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Existem muitas maneiras de matar.
Podem enfiar-lhe uma faca no estomago,
Tirar-lhe o pado,

Ndo tratar de uma doenca,

Coloca-lo num lugar insalubre,
Tortura-lo até a morte pelo trabalho,
Empurra-lo ao suicidio,

Leva-lo a guerra etc.

S6 algumas destas coisas sdo proibidas
em nosso Estado.

(BRECHT, 1967, p. 466, traducao nossa)



RESUMO

A obra The Authoritarian Personality (escrita por Adorno e demais pesquisadores da
Universidade de Berkeley, Califérnia) ¢ o primeiro volume da série Studies in Prejudice,
financiado pelo The American Jewish Commitee (AJC) e organizado por Max Horkheimer e
Samuel Flowerman. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo e quantitativo, que tinha
como objetivo rastrear as raizes do preconceito e do fascismo nas sociedades declaradamente
liberais ¢ democraticas. Com base na descoberta de determinados tracos ou tendéncias da
personalidade socialmente formados, porém, mais propensos ao discurso fascista e
antidemocratico, a presente pesquisa almeja adaptar algumas categorias de The Authoritarian
Personality ao ambiente das relagdes pedagogicas estabelecidas em sala de aula, com o objetivo
de responder a seguinte questdo: se existem tracos do carater autoritario ou fascista na relacao
professor-aluno, segundo a obra The Authoritarian Personality; e em que medida esses tragos
sdo percebidos na cultura digital. Embora haja uma vasta literatura que ateste o histérico de
violéncia entre professor ¢ aluno, ainda assim, ndo esta satisfatoriamente respondido se tais
praticas autoritarias podem ser compreendidas a partir de uma analise baseada na adaptacdo das
categorias mencionadas acima, bem como se os tragos especificos do carater autoritario e
fascista sdo intensificados ou ndo com a cultura digital.

Palavras-chave: Personalidade Autoritaria. Sala de Aula. Relacdo Professor-Aluno. Cultura

Digital.



ABSTRACT

The Authoritarian Personality (written by Adorno and other researchers at the University of
Berkeley, California) is the first volume in the Studies in Prejudice series, sponsored by the
American Jewish Committee (AJC) and edited by Max Horkheimer and Samuel Flowerman.
This qualitative and quantitative research traces the origins of prejudice and fascism in liberal
democratic societies. Drawing on its finding of socially formed personality traits and
tendencies, however, more prone to fascist and undemocratic discourse, the present study seeks
to adapt categories of The Authoritarian Personality to pedagogical relations in the classroom
to address the question: of whether there are traces of an authoritarian or fascist character in the
teacher-student relationship, according to The Authoritarian Personality; and to what extent
these traits are found in the digital culture. Although the history of teacher/student violence is
amply documented in the literature, the question remains whether such authoritarian practices
can be understood from an analysis based on the aforementioned adapted categories and
whether specific traits of an authoritarian or fascist character are intensified in the digital
culture.

Keywords: Authoritarian Personality. Classroom. Teacher/student relationship. Digital

Culture.
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INTRODUCAO

A pratica democratica, em qualquer ambito humano, sempre significou uma virtude
inquestionavel. De fato, desde o nascimento deste termo, na antiguidade grega, até a sua
transformagdo conceitual, na politica moderna, a democracia ganhou um espago cativo nos
debates sociopoliticos: a liberdade conquistada pela isonomia dos direitos também pressupde a
igualdade de deveres. Habermas ja havia mencionado essa inter-relacao entre igualdade e
liberdade em sua Etica da Discussdo e Discussdo da Verdade: “uma pessoa s6 pode ser livre
se todas as demais o forem igualmente” (HABERMAS, 2004, p. 13). Ora, se tal questdo ¢ a
pedra de toque da democracia moderna, entdo, faz sentido a amarracao tedrica defendida por
Rousseau em seu Contrato Social: se por um lado os individuos perdem parte de sua liberdade
particular frente as exigéncias do Contrato (que prevé a igualdade de direitos e deveres), por
outro lado, o corpo social, do qual os individuos fazem parte (vontade geral), ganha uma
maxima liberdade até entdo nunca gozada pela coletividade ocidental moderna (ROUSSEAU,
1999).

Embora as sociedades conhecidas como “democraticas” exer¢gam um papel
preponderante nas agendas politicas modernas — bem como na conquista ¢ manutengdo dos
direitos civis, politicos e sociais! —, Adorno e outros estudiosos da universidade de Berkeley
(R. Nevitt Sanford, Daniel J. Levinson, Else Frenkel-Brunswik, Betty Aron, Willian R.
Morrow, Maria Hertz Levinson) incomodaram-se ao constatar que o desenvolvimento das
instancias democraticas norte-americanas nao significava, necessariamente, a diminui¢ao de
praticas autoritarias e preconceituosas. Nesse sentido, em continuidade a outros trabalhos
realizados pelo Instituto de Pesquisas Sociais (Institut fiir Sozialforschung / Institute for Social

Research)?, os autores publicaram, em 1950, o estudo The Authoritharian Personality (A

! Sobre a compreensdo conceitual de direitos civis, politicos e sociais, ¢ significativa a distingdo elaborada por
Thomas Humphrey Marshall (1893-1981), no seu texto Cidadania e Classe Social: “O elemento civil ¢ composto
dos direitos necessarios a liberdade individual — liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé, o
direito a propriedade e de concluir contratos validos e o direito a justica. Este ultimo difere dos outros porque € o
direito de defender e afirmar todos os direitos em termos de igualdade com os outros e pelo devido
encaminhamento processual. [...]. Por elemento politico se deve entender o direito de participar no exercicio do
poder politico, como um membro de um organismo investido da autoridade politica ou como um eleitor dos
membros de tal organismo. As instituicdes correspondentes sdo o parlamento e conselhos do Governo local. [...].
O elemento social se refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo de bem-estar econdomico e seguranga, ao
direito de participar, por completo, na heranga social e levar a vida de um ser civilizado de acordo com os padroes
que prevalecem na sociedade. As instituigdes mais intimamente ligadas com ele sdo o sistema educacional e os
servicos sociais” (MARSHALL, 1967, p. 63-64, grifo nosso).

2 Para lembrar de algumas destas pesquisas, citamos: Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes Reiches:
eine sozialpsychologische Untersuchung (Trabalhadores ¢ Funcionarios as vésperas do Terceiro Reich: uma
investigagdo psicologica e sociologica), Studien iiber Autoritdit und Familie (Estudos sobre Autoridade e Familia),
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Personalidade Autoritaria), justamente com o objetivo de rastrear as raizes do antissemitismo,
do preconceito e do autoritarismo em geral nas sociedades ditas liberais e democraticas. A tese
central da pesquisa girava em torno da existéncia de determinados tracos ou tendéncias da
personalidade formados socialmente, mas que, porém, possuem uma maior predisposi¢ao em
tornar os individuos mais sensiveis as propagandas fascistas e antidemocraticos (ADORNO; et.
al., 1969).

A partir dos resultados da conhecida Escala do Fascismo e da andlise das disposi¢oes
inconscientes do perfil potencialmente fascista®, Adorno et al (1969) apresentaram onze tipos
psicologicos que estariam mais afeitos ou ndo ao discurso antidemocratico: seis deles com alta
tendéncia antidemocratica (ressentido superficial, convencional, autoritario, rebelde-
psicopata, maniaco ¢ manipulador) e cinco com baixa tendéncia antidemocratica (rigido,
contestador, impulsivo, pacato e liberal genuino). A identificagdo de tipos ou padroes da
personalidade mais propensos ao fascismo — ao contrario do que inicialmente possa parecer —
apresentou-se como uma op¢ao metodologica fundamental, especialmente por dois motivos: a)
para compreender porque determinadas ideias totalitaristas e autoritarias surgem e se
desenvolvem de maneira constante em sociedades ou grupos declaradamente liberais; b) para
entender as razdes que explicam porque alguns individuos sdo mais resistentes do que outros
para abdicar seus preconceitos.

A obra The Authoritarian Personality, embora classificada por muitos como
amplamente positivista e deslocada, por exemplo, do eixo filoséfico-especulativo da Dialética

do Esclarecimento®, possui, no entanto, um pano de fundo conceitual e historico que se

Anti-Semitism among American Labor (Antissemitismo entre os Trabalhadores Americanos), Research Project on
Anti-Semitism (Projeto de Pesquisa sobre o Antissemitismo), entre outras.

3 Em sintese, sdo as seguintes: a) Convencionalismo: que se trata da adesdo rigida aos valores convencionais,
bem como a dificuldade do individuo abrir mao dos valores que aderiu; b) Submissao autoritaria: que apresenta
o comportamento do individuo que se submete incondicionalmente a autoridade alheia (masoquismo); c)
Agressividade autoritaria: que apresenta o comportamento do individuo que descarrega a agressdo em grupos
que despreza (sadismo); d) Anti-intracepcio: que esta ligada a dificuldade do sujeito em entrar em contato com
sua vida psiquica (sentimentos, emogdes, sensibilidade) por se achar extremamente racional, formando assim um
carater frio e calculista; e) Poder e dureza: que trata da recorrente preocupagao do individuo em qualificar seu
relacionamento interpessoal a partir da nog@o de poder e hierarquia, demonstrado assim uma rigidez exagerada
consigo mesmo e com os outros; e€) Estereotipia e Supersticao: que faz com que o individuo generalize tragos
hostis a grupos estranhos, transferindo para a crenga de forcas externas aquelas causas que decorrem de si mesmo;
f) Destrutividade e cinismo: que estd vinculada a uma visdo catastrofica e pessimista de sociedade e de mundo;
g) Projetividade: que se trata do resultado daquelas pulsdes proibidas e negadas pelo sujeito, mas que sdo
exteriorizadas através de sua atribuigdo a outras pessoas e grupos; h) Sexo: que se trata da preocupacgéo exagerada
com a vida sexual, relacionada, por sua vez, a ideia de que os outros poderdo realizar aquelas agdes proibidas que
gostariam, mas que sao impedidos socialmente (ADORNO; et al, 1969).

4 Dentre tais autores, podemos citar, por exemplo, Dubiel, que afirma a falta de mediagdo entre a parte conceitual
¢ a empirica nos escritos de Adorno: “a abrangente pesquisa sobre o fascismo e os Studies in Prejudice empregou
métodos cientificos empiricos e especializados. No entanto, por exemplo, os estudos empiricos de Adorno e suas
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interconectam — e que, por isso, a aproxima dos projetos filosoficos da Teoria Critica. Do ponto
de vista conceitual, a implosdo das bases filos6ficas do otimismo iluminista e da concepgao
hegeliana de historia — isto ¢, da evolugao necessaria do espirito e da razao universal em dire¢ao
ao esclarecimento —, levou os representantes do Instituto repensarem o projeto moderno de um
modo dialético: a promessa de emancipagdo pelo progresso técnico e cientifico transformou-se
na condi¢do para novas e aterrorizantes barbaries®. Nao ha como deixar de perceber, do ponto
de vista histdrico, que tal analise desembocou justamente na ascensao do nazifascismo, durante
as décadas de 30 e 40, demonstrando, assim, a possibilidade do retorno a barbarie em meio ao
proprio projeto de esclarecimento ainda em curso. E serd exatamente esse o ponto de partida de
The Authoritarian Personality, conforme podemos observar no seguinte trecho: “uma das
formas de ideologia social mais claramente antidemocratica ¢ o preconceito; e nesse contexto
0 antissemitismo constitui o ponto de partida frutifero para um estudo psicossocial”
(ADORNO; et al., 1969, p. 57, tradug@o nossa).

Para realizar esse objetivo — isto ¢, explicar as condi¢des psicossociais do preconceito
enquanto sintoma de tais tendéncias regressivas da razdo esclarecida — The Authoritarian
Personality precisou ultrapassar os limites da critica filoséfica moderna e recorrer a alguns
conceitos da Psicandlise, como o de estereotipia, personalizac¢do, projetividade, estigmatizagao
da diferenca, entre outros. Nesse sentido, a psicandlise freudiana ndo apenas esclareceu
questdes ndo suficientemente respondidas pela critica socioldgica (como a eficiéncia da retdrica
do lider fascista), mas também revelou aspectos fundamentais do padrao intrapsiquico do
individuo autoritario (como a projecdo de pulsdes inconscientes como mecanismo de defesa).

De acordo com Adorno et al (1969), o padrio comportamental da personalidade

reflexées filosoficas escritas na mesma época, encontram-se, em certa medida, sem media¢do” (DUBIEL, 1985,
p. 106, tradug@o nossa, grifo nosso). Ziege também nado guarda critica a obra The Authoritarian Personality, que,
em sua opinido, estd distante do interesse de pesquisa da Teoria Critica: “The Authoritarian Personality foi
ocasionalmente interpretada como uma saida radical da Teoria Critica. Porém, com relagdo aos pressupostos
filosoficos, a obra Antissemitismo entre os Trabalhadores Americanos esta muito mais proximo da Dialética do
Esclarecimento, de 1944, do que The Authoritarian Personality. E isso ocorre devido ao heterogéneo grupo de
autores. Somente Adorno esta envolvido em ambos os estudos, no entanto, o ultimo apresenta uma equipe repleta
de colaboradores diversos. Os trés coautores mais importantes de The Authoritarian Personality ndo sdo sequer
representantes da Teoria Critica e trazem elementos diferentes da psicologia behaviorista americana, da
psicologia austriaca da Escola Buhler e do positivismo logico do Circulo de Viena para a Teoria Critica” (ZIEGE,
2009, p. 11-12, tradug@o nossa, grifo nosso).

5 Sobre isso, no Prefacio da Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer dizem: “o que nos propuséramos
era, de fato, nada menos do que descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente
humano, esta se afundando em uma nova espécie de barbarie” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 11). De igual
maneira, no Prefacio de Eclipse da Razdo, Horkheimer também diz algo semelhante: “As potencialidades presentes
de realizacéo social superam as expectativas de todos os filosofos e estadistas que ja esbogaram em programas
utdpicos a ideia de uma sociedade verdadeiramente humana. Ainda assim, [...] as esperangas do género humano
parecem estar mais distantes de sua realizagdo hoje do que nas hesitantes épocas em que elas foram formuladas
pela primeira vez” (HORKHEIMER, 2015, p. 7-8).
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autoritaria ¢ amplamente preconceituoso e fascista. Isso ndo apenas por conta do grau de
manipulacdo provocado pelo agitador fascista, mas por um tipo especifico de personalidade
mais atraido aos estimulos sadomasoquistas presentes no discurso antidemocratico. Sobre tal
fendmeno, o conceito “unheimlich”, apresentado por Freud em seu texto O Inquietante, de
1919, pode oferecer uma chave de leitura interessante para a compressdo das estruturas

”6 0 termo

psicossociais do fascismo. Traduzido na lingua portuguesa como “inquietante
unheimlich reserva uma ambiguidade conceitual que representa, ao mesmo tempo, tudo aquilo
que ¢ estranho e que causa horror e desprezo, como também manifesta algo que ¢é
demasiadamente trivial e costumeiro — uma repulsdo que se fortalece por ser, simultaneamente,
empética, ainda que inconsciente por parte do individuo’. “O inquietante /unheimlich] é aquela
espécie de coisa assustadora que remonta ao que ¢ [aquilo] hd muito conhecido, ao bastante
familiar” (FREUD, 2010d, p. 331).

De fato, o conceito de unheimlich (inquietante) favorece uma elucida¢do convincente
de algumas estruturas latentes do fascismo: o 6dio e a estigmatizagdo ao diferente — estranho —
tem suas origens em pulsdes internas familiares e reprimidas, que, na condicdo de
desconhecidas, sdo projetadas agressivamente para minorias étnicas, culturais e sexuais. E
justamente da repressao inconsciente dos desejos familiares que surge a aversao e o preconceito
ao que foi conscientemente eleito como estranho. O proprio Freud menciona essa implicagao
ao afirmar que a “origem do inquietante” reside exatamente “no familiar reprimido” que fora
obrigado se revelar (FREUD, 2010d, p. 368). Logo, a ndo aceitacdo ou compreensdao dos
proprios conteudos pulsionais — bem como o 6dio que dai decorre — leva o individuo a projetar
no outro, como um tipo de mecanismo de defesa, todas as insatisfacdes latentes que ndo ousaria
assumir no campo da consciéncia. Ou seja, ao invés de aceitar o que lhe causa vergonha, o Eu
prefere transferir para pessoas e grupos a responsabilizacdo por aquilo que volta a lhe

aterrorizar.

Segundo, se tal for realmente a natureza secreta do inquietante,
compreendemos que o uso da linguagem faga o heimlich converter-se no seu

¢ Outros autores, no entanto, preferem traduzir “unheimlich” por “estranho” ou “estrangeiro” (Cf. BUENO, 2017).
Em todo caso, o termo tenta indicar um sentimento de radical estranheza a partir de algo que outrora era familiar.

7 Sobre a ambiguidade do termo, Freud diz: “a palavra heimlich ostenta, entre suas varias nuances de significado,
também uma na qual coincide com o seu oposto, unheimlich. O que é heimlich vem a ser unheimlich. [...] Somos
lembrados de que o termo heimlich ndo é univoco, mas pertence a dois grupos de ideias que, ndo sendo opostos,
sdo alheios um ao outro: o do que ¢ familiar, aconchegado, e do que ¢ escondido, mantido oculto. Unheimlich seria
normalmente usado como anténimo do primeiro significado, ndo do segundo. [...] Nossa aten¢ao ¢ atraida, de outro
lado, por uma observagdo de Schelling, que traz algo inteiramente novo, para nds inesperado. Unheimlich seria
tudo o que deveria permanecer secreto, oculto, mas apareceu” (FREUD, 2010d, p. 337-338).
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oposto, o unheimlich, pois esse unheimlich ndo é realmente algo novo ou
alheio, mas algo ha muito familiar a psique, que apenas mediante o processo
da repressao alheou-se dela. O vinculo com a repressdo também nos esclarece
agora a definicdo de Schelling, segundo a qual o inquietante ¢ algo que deveria
permanecer oculto, mas apareceu (FREUD, 2010d, p. 360).

A ideia daquilo “que deveria permanecer oculto, mas apareceu”, conforme o trecho
acima, diz muito sobre a atitude fascista: a manifestacdo de desejos reprimidos nutre uma
representacao cruel do outro, que passa a ser visto como inferior, imoral e nocivo. A segregagao
que dai decorre também ¢ compreendida como um resultado previsivel de uma estrutura mental
ainda maior: “o inquietante das vivéncias produz-se quando complexos infantis reprimidos sao
novamente avivados, ou quando crencas primitivas superadas parecem novamente
confirmadas” (FREUD, 2010d, p. 371). A rejeicdo das diferencas advinda do unheimlich
amolda um perfil autoritario incapaz de qualquer autocritica direcionada a alteridade, uma vez
que suas frustragdes reais — outrora reprimidas — foram exatamente blindadas por uma
compensagdo imaginaria, de cunho narcisista, que o faz sentir-se melhor e superior a qualquer
pessoa que ndo compartilha de seus ideais fascistas. Para o individuo autoritario, a diferenca ¢é
entdo transformada em ameaca. Isso possibilita a existéncia de um obstaculo dificilmente
transponivel na mentalidade fascista, que desabilita no individuo qualquer nog¢ao autocritica
quanto as causas do preconceito: “qualquer tipo de critica ou de autoconsciéncia ¢ ressentida
como perda narcisista e incita furia” (ADORNO, 2015d, p. 177).

Ora, pensar sobre a crueldade arquitetada pela hostilizagao nazifascista da década de
40 nd3o nos protege, na atualidade, de possiveis retornos a barbarie®. A formacio de uma
mentalidade nazifascista — bem como a implementagdo de praticas segregacionistas e
preconceituosas —, podem ganhar espaco ideologico em diversos contextos ou momentos
historicos, provando que a natureza do fascismo ndo estd limitada apenas a perseguicao
antissemita, mas também se justifica a partir das bases psicossociais do unheimlich
(inquietante).

No entanto, o 6dio pelo diferente ndo ativa somente as tendéncias antidemocraticas no

individuo, mas aciona igualmente uma esfera de identificacdo grupal. Em Psicologia das

8 Em palestra na Radio de Hessen, em 18 de abril de 1965 — que mais tarde foi transcrita no texto que ficou
conhecido como Educagdo apos Auschwitz —, Adorno apresenta o retorno a barbarie como uma ameaga constante:
“A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educagdo. De tal modo ela precede quaisquer
outras que creio ndo ser possivel nem necessario justifica-la. Ndo consigo entender como até hoje mereceu tdo
pouca atengdo. Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda monstruosidade ocorrida. Mas a pouca
consciéncia existente em relagdo a essa exigéncia e as questdes que ela levanta provam que a monstruosidade néo
calou fundo nas pessoas, sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita no que depender do estado de
consciéncia e de inconsciéncia das pessoas” (ADORNO, 1995e, p. 119).
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Massas e Andlise do Eu, Freud (2011b) estabelece uma caracterizagdo importante do grupo
como canal de exteriorizagdo de insatisfagdes individuais e inconscientes; ou seja, na massa o
individuo perde sua autoconsciéncia individual e passa a delimitar a sua acao/reagdo a partir
daquilo que Le Bon chamou de “alma coletiva™. Freud (2011b) compara esse processo de
dilui¢do do individuo na massa como um tipo de fascinio hipnoético coletivo. Esse fendmeno
animico possibilita tanto uma mudanga de padrdo comportamental, como também facilita a

projecao de agressdes nao resolvidas internamente:

Para julgar corretamente a moralidade das massas, deve-se levar em
consideragdo que, ao se reunirem os individuos numa massa, todas as
inibigdes individuais caem por terra ¢ todos os instintos cruéis, brutais,
destrutivos, que dormitam no ser humano, como vestigios dos primoérdios do
tempo, sdo despertados para a livre satisfa¢do instintiva (FREUD, 2011b, p.
27).

A imposi¢ao da moralidade das massas — em detrimento da autocritica do individuo —
também pode ser analisado & luz do conceito de umnheimlich. Sobre isso, em Mal-estar na
Civilizagdo , Freud (2010c, p. 81) chama a atengdo para aquilo que ele mesmo deu o nome de
“narcisismo das pequenas diferencas”!?. Para o autor, a supervalorizacdo das pequenas
diferencas promove uma autossugestdo que enfatiza o “grupo do outro” (exogrupo) como
nocivo, transferéncia essa que nao apenas sugere o descarregamento de pulsdes agressivas
incontidas, como também permite para o “grupo do eu” (endogrupo) o fortalecimento de lagos
ideologicos de identificacdo. Nao ¢ por acaso que, de acordo com Freud (2010c, p. 80-81),
“sempre ¢ possivel ligar um grande numero de pessoas pelo amor, desde que restem outras para
que se exteriorize a agressividade”. Em The Authoritarian Personality arigida polarizagao entre

endogrupo e exogrupo estd presente, de modo especial, na questdo do etnocentrismo:

® Para apresentar uma caracterizagio da psicologia das massas, Freud recorre a um trecho do livro La psychologie
des foules (A Psicologia das Multiddes), de Gustave Le Bon (1841-1931): “O fato mais singular, numa massa
psicologica, ¢ o seguinte: quaisquer que sejam os individuos que a compdem, sejam semelhantes ou
dessemelhantes o seu tipo de vida, suas ocupagdes, seu carater ou sua inteligéncia, o simples fato de se terem
transformado em massa os torna possuidores de uma espécie de alma coletiva. Esta alma os faz sentir, pensar e
agir de uma forma bem diferente da que cada um sentiria, pensaria e agiria isoladamente. Certas ideias, certos
sentimentos aparecem ou se transformam em atos apenas nos individuos em massa. A massa psicoldgica é um ser
provisorio, composto de elementos heterogéneos que por um instante se soldaram, exatamente como as células de
um organismo formam, com a sua reunido, um ser novo que manifesta caracteristicas bem diferentes daquelas
possuidas por cada uma das células” (LE BON apud FREUD, 2011b, p. 18).

10 “Certa vez discuti o fendmeno de justamente comunidades vizinhas, ¢ também préximas em outros aspectos,
andarem as turras ¢ zombarem uma da outra, como os espanhois e os portugueses, os alemdes do norte ¢ os do sul,
os ingleses e os escoceses etc. Dei a isso 0 nome de ‘narcisismo das pequenas diferengas’ (FREUD, 2010c, p.
81).
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O etnocentrismo baseia-se em uma distingdo penetrante e rigida entre
endogrupo-exogrupo; envolve imagens negativas estereotipadas e atitudes
hostis em relagdo aos exogrupos, imagens positivas estereotipadas e atitudes
submissas em relacdo aos endogrupos, ¢ uma visao hierarquica e autoritaria
da interagdo grupal, na qual os endogrupos sdo altamente dominantes e os
exogrupos dominados (ADORNO; et al, 1969, p. 150, tradugdo nossa).

Como observado, as rigidas oposi¢des decorrentes da relagao “endo-exogrupo” — que
personificam nao apenas a estranheza com relacao ao grupo do outro, mas também a unidade
ideologica do grupo do eu — apresentam-se como o combustivel por exceléncia para a
implementagdo de praticas segregacionistas e preconceituosas. Para Freud, “na massa o
individuo esta sujeito a condigdes que lhe permitem se livrar das repressoes dos seus impulsos
instintivos inconscientes” (FREUD, 2011b, p. 21). Essa tese de Freud foi seguida,
incontestavelmente, pela hipotese de Adorno (2015d), que identifica o nazifascismo como uma
formacao grupal produtora de uma hipnose coletiva, capaz de hostilizar e estigmatizar as
diferencas ou minorias.

Mas somente isso ainda ndo explica quais forgas psicoldgicas transformam o individuo
em massa — isto ¢, em “delirio coletivo”. No texto Teoria Freudiana e o Padrdo da Propaganda
Fascista, Adorno problematiza essa ideia ao questionar “por que os seres humanos modernos
retornam a padrdoes de comportamento que contradizem flagrantemente seu prdoprio nivel
racional e o presente estagio da civilizacao tecnologica esclarecida” (ADORNO, 2015d, p. 159).
Para Freud isso pode ser respondido com o argumento do “vinculo afetivo” entre individuo e
massa: “Se os individuos da massa estao ligados numa unidade, tem de haver algo que os une
entre si, e este meio de ligagdo poderia ser justamente o que € caracteristico da massa” (FREUD,
2011b, p. 18). Noutras palavras, quais gratificacdes psiquicas justificariam a renuincia do
autointeresse racional dos individuos em troca de uma regressao coletiva na massa?

Em diversos textos, os autores da Teoria Critica — Adorno, Horkheimer, Benjamin,
Marcuse e Fromm — apontam uma dialética da sociedade liberal capitalista que, ao mesmo
tempo em que promete autonomia, liberdade e independéncia, também retira as condigdes
materiais para a realizacao do que prometeu. Noutras palavras, as condi¢des que pressagiam a
satisfagio dos desejos sdo as mesmas que reprimem a sua realizagdo. E o que Adorno e
Horkheimer (2006, p. 113), na Dialética do Esclarecimento, tentaram dizer: “a industria

11

cultural ndo sublima, mas reprime”''. Ora, ¢ justamente essa repressdo provocada pela

1 «A industria cultural ndo sublima, mas reprime. Expondo repetidamente o objeto do desejo, o busto no suéter e
torso nu do herdi esportivo, ela apenas excita o prazer preliminar ndo sublimado que o habito da renuncia ha muito
mutilou e reduziu ao masoquismo” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 113, grifo nosso).
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sociedade liberal que incita— no individuo — a formag¢ao de novas estruturas pulsionais calcadas
na frustrag@o e no ressentimento narcisista, cuja compensacao ou gratificacao psicoldgica mais
imediata ndo poderia ser outra sendo a idealizagdo estereotipada de um lider ou agitador das
massas: “a massa ¢ um rebanho docil, que ndo pode jamais viver sem um senhor. Ela tem
tamanha sede de obediéncia, que instintivamente se submete a qualquer um que se apresente
como seu senhor” (FREUD, 2011b, p. 30).

A gratificagdo gerada pela idealizacdo do lider fascista — como compensagdo da
frustracao socialmente gerada pela sociedade capitalista — também personifica um vinculo de
onipoténcia do chamado “pai da horda primeva”, conforme nos apresenta Freud em Totem e
Tabu!’. Nesse caso, a identificagdo com o lider fascista cumpriria uma fungdo especifica na
economia psiquica do individuo: representa, por um lado, a canalizacao da agressividade
estimulada pelo discurso de 6dio do agitador e, por outro, a transferéncia dos vinculos
inconscientes de medo e admiragao pela figura de autoridade paterna para a figura do lider. Para
Adorno, essa transferéncia abordaria um tipo de idealizac¢do narcisista que, no final das contas,
estaria muito mais de acordo com as necessidades do proprio “eu” autoritario — do que com a

representatividade do agitador fascista, por si mesmo.

As pessoas com quem ele tem de contar padecem geralmente do conflito
moderno caracteristico entre uma instincia do eu racional, fortemente
desenvolvida e autoconservadora, € o continuo fracasso em satisfazer as
demandas do proprio eu. Este conflito resulta em impulsos narcisicos fortes,
que podem ser absorvidos e satisfeitos apenas através de idealizagdo, como
transferéncia parcial da libido narcisica ao objeto. Isso, mais uma vez,
corresponde a semelhanca da imagem do lider com um engrandecimento do
sujeito: ao fazer do lider seu ideal, ele [sujeito] ama a si mesmo, por assim
dizer, mas se livra das manchas de frustragdo e mal-estar que desfiguram a
imagem do seu proprio eu empirico. Este padrdo de identificacdo através de
idealizagdo, caricatura da solidariedade verdadeira e consciente, €, entretanto,
coletiva (ADORNO, 2015d, p. 169).

Todos esses aspectos apresentados — em maior ou menor medida — também estdo

12 Freud, em Totem e Tabu, discorre sobre a figura do “pai da horda primeva”, que na posigdo de lider violento e
ciumento, conservava para si as fémeas e expulsava os filhos, seus futuros rivais. No entanto, com o passar do
tempo, os filhos expulsos retornaram e, em grupo, assassinaram o proprio pai. Esse evento gera nos assassinos
uma mescla de culpa e admiracdo pelo pai assassinado, a ponto deles mesmos, a partir de entdo, assumirem as
mesmas atitudes do pai, que outrora eram condenadas. A figura do “assassinato do pai da horda” personifica,
portanto, a ambivaléncia dos sentimentos de medo e admiragdo que envolve a relag@o entre sudito e lider. “Uma
vez saciado com o crime o 6dio pelo pai, teriam vindo a tona os sentimentos carinhosos com relagdo a ele, para
compensar a agressividade, como complemento necessario da ambivaléncia. Assim se teria engendrado o
sentimento de culpabilidade, a partir do remorso pela agdo cometida, e o pai, uma vez morto, adquirido um poder
muito maior do que aquele que pudera dispor em vida: teria se transformado em totem e, depois, em deus”
(FREUD, 2012, p. 378-379).
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presentes ou fazem referéncia ao texto The Authoritarian Personality. Por exemplo, a existéncia
de um “fracasso” ou “debilidade do eu”, incapaz de mediar as decisdes morais por si mesmo,
conforme atestado por Adorno et al (1969), contempla tanto os conceitos da psicandlise
freudiana (projecao, transferéncia, narcisismo etc.), como também esta amplamente de acordo
com um perfil autoritario de personalidade mais afeito ao discurso fascista'®.

No entanto, a pergunta que se impde ¢ a seguinte: como compreender a formacdo de
personalidades autoritarias em sala de aula? Ou melhor, até que ponto aquelas experiéncias
pedagdgicas entre professores e alunos, resultantes do ressentimento e do sadismo, podem ou
ndo promover a forma¢ao de uma personalidade autoritdria? Compreender, portanto, o objeto
da tese, o problema de pesquisa, seus objetivos e hipdteses, apresentam-se como tarefa
fundamental a partir de entao.

O recorte tematico desta pesquisa levara em consideracao algumas categorias da obra
The Authoritarian Personality, adaptadas, por sua vez, para a andlise das relagdes pedagogicas
estabelecidas em sala de aula, mais especificamente, no contexto da cultura digital. Logo, o
objeto de estudo nao € o professor e nem o aluno, mas a sala de aula enquanto espago de criagao
e manutengao de possiveis elos pedagdgicos. Levando em conta o historico de violéncia e
conflito que permeia a interagao professor-aluno, bem como a disposi¢ado de tragos autoritarios
recorrentes em sala de aula (ressentimento, sadismo, agressividade, submissdo autoritaria,
estereotipia, projetividade etc.), a tese procurard responder a seguinte questdo: existem tragos
do carater autoritario ou fascista na relagdo professor-aluno, segundo a obra The Authoritarian
Personality? Em que medida esses tragos sao percebidos na cultura digital?

A legitimidade e a adequagdo deste problema de pesquisa vai ao encontro do proprio
objetivo principal da tese: a partir da obra The Authoritarian Personality, verificar se hd tragos
do carater autoritario ou fascista na relagcdo professor-aluno, e como eles sdo compreendidos
com a intensifica¢do da cultura digital. A partir deste objetivo geral, chegamos entdo a alguns
objetivos especificos, que foram concentrados nos seguintes pontos:

¢ Analisar o contexto da obra The Authoritarian Personality.

e Conceituar o padrdo do carater autoritario e fascista segundo The Authoritarian

13 “H4 motivos para acreditar que o fracasso de internalizagdo do Superego é devido a uma fraqueza do Eu ¢ sua
incapacidade de realizar uma sintese necessaria, ou seja, integrar o Superego consigo mesmo. Seja ou nao isso, a
fraqueza do Eu parece ser um concomitante do convencionalismo e do autoritarismo. A fraqueza do Eu € expressa
na incapacidade de construir um conjunto consistente e duradouro de valores morais dentro da personalidade; e,
aparentemente, ¢ esse estado de coisas que condiciona o individuo a procurar um agente organizador e coordenador
fora de si mesmo. Quando se depende de tais agentes exteriores para tomar decisdes morais, pode-se entdo dizer
que a consciéncia esta externalizada” (ADORNO; et al., 1969, p. 234, tradugo nossa).
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Personality.

e Promover um levantamento histérico do ressentimento ¢ do sadismo na relacao
professor-aluno.

e Entender como alguns tracos especificos do carater autoritdrio e fascista sdo
intensificados com a cultura digital.

Ja de antemao, uma breve revisao de literatura nos deu condigdes para supor o quanto,
do ponto de vista historico-conceitual, a relagdo professor-aluno foi mediada por praticas
autoritarias, que ora se manifestaram por meio de um sadismo docente, ora por um
ressentimento discente. Além disso, também adotamos a hipdtese de uma influéncia direta da
cultura digital na formagao desse elo pedagdgico, levando-nos a supor ndo somente a existéncia
de tragos autoritarios comuns entre professores € alunos, mas também a intensificacdo deste
carater fascista nas redes digitais.

Para demonstrar o que a tese se propds pesquisar, apresentaremos, a seguir, uma
discussdo organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo propde uma contextualizag¢do da
obra The Authoritarian Personality a partir dos projetos e trabalhos do Instituto de Pesquisas
Sociais (Institut fiir Sozialforschung / Institute for Social Research). Apontar a filiacdo de The
Authoritarian Personality as pesquisas ja existentes no Instituto ¢ importante ndo apenas por
questdes cronoldgicas, mas, principalmente, por motivagdes conceituais: embora The
Authoritarian Personality tenha recebido, historicamente, um esteredtipo positivista por alguns
(DUBIEL, 1985; ZIEGE, 2009), bem como, para outros, classificada como um projeto que se
distanciou do caminho trilhado pela Teoria Critica a partir da década de 40 (HABERMAS,
2012a; JAY, 1989; WIGGERSHAUS, 2002), a obra, em hipdtese alguma, renuncia aos
interesses filosoficos prescritos pela Escola de Frankfurt, desde o seu inicio na década de 30 —
haja vista a familiaridade existente, por exemplo, entre The Authoritarian Personality € o
capitulo “Elementos do Antissemitismo: limites do esclarecimento”, presente, por sua vez, na
Dialética do Esclarecimento.

O segundo capitulo concentra-se na analise da propria obra The Authoritarian
Personality, com a intencdo de compreendermos as principais categorias metodoldgicas e
conceituais utilizadas por Adorno e demais pesquisadores da universidade de Berkeley. Ou seja,
esse capitulo ndo somente apresenta o processo de aplicagdo dos questiondrios de opinido — e
demais métodos de coleta de dados —, como também analisa os resultados desse material
empirico por meio das chamadas escalas de mediacdo (Antissemitismo, Etnocentrismo,
Conservadorismo Politico-Economico e Fascismo). Desse resultado, o objetivo é propor um

estudo pormenorizado sobre os possiveis tragos intrapsiquicos que compdem o carater
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autoritario e fascista, seja no ambito manifesto da consciéncia ou nao.

Jé o terceiro capitulo passa da andlise das categorias de The Authoritarian Personality
para a aplicagdo de tais conceitos na relacdo pedagdgica em sala aula. Para tanto, o roteiro do
capitulo se deteve em expor alguns recortes historicos sobre a presenca do sadismo e do
ressentimento na relacdo professor-aluno, com o propoésito de compreender as motivagdes
agressivas que ambos manifestaram ao longo da historia. Enquanto elementos constitutivos da
personalidade autoritaria, sadismo e ressentimento perfazem um ciclo de violéncia que se
retroalimenta: a acdo de um € pressuposto para a condi¢do de outro. Por fim, o capitulo se
encerra com o seguinte dilema existente em sala de aula: como conciliar liberdade e disciplina
fora do ambito das relagdes pedagdgicas fascistas?

A problematizacdo em torno desta pergunta serd o ponto de partida para o quarto
capitulo, que, a partir de entdo, tentara tracar a presenca do ressentimento ¢ do sadismo na
relagdo professor-aluno e suas implicagdes na cultura digital. Do ponto de vista conceitual, a
fundamentagdo tedrica do ressentimento leva em considerag¢do dois enfoques: a psicandlise de
Freud e as contribuicdes filosoéficas de Nietzsche. Outrossim, o capitulo também reserva espago
para verificar se os vinculos autoritarios (sadicos e ressentidos) entre professor e aluno sao
redimensionados ou ndo pela cultura digital, justificando, desse modo, o problema de pesquisa
da tese: compreender em que medida os tracos da personalidade autoritaria estdo presentes na
relacdo pedagodgica em sala de aula e se os mesmos sdo intensificados pelos meios digitais. Por
fim, o capitulo se encerra com uma breve anélise da personalidade autoritaria em sala de aula,
enfatizando o processo de formagao psicossocial do carater fascista, bem como 0s mecanismos
de adesdo ao discurso antidemocratico (estereotipia, projecao e personalizagao).

Enfim, a pesquisa Personalidade Autoritaria em sala de aula: ressentimento e sadismo
em tempos de cultura digital convida-nos a uma reflexdo sobre determinadas questdes
pedagdgicas do passado que, no entanto, ainda permanecem ativas na sala de aula da atualidade:
o danificado elo pedagogico entre professor e aluno (que desde a antiguidade continua
manifestando aspectos sadicos e ressentidos) reforca tanto a hipotese de que os tragos de uma
personalidade autoritaria precisam ser analisadas sob o prisma psicossocial, como também
ressalta a ideia da intensificacdo deste carater fascista pelas novas formas de subjetividade

produzidas no meio digital.
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CAPITULO1
CONTEXTUALIZACAO DA OBRA “THE AUTHORITARIAN PERSONALITY”

“Tendo em vista essa possibilidade,
igualmente importante para a filosofia e para
a pesquisa empirica, [...] é que aceitei o
compromisso de dirigir este Instituto de
Pesquisa na qualidade de filosofo ™.

(HORKHEIMER, 1999, p. 129)

A obra The Authoritarian Personality faz parte de um projeto maior, conhecido como
Studies in Prejudice (Estudos sobre o Preconceito), uma pesquisa de carater qualitativo e
quantitativo, financiada pelo The American Jewish Commitee (AJC) e editada por Max
Horkheimer e Samuel Flowerman — projeto esse que, segundo Wiggershaus (2002), ndo se
apresentava como uma producao do Instituto de Pesquisas Sociais (Institut fiir Sozialforschung
/ Institute for Social Research), mas como os primeiros resultados do trabalho do Departamento
de Pesquisa Cientifica (Department of Scientific Research), criado pela AJC em 1944 e dirigido
sucessivamente por Horkheimer e Flowerman. A pesquisa consistia em cinco volumes,
publicados em 1950 e redigidos por varios autores:

o The Authoritarian Personality (A Personalidade Autoritaria), escrito por Theodor
Adorno e colaboradores da Universidade de Berkeley (California) — R. Nevitt Sanford, Daniel
J. Levinson, Else Frenkel-Brunswik, Betty Aron, Willian R. Morrow, Maria Hertz Levinson.

e Dynamics of Prejudice: a psychological and sociological study of veterans
(Dindmicas do Preconceito: um estudo psicoldgico e socioldgico dos veteranos), escrito por
Bruno Bettelheim e Morris Janowitz.

o Anti-Semitism and Emotional Disorder: a psychoanalytic interpretation
(Distarbios Emocionais e Antissemitismo: uma interpretagao psicanalitica), escrito por Nathan
W. Ackerman e Marie Jahoda.

o Rehearsal for Destruction: a study of political anti-semitism in Imperial Germany
(Ensaio para a Destruicao: um estudo do antissemitismo politico na Alemanha Imperial), escrito
por Paul W. Massing.

e Prophets of Deceit: a study of the techniques of the American Agitator (Profetas do
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Engano: um estudo das técnicas do Agitador Americano), escrito por Leo Lowenthal e Norbert
Guterman.

O objeto da pesquisa ¢ a sala de aula, do ponto de vista da relagdo professor-aluno.
Desta maneira, a proposta sera pesquisar sobre a formacao do ressentimento ¢ do sadismo na
cultura digital e analisar qual a relagdo destes processos com o contexto de pesquisa da obra
The Authoritarian Personality. Para tanto, ¢ fundamental conhecer o ambiente tedrico-
metodoldgico que possibilitou o surgimento desta obra, levando em consideracao as linhas de
acdo do Instituto de Pesquisas Sociais, bem como o desenvolvimento da pesquisa empirica na

trajetoria da Teoria Critica.

1.1 A CRIACAO DO INSTITUTO DE PESQUISAS SOCIAIS

O Instituto de Pesquisas Sociais (Institut fiir Sozialforschung) foi criado oficialmente
em 3 de fevereiro de 1923, por inciativa de Felix Weil (1898-1975) e do socidlogo e intelectual
Kurt Albert Gerlach (1886-1922). Do ponto de vista financeiro, o Instituto recebeu apoio do
pai de Felix Weil, Hermann Weil, um milionéario comerciante de graos, que financiou a abertura
do local e pagamento de alguns salarios; do ponto de vista tedrico e politico, o Instituto foi
influenciado pelas ideias do professor Robert Wilbrandt (1875-1954), membro do Partido
Social-Democrata da Alemanha (Sozialdemokratische Partei Deutschlands), com quem Felix
Weil teve aula no verdo de 1919 (JAY, 1989; WIGGERSHAUS, 2002).

Inicialmente, Gerlach tinha recebido de Felix Weil a incumbéncia da direcdo do
Instituto, porém, faleceu antes da sua inauguragdo. Para substituir Gerlach, foi escolhido Carl
Griinberg, professor marxista “que objetivava um instituto com ‘vocacdo especialmente
assumida’ para a pesquisa, deixando de lado qualquer tendéncia para a ‘reducao’ a um mero
instituto de ensino” (ANTUNES, 2014, p. 21). O Instituto foi entdo inaugurado na Universidade
de Frankfurt em 22 de junho de 1924, com a tomada de posse de Carl Griinberg como seu
primeiro diretor.

A linha teorica assumida pelo Instituto, nesse periodo, estava alicer¢ada na tradi¢ao do

‘socialismo cientifico’ do ultimo Friedrich Engels (1820-1895)'* e na interpretacio realizada

4 A chamada tradi¢do do “Ultimo Engels” faz referéncia a ultima fase do pensamento de Friedrich Engels que,
apos a morte de Karl Marx, dedicou-se em interpretar, atualizar e, portanto, redimensionar o marxismo segundo
as novas demandas politicas e cientificas de sua época, principalmente na obra Anti-Diihring. Para Engels, o
projeto iniciado por Marx s6 poderia ser levado adiante se também houvesse uma decidida convic¢do em
fundamenta-lo a partir do conhecimento da realidade, isto ¢, cientificamente: “Para fazer do socialismo uma ciéncia
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posteriormente pelo ‘marxismo ortodoxo’ de Karl Kautsky (1854-1938)!>. Do ponto de vista
do socialismo cientifico, segundo Musse (2005, p. 160), a cientificidade compreendida por
Engels “presta-se tanto para apontar (como teoria geral da histéria) as tendéncias do futuro,
quanto para unificar (como argamassa ideologica), sob a bandeira de um mesmo partido, os
multiplos extratos do proletariado”. Do ponto de vista do marxismo ortodoxo, Kautsky
compreende a luta de classes como apenas um capitulo da evolug@o natural que se desenvolve
por oposic¢oes, entendida nos moldes darwinistas de luta pela vida. Desta maneira, a revolucao
proletaria nada mais ¢ do que um evento particular da lei geral da evolugdo, visto como
inevitavel e, portanto, necessario. Trata-se de uma ordem natural das coisas e, por isso, nao
cabe ao socialismo impedi-la, muito menos apressa-la (LOUREIRO, 1993).

Apesar de ndo se ater a uma concepgao politica partidaria, Griinberg aderiu firmemente
a concepgao cientifica e evolucionista do socialismo, compreendendo o marxismo como uma
metodologia cientifica capaz atender as exigéncias da comunidade académica de sua época,
bem como fomentar uma base ideoldgica convenientemente ajustada ao determinismo historico

do darwinismo social (ANTUNES, 2014). Conforme manifesta em seu discurso de posse, com

foi preciso esforgar-se em situa-lo em um solo real” (ENGELS, 1968, p. 6, tradug@o nossa). No prefacio da primeira
edigdo, de 11 de junho 1878, Engels revela ndo somente uma atitude critica negativa em confrontar as afirmagdes
cientificas e politicas do sistema de Karl Eugen Diihring (1833-1921), mas também em demonstrar positivamente
anecessidade de expansio do socialismo do campo politico-econdmico para o cientifico-metodoldgico: “Foi, pois,
a natureza do objeto mesmo que impds a critica uma prolixidade desproporcional com relagdo ao conteudo
cientifico deste objeto, isto ¢, dos escritos de Diihring. Mas existem duas outras circunstancias que podem
desculpar a prolixidade [do texto]. Por um lado, o tratamento prolixo me permitiu desenvolver positivamente — a
proposito dos diversos terrenos que deveria considerar — minha concepgao sobre pontos problematicos, hoje de
interesse geral cientifico ou pratico. [...] Por outro lado, este senhor Diihring, tdo ‘criador de sistemas’, ndo é uma
excecdo isolada no presente alemao. Faz algum tempo que brotam na Alemanha — como cogumelos, em dezenas,
da noite para o dia — os sistemas de cosmogonia, de filosofia da natureza em geral, de politica, de economia etc.
Qualquer doutor em filosofia ¢ até mesmo o simples estudante ndo mais se contentam sem um sistema completo.
[...] Liberdade cientifica significara, nesse caso, escrever sobre tudo aquilo que ndo se sabe, € em proclamar que
este ¢ o unico método estritamente cientifico. O senhor Diihring ¢ um dos tipos mais caracteristicos desta
presungosa pseudociéncia que aparece hoje em dia na Alemanha, em primeiro termo de todos os cenarios e que
domina todas as vozes com suas estridentes e sublimes trombetas” (ENGELS, 1968, p. XXX, traducgdo nossa).

15 Karl Kaustky (1854-1938), tedrico marxista de origem tcheco-austriaca, membro ativo do Segunda
Internacional, foi o principal representante do socialismo apds a morte de Friedrich Engels (1895). Durante o
Congresso de Erfurt, em 1891, juntamente com Eduard Bernstein (1850-1932) e August Bebel (1840-1913),
escreveu o Programa Erfurt — que substituiu o Programa Gotha — do Partido Social-Democrata da Alemanha
(SPD). O Programa Erfurt ja apresentava um carater evolucionista, uma vez que, ao considerar o colapso total do
capitalismo como pressuposto inaliendvel, afirmava que a fun¢ao do socialismo era pensar a sociedade a partir de
um processo evoluciondrio — isto ¢, a partir da evolucdo da sociedade e da melhoria da vida dos trabalhadores — e
nao revolucionario — pois a revolugdo das classes ja era algo inevitavel. Desta forma, Kautsky interpreta o
marxismo enquanto teoria da evolugdo social, que apresenta os fendmenos sociais regidos por leis semelhantes as
da natureza: “Somente em determinadas condigdes sociais € a luta de classes o fator determinante da histdria; em
ultima analise é sempre a luta contra a natureza. [...] A evolugdo social foi integrada, desse modo, nos quadros da
evolugdo natural; o espirito humano, até nos seus fendmenos mais complicados e mais elevados, foi representado
como parte da natureza; foi demonstrado que, em todos os terrenos, a sua atividade obedece a leis naturais, e que
o idealismo filosofico e o dualismo ndo tém a menor base solida” (KAUTSKY, 1933, p. 20).
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a criagdo do Instituto, o marxismo pode, enfim, ganhar nas universidades um espago adequado
. ~ 5 16
para a pesquisa — e ndo somente para a formagdo das massas para o trabalho'® —, revelando

assim a simpatia dos futuros trabalhos do Instituto com a vertente ‘cientifica’ e ‘evolucionaria’.

Nao tenho, certamente, necessidade de insistir em primeiro lugar no fato de
que, ao falar de marxismo, ndo quero propor a concepgao politica partidaria,
mas permanecer dentro de um espirito puramente cientifico: para caracterizar
um sistema econdmico fechado sobre si mesmo, uma ideologia determinada,
¢ um método de pesquisa solido, firmemente delimitado. [...] Ha muito tempo,
¢ mais recentemente por Max Adler, foi demonstrado que a concepgdo
materialista da histéria ndo se limita em meditar sobre categorias eternas ou
captar a coisa em si, nem se propde aprofundar a relacdo entre o mundo
exterior e o das ideias. Seu objeto ndo ¢ abstragdo, mas o mundo concreto dado
em seu processo de mudanga. Baseia-se em fatos e ndo em postulados. Nao ¢
uma natureza estatica, mas dinamica. [...] Em suma, o verdadeiro fato social,
a vida social em sua convulsdo incessante ¢ sempre renovada, é o objeto de
sua contemplagdo; e as ultimas causas concebiveis desse processo de
revolucao, as leis que dela decorrem, sao o objeto dessa pesquisa. Ela descobre
também que, sob o impulso imediato dos interesses materiais que se
manifestam sistematicamente na vida econémica ¢ em sua interagdo [...],
ocorre uma progressao regular do menos perfeito para o mais perfeito. E assim
como, do ponto de vista da concepgao materialista da historia, a totalidade das
manifestagdes da vida social se apresenta como o reflexo da vida econdmica
no seu aspecto do momento, [...] assim também toda a histéria aparece como
uma sucessdo de lutas de classes (GRUNBERG, 1924, p. 10-11, traducio
nossa).

As pesquisas realizadas sob a dire¢dao de Griinberg mantiveram-se firmes no estudo da
historia do socialismo, do movimento operdrio e da economia politica, trabalhos nos quais
tiveram participacdo nomes como Leo Lowenthal, Friedrich Pollock e Henryk Grossmann.
Todavia, por conta de um ataque cardiaco, em janeiro de 1928, Griinberg nao pode mais exercer
suas fungdes como diretor. A preocupacao de Felix Weil era encontrar um sucessor para o
Instituto que mantivesse a orientacdo marxista de Griinberg. Os nomes mais provaveis seriam
os de seus colaboradores mais proximos, Friedrich Pollock e Henryk Grossmann. Mas,

contrariando as expectativas, o0 nome escolhido foi o do novato Max Horkheimer!”.

16 “Embora o marxismo, como um sistema econdmico e sociologico, tenha sido até agora tratado de maneira
negligente nas universidades alemas — diferentemente do que ocorre em outros paises —, no maximo tolerado com
relutdncia e ma vontade, de agora em diante, ele encontrard no novo instituto de pesquisa uma patria, da mesma
forma como aconteceu anteriormente, nas universidades, com as doutrinas eruditas da economia politica, como o
liberalismo, a escola histérica e o socialismo de Estado” (GRUNBERG, 1924, p. 11, tradugio nossa).

17" Segundo Wiggershaus (2002), muito provavelmente porque Horkheimer ainda ndo estava marcado
politicamente, como Pollock ¢ Grossmann. “Em outubro de 1930, Friedrich Pollock, desde 1925 investido de
poderes por Felix Weil na presidéncia da Sociedade para a Pesquisa Social, e Max Horkheimer, ha dois meses
titular de uma catedra de filosofia da Sociedade, assinaram um contrato, do qual citamos o paragrafo 3: ‘A partir
deste dia, o professor Horkheimer assume a dire¢do do Instituto. Se, contra toda expectativa, o professor
Griinberg se recuperar bastante de sua grave doenca para poder retomar sua fungdo de diretor, o professor
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Com a tomada de posse de Max Horkheimer como o novo diretor do Instituto, em 24
de janeiro de 1931, o socialismo cientifico promovido pelo grupo perdeu o carater evolucionista
e passou a levar em consideracao as incoeréncias da propria proposta marxista. Ao observar o
progressivo desgaste do movimento trabalhista — que definitivamente estremeceu a certeza de
que o socialismo era o destino final para uma sociedade emancipada —, Horkheimer levou em
consideracdo que o seu trabalho deveria voltar as origens do pensamento marxista e hegeliano,
bem como buscar uma renovagao do marxismo por meio da andlise filos6fica das contradigdes

da sociedade, amparada pela pesquisa das ciéncias especializadas.

As diferencas entre seu enfoque e o de seu predecessor foram imediatamente
evidentes. Em vez de apenas se qualificar como um bom marxista,
Horkheimer voltou-se para a historia da filosofia social para colocar sua
situacdo atual em perspectiva. [...] A filosofia social, como Horkheimer a via,
ndo seria uma simples Wissenschaft (ci€ncia) em busca de uma verdade
imutavel. Deve ser mais entendido como uma teoria materialista enriquecida
e complementada pelo trabalho empirico, da mesma forma que a filosofia
natural foi dialeticamente relacionada as disciplinas cientificas individuais. O
Instituto, consequentemente, continuaria a diversificar seus esfor¢os sem
perder de vista seus objetivos interdisciplinares e sintéticos (JAY, 1989, p. 58-
59, tradugdo nossa).

Para Horkheimer, o marxismo até entdo exercido pelo Instituto apresentava
deficiéncias teoricas e metodologicas que nao se alinhavam mais aos acontecimentos da época
e suas transformagdes. Aquilo que para a Segunda Internacional’® e para o marxismo ortodoxo
de Kautsky era algo dogmaticamente certo — a vitéria do proletariado —, em meados da década
de 30 ja ndo correspondia mais a chamada consciéncia de classe, ndo passando de uma tradi¢ao
meramente casuistica. Mais do que uma revolucao de classes ou uma adequacao positivista do
socialismo, Horkheimer percebeu que o marxismo precisaria retomar um projeto dialético — de
origem hegeliana — capaz de ultrapassar as lacunas existentes entre teoria e pratica, reflexao e

fato, filosofia e ciéncia.

Horkheimer tentara entrar em acordo com ele sobre a reparti¢do das tarefas da dire¢do. O mais tardar em 10 de
fevereiro de 1932, o professor Horkheimer, mesmo nesse caso, serd responsavel, novamente sozinho, pela dire¢do
do Instituto” (WIGGERSHAUS, 2002, p. 68, grifo nosso).

18 Desde a extin¢do da Primeira Internacional (1964-1870), a quantidade de movimentos e partidos operarios
cresceu na Europa, porém sem uma linha-mestra que os guiassem. Desta maneira, por ocasido do Congresso
Internacional de Paris, em 14 de julho de 1889, Friedrich Engels teve a iniciativa de criar a Segunda Internacional
(1889-1914), uma organizagdo com o intuito de aproximar os mais diversos quadros ideoldgicos dos partidos
socialistas e operarios, através de Congressos e outras formas de debate, que foram periodicamente organizados.
Segundo Rubio (1971, p. 43), dentre as conquistas da Segunda Internacional pode-se citar a declaragdo, em 1889,
do dia 1° de maio como Dia Internacional dos Trabalhadores e a declaragdo, em 1910, do dia 8 de mar¢o como
Dia Internacional da Mulher; além disso, também propos debates e campanhas em prol da jornada de trabalho de
8 horas.
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A reformulag@o do conceito de materialismo parece assim desacoplada da
dimensdo da praxis que faz a mediacdo entre os fatos orientados da ciéncia e
a reflexdo orientada da “filosofia”. Entdo, nessa base, a crise do marxismo
aparece de uma forma alterada, isto ¢, como um problema de explicacdes
inadequadas; ele ¢ interpretado como resultado de distingGes teoricas e
empiricas deficientes e, a0 mesmo tempo, traduzido numa questdo de
organizacdo cientifica, uma vez que essas lacunas teéricas podem, segundo
Horkheimer, serem fechadas apenas através de uma extensao interdisciplinar
(ou diferenciagdo) do paradigma materialista. O desenho de um paralelo entre
as aporias (dilema teoria-praxis / separa¢do entre conhecimento factual e
tedrico) conduz, assim, a uma conexao entre os complexos subordinados de
problemas (lacunas tedricas / déficits na organiza¢do da ciéncia) e, dessa
transformagdo, o conceito de “materialismo interdisciplinar” — como uma
diretriz programatica — passa a ser desenvolvido” (BONB, 1993, p. 111,
tradugdo nossa).

A partir de entdo, a saida metodoldgica do Instituto foi tragar um projeto de unificagdo
entre filosofia e ciéncia, ou melhor, uma andlise filos6fica que ndo excluisse a participagao das
ciéncias especializadas. Nas palavras de Horkheimer (1999, p. 129), em seu discurso de posse:
“tendo em vista essa possibilidade, igualmente importante para a filosofia e para a pesquisa
empirica, € ndo porque me proponho a fazer desta Gltima uma ancilla philosophie [serva da
filosofia], ¢ que aceitei o compromisso de dirigir este Instituto de Pesquisa na qualidade de
filésofo”. Estava, entdo, demarcada a sua diferenca com relagdo a pesquisa de Griinberg, bem
como o novo programa do Instituto: “superar a crise do marxismo pela interpenetracdo da
filosofia da sociedade e das ciéncias sociais empiricas” (WIGGERSHAUS, 2002, p. 68). Esse

projeto ficou conhecido como ‘materialismo interdisciplinar’!®.

1.2 O PROJETO DO MATERIALISMO INTERDISCIPLINAR NA DECADA DE 30

Na década de 30, Horkheimer publicou intimeros textos dos quais historiadores e
filosofos afirmam ser o niicleo do materialismo interdisciplinar, do qual, mais tarde, comp0s o

que ficou conhecido como Teoria Critica?®. J4 preparando o terreno para a maturagio de

19 Para Dubiel (1985), essa mudanca é evidenciada, inclusive, pela propria trajetéria historica do Instituto de
Pesquisas Sociais, dividida em trés fases: 1?) Materialismo Interdisciplinar (1930-1937); 2%) Teoria Critica (1937-
1940); 3%) Critica da Razao Instrumental (1937-1940). Desta maneira, a fase da Critica da Raz8o Instrumental
representaria um distanciamento formal com relagdo a fase do Materialismo Interdisciplinar.

20 Dos varios textos publicados por Horkheimer na década de 30, podemos citar: “A presente situacdo da Filosofia
Social e as tarefas de um Instituto de Pesquisas Sociais” (1931), “Observagées sobre Ciéncia e crise” (1932),
“Historia e Psicologia” (1932), “Materialismo e Metafisica” (1933), “Materialismo e Moral” (1933), “Do
Problema da Previsao nas Ciéncias Sociais” (1933), “Da Discussdo do Racionalismo na Filosofia
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algumas ideias da Dialética do Esclarecimento, (que, em parceria com Adorno, viria a ser
publicada em 1944), varias afirma¢des de Horkheimer antecipam uma possivel insatisfacao do
projeto de esclarecimento, que ao invés de livrar os homens através do desencantamento do
mito e da manipulagdo da natureza, promoveu, na realidade, uma nova forma de mistificacao e
barbarie?!. Fruto de um processo histérico de supervalorizagdo da técnica, tal insatisfacdo tem
como consequéncia uma profunda crise, na qual, segundo Horkheimer, estariam passando tanto
a Ciéncia como a Filosofia. No seu texto Observagoes sobre Ciéncia e Crise, publicado em

1932, ele afirma o seguinte:

Mais ou menos desde a passagem do século aponta-se, na ci€ncia a na
filosofia, para a deficiéncia e inadequagdo dos métodos puramente
mecanicistas. Esta critica suscitou discussdes de principio, relativas a
importantes fundamentos da pesquisa, de modo que hoje se pode falar também
de uma crise interna da ciéncia (HORKHEIMER, 2008a, p. 9).

De acordo com Horkheimer (2008a), a ciéncia moderna promoveu um novo modo de
pesquisa do mundo exterior, baseado num conhecimento racional destituido de qualquer
referéncia religiosa da Idade Média??2. Obviamente que, com a inaugura¢do de um novo modo
de conhecimento, surge também uma nova relagdo epistemoldgica entre sujeito € mundo, no

qual o primeiro toma consciéncia de si como ser totalmente independente do segundo,

Contempordnea” (1934), “Observacdes sobre a Antropologia Filosofica” (1935), “Sobre o Problema da
Verdade” (1935), “Egoismo e Movimento Libertador” (1936), “O ultimo ataque a Metafisica” (1937), “Teoria
Tradicional e Teoria Critica” (1937), “Filosofia e Teoria Critica” (1937), “A Filosofia da Concentra¢do
Absoluta” (1938), “Os Judeus e a Europa” (1939), “A fun¢do social da Filosofia” (1940), “Arte e Cultura de
Massa” (1941), “O Fim da Razdo” (1941). Com exceg¢ao do primeiro texto (que se trata de do discurso de posse
de Horkheimer), todos os outros foram publicados originalmente na Revista de Pesquisas Sociais (Zeitschrift fiir
Sozialforschung) do Instituto, volumes I-IX, entre os anos de 1932 a 1941. A maioria destes textos podem ser
encontrados em coletaneas traduzidas. Para mais informagdes, cf.: HORKHEIMER, Max. Teoria Critica: uma
documentacdo. Traducdo de Hilde Cohn. S&o Paulo: Perspectiva, 2008; HORKHEIMER, M. Teoria Critica.
Traduccion de Edgardo Albizu y Carlos Luis. Buenos Aires: Amorrortu, 2003; HORKHEIMER, Max. Critical
Theory: selected essays. Translated by Matthew J. O’Connell and others. New York: Continuum, 2002.

21 Ja no Prefacio da Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer ja evidenciam esta preocupacio: “O que
nos propuséramos era, de fato, nada menos do que descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em um estado
verdadeiramente humano, estd se afundando em uma nova espécie de barbarie” (ADORNO; HORKHEIMER,
2006, p. 11). No inicio do texto O Conceito de Esclarecimento, complementam a ideia: “No sentido mais amplo
do progresso do pensamento, o esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e
de investi-los na posi¢do de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma
calamidade triunfal. O programa do esclarecimento era o desencantamento do mundo. Sua meta era dissolver os
mitos e substituir a imaginagao pelo saber” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 17).

22 «“A tarefa, despreocupada com considerag3es extracientificas, de assinalar fatos e determinar as regularidades
reinantes entre elas fora formulada, originariamente, como uma meta parcial do processo burgués de emancipacéo,
em discussdo critica com os entraves escolasticos a pesquisa. Na segunda metade do século XIX, porém, esta
defini¢do ja havia perdido seu sentido progressista e, ao contrario, provou ser um instrumento de limitagdo do
processo cientifico, transformando-se num mero registro, classificacdo e generalizagdo de fenomenos,
despreocupado com a distingdo entre o desimportante e o essencial” (HORKHEIMER, 2008a, p. 8-9).



30

considerado aqui apenas como elemento objetivo e factual, passivel, portanto, de manipulacao
e controle através de métodos, registros e experimentacdes sistematicas. Entra em cena entdo o
real motivo da crise da Ciéncia, que, em tese, nao diz respeito a propria racionalidade cientifica,
mas ao seu estreitamento, “estrangulamento” metodolédgico voltado para fins economicos que,
em tom positivista, prescinde da realidade material e histérica, fragmentando assim a dinamica

das relagdes sociais:

De fato, a ciéncia das décadas anteriores a guerra mostra uma sériec de
deficiéncias que, todavia, ndo resultam do exagero, mas antes do
estrangulamento da sua racionalidade, condicionado pelo crescente
endurecimento das condigdes humanas (HORKHEIMER, 2008a, p. 8).

Isso quer dizer que, para Horkheimer — e conforme a teoria da sociedade marxista —, a
ciéncia também prefigura as for¢as produtivas do homem (HORKHEIMER, 2008a, p. 8), sob
a tutela da manipulagdo da infraestrutura capitalista. Se assim €, entdo, compreender a crise pela
qual passa a ciéncia coincide em entender as condi¢des sociais € econdmicas nas quais se
encontram o desenvolvimento do método cientifico e que conflitam com os elementos racionais
imanentes a propria racionalidade da Ciéncia®’. Deste modo, a dimensdo da crise cientifica
jamais poderd ser compreendida com os padrdes repetitivos e classificatorios da ciéncia classica
e positivista, mas com uma visdo critica e social de um pensamento voltado também para a

totalidade e significancia dos eventos sociais:

Mas a realidade social, o desenvolvimento dos homens historicamente
atuantes, contém uma estrutura cuja compreensao requer a imagem teorica de
decorréncias radicalmente transformadoras e revoluciondrias de todas as
condicdes culturais, estrutura que de modo nenhum pode ser dominada pelo
procedimento das ciéncias naturais mais antigas, orientado para o registro de
ocorréncias repetidas (HORKHEIMER, 2008a, p. 9).

Horkheimer coloca em evidéncia, portanto, que a ciéncia, como qualquer outra forma
de conhecimento, nunca estara totalmente livre dos contextos historicos e sociais em que estao
inseridos; noutras palavras, a ciéncia também ¢ condicionada pelas mudancas e transformagdes
sociais. No entanto, isso ndo autoriza justificar a existéncia de um conhecimento cientifico
radicalmente relativista e utilitarista; se por um lado a ciéncia esta ligada aos condicionamentos

sociais, por outro lado, ela também nao pode, em vista de seus proprios critérios normativos,

23 Confira também: “A raiz destas falhas, porém, nio reside absolutamente na ciéncia em si, mas nas condi¢des
sociais que impedem o seu desenvolvimento e que acabaram conflitando com os elementos racionais imanentes a
ciéncia” (HORKHEIMER, 2008a, p. 9).
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limitar-se a producao de conhecimentos reduzidos aos interesses do status quo:

O fato de a ciéncia como forga produtiva ¢ meio de producdo cooperar para o
processo de vida da sociedade ndo justifica, de forma alguma, uma teoria
pragmatica do conhecimento. Na medida em que fecundidade de um
conhecimento desempenha um papel no tocante a sua enunciacdo da verdade,
cabe entender, no caso, uma fecundidade imanente a ciéncia, € ndo uma
conformidade a consideragdes extrinsecas. O exame da veracidade de um
juizo € algo diferente do exame de sua importancia vital. Em nenhum caso os
interesses sociais tém de decidir sobre uma verdade, mas valem os critérios
desenvolvidos em conex@o com o progresso tedrico. Sem duvida, a propria
ciéncia se modifica no processo historico, mas a referéncia a isso nunca pode
valer como argumento para a aplicac¢do de outros critérios de verdade que néo
aqueles que correspondem ao nivel de conhecimento no grau de
desenvolvimento alcancado. Ainda que a ciéncia esteja compreendida na
dinadmica historica, ela ndo deve ser destituida do seu carater proprio e
utilitariamente mal interpretada. Decerto, as razdes que condicionam a recusa
da teoria pragmatista do conhecimento e do relativismo em geral ndo
conduzem de modo algum a separagdo positivista entre teoria e pratica
(HORKHEIMER, 2008a, p. 7-8).

Para Horkheimer, a tentativa positivista de dar ao método cientifico um carater de
neutralidade e estabelecer uma lacuna estratégica entre sujeito cognoscente e realidade objetiva,
implica justamente em mascarar o carater ideoldgico dos interesses instrumentais e
econdmicos, que, sob o mito progresso técnico, acaba promovendo um mundo reificado e um

conceito de ciéncia esclerosada, incapaz de ser autorreflexiva e autocritica:

Por mais que se fale com razao de uma crise da ciéncia, ela ndo pode separar-
se da crise geral. O processo historico trouxe consigo um aprisionamento da
ciéncia como forga produtiva, que atua em suas partes, conforme seu conteudo
e forma, sua matéria e método. Além disso, a ci€éncia como meio de produgio
ndo estd sendo devidamente aplicada. A compreensdo da crise da ciéncia
depende da teoria correta sobre a situagdo social atual; pois a ciéncia como
fungdo social reflete no presente as contradigdes da sociedade
(HORKHEIMER, 2008a, p. 12).

Com o fracasso do projeto cientifico aliado aos interesses econOmicos, as
transformagdes humanas e sociais tornaram-se atrofiadas e mistificadas. Em vista desta crise
cientifica, para Horkheimer a solugao seria justamente o de tentar conter o carater fragmentador
e 0 afa positivista das pesquisas sociais € trazer para as ciéncias empiricas um questionamento
filosofico, cujos pressupostos favoregam uma intervengao teorica e critica dos eventos sociais
vistos em sua totalidade. Tal parceria poderia ser uma resposta imediata a crise cientifica se ndo
fosse por um detalhe muito especifico: assim como a ciéncia, também a filosofia estaria

enfrentando uma crise semelhante, nesse caso, porém, presa a uma metafisica especulativa sem



32

qualquer relag@o e cooperagdo com as pesquisas empiricas. Veja:

Nasceu uma antropologia filosofica que, se sentindo independente,
estabeleceu como absolutos certos tracos no homem [...]. Com isso, esta
metafisica se desvia das causas da crise social e desvaloriza até os meios de
investiga-la. Cria uma confusdo especial, quando hipostasia o individuo
encarado abstratamente e, assim, minimiza a importancia de um entendimento
tedrico dos processos sociais (HORKHEIMER, 2008a, p. 10).

Mas qual seria a origem desta crise pela qual passa a filosofia? Qual seria a sua atual
situagdo e como fazer para superar esta hipostase do real? Como tentativa de resposta, no seu
texto 4 Presente Situagdo da Filosofia Social e as tarefas de um Instituto de Pesquisas Sociais,
escrito em 1931 por ocasido da sua tomada de posse como diretor do Instituto, Horkheimer
tenta compreender quais seriam as legitimas fungdes de uma filosofia que estivesse direcionada
para a dindmica social. Ja no primeiro paragrafo do texto, o autor deixa algumas dicas: uma
‘filosofia social’ deve ter como objetivo principal a “interpretacao filoséfica do destino dos
homens, enquanto ndo sdo meros individuos, mas membros de uma comunidade”,
preocupando-se, acima de tudo, com aqueles “fendmenos que somente podem ser entendidos
em conexdo com a vida social dos homens: no Estado, no Direito, na Economia, na Religido,
ou seja, em toda a cultural material e espiritual da humanidade em geral” (HORKHEIMER,
1999, p. 121).

Fica claro para Horkheimer, em seu discurso inaugural, que uma legitima filosofia
social deve lidar ndo com questdes individuais, mas sociais e coletivas; e para fundamentar
historicamente sua afirmagdo, retoma o conceito de ‘filosofia social’ do idealismo alemao,
identificando em Hegel o grande responsavel em libertar, pela primeira vez na histéria, a
autoconsciéncia das delimitagdes introspectivas e individuais do sistema kantiano, abrindo-a
para dimensdes totalizantes, ndo mais justificadas pela andlise transcendental das decisdes
particulares, mas pela 16gica universal do espirito objetivo (isto ¢, da manifestagcdo objetiva e
histérica do espirito absoluto na forma dos contetidos culturais), que dirige a vida coletiva ao

qual pertencem os povos:

Entretanto Hegel liberou essa auto-reflexdo dos grilhdes da introspecgdo, em
cujas bases estava arraigada, e remeteu a historia a questdo da nossa propria
esséncia, o problema do sujeito autonomo criador de cultura: ¢ no trabalho da
historia que ele se dd uma forma objetiva. Para Hegel, a estrutura do espirito
objetivo, que realiza na histdria os contetidos culturais do espirito absoluto, ou
seja, a arte, a religido e a filosofia, ndo emerge mais da analise critica da
personalidade, mas da logica dialética universal; seu curso e suas obras nao
sdo frutos de decisoes livres do sujeito, mas do espirito dos povos dominantes
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que se sucedem através das lutas da historia (HORKHEIMER, 1999, p. 122).

Ao analisar a transformag¢ado do idealismo hegeliano em filosofia social, Horkheimer
adentra no cerne da crise da filosofia e seu afastamento do factual: de raiz essencialmente
hegeliana, ao longo da historia, a filosofia social s6 poderia entrar em polémica com o
positivismo indutivista; enquanto que o primeiro elemento [filosofia social] consideraria como
mais auténtico as ideias, as esséncias universais, totalidades especulativas, identidades
nacionais etc., em detrimentos dos dados empiricos e particulares, o segundo [positivismo]
consideraria como verdadeiro apenas os fatos verificaveis, as observagdes particulares e
individuais, em detrimento da especulacao filos6fica (HORKHEIMER, 1999, p. 126).

Além do que, Horkheimer também ressalta que a crise da filosofia se agrava mais ainda
com a variada e simultanea existéncia de concepg¢oes de realidade, num campo pouco unificado
e definido de objetos e métodos>*. Tanto é que, para Horkheimer, o desconcerto central reside
no seguinte ponto: “para nos, essa perplexidade da filosofia social representa uma caréncia que
precisa ser superada, na medida em que a induz a falar de seu objeto, da vida cultural dos
homens, unicamente em termos de visdo de mundo, de tese, de profissao de fé [isto ¢, em termos
ideologicos]” (HORKHEIMER, 1999, p. 127).

Mas como essa crise poderia ser superada? A resposta a essa questdo ¢ o motivo do
materialismo interdisciplinar: “aqui o corretivo ¢ dado pelo trabalho de pesquisa concreto sobre
o objeto” (HORKHEIMER, 1999, p. 127). Contra a classica e tradicional visdo filoséfica da
separagdo entre especulagdo tedrica e pratica empirica, Horkheimer defende um modelo de
filosofia social que tenha como base a interacdo e tensdo entre questdes filosodficas e

investigacdo empirica, entre o qualitativo e o quantitativo, entre o sujeito e o objeto:

Essa concepgdo, segundo a qual [por um lado] o pesquisador [social] deve
considerar a filosofia talvez como um belo exercicio, mas cientificamente
infrutifero, porque inverificavel [isto é, fora do controle experimental],
enquanto [por outro lado] o filésofo deve se emancipar da pesquisa particular,
acreditando que mesmo as mais importantes decisdes ndo podem esperar os
seus resultados, estda superada atualmente pela ideia de uma continua
interpenetragdo de desenvolvimentos dialéticos entre a teoria filosofica e a

24 Cf. HORKHEIMER, 1999, p. 127. No texto La funcién social de la Filosofia, escrito em 1940, Horkheimer
também cita a dificuldade da filosofia, em comparagdo a ciéncia e outros conhecimentos, em manter estaveis um
mesmo conjunto de questdes fundamentais: “Mencionamos todas essas defini¢des para demonstrar que a situagéo
na filosofia difere das demais atividades intelectuais. Embora existam muitos pontos de controvérsia neles, uma
orientacdo geral ¢ admitida. Os principais representantes de cada ciéncia estdo mais ou menos de acordo quanto
ao objeto e ao método. Na filosofia, por outro lado, a refutagdo de uma escola por outra geralmente implica sua
rejeicdo total, negando como fundamentalmente falso suas teorias fundamentais” (HORKHEIMER, 2003a, p. 274,
traducdo nossa).
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pratica da ciéncia particular [especializada] (HORKHEIMER, 1999, p. 128).

Com essa afirma¢do acima, Horkheimer tenta dar uma resposta alternativa a crise que
afetava tanto a ciéncia como a filosofia, promovendo um programa dialético, materialista e
tensional de pesquisa interdisciplinar, cuja finalidade é fazer com que a ciéncia empirica
responda a crise filosofica, e a filosofia social, por sua vez, responda a crise cientifica: por um
lado, Horkheimer tenta salvaguardar um programa cientifico antipositivista, sem porém, abrir
mao da investiga¢do empirica; por outro lado, ele mantém uma perspectiva de totalidade, sem

porém, cair nas maos da especulacgao hipostasiada:

A especializacdo cadtica ndo ¢ superada pelas mas sinteses dos resultados
empreendidos pela pesquisa especializada, enquanto, de outro lado, o objetivo
de uma empiria imparcial ndo pode ser alcancado por aqueles que procuram
reduzir a nada o elemento tedrico: ocorre ao invés disso que a filosofia — ou
seja, a intengdo teorica dirigida ao universal, ao “essencial” — deve estar em
condigdes de solicitar e animar as pesquisas particulares e, a0 mesmo tempo,
ser suficientemente aberta para se deixar por sua vez influenciar e transformar
pelo progresso dos estudos concretos (HORKHEIMER, 1999, p. 128).

Em 1937 Horkheimer escreve, enfim, Teoria Tradicional e Teoria Critica, texto que
inaugura definitivamente novos conceitos quanto as formas e métodos da investigagdo social
empirica. A tese central que atravessa todo o texto consiste no seguinte aspecto: a ciéncia (e
toda a sua producao) ndo deve ser vista como que constituida de relagdes eternas ou naturais
(a-histéricas), mas de relagdes que emergem do modo de produgdo em formas determinadas de
sociedade?. Trata-se, pois, de um momento do processo de produgio social. Este é limite de

consciéncia que separa a teoria critica de uma teoria tradicional:

Todavia a ciéncia natural matematica, que aparece como logos eterno, ndo € a
que constitui atualmente o autoconhecimento do homem, mas a teoria critica
da sociedade atual, teoria que estd impregnada do interesse por um estado
racional. A consideragdo que isola as atividades particulares ¢ os ramos de
atividade juntamente com os seus conteidos e objetos necessita, para ser
verdadeira, da consciéncia concreta dessa limitacio. E preciso passar para uma
concepegdo que elimine a parcialidade que resulta necessariamente do fato de
retirar os processos parciais da totalidade da praxis social (HORKHEIMER,
1975a, p. 132).

Desta maneira, a Teoria Critica — ao contrario do que almeja a Teoria Tradicional —,

25 Trata-se de uma tese comum para os representantes da Teoria Critica; tanto ¢ que, em Teoria da Semiformagao,
Adorno também afirma essa mesma ideia: “a verdade ndo é atemporal, invariavel, como queria o idealismo, mas
tem vida dinamica historico-social, como os homens, e pode esvanecer-se” (ADORNO, 2010, p. 26).
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trata-se de uma abordagem que propde a teoria como lugar da autocritica do esclarecimento e
da visualizacdo das agdes ideoldgicas de dominagdo social, sem cair, contudo, no cego
empirismo nem na estériel especulagdo: “na medida em que o conceito de teoria €
independentizado, como que saindo da esséncia interna da gnose, ou possuindo uma
fundamentagdo a-histérica, ele se transforma em uma categoria coisificada e, por isso,
ideologica” (HORKHEIMER, 1975a, p. 129).

Como se pode notar, ndo ¢ possivel concretizar os esfor¢os do materialismo
interdisciplinar sendo através de um método de pesquisa social que pudesse transitar
dialeticamente entre investigacdo empirica e questionamento filosofico. Alids, as palavras de
Horkheimer em seu discurso de posse traduzem exatamente esta preocupagdo em formar um

método dialético e interdisciplinar:

Parece-nos que a solug@o das mencionadas caréncias da filosofia social ndo
pode ser encontrada, nem na profissdo de fé numa interpretagdo mais ou
menos construtiva da vida cultural, nem no estabelecimento de um novo
sentido da sociedade, do Estado, do direito etc. Hoje isto depende, antes de
tudo, de organizar, baseados nos problemas filoséficos atuais — o que
certamente ¢ compartilhado com todos —, pesquisas em que deveriam
participar filésofos, socidlogos, economistas, historiadores, psicologos que
numa comunidade de trabalho duradoura se unissem ¢ fizessem em conjunto
0 que em outros campos um individuo pode fazer sozinho num laboratdrio e
que todos os verdadeiros pesquisadores sempre tém feito: a saber, procurar
acompanhar a amplitude das suas questdes filosoficamente orientadas com a
ajuda dos métodos cientificos mais refinados, transformando-as e precisando-
as ao longo do trabalho em torno do objeto, descobrindo novos métodos, sem
todavia perder de vista o universal (HORKHEIMER, 1999, p. 128).

Desta maneira, para o materialismo interdisciplinar — e para a propria Teoria Critica
futura —, uma pesquisa social empirica que se restringe apenas ao dado empirico e estatistico,
em si, ja manifesta um duplo reducionismo: primeiro porque reduz a realidade social a uma
série de numeros e porcentagens, promovendo assim a padronizacdo ¢ homogeneizacao de
relacdes e elementos que, por si mesmos, sdo variados e heterogéneos; segundo porque
prescinde de abordagens gerais por julgd-las metafisicas demais para a pesquisa cientifica,
fragmentando assim o objeto de estudo, o que acaba, por sua vez, desabilitando a construgao de
analises globais em torno da realidade social, muitas vezes vinculada a interesses economicos
que conflitam com os proprios critérios normativos da ciéncia (ADORNO; HORKHEIMER,
1978).

Como consequéncia, ocorre entdo o fenomeno metodologico ja mencionado por

Adorno e Horkheimer (1978): no processo de investigagdao, impde-se ao objeto a obrigacao de
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se adaptar cegamente aos métodos, quando na verdade deveria ser o contrario, isto ¢, promover
uma tensdo ou mediagdo dialética dos métodos, ora de carater filoséfico-qualitativo, ora

empirico-quantitativo, em vista de cada objeto ou realidade pesquisada.

1.3 A MUDANCA DE EIXO E A QUESTAO DA PESQUISA EMPIRICA NA TEORIA
CRITICA

Nas ultimas décadas, em especial no Brasil, muito tem se discutido sobre a Teoria
Critica e a importancia dessa tradi¢do ao longo da historia. A grande quantidade de livros,
artigos, conferéncias e textos em geral, que povoam as universidades, grupos de pesquisa,
escolas e outras instituigoes de ensino, mostram o quanto a Teoria Critica se tornou conhecida.
Porém, apesar da sua popularidade, hd um assunto que ainda ndo ¢ um consenso entre os
pesquisadores da area: sobre o papel e a importancia da pesquisa empirica na sua trajetoria
histérica pés década de 40.

Nao raro, diversos autores assinalam a tese da relativizagdo ou até abandono do
programa do “materialismo interdisciplinar” — isto ¢, de uma pesquisa empirica orientada
filosoficamente —, em prol de uma pesquisa de natureza teodrica e especulativa, marcadamente
expressa a partir da década de 40. Jiirgen Habermas, por exemplo, que esteve por muito tempo
ligado ao trabalho do Instituto de Pesquisas Sociais (Institut fiir Sozialforschung), deixa claro
uma espécie de retrocesso da Teoria Critica ao substituir a pesquisa orientada pelo tratamento

empirico interdisciplinar por uma produgdo desenvolvida pela especulagao do tipo metafisica.

A filosofia que se retrai a “memoracgdo da natureza”, ou seja, a um ponto
anterior a linha do pensamento discursivo, precisa pagar pela forca
despertadora advinda do exercicio de si mesma o preco de desviar-se da meta
do conhecimento tedrico — e, portanto, daquele programa do “materialismo
interdisciplinar” em nome do qual a teoria social critica do inicio dos anos
1930 havia anunciado suas primeiras atividades. No inicio dos anos 1940,
Horkheimer ¢ Adorno ja haviam abandonado essa meta, mas sem admitir as
consequéncias praticas de renunciar a ligacdo com as ciéncias sociais — pois
do contrario ndo teriam logrado reconstruir um Instituto de Pesquisa Social
apos a guerra (HABERMAS, 2012a, p. 664).

No Discurso Filosofico da Modernidade, Habermas (2000) foi mais enfatico ainda ao
afirmar que o abandono do materialismo interdisciplinar, na realidade, estava relacionado a uma
guinada de Horkheimer e Adorno em direcdo a um desenfreado ceticismo “ndo dialético” e

“purista”, uma vez que, por um lado, preferiram desconsiderar os esforcos da razao moderna
b 9 b
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“em vez de ponderar os motivos que permitiam duvidar do proprio ceticismo”, como também,
por outro lado, aprisionaram a critica da ideologia burguesa a certo purismo especulativo, “para
que a teoria, purificada de todas as aderéncias empiricas, pudesse mover-se em seu elemento
proprio” (HABERMAS, 2000, p. 185). Logo, ao optarem por esse “caminho problematico”,
Horkheimer e Adorno prescindiram das condi¢des normativas capazes de aprofundar os
fundamentos da Teoria Critica da sociedade, levando a critica da modernidade a um beco sem
saida, isto é, a uma “contradi¢io performativa’?.

Helmut Dubiel, no texto La Teoria Critica: ayer e hoy, também atesta uma mudanca
significativa na Teoria Critica nos anos 40, responsavel por reconfigurar, porém, ndo somente
o método de analise, mas enfim o seu proprio objeto de pesquisa®’. Retomando em parte alguns
elementos da critica de Habermas, o autor identifica a Dialética do Esclarecimento como o
marco da mudanga teorica sofrida pela Teoria Critica, bem como o distanciamento quanto ao
materialismo interdisciplinar do inicio da década de 30. Nesse horizonte tedrico-metodologico,
o objeto da Teoria Critica ndo se caracterizaria mais pela alienacdo historica das formas de
producdo material — empiricamente mensuravel e aberto a pesquisa das ciéncias especializadas
—, mas pela progressiva mistificagdo decorrente do processo de dominagao e instrumentalizacao
do homem a natureza na modernidade — o que forcava o emprego de uma metodologia de
analise mais abrangente, filosofica e critica, entretanto, mais pessimista®® (DUBIEL, 2000).

Diante desse cenario, duas questdes se colocam como fundamentais: a) O que de fato
levou a Teoria Critica a uma mudanga de eixo a partir da década de 40? b) Tal mudanga de
registro teorico equivaleria afirmar a substituigdo ou minimizagdo da pesquisa empirica

enquanto diretriz de trabalho do Instituto na década de 40 e nas seguintes?

26 Por contradi¢do performativa compreende-se a incoeréncia logica e linguistica entre ‘o que ¢é dito’ € 0 ‘como é
dito’; ou seja, trata-se de uma contradigdo entre a proposi¢do e os pressupostos pragmaticos dos atos de fala que
constituem a propria proposicdo. No caso de Adorno e Horkheimer, Habermas enxerga a existéncia de uma
contradi¢do performativa com relagdo a critica da razdo moderna: a proposta de superacdo da racionalidade
moderna — transposta em instrumental — ocorre por meio dos proprios critérios racionais declarados falidos pela
critica moderna. Em trecho significativo, o autor expde o problema: “A razdo, enquanto razio instrumental,
assimilou-se ao poder e renunciou, desse modo, a sua forma critica — este € o ultimo desvelamento de uma critica
da ideologia aplicada a si mesma. Esta descreve, contudo, a autodestruicdo da capacidade critica de modo
paradoxal, visto que no instante da descricdo ainda tem de fazer uso da critica que declarou estar morta. Ela
denuncia o esclarecimento que se tornou totalitario com os meios do proprio esclarecimento. Adorno estava
perfeitamente consciente dessa contradi¢do performativa da critica totalizada” (HABERMAS, 2000, p. 170).

27 Lembrando que, para Dubiel (1985), a trajetoria do Instituto segue trés fases: 1*) Materialismo interdisciplinar
(1930-1937); 2%) Teoria Critica (1937-1940); 3%) Critica da Razao Instrumental (1937-1940).

8 “A Dialética do Esclarecimento estd dominada por um ceticismo fundamental com relagdo a capacidade dos
homens em determinar, a partir de sua propria vontade e consciéncia, as relagdes sociais e vitais correspondentes
a cada caso” (DUBIEL, 2000, p. 27, tradugdo nossa).
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1.3.1 A Mudanga de Eixo da Teoria Critica na década de 40

De modo geral, comentadores e pesquisadores atribuem ao surgimento do fascismo na
Europa (e de todo o processo politico-econdmico que desencadeou a segunda guerra mundial)
ou a frustrada esperanga com relacdo a revolucdo socialista da classe trabalhadora (que
gradualmente foi integrada ao capitalismo por meio da cultura de massa e anulada pela
consideravel melhoria nas condi¢des de vida) os dois principais motivos que fizeram com que
a Teoria Critica buscasse um novo diagnostico que substituisse a ultrapassada teoria marxista
e, assim, pudesse analisar a realidade social vigente de um modo mais pontual (JAY, 1989;
ABROMEIT, 2017; WIGGERSHAUS, 2002). De fato, os dois motivos procedem. Horkheimer,
no texto The Impotence of the German Working Class (A impoténcia da Classe Trabalhadora
Alemd)*’, abona ao menos a segunda ideia, que, em sua opinido, invalidou a revolucdo do

proletariado:

Hoje, o termo proletariado para uma classe que experimenta o lado negativo
da presente ordem, a miséria, em sua propria existéncia, se aplica aos seus
componentes de forma tao desigual, que a revolug@o pode facilmente parecer
uma preocupacdo individual. Para os trabalhadores empregados, cujos salarios
e participagdes em sindicatos e associacdes asseguram-lhes uma certa
seguranga, embora pequena, para o futuro, todos os atos politicos envolvem o
perigo de uma tremenda perda. Eles, regularmente empregados, ndo tém os
mesmos interesses que aqueles que até hoje ndo tém nada a perder, a ndo ser
suas correntes. [...] Isso ndo significa que os trabalhadores estdo bem, que as
relagdes econdmicas mudaram seu carater brutal com relagdo a eles [...]. De
modo nenhum! A miséria dos empregados continua a ser a condigdo ¢ a base
desta forma de sociedade. Mas o trabalhador assalariado ndao é mais tipico
daqueles que mais precisam de mudanga urgente (HORKHEIMER, 1978, p.
61-62, traducdo nossa).

A revolugdo socialista tornou-se irrelevante, nao pela falta de contradi¢des sociais, mas
pelo processo de reificacdo da chamada ‘consciéncia de classe’ que a levou uma indefensavel
impoténcia pratica. Ficou evidente, com isso, que o materialismo e a dialética marxista

precisavam ser revisados, uma vez que a reificagao nao dependia apenas de uma dominagao de

20 texto Ohnmacht der deutschen Arbeiterklasse (A impoténcia da Classe Trabalhadora Alem3) foi escrito por
Horkheimer em 1927, porém publicado apenas em 1934, sob o pseudénimo de Heinrich Regius. Para mais
informagoes cf.: REGIUS, Henrich [HORKHEIMER, Max]. Dimmerung: Notizen in Deutschland. Ziirich:
Verlag Oprecht und Helbling, 1934. Para a pesquisa da tese utilizamos a tradugdo americana, que apresenta apenas
algumas sele¢des da obra Ddmmerung, presente em: HORKHEIMER, Max. Dawn and Decline: Notes 1926-1931
and 1950-1969. Translate by Michel Shaw. New York: Seabury Press, 1978.
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classes ou dos meios de produgdo, mas de determinadas praticas sociais decorrentes de uma
racionalidade instrumental presente na propria condicdo social e humana, cuja origem remonta,

em grande medida, para o conhecido ‘projeto da modernidade’.

O processo de producao capitalista reduziu assim o interesse pelo socialismo
e pelas qualidades humanas necessarias a sua implementagdo. Esse é o novo
elemento. [...] Isto é resultado do processo economico. Na Alemanha
contemporénea, ele se expressa através da existéncia de dois partidos de
operarios e da vacilagdo de segmentos consideraveis dos desempregados entre
o partido Comunista ¢ o Nacional-Socialista. Ele condiciona os trabalhadores
a impoténcia pratica (HORKHEIMER, 1978, p. 62-63, traducdo nossa).

Logo, a mudanca de eixo na década de 40 ndo se tratava da simples recusa do
marxismo — transposto no materialismo interdisciplinar —, mas de um diagnostico cada vez mais
evidente que as transformacodes dos problemas sociais detectados na década de 30 se tornavam
cada vez mais inconciliaveis com a solucao marxista. Desta maneira, na opinido de Jay (1989,
p. 410), a medida que a realidade concreta se transformava, também deveriam ser modificadas
as construcdes tedricas necessarias para compreendé-la, abandonando, assim, uma postura

economicista e enfatizando uma analise mais critica com relagio a politica®.

Para Horkheimer, Pollock, Adorno e Lowenthal, a dominagdo estava
assumindo formas ndo-econdmicas, cada vez mais diretas. O modo capitalista
de exploragdo era visto agora em um contexto mais amplo como a forma
historica especifica de dominag@o caracteristica da era burguesa na historia
ocidental. O capitalismo de Estado e o Estado Autoritéario prefiguravam o fim,
ou ao menos a transformagao radical, desta época. A dominagédo, afirmavam,
era agora mais direta e virulenta sem as mediacdes caracteristicas da época da
sociedade burguesa (JAY, 1989, p. 414, tradugdo nossa).

Abromeit (2017) também compartilha da ideia de que a mudancga de “paradigma’ nos
projetos de pesquisa da Teoria Critica, a partir da década de 40, ¢ um reflexo das transformagdes
socioecondmicas, historicas e politicas que ocorreram na Europa e nos Estados Unidos durante
a década de 30. Assim, com o novo realinhamento politico e econdmico — em grande parte
provocado pela Grande Depressdo de 1929 — e a ascensdo de novas formas de capitalismo —

que passou do campo econdmico-privado para o politico-estatal, conforme descrito na tese do

30 Jay (1989) aponta, inclusive, que mesmo sabendo que o Instituto, em meados da década de 40, reconhecia o
valor da observacdo de Marx sobre o papel da economia na sociedade capitalista, ainda assim, “seria um erro
pensar que estas analises econdmicas estavam realmente integradas no coracdo da Teoria Critica; Horkheimer e
Adorno, apesar da amplitude de suas inquictacdes e conhecimentos, nunca, na verdade, estudaram economia
seriamente, marxista ou ndo” (JAY, 1989, p. 252, tradugdo nossa).
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“Capitalismo de Estado” de Friedrich Pollock®! —, a Teoria Critica passou entdo a adequar nesse

novo quadro o modelo de trabalho tedérico e empirico que vigoraria nas décadas seguintes:

Enquanto a Teoria Critica de Horkheimer nos anos 1930 havia se apoiado
firmemente em uma teoria marxista critica ¢ ndo dogmatica da transformagao
historica da sociedade burguesa moderna, a tese de Pollock do capitalismo de
Estado implicava que a critica da economia politica de Marx nao era mais tao
importante, uma vez que a dindmica independente do capitalismo fora
colocada sob controle por Estados relativamente autonomos. A dominagao
social era agora exercida diretamente através da politica, e ndo mais
indiretamente através de relagdes econdmicas subjacentes (ABROMEIT,
2017, p. 18).

Desta maneira, tanto para Jay (1989) como para Abromeit (2017), o texto State
Capitalism: Its Possibilities and Limitations (Capitalismo de Estado: suas possibilidades e
limitagoes), de Pollock, estaria oferecendo um quadro conceitual, a partir do qual a Teoria
Critica teria se enveredando para um diagndstico histérico, por um lado, mais critico e
transcendental — distanciando-se deste modo do materialismo interdisciplinar da década de 30
—, como também, por outro, mais proximo da dominagdo politica do que econdmica —
afastando-se assim do marxismo.

No entanto, essa tese — isto €, de que a mudanga de eixo da Teoria Critica tenha
naturalmente seguido a linha do State Capitalism —, nao ¢ algo totalmente aceito por todos os
comentadores. Por mais que Horkheimer tenha se aproximado de alguns aspectos centrais do
‘capitalismo de Estado’ de Pollock, especialmente no artigo The Authoritarian State (O Estado
)2

Autoritario)’*, isso ndo assegura que o desdobramento conceitual de ambos os autores seja

31 Segundo a tese de Pollock (1985), o ‘capitalismo de Estado’ é caracterizado pela transferéncia do controle
econdmico (produgdo e distribuicdo) do mercado para o controle do Estado, transformando-o, assim, em um
instrumento de poder para o novo grupo dominante — cujo exemplo mais proximo, na opinido do autor, foi o regime
nazista alemao. Por conta disso, afirmava: “o verdadeiro problema de uma sociedade planificada ndo esta na esfera
econdmica, mas na politica” (POLLOCK, 1985, p. 75, tradugdo nossa). Mais adiante, o autor tenta explicar o
significado dessa afirmagao: “Outro aspecto da situagdo alterada sob o capitalismo de Estado ¢ que a motivagdo
do lucro ¢ substituida pela motivac¢do do poder. Obviamente, a motivagdo do lucro é apenas uma forma especifica
da motivacao do poder. Sob o capitalismo privado, maiores lucros significam maior poder e menos dependéncia
do comando de outros. A diferenga, entretanto, ndo € apenas que a motivagao do lucro ¢ uma forma mediada da
motivacao do poder, mas que a segunda [motivagdo de poder] esta essencialmente ligada a posicao de poder do
grupo dominante, enquanto que a primeira [motivagdo de lucro] pertence apenas ao individuo” (POLLOCK, 1985,
p. 78, tradugdo nossa).

32 De fato, no artigo The Authoritarian State (escrito em 1940, porém publicado pelo Instituto somente em 1942,
no texto Walter Benjamin zum Geddchtnis, em memoria a Walter Benjamin), Horkheimer (1985) parece concordar
com alguns aspectos apresentados na tese de Pollock, especialmente quando afirma, por exemplo, que “o
capitalismo de Estado é o Estado autoritario do presente” (HORKHEIMER, 1985, p. 96, tradug¢do nossa), ou
quando menciona que a “mais-valia” ¢ “distribuida e trazida sob o controle do Estado” (HORKHEIMER, 1985, p.
96), ou até mesmo quando assinala que “a burocracia retomou o controle do mecanismo econdémico, que lhe tinha
fugido das maos através do dominio do puro principio burgués do lucro” (HORKHEIMER, 1985, p. 110, tradugio
nossa). No entanto, ao que parece, essa concordancia entre os textos de ambos é apenas circunstancial — e ndo
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necessariamente o mesmo. Em outras publicagdes do Instituto, como no proprio The
Authoritarian State, € possivel encontrar divergéncias de opinido com relacdo a tese de Pollock
sobre a dominagao politica em detrimento da economica. Desta maneira, para a concepgao de
estado autoritario de Horkheimer (1985), a existéncia de um intervencionismo estatal nao
exclui, em absoluto, o condicionamento econdmico.

, .

O Estado autoritario é repressivo em todas as suas formas. O imenso
desperdicio ndo é mais produzido pelos mecanismos econdmicos no sentido
classico. Ele surge das necessidades exorbitantes do aparato de poder ¢ da
destrui¢do de qualquer iniciativa da parte dos dominados: a obediéncia ndo ¢
tao produtiva. Apesar da alegada auséncia de crises, ndo ha harmonia. Embora
a mais-valia ndo seja mais absorvida como lucro, ela ainda é o ponto nodal
(HORKHEIMER, 1985, p. 102, grifo nosso, traducao nossa).

Como ¢ possivel observar no trecho destacado acima, o fator economico ainda se faz
necessario para o diagnostico de Horkheimer no inicio da década de 40. Logo, apesar de
influente para a pesquisa posterior do Instituto, a ideia de que o ‘capitalismo de Estado’ de
Pollock tenha funcionado como linha-mestra para a producao posterior da Teoria Critica, sem
qualquer ressalva por parte dos seus integrantes, ¢ algo temeroso de se afirmar. Vale lembrar
também que, segundo Wiggershaus, até os proprios integrantes do Instituto nao pouparam
criticas diretas ao State Capitalism de Pollock: “o trabalho de Pollock foi contestado desde o
comec¢o. Neumann nao foi o inico com sua critica franca e direta bem a sua maneira; o resto
dos colaboradores do ‘nucleo restrito’, isto €, Horkheimer, Lowenthal e Adorno, apoiaram-no,
formalizando a critica” (WIGGERSHAUS, 2002, p. 310).

Franz Neumann, por exemplo, no livio Behemoth: the Structure and Practice of
National Socialism 1933-1944 (Behemoth: A estrutura e a pratica do Nacional-Socialismo
1933-1944), apos pesquisar a organizacdo econdmica da Alemanha nazista, concluiu que em
nada ela poderia ser caracterizada como um ‘capitalismo de Estado’, contrariamente ao que
afirmava Pollock®’. Em carta a Horkheimer, de 23 de julho de 1941, Neumann reporta o
seguinte: “h4d um ano, dedico todo o meu tempo ao estudo dos processos econdomicos na

Alemanha e nunca, até agora, encontrei 0 menor vestigio que permita pensar que a Alemanha

essencial.

33 “A Buropa, desde o fim da Primeira Guerra Mundial, passou a ser interpretada a partir de processos de transigdo
que transformam o capitalismo privado em capitalismo de estado. 4 abordagem mais proxima da forma totalitaria
deste ultimo foi feita na Alemanha Nacional-Socialista. Teoricamente, a forma totalitaria do capitalismo de Estado
ndo ¢ o tmico resultado possivel do atual processo de transformagao. E mais facil, no entanto, construir um modelo
para ele do que para a forma democratica do capitalismo de estado — a que nossa experiéncia nos da poucas pistas
(POLLOCK, 1985, p. 72, grifo nosso, tradugido nossa).
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se encontra agora num capitalismo de Estado sequer aproximativo” (Neumann apud
WIGGERSHAUS, 2002, p. 314). Isso porque, para o autor, o controle de precos, de crédito e
de cambio pelo Estado alemao nazista — ou de qualquer outro Estado totalitario — ndo significa

o desaparecimento das leis econdmicas ou a submissao do mercado as leis politicas.

Mas, em um sistema monopolista, os lucros ndo podem ser produzidos e
retidos sem o poder politico totalitario; e esta é a caracteristicas distintiva do
Nacional-Socialismo. Se o poder politico totalitario ndo tivesse destruido a
liberdade de contrato, o sistema dos cartéis teria desmoronado. Se o mercado
de trabalho ndo fosse controlado por meios autoritarios, o sistema dos
monopdlios teria se abalado; se as matérias-primas, os suprimentos, o controle
de pregos ¢ as agéncias de racionalizagdo, se os gabinetes de controle de
crédito e de cambio estivessem nas maos de forcas hostis aos monopdlios, o
sistema de lucro teria desabado. O sistema tornou-se tdo totalmente
monopolizado que deve, por natureza, ser hipersensivel as mudangas ciclicas;
e tais disturbios devem ser evitados. Para conseguir isso, € necessario o
monopolio do poder politico sobre o dinheiro, o crédito, o trabalho e os precos.
Em resumo, a democracia colocaria em risco o sistema totalmente
monopolizado. E a esséncia do totalitarismo para estabiliza-lo e fortalecé-lo.
E claro que esta nio ¢ a inica fungao do sistema. O Partido Nacional-socialista
esta preocupado somente com o estabelecimento da regra de mil anos; mas
para alcangar esse fim, ele ndo tem outra opgdo sendo proteger o sistema
monopolista [leis de mercado], o qual lhes fornece a base econdmica para a
expansao politica (NEUMANN, 2009, p. 354, tradug@o nossa).

Adorno, em carta a Horkheimer, de 8 de junho de 1941, também externa sua
preocupagdo com relacdo ao texto de Pollock, temendo que o mesmo prejudicasse tanto a sua

reputagdo quanto a do proprio Instituto:

A melhor maneira como eu poderia resumir minha opinido sobre esse artigo
[de Pollock] seria dizer que ele inverte o quadro de Kafka. Kafka havia
descrito a hierarquia dos escritorios sob a forma de inferno. Aqui, € o inferno
que se transforma em uma hierarquia de escritorios. Além disso, o conjunto ¢
tdo doutrinal e formulado ‘de cima’, no sentido de Husserl, que carece
completamente de poder de convicgdo, sem falar da hipotese totalmente
antidialética de que uma economia ndo-antagonica poderia ser realizada numa
sociedade antagonica” (Adorno apud WIGGERSHAUS, 2002, p. 310).

Horkheimer, em resposta a correspondéncia de Neumann, em carta de 2 de agosto de
1941, encontra, por um lado, um ponto de equilibrio para a polémica em torno do capitalismo
de Estado, ao enfatizar a importancia futura desse estudo; porém, por outro, também expressa
um certo desacordo — sustentando assim a ideia de que a tese do State Capitalism de Pollock

nao foi o unico fio condutor para a pesquisa da Teoria Critica a partir da década de 40:
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Como tenho confianga ilimitada em seu estudo dos processos econdmicos na
Alemanha, acredito em sua tese: a Alemanha ndo chegou ao capitalismo de
Estado, nem sequer aproximadamente. Mas, por outro lado, ndo posso
desprezar a opinido de Engels: a sociedade tende justamente para essa fase.
Sou levado, portanto, a supor que ¢ muito provavel que esse periodo ainda
venha a nos ameagar, o que parece bastar para estabelecer o valor do trabalho
de Pollock como base de discussdo de um problema atual, apesar de todas as
suas lacunas (Horkheimer apud WIGGERSHAUS, 2002, p. 314).

Ou seja, a mudanga ocorrida na Teoria Critica a partir da década de 40 nao deve ser
descrita como o resultado da simples substituigdo de uma determinacdo econdmica
(Materialismo ortodoxo) por outra politica (Capitalismo de Estado), ou da mera adaptagdo do
conflito de classes para o dilema da racionalidade instrumental presente entre homem e natureza
(Dialética do Esclarecimento). Pelo contrario, trata-se de um diagnostico que leva em
considera¢ao as contradigdes presentes na sociedade como um todo — e ndo apenas na economia
ou nas proprias for¢as produtivas —, extrapolando assim qualquer conformismo em relacdo ao

ingénuo progresso da sociedade.

Para cada conclusdo decorrente da crenga de que a historia seguira uma linha
progressiva (independentemente dessa linha ser reta, espiral ou em
ziguezague), ha um contra-argumento igualmente valido. A teoria explica
essencialmente o curso do destino. Em toda a consisténcia que a teoria pode
encontrar no desenvolvimento econdmico, em toda a ldgica da sucessdo de
épocas sociais individuais, em todo o aumento das forcas produtivas, métodos
e habilidades — os antagonismos do capitalismo, de fato, continuam crescendo.
Através deles se definem, finalmente, os proprios seres humanos. Esses
antagonismos sdo hoje ndo somente mais capazes de produzir liberdade, mas
também menos capazes. Nao so a liberdade, mas também as futuras formas de
opressdo sdo possiveis. Eles podem ser avaliados teoricamente como
regressdes ou como novos equipamentos engenhosos. Com o capitalismo de
estado, os que estdo no poder podem fortalecer ainda mais sua posigdo
(HORKHEIMER, 1985, p. 109, traducdo nossa).

Como se observa, de fato existiu uma mudanca de eixo quanto as categorias de analise
de algumas obras da Teoria Critica, em especial na Dialética do Esclarecimento, publicada em

1944**. No entanto, isso significaria afirmar a perda da validade da Pesquisa Empirica para a

34 Os proprios autores assinalam, no prefacio da Dialética do Esclarecimento, uma mudanga de foco metodoldgico
quanto ao materialismo interdisciplinar: “Embora tivéssemos observado ha muitos anos que, na atividade cientifica
moderna, o prego das grandes invengdes € a ruina progressiva da cultura teorica, acreditavamos de qualquer modo
que podiamos nos dedicar a ela na medida em que fosse possivel limitar nosso desempenho a critica ou ao
desenvolvimento de tematicas especializadas. Nosso desempenho devia restringir-se, pelo menos tematicamente,
as disciplinas tradicionais: a sociologia, a psicologia e a teoria do conhecimento. Os fragmentos que aqui reunimos
mostram, contudo, que tivemos de abandonar aquela confianga” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 11, grifo
Nnosso).
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Teoria Critica? O que dizer entdo das pesquisas empiricas que levaram ao trabalho Antisemitism
among American Labor (1944-1945) e a colegdo Studies of Prejudice, na qual encontra-se a
publicacao Authoritarian Personality (1950)? Como explicar a predominancia da teoria ao lado
de pesquisas empiricas de tamanha magnitude?

Respondendo as questdes acima, em trecho de Theory and Politcs, Dubiel (1985)
compreende que a mudanca de eixo da Teoria Critica a partir da década de 40 ndo diz respeito
a auséncia da empiria, mas a falta de mediacdo entre a parte da especulacao filosodfica e a
pesquisa empirica. Ou seja, a coexisténcia da pesquisa empirica com as obras especulativas
sempre esteve presente na Teoria Critica, porém como projetos paralelos e carentes de

mediacao:

Finalmente, na Dialética do Esclarecimento, toda investiga¢do no interior das
disciplinas especializadas ¢ identificada com sua aplicag@o técnica e social e,
portanto, desacreditada como “positivista”, “instrumental”, e assim por diante.
Contra este Zeitgeist [Espirito do tempo] instrumental — concretamente
exemplificado pelas ciéncias especializadas —, a filosofia deve encapsular-se
enquanto preservagdo mental de uma cultura intelectual enterrada.
Sintomatica dessa (implicita) determinacao da relacdo entre filosofia e ci€ncia
especializada é a politica de pesquisa do Instituto. De fato, a abrangente
pesquisa sobre o fascismo e os “Studies in Prejudice” empregou métodos
cientificos empiricos e especializados. No entanto, por exemplo, os estudos
empiricos de Adorno e suas reflexoes filosoficas escritas na mesma época,
encontram-se, em certa medida, sem media¢do (DUBIEL, 1985, p. 106, grifo
nosso, traducdo nossa).

A mediagao entre filosofia e pesquisa empirica teria, de fato, se perdido para a Teoria
Critica? Compreender, portanto, a questdo da mediacdo entre ‘especulacdo filosofica’ e
‘pesquisa empirica’ nas obras da década de 40 em diante apresenta-se como fundamental, uma
vez que sera a partir deste questionamento que se poderd arquitetar uma resposta que justificara

em até que ponto a observagdo acima de Dubiel realmente procede ou nao.

1.3.2 A Legitimidade da Pesquisa Empirica na trajetéria da Teoria Critica

Tornou-se um ‘lugar comum’ caracterizar como prescindivel a questdo da pesquisa
empirica na trajetéria intelectual dos representantes da Teoria Critica, chegando ao limiar do
menosprezo, na opinido de alguns comentadores (DUARTE, 2001). No minimo, uma questao
polémica, seja por conta do constante rotulo que leva a produgdo de Adorno e Horkheimer —

vistos como autores essencialmente teéricos —, seja por causa das inimeras aplicagdes
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mecanizadas de alguns conceitos extraidos do ideario da Teoria Critica — como de ‘razdo
instrumental’, ‘industria cultural’ etc. — e que ganham espaco em pesquisas empiricas que
desconhecem a relagcdo entre os conceitos empregados € o modo como foram investigados
empiricamente (ANTUNES, 2014).

Todo esse processo, somado aos inumeros ‘esteredtipos’ criados a partir do relato de
Adorno acerca de suas dificuldades de adaptagdo a pesquisa empirica dos Estados Unidos>® —
erroneamente generalizado por diversos comentadores —, levou a uma interpretagao minimalista
do papel da pesquisa empirica pos década de 40, compreendendo-a como uma mera
complementacdo das matrizes conceituais apresentadas na Dialética do Esclarecimento e
outros textos tedricos. Sobre esse assunto, Antunes (2014) apresenta um exemplo interessante:
Ziege (2009), em seu livro Antisemitismus und Gesellschaftstheorie, ao propor uma
comparacdo entre duas pesquisas empiricas do Instituto — a saber, Antisemitism among
American Labor (Antissemitismo entre Trabalhadores Americanos) ¢ The Authoritarian
Personality (A Personalidade Autoritaria) —, ao mesmo tempo em que afirma que a primeira
esta muito mais proxima da Dialética do Esclarecimento, também atribui a segunda um carater
heterogéneo e, portanto, dissidente daquilo que seria o cerne original da Teoria Critica. Observe

o trecho:

The Authoritarian Personality foi ocasionalmente interpretada como uma
saida radical da Teoria Critica. Porém, com relagdo aos pressupostos
filosoficos, o Antisemitism among American Labor estd muito mais proximo
da Dialética do FEsclarecimento, de 1944, do que The Authoritarian
Personality. E isso ocorre devido ao heterogéneo grupo de autores. Somente
Adorno esta envolvido em ambos os estudos, no entanto, o ultimo apresenta
uma equipe repleta de colaboradores diversos. Os trés coautores mais
importantes de The Authoritarian Personality ndo sdo sequer representantes
da Teoria Critica e trazem elementos diferentes da psicologia behaviorista
americana, da psicologia austriaca da Escola Buhler ¢ do positivismo 16gico
do Circulo de Viena para a Teoria Critica (ZIEGE, 2009, p. 11-12, tradugéo
nossa).

Outra questdo a ser levada em conta ¢ a propria popularizagdo das obras especulativas
e teoricas, que, sem divida alguma, sdo muito mais divulgadas do que aquelas de carater
empirico. Esse fendmeno acabou determinando, para o publico leitor, qual deveria ser o
pensamento oficial da Teoria Critica, em detrimento da propria pesquisa empirica, amiude

observada como uma questdo importante para a historia do Instituto, porém secundaria para a

35 Cf. ADORNO, Theodor W. Experiéncias Cientificas nos Estados Unidos. In: ADORNO, Theodor W. Palavras
e Sinais: modelos criticos 2. Tradugdo de Maria Helena Ruschel. Petropolis: Vozes, 2005a, pp. 137-178.
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consolidagdao da Teoria Critica (DUARTE, 2001). Sobre isso, conforme nos relata Antunes
(2014), ¢ interessante observar o caso da tradu¢ao parcial de Studien tiber Autoritit und Familie
(Estudos sobre Autoridade e Familia)*®, pesquisa empirica de grande porte e fundamentalmente
marcante na trajetéria da Teoria Critica, realizada pelo Instituto antes do exilio nos EUA, mas
que, até o momento, jamais ganhou uma tradug¢do completa em qualquer lingua. De toda a obra,
com quase 950 pdaginas, foram realizadas tradugdes apenas da parte tedrico-geral de
Horkheimer, que apesar de importante, ndo ¢ suficiente para oferecer uma compreensao exata
de todo o processo empirico que envolveu o projeto. Como resultado, a obra frequentemente
passou a ser considerada pelos comentaristas a partir de um enfoque estritamente tedrico.

Até mesmo quando as obras de pesquisas empiricas sdo traduzidas, causam estranheza
justamente por estarem associadas aos principais nomes da Teoria Critica — que geralmente sao
reconhecidos por seus projetos tedricos. Perrin e Olick (2011), por exemplo, responsaveis pela
traducdo inglesa de Gruppenexperiment: ein Studienbericht (Experiéncia em Grupo: um
relatério de estudo)’’, apontam que, apesar da obra ser o primeiro grande projeto de pesquisa
empirica apos o exilio, ainda assim, a realizagcdo da traducao foi observada por muitos como
uma surpresa, uma vez que, para o publico leitor, os integrantes do grupo (especialmente
Adorno, Horkheimer, Marcuse e Lowenthal) ndo sdo reconhecidos como cientistas sociais®®.

O fato ¢ que a trajetoria da pesquisa empirica recebeu nas ultimas décadas intimeras
interpretacdes. Wiggershaus (2002) observa que a passagem do projeto empirico
interdisciplinar — vislumbrado por Horkheimer em seu discurso de inaugural de posse do
Instituto, em 1931 — para a redacao da Dialética do Esclarecimento, ndo deve ser compreendida

como abandono da empiria, mas como uma op¢ao metodologica de Horkheimer, isto ¢, pela

escolha de um “terceiro caminho” entre os extremos da especulacao filosofica solitaria e o

3¢ Sobre a tradugdo parcial para a lingua portuguesa, cf. HORKHEIMER, Max. Autoridade e Familia. In:
HORKHEIMER, Max. Teoria Critica: uma documentagdo. Traducdo de Hilde Cohn. Sdo Paulo: Perspectiva,
2008h, pp. 175-236. Sobre a versdo original ¢ completa da obra, cf. HORKHEIMER, Max; FROMM, Erich;
MARCUSE, Herbert et. al. Studien iiber Autoritit und Familie: Forschungsberichte aus dem Institut fiir
Sozialforschung. Liineburg: Dietrich zu Klampen Verlag, 1987, pp. 948.

37 Sobre a versdo original, cf. POLLOCK, Friedrich (Ed.). Gruppenexperiment: ein Studienbericht. Prefacio de
Franz Bohm. Frankfurt: Europdische Verlagsanstalt, 1955. Obra presente na colecdo Frankfurter Beitrige zur
Soziologie, vol. 2, editada por Theodor Adorno e Walter Dirks. Sobre a edigdo e traducao inglesa, cf. POLLOCK,
Friedrich; ADORNO, Theodor W.; et al. Group Experiment and Other Writings: The Frankfurt School on
public opinion in postwar Germany. Tradugdo de Andrew J. Perrin e Jeffrey K. Olick. Cambridge, London:
Harvard University Press, 2011.

38 “Para muitos leitores, a propria existéncia deste volume — a primeira tradugdo em inglés do Gruppenexperiment,
o primeiro grande projeto da Escola de Frankfurt apds o retorno do exilio — pode parecer surpreendente. Os tedricos
criticos da Escola de Frankfurt — principalmente Theodor W. Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Leo
Léwenthal — ndo sdo conhecidos como um grupo empiricamente atuante de cientistas sociais” (PERRIN; OLICK,
2011, p. XV, tradugdo nossa).
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trabalho empirico em grupo’’.

No texto The Frankfurt School in Exile, Jay (1985) chama a aten¢do para o fato de
que, na verdade, essa disparidade nada mais ¢ do que a tensao entre duas vertentes que desde
sempre coexistiram na Teoria Critica*’: uma primeira, de tendéncia interdisciplinar e coletiva,
que tinha como objetivo harmonizar as asperezas existentes entre trabalho tedrico e empirico;
e uma segunda, de cardter mais critico, voltado para a reflexdo das condigdes filosoficas e
socioculturais que antecediam o proprio dado empirico. Neste sentido, para o autor, a mudanca
de eixo na Teoria Critica a partir da Dialética do Esclarecimento ¢ o resultado da predominancia
de uma pesquisa orientada pelo impulso da segunda vertente*!.

Todavia, apesar dos esforcos de Wiggershaus (2002) e Jay (1985; 1989), nenhum deles
apresentou de que modo ocorreu a mediagdo entre teoria € empiria no Instituto, isto €, entre o
nucleo especulativo da Dialética do Esclarecimento e as pesquisas empiricas pos década de 40,
como por exemplo, Antisemitism among American Labor (1944-1945), The Authoritarian
Personality (1950), Gruppenexperiment (1955) e outros trabalhos. De acordo com Duarte
(2001; 2003), o Research Project on Anti-Semitism (Projeto de Pesquisa sobre o
Antissemitismo)** pode, no entanto, oferecer uma pista interessante sobre essa questio da
medicao, ndo sé porque retoma o trabalho de pesquisa empirica iniciado ainda na Alemanha —
Studien iiber Autoritdt und Familie —, como também serviu de ponto de partida para os trabalhos

posteriores dos Studies in Prejudice, em especial The Authoritarian Personality. No trecho

abaixo de Experiéncias Cientificas nos Estados Unidos, Adorno descreve justamente a

39 “Assim esbogava-se uma concepcdo que [...] teria, alids, excluido um verdadeiro trabalho interdisciplinar e a
realizagdo de uma teoria da tendéncia social global da época baseada em dados, e ela teria significado uma ruptura
aberta entre seu proprio trabalho filosofico e o trabalho de um instituto de pesquisas sociais. Ora, essa
eventualidade fazia Horkheimer recuar. Chegou-se, pois, na pratica, a um terceiro caminho que se apoiava ora na
colaboragdo ocasional de especialistas, ora na transformagao provisoria dos filosofos em especialistas. Dois temas
foram abordados com esse método: a teoria do racket e o problema do anti-semitismo” (WIGGERSHAUS, 2002,
p. 348).

40 “Desde o comego a Teoria Critica ja continha uma tensdo inerente entre, primeiro, sua insisténcia no inter-
relacionamento de todos os fendmenos sociais e culturais — uma énfase holistica que se derivava, em grande
medida, de suas raizes hegelianas e marxistas — e, segundo, sua compreensao de que uma énfase exagerada entre
unidade e coeréncia, seja no nivel da teoria ou das proprias relagdes sociais, apenas minaria a possibilidade de uma
verdadeira reconciliagdo no futuro” (JAY, 1985, p. 31, tradugao nossa).

41 “Na década seguinte, o equilibrio entre esses dois impulsos na Teoria Critica sofreu um giro decisivo na segunda
dire¢do: rumo a uma énfase maior na nao-identidade, no individuo, mesmo que interpretado problematicamente,
como o refugio das for¢as emancipatdrias, ¢ na necessidade de preservar as verdades da teoria contra as meias-
verdades da pratica politica” (JAY, 1985, p. 32, tradugdo nossa).

420 Projeto de Pesquisa sobre o Antissemitismo foi oficialmente langado em 1941, na publicagdo n° 9 da revista
Studies in Philosophy and Social Science. Trata-se da mesma revista Zeitschrift fiir Sozialforschung (Revista de
Pesquisas Sociais) criada pelo Instituto na Alemanha, em 1932, que, a partir da edigdo n° 8 (1939-1940) — em
decorréncia do exilio nos Estados Unidos —, também passou a ser editada como Studies in Philosophy and Social
Science (Estudos em Filosofia e Ciéncias Sociais).
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importancia do projeto sobre o Antissemitismo para as atividades do Instituto e para outros

estudos posteriores:

Ainda no periodo em que estivemos em Nova York, Horkheimer havia
empreendido, em vista dos horriveis acontecimentos ocorridos na Europa,
investigacdes sobre o problema do anti-semitismo. Haviamos tragado e
publicado em comum com outros membros do nosso Instituto o programa de
um projeto de pesquisa, ao qual recorreriamos depois com frequéncia.
Continha, entre outras coisas, uma tipologia de anti-semitas que, amplamente
modificada, reapareceria nos trabalhos posteriores (ADORNO, 2005a, p.
159).

Em publicagao de época, mais especificamente na introducao do Research Project on
Anti-Semitism, de 1941, Horkheimer ressalta a centralidade da tematica do antissemitismo para
pesquisas passadas e futuras: “Como publicado aqui, o projeto contém ndo apenas problemas
de pesquisa, mas concepgdes tedricas que foram, em parte, realizadas através de pesquisas
anteriores e que, em certa medida, deveriam ser comprovadas através de outras investigacdes”
(HORKHEIMER, 1941, p. 121, traducao nossa). De fato, se ha algum tema mediador que
aproxima o texto da Dialética do Esclarecimento — obra emblematica que, para muitos autores,
significou a despedida da pesquisa empirica para a Teoria Critica— com os projetos de pesquisas
futuros do Instituto — como por exemplo, The Authoritarian Personality, publicado em 1950 —
, sem duvida alguma, ele pode ser encontrado na questao do antissemitismo.

A pertinéncia dessa tese decorre do fato de que, tanto a Dialética do Esclarecimento
como para The Authoritarian Personality, a presenca do antissemitismo — enquanto tema de
pesquisa estruturante — apresenta-se como algo incontestavel. Na secdo “Elementos do
Antissemitismo: limites do esclarecimento”, apresentada na Dialética do Esclarecimento, o
tema aparece como componente fundamental no processo do esclarecimento enquanto
mistificacdo das massas. Embora, para os autores, a “psicologia antissemita” ndo exista segundo
os moldes do Terceiro Reich, ela “foi, em grande parte, substituida por um simples ‘sim’ dado
ao ticket fascista [adesdo acritica de estereotipos sociais], ao inventario de slogans da grande
industria militante. [...] Quando as massas aceitam o ficket reaciondrio contendo o elemento
antissemita, elas obedecem a mecanismos sociais” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 165).

Em diversos trechos de The Authoritarian Personality, Adorno et al. também expdem
abertamente essa ideia do antissemitismo como tema estruturante para as pesquisas
relacionadas ao preconceito e ao carater autoritario: “A presente investigacao sobre a natureza
do individuo potencialmente fascista teve o antissemitismo como foco de atencao” (ADORNO;

et al., 1969, p. 2, tradugdo nossa). Ou ainda: “Uma das formas de ideologia social mais
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claramente antidemocratica € o preconceito; e nesse contexto o antissemitismo constitui o ponto
de partida frutifero para um estudo psicossocial” (ADORNO; et al., 1969, p. 57, traducao
nossa).

Do ponto de vista geral, fica evidente uma aproximagao entre a Dialética do
Esclarecimento e The Authoritarian Personality por meio da discussio do antissemitismo*’. No
entanto, do ponto de vista especifico, que conceitos poderiam mediar a discussdo desses dois
projetos de pesquisa — considerados por muitos como obras aparentemente inconcilidveis?
Levando em consideracao o diferenciado contexto metodologico das obras, € possivel tracar ao
menos um paralelo a partir dos conceitos de “Eu” e “projecao” (DUARTE, 2001).

Na Dialética do Esclarecimento, mais especificamente em “Elementos do
Antissemitismo”, esses conceitos estdo relacionados a imaturidade psiquica do individuo que
ndo consegue estabelecer conscientemente um equilibrio adequado entre as proibigdes do
Superego e os impulsos do Id. Desta maneira, para poder se livrar desta agressividade interna,
o Eu acaba projetando no mundo exterior (pessoas e situagdes) tais repressdes por meio de
reacoes violentas, seja pela identificagdo imaginaria — vilao —, seja como pretexto de legitima
defesa — autoconservagdo**. Por isso, trata-se de uma “falsa proje¢io” (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006).

O conceito de falsa projecdo implica, logicamente, na existéncia de uma projecao
“normal”. De fato, para Adorno e Horkheimer (2006, p. 155), “a projecdo estd automatizada
nos homens, assim como as outras funcdes de ataque e protecao, que se tornaram reflexo”. A
partir de uma concepg¢ao antropoldgica kantiana, os autores afirmam, portanto, a necessidade
de uma proje¢do espontdnea como instrumento de orientagdo pratica e adaptativa no mundo.
No entanto, quando se trata da sociedade humana, “o individuo precisa de um controle crescente
da projecdo; ele tem que aprender ao mesmo tempo a aprimora-la e inibi-la” (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 155). Logo, a projecao falsa ou patoldgica, que pertence a esséncia
do antissemitismo, caracterizaria justamente a perda da reflexao como componente de mediagao

consciente entre os impulsos internos e os estimulos externos:

43 Segundo Duarte (2001, p. 42), “pode-se dizer que, [O Projeto sobre o Antissemitismo] na medida em que era
um trabalho mais teodrico (apenas culminava numa parte experimental), sem ser propriamente filos6fico e que foi
idealizado por Adorno e Horkheimer, portanto, sem uma heterogeneidade ideoldgica mais pronunciada, o ‘projeto’
funcionou como um ‘termo médio’ entre a verve mais especulativa da Dialética do Esclarecimento e as exigéncias
mais operacionais da Personalidade Autoritaria”.

# «A projegio patologica ¢ um recurso desesperado do ego que, segundo Freud, proporciona uma prote¢do
infinitamente mais fraca contra os estimulos internos do que contra os estimulos externos” (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 159).
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O antissemitismo baseia-se numa falsa projecao. Ele € o reverso da mimese
genuina, profundamente aparentada 8 mimese que foi recalcada, talvez o trago
caracterial patologico em que esta se sendimenta. SO a mimese se torna
semelhante ao mundo ambiente, a falsa projecdo torna o mundo ambiente
semelhante a ela. Se o exterior se torna para a primeira [mimese] o modelo ao
qual o interior se ajusta, o estranho tornando-se o familiar, a segunda [falsa
projecdo] transpde o interior prestes a saltar para o exterior e caracteriza o
mais familiar como algo de hostil. Os impulsos que o sujeito ndo admite como
seus e que, no entanto, lhe pertencem sdo atribuidos ao objeto: a vitima em
potencial. Para o paranoico usual, sua escolha nao ¢ livre, mas obedece as leis
de sua doenca. No fascismo, esse comportamento ¢ adotado pela politica, o
objeto da doenca ¢é determinado realisticamente; o sistema alucinatdrio torna-
se a norma racional no mundo, ¢ o desvio a neurose (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 154).

Neste sentido, para Adorno e Horkheimer (2206, p. 156), “o patologico do
antissemitismo nao ¢ o comportamento projetivo enquanto tal, mas a auséncia de reflexdo que
o caracteriza”. Com isso, aquilo que se apresentava como fundamental para a adaptacao pratica
do eu no mundo — por conta da perda da consciéncia de si e de tudo aquilo que compde a sua
subjetividade —, acaba resultando numa experiéncia danificada e agressiva. Ou seja, a agressao
projetiva ocorre justamente porque, sujeitos alienados de sua propria subjetividade, encontram
em padroes estereotipados preestabelecidos pelos movimentos de massa (pensamento em bloco
do fticket), uma maneira de adaptacdo ao mundo. “O comportamento do antissemita ¢
desencadeado em situagdes em que os individuos obcecados e privados de sua subjetividade se
veem soltos como sujeitos” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 141).

Em The Authoritarian Personality os conceitos de “Eu” e “projecdo” também estdao
presentes. De modo geral, os autores concebem que, na medida em que o Eu toma consciéncia
de suas pulsdes irracionais decorrentes da natureza, ele pode administrar racionalmente tais
debilidades no Ambito da personalidade®’. No entanto, o contrario também procede, ou seja, na
medida em que o ‘Eu’ fracassa na sintese entre impulsos do Id e proibi¢cdes do Superego, ele
tende a projetar tal insatisfagdo exteriormente (grupos, pessoas ou situacdes). A dependéncia

da exteriorizagio ou do deslocamento*® como condigio sine qua non para a decisdo moral, cria

4 “pode-se dizer que uma personalidade madura (se pudermos, no momento, usar este termo sem defini-lo) estara
mais proxima de alcangar um sistema de pensamento racional do que um imaturo. [...] E o Eu que se torna
consciente e assume a responsabilidade pelas for¢as ndo-racionais que operam dentro da personalidade. Esta é a
base para nossa crenga: de que o objeto do conhecimento sobre quais sdo os determinantes psicologicos da
ideologia ¢é o fato de que os homens podem se tornar mais racionais” (ADORNO; et al., 1969, p. 11, tradugdo
nossa).

46 Na teoria freudiana, o deslocamento ¢ um mecanismo de defesa que, como o proprio nome ja diz, faz com que
o individuo desloque as a¢des de um alvo desejado para um alvo substituto — quando, por alguma razao, o primeiro
alvo ndo lhe é permitido ou disponivel. “[...] De acordo com a atual teoria do deslocamento, o autoritario se vé
obrigado, por uma necessidade interior, a voltar a sua agressao contra os exogrupos [grupo nao pertencente]. Ele
necessita fazer isso porque € psicologicamente incapaz de atacar as autoridades do endogrupo [grupo pertencente],
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no individuo uma couraga de autoprotecdo que o leva a encarar o exogrupo — o grupo do outro

— como um rival a ser batido:

Ha motivos para acreditar que o fracasso de internalizacdo do Superego ¢
devido a uma fraqueza do Eu e sua incapacidade de realizar uma sintese
necessaria, ou seja, integrar o Superego consigo mesmo. Seja ou nao isso, a
fraqueza do Eu parece ser um concomitante do convencionalismo e do
autoritarismo. A fraqueza do Eu é expressa na incapacidade de construir um
conjunto consistente e duradouro de valores morais dentro da personalidade;
e, aparentemente, ¢ esse estado de coisas que condiciona o individuo a
procurar um agente organizador e coordenador fora de si mesmo. Quando se
depende de tais agentes exteriores para tomar decisdes morais, pode-se entao
dizer que a consciéncia esta externalizada (ADORNO; et al., 1969, p. 234,
tradugdo nossa).

A projecdo ¢ entendida, portanto, em The Authoritarian Personality, justamente como
o0 evento psiquico comum que liga a ‘debilidade Eu’ e a ‘exteriorizacdo da agressividade’ por
parte do sujeito fascista. Esse evento, isto ¢, a proje¢do, ndo somente desloca os impulsos do
Id, deixando-os fora do alcance da fun¢ao autocritica do Eu, como também demonstra a propria
alienacdo do Eu com relagdo a consciéncia destas mesmas pulsdes internas condenaveis, que,
por conta do deslocamento de alvo — do eu para o outro —, sdo abonadas em fun¢do da atitude

agressiva.

O mecanismo de proje¢do foi mencionado em conexdo com a agressao
autoritaria: os impulsos reprimidos do carater autoritario tendem a ser
projetados para outras pessoas, as quais sao culpadas de imediato. A projecao
¢, portanto, um dispositivo para manter as pulsdes do Id alheias ao Eu, e pode
ser considerada como um sinal da incapacidade do Eu em desempenhar sua
funcdo (ADORNO; et al., 1969, p. 240, tradugdo nossa).

Do ponto de vista metodologico, em Research Project on Anti-Semitism, Horkheimer,
também apresenta consideragdes valiosas sobre o tratamento metodologico da pesquisa
empirica neste periodo do Instituto. Mais do que fazer uso positivista dos fatos ou achar que a
simples descricdo da pesquisa empirica com vocabulario filoséfico resolveria o abismo entre
teoria e pratica, o interesse de Horkheimer ¢ chamar a atengdo para o pressuposto de que a
formagao dos conceitos ndo decorre unicamente da coleta empirica, mas de um processo
historico, para o qual ¢ imprescindivel uma andlise essencialmente critica: “O conceito geral

[universal] ndo €, portanto, dissolvido em uma multidao de fatos empiricos, mas € concretizado

e ndo tanto por conta de uma confusdo intelectual sobre a origem de sua frustragdo” (ADORNO; et al., 1969, p.
233, tradu¢do nossa).
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na analise tedrica de uma dada configuracdo social e relacionada a totalidade do processo
historico, do qual ¢ uma parte indissoliivel. Essa andlise ¢ essencialmente critica”
(HORKHEIMER, 1941, p. 122, tradugdo nossa).

Como ja enfatizado em outros textos — como Teoria Tradicional e Teoria Critica
(1975a) e Filosofia e Teoria Critica (1975b), ambos escritos em 19374 — Horkheimer esforga-
se em reconfigurar o papel da pesquisa empirica aliado ao processo especulativo e critico, ou
seja, voltar-se para os fatos, porém, sem perder a no¢ao da totalidade histérico-social a que os
possibilita. Nesse caso, a indugdo nao ¢ simplesmente um salto logico do particular para o

universal, mas a interpretagdo cada vez aprofundada do universal no particular:

As categorias devem ser formadas através de um processo de inducdo que é o
inverso do método indutivo tradicional, no qual a verificagao de suas hipoteses
ocorre através da coleta de experiéncias individuais até atingir o peso das leis
universais. A inducdo na teoria social, ao contrario, deve buscar o universal
dentro do particular, ndo acima ou além dele; e, ao invés de se mudar de um
particular para outro e depois para as alturas da abstragdo, deve aprofundar e
aprofundar cada vez mais o particular ¢ descobrir a lei universal nele contida
(HORKHEIMER, 1941, p. 122, tradugdo nossa).

Desta maneira, em contraste a tese apontada anteriormente por Habermas (2012a;
2000), a vocagao para a pesquisa empirica do Instituto ndo foi extinta, mas inserida em um
contexto de analise mais abrangente — conforme exigia os novos eventos historicos pos década
de 40. Por outro lado, o0 uso da pesquisa empirica também nao foi implementado como se fosse
a contraparte da teoria, e vice-versa; pelo contrario, a partir dos trabalhos da década de 40, o
projeto do materialismo interdisciplinar foi redimensionado pelo Instituto com o objetivo de
integrar a relagdo entre empiria e critica filosofica de maneira constitutiva — e nao apenas
mutuamente complementar. No texto Sobre la situacion actual de la investigacion social
empirica en Alemania, escrito em 1952, Adorno reitera o lugar e a importancia da pesquisa
empirica para a Teoria Critica: “Assim como sem teoria nao ¢ possivel constatar nada, [do
mesmo modo] toda constatagdo culmina na teoria” (ADORNO, 2001, p. 51, tradugdo nossa).

Duarte (2001, p. 40) menciona, para acdo metodologica dos projetos de pesquisa do

Instituto, a existéncia de uma “indu¢do especulativa”, justamente porque, para o campo de a¢ao

47 A teoria critica da sociedade, ao contrario, tem como objeto os homens como produtores de todas as suas formas
historicas de vida. As situagdes efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo sdo para ela uma coisa dada, cujo unico
problema estaria na mera constatacdo ¢ previsdo segundo as leis da probabilidade. O que é dado ndo depende
apenas da natureza, mas também do poder do homem sobre ele. Os objetos e a espécie de percepgio, a formulagio
de questdes e o sentido da resposta ddo provas da atividade humana e do grau de seu poder” (HORKHEIMER,
1975b, p. 163).
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da Teoria Critica, a formacao dos conceitos sociais ndo ¢ resultado da apropriagdo empirica dos
fatos, e sim “estabelecidos a partir da totalidade histérica que lhes corresponde”. O aspecto
singular desta metodologia nao ¢ a quantificagdo dos resultados particulares, muito menos
digressdes sinuosas por entre categorias universais, mas a maneira como modifica a formagao
dos conceitos sociais em um processo empirico capaz de integrar, dialeticamente, a abrangéncia

dos conceitos com a peculiaridade dos fatos, num contexto historico dindmico e dialético.

Muitas vezes, no detalhe esta contida algo que é decisivo sobre o universal e
que escapa a mera generalizagdo. Dai a necessidade fundamental de completar
as pesquisas estatisticas por meio de estudos de caso. O objetivo dos métodos
sociologicos quantitativos deveria ser, desta maneira, o entendimento
qualitativo; a quantifica¢do ndo é um fim em si, mas um meio para esse fim
(ADORNO, 1973a, p. 51-52, tradugdo nossa).

Nao somente o trecho acima de Adorno — da Introdugdo escrita para a coletanea La
Disputa de Positivismo en la Sociologia Alemana, publicada em 1969 —, mas também outros
textos publicados entre as décadas de 50 e 70 apresentam uma tendéncia que converge para o
mesmo pressuposto metodoldgico: a tensdo dialética entre o particular e o universal. A
constatagdo dessa semelhanca metodoldgica ¢ significativa porque, em certa medida, oferece
uma compreensao razoavel sobre o tratamento metodoldgico para o trabalho do Instituto nesse
periodo, como também desconstroi a tese do carater prescindivel da pesquisa empirica para a
Teoria Critica p6s década de 40. Em trecho do capitulo Sociologia e Investiga¢do Social
Empirica, publicado na obra Temas Bdsicos de Sociologia*®, de 1956, Adorno e Horkheimer
sdo pontuais quanto ao que seria um legitimo projeto metodoldgico e dialético no ambito das
pesquisas sociais: “quem sente uma responsabilidade tedrica deve fazer frente, sem meios
termos, as aporias da teoricidade e a insuficiéncia do simples empirismo; e o fato de se atirar
alegremente nos bragos da especulagdo s6 poderd servir para agravar a situagdo atual”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1978, p. 122). E justamente isso o que Adorno também tenta

dizer no trecho abaixo de Experiéncias Cientificas nos Estados Unidos:

As investigacdes empiricas parecem-me legitimas e necessarias também no
ambito dos fendmenos culturais. Mas ndo ¢ licito hipostasia-las, nem as
considera-las como chave universal. Sobretudo, elas proprias devem culminar
em conhecimento teérico. A teoria ndo ¢ mero veiculo que se tornaria
supérfluo tdo pronto se possuissem os dados (ADORNO, 2005a, p. 156).

* Tradugdo do original: ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, Max. Soziologische Exkurse: nach Vortrigen
und Diskussionen. Frankfurt am Main: Europédische Verlagsanstalt, 1956.
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Nos textos Sobre o Sujeito e Objeto e Notas Marginais sobre teoria e prdxis — ambos
publicados em 1969 no livro Palavras e Sinais: modelos criticos 2 —, Adorno apresenta um
conceito de pesquisa que se identifica como ‘critico’ porque tenta evitar justamente a
polarizacao entre ‘sujeito e objeto’, ‘teoria e praxis’.

Como afirma em Sujeito e Objeto, s6 ha legitimidade do conhecimento do sujeito
quando ele ¢ preenchido de objetividade, isto ¢, quando contextualizado a luz de uma critica da
sociedade e vice-versa: “somente a tomada de consciéncia do social proporciona ao
conhecimento a objetividade que ele perde por descuido enquanto obedece as forgas sociais que
o governam, sem refletir sobre elas. Critica da sociedade ¢ critica do conhecimento e vice-
versa” (ADORNO, 2005b, p. 189). E, em Notas Marginais sobre teoria e praxis, complementa:
“quando se simula que o objeto € pura e simplesmente incomensuravel em relacao ao sujeito,
um cego destino captura a comunicagao entre ambos” (ADORNO, 2005c, p. 205).

O que fica em evidéncia ¢ o carater da mediagdo metodologica entre sujeito e objeto,
teoria e pratica, reflexdo e empiria. Quando se tenta separar a teoria do dado empirico ou o
sujeito do método, perde-se a compreensao do objeto estudado em sua amplitude, caindo assim
ou na vazia especulacdo metafisica ou na cega e fragmentada investigacdo positivista. Em
Sociologia e Investigacion Empirica, de 1957, afirma: “A investigacdo social empirica ¢
corretiva nao s6 na medida em que impede construcdes cegas de cima para baixo, mas também
quanto a relagdo entre fendmeno e esséncia” (ADORNO, 1973b, p. 97, tradugdo nossa).

Enveredar a pesquisa empirica social nos moldes metodologicos apresentados pela
Teoria Critica € trazer, portanto, em sua base uma perspectiva interdisciplinar ¢ mediacional
entre fatos empiricos e questionamentos filos6ficos: enquanto que o primeiro elemento oferece
a filosofia a verificacdo empirica e factual, evitando assim a hipostase do real e a especulagao
dogmatica; o segundo possibilita aos dados empiricos o carater critico da totalidade e sua
relagdo com o tecido social, esquivando-se da fragmentacdo do objeto e da mistificagao
ideoldgica voltada para fins instrumentais.

O fato ¢ que nenhum dos projetos esteve a margem do programa de pesquisa do
Instituto”’. No entanto, isso nio quer dizer que, em momentos especificos da trajetoria da Teoria

Critica, ndo tenha existido uma maior demanda por determinados projetos. Segundo Duarte

4 A preocupacio de Adorno e Horkheimer em encontrar uma relagio entre os projetos especulativos e empiricos
¢ relata por Wiggershaus (2002, p. 351): “a vontade de Horkheimer e Adorno de dedicar ao projeto sobre o anti-
semitismo [Research Project on Anti-Semitism] tanta energia quanto ao projeto da dialética [Dialética do
Esclarecimento] e o fato de os dois terem afirmado mais de uma vez o lugar essencial do anti-semitismo justamente
para a teoria de sua época, ainda ndo fixavam a forma definitiva que tomaria a relagdo entre os dois projetos e a
[relagdo] existente entre trabalho filos6fico e pesquisa interdisciplinar”.
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(2001), as proprias condicdes institucionais do Instituto nas décadas de 40 e 50 justificam um
certo paralelismo entre a Dialética do Esclarecimento e as pesquisas empiricas, uma vez que
estes ultimos trabalhos — como os Studies in Prejudice — foram financiados pela America Jewish
Commitee, entidade que, por conta de seu objetivo operacional quanto ao combate do
antissemitismo, nao estava nem um pouco interessada em reflexdes totalizantes sobre o fracasso
da racionalidade moderna.

Enfim, a convergéncia de alguns conceitos com relagdo ao antissemitismo — presentes
tanto na Dialética do Esclarecimento e como em The Authoritarian Personality —, revelam que,
apesar de projetos metodologicamente distintos, ambos receberam o mesmo alinhamento
teorico: desvelar o carater autoritario, seja pelo viés da compreensdo dialética de uma
racionalidade instrumental, seja pelo entendimento dos pressupostos psicossociais que formam
o individuo fascista.

Além disso, a preocupagdo acerca da pesquisa empirica social, que aparece de maneira
recorrente em diversos textos posteriores a década de 40, também ¢ um sinal do quanto essa
tematica continuou presente na trajetoria da Teoria Critica. Isso demonstra que, direta ou
indiretamente, a pesquisa empirica nunca esteve ausente dos projetos do Instituto, sejam eles

de carater mais especulativo ou ndo.

1.4 OS PROJETOS PRECURSORES DE “THE AUTHORITARIAN PERSONALITY”

Ja foi satisfatoriamente observado o modo como a pesquisa empirica se manteve
presente, como elemento norteador legitimo, na trajetoria da Teoria Critica, mesmo em
momentos em que as demandas do Instituto se voltavam para projetos de carater mais tedricos,
como a Dialética do Esclarecimento. A propria convergéncia tematica do autoritarismo, do
antissemitismo e do preconceito ja indica a complementaridade e a mediagdo entre as obras
especulativas e as empiricas.

O proximo passo, a partir de entdo, serd conhecer o itinerdrio da pesquisa empirica
desenvolvida pelo Instituto, desde o inicio da década de 30 até a década 50, como intuito de
reconhecer os principais elementos que contribuiram para o amadurecimento metodologico e
conceitual das principais categorias de andlise existentes na obra The Authoritarian Personality.
Para tanto, serdo apresentados os principais projetos de pesquisa do Instituto nos seguintes
periodos: a) As pesquisas realizadas na Alemanha, entre os anos de 1929 a 1936; b) As

pesquisas realizadas nos Estados Unidos, entre os anos de 1934 a 1951.
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1.4.1 As Pesquisas do Instituto na Alemanha (1929-1936)

Entre os anos de 1929 e 1936 foram realizadas as primeiras pesquisas empiricas pelo
Instituto ainda na Alemanha®. De acordo com informagdes apresentadas por Jay (1989),
Wiggershaus (2002) e Antunes (2014), apesar da existéncia de outros projetos de pesquisas
empiricas nesse periodo®!, dois podem ser consideradas como descendentes mais diretos do
projeto interdisciplinar de Horkheimer: a) Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes
Reiches: eine sozialpsychologische Untersuchung (Trabalhadores e Funcionarios as vésperas
do Terceiro Reich: uma investigacao psicologica e socioldgica); b) Studien iiber Autoritdiit und

Familie (Estudos sobre Autoridade e Familia).

1.4.1.1 Trabalhadores e Funciondrios as vésperas do Terceiro Reich: uma investiga¢do

psicologica e sociologica

A pesquisa Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes Reiches: eine
sozialpsychologische Untersuchung (Trabalhadores e Funciondrios as vésperas do Terceiro
Reich: uma investigagcdo psicologica e sociologica), também conhecida como A Classe

Trabalhadora na Alemanha de Weimar: um estudo psicoldgico e sociolégico®?, foi dirigida por

30 Apesar do Instituto ter migrado para os Estados Unidos em 1934, a publica¢do da obra Studien iiber Autoritiit
und Familie, em 1936, ¢ fruto das pesquisas realizadas ainda em solo alemao.

51 Segundo Wiggershaus (2002, p. 194), quatro outros projetos também fizeram parte do programa de pesquisa do
Instituto entre os anos de 1935 ¢ 1938: 1) Pesquisa sobre a atitude das alunas com relagdo a autoridade, realizada
a partir de um grupo de estudantes do Sarah Lawrence College de Nova York; 2) Pesquisa sobre a influéncia do
desemprego sobre a estrutura de autoridade na familia, a partir de um grupo de familias de Newark, Nova Jersey;
3) A analise completa dos dados sobre as modificagdes das relacdes de autoridade entre os adolescentes e os pais
nos diferentes paises europeus (dos quais Studien iiber Autoritit und Familie apresentavam apenas uma analise
preliminar); 4) A analise completa da primeira pesquisa do Instituto sobre os trabalhadores qualificados e os
empregados na Alemanha. Para mais informagdes, cf. WIGGERSHAUS, 2002, pp. 194-198.

52 Trata-se de uma pesquisa empirica dirigida por Erich Fromm (1900-1980) em 1929, em conjunto com Anna
Hartoch, Herta Herzog, Ernest Schachtel e com a contribuicdo de Hilde Weiss e Paul Lazarsfeld. Porém, por
motivos de discordancias metodologicas, o trabalho foi publicado somente 1980, sob a organizacdo de Wolfgang
Bonf. Em sua versao original alema a obra foi intitulada como “Arbeiter und Angestelite am Vorabend des Drittes
Reiches: eine sozialpsychologische Untersuchung” (Trabalhadores e Funcionarios na véspera do Terceiro Reich:
uma investigagdo psicossocial). Em 1984 foi realizada uma tradug@o para a lingua inglesa, cujo titulo foi adaptado
como “The working class in Weimar Germany: a psychological and sociological study” (A Classe Trabalhadora
na Alemanha de Weimar: um estudo psicologico e sociologico). Para a versdo original em alemdo, confira:
FROMM, Erich. Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes Reiches: Eine sozialpsychologische
Untersuchung. Editado e organizado por Wolfgang BonfB. Verlag: Deutsche Verlags-Anstalt DVA, 1980. Para a
traducdo inglesa, confira: FROMM, Erich. The working class in Weimar Germany: a psychological and
sociological study. Tradugdo de Barbara Weinberg. Warwickshire: Berg Publishers, 1984.
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Erich Fromm, em 1929, e pode ser considerada a primeira tentativa de aplicagdo de uma
pesquisa empirica pela Teoria Critica (ANTUNES, 2014; WIGGERSHAUS, 2002; JAY,
1989).

O objetivo da pesquisa era compreender, por meio coleta de dados, a existéncia ou nao
de possiveis conexdes sistematicas entre a estrutura psiquica dos trabalhadores (tanto bracais
como administrativos) ¢ o desenvolvimento de suas atividades na sociedade. Para tanto, foram
entregues a 3.300 participantes um questiondrio com 271 itens, que versava sobre as mais
diversas opinides, estilos de vida e habitos cotidianos dos trabalhadores®*.

Para Fromm, o objeto de pesquisa a ser interpretado ndo estava voltado apenas para
saber ‘0 que’ os trabalhadores diziam, mas ‘por que’ diziam (ANTUNES, 2014). Tal recorte
metodologico levou o grupo a implementacdo de classificagdes tanto descritivas como
valorativas, que serviram de base tedrica para a formalizacdo de categorizagdes que permitiam,
por sua vez, verificar ndo somente os modelos de certos hébitos e experiéncias pessoais, mas
principalmente o padrdo de determinadas motivagdes comuns — psicologicas, politicas e

culturais — que resultariam na formacao de um carater mais autoritario ou democratico.

Haviamos mencionado que a natureza e a eficacia das necessidades
emocionais em um individuo podem diferir de acordo com a estrutura de sua
personalidade. No entanto, isso ndo significa que a personalidade ¢ moldada
por condig¢des individuais e aleatorias, nem que se origina de uma “natureza
humana” biologicamente dada. Certamente ha diferengas de personalidade
causadas por fatores hereditarios, bem como por diferengas individuais na
experiéncia de vida; mas essas experiéncias de vida, embora em alguns
aspectos acidentais, estdo sempre dentro de um determinado quadro,
geralmente determinado pelo padrdo de desenvolvimento cultural e,
especialmente, pela posicdo de classe. Além disso, complexos emocionais
particulares, que podemos determinar empiricamente, sdo o resultado de
condigOes historicas que transformam as bases bioldgicas e fisiologicas da
natureza humana em algo novo e diferente (FROMM, 1980, p. 67, tradugéo
nossa).

A categorizacdo realizada por Fromm (1980) resultou no desenvolvimento de uma
tipologia constituida por trés formas de carater: a) “carater autoritario” (autoritdre charakter),

que pode ser dividido em “‘autoritario-conservador” (konservativ-autoritiren) e “autoritario-

53 As questdes foram organizadas a partir de seis categorias: 1) Orientagdo politica; 2) Visdo geral de mundo; 3)
Gosto pessoal; 4) Tragos especificos de carater; 5) Atitudes em relagdo a familia e a autoridade; 6) Utilizagdo do
tempo livre. As questdes objetivavam colher dados sobre algumas ideias dos trabalhadores, como por exemplo, a
partir dos livros que liam; do modo como mobiliavam suas casas; filmes e lazeres preferidos; do relacionamento
com colegas trabalhadores e superiores, opinides sobre o trabalho feminino, o sistema politico alem&o, economia
etc. (ANTUNES, 2014).
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rebelde” (rebellisch-autoritdren);, b) “carater ambivalente” (ambivalenter charakter); c)
“carater revolucionario” (revolutiondrer charakter). De modo geral, a partir da tipologia
apresentada, 10% dos participantes exibiu um carater ‘autoritario’, 15% ‘revolucionario’ e a
maioria com tendéncias ‘ambivalentes’ (JAY, 1989; ANTUNES, 2014).

No entanto, de acordo com as observacdes realizadas por Dubiel (1985), os resultados
mais significativos estavam relacionados ao engajamento politico dos trabalhadores: dos
membros dos partidos politicos de esquerda®, apenas 15% apresentou alguma consisténcia
entre orientacao politica, estrutura de carater e engajamento politico. Isso levou a conclusao de
que a influéncia dos partidos de esquerda era muito menor do que até entdo o marxismo
ortodoxo pregava; ou seja, a transformag¢do da consciéncia de classe, por parte dos
trabalhadores, tendia para a invalidagao da revolugao socialista — prevista por Kautsky e pela
Segunda Internacional —, ndo opondo nenhum obstaculo para a tomada de poder de partidos de

extrema direita (ANTUNES, 2014).

1.4.1.2 Estudos sobre Autoridade e Familia

O projeto de pesquisa Studien tiber Autoritdt und Familie (Estudos sobre Autoridade
e Familia) foi oficialmente publicado em 1936, na nova editora em Paris, transferida por conta
da ascensdao do nazismo. Trata-se de um trabalho realizado pela equipe do Instituto, sob a
dire¢do de Max Horkheimer, possuindo uma estrutura formada por trés grandes se¢des™, nas
quais ganham destaque a primeira, Theoretische Entwiirfe iiber Autoritdt und Familie (Projetos

Teoricos sobre Autoridade e Familia), composta pelos textos Allgemeiner Teil (Parte Geral),

54 Os partidos de esquerda mais populares da época eram o SPD (Sozialdemokratische Partei Deutschlands /
Partido Social Democrata da Alemanha) e o KPD (Kommunistische Partei Deutschlands / Partido Comunista da
Alemanha). Dentre os partidos de extrema direita, podemos citar, obviamente, o NSDAP (Nationalsozialistische
Deutsche Arbeiterpartei / Partido Nacional Socialista dos Trabalhadores Alemdes), mais popularmente, o
Nacional-Socialismo ou Partido Nazista.

55 A obra Studien iiber Autoritit und Familie possui a seguinte estrutura: Secdo 1: Projetos Teéricos sobre
Autoridade e Familia (Theoretische Entwiirfe iiber Autoritit und Familie), que contém os seguintes textos: a)
Parte Geral (4ligemeiner Teil), de Max Horkheimer; b) Parte da Psicologia Social (Sozialpsychologischer Teil),
de Erich Fromm; ¢) Parte Histérico-Conceitual (Ideengeschichtlicher Teil), de Herbert Marcuse. Secao 2:
Pesquisas (Erhebungen), que apresenta os resultados das pesquisas empiricas em dois textos: a) Historia e
Métodos de Pesquisa (Geschichte und Methoden der Erhebungen); b) Pesquisas Individuais (Die einzelnen
Erhebungen). Secao 3, composta por: a) Estudos Individuais (Einzelstudien), que apresentam estudos de casos
de diversos autores sobre o assunto (como Karl A. Wittfogel, Ernst Manheim, Andries Stermheim, Hilde Weiss,
Gottfried Salomon, Willi Strelewicz, Ernst Schachtel, Harald Mankiewicz, Zoltan Rénai, Hubert Abrahamsohn,
Paul Honigstein, Kurt Goldstein, Fritz Jungmann, Marie Jahoda-Lazarsfeld e Curl Wormann); b) Revisdo de
Literatura (Literaturberichte), que apresenta relatos e analises sobre obras afins de outros autores (Herbert
Marcuse, Alfred Meusel, Paul Honigsheim, Arthur W. Calhoun, Adolfo Luini, Hans Mayer ¢ R. Meili).
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escrita por Horkheimer, Sozialpsychologischer Teil (Parte da Psicologia Social), de Erich
Fromm, e Ideengeschichtlicher Teil (Parte Historico-Conceitual), de autoria de Herbert
Marcuse. Tais textos foram responsaveis justamente por dar uma fundamentagao teorica coesa
para o restante do trabalho coletivo acerca do papel da familia na mediacao entre infraestrutura
material e superestrutura ideoldgica (ANTUNES, 2014). Pela propria estrutura da obra — que
infelizmente nao foi traduzida integralmente para nenhum idioma, com exce¢do da parte geral
de Horkheimer®® — ¢ possivel notar uma proposta de pesquisa realmente coletiva e
interdisciplinar (WIGGERSHAUS, 2002).

Na Allgemeiner Teil (Parte Geral), Horkheimer divide seu texto em trés momentos:
cultura, autoridade e familia. Partindo de uma concepcdo histérico-materialista, o autor
compreende que toda cultura deve ser incluida na dinamica historica, € ndo a partir de
periodizagdes abstratas e idealistas, produzidas por interesses de grupos dominantes. A
produgdo cultural ndo € o resultado nem de demiurgos, nem da constante revolugdo, mas da
tensdo entre tradicdo e ruptura. Nesse sentido, apesar de algumas praticas perderem ao longo
do tempo o seu proposito social e material, ainda assim — como no caso das castas indianas —,
elas ainda conservam vestigios culturais por conta dos lagos societarios que tais praticas
carregam. E justamente nesse ponto que se justifica o papel da institui¢fio, em especial a familia,

como forma de perpetuagdo da autoridade enquanto aspecto cultural:

No que diz respeito a sobrevivéncia das velhas formas sociais, o papel ndo ¢é
desempenhado pelos insights ou intelec¢des, mas pelos modos humanos de
reagdo que se consolidaram em interagdo com um sistema de instituigdes
culturais na base no processo de vida da sociedade (HORKHEIMER, 1987a,
p. 21-22, tradugdo nossa).

Levando em consideragdo o aspecto de mediacao das instituigdes, a autoridade passa
entdo a fazer sentido na argumentacdo de Horkheimer como uma marca da existéncia social e
cultural, disfar¢ada na propria estrutura das leis econdmicas e politicas. Para justificar essa

afirmacdo, Horkheimer recorre a genealogia da autoridade no mundo burgués: a luta pelas

36 Constam diversas tradugdes parciais desta obra (inglés, espanhol, portugués etc.), que, infelizmente, apresentam
apenas a Parte Geral (Allgemeiner Teil) escrita por Horkheimer, intitulada como Auforidade e Familia. Para as
traducdes parciais em portugués, espanhol e inglés, confira: HORKHEIMER, Max. Autoridade e Familia. In:
HORKHEIMER, M. Teoria Critica: uma documentago. Tradugao de Hilde Cohn. Sdo Paulo: Perspectiva, 2008,
pp- 175-236; HORKHEIMER, M. Autoridad y Familia. In: HORKHEIMER, M. Teoria Critica. Traduccion de
Edgardo Albizu y Carlos Luis. Buenos Aires: Amorrortu, 2003, pp. 76-150; HORKHEIMER, M. Authority and
the Family. In: HORKHEIMER, M. Critical Theory: selected essays. Translated by Matthew J. O’Connell and
others. New York: Continuum, 2002, pp. 47-128. Sobre a versdo original e completa em alemao, confira:
HORKHEIMER, Max; FROMM, Erich; MARCUSE, Herbert et. al. Studien iiber Autoritit und Familie:
Forschungsberichte aus dem Institut fiir Sozialforschung. Liineburg: Dietrich zu Klampen Verlag, 1987.
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liberdades individuais contra o autoritarismo das politicas absolutistas, promovida pelos ideais
iluministas, ofereceu ao homem burgué€s uma provisoria independéncia. No entanto, a
obediéncia a monarquia foi substituida pela submissdo da sociedade capitalista, que, livre de
todas os obstaculos politicos e religiosos, obrigou a individuo a sujeitar-se a novas condigdes
autoritarias de vida (HORKHEIMER, 1987a, p. 31). Logo, a ascendéncia autoritaria de grupos
e individuos ndo ¢ resultado de uma condig¢do circunstancial, mas caracterizou-se como
condi¢do essencial para a organizag¢ao das sociedades modernas esclarecidas®’.

A familia, nesse caso, apresenta-se como instituicdo privilegiada para o processo de
socializacdo e formacdo de padrdes psiquicos que, por sua vez, encontram em determinadas
estruturas sociais burguesas o solo adequado para a consolidacdo e continuidade de
comportamentos autoritarios. Por exemplo, na sociedade liberal burguesa do séc. XVIII, o pai
de familia era compreendido como o mantenedor econdomico e material de toda a familia; no
entanto, com a decadéncia financeira das familias operarias a partir do séc. XX, a autoridade
patriarcal foi gradualmente transferida para instituigdes externas, que se tornaram imunes €
totalitarias. Logo, com a crise da autoridade patriarcal, a relagao entre familia e sociedade — que
até entdo balizava mutuamente a questdo da autoridade como fator cultural — transforma-se em
um mero problema governamental. E aqui se concentra o ponto nodal da anélise de Horkheimer:
de fato, a autoridade patriarcal entra em crise, porém, isso ndo quer dizer que a sociedade se
tornou menos autoritaria; pelo contrario, novas formas irracionais de autoridade entram em cena

— como a econdmica e a estatal —, na quais a familia, inconscientemente, ajudar a perpetuar:

Entre as condigdes que influenciam decisivamente a formagao psiquica da
maioria dos individuos, tanto conscientemente como inconscientemente, a
familia tem uma importancia fundamental. Os eventos que nela ocorrem
formam a crianca desde a mais tenra idade e desempenham um papel decisivo
no desenvolvimento de suas habilidades. Assim como a realidade se reflete no
meio deste circulo, a crianga que cresce nele sofre sua influéncia. A familia,
como um dos mais importantes componentes educacionais, garante a
reproducdo dos caracteres humanos tal como ¢ exigido pela vida social, e lhe
oferece, em grande medida, a capacidade essencial para o comportamento
especificamente autoritario do qual depende amplamente a sobrevivéncia da
ordem burguesa (HORKHEIMER, 1987a, pp. 49-50, tradugdo nossa).

57«0 simples fato de que, em tempos mais recentes, a posse de um homem devido a circunstincias externas
automaticamente lhe confere uma ascendéncia sobre os outros, reduz a uma posi¢do secundaria todas as outras
ordens de valores existentes na vida publica e nela desempenham um papel. [...] E preciso existir ‘alguma’
autoridade; e com isso quero dizer ndo tanto a verdadeira autoridade que se baseia a propriedade privada, mas a
autoridade do Estado, que os obriga a subordinag@o e lhes tira a decisao” (HORKHEIMER, 1987a, p. 47, tradugdo
nossa).
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Em Sozialpsychologischer Teil (Parte da Psicologia Social), Erich Fromm, por sua
vez, concentra-se mais no enfoque psicologico, com o intuito de estudar os mecanismos
psiquicos que influenciam na constituicdo da personalidade autoritaria. Tendo como
pressuposto a psicanalise, Fromm complementa a argumentacdo de Horkheimer acerca da
sociedade autoritaria: numa sociedade monopolista, na qual a autonomia econdmica das massas
diminui cada vez mais, o individuo passa a ser formado para uma espécie de impoténcia social
perante qualquer grupo ou instituicdo que cumpra o papel de poder superior, seja pelo
sentimento de medo, seja pela necessidade de protecdo: “Quanto mais o ego fraco ¢ ameagado
pelo medo, mais inibido estd em seu desenvolvimento” (FROMM, 1987, p. 102, tradugdo
nossa). Esse padrao de socializagdo ndo implica somente na submissao autoritaria exterior, mas
na repressao desmedida dos impulsos internos, que podem resultar num tipo de hipnose das

fun¢des autonomas do eu:

[Neste caso] o ego desenvolve-se para auxiliar o individuo na luta pela
sobrevivéncia. Se alguém prova ser tdo poderoso e perigoso que a luta contra
ele € inatil e a submissdo ¢ ainda a melhor protegdo; ou tdo amorosa e protetora
que a propria atividade parece desnecessaria; ou seja, se ha uma determinada
situacdo na qual as fungdes do ego se tornem impossiveis ou supérfluas, entdo
o proprio ego desaparece, a0 menos durante o tempo em que as func¢des a que
se compromete sdo incapazes ou nao necessitam mais ser exercidas por ele. A
degradacgdo do ego na hipnose vai tdo longe que a fungdo da percepcao pode
ser completamente perdida. [...]. A situagdo hipndtica é apenas um exemplo
particularmente importante de degradacdo do ego. Em menor medida,
encontramos 0 mesmo mecanismo nas relacdes cotidianas entre as pessoas,
quando um homem consegue impressionar o outro por ser mais forte e
poderoso, ou tdo amoroso ¢ protetor (FROMM, 1987, p. 107, tradugdo nossa).

De acordo com Fromm, a hipnose ou impoténcia do eu, decorrente da sublimagao
provocada por certas condi¢des sociais, transforma e modela a estrutura pulsional do individuo,
resultando em um tipo de cardter guiado por estruturas autoritarias. Logo, os modos de
comportamento do carater nada mais sdo do que satisfagdes pulsionais inconscientes e
camufladas por uma racionalizacao, no qual o masoquismo e o sadismo sao partes constituintes.
Se por um lado, o masoquismo ¢ identificado pela adaptagdao e submissao aos mais fortes, o
sadismo ¢ compreendido como o desprezo pelos mais fracos. Esse processo forma entdo uma
sindrome unificada do chamado carater sadomasoquista — que para o autor ¢ sindonimo de
autoritario: “Tentamos mostrar que a estrutura autoritaria da sociedade cria e satisfaz as

necessidades que surgem na base do sadomasoquismo” (FROMM, 1987, p. 122, traducao
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nossa)’®. Como se pode observar, ao invés de relacionar o autoritarismo com a simples
alienacio social, Fromm adapta elementos da psicandlise de Freud® para a psicologia social,
apresentando o sadomasoquismo como nucleo responsavel por uma economia psiquica que
resulta em comportamentos agressivos e autoritarios.

De acordo com Wiggershaus (2002), com tais observagdes, Fromm chegou, portanto,
a uma nova definicdo de estrutura pulsional produzida por condigdes socioecondmicas,
relacionando-a tanto com o carater sadomasoquista, como também com a ldgica das sociedades
autoritarias. Além do que, vale notar, segundo alguns autores, que o desfecho conceitual de
Fromm ¢ otimista: ao contrario de Horkheimer — que aos poucos vai enveredando sua
argumentacao para um pessimismo da for¢a do eu em face da racionalidade instrumental, como
realizado na Dialética do Esclarecimento —, Fromm ainda afirma que a resisténcia do eu ¢ capaz
de administrar o carater sadomasoquista. Em lugar de um simples carater rebelde (Rebellion) —
que simplesmente contesta uma autoridade em prol de outra —, o objetivo de sua analise era
provar a existéncia de um carater revolucionario (Revolution), que implicaria na resisténcia
psiquica a qualquer forma autoritaria, interna e externa®’.

Enfim, na Ideengeschichtlicher Teil (Parte Historico-Conceitual) — que, de modo
geral, trata-se de um ensaio historico sobre a teorias de autoridade dentro do contexto burgués
—, Marcuse expde a relagdo intrinseca entre liberdade e autoridade que, todavia, os teoricos
burgueses haviam esquecido. Para tanto, tratou de fazer uma critica ao conceito de ‘liberdade
negativa’ de Kant, amplamente defendido pela filosofia burguesa: ao formalizar o eu como
condi¢do para o conhecimento, para a moral e para a estética — promovendo, com isso, a
separagdo entre interior e exterior —, o individuo burgués alcanca uma autonomia e liberdade

interior sem precedentes, porém, sem levar em consideracdo a sua submissdo e heteronomia as

58 Noutro trecho também afirma: “Nas sociedades autoritarias, os esforcos tanto masoquistas quanto sadicos
encontram satisfagdo. Todos estdo integrados em um sistema de dependéncia de cima para baixo. Quanto mais
profundamente um individuo esta envolvido nessa hierarquia, maior o nimero e a qualidade de sua dependéncia
as instancias superiores” (FROMM, 1987, p. 117, tradug@o nossa).

9 Segundo a teoria de Freud (2011a, p. 201), “a volta do sadismo contra a propria pessoa acontece regularmente
na repressao cultural dos instintos, que impede que boa parte dos componentes instintuais destrutivos da pessoa
tenham aplicag@o na vida. Pode-se imaginar que esta por¢ao refreada do instinto de destrui¢do surja no ‘Eu’ como
uma intensificagao do masoquismo. Mas os fenomenos da consciéncia [moral] levam a supor que a destrutividade
que retoma do mundo exterior também ¢ acolhida pelo Super-eu sem tal transformacao, eleva o sadismo deste para
com o Eu. O sadismo do Super-eu e o masoquismo do Eu complementam um ao outro e se juntam para produzir
as mesmas consequéncias”.

00 “Egssa tarefa quanto ao objeto de autoridade, devido & mudanga na estrutura do carater, serd chamada de
‘revolugdo’ no sentido psicologico. O fato de que alguém se revolta contra um senhor particular, ndo porque
alguém quer outro, mas porque nao quer nenhum, esta ligado a condigdo pela qual o proprio ego ndo necessita

mais da inclinagdo e participacdo masoquista. Muito diferente ¢ o caso da rebelido” (FROMM, 1987, p. 131,
traducdo nossa).
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condigoes sociais externas (MARCUSE, 1987).

Neste sentido, seu objetivo era demonstrar que, apesar da diversidade de autores, o
pensamento burgués sempre manteve, como parte de seu pensamento, os aspectos da autoridade
e da dominagdo. O logro autoritdrio do pensamento burgués concentra-se justamente em seu
apelo antiautoritario, uma vez que sua func¢ao era mascarar aquelas formulag¢des ideoldgicas e

metafisicas que falseavam a real configuragdo da sociedade e seus interesses de poder.

Tais tendéncias antiautoritarias sdo, no entanto, apenas o complemento de uma
ordem que esta diretamente ligada ao funcionamento camuflado das relagGes
de autoridade. Desde o inicio, no conceito de liberdade burguesa, foi
engendrado o reconhecimento de certas autoridades metafisicas que visam
perpetuar, na alma do homem, a submissao da liberdade externa (MARCUSE,
1987, p. 139, tradugdo nossa).

Com o desenvolvimento da racionalidade moderna e do capitalismo, essa relagdo entre
liberdade e autoridade ganhou contornos totalitarios e irracionais, pois, conforme o autor, a
fonte da autoridade ndo se concentrava na ideia de lei universal ou preeminéncia social, mas
derivada do direito natural, como elemento ndo-historico: “O processo de produgao material da
sociedade foi amplamente racionalizado, porém, como um todo, permanece ‘irracional’”
(MARCUSE, 1987, p. 140, tradugdo nossa). Trata-se de um processo ambiguo, cujas
contradigdes se expressam — no ambito do conceito burgués de autoridade — ndo somente do
ponto de vista conceitual, mas também pragmatico: “Esses antagonismos aparecem na
complexidade das relagdes burguesas de autoridade sob as mais diversas formas: sdo racionais
e ainda acidentais, objetivos e ainda anarquicos, necessarios e ainda nocivos” (MARCUSE,
1987, p. 140, tradugdo nossa).

As ambiguidades deixadas pela racionalizacdo burguesa — politica e econdmica —
resultaram na desautorizacdo do eu racional — liberdade negativa —, deixando apenas a
heteronomia externa como fio condutor para as praticas sociais. No amago das ideias burguesas
de autonomia e liberdade, de alguma forma, cresceram e vigoraram as relagdes de autoridade e
dominagdo na sociedade. O totalitarismo do séc. XX ndo foi resultado de uma ruptura com o
pensamento burgués, mas da sua diligente continuagdo (MARCUSE, 1987).

Segundo Jay (1989), os trés ensaios estavam interligados entre si, concordando com a
tese da crescente autoridade e irracionalidade da ordem social e politica. Esse estudo, no

entanto, foi fundamental para a consolidagio dos trabalhos futuros do Instituto®', mantendo uma

61 Os resultados conclusivos dos Studien iiber Autoritiit und Familie ndo foram definitivos. O proprio Horkheimer
deixa claro, em diversos momentos, a necessidade de continuidade do estudo, inclusive do ponto de vista empirico.
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conexao muito proxima tanto com a vertente mais especulativa da Dialética do Esclarecimento,
como também com a vertente mais operacional do Research Project on Anti-Semitism —, que,
por sua vez, levaram a concretizagdo dos Studies in Prejudice. Embora o estudo ndo tenha
chegado a respostas concretas sobre a questao do fascismo e o papel da familia, ele “serviu de
estagio importante no seu desenvolvimento como um grupo de pesquisa”, em especial para os
trabalhos posteriores sobre o preconceito, incluindo “técnicas de anélise de contetdo e testes
projetivos, dando a ele um tom mais maduro” (ANTUNES, 2014, p. 75). Além disso, a
contribuicao inovadora da psicanalise para a pesquisa socioldgica foi essencial para a realizagdo
dos Studies in Prejudice.

Tanto do ponto de vista conceitual, como metodologico € possivel perceber uma
trajetoria que parte das pesquisas realizadas na Alemanha até os estudos sobre o antissemitismo
e o preconceito. A prova disso € a permanéncia do uso — dentro dos devidos recortes
metodoldgicos — de determinadas categorias de analise, como ‘carater’, ‘autoridade’, ‘massas’,
‘antissemitismo’, ‘preconceito’, ‘racionalidade’, ‘sociedade monopolista’ etc., que
acompanharam a producao da Teoria Critica e que, em maior ou menor medida, aparecem em

The Authoritarian Personality.

1.4.2 As Pesquisas do Instituto nos Estados Unidos (1934-1951)

Fundado em 1924, em Frankfurt, o Institut fiir Sozialforschung (Instituto de Pesquisas
Sociais), a partir de década de 30, sofreu conturbadas experiéncias com a ascensao e
popularizagdo do Nacional Socialismo (NSDAP). J& em 1930, os fundadores decidiram
estabelecer uma filial em Genebra (Suiga) e mover os fundos para a Holanda. No entanto, com
subida de Hitler no poder, em 14 de julho de 1933, o Instituto foi for¢ado a deixar a Alemanha

e exilar-se primeiramente em Genebra, passando por Paris (Franga) até finalmente alocar-se,

No prefacio da obra, logo no primeiro paragrafo, ele apresenta essa preocupacao: “A publicacdo desses estudos
tem como objetivo fornecer informagdes sobre o curso de um trabalho conjunto; os resultados s@o preliminares e
estdo incompletos [...]. Acima de tudo, este estudo tem por objetivo definir o campo que nosso grupo de trabalho
sociocientifico ira explorar nos proximos anos” (HORKHEIMER, 1987b, p. vii, tradugdo nossa). No final da obra,
no resumo em lingua inglesa, também justifica o uso da metodologia empirica: “Como a nossa experiéncia neste
dominio era limitada e a resposta de questionarios encontrou dificuldades especiais na Europa, essas investigagdes
empiricas assumiram o carater de um experimento. Em lugar nenhum os resultados foram generalizados. Os
questionarios ndo foram considerados suficientemente amplos para serem estatisticamente conclusivos.
Pretendiam-se apenas manter-nos em contato com os fatos do cotidiano e foram destinados a servir principalmente
de material para conclusdes tipologicas” (HORKHEIMER, 1987c, p. 901, tradug@o nossa).
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em 1934, em Nova York (EUA)%2.

No exilio americano, passou a ser conhecido como [Institute for Social Research,
(Instituto de Pesquisas Sociais) renomeando também o seu mais famoso veiculo de publicagao,
o Zeitschrift fiir Sozialforschung (Revista de Pesquisas Sociais), que a partir de entdo recebeu
o nome de Studies in Philosophy and Social Science (Estudos em Filosofia e Ciéncias Sociais).
De acordo com Antunes (2014), a integragdo do novo Instituto nos Estados Unidos ocorreu por
meio de Erich Fromm e Julian Gumperz, que na época ja eram conhecidos no ambiente
académico americano. O Instituto foi entdo apresentado a Universidade de Columbia como um
grupo de pesquisa social — que no momento buscava justamente estabelecer um departamento
de Sociologia, voltado para uma abordagem empirica. Mediante essas circunstancias, no
mesmo ano, o Instituto foi filiado a Universidade de Columbia.

Com sede em Nova York, o Instituto foi responsdvel por inlmeras pesquisas entre os
anos de 1934 a 1951, ano em que retornou novamente para Frankfurt, Alemanha. Dentre essas
pesquisas, merecem destaque dois grandes projetos relacionados ao antissemitismo: a) Anti-
Semitism among American Labor (Antissemitismo entre os Trabalhadores Americanos); b)

Research Project on Anti-Semitism (Projeto de Pesquisa sobre o Antissemitismo).

1.4.2.1 Antissemitismo entre os Trabalhadores Americanos

O relatorio Antisemitism among American Labor (Antissemitismo entre oS

Trabalhadores Americanos) foi o resultado de um projeto de pesquisa em larga escala, realizado

pelo Institute for Social Research, sob a direcdo de Max Horkheimer, entre os anos de 1944-

62 «“Antes de mais nada, é preciso lembrar que, ao langar as bases do materialismo interdisciplinar, em seu discurso
de posse na dire¢ao do Instituto, em 1931, Horkheimer ja tinha diante de si a vertiginosa ascensdo do movimento
nazista. [...] E o temor diante da real possibilidade da tomada do poder por Adolf Hitler fez com que o Instituto
inaugurasse, naquele mesmo ano, um escritorio em Genebra, na Suica, e transferisse o seu capital para a Holanda.
Desse modo, quando Hitler torna-se chanceler do governo alemao, em janeiro de 1933, o Instituto transfere sua
sede administrativa quase que imediatamente para Genebra e abandona as instalagdes em Frankfurt. De fato,
Horkheimer acabou exonerado de suas fun¢des na Universidade ja em abril de 1933 e as instalagdes do Instituto
em Frankfurt foram depredadas pelos nazistas. A editora alema da revista informou Horkheimer de que ndo poderia
mais publicéd-la. Assim comegou o longo exilio do Instituto e de seus pesquisadores, que iria durar até¢ 1950, quando
de sua reinaugura¢do em Frankfurt. Com a solidariedade de intelectuais franceses e ingleses, o Instituto abre
pequenos escritoérios em Londres e em Paris e passa a editar a revista na capital francesa. Em busca de uma nova
sede para o Instituto, Horkheimer recebe uma oferta muito favoravel da Universidade de Columbia, em Nova
York, o que permite, ja em 1934, a transferéncia das instalagdes. Até o inicio da Segunda Guerra Mundial, em
1939, grande parte dos colaboradores do Instituto emigra para os Estados Unidos. Com a tomada de Paris pelo
exército nazista, em 1940, mais uma vez a edi¢do da revista ¢ interrompida, sendo retomada apenas em 1942, em
Nova York, com a publicagdo dos seus dois ultimos numeros, sob o titulo em ingl€s de Studies in Philosophy and
Social Science [Estudos de filosofia e ciéncia social]” (NOBRE, 2004, p. 17-18).
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1945. Autores como Theodor W. Adorno, Arcadius R. L. Gurland, Leo Lowenthal, Paul
Massing e Friedrich Pollock, juntamente com o apoio do Jewish Labor Comitee, bem como o
auxilio de uma grande equipe de voluntarios, pesquisadores e sindicalistas americanos,
investigaram o antissemitismo e as atitudes em relagcdo aos judeus nos Estados Unidos, levando
em consideragdo o contexto da guerra contra a Alemanha Nacional-Socialista. Ou seja, ofereceu
uma perspectiva fundamental para compreender a condicao e a disseminagao do antissemitismo
entre os trabalhadores americanos desse periodo.

O relatorio final de Anti-Semitism among American Labor foi organizado em quatro
volumes, num total de 1500 paginas. Apesar de sua enorme extensdo, o texto nunca foi
publicado®. Autores como Antunes (2014), Ziege (2012; 2009) e Collomp (2011) abordam a
importancia dessa obra para o contexto da Teoria Critica na época, bem como sua influéncia
para a atualidade.

Segundo Antunes (2014), mesmo pouco comentada — ou até desconsiderada por
diversos autores®* —, essa pesquisa é fundamental porque ajuda a compreender nio apenas a
visao teorica de Horkheimer e outros membros com relagdao ao tema do antissemitismo, como
também a relagao da propria Teoria Critica com os projetos empiricos futuros, como por
exemplo The Authoritarian Personality.

Na opinido de Ziege (2012), este projeto foi uma das principais realizagdes do
Instituto, uma vez que ele ndo foi desenvolvido apenas a partir de uma investigagcdo especifica
de atitudes contra os judeus, mas também com relacdo a mulheres, negros e outras minorias

étnicas e sociais. Nesse sentido, a investigacdao sobre o antissemitismo transformou-se para o

83 O relatério final da pesquisa Antisemitism among American Labor foi organizado em quatro volumes, num total
de 1500 paginas. No volume I (pp. 1-224), encontramos as seguintes partes: “Introdugdo”, “Prefacio” e “Part
one — Incidence of Antisemitism among Workers”. No volume II (pp. 223-613): “Part two — The American worker
look at the Jew”. No volume III (pp. 614-1064): “Part three — War, Fascism, Propaganda” e “Part four — Image
of Prejudice”. No volume IV (pp. 1065-1500): “Part five — Opinions and reactions of Union Officers”, “Part six
— Lessons of the Study”, além de outros textos, como “Apéndices” (“Appendix A — List of interviewees”,
“Appendix B — Statistical tables”, “Appendix C — Notes on Areas under Survey”, “Appendix D — Antisemitic
Propaganda distributed among Workers”). Atualmente, existem exemplares datilografados nas Bibliotecas da
Universidade de Frankfurt (Stad und Universitdtsbibliothek, Frankfurt am Main, Horkheimer-Pollock Archive,
MHA IX 146) e da Universidade de Nova York (Tamiment Library e Robert F. Wagner Labor Archives, New
York University, New York, Records of the Jewish Labor Committee [U.S.], Holocaust Era Files, Box 53). Para
mais informacgdes, cf: INSTITUTE of Social Research. Antisemitism among American Labor: report on a
Research Project conducted by the Institute of Social Research (Columbia University) in 1944-1945, texto
datilografado em 4 volumes, ndo publicado, maio, 1945. Disponivel em: <http://sammlungen.ub.uni-
frankfurt.de/horkheimer/nav/classification/6761524?>. Acesso em: 20 ago. 2017.

4 Sobre esse assunto, confira: “Essa pesquisa ¢ pouco enfatizada, quando nio desconsiderada por muitos
pesquisadores. Jay, por exemplo, a cita de forma muito rapida em seu capitulo ‘Trabalhos empiricos do Instituto
nos anos 1940’, e Wiggershaus, embora dedique algumas paginas a mais para discutir tal pesquisa, considera-a
parte de uma decadéncia produtiva do Instituto. [...] A principal argumentagao ¢ que a pesquisa teria sido realizada,
mas nunca terminada a contento e publicada” (ANTUNES, 2014, p. 76).
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Instituto em um estudo de toda a sindrome do preconceito. Essa mudanga de perspectiva
introduzida pelo estudo preparou, portanto, o terreno para o classico projeto sobre o
preconceito, The Authoritarian Personality, realizado entre 1945-1947, porém publicada
somente em 1950, na série Studies in Prejudice, que tratou sobre o individuo ‘potencialmente

fascista’ e da estrutura de sua personalidade.

4

O [antissemitismo] ¢ um fenOmeno psicologico muito complexo para ser
satisfatoriamente contido numa camisa de forga de rigidos questionarios do
tipo “verifique-uma-em-cada-cinco-respostas” ou “marque-sim-ou-nao”.
Além disso, para muitos grupos sociais, o preconceito antissemita ndo ¢
suficientemente respeitavel para ser confessado abertamente. Muitos
individuos que sentem, pensam e agem como antissemitas convictos, podem
hesitar em demonstrar inibi¢des consideraveis quando perguntados com
franqueza a sua opinido sobre a ‘questdo judaica’. Consequentemente, o
método habitual de avaliar a opinido publica pelas pesquisas pareceu
inadequado para medir a natureza, a profundidade e a extensdo do sentimento
antissemita. Novos métodos tiveram que ser introduzidos no campo. [...] O
objetivo era fazer com que as pessoas discutissem abertamente seus
preconceitos em relacdo a questdes que elas mesmas consideravam
importantes (INSTITUTE FOR SOCIAL RESEARCH, 1945a, p. 15, tradugéo
nossa).

O método convencional para a coleta de dados foi, em grande parte, modificado e
adaptado para essa pesquisa. Haja vista que nem sempre o antissemita ¢ capaz de admitir
abertamente seu preconceito, os pesquisadores contaram com a participagdo dos proprios
trabalhadores para a realizagdo das entrevistas. A ideia era que os entrevistados ndo notassem
que se tratava de uma entrevista; desta maneira, ao invés de perguntas formais, levaram em
consideragdo a proposta das ‘conversas guiadas’ (screened interviews). Para tanto, foram
selecionados 270 trabalhadores voluntérios, ndo judeus, que foram justamente treinados para
aplicar essa forma de entrevista. Sobre isso, confirma um trecho do relatorio:

r

Nosso método, simplesmente, ¢ o seguinte: nossos entrevistados sdo
trabalhadores, nossos entrevistadores sdo trabalhadores e nossas entrevistas
ndo sdo entrevistas no sentido usual, mas sdo “conversas guiadas”, ou seja,
discussdes em que o entrevistador levanta certas questdes que foram
previamente decididas e que sdo as mesmas para todos os entrevistadores
(INSTITUTE FOR SOCIAL RESEARCH, 1945d, p. 1297, tradugdo nossa).

Todos os entrevistadores voluntarios receberam um questiondrio adicional, para que
coletassem informagdes demograficas sobre os entrevistados (género, estado civil, idade,
educagao, local de nascimento, nacionalidade, religido etc.), como também registrassem suas

avaliagdes pessoais. De modo geral, as ‘conversas guiadas’ levaram em consideracao sete



68

questdes basicas, decoradas pelos entrevistadores, para assim serem inseridas informalmente

na entrevista:

1. O povo judeu age e se sente diferente dos outros? O que as pessoas dizem
sobre eles?

2. Vocé pode conversar com um judeu a respeito de um ndo-judeu? Como?
3. Vocé se importa de trabalhar com judeus no trabalho? Por qué? Vocé ja
trabalhou com algum?

(a) Que tal trabalhar com negros? (E claro que esta pergunta nio pode ser
solicitada a um trabalhador negro).

4. Vocé conheceu judeus antes de comecgar seu primeiro emprego? Na escola
ou na sua cidade natal? Como eram eles?

5. Como vocé se sente sobre o que os nazistas fizeram aos judeus na
Alemanha?

6. Hd pessoas neste pais que gostariam de ver os sentimentos contra os judeus
crescerem? Quais grupos? Por que eles querem isso?

7. As pessoas pensam que os judeus estdo fazendo a parte deles no esforgo de
guerra? O que vocé acha? (INSTITUTE FOR SOCIAL RESEARCH, 1945d,
p- 1259, tradug@o nossa).

A pesquisa de campo comecou quando Horkheimer e Adorno ainda estavam
trabalhando no capitulo “Elementos do Antissemitismo” para a Dialética do Esclarecimento,
em 1944. O Instituto conduziu a pesquisa com o apoio do Jewish Labor Committee, a institui¢ao
que representava o movimento dos trabalhadores judeus. Cerca de 4500 questionarios foram
distribuidos e organizados; e perto de 1000 trabalhadores foram entrevistados por pesquisadores
direta ou indiretamente (ZIEGE, 2012; COLLOMP, 2011).

O publico-alvo era formado por trabalhadores da industria de guerra. Os dados foram
coletados em regides industriais diferentes, desde Nova York, Nova Jersey, Filadélfia,
Pittsburgh e Detroit (Costa Leste), até Los Angeles e Sdo Francisco (Costa Oeste). No final, os
270 entrevistadores voluntarios apresentaram registros ¢ informagodes de 566 entrevistas com
trabalhadores (47 das quais realizadas com donas de casa), que foram complementadas por
informagdes de 350 funciondrios sindicais e de outros entrevistados diretamente por Friedrich
Pollock (ZIEGE, 2012; COLLOMP, 2011).

Este nivel de acesso aos entrevistados so foi possivel gracas aos esforgos do Jewish
Labor Committee (JLC), da American Federation of Labor (AFL), do Congress of Industrial
Organizations (CIO) e, em particular, do National C.I.O. Committee to Abolish Racial
Discrimination. A pesquisa foi ainda auxiliada por sindicatos independentes e sindicatos
afiliados a essas organizagdes. Gurland, Franz Neumann e Paul Massing estabeleceram os
primeiros contatos com os sindicatos em 1943 (ZIEGE, 2012).

Com relagao aos resultados, de acordo com Collomp (2011), ao contrario do que se
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esperava, o relatorio apresentou informagdes contraditorias: uma vez que os Estados Unidos
lutavam justamente contra o nazismo alemao na Segunda Guerra Mundial, era de se esperar
que os americanos apresentassem baixas pontuagdes de antissemitismo no que diz respeito a
adaptagao e integracao dos refugiados judeus na sociedade americana. No entanto, conforme
nos relata o trecho abaixo, os resultados apresentaram altos indices de rejeicdo aos judeus entre

os trabalhadores americanos:

Qual valor os proprios sociologos alemaes finalmente atribuiram ao estudo do
‘Anti-Semitism among American Labor ™! Por um lado, o relatério apontou a
realidade do sentimento antissemita na classe trabalhadora americana durante
a guerra, especialmente no contexto das industrias de defesa. A gama
completa do preconceito fobico-judeu foi registrada em suas formas classicas
e contemporaneas de expressdo, ¢ a formulagdo desse sentimento expos a
intolerancia tangivel aos judeus de uma maneira que ultrapassou o padrio
usual do nativismo americano. A irracionalidade especifica do sentimento
anti-judeu foi o que o caracterizou [isto €, o sentimento antissemita]. Ele
revelou a auséncia de restrigoes ideologicas por parte de muitos trabalhadores,
que ventilaram seus sentimentos contra colegas de trabalho judeus, bem como
os proprietarios judeus, donos de mercearias ¢ o que eles achavam que era o
mundo dos negocios dos judeus. Constatou significativamente que a guerra
contra a Alemanha nazista ndo invalidava o antissemitismo na América
(COLLOMP, 2011, p. 432, tradugdo nossa).

O objetivo das questdes de opinido e das entrevistas dirigidas era justamente tracar
aspectos correlatos da natureza do preconceito, especialmente o antissemita, presentes no
cotidiano de vida dos trabalhadores americanos. Segundo o relatorio, o Instituto constatou um
tipo de juizo moral duplicado com relagdo aos individuos judeus: um direcionado ao
antissemitismo nazista, que favoreceu o exterminio na Europa, e outro relacionado ao
antissemitismo cultural, que vigorava nos Estados Unidos. Por conta dessa situagao que se torna
possivel compreender a existéncia de posigdes tao contraditorias na sociedade norte-americana
— ou seja, a0 mesmo tempo em que condenam o genocidio europeu, admitem, porém, com
normalidade as politicas de imposi¢ao segregacionista aos judeus na América. Observe como

o relatdrio expde essa questao:

“O capital que comegou essa guerra”, diz um encanador em um estaleiro na
Costa Leste... “Eles [judeus] possuiam demais... Se ndo fosse essa guerra, o
pais teria quebrado...”. Ele distingue entre “dois tipos de judeus” — judeus
capitalistas e judeus trabalhadores. Mas sua “consciéncia de classe” o deixa
convicto, continuando na melhor forma antissemita: “Os judeus possuem a
maioria de tudo e eles ndo vdo compartilhar” — e “[Hitler] se livrou dos judeus
capitalistas” (INSTITUTE FOR SOCIAL RESEARCH, 1945c, p. 633-634,
tradugdo nossa).
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Em posse desses materiais e entrevistas, o Instituto realizou entdo uma espécie de
apresentacdo de graus do antissemitismo, isto ¢, uma classificacdo dos trabalhadores
entrevistados a partir de oito tipos de adesdo ao antissemitismo, desde o “exterminador”
(marcado pela extrema hostilidade e atitude do exterminio fisico do judeu) até o “absolutamente

ndo antissemita” (que incluia uma atitude nao discriminatoria e amigavel). Confira a tabela

abaixo:
Tabela 1 — Graus do Antissemitismo
] G % total
Tipos Caracteristicas /0
simples
Tipo A . . e .
] Extrema hostilidade, visando o exterminio fisico de judeus. 10.6%
Exterminador
Tipo B Extrema hostilidade, visando a eliminagdo da vida judaica 10.2%
Odio intenso articulada (como deportacdo em massa etc.). =70
Tipo C Hostilidade aos judeus manifestada violentamente, mas 3.7%
Hostil inconsistente indicativa de uma atitude inconsistente. e
Tipo D Forte hostilidade a judeus, visando a segregacio, restricdes e 6.2%
Intolerante consistente discriminagao. 70
Tipo E Ressentimento emocional a judeus, com hostilidade 19.1%
Ambivalente moderada e média, mas indeciso quanto a a¢do a ser tomada. e
Tipo F - T .
C . Tol Rejeicdo da discriminagdo, combinada com o desagrado 19.3%
onsqlentemente 0 erapte OU  .mocional aos judeus. 27
Emocionalmente Inconsistente
Tipo G
Nao discriminatorio ou tolerante
(mas ainda propenso a Atitude amigavel, com critica racional aos tracos “judeus 10.8%
estereotipos visiveis em criticas
amigaveis)
Tipo H Atitude ndo discriminatoria e amigével, excluindo qualquer 20.1%
. . I . 0
Absolutamente ndo antissemita ~ critica.
Percentual total ~ 100.0%

Fonte: INSTITUTE FOR SOCIAL RESEARCH, 1945a, p. 173, adaptada, tradugdo nossa.

No geral, a partir da tabela apresentada, 30,7% dos trabalhadores entrevistados se
mostraram fortemente preconceituosos (tipos A + B + C + D); deste percentual, 20,8% dos
entrevistados apresentam sentimentos fascistas ou nazistas (tipos A + B) e 9,9% dos
entrevistados apresentaram sentimentos fortemente anti-judaicos (tipos C + D). Com relagao a
atitudes de tolerincia, os resultados apresentaram que 30,9% dos entrevistados mantinham
relagdes amigaveis e ndo discriminatdrias (tipos G + H). O restante dos entrevistados, isto &,

38,4% dos trabalhadores, ndo apresentavam sentimentos positivos com relacdo aos judeus,
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porém ndo estavam certos sobre suas posi¢des (tipos E + F). Isso leva a crer que, quase metade
da populagdo de trabalhadores pode ser facilmente influenciada por discursos extremistas, de
modo a desenvolverem atitudes antissemitas. Somando o percentual relativo aos individuos
com “atitude fortemente antissemita” com o total dos “indecisos” (tipos A+ B+ C+ D+ E +
F), teriamos um percentual de 59,2% de entrevistados com atitudes potencialmente
antissemitas.

De acordo com Antunes (2014), o preconceito foi identificado na violéncia verbal.
Alguns trabalhadores manifestavam o preconceito de forma mais branda, por meio de frases
como “gostam de ser gregarios”, “monopolizam o comércio”, “gostam de juntar dinheiro” etc.;
outros, porém, com manifestacdes mais agressivas, como “eles tiveram o que mereceram”,
“Hitler fez a coisa certa, mas nao o suficiente”. Diferentemente do antissemitismo europeu, que
se justificava a partir de uma questdo marcadamente totalitaria e politica com relagdo ao
dominio judeu, o antissemitismo americano estava relacionado a agdes mais concretas e
pontuais, como o controle dos judeus nas industrias de entretenimento, opinido publica, entre
outros. Todavia, de modo geral, quanto mais o trabalhador americano manifestava o seu

preconceito, mais suas justificativas se tornavam irracionais e ressentidas.

1.4.2.2 Projeto de Pesquisa sobre o Antissemitismo

O Research Project on Anti-Semitism (Projeto de Pesquisa sobre o Antissemitismo),
publicado originalmente em 1941, pelo Zeitschrift fiir Sozialforschung (Revista de Pesquisas
Sociais) — editado nos Estados Unidos como Studies in Philosophy and Social Science (Estudos
em Filosofia e Ciéncias Sociais) —, j& se situava nos planos gerais do Instituto ha alguns anos.
No prefacio escrito por Horkheimer (1941), ¢ possivel notar tanto a presenca de tal projeto
como parte dos anseios do Instituto, como também a necessidade de seu desenvolvimento em

projetos futuros.

O projeto de pesquisa resumido abaixo formula certos problemas que o
Instituto de Pesquisas Sociais pretendia investigar ha cerca de um ano. As
condi¢des mundiais do mundo, no entanto, levaram a outros problemas sociais
mais urgentemente ligados aos interesses americanos € nos obrigaram a adiar
nossa intengdo original. O Instituto planeja, no entanto, retornar a esse projeto
no devido tempo. [...] Conforme publicado aqui, o projeto ndo contém apenas
problemas de pesquisa, mas concepcdes tedricas que, em parte, foram
realizadas através de pesquisas anteriores € que, em certa medida, deveriam
ser avaliadas através de investigagdes futuras. Sera desnecessario, portanto,
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dizer que nenhuma dessas teses sera tratada como dogma, uma vez que a
pesquisa real seja realizada (HORKHEIMER, 1941, p. 121, tradugdo nossa).

Segundo Wiggershaus (2002), a promessa de realizar um projeto sobre o
antissemitismo havia sido realizada desde a fundagdo do Instituto, ainda sob a dire¢do de
Griinberg. Com Horkheimer, a ideia foi, porém, amadurecida e viabilizada desde o seu discurso
de posse em 1931. Em passagem do texto Experiéncias Cientificas nos Estados Unidos, Adorno
também faz referéncia ao projeto do antissemitismo como uma recorrente aspiracao existente

no programa de pesquisa do Instituto:

Ainda no periodo em que estivemos em Nova lorque, Horkheimer havia
empreendido, em vista dos horriveis acontecimentos ocorridos na Europa,
investigacdes sobre o problema do antissemitismo. Haviamos tracado e
publicado em comum com outros membros do nosso Instituto o programa de
um projeto de pesquisa, ao qual recorreriamos depois com frequéncia.
Continha, entre outras coisas, uma tipologia de antissemitas que, amplamente
modificada, reapareceria nos trabalhos posteriores (ADORNO, 2005a, p.
159).

Para Horkheimer, mais do que delinear um tema, o objetivo era promover um trabalho
de carater critico e interdisciplinar como diretriz da pesquisa social realizada pelo grupo: “A
publicacao do projeto na presente edicdo pode ajudar a esclarecer a concepg¢ao de pesquisa
social critica” (HORKHEIMER, 1941, p. 121, tradug¢do nossa). Adorno ¢ mais pontual, no
entanto, ao identificar esse problema de pesquisa como dilema atual a toda cultura. Nesse
sentido, o projeto sobre o antissemitismo ndo estaria motivado apenas pelo interesse
metodoldgico, mas também ideologico, uma vez que a sua pesquisa implicaria tratar nao s6 do
antissemitismo em si, mas de outras formas intolerancias e preconceitos: “O objetivo deste
projeto ¢ mostrar que o antissemitismo ¢ um dos perigos inerentes a toda a cultura mais recente”
(ADORNO, 1941, p. 124, tradugdo nossa).

De acordo com Antunes (2014), o Research Project on Anti-Semitism foi precursor
para as pesquisas dos Studies in Prejudice realizadas entre 1945 a 1947, uma vez que
possibilitou, por um lado, o refinamento dos instrumentos metodologicos quantitativos e
qualitativos, como também, por outro lado, a gradual mudanga de foco, que deixou de se pautar
unicamente pelo antissemitismo e passou a trabalhar no exame dos padrdes ideologicos do
preconceito e sua influéncia na personalidade dos individuos. Por isso a necessidade de se

estudar o antissemitismo a partir de suas raizes psicoldgicas individuais e sociais:

A propaganda para combater o antissemitismo tem sido frequentemente bruta
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e ineficaz devido a falta de conhecimento de suas raizes psicologicas, tanto
individuais como sociais. Apesar de muitas obras excelentes escritas sobre o
assunto, o antissemitismo ainda é considerado também de forma casual e visto
de forma superficial, mesmo por aqueles que sdo afetados imediatamente
(ADORNO, 1941, p. 124, tradugdo nossa).

Do ponto de vista metodolégico, Horkheimer chama a atengdo para o pressuposto
dialético e critico que permeia o desenvolvimento dos conceitos. Ou seja, a formagdo dos
conceitos precisa ser compreendida como um processo historico, imanente a propria realidade
empirica, porém, sem se confundir com a fragmentacao dos proprios fatos. O objetivo ¢
encontrar uma maneira de utilizar criticamente a indu¢do®, sem, com isso, recorrer ao método
positivista tradicional, assegurando assim que o processo de formagao dos conceitos ndo recaia

nem na totalizagdo hipostasiada, muito menos na fragmentagao positivista:

As categorias devem ser formadas através de um processo de inducdo que é o
inverso do método indutivo tradicional, no qual a verificagdo de suas hipoteses
ocorre através da coleta de experiéncias individuais até atingir o peso das leis
universais. A inducdo na teoria social, ao contrario, deve buscar o universal
dentro do particular, ndo acima ou além dele; e, ao invés de se mudar de um
particular para outro e depois para as alturas da abstragdo, deve aprofundar e
aprofundar cada vez mais o particular e descobrir a lei universal nele contida
(HORKHEIMER, 1941, p. 122, tradugdo nossa).

O texto de apresentagdao do Research Project on Anti-Semitism, de autoria de Adorno,
foi dividido em sete se¢des. Na sec¢do I, intitulada como Teorias atuais sobre o Antissemitismo,
o autor apresenta justamente uma analise critica das principais teorias de época relacionadas ao
antissemitismo, divididas, por sua vez, em dois grupos: racionalistas (que mascaram ou
racionalizam o antissemitismo como um fendmeno estereotipado pelos proprios judeus) e
antissemitas (que se apresentam abertamente como antissemitas). De acordo com Adorno, tais
teorias apresentam aspectos lacunares e, por isso, precisam ser analisadas a partir de estruturas
psiquicas subjacentes (ADORNO, 1941).

A segunda se¢do — Antissemitismo e movimento de massa — tinha como objetivo nao a
apresentacao da historia do antissemitismo, mas revelar, por meio de eventos historicos
selecionados, um conjunto de tendéncias sociopsicologicas que se apresentam como padrdes
caracteristicos do antissemitismo como um todo. No entanto, lembra o autor, que tais tendéncias

nao seriam necessariamente exclusivas contra judeus — mas até mesmo em atividade realizadas

65 “Q conceito geral [universal] nio ¢, portanto, dissolvido em uma multiddo de fatos empiricos, mas ¢é concretizado
na analise tedrica de uma dada configuragdo social e relacionada a totalidade do processo histérico, do qual é uma
parte indissoltivel. Essa analise ¢ essencialmente critica” (HORKHEIMER, 1941, p. 122, tradugdo nossa).
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contra grupos nao-judeus (ADORNO, 1941). Logo, o interesse ndo era identificar padrdes de
comportamentos destrutivos apenas contra judeus, mas presentes de modo implicito em todo e
qualquer contexto social — especialmente quando motivados por movimentos de massa: “A
recorréncia do castigo e destruigdo em toda a histéria mais recente levou a luz sobre
caracteristicas do carater destrutivo que permaneceram latentes em amplos segmentos da
populacdo, mesmo durante periodos ‘silenciosos’ (ADORNO, 1941, p. 126, tradugdo nossa).

Na terceira sec¢do, Antissemitismo e Humanismo Moderno, Adorno levou em
consideragao que o conteudo do antissemitismo também pode se fazer presente, de modo
implicito e inconsciente, em obras de autores considerados eruditos e humanistas, como
Voltaire, Herder, Kant, Fichte, Hegel ¢ Goethe. O reconhecimento da existéncia destas
ambiguidades implicitas em discursos humanistas nao tinha funcao de acusar tais autores de
insinceridade, mas em promover uma analise a respeito das origens escondidas e camufladas
do antissemitismo (ADORNO, 1941).

Na quarta secdo, Tipos de Antissemitas nos dias atuais, Adorno apresenta uma
tipologia composta por nove tipos de antissemitas presentes no cotidiano, porém, geralmente
imperceptiveis pelas pessoas: “A classificagdo ndo pretende distribuir grandes grupos de
individuos entre esses tipos, mas apenas para formular com precisdo tedrica varias
possibilidades extremas de atitudes antissemitas” (ADORNO, 1941, p. 113, tradugdo nossa).
Derivada de outras tipologias criadas a partir de trabalhos anteriores do Instituto, o proposito
do projeto era comprovar a decorréncia destes nove tipos de antissemitas mediante a analise

dos resultados da pesquisa. Sao eles:

Tabela 2 — Tipos de Antissemitas

Tipos Caracteristicas

Nao suporta o judeu por conta de seus tragos naturais (pés planos, nariz
achatado, gesticulacgdo, sotaque etc.). Trata-se de uma rejei¢do sem qualquer
justificativa racional.

Antissemita de
“nascenga”

Antissemita Rejeita o judeu por conta de sua religido hostil — o judaismo —, responsavel
Filosofico-religioso  pela crucificacdo de Cristo e por se manter impenitente por milhares de anos.

O mundo imaginario do antissemita sectario ¢ dominado pela nogdo da
Antissemita Sectario  conspiragdo. Por conta disso, a sua rejei¢do aos judeus decorre por acreditar
que o mundo sera dominado por eles algum dia.

Por pertencer a classes sociais mais baixas — que normalmente sdo obrigadas

Antissemita . T ot
Competidor a comprar e dever para os judeus —, seu 6dio ndo decorre de caracteristicas
Derfo tado naturais ou ideologicas, mas da dependéncia de certas relagdes econdmicas

impostas pelo judeu.

Por se colocarem numa situagdo de superioridade, proprio da classe alta
burguesa, rejeitam os judeus por acharem que sdo barulhentos, mal-educados,
ranzinzas, intrusivos € interesseiros.

Antissemita de “boa
familia”
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Formado tanto pela massa de desempregados pos-guerra, como também por
aventureiros ou profissionais que exercem tarefas de “risco” ou “perigo”. Os

Antissemita . o . . ~ L .
“Condottiere” primeiros estdo inclinados a odiar os judeus porque estdo suscetiveis a seguir
qualquer lider; os segundos porque racionalizam a perseguicdo antissemita
como um ideal heroico.
. . Sdo potencialmente sadicos e fazem uso do antissemitismo como pretexto
Antissemita

para sua furia reprimida. Por isso, tendem a odiar qualquer tipo de

Instigador do jude . . oy
& Judeu humanitarismo, compreendido como apologia a fraqueza.

Frio e calculista, planeja a persegui¢@o de forma organizada. Nao sé persegue,
mas também cria o ambiente ideoldgico para a perseguicdo. Goebbels ¢ a
encarnacao do antissemita politico-fascista.

Antissemita politico-
fascista

Trata-se de um antissemitismo camuflado, que ¢é decorrente de uma

Antissemita amante  compensag@o psicologica do 6dio por meio de uma adoragdo exagerada ou

do judeu amigavel ao judeu. Sente a necessidade de expressar uma relagdo amigavel
como resultado de uma rejeigdo mal resolvida.

Fonte: ADORNO, 1941, p. 134-137, adaptada, tradugao nossa.

Essa tipologia foi considerada, de acordo com Adorno, tanto do ponto de vista
psicolégico como social, com a funcdo de formular com precisdo um numero razoavel de
possibilidades relativas ao comportamento antissemita, que se colocavam aqui como
possibilidades ideais — e jamais como classificacdes reais —, passiveis de serem combinadas em
uma mesma pessoa, seja declaradamente antissemita ou ndo (ADORNO, 1941).

Na quinta se¢do, Os judeus na sociedade, o autor sente a necessidade de procurar uma
explicacdo para as causas de determinados tracos do carater judeu, aos quais os antissemitas
reagem de modo negativo. Por isso, essa secdo preocupou-se em analisar e conhecer o papel do
proprio judeu na sociedade. Segundo Adorno, de modo geral: “essas causas encontram suas
raizes na vida econdmica dos judeus, em sua fung¢ao particular na sociedade e nas consequéncias
de sua atividade economica” (ADORNO, 1941, p. 137, traducdo nossa). A partir dessa no¢ao
geral, Adorno apresenta especificamente de que modo o judeu passou a ser visto a partir de
algumas de suas fun¢des desempenhadas, obviamente, estereotipadas de modo negativo, como:

e Aquele que se especializa no trabalho sujo: pelo fato da atividade econdmica dos
judeus estar amplamente restrita ao comércio e as finangas — até mesmo por conta de sua
exclusao das ocupagdes imediatamente produtivas —, o judeu passou a ser interpretado pela
massa como aquele que vive como uma espécie de “parasita”, isto €, as custas da exploracao de
outros (ADORNO, 1941, p. 137).

e Aquele que se empenha para a realizagdo de um capital ndo produtivo: se por um
lado, inimeras pessoas ganham a vida pelo trabalho e pelo comércio legal (capital produtivo),
o judeu ¢ aquele que se enriquece por meio do empréstimo, isto €, de uma fun¢ao nao produtiva

para a sociedade (ADORNO, 1941, p. 137-138).
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e Aquele que representa e faz valer a lei racional do credor: nesse caso, em vista de
suas inumeras fun¢des como banqueiros ¢ mercadores, a massa passou a enxergar no judeu a
figura daquele algoz da lei, que pune o devedor para salvaguardar a propriedade do credor; com
isso, o ressentimento popular contra do credor judeu faz compreendé-lo como uma figura social
negativa (ADORNO, 1941, p. 138).

e Aquele que possui uma mentalidade calculista e fria: ou seja, ndo importa o que se
negocia ou quem faz o negocio; o importante sdo as questoes relativas ao valor e ao lucro,
elemento que cria uma nogao abstrata de ser humano a partir da l6gica economicista. O judeu
¢ aquele que, no julgamento popular, ndo se preocupa com o ser humano, mas com o dinheiro
(ADORNO, 1941, p. 138-139).

e Aquele que representa uma raga afeita as caracteristicas perversas destacadas
acima. Ou melhor, na visao do antissemita, o judeu nao ¢ aquele que apenas ‘aprendeu’ a ser
perverso financeiramente, mas que herdou tal perversidade por conta de um fator racial e
genético. Essa visdo naturaliza o judeu como figura socialmente negativa (ADORNO, 1941, p.
139).

A sexta secdo, Alicerces do Antissemitismo no Nacional Socialismo, tinha o objetivo
de compreender o ambiente politico-ideologico que possibilitou o antissemitismo nazista, a
partir de trés aspectos: a) os antecedentes historicos no Nacional Socialismo; b) a mudanca da
fun¢do do dinheiro; ¢) a importancia da propaganda do antissemitismo.

a) Com relacao aos antecedentes do Nacional-Socialismo, Adorno tragou, portanto,
aqueles aspectos da politica alema que levaram a decadéncia da Republica de Weimer® e a
escolha do projeto da classe radical trabalhadora como politica de renovacdo da Alemanha.
Com isso, os proprios alemaes escolheram uma ditadura sem uma ideia clara do que estava por
vir, ou seja, entre os extremos da antiga classe dominante e o setor radical dos trabalhadores,
preferiram optar em favor do segundo, sem, porém, estarem aptos a construir uma politica forte

(ADORNO, 1941, p. 140).

% Adorno afirma que a queda da Republica de Weimer pode ser sintetizada a partir de dois motivos centrais: a)
pela impossibilidade de um parlamento voltado para os ideais da classe trabalhadora: segundo Adorno (1941, p.
140, tradugdo nossa), “os comunistas, Socialdemocratas e Nacional-socialistas, juntos somavam 55,9% dos de
todos os votos em dezembro de 1930”. Isso quer dizer que, a bancada democrata, que ja tinha se vendido para
industriarios (que expropriavam o povo), bem como para a propria pratica antidemocratica das sangdes executivas
de “gabinete” — sem o aval do legislativo —, ja ndo representava a maioria do parlamento. b) Pelas politicas de
tolerancia entre os poderes dos partidos democratas e os junkers prussianos. Os junkers prussianos eram os assim
chamados membros da nobreza, geralmente constituida por grandes proprietarios de terras nos estados alemaes,
num periodo anterior ¢ durante o Segundo Reich (1871-1918). Obviamente que, tal alian¢a nio representava os
ideais de nenhum dos trés partidos com maioria no parlamento (comunista, socialdemocrata ou nacional-
socialista).
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b) No que diz respeito a mudanca do dinheiro, Adorno explica: a partir da tomada desta
opcdo politica, outras também foram realizadas no campo da economia. Ou seja, com a
planificagdo da economia — que substituiu a economia de mercado pela economia administrada
pela burocracia estatal do Nacional-Socialismo —, as regras dos bancos e dos investidores
privados foram modificadas, o que promoveu um ataque maior da politica do Terceiro Reich
aos judeus (ADORNO, 1941, p. 140).

c¢) No entanto, a sistematica perseguig¢ao contra os judeus so6 foi possivel por conta das
inimeras propagandas antissemitas: tais discursos ndo atacavam diretamente o judeu, mas
incentivavam a massa a reconhecer nele a possibilidade da saida do estado de exploragdo para
o de emancipagdo (ADORNO, 1941, p. 141-142).

Enfim, o Research Project on Anti-Semitism termina com a Se¢do experimental, que
tinha como proposta analisar o antissemitismo a partir de procedimentos experimentais, de
modo a desenvolver a tipologia criada anteriormente, como também captar comportamentos
espontaneos que elucidassem as motivagdes psicoldgicas e sociais do antissemitismo. A
proposta era coletar um grupo quantitativamente razoavel de pessoas — de diversas regides e
classes sociais — e apresentar um determinado filme que tratasse direta ou indiretamente desta
tematica. O registro da pesquisa era justamente captar as inimeras e diversas reagdes das
pessoas as cenas apresentadas e, posteriormente, confronta-las com as impressdes pessoais

relatadas nas entrevistas.

Um filme sera feito, mostrando garotos entre 12 ¢ 15 em cena. Uma discusséo
e uma luta acontecem. [...] A cena termina, no entanto, com um menino sendo
espancado pelo outro. Serfo feitas duas versdes do filme. Em uma, o menino
espancado sera encenado por um gentio [nao judeu], em outra por um judeu.
Outra varia¢do sera introduzida, mostrando cada uma dessas versdes com dois
personagens diferentes. Em uma versao, o menino golpeado terd um nome
judeu e, na outra, um nome de cristdo. Assim, o filme sera mostrado em quatro
combinagdes diferentes (ADORNO, 1941, p. 142, traducdo nossa).

O procedimento da pesquisa era que cada grupo tivesse acesso a apenas uma das quatro
versdes®’, para assim, no final da sessdo, coletar separadamente os resultados relacionados a
culpa da briga ou ao comportamento do agressor. A ideia era identificar a variagdo da

discriminacao antissemita segundo cada versdo apresentada, confrontando os resultados

7 Segundo o projeto, as quatro versdes seriam: 1¥) menino ndo judeu espancado por um menino judeu; 2*) menino
judeu espancado por um menino ndo judeu; 3*) menino cristdo espancado por um menino judeu; 4%) menino judeu
espancado por um menino cristdo. Infelizmente, essa parte do projeto experimental foi cortada por falta de
or¢camento.
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coletados em cada um dos grupos. O proposito da pesquisa experimental ndo era somente
compreender os mecanismos de distribuicdo do antissemitismo nos Estados Unidos, mas
também identificar, por meio de questdes indiretas, aqueles desejos secretos que influenciam
inconscientemente o padrao dos julgamentos (ADORNO, 1941).

Deve-se observar que, apesar dos Estados Unidos serem rivais da Alemanha nazista,
ndo significava uma ampla abertura de suas fronteiras aos judeus. Wiggershaus (2002), por
exemplo, fala que o sistema de cotas americano, do final da década de 30, previa a entrada de
27.230 pessoas vindas da Alemanha e da Austria por ano — niimero esse que, na pratica, nunca
era atingido por conta de rigidas leis burocraticas e restricdes administrativas para a
imigracio®®. Nao somente isso, mas também o siléncio do massacre nazista na sociedade
estadunidense era um sinal do crescimento velado do antissemitismo na democracia americana
(ANTUNES, 2014).

Esse aspecto acima, aliado aos baixos recursos da sociedade em tempos de guerra,
também influenciou as politicas de financiamento do Research Project on Anti-Semitism, que
s0 pode se concretizar efetivamente em 1943, com o apoio do American Jewish Commitee
(AJC), aceitando financiar o projeto em vista de algumas exigéncias, como por exemplo: a
pesquisa deveria ser coordenada por Horkheimer na Costa Oeste dos Estados Unidos, com o
auxilio de Adorno; a experiéncia do filme foi cortada por questdes financeiras; e a parte que
tratava das causas econdmicas e sociais do antissemitismo deveria ser implementada em Nova
York (WIGGERSHAUS, 2002; ANTUNES, 2014)%°.

Segundo Wiggershaus (2002), a parte psicoldgica, que ficou sob os cuidados de
Horkheimer e Adorno, desenvolveu-se em trés conjuntos de trabalhos:

a) No estudo de uma literatura especializada quanto aos aspectos psicoldgicos
relacionadas as tendéncias destrutivas que fundamentavam o antissemitismo — parte essa,

encomendada pela AJC, que recebeu duras criticas de Horkheimer?.

%8 Para cada imigrante adulto era necessario a garantia ou caugdo de dois cidaddos americanos: um para assegurar
que imigrante potencial tinha condi¢des financeiras para manter a si e sua familia; outro para garantir a sua
idoneidade moral (WIGGERSHAUS, 2002, p. 381).

% Foi justamente nesse periodo que Horkheimer e Adorno iniciaram a redagio da Dialética do Esclarecimento,
em Pacific Palisades, distrito de Los Angeles (Califérnia). Horkheimer tinha se mudado para esse local por
recomendagdes médicas ja no inicio de 1941, sendo acompanhado por Adorno.

70 Em carta de Horkheimer a Marcuse, de 17 de julho de 1943, escreve o seguinte: “Desde que decidimos que a
parte psicologica do projeto seria tratada aqui em Los Angeles, eu esquadrinhei a literatura a esse respeito. Nao
preciso lhe dizer que ndo acredito na psicologia como meio de resolver um problema tdo sério. Ndo mudei em
nada meu ceticismo para com essa disciplina. Portanto, emprego, no projeto, o termo psicologia para designar a
antropologia, e antropologia no sentido da teoria do homem tal como ele se formou no contexto de uma sociedade
antagonista. [...] Se nds conseguirmos descrever os processos pelos quais a dominagdo exerce sua influéncia até
nos dominios mais afastados do espirito, teremos feito um belo trabalho. Mas, para isso, é preciso estudar uma
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b) Na andlise do contetdo dos discursos e dos artigos de agitadores fascistas que se
encontravam, principalmente, no sudoeste dos Estados Unidos a partir dos anos 30, com o
intuito de descobrir quais motivagdes funcionavam como apelo as massas’".

c¢) Nas pesquisas de psicologia experimental, chamada de Public Opinion Study Group,
que acabaram substituindo a ideia do filme como metodologia de pesquisa. Com isso, a
combinagdo dos questiondrios, entrevistas e testes projetivos — coordenados pela equipe de
pesquisadores de Berkeley (Sanford, Frenkel-Brunswik e Levinson) — apresentou-se como uma
alternativa mais econdmica e condizente ao cenario da psicologia americana e as condigdes de
financiamento da AJC.

O Research Project on Anti-Semitism recebeu incialmente do American Jewish
Commitee (AJC) o financiamento de um ano (de abril de 1943 a margo de 1944); mas, apesar
das poucas produgdes apresentadas —a maior parte delas da equipe de Berkeley —, decidiu voltar
a apoiar o projeto em outubro de 1944, com a criagdo do Department of Scientific Research
(Departamento de Pesquisa Cientifica), dirigido por Horkheimer e depois por Samuel
Flowerman. Sob a direcdo de Horkheimer, em Nova York, as pesquisas até entdo realizadas
pelo Research Project on Anti-Semitism foram reorganizadas em um segundo programa. Nessa
mesma época, na primavera de 1945, pelo Department of Scientific Research, também foi
langado o programa Studies in Prejudice (WIGGERSHAUS, 2002).

De acordo com Wiggershaus (2002), a continuacdo do Research Project on Anti-
Semitism foi redimensionada também para o estudo de questdes relacionadas ao preconceito

em geral, dispostos numa série de dez pesquisas’>. Mas quando, enfim, tais pesquisas foram

grande massa dessa literatura psicologica particular, e, se voc€ pudesse ver minhas anotagcdes ou mesmo as que eu
mandei a Pollock sobre o progresso de nossos estudos aqui, vocé, com certeza, iria achar que eu fiquei louco. Mas
eu posso lhe garantir que ndo perco a cabeca diante de todas essas hipoteses antropoldgicas e psicologicas que
precisam ser examinadas se nds quisermos chegar a uma teoria a altura do saber atual” (Horkheimer apud
WIGGERSHAUS, 2002, p. 388).

"I Dessas andlises surgiram os textos Antissemitismo e propaganda fascista (ADORNO, 2015c) e La Técnica
Psicologica de las Alocuciones Radiofonicas de Martin Luther Thomas (ADORNO, 2009a). Tempos depois
surgiram também as obras Prophets of Deceive (LOWENTHAL; GUTERMAN, 1949), Rehearsal for destruction
(MASSING, 1949) — que compuseram dois volumes da colecdo Studies in Prejudice — e Teoria freudiana e o
padrdo da propaganda fascista (ADORNO, 2015d).

2 Os dez projetos que compuseram a continuagdo do Research Project on Anti-Semitism foram os seguintes: a)
The Berkeley Project on the Nature and Extent of Anti-Semitism (O projeto de Berkeley sobre a natureza e extensao
do antissemitismo); b) 4 Study of Anti-Semitism among Children (Um estudo do antissemitismo nas criangas); c)
A Survey of Psychiatric Cases Involving Race Hatred (Uma pesquisa de casos psiquiatricos relativa ao 6dio racial);
d) A Study of Anxiety and Social Aggression among War Veterans (Um estudo da ansiedade e agressdo social nos
veteranos de guerra); e) An Analysis of Antisemitic Caricature (Uma analise da caricatura antisemita); f) An Art
Project to Develop a Sketch of a Fascist Agitator (Um projeto artistico para desenvolver um esbogo de um agitador
fascista); g) The Preparation of a Pamphlet on Antisemitic Propanganda (A preparagdo de um panfleto sobre
propaganda antissemita); h) 4 Definite Treatise on Antisemitism (Um tratado definitivo sobre o antisemitismo); 1)
An Experimental Motion Picture for Measurement of Race Prejudice (Um filme experimental para a avaliagdao do
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concluidas entre 1949-1950, os cinco volumes dos Studies in Prejudice também ja estavam
formados e prontos para serem lancados: a) The Authoritarian Personality (A Personalidade
Autoritaria), escrito por Theodor Adorno e colaboradores da Universidade de Berkeley
(California) — R. Nevitt Sanford, Daniel J. Levinson, Else Frenkel-Brunswik, Betty Aron,
Willian R. Morrow, Maria Hertz Levinson; b) Dynamics of Prejudice: a psychological and
sociological study of veterans (Dinamicas do Preconceito: um estudo psicolédgico e socioldgico
dos veteranos), escrito por Bruno Bettelheim e Morris Janowitz; c) Anti-Semitism and
Emotional Disorder: a psychoanalytic interpretation (Distirbios Emocionais e
Antissemitismo: uma interpretagdo psicanalitica), escrito por Nathan W. Ackerman e Marie
Jahoda; d) Rehearsal for Destruction: a study of political anti-semitism in Imperial Germany
(Ensaio para a Destruicao: um estudo do antissemitismo politico na Alemanha Imperial), escrito
por Paul W. Massing; e) Prophets of Deceit: a study of the techniques of the American Agitator
(Profetas do Engano: um estudo das técnicas do Agitador Americano), escrito por Leo

Lowenthal e Norbert Guterman.

preconceito racial); j) Experiments in Surveys and Testing (Experiéncias em pesquisas e testes) (WIGGERSHAUS,
2002, p. 411-412).
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CAPITULO II
CATEGORIAS DE ANALISE DE “THE AUTHORITARIAN PERSONALITY”

“Estereotipia é um mecanismo para ver as
coisas confortavelmente. [...] A experiéncia
mesma ¢é predeterminada pela estereotipia”.

(ADORNO; et al., 1969, p. 617)

Como ja mencionado, as pesquisas que resultaram na obra The Authoritarian
Personality fazem parte do projeto Studies in Prejudice, idealizado pelo entdo diretor do
Instituto de Pesquisas Sociais (Institute for Social Research), Max Horkheimer, em parceria
com o American Jewish Comitee (AJC), dirigido por Samuel Flowerman. Desenvolvida ainda
na década de 40, sob a responsabilidade de Adorno e da equipe de estudiosos da Universidade
de Berkeley (Califérnia) — R. Nevitt Sanford, Daniel J. Levinson, Else Frenkel-Brunswik, Betty
Aron, Willian R. Morrow, Maria Hertz Levinson —, The Authoritarian Personality surgiu da
necessidade imposta pelo ressurgimento do fascismo nas sociedades democraticas pos Segunda
Guerra Mundial.

Partindo de alguns conceitos da propria obra — e complementado por outros textos de
Adorno” —, o objetivo é justamente compreender quais elementos culminam na formagio do
carater fascista, presentes, por sua vez, em estruturas societarias aparentemente liberais. O
proprio contexto da pesquisa na sociedade americana — que tinha o orgulho de levantar o
estandarte da democracia contra o nazi-fascismo europeu, mas que, porém, ndo notava o
camuflado crescimento de tais tendéncias em seu proprio solo — ja demonstra a complexidade
deste objeto para a pesquisa social: as democracias consolidadas podem, portanto, apresentar
tracos de um fascismo latente.

Esse aspecto demonstra pelo menos duas consideragdes prévias: primeiro, que €
fundamental para a pesquisa social empirica levar em considera¢do ndo apenas as confluéncias
dos casos, mas principalmente as contradigdes — isto ¢, nem sempre o sujeito considerado

autoritario ¢ naturalmente antidemocratico; segundo, que a simples conscientizagdo ou

3 Dentre eles, podemos citar: Ensaios sobre Psicologia Social e Psicandlise (2015), Culpa y Represion (2011b),
La Técnica Psicologica de las Alocuciones Radiofonicas de Martin Luther Thomas (2009a), Teoria da
Semiformacao (2010), Tabus acerca do Magistério (1995d), Educacdo apos Auschwitz (1995¢).
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argumentacao racional ndo ¢ suficiente para a erradicacdo do preconceito social, uma vez que
as representacdes preconceituosas dependem ndo somente das condi¢des sociais externas, mas
também estao arraigadas psicologicamente em pulsdes do inconsciente — isto €, em motivagdes
irracionais e subterraneas que emergem justamente em contextos totalitarios nutridos por
discursos extremistas. Em tese, a questdo ndo ¢ somente a pratica preconceituosa, mas as

condi¢des que a tornam possivel:

O preconceito ¢ o combustivel da discriminag¢do, um perigo potencial que
exige tanta atengdo quanto a discriminagdo por ele determinada. Esta Gltima
pode, até certo ponto, ser controlada por leis antidiscriminatdrias, na medida
em que a discriminagdo possui materialidade juridica e é suscetivel a
penalidades. Mas que instancia politica ou juridica por ser acionada para
conter a esfera subjetiva dos preconceitos? (CARONE, 2014, p. 11).

Do ponto vista interpretativo, juntamente com toda a tradicao filosofica de origem
hegeliana e marxista, foi adotado também a psicanalise freudiana como fio condutor das
analises. A preocupacao metodoldgica em retirar a dialética hegeliana do campo espiritual e
reintegra-la na dimensao da materialidade historica do objeto — a questao da primazia do objeto
—, impulsionou Adorno (2009c), em sua Dialética Negativa, a buscar formas alternativas de
analise nao regidas pelo estatuto do conceito (o ndao-conceitual). Esse pressuposto encontrou,
por sua vez, na psicanalise um terreno fértil para a implementacao desta tese — uma vez que a
procura pelo aspecto nao-conceitual da Dialética Negativa se aproximava, em certos aspectos,
da questdo do inconsciente freudiano. Além disso, categorias como o de ‘projegdo’,
‘transferéncia’, ‘repressdo’ e ‘agressividade’, proprios do vocabulario psicanalitico,
encaixaram-se adequadamente na pesquisa daqueles pressupostos psiquicos que formam o
carater fascista. “Como nossas hipoteses foram formuladas de acordo com a teoria psicanalitica,
a orientacdo de nossas sindromes ¢ refor¢ada na dire¢do dos conceitos psicanaliticos”

(ADORNO; et al., 1969, p. 750-751, tradugdo nossa).

2.1 CRITERIOS METODOLOGICOS DE “THE AUTHORITARIAN PERSONALITY”

Na esteira do materialismo interdisciplinar, o projeto de pesquisa caminhou em direcao
de uma metodologia que visava eliminar o abismo existente entre especulacdo e ciéncias
especializadas. No Prefdcio escrito para a obra, Horkheimer menciona exatamente essa

metodologia como diretriz de todo o estudo: “Penso que [tais esforgos metodologicos no campo
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das ciéncias sociais], ndo ¢ a reunido de meros arranjos mecanicos do trabalho realizado em
varios campos de estudo, como em simpdsios ou livros didaticos, mas a mobilizagdo de
diferentes métodos e habilidades, desenvolvidos em distintos campos de teoria e investigagao
empirica, para um programa de pesquisa comum” (HORKHEIMER, 1969, p. X, tradugao
nossa).

Para tanto, os autores levaram em consideracdo a utilizacdo de instrumentos de
pesquisa variados (quantitativos e qualitativos), que permitiram tanto o acesso aos dados
empirico, quanto a interpretacao especulativa das informagdes colhidas e confrontadas. Ou seja,
mais do que a simples rigidez do dado estatistico ou da mera sobreposicdo empirica na
especulagdo filosofica, os autores estavam interessados em captar o objeto da pesquisa em sua
singularidade, isto €, o elemento axioldgico da resposta ou as motivagdes psicologicas que

orientavam as opinides dos individuos.

O problema da quantificagdo tem atormentado todos aqueles que trabalham
com testes projetivos, documentos pessoais ou outros materiais clinicos
qualitativos. As tentativas em torno de realizar a precisa medi¢cdo e do
tratamento estatistico complexo resultaram, geralmente, em quantificagdo em
detrimento do significado, na confiabilidade sem validade. [...] Essas
dificuldades sdo ainda maiores quando, como no caso presente, estd
interessado no contetido psicologico primario da resposta —no que o individuo
busca ou sente, valora ou experimenta. Parecia, no entanto, que poderia ser
encontrado um meio intermediario entre a quantificacdo precisa e a gestalt
clinica total. O compromisso escolhido foi marcado por meio de categorias
qualitativas (ADORNO,; et al., 1969, p. 548, grifo do autor, traducao nossa).

Para auxiliar as analises qualitativas, Adorno et al (1969) adotaram em The
Authoritarian Personality as chamadas escalas de medi¢cdo, comuns para a época, porém
voltadas estritamente para o objeto de estudo em questdo: investigar o sujeito potencialmente
fascista, cuja estrutura torna-se de tal modo suscetivel a propaganda antidemocratica
(ADORNO; et al., 1969). Nesse sentido, conforme apresentado na primeira parte da obra —
Medicdo das Tendéncias Ideologicas —, ¢ possivel observar inicialmente a existéncia de trés
escalas: Escala do Antissemitismo (AS), Escala do Etnocentrismo (E) e a Escala do
Conservadorismo Politico-Economico (CPE). A partir da correlacdo dos resultados
apresentados nestas escalas, os autores construiram uma quarta, a Escala do Fascismo (F), cujo
propdsito ndo era apenas substituir as anteriores, mas também mensurar a implicagdo destes
fenomenos apresentados (antissemitismo, etnocentrismo e conservadorismo politico-

econdmico) em lugares onde a discussdo franca de questdes étnico-raciais seria impossivel ou

problematica. Por isso que a fungdo-base desta ultima escala era justamente medir tendéncias
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implicitas e latentes do fascismo.

Para a construgdo destas escalas, os autores serviram-se de inimeras metodologias de
pesquisa empirica, que, de modo geral, foram implementadas tanto a partir de questionarios,
como de outras técnicas clinicas.

Com relagdo aos questionarios, foram aplicados de trés tipos: a) Perguntas sobre fatos:
que se referiam aos grupos que o sujeito pertenceu ou ainda pertence, como partidos politicos,
associacoes e igrejas; b) Perguntas projetivas: que se referiam a perguntas abertas que, por
meios de estimulos ambiguos de carater emocional, permitiam aos sujeitos questionados uma
grande variedade de respostas, porém, relacionadas a processos mais profundos e subjetivos da
propria personalidade; ¢) Escalas de opinido: que se referiam a pesquisas de opinido com 0
intuito de obter estimativas quantitativas de certas tendéncias ideologicas superficiais, como o
antissemitismo, etnocentrismo e conservadorismo politico-econdmico (ADORNO; et al, 1969).

No que diz respeito as ‘técnicas clinicas’, os autores utilizaram os seguintes
procedimentos: a) Entrevistas: realizadas em individuos que apresentavam altas e baixas
pontuagdes nas escalas, podendo ser entrevistas tanto de carater ‘ideologico’ (isto ¢, que levava
o sujeito a falar com maior liberdade sobre diversos tema ideologicos, como politica, religido,
minorias, vocagdo etc.), como ‘clinico-genético’ (ou seja, que leva o sujeito a falar sobre sua
historia de vida, sentimentos, familia, percepgdes futuras etc.); b) Testes de Apercepgdo
Temdtica (TATs)’*: realizados para complementacio dos dados coletados nas técnicas
anteriores, com o objetivo de, uma vez interpretado, revelar desejos, conflitos subjacentes e
mecanismos de defesa dos individuos (ADORNO,; et al, 1969).

A amostra da pesquisa foi aplicada com 2.099 norte-americanos nativos, residentes de
San Francisco, Los Angeles, Washington e outras localidades do Estado de Oregon, de 20 a 35
anos, brancos, escolarizados, de classe média e ndo pertencentes a nenhum grupo minoritario
ou partido politico. Também participaram das amostras 110 detentos da prisdo estadual de San
Quentin e 121 pacientes da Clinica psiquiatrica da Universidade da California.

Sobre as ‘escalas de opinido’, torna-se interessante um destaque especial, tendo em

vista a sua importancia basilar para a construgado das escalas AS, E, CPE e F. Para a organizagao

"4 O Teste de Apercepgio Temdtica (TAT) trata-se de um teste projetivo, desenvolvido em 1935 por Henry Murray
(1893-1988) com o objetivo de medir determinadas caracteristicas ¢ motivagdes da personalidade. Também
conhecido como técnica de interpretagdo de figuras, sua metodologia consiste no uso de uma série padronizada de
figuras ambiguas, sobre as quais o individuo testado deve relatar uma historia que contenha aspectos como: o que
levou a situacdo apresentada, o que acontece no momento, 0 que sentem ¢ pensam os personagens envolvidos,
como a historia termina etc. O uso de tais figuras serve para encorajar o individuo a expressar seus conflitos
emocionais.
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deste tipo de questionario os autores utilizaram o método Likert’®, uma metodologia de pesquisa
de opinido que se baseia em respostas que especificam um grau de concordancia/discordancia
parcial ou total com relacdo a uma determinada afirmagdo. Essa técnica de coleta de dados,
apesar de superficial, possibilitou o acesso a algumas respostas primarias que se tornaram
fundamentais para a compreensdo, de um lado, tanto daqueles padrdes e caracteristicas da
personalidade (atitudes dos individuos com relacdo pessoas ou institui¢des), como, de outro,
daqueles posicionamentos ideologicos sobre questdes politicas e econdmicas. Vale salientar,
que a escolha do método Likert seguiu ndo somente critérios estatisticos, mas também
convicgdes e pressupostos tedricos que acompanharam a pesquisa como todo e que, por sua

vez, facilitaram a transi¢ao dialética entre o quantitativo e o qualitativo:

Usamos o método Likert para a construgio das escalas. E mais facil de aplicar
e requer menos quantidade de itens do que o método Thurstone, porém produz
resultados igualmente confiaveis e geralmente comparaveis. Quisemos evitar
os pressupostos ¢ dificuldades no uso de juizos que o ultimo método implica.
[...] Com o método Likert é possivel medir a intensidade de opinides e
atitudes, fazendo com que o sujeito indique o grau de acordo ou desacordo
com cada item; isso possibilita uma determinacdo mais adequada de
diferengas sutis entre grupos ¢ individuos, e facilita a analise qualitativa dos
padroes de respostas individuais. Este método também permite a cobertura de
uma area mais ampla de opinides e atitudes. Finalmente, a técnica Likert de
analise de itens foi particularmente adaptada a abordagem tedrica geral desta
pesquisa (ADORNO; et al., 1969, p. 58-59, tradugdo nossa).

Os questiondrios que resultaram na construc¢do das escalas foram aplicados inimeras
vezes, com a intencao de captar aquelas informagdes primarias a respeito de opinides, valores

e atitudes do individuo com relagdo a judeus e grupos minoritdrios. De modo geral, tais

5 O método Likert — desenvolvida em 1932 por Rensis Likert (1903-1981) — é um tipo de teste psicométrico que
visa a construgdo de escalas por meio de respostas geralmente coletadas em questionarios de pesquisa de opinido.
Cada questdo ou afirmagdo a ser respondida constitui um “item”, para o qual os entrevistados especificam seu
nivel de concordancia/discordéancia total ou parcial com relagdo a afirmagdo que ele apresenta. A construg¢do dos
itens segue os critérios correspondentes ao objeto da pesquisa. As respostas para tais itens sdo geralmente
organizadas a partir de 5 niveis: 1) Concordo totalmente; 2) Concordo parcialmente; 3) Indiferente; 4) Discordo
parcialmente; 5) Discordo totalmente. Para a conferéncia dos resultados, ao final do questionario, as respostas
podem ser analisadas separadamente ou partir da soma de escores estipulados para cada item — esse valor &,
obviamente, atribuido segundo os critérios determinados pelo proprio pesquisador. Por meio dos resultados obtidos
e/ou somados torna-se possivel, entdo, a constru¢do das chamadas “escalas”. No entanto, a organizac¢ao dos itens
a partir de 5 niveis ndo é um consenso entre os pesquisadores, podendo sofrer, nesse caso, pelo menos duas
diferengas: 1%) ha pesquisas que optam por uma organizagdo formada por 7 ou até 9 itens, com o intuito de
apresentar resultados mais diversificados; 2%) ha pesquisas que preferem nao apresentar — para a resposta ao item
—a op¢do “indiferente”, justamente para forgar o entrevistado a escolher uma resposta positiva ou negativa e, com
isso, evitar respostas dissimuladas a partir da nogdo de “neutro”. Neste tltimo caso, a disposi¢ao das afirmagdes-
respostas pode ser organizada a partir de 4, 6 ou 8 niveis — uma vez que ndo consta a presenga da opgao
“indiferente”. Em The Authoritarian Personality foi utilizada uma estrutura formada por 6 niveis de resposta (com
uma variagdo entre -3 ¢ +3), sem a presenca da opg¢ao neutral “indiferente”.
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questionarios eram formados por pequenas frases extraidas de textos jornalisticos, literérios,
escritos técnicos ou simplesmente de falas retiradas do cotidiano das pessoas, como por
exemplo: “A perseguicdo aos judeus seria largamente eliminada se os judeus fizessem esforgos
realmente sinceros para se livrarem de suas falhas prejudiciais e ofensivas” (ADORNO; et al,
1969, p. 84, traducdo nossa); “Hd algo inerentemente primitivo e incivilizado no negro, como
se mostra em sua musica e em sua extrema agressividade” (ADORNO; et al, 1969, p. 105,
traducdo nossa); “A principal ameaga as institui¢oes bdsicas americanas durante este século
veio da infiltragdo de ideias, doutrinas e agitadores estrangeiros” (ADORNO; et al, 1969, p.
108, traducao nossa).

Para cada item ou frase eram oferecidos aos individuos seis alternativas (ou niveis) de
resposta, nas quais continham as opg¢des de acordo ‘leve’, ‘moderado’ ou ‘forte’, bem como os
mesmos graus de desacordo, com uma variacao entre -3 e +3. A nao existéncia da alternativa
mediana ou neutra — como por exemplo ‘indiferente’ — forgava os entrevistados a optar por uma
resposta positiva ou negativa, evitando assim a possibilidade de respostas dissimuladas, que
nada acrescentariam para a andlise dos dados’®. Apods os questionarios, as respostas foram
convertidas em pontos a partir de um critério de pontuacdo padronizado previamente. Os
escores finais seguiam, portanto, a soma de tais pontos, formando assim as suas respectivas

escalas’’. Tal procedimento foi aplicado para a construgio de todas as escalas.

Tabela 3 — Niveis de respostas e critérios de escores das escalas AS, E, CPE e F

Acordo Escore Desacordo Escore

(+1) Leve apoio 5 pontos | (-1) Leve oposicao 3 pontos

(+2) Moderado apoio 6 pontos | (-2) Moderada oposicao 2 pontos

(+3) Forte apoio 7 pontos | (-3) Forte oposicao 1 ponto

Fonte: ADORNO; et al, 1969, p. 68-72, adaptada

Levando em consideracdo o alto indice de correlacdo entre as escalas AS e E, bem

como um satisfatorio grau de correlacao entre as escalas E e CPE — como veremos adiante —,

76«0 procedimento utilizado para todas as escalas na presente pesquisa foi o de oferecer seis alternativas de
resposta para cada item: acordo leve, moderado ou forte, ¢ os mesmos graus de desacordo, sem a opgdo da categoria
média ou neutra. Cada assunto indicou o grau do seu acordo marcando +1, +2 ou +3, ou desacordo em -1, -2 ou -
3” (ADORNO; et al, 1969, p. 71, tradug@o nossa).

77« As respostas foram convertidas em pontos por meio um sistema de pontuagdo uniforme. Uma vez que os escores
mais altos foram planejados para expressar o aumento do antissemitismo, todas as respostas foram classificadas
da seguinte forma: -3 = 1 ponto; -2 = 2 pontos; -1 = 3 pontos; +1 = 5 pontos; +2 = 6 pontos; +3 = 7 pontos”
(ADORNO; et al, 1969, p. 71-72, tradugdo nossa).
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os autores levaram em consideracdo a existéncia de uma quarta escala — Escala F — que nao
tinha a fun¢do de substituir as trés primeiras, mas de utilizd-las como instrumento de

mensuracao de tendéncias implicitas € ndo manifestas na personalidade dos individuos.

2.2 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS ESCALAS E APLICACAO DOS
QUESTIONARIOS DE OPINIAO

A construcdo das quatro escalas (Antissemitismo, Etnocentrismo, Conservadorismo
Politico-Econdmico e Fascismo) ndo foi um processo realizado ao acaso, mas repensado e
reformulado diversas vezes ao longo das aplicagdes dos instrumentos de pesquisa. No caso das
Pesquisas de Opinido, os questionarios das escalas passaram por varias etapas de
desenvolvimento ou modelos. Ao todo foram formulados quatro modelos de questionarios,
apresentados na seguinte ordem cronoldgica de aplica¢do: “Forma 78”, “Forma 60”, “Forma
45” e “Forma 40”. Os numeros descritos correspondem a quantidade de itens de cada
questionario.

De modo geral, os modelos foram reformulados, reeditados ou abreviados por conta
de trés motivos: a) por uma questdo pratica quanto ao tempo gasto para o preenchimento dos
questionarios; b) para acompanhar os novos eventos do contexto social durante a Segunda
Guerra e ap6s o seu término, mantendo assim os itens atualizados; ¢) para refinar cada vez mais
os itens de cada escala, de modo a apresentar os preconceitos sociais com mais objetividade,
porém, de maneira ndo manifesta.

Esse processo de reformulagdo teve como ponto de partida a andlise dos questionarios
iniciais das Escalas do Antissemitismo (AS) e do Etnocentrismo (E), aplicados em abril de 1944
para 144 estudantes mulheres do curso de Introdug¢dao a Psicologia, da Universidade da
California. Os modelos iniciais das escalas AS e E foram importantes justamente por
fornecerem o material primério que possibilitou aos autores expandir os eixos tematicos da
pesquisa — tanto para o conservadorismo politico-econdmico, como para o preconceito em
geral. No caso da escala AS, a sua forma inicial era composta por dois questionarios (“A” e
“S”), cada qual com 26 itens, somando um total de 52 itens, distribuidos em 5 subescalas
(“Ofensivos”, “Perigosos”, “Atitudes” a serem tomadas, “Separatistas” e “Intrusos”). Ja a forma

inicial da escala E era formada por um questiondrio de 34 itens, organizados em 3 subescalas
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(“Negros”, “Minorias” e “Patriotismo”)’®.

Tabela 4 — Aplica¢iio do Questionario Inicial das Escalas AS e E”

Escalas Subescalas i?:nasnliit(iilzil;l: d((l)z
Ofensivos (So) 12
Perigosos (Sp) 10
Antissemitismo Atitudes (Sa) 16
(AS) Separatistas (Ss) 08
Intrusos (Si) 08
Total (AS): 52 itens®
Negros (N) 12
Etnocentrismo | Minorias (M) 12
(E) Patriotismo (P) 10
Total (E): 34 itens
Total Geral: 86 itens.
Amostra: 144 estudantes mulheres (Universidade da California).
Periodo: abril de 1944.

Fonte: ADORNO; et. al., 1969, adaptada.

Apo6s a analise dos resultados, os autores perceberam que os questionarios poderiam
ser reformulados e concentrados em apenas um unico instrumento, levando em consideragdo
ndo somente itens das escalas AS e E, mas também das outras duas: Conservadorismo Politico-
Economico (CPE) e Fascismo (F). Com isso, reduziram a quantidade de itens das duas primeiras

escalas (AS e E) e acrescentaram no questiondrio os itens das outras duas (CPE e F). Segundo

8 As subescalas foram fundamentais para a organizacio das escalas de medigo, possuindo a fungio metodolégica
de organizar e sistematizar os diversos itens dos questionarios em areas comuns. Segundo Adorno et. al (1969, p.
62, tradugdo nossa), as subescalas foram criadas para “assegurar uma cobertura sistematica dos varios aspectos
concebidos e para testar certas hipoteses”. Ou seja, elas ndo sdo meros resultados estatisticos, mas instrumentos
ou “formas convenientes de conceber e agrupar itens”. Com excecdo da Escala CPE, todas as outras sdo
subdivididas em subescalas.

7 Somente as escalas AS e E aplicaram questionarios segundo esse modelo inicial. Os itens das outras escalas
foram construidos e aplicados somente a partir do questionario “Forma 78” (e seguintes). Para mais informagdes
sobre o questionario inicial da escala AS, confira o “Anexo A — Questionario inicial do Antissemitismo”; para
saber mais sobre o questionario inicial da escala E, confira o “Anexo B — Questionario inicial do Etnocentrismo”.

80 Deve-se observar que um mesmo item pode servir, a0 mesmo tempo, para mais de uma subescala, como ocorreu,
neste caso, com alguns itens da Escala do Antissemitismo. Por isso, a simples soma dos itens de uma determinada
subescala nem sempre confere com o total de itens da escala correspondente. Esse mesmo procedimento se repetiu
nos questiondrios seguintes, especificamente nas Escalas AS ¢ F.
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os autores, “foi uma politica ou pratica regular da presente pesquisa reduzir a formas breves as
técnicas comprovadas, a fim de introduzir outras novas capazes de medir tendéncias adicionais
de importancia tedrica” (ADORNO; et. al., 1969, p. 83, traducao nossa).

Esse esforc¢o resultou na construcao do questionario chamado “Forma 78, organizado
do seguinte modo: 10 itens da Escala AS, 14 itens da Escala E, 16 itens da Escala CPE e 38
itens da Escala F, com um total de 78 itens. Com excecdo da escala CPE, todas as outras
apresentaram subescalas para a sistematizacdo do material coletado®'. Esse modelo foi aplicado
entre margo e junho de 1945 para os grupos: a) 140 estudantes mulheres do curso de Oratoria
(Universidade da California); b) 52 estudantes homens do curso de Oratéria (Universidade da
California); c) 40 estudantes mulheres do curso de extensdo em Psicologia para Adultos
(Universidade da California); d) 52 profissionais mulheres (enfermeiras, professoras e

assistentes sociais).

Tabela 5 — Aplicacio do Questionario “Forma 78” — Escalas AS, E, CPE e F*

Escalas Subescalas i(tzeunasnltlitcill“il;l: dc(l)z

Ofensivos (So) 05
Perigosos (Sp) 02
Antissemitismo Atitudes (Sa) 02
(AS) Separatistas (Ss) 02
Intrusos (Si) 02

Total (AS): 10 itens
Negros (N) 04
Etnocentrismo Minorias (M) 06
(E) Patriotismo (P) 04

Total (E): 14 itens

Conservadorismo | Liberais” 05
Politico-Economico | “Conservadores” 11

(CPE) Total (CPE): 16 itens

81' A Escala CPE nio possui subescala, mas apenas uma orientagdo quanto a natureza liberal ou conservadora dos
itens. Por isso, os termos “Liberal” e “Conservador” apresentados na tabela sdo apenas orientadores — ¢ ndo
subescalas de sistematizacdo dos itens.

82 Sobre o questionario “Forma 78”: como j4 mencionado, a somatoria dos itens apresentados em cada subescala
nem sempre corresponde com o total de itens escala correspondente, porque, na aplicagdo do questionario, um
mesmo item pode servir, a0 mesmo tempo, para mais de uma subescala, como ocorreu, por exemplo, com alguns
itens da Escala do Antissemitismo e do Fascismo. Para mais informagdes sobre o questionario “Forma 78”, confira
0 “Anexo C — Questionario Forma 78" .
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Convencionalismo 06

Submissdo autoritaria 08

Agressividade autoritaria 05

Anti-intracepgao 06

Fascismo Supersticao e Estereotipia 05
(F) Poder e Dureza 05
Destrutividade e Cinismo 11

Projetividade 05

Sexo 04

Total (F): 38 itens

Total Geral: 78 itens

Amostra: 295 entrevistados, divididos em 4 grupos: a) 140 estudantes mulheres
do curso de Oratoria (Universidade da California); b) 52 estudantes homens do
curso de Oratoria (Universidade da California); ¢) 40 estudantes mulheres do
curso de extensdo em Psicologia para Adultos (Universidade da California); d)
63 profissionais mulheres (enfermeiras, professoras e assistentes sociais).

Periodo: primavera (margo-junho) de 1945.

Fonte: ADORNO; et. al., 1969, adaptada.

A alta correlacao entre os resultados das Escalas AS e E no modelo “Forma 78 levou
os autores a pensarem a hipotese do Antissemitismo ser incluido no Etnocentrismo como uma
de suas subescalas — atitude essa que, de fato, foi tomada no processo de formagdo do
questionario “Forma 60”, por considerarem o antissemitismo como um dos aspectos especificos
de uma atitude preconceituosa mental mais abrangente, identificada no etnocentrismo. Por
conta disso, bem como levando em considera¢do a necessidade de refinar os métodos de
pesquisa, os autores mais uma vez reformularam o questiondrio de Opinido Publica, que ficou
organizado da seguinte maneira: 12 itens da Escala E (ja incluidos os 4 itens da subescala AS),
14 itens da Escala CPE ¢ 34 itens da Escala F, contabilizando um total de 60 itens.

O questionario “Forma 60” foi aplicado entre junho e setembro de 1945 para 4 grupos:
a) 47 estudantes mulheres da Universidade de Oregon; b) 54 estudantes mulheres das
Universidades de Oregon e da California; c) 57 estudantes homens das Universidades de
Oregon e da California; d) 68 homens participantes de associagdes ou grupos de fraternidade

(Lions Club, Kiwanis, Rotary) dos bairros vizinhos da Universidade de Oregon®>.

$3 Observagio: os estudantes da Universidade de Oregon eram graduados e participavam de um curso de verdo em
Psicologia (faixa etaria média de 20 a 25 anos); ja os estudantes da Universidade da Califérnia eram em sua maioria
professores e participavam de um curso de verdo em Educagdo (faixa etaria de 25 a 45 anos). Total geral da
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Tabela 6 — Aplicaciio do Questionario “Forma 60” — Escalas E, CPE e F*

Escalas Subescalas .Quantl(.iz.lde de
itens utilizados
Judeus (J) 04
Negros (N) 03
Et tri
“OC(e;j')“smO Minorias (M) 03
Patriotismo (P) 02
Total (E): 12 itens
Conservadorismo “Liberais 09
Politico-Econdémico “Conservadores” 05
(CPE) Total (CPE): 14 itens
Convencionalismo 03
Submissdo autoritaria 07
Agressividade autoritaria 09
Anti-intracepg¢ao 04
Fascismo Supersticao e Estereotipia 09
(F) Poder e Dureza 07
Destrutividade e Cinismo 03
Projetividade 05
Sexo 03
Total (F): 34 itens
Total Geral: 60 itens
Amostra: 226 entrevistados, subdivididos em 4 grupos: a) 47 estudantes
mulheres da Universidade de Oregon; b) 54 estudantes mulheres das
Universidades de Qregon e da California; c) 57 estudantes homens das
Universidades de Oregon e da California; d) 68 homens participantes de
associacoes (Lions Club, Kiwanis, Rotary) dos bairros vizinhos da Universidade
de Oregon.
Periodo: verdo (junho-setembro) de 1945.

Fonte: ADORNO; et. al., 1969, adaptada.

Mesmo apresentando resultados interessantes, a “Forma 60” foi abreviada pelos

amostra: 226 pessoas.

8 Sobre o questionario “Forma 60”: 1) Os itens da Escala do Antissemitismo foram incluidos no questionario
como uma subescala do Etnocentrismo — subescala “Judeus” (J). 2) A Escala CPE néo possui subescala, mas
apenas uma orientagdo quanto a natureza liberal ou conservadora dos itens. 3) A somatoria dos itens das subescalas
ndo corresponde com o total dos itens da escala, como ocorre, por exemplo, com alguns itens da Escala do
Fascismo. Para mais informagdes sobre o questionario Forma 60, confira o “Anexo D — Questionario Forma 60”.
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pesquisadores para dois questionarios ainda menores, um composto por 45 itens e outro por 40.
A principal justificativa para a implementac¢ao de um questionario mais curto estava relacionada
ndo apenas ao tempo gasto para o seu preenchimento — preparado para ser feito em no maximo
30 minutos —, mas também por conta da atualizacdo de alguns itens segundo o momento
historico da época. Por exemplo, algumas afirmagdes mais especificas sobre a Segunda Guerra
presentes nas “Formas 78 e 60” — como itens sobre alemaes e japoneses —, ndo faziam mais
sentido continuarem nos questiondrios seguintes, em especial nas “Formas 45 e 40, que foram
aplicados apos o término da guerra.

Os dois modelos de questionarios foram aplicados simultaneamente, isto €, ambos no
periodo de outubro de 1945 a junho de 1946 para uma amostra significativa de participantes. A
versao de 45 itens foi organizada da seguinte maneira: 10 itens sobre a escala do Etnocentrismo,
5 com relagdo ao Conservadorismo Politico-Econdmico ¢ 30 referentes ao Fascismo. A
diferenga entre os dois modelos estad especificamente relacionada aos itens da subescala
“Judeus” que foram suprimidos para a “Forma 40”.

A amostra participante do questionario “Forma 45 contou com uma grande variedade
de grupos, num total de 570 entrevistados: a) 59 mulheres adultas do curso de extensdao em
“Testes Psicologicos” da Universidade da Califérnia (faixa etaria entre 20 a 50 anos); b) 110
detentos homens do Presidio Estadual de San Quentin (Califérnia); ¢) 71 pacientes mulheres da
Clinica Psiquiatrica de San Francisco; d) 50 pacientes homens da Clinica Psiquiatrica de San
Francisco; e) 50 representantes da classe trabalhadora (31 homens e 19 mulheres); f) 51 homens

participantes do Servigo de Emprego para Veteranos; g) 179 homens da Escola Maritima.

Tabela 7 — Aplica¢iio do Questionario “Forma 45” — Escalas E, CPE e F%

Escalas Subescalas i?:nasnttlit(illzilg:d((l)z
Judeus () 04
. Negros (N) 03
Etnoc(e;jl;rlsmo Minorias (M) 01
Patriotismo (P) 02
Total (E): 10 itens

8 Sobre o Questionario “Forma 45”: 1) Os itens da Escala do Antissemitismo foram incluidos no questionario
como uma subescala do Etnocentrismo — subescala “Judeus” (J). 2) A Escala CPE néo possui subescala, mas
apenas uma orientagdo quanto a natureza liberal ou conservadora dos itens. 3) A somatoria dos itens das subescalas
nao corresponde com o total dos itens da escala, como ocorre, por exemplo, com alguns itens da Escala do
Fascismo. Para mais informagdes sobre o questionario “Forma 45, confira o “Anexo E — Questionadrio Forma
457
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Conservadorismo “Liberais” 02
Politico-Econdomico | “Conservadores” 03
(CPE) Total (CPE): 05 itens
Convencionalismo 04
Submisséo autoritaria 07
Agressividade autoritaria 08
Anti-intracepg¢ao 04
Fascismo Supersti¢ao e Estereotipia 06
(F) Poder e Dureza 07
Destrutividade e Cinismo 02
Projetividade 05
Sexo 03
Total (F): 30 itens

Total Geral: 45 itens

Amostra: 570 entrevistados, organizados nos seguintes grupos: a) 59 mulheres
adultas do curso de extensdo em “Testes Psicologicos” da Universidade da
California (faixa etaria entre 20 a 50 anos); b) 110 detentos homens do Presidio
Estadual de San Quentin (Califérnia); c) 71 pacientes mulheres da Clinica
Psiquiatrica de San Francisco; d) 50 pacientes homens da Clinica Psiquiatrica de
San Francisco; e) 50 representantes da classe trabalhadora (31 homens e 19
mulheres); f) 51 homens participantes do Servi¢o de Emprego para Veteranos;
g) 179 homens da Escola Maritima.

Periodo: outubro de 1945 a junho de 1946 (nove meses).

Fonte: ADORNO; et. al., 1969, adaptada.

Como ja comentado anteriormente, paralelamente ao questiondrio “Forma 45, os
autores também aplicaram outro ainda mais curto, com 40 itens. Dentre os motivos, constam
especialmente dois: em primeiro lugar, a questao do tempo, uma vez que muitos grupos (como
o de trabalhadores) ndo dispunham sequer de 30 minutos para responder o questionario; em
segundo lugar, o cardter iminentemente polémico e explicito das afirmagdes antissemitas, que,
no entender dos autores condicionaria a opinido dos entrevistados com relagao ao preconceito,
impedindo assim a manifestacao daquelas disposi¢des inconscientes do perfil potencialmente
autoritario que deveriam emergir nas respostas aos itens da escala do Fascismo.

Para tanto, dos 10 itens da Escala do Etnocentrismo, foram suprimidas as 4 afirmacdes
da subescala “Judeus” e 1 afirmacdo da subescala “Negros”, totalizando assim 5 itens desta
escala para o novo questiondrio. As outras escalas mantiveram a quantidade de itens previstos
no modelo anterior — isto ¢, 5 para o Conservadorismo Politico-Econdmico e 30 para o

Fascismo.
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Para a aplicacdo deste questiondrio, os autores contaram com a maior amostra de toda
a pesquisa, com um total de 998 entrevistados, organizados nos seguintes grupos: a) 132
estudantes mulheres do curso de Psicologia da Universidade George Washington; b) 63 homens
participantes de associacdes (Kiwanis e Rotary) de San Francisco (California); ¢) 69 homens
da classe média (membros de agrupamentos locais, igrejas, Associagdo de Pais e Mestres,
clubes etc.); d) 154 mulheres da classe média (membros de agrupamentos locais, igrejas,
Associagao de Pais e Mestres, clubes etc.); €) 61 homens representantes da classe trabalhadora
(membros de grupos locais, como Unido de Trabalhadores das Companhias Elétricas,
Trabalhadores Portuarios, Escola Laboral da Califérnia etc.); f) 53 mulheres representantes da
classe trabalhadora (membros de grupos locais, como Unido de Trabalhadores das Companhias
Elétricas, Trabalhadores Portuarios, Escola Laboral da Califérnia etc.); g) 117 homens de Los
Angeles; h) 130 mulheres de Los Angeles; 1) 55 homens participantes do Servigo de Emprego

para Veteranos; j) 164 homens da Escola Maritima.

Tabela 8 — Aplica¢iio do Questionario “Forma 40” - Escalas E, CPE e F%

Escalas Subescalas i?:nasnliit(iilzilg: d((l)z
Judeus (J) -
) Negros (N) 02
Et“"c(e;:';“sm” Minorias (M) 01
Patriotismo (P) 02

Total (E): 05 itens
Conservadorismo “Liberais” 02
Politico-Economico | “Conservadores” 03
(CPE) Total (CPE): 05 itens
Convencionalismo 04
Submisséo autoritaria 07
Agressividade autoritaria 08
Fascismo . ~

) Anti-intracepg¢ao 04
Supersticdo e Estereotipia 06
Poder e Dureza 07
Destrutividade e Cinismo 02

8 Sobre o Questionario “Forma 40”: 1) Os itens da subescala “Judeus” (J) foram excluidos para a aplicagdo
deste modelo. 2) A Escala CPE nao possui subescala, mas apenas uma orientagdo quanto a natureza liberal ou
conservadora dos itens. 3) A somatoria dos itens das subescalas ndo corresponde com o total dos itens da escala,
como ocorre, por exemplo, com alguns itens da Escala do Fascismo. Para mais informagdes sobre os itens presentes
no questionario Forma 40, confira o “Anexo F — Questiondario Forma 40 .
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Projetividade 05
Sexo 03
Total (F): 30 itens

Total Geral: 40 itens

Amostra: 998 entrevistados, organizados nos seguintes grupos: a) 132
estudantes mulheres do curso de Psicologia da Universidade George
Washington; b) 63 homens participantes de associagdes (Kiwanis e Rotary) de
San Francisco (Califérnia); ¢) 69 homens da classe média; d) 154 mulheres da
classe média; e) 61 homens representantes da classe trabalhadora; f) 53 mulheres
representantes da classe trabalhadora; g) 117 homens de Los Angeles; h) 130
mulheres de Los Angeles; i) 55 homens participantes do Servigo de Emprego
para Veteranos; j) 164 homens da Escola Maritima.

Periodo: outubro de 1945 a junho de 1946 (nove meses).

Fonte: ADORNO; et. al., 1969, adaptada.

Apo6s conhecer o processo de construgdo das escalas e aplicagdo dos questionarios, a
proposta seguinte serd revisitar o itinerario de pesquisa dos autores: primeiramente, propor uma
analise das tendéncias ideologicas manifestas que estdo descritas nas trés primeiras escalas
mencionadas (Antissemitismo, Etnocentrismo e Conservadorismo Politico-Econdomico), para
depois, a partir delas, num segundo momento, passar para uma analise das tendéncias
antidemocraticas implicitas que estao presentes na escala do Fascismo, de modo a delinear os

aspectos basicos que formam o perfil do carater autoritario.

2.3 ANALISE DAS TENDENCIAS IDEOLOGICAS MANIFESTAS

Como ja observado, a tarefa de Adorno et al (1969) concentrou-se na analise
quantitativa e qualitativa daqueles aspectos pulsionais latentes que ligam os conceitos de
‘autoritarismo’ e ‘formacao da personalidade’, visando identificar quais caracteristicas formam
ou ndo a mentalidade fascista — levando em consideracao, porém, a hipotese da personalidade
como elemento mediador entre a ‘ideologia’ e a ‘estrutura social’.

Segundo Carone (2012), o uso de escalas de medicao teve um papel importante para a
pesquisa por varios motivos: a) primeiro, por mensurar as tendéncias ideoldgicas (opinides,
valores, motivacdes e atitudes) dos sujeitos com relacdo a grupos €tnicos minoritarios e
ideologias politicas, conforme observado nas escalas AS, E e CPE; b) segundo, por fornecer
dados fundamentais para a identificacdo de algumas tendéncias antidemocraticas implicitas,

conforme registrado pela escala F; c) terceiro, por proporcionar critérios para a selecdo de



96

individuos com altas e baixas pontuagdes para estudos de caso e entrevistas clinicas; d) quarto,
por possibilitar uma analise tanto quantitativa como qualitativa da estrutura e contetido das
ideologias mencionadas pelas escalas.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito aos pressupostos tedricos que guiaram
a constru¢do das escalas: enquanto as escalas AS, E e CPE, em seus respectivos itens, fizeram
mengoes explicitas a grupos minoritarios (judeus, negros, estrangeiros € outros), o0 pressuposto
tedrico que guiou os itens da escala F levou em consideracao a importancia de mensuragao das
tendéncias implicitas ou pseudodemocraticas presentes nos individuos. Para tanto, ao invés de
fazer referéncias a determinadas grupos étnicos, a escala F preferiu atuar de modo indireto e
subentendido, ou seja, por meio de frases que tinham condigdes de captar motivagdes
antidemocraticas, porém, de forma ndo manifesta em seus itens (ADORNO; et. al, 1969).

Passemos entdo para uma descrigdo mais pormenorizada destas trés primeiras escalas:
seus critérios de formacao, resultados, correlagdes e principais contribui¢des para a construgao

da escala F.

2.3.1 A Escala do Antissemitismo

A apresentacdo da escala do Antissemitismo (AS), bem como os critérios de pesquisa,
resultados e andlise, faz parte do capitulo Estudo da Ideologia Antissemita, presente na primeira
parte da obra, de autoria de Daniel J. Levinson. A construgao desta escala tinha como objetivo
identificar opinides, agdes, valores e ideias dos participantes com relagdo a algum tipo de
aversao contra os judeus. Mais do que limitar a anélise do preconceito a questdo ético-religiosa,
a construcdo da escala AS apresentou-se como um ponto de partida favoravel para a
compreensdo de outras motivagdes antidemocraticas. Ou seja, a tese dos autores € que a atitude
antissemita se trata da generalizagdo de uma atitude intolerante que ndo se limita somente aos

judeus, mas aos seres humanos em geral e a sociedade.

Uma das formas de ideologia social mais claramente antidemocratica ¢ o
preconceito; e neste contexto, o antissemitismo fornece um ponto de partida
frutifero para o estuda da psicologia social. Como movimento social, o
antissemitismo organizado representa uma grande ameaga para a democracia:
¢ um dos veiculos psicologicos mais poderosos para movimentos politicos
antidemocraticos e fornece, por razdes em grande parte politico-econémicas
que estdo além do alcance desta discussao, a ponta da langa talvez mais efetiva
para um ataque frontal contra toda nossa estrutura social (ADORNO; et al,
1969, p. 57, tradugdo nossa).
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Como ja mencionado, a versdo inicial da Escala AS apresentou um total de 52 itens,
elaborados de forma negativa, isto ¢, afirmando uma postura antissemita. O modelo de resposta
para cada item seguiu a estrutura de 6 niveis de opinides, sem ponto neutro, relacionadas ao
acordo ou desacordo do antissemitismo. Os itens de apoio ao antissemitismo apresentavam
pontuacdes mais elevadas do que os niveis de oposicdo; portanto, quanto maior a soma dos
escores, mais evidente € o antissemitismo.

A partir da coleta dos dados da escala AS foram organizadas cinco subescalas
(“Ofensivos”, “Perigosos”, “Atitudes” a serem tomadas, “Intrusos” e “Separatistas”), que
tinham como funcdo identificar o padrdo da mentalidade antissemita, isto &, perceber o
antissemitismo como uma estrutura ideoldgica mental capaz de condicionar o modo de ver
negativamente os judeus na sociedade.

a) Ofensivos: os itens desta subescala descrevem os judeus como ofensivos,
desagradaveis e irritantes. Afirmacdes como “Nao importa o qudo americanizado parega ser um
judeu, sempre havera algo de basicamente judaico por baixo, uma lealdade ao judaismo e uma
maneira de ser que nunca lhe serd totalmente modificada” ou “Pode haver algumas excegoes,
mas, em geral, os judeus sdo muito parecidos” (ADORNO; et al., 1969, p. 63, traducdo nossa),
demonstram uma generalizacdo do judeu, sem fazer mencao a qualquer diferenga especifica ou
individual. No entanto, o que estd em jogo em tais afirmacdes ¢ a transferéncia do 6nus da
socializagdo: ndo ¢ o preconceito do americano, mas a ofensividade do judeu que afasta
qualquer possibilidade de socializagao. Essa estrutura mental torna, portanto, possivel a
estereotipia e a discriminagdo a todo e qualquer judeu.

b) Perigosos: os itens presentes nessa subescala descrevem os judeus como um grupo
social perigoso, dominante e corrupto. Ao mesmo tempo em que sdo caracterizados como ricos
e poderosos — agindo de forma corporativista € conivente uns com os outros —, sao também
descritos como parasitarios, uma vez que o seu compromisso patridtico ndo ¢ com a sociedade
americana, mas com a etnia judaica. Itens como “Existem muitos judeus nos varios escritorios
e agéncias federais de Washington; e eles tém muito controle sobre nossas politicas nacionais”
ou “A primeira lealdade do judeu é com o judaismo, e ndo com o seu pais” (ADORNO, et al,
1969, p. 64, tradugdo nossa), tendem a representar a falta de patriotismo do judeu que,
automaticamente, o transforma em uma ameaga para o pais e para a civilizagdo como um todo.
Observa-se, nesse caso, que tais afirmagdes tentam captar nao a periculosidade do individuo
judeu, mas a projecao — no judeu enquanto grupo — daquilo que representa toda e qualquer

ameaga ao status quo americano.
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¢) Atitudes: essa subescala diz respeito as atitudes que a sociedade americana deveria
tomar com relacdo aos judeus, das quais descrevem diversos graus de discriminacao
antissemita, desde a simples inclinagdao para o evitar o judeu na sociedade, como acdes de
segregacgao parcial ou total, até a grave supressao ou ataque. Frases da seguinte ordem “A fim
de manter um bairro residencial agradavel, é melhor evitar que os judeus vivam nele” ou “As
universidades deveriam adotar um sistema de cotas, pelo qual se limitaria o ingresso de judeus
em especialidades que, no momento, possuem um numero excessivo de judeus” (ADORNO; et
al. 1969, p. 65, tradugdo nossa), expressam, sem duvida, uma tendéncia segregacionista aos
judeus. Neste caso, as questdes implicitas nas afirmagdes apresentam-se como uma resposta as
duas subescalas anteriores: pelo fato de serem ofensivos e perigosos, providéncias precisam ser
tomadas. Entra definitivamente em jogo as nog¢des pseudodemocraticas: em vista de um bem
maior ou em defesa da democracia, algumas praticas precisam ser impostas a comunidade
judaica®’.

d) Separatistas e Intrusos: essas duas subescalas trazem descrigdes que afirmam o
judeu ora como separatista, resistente a qualquer enculturacdo norte-americana, ora como
intruso por parte dos proprios norte-americanos. De qualquer modo, itens como “Grande parte
do ressentimento contra os judeus decorre da sua tendéncia em se manterem separados e
excluirem os gentios da vida social judaica” ou “Os judeus ndo deveriam se intrometer tanto
nas atividades e organizagoes cristds, nem buscar tanto reconhecimento e prestigio por parte
dos cristdos” (ADORNO; et al, 1969, p. 66, traducao nossa), descrevem a falta de aceitagao
dos judeus na sociedade americana, fortalecendo mais ainda o carater segregacionista. A funcao
das frases acima (por parte da pesquisa) nao €, portanto, comprovar tais aspectos no judeu, mas
investigar em até que ponto tais justificativas ndo funcionariam como ‘bodes expiatorios’ para
a legitimacao psiquica da atitude antissemita.

Enfim, a partir dos resultados, a escala AS demonstrou que o carater antissemita nao

se baseia na discrimina¢@o do individuo judeu, mas decorre de rétulos e imagens preconcebidas

8 A nocdo pseudodemocratica, apesar de preconceituosa, difere em certa medida da noc¢do antidemocratica.
Confira: “A maior parte do preconceito encontrado nos negdcios, em casa e na interacdo social ¢, geralmente,
pseudodemocratico ao invés de abertamente antidemocrdtico. Esta distingdo desempenha um papel importante na
analise da ideologia antissemita, que orientou a construgdo da escala e a formulagao de itens. Uma ideia pode ser
considerada abertamente antidemocratica quando se refere ao 6dio ativo, ou a violéncia que tem como objetivo
direto eliminar um grupo minoritario ou coloca-lo permanentemente em uma posi¢do subordinada. Uma ideia
pseudodemocratica, por outro lado, ¢ aquela em que a hostilidade em relagdo a um grupo € um tanto temperada e
disfar¢ada por meio de um compromisso com ideais democraticos. As declaragdes pseudodemocraticas sobre os
judeus sdo frequentemente introduzidas por frases qualificadoras que negam a hostilidade ou que tentam
demonstrar a atitude democratica do falante, como por exemplo: ‘N&o é que eu seja preconceituoso, mas ..."; “Os
judeus tém os seus direitos, mas ...”” (ADORNO; et al, 1969, p. 60, tradug@o nossa).
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culturalmente e divulgadas pelas mais diversas institui¢des sociais — como a familia —, cujo
resultado ¢ a apropriacdo de uma estereotipia que condiciona negativamente, a partir de entdo,
toda e qualquer experiéncia com um judeu ou com quem se aproprie de sua cultura (ADORNO;
et al, 1969).

Essa estereotipia pode apresentar-se tanto como uma tendéncia a generalizar
exageradamente tracos Unicos, especialmente por meio de frases que comegam com ‘os judeus
sd0...”, ‘os judeus nao sdo...”; ou por meio de uma imagem negativa estereotipada do grupo
como uma totalidade, como se ao conhecer um, também se conhecesse todos — uma vez que
todos sdo iguais. Ao afirmar que ‘todos os judeus sdo praticamente iguais’ ou que ‘nenhum
judeu ¢ permitido’, estamos lidando com uma estrutura preconceituosa mental que estd
relacionada ndo s6 ao judeu, mas configurada por um padrdo de preconceito que alcanga
também todo e qualquer grupo minoritario. Isso mostra que a ideologia antissemita esta mais

ligada a estrutura mental do sujeito fascista do que ao individuo real (ADORNO; et al, 1969).

2.3.2 A Escala do Etnocentrismo

Os critérios de aplicagdo, coleta de dados e andlise da escala do Etnocentrismo (E)
aparecem no capitulo “Estudo da Ideologia Etnocéntrica”, escrita por Daniel J. Levinson. Para
0s autores, o etnocentrismo esta relacionado ao modo como o individuo é fechado etnicamente
ao seu grupo, levando-o a rejeitar aquilo pertence ao grupo alheio. Trata-se de outro ponto de
partida interessante para a analise de uma personalidade autoritaria, uma vez que ele
proporciona o conhecimento dos aspectos psicoldgicos que permeia as relagdes entre grupos,
de modo a perguntar por que os individuos se inclinam ao conflito ou competicao — afetos esses
que, apesar de ndo serem nocivos por si mesmos, sem duvida, estdo presentes na base de
qualquer agao fascista (ADORNO; et al, 1969).

O etnocentrismo trata-se de um sistema ideologico que orienta a agdo dos grupos por
meio da distingao realizada entre endogrupos (ingroups) e exogrupos (outgroups). O endogrupo
¢ aquele em que o sujeito manifesta um grau de identificacdo com seus participantes, segundo
critérios que podem ser diversos (étnicos, politicos, econdmicos, religiosos, afinidades artisticas
ou profissionais etc.); ja& o exogrupo, pelo contrario, ¢ aquele em que o sujeito compreende
como alheio aos seus critérios de identificagdo. E neste ponto que se localiza a ideologia
etnocéntrica: ela nao so identifica o exogrupo como alheio, mas também como rival a ser

combatido, implicando assim em uma disjuncao logica exclusiva (isto €, ou ‘nds’, ou ‘eles’):
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Uma caracteristica primaria da ideologia etnocéntrica ¢ a generalidade da
rejeicio do exogrupo. E como se o individuo etnocéntrico se sentisse
ameagado pela maioria dos grupos aos quais ele ndo tem sentimento de
pertenca; se ele ndo pode se identificar, ele deve se opor; se um grupo nio ¢
“aceitavel”, passa a ser “alheio” [paria] (ADORNO; et al, 1969, p. 147,
tradugdo nossa).

Para a construcdo da escala do Etnocentrismo foram utilizados os mesmos
procedimentos metodoldgicos da escala AS, ou seja, a aplicacdo de questionarios do tipo Likert,
levando em consideragdo a redagdo de itens essencialmente negativos. Portanto, quanto maior
0s escores nesta escala, maiores serdo os resultados que afirmam um carater etnocéntrico. A
escala inicial do Etnocentrismo constava com 34 itens, subdivididos em trés subescalas
(“Negros”, “Minorias” e “Patriotismo”). A funcdo das subescalas era justamente desdobrar o
tema central da escala, de modo a ter acesso a determinadas facetas que podem passar
despercebidas. Além do que, a correlagdo das subescalas com a escalas ddao uma maior
seguranca para comprovar a hipdtese inicial: que o etnocentrismo — assim como o0
antissemitismo — ¢ um fendémeno total, que opera de maneira padronizada nas estruturas mentais
dos individuos.

a) Negros: levando em consideragdo o historico de opressao contra o negro, bem como
as imagens elaboradas popularmente a partir dele, os autores acharam conveniente apresentar
uma subescala especifica para esse grupo. De modo geral, os itens desta subescala tentam
enfocar parte da ideologia que permeia a relacdo de negros com brancos, isto €, a partir de
algumas nogdes negativas como ‘pregui¢osos’ € ‘ignorantes’, que ndo ambicionam nenhuma
igualdade com os brancos — igualdade essa que, na opinido dos brancos, seria um desejo apenas
dos lideres negros.

Os itens do questionario, como “Hd algo inerentemente primitivo e incivilizado no
negro, como se mostra em sua musica e em sua extrema agressividade” ou “Seria um erro
permitir que negros cheguem a ser capatazes ou chefes de brancos” (ADORNO; et al, 1969,
p. 105, traducdo nossa), fazem questdo de enfatizar determinadas caracteristicas negativas do
negro na tentativa de justificar a sua condicdo de inferioridade na sociedade. A logica
preconceituosa prevista em tais itens ¢ a da transferéncia da responsabilizagdo: o culpado pela
situagdo do negro ¢ o proprio negro — e ndo o branco. Desta forma, o que os autores tentavam
captar em tal questionario era o padrao de pensamento camuflado por tras desta transferéncia,
cujo objeto ndo era emancipa¢do do negro, mas a manutencao de sua subordinacao.

b) Minorias: essa subescala esta relacionada aos varios grupos minoritarios nos



101

Estados Unidos, sobre os quais existem opinides e imagens negativas e que, geralmente, estao
sujeitos a atitudes de subordinacdo, restricdo da acdo social, segregacio e até perseguicio®®.
Frases como “Qualquer grupo ou movimento social que contenha muitos estrangeiros deve ser
observado com suspeita e, sempre que possivel, também ser investigado pelo FBI” ou
“Estamos gastando muito dinheiro para o tratamento de criminosos e loucos e para a educag¢do
de pessoas incapazes por natureza” (ADORNO; et al, 1969, p. 106, tradu¢do nossa), indicam,
de maneira implicita, estruturas mentais que ja orientam, de antemao, o padrao da experiéncia
etnocéntrica. Neste caso, a afirmacao do endogrupo — o grupo do ‘eu’ — ocorre somente na
medida em que o exogrupo — o grupo do ‘outro’ — passa a ser restrito, subordinado ou extinto.
A ‘suspeita’ (ou qualquer outra imagem negativa) destinada ao exogrupo nao seria mais uma
deficiéncia presente no ‘eu’ do que no ‘outro’? Entra em cena, portanto, uma espécie de
egoismo cultural ou grupal que se interpde a cada nova experiéncia do individuo com outras
culturas ou grupos.

Embora o preconceito etnocéntrico seja dirigido contra minorias — visto aqui pelo
aspecto quantitativo, em oposi¢do ao vago conceito de ‘maioria’ —, pode-se perguntar se o
etnocentrismo nao se enquadraria também em grupos numerosos, como por exemplo, o
fenomeno do desprezo pelas massas, a incapacidade de pessoas com deficiéncia e a
subordinacdo das mulheres. Logo, a adesdo certos individuos, por exemplo, ao item “Embora
as mulheres sejam necessarias nas for¢as armadas e na industria, elas deveriam retornar ao
seu devido lugar, o lar, quando a guerra acabar” (ADORNO; et al, 1969, p. 106, traducao
nossa), permitiu aos autores pensarem o etnocentrismo em contextos distintos que o da minoria
quantitativa.

¢) Patriotismo: essa subescala encara as relagdes internacionais a partir da nogao de
patriotismo, tomando o pais como endogrupo em oposi¢ao as demais nagdes — consideradas
como exogrupos. Segundo Adorno et al (1969), o patriotismo em questdo ndo se aplica apenas
ao conhecido ‘amor pela patria’, mas a cega adesdao do grupo a determinados valores culturais
nacionais, que leva em consideragdo tanto a conformidade incondicional as modalidades do

grupo predominante, como a rejeicao automadtica de outros povos como exogrupos, conforme

8 Dentre esses grupos de minorias, além dos judeus e negros, estdo incluidos as seitas religiosas e partidos politicos
minoritarios, os movimentos sociais e sindicatos que possuem uma quantidade excessiva de estrangeiros, bem
como outras minorias étnicas, como japoneses e filipinos, nascidos no pais. Além deles, também entram como
minorias os chamados “zoot-suiters” (isto €, jovens negros e hispano-americanos, que usaram de uma determinada
“antimoda” como elemento de reafirmagéo social), prostitutas, homossexuais, criminosos ¢ outros grupos, em
geral, indesejaveis para a sociedade — ou seja, que apresentam atitudes e opinides hostis ao status qguo (ADORNO;
et al, 1969).



102

expressam os itens: “Patriotismo e lealdade sdo os primeiros e mais importantes requisitos de
um bom cidaddo” e “Em vista da atual emergéncia nacional, é altamente importante reservar
os cargos governamentais de responsabilidade aos nativos brancos e cristaos” (ADORNO; et
al, 1969, p. 108, traducao nossa). Nesse caso, os autores fazem uma distincdo entre
pseudopatriotismo e patriotismo genuino, no qual identifica no segundo uma certa disposicao
critica para analisar & adesdo aos valores nacionais®’.

Além destes aspectos, a subescala do patriotismo também levou em consideragdo uma
avaliacdo geral sobre a questdo da obediéncia e da disciplina, que na opinido do senso comum
¢ naturalmente compreendida a partir da nocdo hierarquica da domina¢do do superior ao
inferior: “Sempre existirdo nagoes superiores e inferiores no mundo e, pelo bem de todos os
envolvidos, é melhor que os superiores estejam no controle dos assuntos mundiais”
(ADORNO; et al., 1969, p. 108, tradugdo nossa). Logo, uma vez que a obediéncia ¢
compreendida hierarquicamente pela questdo do dominio, passa entdo ser legitima a puni¢ao
aos individuos do exogrupo que ndo se encaixam no status quo, como pode ser compreendida
a partir do seguinte item: “O atual tratamento dado aos desertores de guerra, aos que evadem
o servi¢o militar e aos estrangeiros inimigos ¢ muito brando e indulgente. Se uma pessoa ndao
esta disposta a lutar pelo seu pais, ela merece algo muito pior do que apenas a prisdo ou o
campo de trabalho for¢cado” (ADORNO; et al, 1969, p. 108, traducdo nossa). A no¢do de
superioridade-inferioridade também abarca questdes em torno da supremacia nacional, que, ao
mesmo tempo em que identifica algumas nagdes como perigosas (alemaes e japoneses),
também almejam o dominio sobre as mesmas ou sobre outras (ADORNO; et al. 1969, p. 108-
109).

Enfim, a partir das frases da subescala do patriotismo, os autores objetivam, portanto,
identificar aquelas estruturas mentais que justificam moralmente a exclusdo ou a segregacao
daqueles que nao participam do endogrupo patridtico. As questdes implicitas também estdo
presentes: se por um lado o pseudopatriotismo adere cegamente a recusa de uma interferéncia
estrangeira na organizacdo do seu endogrupo, por outro lado, ndo consegue enxergar a
dominagdo que o seu grupo pode exercer sobre o exogrupo. Nesse caso, a preocupacido em
barrar uma eventual dominagdo de qualquer exogrupo, desdobra-se agressivamente, no

endogrupo, como justificativa plausivel para uma reagdo autoritaria.

8 “Seria mais adequado usar o termo pseudopatriotismo em distingdo ao patriotismo genuino, no qual o amor ao
pais e a adesdo aos valores nacionais baseiam-se no entendimento critico. Aparentemente, o patriota genuino pode
apreciar os valores e os costumes de outras nagdes, bem como ser capaz de admitir muitas outras coisas que nao
poderia aceitar para si mesmo. Ele esta livre do conformismo rigido, da rejeigdo ao exogrupo e da luta imperialista
pelo poder” (ADORNO; et al, 1969, p. 108, tradugéo nossa).
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Adorno et al concluiram que a correlagdo entre as escalas do Antissemitismo e a do
Etnocentrismo possuem aspectos proximos e significativos, porém com a diferenca de que a
primeira trata de um aspecto parcial e constituinte da segunda, considerada como uma estrutura
mental maior: “Pareceria mais adequado considerar o antissemitismo como um dos aspectos
deste estado mental mais geral; de todo modo, o que requer explicacdo ndo ¢ o preconceito
contra qualquer grupo, mas a ideologia etnocéntrica total” (ADORNO; et al, 1969, p. 122,
tradugio nossa)®.

A partir da analise destas trés subescalas, os autores apresentaram uma definicao

interessante sobre o etnocentrismo, a partir da qual observa-se alguns de seus elementos que

estdo presentes no padrdo da mentalidade autoritaria.

O etnocentrismo baseia-se em uma distingdo penetrante e rigida entre
endogrupo-exogrupo; envolve imagens negativas estereotipadas e atitudes
hostis em relagdo aos exogrupos, imagens positivas estereotipadas e atitudes
submissas em rela¢do aos endogrupos, e uma visdo hierarquica e autoritaria
da interagdo grupal, na qual os endogrupos sdo altamente dominantes ¢ os
exogrupos dominados (ADORNO; et al, 1969, p. 150, tradugdo nossa).

Mais do que simplesmente conceituar genericamente o etnocentrismo, a citagao acima
ganha uma fungao estratégica para o texto porque sintetiza, com rara clareza e objetividade, os
principais elementos do pensamento etnocéntrico, a partir do qual ¢ possivel identificar pelo
menos cinco caracteristicas:

o Generalidade da rejei¢do ao exogrupo: essa caracteristica indica a dificuldade de
aceitagdo de um individuo aquilo que ¢ diferente dos interesses do seu grupo. E como ele se
sentisse ameagado por todos aqueles grupos ao quais nao nutrem algum sentimento de pertenca
ou identifica¢dao. O que ndo torna igual, transforma-se em ameagador: “se ele [grupo] ndo puder
se identificar [a outro grupo], deve entdo se opor; se um grupo nao € ‘aceitavel’, entdo torna-se
‘estranho’” (ADORNO; et al, 1969, p. 147). A generalidade desse critério passa entdo a
organizar as formas de sociabilidade, indicando ndo mais as relagdes entre individuos, mas as
rivalidades, estranhamentos dos grupos que pertencem.

e Mudangas sofridas pelo exogrupo em diferentes niveis de organiza¢do social: a

identificacao endogrupo/exogrupo dependera, em muitos casos, do nivel da organizacao social

% Este aspecto foi implementado, inclusive, pelo acréscimo de mais uma subescala no Etnocentrismo, a dos judeus,
que contou com 4 itens para o modelo do questionario “Forma 45”. Para o modelo “Forma 40” foram excluidos
todos os itens relacionados aos judeus, para que assim o questionario nao pudesse ser negativamente marcado por
questdes polémicas antissemitas.
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que os grupos em questdo estdo inseridos. Por exemplo, no nivel das relagdes internacionais, o
individuo americano identificara como exogrupo todos os ndo-americanos. No entanto, quando
a discussdo se desloca para o nivel das relagdes internas, a identificagdo do exogrupo seguira
outros critérios; se o individuo ¢ cristdo-catélico, o exogrupo passara a ser todos os protestantes,
e assim por diante. Para o sujeito etnocéntrico, pode-se até mudar os contextos de organizagao,
porém jamais o padrdo de pensamento ‘endo/exogrupo’: “Parece, entdo, que o individuo que
manifesta uma concepgdo pseudopatriotica da América em relacdo a outras nagdes, realmente
considera a maioria dos americanos como um exogrupo” (ADORNO; et al, 1969, p.194,
traducdo nossa).

o A necessidade de um exogrupo: o individuo etnocéntrico ¢ caracterizado nio so
pelo seu fechamento ao endogrupo, mas pela necessidade de existéncia de um exogrupo para
segregar. Essa dependéncia combativa a todo e qualquer exogrupo, no entanto, impede o
etnocéntrico de criar um laco de identificacdo com a humanidade como um todo, uma vez que
ele se torna incapaz de se relacionar com qualquer outro individuo sem antes prejulga-lo como
um mero espécime de um grupo objetivado. “A incapacidade de se identificar com a
humanidade assume a forma politica do nacionalismo e do cinismo sobre o governo mundial e
a paz permanente” (ADORNO, et al, 1969, p.148, tradugao nossa).

e O conteudo da ideologia etnocéntrica sobre os exogrupos: nao se pode negar o fato
de que o contetdo da ideologia etnocéntrica apresenta variagdes diversas, tanto por causa dos
diferentes individuos participantes do endogrupo, como também por conta de que cada
individuo pode ter conceitos ou atitudes diferentes para com distintos exogrupos. No entanto,
apesar destas diferengas, os autores afirmam a existéncia de determinadas tendéncias gerais,
semelhantes as encontradas na ideologia antissemita, como por exemplo, a caracterizacdo do
exogrupo como ‘ameacga’ ou ‘debilidade’ a ser combatida: “Essencialmente, os exogrupos sao
vistos como ameagadores e ambiciosos pelo poder. [...] Uma das principais caracteristicas da
maioria dos exogrupos ¢ que eles sdo objetivamente mais fracos do que os grupos que
supostamente os ameagcam” (ADORNO; et al, 1969, p. 148, grifo do autor, tradugdo nossa).
Além disso, tendéncias moralistas baseadas na relagdo hierarquica da dominagdo também
configuram as diversas praticas de justica e obediéncia (ADORNO; et al, 1969).

e [magem estereotipada do endogrupo.: o membro participante atribui ao endogrupo
uma imagem também estereotipada, como assim faz com o exogrupo, porém, com significados
opostos: se para o exogrupo hd a afirmacdo de uma estereotipia negativa, para o endogrupo
ocorre uma estereotipia positiva. Ao se filiarem como membros, os participantes atribuem ao

endogrupo uma moralidade que lhe garante o status de superior. “Os endogrupos sao
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concebidos como superiores na moralidade, habilidade e desenvolvimento geral; eles também
devem ser superiores em poder e status, e quando seu status ¢ rebaixado ou ameagado, o
etnocéntrico tende a se sentir perseguido e vitimado” (ADORNO; et al, 1969, p. 149, tradugao
nossa). O que os autores concluem ¢ que essa legitimagao ocorre nao s6 pela fidelidade do

individuo, mas pela sua cega submissao ao endogrupo idealizado e estereotipado.

2.3.3 A Escala do Conservadorismo Politico-Econdmico

O material de pesquisa, critérios de aplicagdo e analise da escala do Conservadorismo
Politico-Economico (CPE) constam no capitulo “Ideologia Politico-Economica e
Agrupamentos em relagdo ao Etnocentrismo”, de autoria de Daniel J. Levinson. Para a
construcao desta escala, aplicou-se o mesmo procedimento metodologico ja exposto nas escalas
AS e E — perguntas, escalas de opinido, entrevistas clinicas e testes de apercepgao tematica —,
bem como as mesmas regras de pontuagdo e formulagao das escalas de opinido: itens com seis
opgoes de respostas, desde o total acordo até o total desacordo com relagdo a premissa. No
entanto, por se tratar de um tema mais complexo (a saber, as estruturas mentais que levam os
individuos aderirem ou ndo a determinadas ideologias politicas e econdmicas), a escala CPE,
diferentemente das anteriores, incluiu ndo apenas itens negativos em seu questionario, mas
também positivos, como também nao foi dividida em subescalas.

De modo geral, Adorno et al tinham como objetivo mensurar os motivos ou
predisposi¢des que levam os individuos aderirem uma tendéncia ideolégica conservadora ou
liberal. Desta maneira, ao invés de organizar a pesquisa por meio de subescalas, os autores
preferiram considerar pelo menos quatro critérios que permitiriam uma distingdo mais
elaborada entre as duas ideologias (conservadora e liberal), dos quais resultou a formagao da
propria escala:

a) Apoio ao status quo: para os autores, um dos componentes mais definitivos do
conservadorismo € o apego as coisas “como elas sao”, isto ¢, a um determinado modo de
organizagao social estabelecido. Esse aspecto, sem duvida, possui uma intima ligagdo com um
autoritarismo, ao menos latente, uma vez que, ao considerar um atual modelo de organizagao
como ideal, acaba cerceando a possibilidade de outros modelos diferentes — talvez até melhores.
Esse critério ficou claro, por exemplo, no item “4 América pode ndo ser perfeita, mas o nosso
modo de vida americano nos trouxe o mais proximo daquilo que ¢ humanamente possivel de se

obter para uma sociedade perfeita” (ADORNO; et al, 1969, p. 163, traducdo nossa), que mostra
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exatamente a centralidade do status quo para agdo do individuo, seja de apoio ou oposi¢ao.

Desta maneira, enquanto o conservador geralmente ignora os problemas sociais,
racionalizando-os como ‘naturais’ ou simplesmente atribuindo-os a influéncias estranhas —
porém, nunca aos defeitos da propria estrutura social existente —, o liberal, pelo contrario, esta
aberto para criticar o status quo e a autoridade imperante, bem como disposto a encarar as
diversas formas de mudanca social, desde as mais simples até as mais complexas e estruturais
(ADORNO:; et al, 1969, p. 153-154).

b) Resisténcia a mudang¢a social: como parte complementar do critério anterior,
obviamente, o apoio ao status quo estd imediatamente relacionado com uma oposicio
sistematica a qualquer tipo de mudanga. Nesse caso, o tradicionalismo enquadra-se como a
forma por exceléncia para a contengao de qualquer afa progressista em um determinado modelo
politico-economico existente. Os individuos adeptos ao conservadorismo — resistentes as
mudancas internas —, expressam essa postura quando se declaram justamente contrarios a
posicionamentos extremos. Itens como “A melhor maneira de resolver os problemas sociais é
manter-se sempre no meio-termo, avangar lentamente e evitar extremos” ou “Em geral, a
completa segurang¢a economica é prejudicial; a maioria dos homens nao trabalharia se eles
ndo precisassem do dinheiro para comer e viver” (ADORNO; et al, 1969, p. 158, traducao
nossa), foram fundamentais na pesquisa para indicar o nivel do conservadorismo ou liberalismo
com relagdo a esse critério.

Outro obstaculo para a mudanca social, segundo os autores, ¢ o chamado mito da
natureza humana: o instinto da autoconservagao material ¢ essencial para o homem, que v¢€ na
estrutura capitalista sua forma mais acabada. Assim, aquele que anseia por mudangas ¢ utopico
€ pouco pratico, uma vez que nao consegue compreender o proprio critério da natureza humana.
Esse aspecto tem uma relacdo muito interessante com o item “Os jovens, as vezes, tém ideias
rebeldes, mas, a medida que crescem, passam a supera-las e colocam a cabe¢a no lugar”
(ADORNO; et al, 1969, p. 158, traducdo nossa); a partir dele pode-se observar como o aspecto
do ‘amadurecimento pessoal’ torna-se uma argumentagao conservadora, uma vez que ela incita
justamente a adaptagdo dos mais jovens aos canones estabelecidos, vencendo assim suas
tendéncias mais rebeldes (ADORNO; et al, 1969).

¢) Apoio aos valores conservadores: sem duvida alguma, conhecer os valores que
organizam e dao sentido ao padrdo de uma determinada ideologia politico-econémica ¢
fundamental para qualquer estudo sobre a personalidade. Nesse sentido, um dos principais
sistemas de valores que esta na base da ideologia conservadora diz respeito ao espirito pratico,

a ambicao econOmica e & mobilidade ascendente da meritocracia. O sucesso e a realizagdo sao
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medidos em termos econdmicos € o comércio ¢ compreendido como argamassa fundamental
para a socializacdo — logica do custo-beneficio. Para os autores, esses valores acabam se
tornando presentes inclusive na educacao e no ensino das criancas, como também constam
como elementos centrais nos projetos de vida dos adultos, como assim descrevem os seguintes
itens utilizados no questionario: “Uma crianca deve aprender, desde cedo na vida, o valor de
um dolar e a importancia da ambigdo, da eficiéncia e da determinag¢do” ou “Goste ou ndo, é
preciso admirar homens como Henry Ford ou J. P. Morgan, que superaram toda a
concorréncia no caminho para o sucesso” (ADORNO; et al, 1969, p. 158, tradugdo nossa).

Apesar da valorizacgao do espirito pratico e da continua concorréncia contrastarem com
outros valores psicolégicos, como a caridade e a ajuda aos membros da comunidade, o
conservadorismo adota como critério aquilo que Max Weber ja havia alertado em sua Etica
Protestante e o Espirito da Capitalismo: quando individuo descobriu que a vocagao ao trabalho
ndo ¢ contraria ao lucro, ndo s6 criou um campo fértil e ideoldgico para o desenvolvimento do
capitalismo, como também fundiu no esfor¢o individual a possibilidade da ascendéncia
econdmica. Logo, segundo essa légica, o individuo ‘necessitado’ nao ¢ digno de compaixao,
justamente porque nao se esforgou; no maximo, ser beneficiado por esporadicas campanhas de
igrejas, asilos, orfanatos e outras instituigdes, formando assim aquilo que os autores
denominaram como a “combinacdo da dureza didria e a caridade dominical” (ADORNO; et al,
1969, p. 155, traducdo nossa), proprio da conduta dos grandes empresarios e capitalistas. Essa
adaptagao de valores altruistas no contexto dos interesses econdmicos ficou demonstrada no
seguinte item do questiondrio: “Todo adulto deve encontrar tempo ou dinheiro para alguma
organiza¢do digna de servico (caridade, assisténcia médica etc.) como a melhor maneira de
ajudar o seu proximo” (ADORNO; et al, 1969, p. 194, traducdo nossa).

Por outro lado, para o liberal, a caridade nada mais ¢ do uma forma de aquietar a
consciéncia e, a0 mesmo tempo, manter uma sociedade injusta. A pobreza nao ¢ o resultado da
falta de esfor¢o do pobre, mas das condi¢des politico-econdmicas do status quo; nao se resolve
os problemas sociais com a caridade inttil, mas com a analise das arestas da atual situagdo.
Nesse sentido, enquanto os liberais tendem a ver os problemas sociais como sintomas da
estrutura social fundamental, os conservadores pensam que eles sdo o resultado de
incompeténcia pessoal ou imoral. Esse aspecto recai, principalmente, no campo politico, no que

diz respeito as competéncias de um bom candidato:

Os politicos conservadores tendem a basear suas campanhas eleitorais
principalmente em qualidades de carater pessoal e no prestigio moral. Julga-
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se mais importante ser um bom homem de familia e uma figura proeminente
na comunidade do que conhecer as ciéncias sociais ou compreender os
problemas politico-economicos reais da comunidade. Um advogado de
distrito ou um empresario tem uma grande vantagem inicial sobre um
professor da faculdade ou um lider trabalhista. Em suma, os problemas
politicos tendem a ser vistos em termos morais ¢ nao sociologicos (ADORNO;
etal, 1969, p. 155, grifo nosso, tradugdo nossa)’'.

d) Ideias sobre o equilibrio de poder entre negocio, trabalho e Governo: segundo os
autores, esse ¢ o critério mais técnico e confuso do pensamento politico-econdmico, muito por
conta da relativa falta de educagado e formagao politica, desorientagcdo dos partidos de esquerda
e direita, tradi¢do antipolitica da sociedade etc. Do ponto de vista do conservadorismo, os
autores chamam a atencdo para o tradicional individualismo econdmico — livre competi¢do, nao
regulamentada, entre os empreendedores individuais — como valor essencial. Nesse contexto, o
negdcio, tao prestigiado pelos valores conservadores, passa a monopolizar grande parte do
poder social com relagdo ao trabalho e ao Governo. Aquelas instituicdes que criticam esse
‘equilibrio’ — ou melhor, desequilibrio —, como sindicatos e outras associagdes de trabalhadores,
passam a ser rechagadas e vistas de maneira negativa, sob a desculpa de que sdo ‘perigosas’,
que procuram assumir o poder, que obstruem as fungdes tradicionais dos empresarios, ou que
promovem mudancas desnecessarias etc. Os sindicatos s6 passam a ser aceitos quando seu
poder real € menor que o poder dos negocios (ADORNO; et al, 1969).

Essa tendéncia conservadora ndo so elimina a possibilidade de qualquer mudanca
politico-econdmica, como também desestabiliza outras praticas de equilibrio politico dentro das
empresas, como o direito a greve, reinvindicacdes, participagao democratica etc. Do ponto de
vista liberal, por outro lado, ¢ fundamental a existéncia de grupos ou institui¢cdes que, de fato,
sejam ativas e pensem na possibilidade de mudar, para qualquer grau significativo, o equilibrio
existente do poder politico-econdmico. Essa opinido liberal pode ser identificada em itens como
“Os sindicatos tornam-se mais fortes na medida em que sdo politicamente ativos e publicam
jornais trabalhistas para serem lidos pelo publico em geral” (ADORNO; et al, 1969, p. 158,
traducdo nossa).

A ideologia conservadora tem, tradicionalmente, se caracterizado pelo esfor¢o de
minimizagcdo de qualquer tipo de intervencionismo, inclusive o do governo. O medo da

intervengdo econdmica do governo ¢ o mesmo que o do poder sindical, isto €, sob a falsa

%l Observagdo: ¢ curioso notar como esse discurso conservador de “bom homem de familia” ainda estd presente
na politica brasileira, conforme observado em boa parte das falas na votagao do /mpeachment da Presidenta Dilma
Rousseff, na Camara dos deputados, em 17 de abril de 2016.
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justificativa de se salvaguardar a liberdade comercial dos individuos. Percebe-se, nesse caso,
uma contradicdo: a0 mesmo tempo em que essa ideia pressupde que o individuo s6 tem a
liberdade econdomica na medida em que deixa de existir toda e qualquer restricdo
governamental, esquece-se, porém, do fato de que tal liberdade econdmica, para a maioria, esta
cada vez mais limitada por for¢cas econdmicas monopolizadoras (ADORNO; et al, 1969). Tal
ideia pode ser encontrada no item “E uma tradi¢do americana fundamental que o individuo
deve permanecer livre da interferéncia do Governo, livre para ganhar dinheiro e gasta-lo como
quiser” (ADORNO,; et al, 1969, p.194, tradugdo nossa).

Enfim, Adorno et al afirmam que os padrdes da ideologia conservadora (direita) ou
liberal (esquerda) se distinguem na medida almejam ou ndo qualquer mudanga no equilibrio do

poder.

O que caracteriza a esquerda e a distingue da direita ¢ o desejo de uma
mudanga, leve ou grande, no equilibrio de poder. O apoio moderado a
mudanga ¢ exemplificado pelo liberalismo do New Deal, que aumentaria as
funcdes do governo, de modo a reduzir o poder dos negocios, aumentar o
poder do trabalho e diminuir um pouco as diferencas de classes extremas que
agora existem. As ideologias mais extremas de esquerda (“radical”) apoiam
mudangas mais basicas na estrutura politico-econOmica; sua tese ¢ que o
capitalismo, ndo importa como seja modificado pelas reformas, deve
necessariamente gerar problemas sociais como a depressdo, a guerra € a
pobreza em massa. O que eles querem ndo € apenas controles nos negocios,
mas nacionalizacdo da industria, producdo planejada e producdo para uso e
ndo para o lucro (ADORNO, et al, 1969, pp. 156-157, tradugdo nossa).

A escala CPE propos-se, portanto, em analisar se tais critérios mencionados foram
aderidos ou ndo pelos entrevistados. Ou seja, uma alta pontuacdo, nesse caso, indicaria que o
individuo possui tendéncias conservadoras de direita: apoio ao status quo, resisténcia as
mudangas sociais, aceitacdo dos valores conservadores e, por fim, o desejo de manter um
equilibrio no poder (no qual haja a predominancia do negdcio, a0 mesmo tempo em que o
trabalho ocupe uma posicao subordinada e o governo tenha sua intervencao suprimida). Ao
contrario disto, uma pontuagdo baixa nessa escala refletiria que o individuo possui tendéncias
liberais de esquerda: oposicdo ao status quo, apelo as mudangas sociais, inclinagdo em buscar
explicacdes de indole sociologica — do que de natureza pessoal e moral — e, enfim, oposicao ao
dominio do negocio, aliado ao desejo de ampliagao das fungdes econdmicas e politicas do
governo (ADORNO; et al, 1969).

Sobre as pesquisas realizadas na escala do Conservadorismo Politico-Econdémico

(CPE) — que tentou mensurar a adesao dos sujeitos as ideologias conservadoras ou liberais —,
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foram observadas pelos autores ndo somente resultados diversos, como também contraditorios
em determinados aspectos. Isso tornou a correlagdo da escala CPE com as anteriores
(Antissemitismo e Etnocentrismo) um trabalho mais complexo, levando a pesquisa para
direcdes até entdo nao previstas. Se por um lado a escala CPE apresentou uma baixa correlagdo
com a escala AS, por outro, a correlagdo com a escala E foi significativa, tanto do ponto de
vista qualitativo, como do ponto de vista quantitativo.

A partir dos resultados na escala CPE e as correlagcdes com a escala E, Adorno et al
concluiram que existia uma ligacao significativa entre conservadorismo politico-economico e
etnocentrismo — ainda que tal correlacdo vigorasse apenas como probabilidade: “Em termos
comuns, podemos dizer que os conservadores sdo, em média, significativamente mais
etnocéntricos do que os liberais. Quanto mais conservador for um individuo, maior ¢ a
probabilidade de ele ser etnocéntrico — mas esta ¢ uma probabilidade e ndo uma certeza”
(ADORNO; et al, 1969, p. 180). Nesse sentido, se o alto escore de conservadorismo politico-
econdmico estaria relacionado a um maior etnocentrismo, entdo, seria légico concluir que o alto
escore de liberalismo politico-econdmico estaria ligado a um menor etnocentrismo: “Existem
também razdes teoricas para supor uma relacdo entre liberalismo e antietnocentrismo. Ambos
tendem a envolver atitudes criticas em relacdo as autoridades e tradigdes predominantes”
(ADORNO, et al, 1969, pp. 180-181, traducdo nossa).

Levando em consideragcdo que o sujeito conservador tende a ser mais etnocéntrico que
o liberal, os autores preocuparam-se em analisar entdo quais semelhancas aproximariam o
conservadorismo politico-econdmico do etnocentrismo. A primeira semelhanga diz respeito ao
apoio ao status quo: o apoio a ideologia politico-econdmica vigente pode ser compreendido
como aspecto constituinte da ideologia etnocéntrica, na medida em que ela representa os
interesses do endogrupo predominante: “Aparentemente, o apoio a ideologia politico-
econOmica e autoridade reinantes formam parte da tendéncia etnocéntrica geral, que se submete
a autoridade aceita em todas as areas da vida social” (ADORNO, et al, 1969, pp. 181, traducao
nossa). Desta maneira, pessoas que aprovam itens como “A América pode ndo ser perfeita, mas
o modo de vida americano nos trouxe o mais proximo daquilo que é humanamente possivel de
se obter para uma sociedade perfeita” (ADORNO; et al, 1969, p. 163, tradugdo nossa), parece
que, a0 mesmo tempo em que apoiam um conservadorismo politico-economico, também
idealizam tal apoio de maneira positiva e estereotipada — nos mesmos moldes em que também
faz o etnocéntrico em relagdo ao endogrupo que participa.

A segunda semelhanga estd relacionada a oposi¢do as mudangas sociais: a rejeigao

etnocéntrica dos exogrupos, na realidade, se manifesta na esfera politico-econdmica como uma
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resisténcia as mudangas sociais, uma vez que tais tendéncias progressistas apresentam-se como
uma ameaga para o endogrupo: “Da mesma forma, a rejei¢ao etnocéntrica dos exogrupos se
manifesta na esfera politico-econdmica como uma resisténcia as mudancgas sociais € como uma
tendéncia de subsumir ideologias politicas progressivas sob o titulo geral de exogrupos e ideias
‘estranhas’ (ameacas a autoridade do endogrupo)” (ADORNO, et al, 1969, pp. 180, traducio
nossa). Essa questdo ¢ muito bem exposta pela aprovagdo de itens como “A principal ameaga
as institui¢oes basicas americanas durante este século veio da infiltra¢do de ideias, doutrinas
e agitadores estrangeiros” (ADORNO; et al, 1969, p. 108, tradugdo nossa).

Dentre os resultados e as possiveis correlagdes entre as escalas CPE e E, os autores
chegaram a diversas conclusdes, como:

¢ Individuos que obtiveram pontuagdo baixa na escala CPE e igualmente baixa na
escala E, foram chamados de “liberais extremos” ou “militantes”, uma vez que se opdem a toda
e qualquer forma de conservadorismo, propondo criticas duras aos status quo, bem como
incentivando mudancas sociais € uma maior intervengao do governo na economia.

e Nao foi registrado pelos autores nenhum caso de “liberal etnocéntrico”, isto ¢, de
individuos com pontuacao baixa na escala CPE, porém, com um alto escore na escala E. Isso
demonstra que todos os individuos que apresentaram uma pontuacdo baixa em CPE, também
obtiveram pontuacdo baixa em E. Porém, nem todos os que tiveram pontuagdo baixa na escala
E aderiram ao “liberalismo extremo” — como se observara, mais adiante, nos casos do
“liberalismo politicamente pacifista” ou “conservadorismo genuino”.

¢ Individuos que obtiveram pontuagao alta na escala CPE e igualmente alta na escala
E, foram chamados de “pseudoconservadores tradicionais” ou “conservadores etnocéntricos”,
uma vez que que apoiam incondicionalmente o status quo e resistem a qualquer mudanga na
distribuicdo do poder politico-econdmico, com um minimo de intervengdo estatal no livre
comércio. Além do que, aderem aos valores e tradigdes conservadores, acreditando que os
trabalhadores devem ser subordinados ao empregador. Nesse caso, o “pseudoconservador
tradicional” estd em situacdo diametralmente oposta a situa¢do do “liberal extremo”.

e Nao foi registrado pelos autores nenhum caso de “pseudoconservador tradicional
ndo-etnocéntrico”, isto ¢, de individuos com pontuagdo alta na escala CPE, porém, com um
escore baixo na escala E. Isso demonstra que a maioria dos individuos que apresentaram uma
pontuagao alta em CPE também obtiveram pontuacao alta em E. Porém, nem todos que tiveram
pontuacado alta na escala E aderiram ao “pseudoconservadorismo tradicional” — como também

sera observado, mais adiante, nos casos do “pseudoconservadorismo adaptado”.
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Se os percentuais daqueles individuos que obtiveram pontuacdes altas e baixas na
escala CPE ndo apresentaram muitas variagdes®, o mesmo ndo pode ser afirmado com relagio
aos individuos que apresentaram pontuagdes medianas nesta mesma escala, cuja diversidade de
resultados foi bem maior. Nesse sentido, os autores apresentaram as seguintes conclusoes:

e Os individuos que obtiveram pontuagdes medianas na escala CPE, porém com
pontuagdes baixas na escala E, ganharam o nome de “liberais politicamente pacifistas” ou
“conservadores genuinos”. Para os autores, o primeiro nome — liberais pacificamente politicos
— diz respeito a individuos que até identificam a injustiga social decorrente do status quo, bem
como anseiam por mudangas e apoiam o aumento da participacdo do governo, no entanto,
dentro de certas limitagdes politicas que tendem transformar a mobilidade social em um
processo moroso. Acima de tudo, receiam que a queda de um extremo abra espago para a
ascensdo de outro; por isso, geralmente, assumem uma posi¢do neutra, apoiando e criticando
ambos os lados: tanto o liberalismo como o conservadorismo extremos. Ja o segundo nome —
conservadores nao-etnocéntricos —, leva em consideracdo um conservadorismo que nao
apresenta como critério de apoio a lealdade ou o pertencimento de um determinado grupo, mas
a escolha do que melhor esta qualificado para a realizacdo de algo com éxito, seja do endogrupo
ou do exogrupo. Apesar da flexibilidade quanto ao pertencimento do grupo, sua tendéncia geral
ainda € conservadora.

e Os individuos que obtiveram pontuagdes medianas na escala CPE, porém com
pontuagdes altas na escala E, foram chamados de pseudoconservadores, porém com
caracteristicas diferentes daquelas encontradas no pseudoconservador tradicional. Trata-se de
pseudoconservadores adaptados, uma vez que se adaptaram as mudangas da situacdo politico-
econOmica vigente, substituindo assim a economia do livre negocio individual — préprio do
conservadorismo tradicional — pela economia empresarial monopolista. Sao considerados
etnocéntricos da mesma forma que o pseudoconservador tradicional, mas sem uma adesao
rigida aos valores tradicionais, especialmente no que diz respeito a radical participacdo do

governo nos negdcios ou ao livre monopolio das empresas.

%2 O individuo que obteve pontuagdo baixa em CPE, também apresentou pontuagdo baixa na escala E (liberal
extremo); no outro extremo, o individuo que obteve pontuagao alta em CPE, também apresentou pontuagio alta
em E (pseudoconservador tradicional). Logo, para ambos os casos, € possivel observar um padrio para a correlagio
dos resultados, sem a presenca de variagdes.
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Tabela 9 — Correlagdes entre a escala CPE e a escala E

CPE E

Tipo
(escore)  (escore)

Caracteristicas

“Liberal extremo” ou “Liberal

Propde criticas ao status quo, apoia mudangas
sociais por meio da participagdo de sindicatos e

. 8 Baixo Baixo . . . .
militante incentiva uma maior interven¢do do governo na
economia.
ey P . Nao foi registrado casos que apresentassem essa
‘Liberal etnocéntrico Baixo Alto foi reg que ap

combinacgdo de resultados.

“Liberal politicamente pacifista”
ou
“Conservador genuino ndo-
etnocéntrico”

Médio Baixo

Apoia ou se opde ao status quo de maneira parcial,
assumindo uma posi¢do neutra quanto aos
extremismos. Seu critério ndo leva em
consideracdo o pertencimento a um determinado
grupo, mas ao que estiver mais qualificado para o
éxito.

“Pseudoconservador adaptado” Médio Alto

Adaptou-se as mudancas da situagdo politica e
econdmica vigentes, substituindo o mercado
individual pela economia monopolista das
empresas. Ainda apresenta fortes tragos
etnocéntricos.

“Pseudoconservador tradicional

~ ., Alto Baixo
nao-etnocentrico

Ndo foi registrado casos que apresentassem essa
combinacgdo de resultados.

“Pseudoconservador tradicional”
ou Alto Alto
“Conservador etnocéntrico”

Apoia radicalmente o status quo, resiste a
qualquer mudanga na distribui¢do do poder
politico-econdmico e  reprova  qualquer
intervencgdo estatal no livre comércio.

Fonte: ADORNO; et al, 1969, adaptada, tradugdo nossa

Os resultados acima da escala CPE sugerem, portanto, que a adesdo ao

conservadorismo ou ao liberalismo ndo segue padroes tao uniformes, seja por conta da falta de

esclarecimento ou confusdo politico-econdmico por parte dos entrevistados, seja por

motivagdes pessoais ndo pronunciadas. As pessoas aderem ou recusam determinadas ideologias

politicas por razdes diversas: “E incorreto, ou pelo menos inadequado, dizer que um individuo

¢ preconceituoso porque ¢ contra o New Deal Democrat” (ADORNO; et al, 1969, p. 189-190,

tradugiio nossa)®>. Ou seja, o processo de adesdo a partidos liberais, por exemplo, pode ser tdo

estereotipado quando o processo de adesdo a um grupo conservador: um individuo pode

participar de um determinado partido politico liberal ndo somente porque ¢ ‘ndo-etnocéntrico’,

mas por diversas outras motivagdes, como influéncia familiar, recusa da autoridade paterna,

9 Observagdo: 0 New Deal — 0 Novo Acordo — foi o nome dado  série de programas implementados nos Estados
Unidos entre 1933 e 1937, sob o governo do Presidente Franklin Roosevelt, com o objetivo de recuperar e reformar
a economia norte-americana apos a crise de 1929. Trata-se de um programa de intervengdo estatal na economia,

com a finalidade de administrar o capital a partir da politica.
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afinidades politicas, interesses econdmicos’®. Enfim, segundo os autores, “Tanto a ideologia
como a associag¢ao do grupo devem ser explicadas em termos de fatores psicologicos e sociais

mais basicos” (ADORNO; et al, 1969, p. 190, tradugdo nossa).

2.4 ANALISE DAS TENDENCIAS ANTIDEMOCRATICAS IMPLICITAS

O capitulo que apresentou os resultados da escala do Fascismo (F) teve uma autoria
coletiva (Nevitt Sanford, Adorno, Frenkel-Brunswiky e Levinson), diferentemente dos outros,
demonstrando assim a centralidade desta escala para o desenvolvimento de todo o trabalho. A
metodologia seguiu os mesmos procedimentos aplicados nas escalas anteriores, como o uso de
perguntas projetivas, questiondrios de opinido, entrevistas clinicas e testes de apercepcao
tematica. Com relag¢do aos questionarios de opinido, os autores também se serviram do método
Likert, contendo seis alternativas de respostas — do total acordo ao total desacordo — para cada
afirmacgao apresentada, cujos resultados foram, posteriormente, convertidos em um sistema de

pontuacgio para a somatoria total®>.

2.4.1 Caracteristicas da Escala F

De modo geral, a escala F tinha como tarefa medir as tendéncias antidemocraticas
implicitas em individuos comuns, tendo como meta dois propodsitos: permitir a quantificacao
das tendéncias fascistas no nivel da personalidade e aferir o grau de antissemitismo,
etnocentrismo e conservadorismo nos comportamentos corriqueiros, tomando, contudo, o
cuidado para ndo mencionar o nome de minorias ou ideologias politico-econdmicas presentes,

por exemplo, nos questionarios AS, E e CPE. Essa questdo tem uma motiva¢do metodologica:

%4 “QOs agrupamentos que apresentam maior significado para o etnocentrismo sio, entdo, aqueles que tém o maior
significado psicoldgico para o individuo. Sdo, ao que parece, os grupos que o individuo escolhe por si mesmo para
se juntar porque lhe permitem o desenvolvimento e a expressdo mais completa das disposicdes ja existentes nele”
(ADORNO; et al, 1969, p. 206, traducdo nossa).

95«0 procedimento utilizado para todas as escalas na presente pesquisa foi o de oferecer seis alternativas de
resposta para cada item: acordo leve, moderado ou forte, ¢ os mesmos graus de desacordo, sem a opgdo da categoria
média ou neutra. Cada assunto indicou o grau do seu acordo marcando +1, +2 ou +3, ou desacordo em -1, -2 ou -
3. [...] As respostas foram convertidas em pontos por meio um sistema de pontuagdo uniforme. Uma vez que os
escores mais altos foram planejados para expressar o aumento do antissemitismo, todas as respostas foram
classificadas da seguinte forma: -3 = 1 ponto; -2 = 2 pontos; -1 = 3 pontos; +1 = 5 pontos; +2 = 6 pontos; +3 =7
pontos” (ADORNO; et al, 1969, p. 71-72, tradugdo nossa).
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se levarmos em consideragao o titulo do capitulo — Medicdo das Tendéncias Antidemocraticas
Implicitas —, pode-se perceber a importdncia de se ndo mencionar nomes de grupos ou
tendéncias partidarias, uma vez que o individuo antidemocratico ndo assume abertamente tal
tendéncia com facilidade. Ao invés de assumir seu fascismo, prefere camufla-lo com ideias

falsamente democraticas:

A maior parte do preconceito encontrado nos negdcios, em casa € na interagao
social ¢é, geralmente, pseudodemocratico ao invés de abertamente
antidemocratico [...]. Uma ideia pode ser considerada abertamente
antidemocratica quando se refere ao ddio ativo, ou a violéncia que tem como
objetivo direto eliminar um grupo minoritario ou coloca-lo permanentemente
em uma posicao subordinada. Uma ideia pseudodemocratica, por outro lado,
¢ aquela em que a hostilidade em relagdo a um grupo é um tanto temperada ¢
disfargada por meio de um compromisso com ideais democraticos
(ADORNO; et al. 1969, p. 60, tradugdo nossa).

As frases presentes no questionario da escala F foram, em sua maioria, adaptadas — ou
literalmente transpostas — dos itens presentes nas escalas do Antissemitismo, do Etnocentrismo
e do Conservadorismo Politico-Econdmico, sempre realizadas, no entanto, de modo indireto —
isto €, sem mencionar qualquer relagdo com algum objeto-alvo de preconceito. Tal exigéncia
visava, acima de tudo, promover a transposicao de tendéncias antidemocraticas — presentes nos
individuos participantes — do nivel latente para o manifesto, de modo a possibilitar a
identificacao daquelas disposi¢des inconscientes € irracionais que, normalmente, sdo ativadas
por discursos fascistas e, consequentemente, levadas a cabo para o nivel da consciéncia sob a
forma de opinides, valores e atitudes preconceituosas. Para tanto, os autores abordaram a

necessidade de trés regras para a formulagdo de cada item ou frase:

Em primeiro lugar, o item deve ser o maximo indireto possivel, no sentido de
ndo demonstrar sequer a superficie do preconceito manifesto e, com isso,
parecer o mais distante possivel do nosso interesse real. [...] Uma segunda
regra na formula¢do era que cada item deveria alcangar um equilibrio
adequado entre irracionalidade ¢ verdade objetiva. Se uma afirmagao fosse tdo
‘absurda’ a ponto de poucas pessoas concordarem com ela, ou se contivesse
um elemento de verdade tdo evidente a ponto de quase todos concordarem
com a mesma, obviamente ndo conseguiriamos distinguir os sujeitos
preconceituosos dos ndo preconceituosos, nao tendo, portanto, nenhum valor
[para a pesquisa]. Cada item deveria ter algum grau de apelo racional, mas, ao
mesmo tempo, ser formulado de tal forma que o aspecto racional nao fosse o
principal fator de acordo ou desacordo. [...] Finalmente, foi necessario que
cada item contribuisse para a unidade estrutural da escala como um todo. Cada
um devia fazer sua parte para cobrir as diversas tendéncias de personalidade
que entraram no padrdo que a escala pretendia medir. Embora
compreendéssemos que individuos diferentes possam dar a mesma resposta a
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um determinado item por razoes diferentes [...], era necessario que cada item
possuisse significancia suficiente para que, quando as respostas a todos os
itens fossem de fato conhecidas, qualquer resposta pudesse ser interpretada a
luz de nossa teoria total (ADORNO; et al, 1969, p. 241-242, tradugdo nossa).

A ideia das trés regras apresentadas acima era assegurar o uso daquelas disposi¢des
manifestas e pseudodemocraticas — observadas nas escalas AS, E e CPE — como instrumentos
de captacdo de outras disposicoes latentes e, por isso, antidemocraticas, presentes no individuo.
Nesse sentido, as frases funcionariam como um tipo racionalizacdo catalisadora de outras
tendéncias irracionais e implicitas, isto €, ndo abertamente manifestas pelos individuos: “De
modo geral, elas eram declara¢des tdo bem projetadas que serviam como racionalizagdes para
tendéncias irracionais” (ADORNO; et al, 1969, p. 15, tradugdo nossa). Tais tendéncias
deveriam, portanto, ser captadas a partir de afirmagdes como: “Obediéncia e respeito pela
autoridade sdo as virtudes mais importantes que as criangas devem aprender” (ADORNO; et
al, 1969, p. 255, traducdo nossa); “O empresdrio e o industridario sdo muito mais importantes
para a sociedade do que o artista e o professor” (ADORNO; et al, 1969, p. 255, traducao
nossa); “Um insulto a nossa honra deve ser punido sempre” (ADORNO; et al, 1969, p. 256,
traducdo nossa); “Hoje em dia, com tantos tipos diferentes de pessoas se deslocando e se
misturando tdo livremente, uma pessoa precisa cuidadosamente se proteger, especialmente
contra o contagio de infecgoes ou doengas” (ADORNO; et al, 1969, p. 257, traducao nossa).

Nesse sentido, as disposi¢des implicitas e ndo manifestas captadas na escala F
precisariam estar correlacionadas aos resultados das outras escalas. Por exemplo, se por um
lado, os resultados das tendéncias ideologicas assumidas abertamente pelos individuos nos
questionarios das escalas AS, E e CPE forneceram o material propositivo para a construcao dos
itens da escala F, por outro lado, as disposi¢des inconscientes observadas nos questionarios da
escala F também deveriam se manifestar nas opinides, valores e atitudes observadas nas outras
escalas. Essa mutua correlagdo possibilitou, portanto, tracar um padrao de personalidade dos

individuos potencialmente fascistas:

O desenvolvimento da presente escala [F] ocorreu de duas maneiras: primeiro,
encontrando ou formulando itens que, embora ndo tivessem uma conexao
manifesta com as expressdes antidemocraticas abertas [das outras escalas],
estavam, no entanto, altamente correlacionados com elas; e, segundo,
demonstrando que esses itens “indiretos” eram, na verdade, expressdes do
potencial antidemocratico dentro da personalidade, como é conhecido pelo
estudo clinico intensivo (ADORNO, 1969, p. 16, tradugdo nossa).

Os resultados obtidos pelas outras escalas, bem como todo material confrontado e
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complementado com testes clinicos e entrevistas, foram o principal guia para determinar quais
poderiam ser as tendéncias centrais para a formacao da personalidade do sujeito potencialmente
fascista. Mas como, exatamente, os autores chegaram a tais tendéncias? Pela analise dos dados
quantitativos das trés escalas (AS, E e CPE) e pela interpretagdo qualitativa de tais analises.
Tome-se como exemplo a disposi¢do do ‘convencionalismo’: ao observar que determinadas
atitudes antissemitas estdo baseadas na oposi¢do contra o judeu por conta de uma suposta
violacdo aos valores morais convencionais, os autores interpretaram entdo que este tipo de
individuo adere com particular forca e rigidez aos valores convencionais. Tal disposi¢ao geral
— convencionalismo — fornece entdo parte das motivacdes sobre as quais o antissemitismo, ao
mesmo tempo em que idealiza uma imagem positiva do endogrupo, também forma outra, porém
negativa, do exogrupo. Essa interpretacdo, por sua vez, nao somente foi confrontada como
também confirmada pelas escalas E e CPE — uma vez que os itens que expressavam um maior
convencionalismo também se mostravam relacionados a formas mais variadas de preconceito
e conservadorismo. A partir destas correlagdes quantitativas e qualitativas os autores chegaram
a conclusdo de que o convencionalismo poderia ser uma variavel existente na personalidade
sujeito fascista (ADORNO; et al, 1969).

Juntamente com o convencionalismo, os autores interpretaram e definiram uma série
de varidveis analogas que, em seu conjunto, constituiriam o conteido basico da escala F —
constituida, em sua versao final (“Formas 40 e 45”), por 30 itens —, bem como o esboco padrao
daquelas tendéncias inconscientes que, a partir da influéncia de discursos extremistas,
aflorariam na superficie da personalidade aqueles valores, opinides e atitudes de um tipo
psicologicamente antidemocratico. Vejamos, a seguir, cada uma destas variaveis ou tendéncias

inconscientes do individuo autoritario.

2.4.2 Disposicdes Inconscientes do Perfil potencialmente Fascista

Como observado, Adorno et al (1969) levaram em consideracao algumas disposi¢des
inconscientes que, por conta de suas especificidades e correlacdes com os itens das escalas
anteriores, formariam o carater do individuo potencialmente antidemocratico. Tais disposi¢des
se transformaram, por fim, em varidveis de pesquisa que tentavam justamente trazer para o
campo manifesto das entrevistas e pesquisas de opinido a recorréncia de tais tendéncias
implicitas, a fim de tracar um determinado padrao de personalidade correspondente. No total,

Adorno et al apresentaram nove varidveis — ou disposi¢des inconscientes da personalidade —,
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dispostas na pesquisa sob a forma de itens’®, responsaveis por formar o perfil potencialmente
fascista: a) Convencionalismo; b) Submissao autoritdria; c) Agressividade autoritaria; d) Anti-
intracepg¢do; €) Supersticao e estereotipia; f) Poder e dureza; g) Destrutividade e cinismo; h)
Projetividade; 1) Sexo.

a) Convencionalismo: para o questionario desta varidvel os autores incluiram, na
versdo final da escala, 4 itens relacionados ao suporte de valores convencionais. Segundo
Adorno et al, o convencionalismo trata-se da adesdo rigida e inflexivel dos valores
convencionais da classe média realizada por um determinado sujeito. Por ser um fenomeno
centrada na cultura do endogrupo, apresenta-se como uma hipdtese susceptivel a personalidade
fascista. No entanto, a simples adesdo aos valores convencionais ndo transforma o sujeito em
um fascista; obviamente, h4 individuos adeptos ao convencionalismo que ndo desempenham
atitudes preconceituosas.

Nesse caso, para os autores, o critério que identificard quando a adesdo ao
convencionalismo estd relacionada ou ndo ao fascismo, dependerd tanto da origem das
convengdes morais, quanto do tipo de estrutura geral da personalidade na qual o
convencionalismo desempenha alguma funcdo: se a adesdo aos valores convencionais €
resultado de uma convicgdo pessoal plenamente estabelecida, ndo hé porque esperar deste
individuo a decorréncia de valores necessariamente ligados ao potencial antidemocratico; no
entanto, se a adesdo a esses mesmos valores convencionais ¢ determinada por pressdes externas
ou pela idealizacao dos padroes estabelecidos pelo endogrupo, entao € possivel identificar nesse
individuo valores ligados a uma receptividade antidemocratica (ADORNO; et al, 1969).

Os itens relacionados ao convencionalismo tém, portanto, a fungdo de reconhecer se a
adesdo de um individuo a determinados valores convencionais ocorre de maneira rigida ou nao.
Por exemplo, um total acordo ao item “Obediéncia e respeito pela autoridade sdo as virtudes
mais importantes que as criangas devem aprender” (ADORNO; et al, 1969, p. 255, tradugdo
nossa), seria um forte indicio de que tal individuo se enquadraria, de fato, no contexto de uma
adesdo rigida, estando, consequentemente, predisposto a uma atitude antidemocratica. Todavia,
os autores também deixam claro que apenas a pontuagao desta variavel, mesmo que alta, nao ¢
suficiente para determinar com seguranca o grau de adesao rigida e antidemocratica do sujeito;

somente a correlacdo desta variavel com as demais podera responder essa questio (ADORNO;

% A quantidade dos itens varia segundo o modelo de cada questionario aplicado: a versdo “Forma 78” apresentava
38 itens, a “Forma 60” totalizava uma quantia de 34 itens e as “Formas 40 e 45” dispunham de 30 itens. Duas
observagdes: a) Primeiro: deve-se lembrar que tais itens foram, em sua maioria, adaptados das outras escalas; b)
Segundo: a quantidade de itens em cada questionario ndo se refere a soma total de itens de todas as subescalas,
uma vez que muitos deles aparecem em mais de uma variavel.
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et al, 1969).

b) Submissdo autoritaria: de modo geral, os autores afirmam que essa disposi¢ao da
personalidade esta relacionada a atitude de submissdo e aceitacao incondicional as autoridades
morais idealizadas pelo endogrupo — que, em certa medida, apresenta-se também como uma
condi¢do fundamental para todo em qualquer ambiente totalitario: “A submissdo a autoridade,
o desejo de um lider forte, a subserviéncia do individuo ao Estado, e assim por diante, t€ém se
estabelecido tdo frequentemente — e, a0 que nos parece, corretamente — como aspectos
importantes do credo nazista, que uma busca de correlatos do preconceito naturalmente tinha
que levar em conta tais atitudes” (ADORNO; et al, 1969, p. 231, tradugao nossa).

Para a versdo final do questionario (“Forma 40”) foram incluiram 7 itens desta
variavel. No entanto, Adorno et al relataram que, pelo fato de ser tdo comum associar tal
fendmeno ao antissemitismo, foi particularmente dificil formular itens que expressassem essa
tendéncia subjacente sem, a0 mesmo tempo, demonstrar também uma relagdo direta ou logica
com o preconceito. De qualquer modo, os itens foram formulados pelos autores de tal maneira
que, ao receberem do individuo sua total aprovagao, tal resposta nao corresponderia apenas ao
sentimento de respeito a uma autoridade valida, mas a uma necessidade emocional — total e
exagerada — em se submeter a algo. Fica evidente, nesse caso — dentro de um contexto freudiano
—, uma relagdo masoquista do individuo ao endogrupo por conta de uma debilidade do proprio
‘eu’: “Foi considerado que aqui, como no caso do convencionalismo, a subserviéncia a agéncias
externas provavelmente se deve por conta de algum fracasso no desenvolvimento de uma
autoridade interna, isto ¢, uma consciéncia” (ADORNO; et al, 1969, p. 231-232, tradugdo
nossa).

A submissdo autoritaria também pode ser resultado de experiéncias mal resolvidas
com figuras de autoridade. O acordo total ao item “Quem ndo sente um amor eterno, gratiddo
e respeito por seus pais é, de fato, desprezivel” (ADORNO; et al, 1969, p. 231, traducdo nossa),
por exemplo, pode sugerir a hipdtese de que essa tendéncia ¢ uma forma de manifestacdo de
sentimentos ambivalentes em relagdo a figuras de autoridade, como impulsos hostis e rebeldes,
reprimidos pelo medo, que levariam o individuo a exercer uma obediéncia ou admiragdo

excessiva. Confira:

Parece claro que a submissdo autoritaria, por si s, contribui em grande
medida para o potencial antidemocratico, tornando o individuo
particularmente receptivo a manipulagdo dos poderes externos mais fortes. A
conexdo imediata dessa atitude com o etnocentrismo tem sido sugerida em
capitulos anteriores: a hostilidade contra as autoridades do endogrupo,
originalmente os pais, precisa ser reprimida; os aspectos “ruins” dessas figuras
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— que sdo injustos, egoistas e despoticos — passam entao a serem Vvistos como
existentes nos exogrupos, os quais sdo acusados de ditatoriais, plutocratas,
ambiciosos por controlar, ¢ assim por diante. Este deslocamento de imagens
negativas ndo € a unica maneira pela qual a hostilidade reprimida ¢ tratada;
parece que ele frequentemente encontra expressdo na agressdo autoritaria
(ADORNO,; et al, 1969, p. 232, tradug@o nossa).

c) Agressividade autoritaria: segundo os autores, essa disposicao da personalidade
fascista pode ser entendida como a tendéncia para buscar e condenar, isolar e punir os
individuos que violaram os valores convencionais. Se a submissao autoritaria ¢ compreendida
a partir de uma no¢do masoquista, a agressividade autoritaria ¢ entendida como a sua
contraparte sddica (ADORNO; et al, 1969, p. 232). Assim, individuos que foram for¢ados a
reprimir seus prazeres basicos, bem como viverem sob um sistema de restri¢des rigidas, podem
se sentir propensos a procurar alvos externos para descarregar ou transferir suas insatisfagdes
subjacentes: “E de se esperar, portanto, que o convencionalista, que ndo pode se manifestar em
nenhuma critica real da autoridade aceita, terd o desejo de condenar, rejeitar e punir aqueles
que violam esses valores” (ADORNO; et al, 1969, p. 232, tradugao nossa).

Do ponto de vista psicanalitico, segundo os autores, como provavelmente a vida
afetiva deste individuo ¢ limitada — pelo fato de seus impulsos sexuais ainda estarem alienados
ao eu e cerrados no inconsciente —, pode-se presumir que sua reacdo comportamental serd
altamente agressiva e turbulenta. Com isso, fica mais facil, para o perfil autoritdrio, em
transferir suas angustias ¢ medos para determinadas pessoas € grupos com perfis e tragcos
semelhantes. A aprovac¢do total ao item “Nenhum insulto a nossa honra deve ficar impune”
(ADORNO; et al, 1969, p. 232, traducdo nossa), sugere ndo s6 a hostilidade ao exogrupo, mas
também a necessidade da punigdo. O proprio etnocentrismo fornece o ambiente ideologico
necessario para essa transferéncia: a rejeigao etnocéntrica a exogrupos € apenas parte de uma
tendéncia mais geral de punir aqueles que violam os valores convencionais (homossexuais,

criminosos, negros, minorias em geral).

Uma vez que o individuo se convenceu de que ha pessoas que devem ser
punidas, ¢ fornecido a ele um canal através do qual seus impulsos agressivos
mais profundos podem ser expressos, fazendo com que se considere como
completamente moral. Se as autoridades externas ou a multiddo aprovam a
essa forma de agressdo, ela pode alcangar formas mais violentas e persistir
mesmo depois que os valores convencionais, em nome dos quais realizou a
agressdo, forem perdidos de vista (ADORNO; et al, 1969, p. 233, tradugdo
nossa).

Na agressdo autoritaria, a hostilidade, originalmente dirigida as autoridades do
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endogrupo, ¢ transferida para o exogrupo. Por exemplo, as frustracdes geralmente decorrentes
das dificuldades econdmicas ddo origem a um sentimento de agressdo que, pelo fato do
individuo nao conseguir discernir suas verdadeiras causas, acaba descarregando sua flria a
qualquer pessoa ou grupo incapaz de reagir. “O autoritario se v€ obrigado, por uma necessidade
interior, a voltar a sua agressdo contra 0os exogrupos. Ele necessita fazer isso porque ¢
psicologicamente incapaz de atacar as autoridades do endogrupo, e nao tanto por conta de uma
confusdo intelectual sobre a origem de sua frustragao” (ADORNO; et al, 1969, p. 233, tradugao
nossa).

A predisposicdo para condenar outras pessoas por motivos morais estd presente,
portanto, no sujeito autoritario como uma espécie de necessidade psicologica de autoafirmagao
moral em detrimento da experiéncia alheia: ele ndo se sente apenas obrigado a condenar a falta
de rigidez moral que vé nas pessoas do exogrupo, mas também a necessidade de encontrar nelas
aqueles atributos imorais condenéveis, sejam eles objetivos ou ndo. A completa aprovacdo ao
item “A homossexualidade é uma forma particularmente podre de delinquéncia e deve ser
severamente punida” (ADORNO; et al, 1969, p. 232, traducao nossa), sugere uma forma pela
qual o individuo neutraliza e oficializa moralmente as proprias agressoes inibidas, transferindo
o medo da punicao de si para a puni¢do do outro. Com isso, fica claro que: “os proprios impulsos
inaceitaveis do individuo sdo projetados para outros individuos e grupos, por quem sdo entao
rejeitados” (ADORNO; et al, 1969, p. 233, tradugdo nossa).

Enfim, para os autores, tanto o convencionalismo como a submissao autoritaria estao
vinculados com os aspectos mencionados nesta variavel: a rigida adesdo aos padroes de
conduta, a idealizagdo das autoridades que os mantém e a existéncia dos transgressores
merecedores de castigo. Nesse sentido, Adorno et al supdem que aqueles individuos com
pontuagdes altas em alguma destas varidveis, também terao pontuagdes altas nas outras, uma
vez que essas trés variaveis podem ser interpretadas como expressoes de um tipo de estrutura
presente na personalidade, cuja caracteristica fundamental ¢ justamente a falta de integracao
entre os agentes morais externos e a atividade interna do eu: uma vez que o eu ndo ¢ mais capaz
de fazer a sintese entre 0 mundo externo e interno, bem como apaziguar as tensoes existentes
entre a rigidez da regra (Superego) e a agressividade pulsional (Id), ele passa entdo a adaptar
sua a¢do externa segundo as exigéncias de sua propria debilidade (ADORNO; et al, 1969).

d) Anti-intracepg¢do: segundo os autores, esta varidvel, composta nas “Formas 45 e 40”
por 4 itens, trata-se de uma rigida oposi¢do a qualquer elemento que se apresenta como
subjetivo, imaginativo e sentimental. Se a intracepg¢ao ¢ o predominio de sentimentos e estados

subjetivos de uma perspectiva interna e imaginativa, a extracep¢do seria uma maneira de reger
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a acdo a partir de estados fisicos concretos e tangiveis (ADORNO; et al, 1969).

O interessante ¢ que, para Adorno et al, a atitude da anti-intracep¢do pode ser
interpretada como uma outra forma de debilidade do eu: o sujeito extremamente anti-
intraceptivo receia em pensar sobre os fendmenos humanos porque, na sua opinido, isso pode
leva-lo a conceber pensamentos reprovadores ou aspectos conflitivos da sua personalidade.
Nesse sentido, a possibilidade do contato com areas da vida intima cria no individuo o temor
com relacao ao que elas podem efetivamente lhe revelar. Com isso, consequentemente, ele
resiste a toda e qualquer ‘intromissdo’ ao seu mundo interior, como também ndo admite
qualquer interesse sobre o que as pessoas acham e pensam sobre isso. A aceitacdo imediata de
itens como “Ha algumas coisas que sdo muito intimas ou pessoais para falar, até mesmo com
os amigos mais proximos” ou “Livros e filmes ndo deveriam lidar tanto com os aspectos mais
sordidos e obscuros da vida, eles deveriam se concentrar em temas que sdo divertidos ou
edificantes” (ADORNO; et al, 1969, p. 235, traducdo nossa) revelam uma rejeicao evidente ao
mundo subjetivo e seus dilemas, vendo-o ndo como parte do seu eu, mas como uma ameaga a
ser evitada.

Por considerar essa a¢ao desnecessaria, o individuo autoritario prefere, ao contrario,
dirigir seus pensamentos para algo que lhe agrada e manter-se ocupado com tarefas praticas e
externas, ao invés de examinar seus conflitos internos. Segundo os autores, essa questdo ¢
comum para a personalidade autoritaria, uma vez que esse padrdo de comportamento lhe

permite a promogao de esteredtipos de maneira fria e calculista:

Uma caracteristica importante do programa nazista, serd lembrado; era a
difamacdo de tudo o que tendia a tornar o individuo consciente de si mesmo ¢
de seus problemas; ndo s6 a psicanalise ‘judaica’ foi rapidamente eliminada,
mas todos os tipos de psicologia [...]. Essa atitude geral leva facilmente a uma
desvalorizag@o do ser humano e a uma supervalorizagdo do objeto fisico; em
manifestagdes mais extremas [desta atitude], os seres humanos sdo vistos
como se fossem objetos fisicos passiveis de serem manipulados friamente
(ADORNO; et al, 1969, p. 235, traducao nossa).

Como em outras variaveis, o alto escore na anti-intracep¢ao nao oferece elementos
suficientes para formar ou identificar uma personalidade potencialmente antidemocratica. No
entanto, a sua decorréncia aliada a outras variaveis, como as mencionadas anteriormente, pode,
sem duvida, definir com maior exatidao o padrao de comportamento do sujeito fascista: a
tendéncia em evitar seus proprios conflitos internos, bem como qualquer assunto de carater
subjetivo e imaginativo, proporciona ao sujeito uma couraga psiquica capaz de neutralizar agdes

relacionadas a autocritica e a tolerancia pela diversidade.
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e) Estereotipia e Supersti¢do: essa variavel, apresentada no questionario final sob a
forma de 6 itens, ¢ constituida pelos dois conceitos mencionados: o primeiro est4 relacionado a
inclinacdo em pensar os individuos e grupos a partir de categorias rigidas (estereotipo); o
segundo diz respeito a crenga de que o destino dos homens ¢ determinado por fatores externos
de natureza divina ou fantastica (supersticao). Ambos os conceitos, segundo os autores, adotam
certas disposi¢des de pensamento intimamente ligados ao preconceito, manifestando assim
tendéncias relativas a uma certa fraqueza ou debilidade do eu (ADORNO; et al, 1969).

Sobre a questdao da estereotipia, trés aspectos sdo marcantes: em primeiro lugar, a
tendéncia de generalizar o exogrupo a partir de tracos exclusivamente Unicos — ‘os judeus
sdo...", ‘os negros sdo...’; em segundo lugar, a tendéncia em criar uma imagem negativa e rigida
— por isso, estereotipada’” — de um grupo como totalidade, como se o conhecimento de um
integrante fosse suficiente para tragar a identidade de todos; em terceiro lugar, a incapacidade
de viver experiéncias com os outros na qualidade de individuos — ou seja, ao encontrar-se com
um judeu ou negro, por exemplo, o sujeito preconceituoso ndo consegue enxerga-lo como o
individuo fulano, mas como uma representacdo impessoal da categoria negativamente
estereotipada na qual faz parte (ADORNO,; et al, 1969).

Para os autores, a efetividade ou legitimidade das relagdes sociais parece, em grande
medida, depender da capacidade da experiéncia individuada. E nesse ponto que a estereotipia
atrofia a possibilidade de interatividade genuina por meio da substituicdo da experiéncia
individuada pela generalizagdo negativa. Com isso, cria-se, portanto, um ambiente favoravel
para o preconceito e para a supervalorizagao do endogrupo em detrimento do exogrupo. O item
“Uma pessoa que tem péssimos modos, habitos e ma criagdo, dificilmente podera conviver com
pessoas decentes” (ADORNO; et al, 1969, p. 255, traducgdo nossa), para os autores, pode sugerir
um alto grau estereotipia, na medida em que determinadas caracteristicas individuadas sao
idealizadas negativamente.

Enfim, a estereotipia ¢ compreendida como uma maneira insensivel e estipida de
ordenar o campo psiquico e social do sujeito preconceituoso: a maneira como idealiza
positivamente o endogrupo, bem como sua incapacidade ou medo de questionar as figuras de
autoridade do grupo pertencente, o obriga a encontrar alvos externos (exogrupo) para transferir
sua insatisfacdo e agressividade interna. Porém, tais alvos externos, para serem eficientemente

atingidos pela acdo preconceituosa — sem, contudo, possibilitar o ‘peso da consciéncia’ no

97 Estereotipo: do grego stereds (sélido, rigido) + typos (tipo, forma). Portanto, por extensdo, diz respeito a
generalizagdes rigidas e inflexiveis.
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agente do preconceito —, precisam estar configurados de acordo com um quadro de tragos e
caracteristicas previamente idealizadas como negativas. Por isso, em nenhum momento, o
proposito da estereotipia se localiza no traco individual do outro, mas no apelo a generalizagao
promovida pelo eu (ADORNO; et al, 1969).

J& com relacdo a supersticdo, Adorno et al observaram que o perfil potencialmente
fascista prefere buscar as justificativas para sua agressividade na esfera externa do que no pleito
de sua propria consciéncia. Até mesmo pessoas esclarecidas e bem informadas recorrem a esse
tipo de explicagdo simplificada: ao invés de encarar as insatisfagdes internas, preferem
encontrar ‘bodes expiatérios’ externos, que sejam responsaveis pelos eventos humanos. Por
isso, segundo os autores, ¢ provavel que esse tipo de conduta projete sobre o0 mundo exterior
aquelas forcas mais profundas da personalidade que ndo podem ser integradas pela consciéncia
do eu, dando origem a estranhas e descabidas ideias e generalizagdes sobre o comportamento
alheio e os fendmenos naturais em geral. E nesse sentido que os autores também encaram a
supersticdo como uma tendéncia inconsciente do perfil autoritario: “a supersticiosidade indica
uma tendéncia de transferir a responsabilidade de dentro do individuo para forgas externas além
do controle; isso indica que o eu ja poderia ter ‘desistido’, ou seja, renunciado a ideia de que
ele poderia determinar o destino do individuo superando as forgas externas” (ADORNO; et al,
1969, p. 236, traducao nossa).

De fato, Adorno et al encaram essa caracteristica da supersticdo — ingovernabilidade
do proprio eu — como uma tendéncia da propria sociedade moderna industrial, que cada vez
mais tem diminuido a capacidade individual para dirigir o préprio destino. Os itens relacionados
a supersticdo, geralmente formulados com tons fantasticos, tinham, na realidade, a fungdo de
coletar padrdes de comportamento que indicassem a passividade do eu frente as circunstancias
externas, como por exemplo, “Toda pessoa deve ter uma fé absoluta em algum poder
sobrenatural, cujas decisoes sdo obedecidas sem questionar” ou “Algum dia provavelmente
serda mostrado que a astrologia pode explicar muitas coisas” (ADORNO; et al, 1969, p. 256,
traducdo nossa).

f) Poder e dureza: formado por 7 itens na versao final, essa variavel apresenta diversas

\
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disposi¢des inconscientes da personalidade que, de modo geral, diz respeito tanto
predisposi¢do para enxergar as relacdes de dominio nas interagdes sociais (poder), como a
exagerada afirmagdo da forca e da rigidez para a aceitagdo interna e externa (dureza).

Com relagao a dureza (ou forca excessiva), segundo os autores, essa variavel se refere
a uma énfase exagerada de determinados atributos convencionados pelo eu: a hipotese € que a

superacao da dureza pode transparecer, para o sujeito autoritario e para os outros, a fraqueza
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interna do eu, receio esse que intensifica mais ainda uma desmedida forga para o trato social —
advinda, inclusive, daquelas necessidades proibidas e mal resolvidas no préprio sujeito
(ADORNO; et al, 1969). Desta maneira, como forma de protecdo ao olhar alheio e ao
reconhecimento do fracasso, o sujeito autoritario se apega, de maneira rigida, aos proprios
atributos convencionados para exercer tal fun¢do — que lhe servem aqui como mecanismos de
defesa. Ou seja, o medo da fraqueza o leva ao excesso da forga, conforme ¢ possivel perceber
com respostas que aderem ao item “Um insulto a nossa honra deve ser punido sempre”
(ADORNO; et al, 1969, p. 256, tradugao nossa).

Intimamente ligado ao fendmeno do excesso da forca (dureza), os autores também
apresentam o chamado “complexo de poder”, cuja manifestagdo mais notavel diz respeito a
predisposicdo exagerada em enfatizar toda relagdo humana como uma disputa de poder em
torno de categorias como ‘dominio-submissao’, ‘forg¢a-fraqueza’, ‘lider-seguidor’ etc. No
entanto, por mais que exista uma predisposicao para a logica do poder, nem sempre o sujeito
autoritario tem a nocao exata para afirmar com qual dos papeis se identifica mais (dominador
ou dominado): “parece que ele quer obter o poder, té-lo e manté-lo, mas, ao mesmo tempo, tem
medo de aproveita-lo e empunha-lo. Parece também que ele estd inclinado a admirar o poder
nos outros e se submeter a ele — mas, ao mesmo tempo, tem medo da fraqueza que isso implica”
(ADORNO; et al, 1969, p. 237, tradugdo nossa).

O “complexo de poder”, portanto, apresenta elementos essencialmente contraditdrios,
podendo predominar ou alternar, no sujeito autoritario, ambos os papeis do binomio ‘dominio-
submissao’. Por conta disso, segundo a expectativa dos autores, espera-se que tanto lideres
como seguidores radicais tenham pontuagdes altas nessa varidvel, uma vez que o papel
realmente exercido pelo individuo importa menos do que a logica interna que direciona a
relagdo lider-seguidor (ADORNO; et al, 1969). A adesdao completa a itens como “O que este
pais precisa, mais do que leis e programas politicos, sdo alguns lideres corajosos, incansaveis
e dedicados, em quem o povo pode depositar sua fé” (ADORNO; et al, 1969, p. 256, traducao
nossa), manifesta a necessidade da submissdo ou dominio para autoafirmacdo do carater
autoritario. A questao aqui ndo ¢ a supervalorizacdo de um determinado papel em detrimento
do outro, mas a influéncia deixada pela relagao de tais papeis na personalidade do sujeito.

Para Adorno et al, a maneira como os sujeitos autoritarios resolvem essa situacao ¢ por
meio da adesdo rigida a figuras de autoridade, com as quais eles podem satisfazer tanto a
necessidade do poder quanto a da submissdo. Nesse caso, tais individuos esperam que a
submissdo (ao poder) permita uma forma de participacao na esfera do dominio (do poder) —

que, para os autores, nada mais ¢ do que um mecanismo de gratificacdo que tende a estabilizar
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o padrdo da rigida hierarquiza¢do como pressuposto para a autoafirmagao:

Por exemplo, um homem que relata que a experiéncia mais impressionante da
sua vida seria “apertar a mao do presidente”, provavelmente encontra sua
gratificagdo ndo apenas na submissdo, mas também na ideia de que algo do
poder do grande homem, por assim dizer, possa passar para ele no contato,
como se isso 0 tornasse uma pessoa mais importante por ter “apertado a mao”,
“conhecido ele” ou “estado 1a” (ADORNO; et al, 1969, p. 238, tradugdo
nossa).

O mesmo padrao de gratificacio também pode ser encontrado em posig¢des
hierarquicas medianas, nas quais ¢ possivel identificar sempre a existéncia de superiores e
subalternos. O complexo do poder implica, enfim, numa disposi¢do autoritaria que justifica ndo
s0 a agressividade da submissdo, mas também a do dominio; a agressao sofrida pelos superiores
¢ aceita com tamanha naturalidade quanto a desencadeada aos inferiores — no contexto da logica
hierarquica da sociedade capitalista. Em suma, parece que aqui a relagdo masoquista contempla
a sua contraparte sadica, uma vez que a gratificacdo pela ameaga sofrida se converte na
possiblidade da ameaga exercida.

g) Destrutividade e cinismo. essa variavel, constituida por apenas 3 itens no modelo
final, refere-se a hostilidade e desprezo do individuo pela humanidade em geral. De acordo com
0s autores — € como ja mencionado anteriormente —, o individuo antidemocratico conserva em
seu intimo fortes impulsos agressivos, decorrentes de intimeras imposi¢des externas que
limitam a satisfacdo de suas necessidades. Nesse sentido, como reagdo a essa pressao interna,
ele desloca todos esses impulsos em direcdo ao exogrupo, descarregando toda a sua indignagao
moral de maneira autoritaria (ADORNO; et al, 1969).

Apesar de ser um artificio muito util e realizado sob a justificativa de uma indignacao
moral, na opinido dos autores, a intensa agressividade subjacente, no entanto, parece se
manifestar também de modo n3o moralizado. E justamente neste ponto que se encontra a
debilidade do eu: a indignagdo moral, decorrente das a¢des do exogrupo, ndo ¢ levada em
consideracdo quando se trata das motivacdes morais que orientam as agdes do endogrupo
(ADORNO; et al, 1969). Isso quer dizer que, o sujeito antidemocratico ndo exerce uma agressao
totalmente direta, mas adaptada e justificada racionalmente — segundo os critérios
convencionados pelo carater autoritirio —, para que assim o eu possa aceita-la como parte de
uma acdo moral legitima. Adorno et al chamam esse fenomeno de “agressdo racionalizada”,
resultante da auséncia de uma autocritica moral: “A varidvel atual refere-se entdo a agressao

racionalizada, aceita pelo eu, ndo moralizada. A suposi¢ao era que um sujeito poderia expressar
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essa tendéncia, concordando com afirmag¢des que, embora bem agressivas, eram formuladas em
termos que evitassem sua censura moral” (ADORNO; et al. 1969, p. 239, traducao nossa).

Para tentar captar essa varidvel, os itens foram apresentados com o objetivo de
justificar essa agressao de modo implicito, como também formulados de tal forma que, num
suposto acordo total, indicaria que aquele individuo estaria de fato disposto a partir para uma
agressao real. Nesse sentido, as varidveis da destrutividade e do cinismo estariam alocadas na
personalidade autoritdria como tendéncias capazes de generalizar sentimentos e agdes de
desprezo pela humanidade (ADORNO; et al, 1969). O problema ¢ que, tal hostilidade, quando
generalizada, tende a desenvolver um carater impessoal e anti-intraceptivo, criando assim os
mecanismos favoraveis que levam o individuo abdicar, sem peso na consciéncia, de suas
responsabilidades e valores humanitarios. Por exemplo, o acordo forte a itens como
“Familiaridade gera desprezo” (ADORNO; et al, 1969, p. 256), leva em consideragcdo a
impessoalidade e a frieza como instrumentos de prote¢do do eu, como se a proximidade
pudesse, de algum modo, expor a sua intimidade ou reprova-lo perante o endogrupo.

Por fim, os autores também consideram que a hostilidade generalizada — resultante da
destrutividade e do cinismo — levam o sujeito antidemocratico acreditar que, juntamente com
sua agdo agressiva, existem outros individuos que também estdo dispostos a agir nos mesmos
moldes. Isso promove uma liberdade maior para a agressdo, uma vez que a propria
racionalizacdo cria subterfigios e pretextos que justificam tais agdes como naturais ou normais
para a condicdo humana, conforme nos apresenta o item “Tal como é a natureza humana,
sempre havera guerra e conflito” (ADORNO; et al, 1969, p. 256, tradugdo nossa).

De fato, a destrutividade generalizada ndo estd, a principio, diretamente ligada a
agressdo de uma minoria especifica; no entanto, para os autores, quando adequadamente
influenciada por uma propaganda fascista — que normalmente ¢ orientada por uma agenda de
interesses politicos e etnocéntricos —, tal agressao pode facilmente ser canalizada para o
desenvolvimento de uma persegui¢do padronizada e sistematica a determinados grupos.

h) Projetividade. essa variavel, integrada na “Formas 45-40” por meio de 5 itens, diz
respeito a disposicdo de projetar para o mundo exterior aqueles impulsos emocionais
inconscientes. Segundo Adorno et al (1969), a agressao autoritaria faz uma referéncia direta ao
mecanismo da projecdo: o individuo autoritdrio tende a projetar os seus proprios impulsos
reprimidos sobre outras pessoas, ao invés de encara-los criticamente na esfera da consciéncia.
Logo, a proje¢ao ¢ compreendida como um 6timo recurso para manter os impulsos do Id
alienados ao eu, isto ¢, fora do ambito da autocritica, provando, em certa medida, que a falha

decorrente da proje¢do se refere muito mais a incapacidade do eu — em cumprir a fungdo de
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mediacdo entre o0 mundo psiquico e a realidade externa —, do que aos fendmenos relativos ao

mundo externo.

A proje¢do dos impulsos internos, particularmente os agressivos, sobre outros
conduz naturalmente a uma concepg¢do de mundo como algo perigoso e hostil
e, consequentemente, a uma suspeita geral com relacdo aos outros. [...] Sua
concepgdo de que os demais constituem uma ameaca a sua pessoa ¢ uma
excessiva simplifica¢do da ideia de sobrevivéncia do mais apto (ADORNO;
et al, 1969, p. 411, tradugdo nossa).

A maioria dos itens da escala F levaram em consideragdo o mecanismo da
projetividade, uma vez que, na opinido dos autores, a falsa interpretagao de fatos e julgamentos
responde diretamente a uma necessidade psicologica do carater autoritario. Com isso, a fungao
dos itens era promover uma situagdo na qual os entrevistados, por meio de projegdes
subjacentes, pudessem também manifestar outras tendéncias mais profundas da personalidade.
A justificativa logica para isso decorre do seguinte aspecto: se o individuo estd disposto a ver
no mundo exterior aqueles impulsos reprimidos em si mesmo, entdo € possivel conhecer algo
da natureza de tais impulsos ao observar quais caracteristicas ele prontamente atribui a0 mundo

ao seu redor.

Se um individuo insiste que alguém tem propdsitos hostis sobre ele, porém,
sem podermos encontrar provas de que isso seja verdade, temos boas razodes
para suspeitar que nosso proprio sujeito tem intengdes agressivas e busca
justifica-las por meio da proje¢do. Um exemplo notdrio ¢ a declaracdo do
Padre Coughlin ao se referir ao antissemitismo como um “mecanismo de
defesa”, ou seja, uma protecdo dos gentios contra os supostos designios
agressivos dos judeus (ADORNO; et al, 1969, p. 240, tradugdo nossa).

Enfim, como mencionado na citagdo acima, a proje¢ao cumpre, portanto, a fungao de
mecanismos de defesa com relagdo a impulsos ndo mediados satisfatoriamente pelo eu. Como
resultado, surgem hipdteses destrutivas a respeito de condi¢des reprovaveis ou ingovernaveis,
como se o mundo externo fosse controlado por ‘for¢as do mal’ que atuam nos exogrupos € os
levam a desenvolver praticas moralmente reprovaveis pelos endogrupos. A adesao completa ao
item “As guerras e os problemas sociais podem um dia acabar por conta de um terremoto ou
de uma inundagdo que destruira o mundo inteiro” (ADORNO; et al, 1969, p. 257, traducao
nossa) sugere a projecao para o mundo externo de uma nog¢do supersticiosa que atesta a
existéncia de algo incontrolavel e mal resolvido, mas que, porém, pode ser interpretado como
um sinal da propria ingovernabilidade do eu.

Tais questdes passam entdo a ser justificadas por argumentos diversos (etnocéntricos,



129

pessimistas e supersticiosos), cuja solucdo vai desde o simples cuidado até a agressiva
repressdo. A forte aprovacao do item “Hoje em dia, com tantos tipos diferentes de pessoas se
deslocando e se misturando por todos os lados, uma pessoa precisa cuidadosamente se
proteger, especialmente contra o contagio de infeccoes ou doengas” (ADORNO; et al, 1969,
p. 257, tradugdo nossa), pode supor que tal sujeito transfere para grupos socialmente
marginalizados a culpa por insatisfagdes sociais que decorrem de outras causas. Nesse contexto
também entra em cena a projecdao dos proprios impulsos sexuais reprimidos, que tende a
extravasar sua forca por meio da reprovacao transferida para a conduta de grupos € minorias
socialmente excluidas (criminosos, prostitutas, homossexuais).

i) Sexo: por fim, essa ultima varidvel, composta por 3 itens, relaciona-se com a
preocupacao exagerada — por parte do sujeito autoritario — pelos fatos e fendmenos relacionados
a vida ou opc¢ao sexual. Essa varidvel ¢ um exemplo da correlagdo das tendéncias como um
todo, uma vez que seus itens também aparecem na agressao autoritaria e na projetividade. Isso
mostra que, tais tendéncias do perfil fascista ganham seguridade empirica na medida em que
estao interligadas umas as outras.

Segundo Adorno et al, a excessiva preocupacao com relacdo ao sexo sO pode
significar, em primeiro lugar, que a sexualidade deste individuo est4 total ou parcialmente
alheia a fungdo mediadora do eu. Ou seja, a exagerada e constante indignacdo moral de assuntos
relacionados a essa esfera pressupde uma falta de integracdo interna, no campo da consciéncia,
entre os impulsos do Id e a proibigao do Superego. Como resultado, surge no individuo uma
forte inclinagdo projetiva para punir aqueles transgressores de costumes sexuais (homossexuais,
prostitutas e criminosos), que pode significar tanto a expressao de uma atitude punitiva baseada
na identificacdo de figuras de autoridade do endogrupo, como também uma repressdo dos
proprios desejos sexuais que estdo na iminéncia de sairem fora do controle (ADORNO; et al,
1969). A aprovacao do item “Os homossexuais sdo dificilmente melhores que os criminosos e,
por isso, deveriam ser severamente punidos” (ADORNO; et al, 1969, p. 257, tradugdo nossa)
demonstra, em grande medida, a hipdtese que sugere a puni¢do como estratégia de controle de
tais tendéncias projetivas.

Portanto, a disposi¢ao em acreditar na existéncia de orgias sexuais, por exemplo, pode
ser um sinal de uma tendéncia geral de desfiguracdo da realidade por meio da projecdo; até
mesmo porque dificilmente um determinado contetido sexual poderia ser passivel de projecao
se nao houvesse também, no individuo, a atuacdo inconsciente e intensa de impulsos com
indoles semelhantes. A aprovagao total de itens como “Os crimes sexuais, tais como estupros

e ataques contra criangas, merecem mais do que meras prisoes, tais criminosos deveriam ser
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publicamente agoitados, ou receber castigo pior” e “A selvagem vida sexual dos antigos gregos
e romanos era mansa e domada em comparag¢do com alguns dos acontecimentos neste pais,
ate mesmo naqueles lugares onde as pessoas menos esperam” (ADORNO; et al, 1969, p. 257,
tradug¢ao nossa), demonstram o tamanho da for¢a que os impulsos sexuais inconscientes t€m
para a formagdo da personalidade do sujeito, seja por conta da ambivaléncia agressiva de tais
impulsos (tanto internamente para o individuo, como projetivamente para os outros), como pela
facilidade com que tais assuntos atingem ou nao o grau da indignagao moral.

As contribuicdes de The Authoritarian Personality precisam, no entanto, serem
redimensionadas para a dimensao dos conflitos de sala da aula. De que forma, a personalidade
autoritaria pode ser identificada nas relagdes pedagdgicas professor-aluno? Nossa hipotese
passa pela via do ressentimento e do sadismo: os recortes histéricos do sadismo pedagdgico,
aliado ao ressentimento discente, cria uma constelacao de sentimentos que vao desde a objetiva
vinganca concretizada até apropriacdo autoritaria da imagem de professores nas redes sociais.
Para tanto, o proximo passo sera conhecer justamente como esse sadismo foi apresentado ao
longo da histdria, de modo a percebermos que tal problema nao esta limitada a atual sociedade

da cultura digital.
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CAPITULO III
RECORTES HISTORICOS SOBRE O RESSENTIMENTO E O SADISMO NA
RELACAO PEDAGOGICA

“Como ousam esses agressivos carrascos e
estupidos mestres vomitarem em mim a bilis
de seu peito impuro. Mas o que posso fazer?
Devolver-lhes a agressdo? [...]. E melhor
esquecer o que ndo é capaz de destruir”.

(ALCIATO, 1993, p. 206)

O objeto de estudo do nosso texto ¢ a sala de aula do momento atual, isto €, na época
da revolugcdo microeletronica. Acima de tudo, almeja-se entender em que sentido o
ressentimento e sadismo contribuem ou ndo para a formagdo de personalidades autoritarias
entre alunos e professores na cultura digital. No entanto, também sabemos que as motivagdes
do presente podem ser esclarecidas quando se volta o olhar para o passado, observando, em
nosso caso, que os conflitos atuais em sala de aula nao sao fortuitos ou ocasionais, mas foram
gestados na historia a partir de séculos de pratica sadica e ressentida.

Rememorar o histérico de violéncia na pratica pedagogica ndo se resume em apenas
trazer a luz exemplos de agressao ou puni¢ao, mas também compreender as praticas sociais que
se formaram em torno das figuras do professor e do aluno. Dentre tantas, a constituicdo da
figura candnica do professor, ora como o beato detentor do saber, ora carrasco responsavel pela
punic¢do, apresenta-se como uma das mais identificaveis. Por outro lado, a figura formada sobre
o aluno”®, seja como o insipiente ingénuo, ou como o desprezivel culpado, alimenta mais ainda
a cultura da punicao como via legitima para a assimilagao do conteudo escolar.

Na obra Tabus sobre o magistério (1995a), Adorno identifica a existéncia de certas
ambivaléncias em sala de aula: ¢ ambigua ndo s6 a compreensdo do professor com relagdo ao
disciplinamento do aluno, como também do aluno com relagao ao magistério do professor. No

que diz respeito ao professor, a mesma sociedade — em seus diversos aparelhos repressores —

s

% Para isso, vale a pena lembrar a etimologia da palavra “aluno”: vem do latim “alumnus, alumini”, que, por sua
vez, ¢ formado por “a” (que indica negagdo ou auséncia) + “lumem, luminis” (luz). Em outras palavras, individuo
“sem luz”, sem esclarecimento, que devera ser cedido pelo professor, que é pleno de luz. Culturalmente, essa nogao

enraizou-se na relagdo professor-aluno.
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que forma o professor para punir o aluno, também o proibe a exercer qualquer forma de
violéncia, processo esse que lhe desperta internamente a inveja por aquelas esferas abertamente
repressoras: “esta violéncia fisica ¢ delegada pela sociedade e ao mesmo tempo ¢ negada nos
delegados. Os executantes sdo bodes expiatorios para os mandantes” (ADORNO, 1995a, p.
106). Ja com relagdo ao aluno, Adorno percebeu que sua relagdo com o professor ¢ formada por
sentimentos de admiragdo e repulsa: admiracdo pela afinidade que o professor possui com o
saber e repulsa por constatar que a aura sagrada criada em torno do magistério ndo corresponde
com a sua pratica (ADORNO, 1995a, p. 111).

Deste modo, autores como Manacorda (1992) e Zuin (2012) afirmam que a histéria da
aplicacdo das agressoes fisicas e simbodlicas confunde-se com as proprias origens do ensino e
aprendizagem, demonstrando assim que esse fendmeno nao € uma exclusividade da atualidade,
muito menos um efeito exclusivo da sociedade capitalista. A tipologia das agressoes sofridas,
por parte dos alunos, foram as mais variadas: desde os castigos fisicos com chicotes, agoites e
varas — chamado por Marcial de o “cetro dos pedagogos” —, em seus mais refinados requintes
de crueldade, até as violéncias mais discretas, porém nao menos violentas, como as humilhacdes
publicas e as violéncias psicologicas. Por parte dos professores, as violéncias sofridas também
foram recorrentes: tanto aquelas que carater reacionario, isto ¢, como uma resposta dos alunos
as agressoes docentes, como também aquelas mais intencionais e sadicas, ou seja, como acao
arquitetada contra o docente.

Portanto, investigar os motivos para tal aversao a figura do professor ou as causas que
levam a compreender o aluno como alvo imediato para a punigdo, apresentam-se como
fundamentais para dimensionar as func¢des psiquicas concretizadas pelo ressentimento e pelo
sadismo. Espera-se, com isso, compreender as motivagdes agressivas e autoritarias que tanto os
professores como os alunos manifestaram em diversos periodo historicos. Por mais que sadismo
pedagdgico — por questdes hierarquicas — seja uma atitude autoritaria mais testemunhada
historicamente entre os professores, ndo se pode prescindir o quanto ele também foi exercido

pelos alunos.

3.1 RESSENTIMENTO E SADISMO NA GRECIA ANTIGA

O livro Historia da Educa¢do, de Mario Manacorda, aborda em inimeros momentos
uma proximidade entre os conceitos de “sadismo” e “ensino”. De modo geral, toda a

Antiguidade recorreu ao castigo fisico como etapa necessaria para a aprendizagem. O ideal
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formativo de um beneficio maior justificava a agressdo como um recurso indispensavel. Mas
sera que, além desta crenca, ndo existiam também outras satisfacdes psiquicas ndo manifestas?
Sem duavida que sim! Nao ¢ por acaso que Manacorda (1992) utiliza a expressao “sadismo

pedagdgico” para caracterizar o elo relacional entre professor e aluno:

Ser acoitado ¢ propria da infancia. Plauto nos vem a lembranca: se tivesse
errado uma Unica silaba, o chicote do pedagogo teria se manchado como o
avental da nutriz; ou, na tradi¢do hebraica, Neemias que, na volta do cativeiro
babilonico, batia e arrancava pedagogicamente os cabelos as criancas hebreias
porque ndo falavam mais o hebraico (Ne. 13, 25). Como o sadismo
pedagogico cresce debaixo de qualquer céu! (MANACORDA, 1992, p. 119).

Esse trecho ¢ significativo por apresentar a punicdo como virtude em culturas tdo
distintas — a romana e a judaica —, mas, também, por supor a cultura do castigo fisico como
pratica comum em toda a Antiguidade. No Egito Antigo, por exemplo, a puni¢do também era
compreendida como conduta salutar do discipulo. No texto The Instruction Of Amenemope (A
Instru¢do de Amenemope), datado por volta dos séculos XIII-XI a.C., o autor profere

orientacdes de conduta que o discipulo deve observar diante do mestre:

Nao censure alguém maior que vocé, / Pois ele viu o Sol antes de ti; [...]. /
Deixa que ele te bata, enquanto permanece com as maos cruzadas, / Deixa que
ele te ofenda, enquanto vocé fica quieto. / Entdo, quando estiveres perante ele
pela manhd, / Ele lhe dara pdo a vontade. / Quanto ao pdo, o cdo late para
quem lhe da, / pois ele é o seu mestre (AMENEMOPE, 2003, p. 242, tradugdo
nossa).

Como se observa, trata-se de orientagdes que insistem na postura da obediéncia e
submissao como dever do discipulo; ou seja, a aprendizagem so6 estara completa quando o aluno
se submeter a autoridade incontestavel de quem ensina. Na Grécia Antiga esse argumento
também ndo era uma excegdo: o castigo fisico jamais foi questionado; pelo contrério, era
compreendido como condicao para a qualidade do ensino. Entre o final do periodo homérico e

o arcaico’®, Manacorda (1992) e Zuin (2012) citam, como fundamentacao histérica e cultural,

% Apesar de ndo ser um consenso, alguns historiadores (BURNS, 1979; FINLEY, 1990a, 1990b, 1989;
ROSTOVTZEFF, 1983; VERNANT, 1986) geralmente classificam a Histéria da Grécia Antiga em cinco periodos:
a) Periodo Pré-Homérico (por volta do séc. XX ao séc. XII a.C.), identificado pela formagao da cultura creto-
micénica e a miscegenagdo dos povos indo-europeus; b) Periodo Homérico (por volta do séc. XII ao séc. VIII
a.C.), com a época das comunidades gentilicas e das obras homéricas, hesiodianas e orficas; ¢) Periodo Arcaico
(por volta do séc. VIII ao séc. VI a.C.), caracterizado pela formacao da polis (cidade-estado) e pelo nascimento da
filosofia pré-socratica; d) Periodo Classico (por volta do séc. V ao séc. IV a.C.), marcado pelas Guerras Médicas
contra os persas, pela Guerra do Peloponeso entre os gregos (espartanos ¢ atenienses), pelo apogeu das cidades-
Estados da Grécia (Atenas e Esparta) e pela filosofia classica de Platdo e Aristoteles; e) Periodo Helenistico (por
volta do séc. IV ao séc. IT a.C.), com o dominio maceddnico sobre a Grécia e expansao do helenismo para o Oriente



134

dois modelos educativos: o homérico e o hesiodéico.

O modelo educacional inspirado nos poemas de Homero — Odisseia e A Iliada —,
valorizava a educagdo do guerreiro aristocrata, isto ¢, daquele her6i forjado pela guerra e pelo
sofrimento. Estava apresentado, portanto, o itinerdrio educativo da paideia homérica: lutar
como soldado na juventude e falar como politico-conselheiro na velhice — como a exemplo do
velho Nestor, que apesar de ndo combater como soldado, estava presente na Guerra de Troia
como conselheiro. Dos textos homéricos surgem ndo somente histérias, mas modelos e
arquétipos que orientam a educagdo antes mesmo da escola do alfabeto existir. De um lado,
observa-se a figura de Aquiles, apresentado com a sintese ideal do guerreiro bem treinado; de
outro, a imagem de Ulisses, o her6i dotado da engenhosidade e da astiicia. Com ambos, Homero
oferece a sociedade de sua época todos os elementos pedagdgicos, religiosos e culturais para a

formac¢do do homem grego:

Antes do nascimento da filosofia, os educadores incontrastados dos gregos
foram os poetas, sobretudo Homero, cujos poemas foram, como se disse com
justica quase a Biblia dos gregos, no sentido de que a primitiva grecidade
buscou alimento espiritual essencial e prioritariamente nos poemas homéricos,
dos quais extraiu modelos de vida, matéria de reflexdo, estimulo a fantasia e,

\ 4

portanto, todos os elementos essenciais a propria educacdo e formagdo
espiritual (REALE, 1999, p. 19).

A concepgdo pedagogica homérica parte do pressuposto de que o aluno necessita
passar pelo caminho do sacrificio, que, além de realcar a ideia da virilidade do guerreiro — como
aquele que sofre as justas provacdes —, também elabora a mensagem da dor como a inica forma
de acesso ao conhecimento e ao reconhecimento. O saber, portanto, ¢ o prémio que o her6i paga
com seu proprio sofrimento. Os herdis homéricos testemunham esse fato: Aquiles, como o
jovem que aprendeu a ser guerreiro por meio das agressividades de seus mestres; Ulisses, que
se tornou mestre na sagacidade por meio das duras penas decorrentes de sua intriga com os

100

deuses ™. De acordo com Zuin (2012, p. 31), isso ndo s6 demonstra o quanto “Ulisses e Aquiles

com Alexandre Magno.

100 Segundo Juvenal, Aquiles, mesmo mais velho, ainda temia os castigos de seu mestre Quiron, o centauro:
“Aquiles, ja grande, ainda temia a vara quando cantava nas montanhas paternas; ele, que na época, ndo ousava
jamais e de modo algum rir da cauda de seu mestre de citara [que era um centauro]” (JUVENAL, 1991, p. 269-
270, tradugdo nossa). Também ¢ impactante o relato de Homero sobre a violéncia natural dos outros dois mestres
de Aquiles: Fénix, que tentou matar seu proprio pai, e Patroclo, que matou seu colega durante uma partida de jogo
(HOMERO, 2005). Ja Ulisses, apos a Guerra de Troia, reconhece, perante o rei Alcino, o sofrimento gerado por
desafiar os deuses: “Mas quero contar-te o trabalhoso regresso, que por Zeus me foi imposto, depois que parti de
Troéade. [...] Entdo Zeus, para nossa desgraga, nos infligiu o terrivel destino de experimentarmos as mais variadas
tribulagdes” (HOMERO, 2003, p. 115).
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[...] tiveram suas personalidades divinamente formadas numa educagao de ferro e fogo”, como
também a maneira emblematica em que “serviram como modelos para os adolescentes
aristocraticos gregos”.

No entanto, para além destas interpretacdes literarias do heroismo e da coragem, o fato
¢ que a educagdo, em qualquer momento histdrico, ¢ formada por individuos reais que carregam
paixdes e pulsdes: ndo ¢ somente o ideal do hero6i que estd em jogo, mas também o sadismo que
se forma na consciéncia do mestre ao perceber que o outro pode sofrer com suas decisdes;
também nao ¢ apenas o projeto da resignacdo daquele que aceita livremente sofrer por um
beneficio maior, mas também a formagao de um ressentimento que sonha com uma vinganga
recorrentemente adiada.

Juntamente com os escritos de Homero, surge, nessa mesma época, um modelo
educacional influenciado pelos escritos de outro poeta: Hesiodo. Ao contrario de Homero — que
se voltava para a educacao guerreira dos nobres por meio dos valores da coragem e do heroismo
—, Hesiodo cantava seus versos para a civilizagdo agricola. Desta forma, a formag¢ao grega nao
ficou limitada a pequena parcela aristocratica, mas foi desenvolvida também nas camadas
populares. Isso quer dizer que, diferente de Homero, em Hesiodo h4 uma apologia ao trabalho
e aos valores morais que dai decorrem, como a justica, a generosidade etc., os Ginicos meios

possiveis para que alguém conquiste as qualidades do “bom” e do “belo”.

Em Hesiodo revela-se a segunda fonte de cultura: o valor do trabalho. [...] O
heroismo nao se manifesta s6 nas lutas em campo aberto, entre os cavaleiros
nobres e seus adversarios. Também a luta silenciosa e tenaz dos trabalhadores
com a terra dura € com os elementos tem o seu heroismo e exigem disciplina,
qualidades de valor eterno para a formagao do homem (JAEGER, 1986, p.
85).

O conflito destas duas tradig¢des, segundo Manacorda (1992), criou uma polarizagdo
na antiguidade que, posteriormente, influenciou a polémica entre a “exceléncia do nascimento”
(dos aristocratas guerreiros) e a “exceléncia adquirida” (do povo de produtores). Como resposta,
surgem, de um lado, vertentes pedagdgicas fundadas na areté (virtude) dos guerreiros e, de
outro, propostas pedagdgicas baseadas na téchne (técnica) dos chamados “mathontes”, isto €,
daquele que, ndo possuindo “a inata nobreza, que lhe pesa muito, s6 detém o aprendeu”
(PINDARO, 1984, p. 227, tradugdo nossa). A educagiio homérica das “palavras” (musica) e das
“acdes” (gindstica) — tipico da formacao do guerreiro nobre, enquanto preparagdo da alma e do
corpo — manteve-se ao lado da educacdo hesiodéica do profissionalismo e das técnicas

produtivas (MANACORDA, 1992).
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No entanto, ainda na segunda metade do século VII a.C., a Grécia passou por uma
profunda eclosdo mistica, que vinha dar novas respostas as aspiragdes religiosas para muitos
gregos que, até entdo, estavam insatisfeitos com a Religido Publica (REALE, 1999)!°'. E foi
neste contexto que surgiu o Orfismo, uma religido posterior aos poemas de Homero e de
Hesiodo, por volta do século VI a.C., mas que realmente influenciou de modo determinante na

102 Diferentemente dos ensinamentos professados por Homero e Hesiodo — de

educagdo grega
raiz naturalista, antropomorfica e exteriorizada —, o Orfismo fundamentava-se numa concepgao
interiorizada da vida religiosa, perante a qual a alma deveria ser purificada através da
mortificagdo do corpo. Somente assim o homem — enquanto alma — conseguiria entdo a sua
libertacdo corporal. De maneira sintética, Reale apresenta as principais diretrizes da doutrina

orfica:

a) No homem vive um principio divino, um deménio [alma], caido num corpo
por causa de uma culpa originaria. b) Esse demonio, preexiste ao corpo, €
imortal e, portanto, ndo morre com o corpo, mas ¢ destinado a reencarnar-se
sempre de novo em corpos sucessivos através de uma série de renascimentos
para expiar a sua culpa. ¢) A vida orfica, com as suas praticas de purificacdo,
¢ a tnica que pode por fim ao ciclo de reencarnacgdes. d) Por consequéncia,
quem vive a vida orfica (os iniciados) goza, depois da morte, do merecido
prémio no além (libertag@o); para os ndo-iniciados ha uma puni¢cdo (REALE,
1999, p. 24).

Esse discurso, além de valorizar aspectos até¢ entdo desconsiderados pela cultura
tradicional (homérica e hesiodéica) — ou seja, a preocupagdo direta com a alma e ndo com o
corpo —, também promoveu uma critica as formas exteriorizadas de vida, como o atletismo
olimpico. O desprezo por tudo aquilo que ¢ corporal, em vista do aperfeicoamento das

habilidades da alma (sophia), cria uma expectativa de resignacdo fisica, como meio para o

101 Religido Publica era a religido oficial da polis, pela qual se prestavam culto aos deuses que acreditavam residir
no monte Olimpo, diferindo-se totalmente da religido dos mistérios, que tinha no orfismo a sua presenca mais
acentuada. Segundo Reale (1999, p. 20-21), “quando se fala de religido grega é preciso operar uma nitida distin¢ao
entre religido publica, que tem o seu mais belo modelo em Homero, e religido dos mistérios: entre a primeira € a
segunda hd uma divisdo clarissima: em mais de um aspecto, o espirito que anima a religido dos mistérios ¢ negador
do espirito que anima a religido publica”.

102 N3o se tem uma ideia segura de quem seja realmente o seu fundador, porém, os seus fiéis, denominados 6rficos,
consideravam Orfeu, o poeta mitico da Tracia, como legitimo iniciador da religido. Segundo a mitologia grega,
Orfeu era filho de um rei da Tracia e da musa Caliope. Era um musico muito habil e, por isso, através de sua citara
conseguia comover todos os homens, animais ¢ deuses; até mesmo Hades (ou Plutdo, para os romanos), deus do
mundo dos mortos, Orfeu conseguiu comover com a sua musica, como assim nos diz o célebre relato mitologico
da busca de sua noiva, Euridice, na regido dos mortos. Segundo o mito, depois da morte de Orfeu, seus seguidores
construiram um templo em sua homenagem, onde foi venerado como um deus (BULFINCH, 2002, p. 224-228;
BRANDAO, 1987c, p. 141-171).
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prémio final: a libertacdo via a educagdo da alma. Tais informagdes também se tornaram
fundamentais para a relacdo professor-aluno, uma vez que, com a interiorizacdo de uma culpa
origindria, a questdo da puni¢ao se tornou uma pratica social agora justificavel religiosamente.
Porém, foi no Periodo Classico (do final do séc. VI ao IV a.C.) que a educagdo grega
se encaminhou definitivamente para o ensino das letras e para a formacdo das instituicdes
publicas. Investigar as origens do ensino publico na Grécia, bem como o surgimento da
chamada “escola do alfabeto ou das letras” (grdammata), oferecerd recursos para
compreendermos o papel do tdo conhecido “pedagogo” (paidagogos) e dos “mestres da
alfabetizacdo” (grammatistés) e suas relagdes conflituosas com seus respectivos discipulos.
Apesar da musica e da gindstica ainda persistirem como praticas de ensino em muitos
locais da Grécia, o processo de formagao das escolas publicas do alfabeto passou pela gradual
transformagdo da tradicional educagdo homérica — restrita a poucos — para um projeto de
educagio destinada a todos os cidadios livres. E verdade que outras formas de educagio, ainda
de carater privado, também se formaram no territério grego, como os centros de iniciagao
(thiasoi) e as escolas dos filosofos pré-socraticos, bem como as mais variadas aulas ministradas
por mestres de citara (kitharistés), de flauta (haulétes) e de ginastica (paidotribes), comuns de
serem encontradas em muitos locais publicos da Grécia. Porém, somente a partir das reformas
politicas de Sélon (640-558 a.C.) que Atenas finalmente concebeu o projeto da escola ptblica
e estatal'®®. Segundo o relato de Esquines, no texto Contra Timarco, é vantajoso para cidade
dispor de criangas bem-educadas, uma vez que, deste modo, poderdo ser uteis futuramente

como cidadaos:

Pois bem, o secretario ira ler essas leis, para que assim voc€s possam ver que
o legislador pensou que uma crianga adequadamente educada, ao tornar-se
homem, seria util para a cidade; enquanto que, quando a natureza do homem
tem um mau comego, ja em sua educagdo — ou seja, cidaddos que resultam de
criancas mal-educadas —, penso que [tais homens] seriam semelhantes a este
tal Timarco (ESQUINES, 2002, p. 158, tradugéo nossa).

Uma vez que a participagdo democrética entre os cidaddos'® passou a ser, em Atenas,

uma realidade, o acesso a leitura e a escrita tornou-se uma necessidade para o exercicio da

103 L embrando que, em Creta e em Esparta — muito antes que em Atenas — ja existiam registros de uma educagio
estatal, confiada como tarefa investida a um magistrado especifico, conhecido como “legislador para a infancia”
(pedonomo); porém, uma educagio ainda pautada nos ideais do guerreiro aristocratico (MANACORDA, 1992).

104 Vale observar que o conceito de “cidaddo” na Grécia Antiga é diferente do conceito compreendido atualmente.
“Cidadania” era um titulo politico, destinado apenas aos homens, acima de 21 anos e filhos legitimos de Atenas
(isto ¢, nascidos de pais atenienses).
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cidadania. A condicdo para a participacdo politica ndo estava mais restrita ao direito divino,
mas em ser alfabetizado. Com isso, a escola da escrita nasce como uma extensao do processo
de democratizacao das bases politicas do Estado, que, aos poucos, passou a admitir a educagdo
como uma de suas fungdes. Nesse contexto, junto com os mestres da gindstica e da musica,
surgem entdo dois outros personagens centrais na nova educacdo grega: o pedagogo
(paidagogos) e o mestre da alfabetizacao (grammatistés). De acordo com Manacorda (1992, p.

48):

O pedagogo [...] acompanha as criangas a escola e em parte exerce a fungio
de mestre, ou pelo menos a de repetidor para elas; ¢ um escravo e, em geral,
um estrangeiro; mais raramente ¢ s6 de modo temporario (isto é, até o
previsivel resgate), também um grego forasteiro, escravo numa cidade que nao
¢ a sua.

Diversos relatos demonstram uma relagao conflituosa entre educadores (pedagogos e
mestres) e alunos. Desde as provas iconograficas (como as pinturas em vasos de Onésimo e
Duris, datadas do inicio de 490 a.C.) até os relatos escritos (presentes em diversos autores, como
Platdo, Aristoéfanes, Filostrato, Temistio, entre outros), ¢ possivel observar um processo
mecanico de alfabetizagdo, mnemonico e frequentemente orientado na base do chicote e da
vara. O escritor Herondas (ou Herodas, 300-250 a.C.), em seu texto O mestre da escola,
descreve uma cena tipica de punicdo de um mestre (Lamprisco) ao seu aluno (Coétalo),

testemunhada, inclusive, pela propria mae (Metrotime) do discipulo:

LAMPRISCO — Metrotime! Pare de rezar, porque ele ndo vai receber menos
[chicotadas]. Onde se meteram Eutias, Cotalo e Filo? [...]. Ora! Muito bonito
o que vocé esta fazendo, Cotalo! Ja ndo bastasse jogar dados na rua [como
fazem os malandros], agora também frequenta esses corticos para jogar a
dinheiro com os carregadores? Vou te deixar mais manso do que uma menina;
para que ndo se afaste nunca mais um sé palmo de distancia [desta escola], se
¢ isso que vocé gosta. Onde esta o flagelo, o rabo de boi com o qual se pune
os desordeiros ¢ aqueles que fogem? Que alguém me entregue os chicotes
rapido, antes que eu comece a tossir e biliar a minha boca!

COTALO — Nao, ndo, Lamprisco! Eu te suplico, pelas Musas, pelo seu queixo
[isto &, por sua saude] e pela vida de Cétide; ndo me bata com o rabo de boi,
escolha outro!

LAMPRISCO - Vocé € tao malandro, Cotalo, que nem mesmo para vendé-lo
como escravo poderia falar bem de vocé€, nem mesmo na terra onde os ratos
roem ferro.

COTALO — Quantas, quantas chibatadas vai me dar?

LAMPRISCO - [Aparentemente, ele comeca a chicotea-lo] Nao pergunte
para mim; pergunte para ela.

COTALO — Al, ai! Mée, quantos vocé vai me dar?

METROTIME — Por minha vida! Tantas quantas seu maldito couro puder
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suportar.

COTALO — Chega, pare Lamprisco!

LAMPRISCO - Pare vocé de fazer malandragens.

COTALO — Nunca mais, ndo farei mais nada, juro, Lamprisco, pelas queridas
musas! (HERODAS, 1981, p. 44-45, tradugao nossa).

A propria mudancga nos padrdes internos da educagdo grega, isto €, da antiga educagdo
guerreira aristocratica (musica e ginastica) para a democratica (alfabetizagdo), gerou resisténcia
por parte de gregos mais conservadores. Aristofanes (2007), por exemplo, era um deles: em As
Nuvens, queixava-se da nova educagao por nao ensinar aos jovens as virtudes da nobreza e da
coragem, mas apenas a vaidade de exibirem seus mantos. Sobre a disputa que se criou em torno
da antiga educagdo (archaia paideia) e anova (kainé paideusis), bem como a agressao presente
nas relagdes educativas, ¢ fundamental o testemunho de Plauto, em sua obra Comédias. Nela,
0 autor apresenta uma cena entre dois pedagogos — Lydo e Filoxeno — que dialogam sobre as
mudancgas ocorridas na educagdo e as violéncias sofridas por ambas as partes (por alunos e

mestres):

LYDO — Mas vocé, que atua como advogado para um filho tdo corrupto, ndo
gostou da educacdo que recebeu quando era jovem? Garanto-lhe que, nos
primeiros vinte anos da sua vida, nao era possivel ficar um s6 dedo de distancia
da sua casa sem a companhia do seu pedagogo. Se vocé ndo estivesse no centro
esportivo antes do nascer do sol, a punicdo atribuida pelo prefeito ndo era
pequena, deixando assim, nesse caso, tanto o discipulo quanto o mestre em
mau estado aos olhos de todos. Ali te exercitavam na corrida, na luta, na lanca,
no disco, no boxe, na bola e nos saltos, e ndo na lascivia e nos beijos. Ali era
o lugar onde se passava o tempo [juventude], e ndo em lugares suspeitos. E
quando voltava para casa do hipédromo ou do centro esportivo, sentava-se em
sua cadeira, bem vestido, ao lado do seu professor; e ao ler algo, se errasse
uma Unica silaba, o seu cinto ficaria mais manchado [de sangue] do que o
avental de sua nutriz. [...]

FILOXENO — Mas, Lydo, os costumes mudaram.

LYDO - Eu sei bem disso, porque nos velhos tempos, mesmo depois de
ocupar um cargo publico por voto do povo, ainda se levava em consideragio
as palavras do pedagogo. Mas agora, os meninos, mesmo antes de
completarem sete anos, se vocé os tocar com as pontas dos dedos, eles
imediatamente quebram a lousa na cabeca do pedagogo. E se este for reclamar
com o pai, ele mesmo dira para o menino: “Muito bem, é digno de mim, pois
ja é capaz de se defender das ofensas”. E, em seguida, volta-se para o professor
e ainda o repreende: “Ei, seu velho tolo, ndo coloque a mao sobre o menino,
pois ele mostrou que tem coragem”. O pedagogo vai entdo embora, coberto
com um farrapo untado de d6leo na cabeca, uma vez que se comportava como
um farol [porém, ndo mais]. A sessdo ¢ encerrada apds a sentenca ser
proferida. Como um mestre pode manter sua autoridade se ele é o primeiro a
receber os castigos? (PLAUTO, 1992, p. 241-242, tradugdo nossa, grifo
Nnosso).
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Plutarco também deixou relatos semelhantes sobre a agressdo ao professor, quando
escreve em Vidas Paralelas o seguinte: “Mas Antistenes, o socratico, ao ver os tebanos
ostentando apo6s a batalha de Leuctra, disse-lhes que eles ndo eram em nada diferentes do que
criangas pequenas que presumem ter batido em seu pedagogo” (PLUTARCO, 1985, p. 335,
tradugcdo nossa). Além da violéncia explicita, tais cenas também enfatizam a situacdo
degradante que os pedagogos e os grammatistés passavam na sociedade grega. Ao que parece,
a propria condigdo escrava do pedagogo, ao mesmo tempo em que lhe atribuia autoridade em
determinadas circunstancias, também advogava contra o seu reconhecimento social. Em seu
livro de biografias Vida e Doutrina dos Filosofos llustres, Didgenes Laércio testemunha que
Epicuro, quando crianga, “ajudava seu pai como mestre-escola por um salario irrisério”
(DIOGENES LAERTIOS, 2008, p. 284). Estava tragado entdo o destino cruel do pedagogo: ou
morrer em combate ou alfabetizar. Luciano de Samosata, parece identificar na fungdo do

pedagogo essa nocao de castigo pela perda do status social:

Mas acho que vocé riria ainda mais se tivesse visto aqueles que, entre nos que
eram reis e satrapas, mendigando e vendendo produtos para embalsamar
mumias, justamente por ndo terem recursos; ou ensinando as primeiras letras
[pedagogos] e, por isso, sendo humilhados pelo primeiro com que
encontrassem ¢ espancados no rosto, em situacdes semelhantes a daqueles
escravos mais desonrosos (LUCIANO, 1988, p. 316, traduc@o nossa).

Enfim, a questdo da violéncia entre mestres e alunos evoca uma reflexdo sobre o
estabelecimento de uma tradicdo sadica e ressentida, que se manteve presente na relacao
pedagogica durante a histéria seguinte. Os mesmos pedagogos, agressores e agredidos, serdo
os grandes responsaveis pela enculturacdo da educacdo grega em Roma. Nao seria exagero
reconhecer que os romanos herdaram o melhor e o pior da cultura grega: literatura, arte e

filosofia — sem duvida —, mas também ressentimento ¢ sadismo.

3.2 RESSENTIMENTO E SADISMO NA ROMA ANTIGA

Antes de falarmos do sadismo entre professores e alunos, vale a pena
contextualizarmos a educagcdo em Roma. Como ja mencionado, a civilizagdo romana aprendeu
com a Grécia os primeiros rudimentos de uma cultura que se tornaria, futuramente, milenar. A
conquista militar dos romanos sobre Grécia — a partir do ano 146 a.C., com a batalha de Corinto

— foi, ironicamente, concluida pelo dominio cultural dos gregos, em especial pela presenga dos
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pedagogos gregos. Assim como na Grécia, que culturalmente delegava a funcao de pedagogo
aos forasteiros e escravos, também em Roma o ensino das primeiras letras era oferecido pelos
estrangeiros escravos — porém, nesse caso, nao por forasteiros comuns, mas por gregos,

representantes, portanto, de uma cultura dominante. Sobre isso, atesta Zuin (2012, p. 33):

O poder da forca do processo de aculturagdo, promovido pelos escravos
gregos na Roma antiga, foi historicamente comprovada, haja vista o fato de
que esses mesmos gregos foram vencidos nas armas, mas derrotaram seus
conquistadores por meio da produgdo cultural que vicejou em solo romano,
muito em virtude das agdes pedagogicas de tais escravos.

Conforme Manacorda (1992), apesar das especificidades romanas e gregas, a cultura
romana foi constituida a partir da importagao da cultura grega. De acordo com Veyne (2009, p.
32), “nenhum romano de bom nascimento pode se dizer culto se ndo aprendeu com um
preceptor a lingua e a literatura gregas, enquanto os gregos mais cultos nao se davam ao trabalho
de aprender latim e soberbamente ignoravam Cicero e Virgilio”. Os intelectuais gregos que
partiam para Roma, para alugarem seus talentos, ensinavam a sabedoria médica ou filoséfica
em grego — o ensino do latim ficava restrito para a vida cotidiana. Somente apds o séc. Il a.C.,
com o surgimento das escolas de latinas, que o latim passou a ser sistematicamente ensinado
como gramatica € como retorica.

Essa importacdo da cultura grega foi reconhecida, inclusive, por renomados autores
antigos. Cicero, por exemplo, ao falar da Republica romana, afirma: “neste momento, parece
que a cidade se tornou mais civilizada, gragas ao enxerto de uma cultura importada; na verdade,
fluiu da Grécia, para esta cidade, ndo um fluxo mediocre, mas o rio poderoso de uma educagao
nas artes” (CICERON, 1984, p. 102, tradu¢@o). Em tom mais irénico, Juvenal aponta para o
que seria o dominio completo da cultura grega, desde a arte e literatura até os habitos mais
cotidianos: “em grego expressam seus temores, suas iras, suas alegrias e suas preocupagoes; em
grego despejam os segredos de sua alma. Algo mais? Sim, fazem até amor em grego”
(JUVENAL, 1991, p. 213, tradu¢do nossa). Essa notavel heranca grega ¢ tdo intensa que,
Virgilio, o icone dos poetas de Roma, se viu obrigado em criar uma epopeia tipicamente romana
— a Eneida —, na qual pudesse contar ao publico, ja em seu primeiro paragrafo, a oculta origem
heroica do povo romano apds os eventos da //iada de Homero: das praias troianas, Eneias foge

de sua patria para criar outra, fundada nada menos pelo sangue dos herois que lutaram em Troia.

Canto os combates e o heroi que, por primeiro, fugindo do destino, veio das
plagas de Troia para a Italia e para as praias de Lavinio. Longo tempo foi o
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joguete, sobre a terra e sobre o mar, do poder dos deuses superiores, por causa
da ira da cruel Juno; durante muito tempo também sofreu os males da guerra,
antes de fundar uma cidade e de transportar seus deuses para o Lacio: dai
surgiu a raga latina e os pais albanos e as muralhas da soberba Roma
(VIRGILIO, 2003, p. 9).

No entanto, na pratica, a autoria por tal aculturacao grega em solo romano ocorreu, em
grande medida, por obra de personagens mais simplorios e nada heroicos aos olhos do tipico
cidaddo romano: os pedagogos e as nutrizes. Assim que a crianga nascia, ela passava a ser
imediatamente confiada a uma nutriz, que nao apenas oferecia o seio, mas também criava e
cuidava da crianga, juntamente com o pedagogo, até os sete anos: “a crianca aprendeu a falar
com a nutriz; nas casas ricas, a nutriz era grega, para que a crianga aprendesse no bergo essa
lingua da cultura. Ao pedagogo cabia ensina-la a ler” (VEYNE, 2009, p. 29).

Deve-se notar que, apesar de atuarem na criacdo e na alfabetizacdo da crianga, a
autoridade pedagdgica ndo era exercida pelo pedagogo ou nutriz, mas pelo pater familias, isto
¢, pelo pai de familia. Pode-se dizer que, no itinerario pedagdgico romano, até o séc. IV, a
educagdo era realizada, primordialmente, no ambito familiar e sob a tutela do patriarca. Essa
foi a primeira e a mais tradicional forma de educagdo em Roma: aos olhos da sociedade romana,
a fase inicial da educagdo (nutricao e alfabetizagdo) ndo era uma tarefa educativa nobre, mas
uma fungdo delegada aos escravos. A verdadeira educagdo era oferecida, posteriormente, pelo
pai, que, apds os sete anos, ensinava “os primeiros rudimentos do saber e as tradigdes familiares
e patrias”, treinando-a, especialmente, “nas exercitagoes fisicas e militares” (MANACORDA,
1992, p. 76). Segundo Juvenal, o pai que educasse bem o seu filho, seria “apreciado por ter
dado um cidaddo ao povo e a patria, se fizer com que seja adequado para ela e util para lavrar
0s campos e para as coisas da paz e da guerra” (JUVENAL, 1991, p. 416, tradugd@o nossa). Essa

primeira forma de educagdo em Roma também foi exaltada pelo testemunho de Plauto:

Inicialmente, os pais sdo os empreiteiros dos seus filhos. Sdo eles que fundam
os seus alicerces, os erguem e os preparam com zelo, no que diz respeito a
firmeza de carécter, e para que se mostrem bons para o trabalho e também aos
olhos do povo. Ndo poupam nos materiais, nem consideram a despesa com
isso elevada. Cultivam-nos, ensinam-lhes gramatica, direito, leis, esforgam-
se, a expensas e trabalhos seus, para que os outros pais desejem que os filhos
deles sejam idénticos aos seus (PLAUTO, 2014, p. 37-38).

A presenca da tradigdo paterna na educacdo e na legislagdo romana sempre foi
tradicional. Trata-se de uma pratica mais romana que grega, se levarmos em consideracio que

a educagao na Grécia, desde as suas origens, ja comecava fora da familia. Ou seja, enquanto a
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escola grega — a palestra e o gindsio — ja constituia uma parte da vida publica, a educacdo
romana permaneceu durante muito tempo separada da rua e da politica. O pater familias era a
mais alta posi¢dao, no ambito privado, reconhecida pelo direito romano. Detinha ndo apenas o
reconhecimento social, mas o respaldo legal necessario para o exercicio do seu patrio poder:
tinha o direito sobre a vida e a morte (vitae necisque potestas) de escravos, filhos e mulher (em
alguns casos). A Lei das Doze Tabuas, por exemplo, aprovada em 450 a.C., reforga a tradi¢ao
da educagdo paterna ao assegurar, por lei, o direito de matar, vender ou escravizar os proprios
filhos'®.

Socialmente falando, ainda persistia uma ambivaléncia neste modo de educagdo
familiar: se, por um lado, a cultura grega era exaltada como a mais nobre, os seus mestres e
pedagogos, por outro, eram vistos como criaturas vis e despreziveis. De fato, eram gregos
aqueles que ensinavam as primeiras letras, mas — ndo se pode esquecer — na condicao de
escravos. Neste sentido, compreende-se entdo o que Séneca, o velho, queria dizer quando
escreveu que, “por um costume totalmente absurdo, era vergonhoso ensinar o que era honroso
aprender” (SENECA EL VIEJO, 2005, p. 186, tradugio nossa). Um dos testemunhos mais
significativos sobre a condi¢dao do pedagogo escravo foi deixado por Plutarco, ao escrever sobre

a vida de Catao em Vidas Paralelas:

Quando [o filho] comegou a entender, tomando-o consigo, ele instruiu-lhe nas
letras, embora ja tivesse como escravo um excelente mestre, chamado Quilon,
que ensinava a muitas criangas. Mas, por que ndo lhe parecia certo que seu
filho — como ele mesmo afirma — fosse repreendido ou recebesse puxdes de
orelha de um escravo, caso fosse muito lento para aprender, ou que tivesse que
agradecer a um escravo por um ensino tdo importante, que ele [Catdo],
pessoalmente, foi o mestre, o professor de leis ¢ o instrutor de ginastica
(PLUTARCO, 2007, p. 96, tradugdo nossa).

Todavia, integrados ou nao na sociedade romana, falando bem ou ndo o latim, o fato ¢
que tais escravos gregos, na condi¢cao de pedagogos, ensinavam a prépria lingua e transmitiam
sua cultura aos romanos. E essa questdo marca a passagem de uma educacao tradicional para a
nova educa¢do romana. Nao € por acaso que, a partir do séc. IV, com a evolucao da sociedade
patriarcal e a profissionaliza¢do da educagdo como oficio socialmente aceito — inicialmente

praticada por pedagogos escravos no interior da familia e, posteriormente, pelos pedagogos

195 Segundo o texto da 4° tabua: “Do pdtrio poder e do casamento. 1. E permitido ao pai matar o filho que nasceu
disforme, mediante o julgamento de cinco vizinhos. 2. O pai tera sobre os filhos nascidos de casamento legitimo
o direito de vida e de morte ¢ o poder de vendé-los. 3. Se o pai vendeu o filho 3 vezes, que esse filho nio recaia
mais sob o poder paterno. 4. Se um filho postumo nasceu até o décimo més apoés a dissolugdo do matrimonio, que
esse filho seja reputado legitimo” (ROMA, 1972, p. 169).
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libertos nas escolas —, parte da populagao romana ainda resistia a tais mudangas educacionais.
O escritor romano Técito, por exemplo, era um destes romanos que costumava expor sua
insatisfacdo em uma educagao confiada apenas aos pedagogos libertos: “mas, agora, o recém-
nascido ¢ entregue a qualquer criadinha grega, junto a qual se agregam um ou dois escravos
[pedagogos], em geral, os piores e incapazes para uma tarefa tio séria” (TACITO, 1981, p. 201,
traducdo nossa). E acrescenta, ao seu desprezo, um tom de saudosismo pela antiga educacao

patriarcal:

Vou expor antes algumas ideias sobre a severa disciplina de nossos
antepassados no campo da educagdo ¢ da criagdo de filhos. Antigamente, os
filhos nascidos de uma mae honrada ndo eram educados em alojamentos de
uma nutriz mercenaria qualquer, mas no colo e no seio de sua propria mae,
que tinha como principal motivo de orgulho vigiar a casa ¢ ser uma escrava
para seus filhos. Ou entdo, escolhia-se uma parente idosa ¢ confiava-lhe toda
a prole da mesma familia aos seus provados e comprovados costumes. [...].
Esse rigor na disciplina tinha como objetivo fazer com que as qualidades
individuais, puras, intactas e sem serem desviadas por qualquer corrupgao,
fossem abertamente langadas no cultivo das artes nobres e que, cada um, de
acordo com sua vocacao a atividade militar, ciéncia juridica ou oratoria, se
dedicasse a apenas um campo, penetrando nele até suas ultimas consequéncias
(TACITO, 1981, p. 200-201, tradugdo nossa).

Isso quer dizer que a escola — enquanto instituicdo coletiva e publica — ndo foi a
primeira opg¢ao de ensino do povo romano. Manacorda (1992, p. 78) acerta, portanto, ao fazer
um diagndstico, no qual “provavelmente a evolugao historica foi de escravo pedagogo e mestre
na propria familia ao escravo mestre das criancas de vdrias familias e, enfim, ao escravo liberto
que ensina na sua propria escola”. Esse processo estabelece os seus alicerces em uma forma de
educacao nao-familiar, escolarizada e institucionalizada, normalmente difundida entre o final
do séc. IV e inicio do séc. III a.C.'% Apesar de citar a pratica dos faliscos — antigo povo da
Etrutia (Italia) —, Tito Livio atesta a origem deste tipo de educagao institucionalizada como uma
invengdo tradicionalmente grega: “os faliscos tinham por costume encarregar a uma mesma
pessoa o cuidado e o magistério de seus filhos; e eram confiadas muitas criangas de uma so6 vez
aos cuidados de um s6 mestre, como assim ja ocorria na Grécia e ainda continua ocorrendo
até os nossos dias” (TITO LIVIO, 1990, p. 149, tradugdo nossa, grifo nosso).

A partir do séc. Il a.C., a educag@o romana j4 estava amplamente escolarizada. Dentre

as suas funcdes, ndo se encontrava apenas a alfabetizagdo para fins praticos, mas também o

106 Porém, segundo Manacorda (1992), deve-se observar que uma escola de nivel mais elevado s6 surgira em 169
a.C., em decorréncia da criagcdo da embaixada de Crates de Malos em Roma, por ordem do rei Eumenes II.
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ensino da gramadtica e da retorica. Alguns autores latinos apresentam caracteristicas desse novo
tipo de educagdo: a) profissionalizada como oficio social, uma vez que era realizada por mestres
gregos ¢ latinos libertos; b) publica, pois ocorria em locais externos ao ambito familiar; c)
organizada em niveis. Os dois primeiros pontos podem ser representados pelo edito promulgado

pelos censores Domicio Aenobarbo e Lucio Licinio Crasso, em 92 a.C., relatado por Suetdnio:

Foi relatado a nos a existéncia de homens que introduziram um novo género
de ensinamento, ao qual a juventude se retine ansiosa para aprender. Estes se
autodenominaram retores latinos [professores de retorica]. Com eles, os
jovens passam dias inteiros desocupados. Os nossos antepassados instituiram
0 que gostariam que os seus descendentes aprendessem e a quais escolas
frequentassem. Estas inovagdes, que se fazem contra o hébito e o costume dos
antepassados, nem agradam e nem parecem corretas. Por isso, tanto para estes
que possuem estas escolas, quanto para aqueles que se acostumaram a ir para
14, parece que o que se deve fazer ¢ anunciar a nossa sentenc¢a: nos nao as
aprovamos (SUETONIO, 1984, p. 37, traducao nossa).

Sobre a ultima caracteristica— os niveis de ensino —, os relatos de Apuleio e Quintiliano
oferecem informagdes interessantes. Ambos autores afirmaram uma escolarizagdo organizada
em trés niveis, com seus respectivos responsaveis: a alfabetizagdo com o pedagogo
(paedagogus ou litterator), a gramatica com os gramaticos (grammaticus) € a retorica com o0s
retores (rhetor). Apuleio usa a metafora “taga” como representagao de cada nivel: “a primeira
taca, a que nos brinda o mestre da escola, nos livra da ignorancia; a segunda, a do gramatico,
nos prové de conhecimentos; a terceira, a do retor, que nos proporciona as armas da eloquéncia.
A maioria se contenta em beber até esse limite” (APULEYO, 1980, p. 281, tradugdo nossa).
Quintiliano, por sua vez, em varios momentos de sua Instituciones Oratorias também faz
referéncia a tais niveis: “a crianga que aprendeu a ler e escrever, a primeira coisa que deve
aprender ¢ a gramatica, independentemente de ser grega ou a latina — embora eu prefira que se
comece a estudar pela grega. De qualquer modo, trata-se do mesmo método [de aprendizagem]
tanto para uma como para a outra” (QUINTILIANO, 1916, p. 33, traducdo nossa). E até
criticava a postura daqueles mestres que ndo se colocavam no seu devido lugar e passavam a

ensinar conteudos de outros niveis:

O que era o principal em uma arte, veio a ser o ultimo de outra; e aqueles que
ja deviam estudar as ciéncias maiores [com 0s retores], os vemos sentados
com os gramaticos para aprenderem retorica. Assim, segundo esse costume,
parece que ndo se deve entregar a crianca ao mestre de retdrica [retor] até que
cla saiba declamar — coisa, por certo, ridicula [uma vez que a declamagéo deve
ser aprendida com os retores] (QUINTILIANO, 1916, p. 66, tradugdo nossa).
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Depois de conhecermos o processo de desenvolvimento da educagdo romana, sua
didatica e conteudo, podemos entdo apresentar com seguranga a natureza sadica e ressentida
presente na relacdo pedagogica entre os mestres (pedagogos, gramatico e retores) e seus alunos.
Para Manacorda (1992), Zuin (2012) e Veyne (2009), com relagdo a didatica romana, duas
coisas sdo lembradas com propriedades: a miséria da condigdo do professor e o sadismo da
punicao.

Com relacdo a miséria da condigdo dos mestres, isso ndo ¢ novidade; esse aspecto
também foi herdado da Grécia. Basta conferir as afirmag¢des de Juvenal com relagdo a
insignificante renda dos pedagogos, gramaticos e retores: “ninguém daria hoje nem duzentas
moedas a Cicero, se em seu dedo ndo brilhasse um anel muito grande” — isto ¢, se ele ndo fosse
famoso. Ou entdo quando afirma que, “a um pai, o que menos lhe custa ¢ a educacao dos seus
filhos” (JUVENAL, 1991, p. 265; 268). E nao se tratava somente de baixos saldrios, mas o mal-
estar promovido pela falta de reconhecimento social, conforme indaga retoricamente Lucio
Floro: “O coisa indignissima! E com que 4nimo consegue suportar, sentar-se na escola e ensinar
as criangas? (FLORUS, 1898, p. 186)!%7. O que nos interessa, por sua vez, nio é a condigdo
miseravel vivenciada pelo professor por si mesma, mas sabermos se o possivel ressentimento
por parte do mestre — tanto pela falta de recursos, como pelo ndo reconhecimento — poderia
influenciar em suas acdes de punicdo e sadismo contra os alunos. Ao que nos parece, o
ressentimento gerado pela situagdo excludente — constitutiva da estrutura social romana —,
imputava no mestre uma vinganca sempre adiada e impossivel de ser concretizada: se nao €
possivel punir a coletividade, em quem entao descarregar o desejo de vinganca? Pelo historico
de agressoes testemunhado na Grécia, j& podemos imaginar quem seriam os alvos prediletos
daqueles mestres ressentidos na sociedade romana.

Os testemunhos sobre as severas punigdes dos mestres romanos apresentam um
cenario de violéncia e sadismo degenerado. O autor latino Marco Valério Marcial, em seu texto
Epigramas, apresenta duas figuras de linguagem interessantes, que podem ilustrar ndo somente
a dimensdo da puni¢do antiga, mas, sem duvida, a atualidade dos sentimentos ambiguos ainda
existentes entre professores e alunos: o chicote como o “cetro do pedagogo” e o mestre como
“odio personificado” do aluno. Ambas figuras sdo expressivas e carregam o sadismo da relagao
pedagogica. Com relagdo a primeira figura de linguagem (o cetro do pedagogo), Marcial

descreve-a em forma de conselhos dirigidos a um professor de escola:

07 “O rem indignissimam! Et quam aequo fers istud animo, sedere in scholis et pueris praecipere?”’
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Ao professor da escola, para que no verdo deixe de castigar seus alunos:
Professor da escola, tenha paciéncia com sua candida baderna e, em troca, que
eles te escutem na multidao escolar. [...]. Os dias claros ardem com as chamas
do Ledo [isto é, em agosto, més da constelacdo de ledo] e o escaldante julho
madura os grdos ressequidos. Que o couro do chicote, trangado em terriveis
correias, [...] e os desconsoladores agoites — o cetro dos pedagogos — se
detenham e durmam até os idos de outubro: para que assim as criancas tenham
boa saude no verao e aprendam bastante (MARCIAL, 2001, p. 194, traducdo
nossa, grifo nosso).

Logicamente que, os conselhos pedidos de Marcial sdo intteis para aqueles que sentem
qualquer tipo de prazer com o reconhecimento do chicote. Ou seja, se no ambito das estruturas
sociais o pedagogo ndo possui stafus algum, na sala de aula ele se enxerga como soberano e
detentor de um poder simbodlico; se na sociedade ele ndo ¢ ouvido com respeito, na sala de aula
ele grita como bem entender; o desprezo sentido na sociedade ¢ despendido no aluno; enfim, o
odio ndo vingado pela sociedade assume uma fungdo repressora no seu magistério. Ausonio,
poeta latino do séc. IV, ao tentar acalmar seu neto com relagdo a punigdo escolar, oferece uma

cena peculiar sobre a questao do sadismo e da puniciao na educagdo romana.

A dedicagdo de uma crianga enfraquece se ndo se alterna o alegre com o sério,
os dias de festas com os de trabalho. Aprende com afinco: e ndo odeie, meu
neto, as rédeas de seu pedagogo severo. A aparéncia de um mestre nunca €
desagradavel. Embora pareca sombrio e severo pela idade, tenha uma voz
raivosa e lance ameagas cruéis, nunca serdo odiosos se, a0 mesmo tempo,
souber atribuir ao seu rosto uma serenidade constante. [...]. Tampouco tenha
medo, ainda que a escola te atordoe com os frequentes golpes e o velho mestre
tenha um rosto severo: o medo denuncia os espiritos covardes. Mas vocé deve
manter-se alegre; ¢ que nem os gritos, nem o barulho das varas ¢ nem o medo
o perturbem naquelas horas da manha. Por vibrar a autoridade do chicote, por
ter um nimero grande de varas, por cobrir uma pele enganosa com o chicote,
por ferver seus bancos devido a uma inquietude temerosa, a solenidade do
lugar e o ambiente, que ndo deveriam causar medo, sdo transformados
(AUSONIO, 1990, p. 308-309, tradugdo nossa).

Esses conselhos, acima de tudo, denotam uma transferéncia ou projecdao de
insatisfacdes internas tao discutidas anteriormente em The Authoritarian Personality. O prazer
em testemunhar a dor do outro como resposta de um ressentimento mal resolvido — seja
decorrente de violéncias sofridas no nivel coletivo-institucional ou no nivel pessoal —, constitui,
acima de tudo, uma reacao autoritaria tipica de uma subjetividade insegura, isto €, que ndo se
basta por si mesma e, por isso, necessita desesperadamente de um agoite qualquer para se
reafirmar como autoridade legitima e mestre do saber. Seria um relato historico comico, se tais
elementos ndo estivessem tao presentes nas salas de aula da atualidade.

Ja a segunda figura de linguagem (o mestre como “6dio personificado™) proposta por
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Marcial, leva em conta o outro polo da violéncia, isto €, a aversdo e o ddio gerado pelo aluno.
Obviamente que o autor ndo tinha a inten¢do de representar a classe discente, mas, pela forma
como disp0s as figuras do professor e do aluno, acabou impingindo no seu texto uma indignagao
coletiva e comum a muitos estudantes de muitas épocas: o professor como carrasco. Trata-se
de um testemunho importante, ndo somente pelo seu valor histérico sem igual, mas pela
atualidade com que faz referéncia a complexidade dos sentimentos presentes entre professores

e alunos. Observe o trecho:

O que tens contra no6s, maldito professor de escola, odio personificado de
rapazes e donzelas? Os galos ainda nem sequer quebraram o siléncio [da
manha] e ja esta fazendo barulho com seu implacavel chicote ¢ com seus
ralhos autoritarios. [...]. Por que ndo se esfor¢ca em calar-te, tagarela, do
mesmo modo que se esfor¢a para gritar? (MARCIAL, 2001, p. 142, grifo
nosso, traducao nossa).

Esse trecho parece ir ao encontro da ideia da ambivaléncia dos sentimentos descritos
no texto Tabus acerca do Magistério, de Adorno (1995d). A condi¢do do mestre inspira no
aluno tanto a admira¢do como o 6dio. Veyne (2009, p. 26), ao falar da relagdo professor-aluno,
também enfatiza a dualidade de sentimentos presentes na educaciao dos imperadores: “Marco
Aurélio falara [do pedagogo] com a conveniente devocao de seu pai natural, do pai adotivo e
do ‘nutridor’, e o imperador Claudio conservara um 6dio duradouro por seu pedagogo, que
abusava do chicote”.

No caso do 6dio, também encontramos na educag@o romana — assim como na grega —
um tipo de reag@o peculiar do aluno frente ao sadismo docente: o ressentimento combinado
com o tédio da aula, responsavel por gerar uma atmosfera tenebrosa nas escolas romanas. Sobre
esse assunto ¢ significativo um dos grafitos encontrados no Paedagogium'®®, no Monte Palatino
(Roma), muito provavelmente de um aluno entediado, que comparava os seus deveres escolares
com o interminavel trabalho de um asno ao girar o moinho. No grafito foi encontrado os
seguintes dizeres: ‘“Labora, aselle, quomodo ego laboravi / et proderit tibi” (SOLIN,
ITKONEN-KAILA, 1966, Graf. Pal. I, n° 289), ou seja, “trabalha, jumentinho, como eu

trabalhei, e isso te trard vantagem!” .

198 O Paedagogium era uma espécie de escola destinada a formagdo de pajens imperiais, pertencente ao complexo

do Palécio Imperial, localizada no Monte Palatino, em Roma. Antes de se tornar um espago de ensino, o local ja
era conhecido como a Domus Gelotiana (Casa Gelociana), uma residéncia do séc. I a.C., que, posteriormente, foi
adquirida pelo imperador Caligula (12-41 d.C.) e incorporada as dependéncias do Palacio Imperial pelo imperador
Domiciano (51-93 d.C.). O edificio foi escavado em 1857, por ordem de seu proprietario na época, o czar Nicolau
I da Russia. Na escavagdo, foram encontrados (no Paedagogium e nos demais edificios) diversos materiais
historicos, dentre eles, os chamados grafitos palatinos.
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Figura — Recriagiio do Grafito Palatino, n° 289'%°
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No entanto, nem sempre o aluno respondia apenas com o 6dio velado. Mais uma vez
comparando com a educagdo antiga, Juvenal ressalta um dos costumes mais frequentes na

educacao:

Aquiles, ja grande, ainda temia a vara quando cantava nas montanhas
paternas; ele, que na época, ndo ousava jamais ¢ de modo algum rir da cauda
de seu mestre de citara [que era um centauro]. Hoje, os mesmos alunos
espancam a Rufo e a cada um dos seus pedagogos; justamente a Rufo, a quem
tantas vezes foi chamado pelos seus discipulos como o émulo de Cicero [isto
¢, como alguém tdo bom quanto Cicero] (JUVENAL, 1991, p. 269-270,
tradugdo nossa).

Diferentemente do professor — que ¢ obrigado a transferir para o seu alvo mais
imediato (aluno) as suas insatisfagdes e concretizar nele o seu desejo de vinganga contra a
estrutura social romana —, o aluno, por sua vez, nao transfere para ninguém o seu ressentimento
contra o professor; o “0dio personificado” do aluno ora ¢ sublimado por meio do masoquismo,
ora transformado em vinganga concretizada. Segue entdo, um elo pedagdgico golpeado por
ambos os lados, a ponto de cogitarmos a hipotese de um circulo vicioso entre ressentimento e
sadismo, elementos que se retroalimentam a cada nova interagao pedagogica entre professor e
aluno. A mensagem cristd da Idade Média, com o seu ideal ascético de caridade ao proximo,
poderia, teoricamente, quebrar essa autopoiesis da violéncia entre professor e aluno; porém,

ndo foi bem o que aconteceu.

109 GRAFITO Palatino n° 289. Disponivel em: <https://peda.net/etko/kurssit/kielet/latina/lkjarl/diarium-
nostrum/asellus-graffito>. Acesso em: 10 jan. 2019.
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3.3 RESSENTIMENTO E SADISMO NA IDADE MEDIA

A Idade Média, ao contrario do que muitos pensam, nao foi uniforme, especialmente
no que diz respeito a educacao crista. A passagem do século III para o IV foi determinante para
o surgimento deste novo tipo de educacdo; e dentre os fatos mais importantes, encontra-se o
famoso Edito de Mildo, em 313, promulgado pelo Imperador Constantino, que oferecia
liberdade de culto para o emergente cristianismo.

Veyne (2011), em seu livro Quando nosso mundo se tornou cristdo, tenta descrever os
motivos que fizeram com que a sociedade greco-romana (pagd) se tornasse essencialmente

crista'!®

. Afinal de contas, o que fez com que o expectador romano, que outrora aplaudia as
mortes sangrentas nas arenas, agora condenasse essa pratica veementemente? Para o autor, ndo
foi pela violéncia em si — uma vez que, mesmo com o cristianismo, outras praticas sangrentas
continuaram a existir. A resposta estaria na modifica¢do intencional de praticas sociais em prol
do melhor controle do governo: ¢ muito mais facil administrar um rebanho de “ovelhas” do que
uma sociedade de “guerreiros” (VEYNE, 2011).

Nasce, portanto, uma tradi¢do educacional cristd que, juntamente com a heranga greco-
romana, estabelecera as bases da educagao ocidental. Sobre esse processo, podemos identificar

pelos menos duas fases marcantes neste longo periodo histdrico: a) a educacdo na Alta Idade

Média; c) a educacao na Baixa Idade Média.

3.3.1 A Educagao na Alta Idade Média

A Alta Idade Média — geralmente datada do séc. V ao séc. X — foi marcado,
incialmente, pela progressiva decadéncia da cultura classica greco-romana, acompanhado, ja
no inicio do séc. V, pelas recorrentes invasdes barbaras a Roma, mantendo-se enquanto Império
do Ocidente!!! até 476 d.C., ano em que foi definitivamente conquistado por Odoacro (435-

493), lider dos hérulos. Porém, apesar dos antigos aliados romanos serem vencidos, a Igreja

110 “A critica que nos vem a mente, a do sadismo dos espectadores, ndo ocorreu a nenhum romano, filésofo ou
ndo. Assim, os gladiadores introduzem na vida romana uma forte dose de prazer sadico plenamente aceito: prazer
de ver cadaveres, prazer de ver um homem morrer” (VEYNE, 2009, p. 183).

"' Lembrando que o Império Romano foi definitivamente dividido em 395 pelo Imperador Teodosio, formando
assim o Império Romano do Ocidente, com sede em Roma, ¢ o Império Romano do Oriente, com sede em
Constantinopla.
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continuou a exercer seu dominio ao lado dos novos governantes. Esse contexto substituiu,
gradualmente, a escola classica greco-romana (alfabetizacdo, gramatica e leitura dos classicos)
pela escola estritamente cristd, voltada para a leitura das Sagradas Escrituras'!2. Com isso, o
esquecimento da cultura cléssica ja estava praticamente consolidado, restando somente aquelas
poucas escolas restritas as catedrais e aos mosteiros — porém, reservadas apenas para sacerdotes
e religiosos. Esse empobrecimento cultural sofrerd alteracdo apenas com o ressurgimento da
cultura europeia, no séc. VIII, com o Império Carolingio (ou Sacro Império Romano) de Carlos
Magno.

Nos séculos IV e V, como ja mencionado, as escolas funcionavam nos bispados
urbanos (catedrais) e nos mosteiros (campo). Nas escolas dos bispados, a ocorréncia de
Concilios, como o de Toledo (527), orientaram as primeiras regras de educagao para os futuros
clérigos. No entanto, os registros mais abundantes vém das escolas monasticas, que abrigavam
ndo somente adultos, mas também criancas. Nem todos os monges eram alfabetizados,
conforme descreve Sao Bento de Nursia (?-547), em suas Regras, ao enfatizar a necessidade de
alguns se dedicarem mais as letras e outros mais ao trabalho manual. No entanto, o ideal era
desenvolver uma sintese entre o ora et labora (leitura orante e trabalho manual). Desta forma,
a acdo do individuo letrado se resumia ao hébito de ler em voz alta durante as refeigdes, ao
oficio de copiar artisticamente alguns manuscritos cristdos (os famosos monges copistas) e
nutrir sua alma com leituras pessoais edificantes (MANACORDA, 1992).

A participacao na liturgia e a obediéncia a vida moral eram os dois grandes objetivos
da educacdo mondstica. Aqueles que nao se adequavam a tais compromissos, eram
gradualmente punidos pelos seus superiores, desde a repreensio secreta até a excomunhio!'!?,

conforme o escrito na seguinte regra: “Se algum irmao, frequentes vezes corrigido por qualquer

112 Filosofia pagd ou greco-romana encontrou praticamente seu fim em 529 d. C., ano em que Justiniano proibiu
aos pagdos o oficio publico de manter as escolas e ensinar: “No que diz respeito a todas as outras heresias
(chamamos heresias as seitas que pensam e praticam um culto em oposi¢do com a Igreja catolica e apostdlica e fé
ortodoxa), queremos que entre em vigor uma lei por noés promulgada e por nosso divino Pai, na qual sdo
estabelecidas disposi¢cdes adequadas ndo referentes a ditas heresias, mas também referentes aos samaritanos e aos
pagdos. Ninguém que tenha sido contagiado por tais heresias podera desempenhar graus no exercicio ou exercer
oficios publicos, nem, na qualidade de professor que se ocupe de alguma disciplina, possa arrastar os animos das
pessoas mais simples nos seus erros e possa torna-la mais fraca na verdade e pura fé dos ortodoxos. Permitimos
que ensinem e que recebam subvencao publica somente aqueles que sdo de fé ortodoxa” (JUSTINIANO apud
REALE, 1994, p. 604).

113 “Se houver algum irmdo teimoso ou desobediente, soberbo ou murmurador, ou em algum modo contrério a
santa Regra, e desprezador dos preceitos dos seus superiores, seja ele admoestado, conforme o preceito de nosso
Senhor, a primeira ¢ a segunda vez, em particular pelos seus superiores. Se ndo se emendar, seja repreendido
publicamente, diante de todos. Se, porém, nem assim se corrigir sofra a excomunhdo, caso possa compreender o
que seja essa pena. Se, entretanto, esta de animo endurecido, seja submetido a castigo corporal” (BENTO DE
NURSIA, 2009, Regra 23, 1-5).
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culpa, ndo se emendar, nem mesmo depois de excomungado, que incida sobre ele uma corre¢ao
mais severa, isto &, use-se o castigo das varas” (BENTO DE NURSIA, 2009, Regra 28, 1).

A disciplina escolar voltava-se para uma regra bem simples: “falar e ensinar compete
a0 mestre; ao discipulo convém calar e ouvir” (BENTO DE NURSIA, 2009, Regra 6, 6). A
severidade das puni¢des deveria ocorrer conforme a faixa etaria, quando possivel; caso nao seja,
0 acoite seria a correcdo para todos: “cada idade e cada inteligéncia deve ser tratada segundo
medidas proprias. Por isso, os meninos e adolescentes ou os que ndo podem compreender que
espécie de pena ¢, na verdade, a excomunhao, quando cometem alguma falta, sejam afligidos
com muitos jejuns ou castigados com speras varas, para que se curem” (BENTO DE NURSIA,
2009, Regra 30, 1-3).

Conforme observado desde a educagdo greco-romana, o recurso ao castigo fisico como
alternativa legitima para a aprendizagem, também continua na Idade Média com todo vigor. O
sadismo, por exemplo, acompanhava a humilha¢do publica nos casos de possiveis erros
cometidos nos cantos liturgicos, que obrigava o monge se humilhar perante & comunidade
religiosa; se assim fizesse, a punicao seria ainda mais severa: “Se alguém errar quando recitar
um salmo, responsorio, antifona ou li¢do, € se nao se humilhar, ali mesmo, diante de todos por
uma satisfacdo, sofra castigo maior, de vez que ndo quis corrigir, pela humildade, a falta que
cometeu por negligéncia. As criangas por tal falta recebam pancadas” (BENTO DE NURSIA,
2009, Regra 45, 1-3).

A partir do sec. VI, passa a surgir, aos poucos, um timido movimento de revitalizagao
da educagao medieval com a chamada cultura escolastica. Personagens historicos como Isidoro
de Sevilha (560-636), Gregoério Magno (?-604) e Cassiodoro (485-580) divulgaram ideais sobre
anecessidade de qualificar a leitura e a escrita para um melhor aproveitamento da interpretagao
das Sagradas Escrituras. Nao apoiavam, por si mesma, a leitura de autores pagdos (greco-
romanos), porém, admitiam que o acesso as “letras seculares” ajudava a compreender melhor
as “letras espirituais”. Cassiodoro, inclusive, foi autor de uma gramatica para esse fim,

conforme pode ser observado no trecho a seguir:

Sabendo como cresce, com grande impulso, o estudo das letras profanas, de
tal modo que grande parte dos homens cré poder, através dele, alcangar a
prudéncia da carne, fui invadido de uma grandissima dor ao constatar a
auséncia de mestres publicos para as Sagradas Escrituras, enquanto pululam
as celebridades dos autores profanos. Procurei entdo, junto com o beatissimo
Papa Agapito, que a cidade de Roma recebesse professores de uma escola
cristd onde as almas pudessem receber a salvagdo eterna e a lingua dos fiéis
se embelezasse pela eloquéncia purissima e casta, assim como outrora houve
por muito tempo na cidade de Alexandria, ¢ também recentemente na cidade
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de Nisibe dos sirios, por parte dos hebreus. [...]. As guerras, porém, ¢ as
turbulentas batalhas extraordinarias, que ocorreram nas regides da Italia,
fizeram com que meus desejos ndo pudessem se realizar, pois as coisas da paz
ndo tém lugar em tempos agitados. 4 caridade divina obrigou-me, pois, por
este motivo, a escrever estes livros para vocés, para que fizessem as vezes de
um mestre de iniciacdo. Através deles, assim considero, a ordem das Escritas

Divinas; e o conhecimento breve das letras seculares revela-se como obra
divina (CASSIODORUS, 2007, p. 1106-1107, grifo nosso, tradugdo nossa).

Esse gradual e lento movimento de recuperacao da cultura letrada na Alta Idade Média,
por intermédio da Igreja, promoveu a sistematizacdo das chamadas sete artes liberais,
organizadas pelas disciplinas do Trivium (Gramatica, Dialética e Retorica) e do Quadrivium
(Aritmética, Geometria, Astronomia e Musica), que dominardo os conteudos escolares em
praticamente toda a Baixa Idade Média. Mas antes ainda das Universidades Medievais da
Escolastica, é preciso notar o surgimento das chamadas Escolas Candnicas Urbanas'!'¥, comuns
a partir do séc. VII, que culminaro, enquanto projeto educacional, nas Escolas Imperiais'!® do
Periodo Carolingio, retomando com grande vigor a cultura letrada na Europa (MANACORDA,
1992).

3.3.2 A Educacao na Baixa Idade Média

Na Baixa Idade Média — geralmente identificada entre os séculos XI e XV —, a
educacdo sofre alteragdes, regressos e progressos: com a desagregacgdo territorial do Império
Franco, devido a insurreicdo de novas invasdes barbaras (eslavos, hungaros e arabes), o
renascimento cultural do periodo carolingio foi perdendo o seu vigor. Com o fechamento das
escolas imperiais e a limitagdo das escolas paroquiais, a Igreja de Roma, embora limitada,
continuou a ser o principal centro de instru¢ao na Europa. Segundo Manacorda (1992, p. 143),
“a crise do império carolingio levard a uma nova situacao: a fonte, agora imperial, do direito

escolar passara de fato a Igreja, como também passa para ela o controle politico, anteriormente

114 As Escolas Candnicas Urbanas eram escolas paroquiais que destinavam parte de seus esfor¢os na promogio da
cultura letrada para as camadas mais baixas da sociedade urbana. Por conta da propria reelaboragdo da cultura
escolastica, que incluia cada vez mais as artes liberais, observava-se, portanto, a necessidade de estender a
educagdo para outras camadas da sociedade. Em sua maioria, eram destinadas a criangas pobres ou escravas
resgatas por conventos (MANACORDA, 1992).

115 Sob a orientagdo de Alcuino (735-804), as Escolas Imperiais tinham o objetivo de resgatar todo o ideal classico
greco-romano, desenvolvendo ndo apenas uma literatura, mas inclusive uma arte classica. A motivagdo era
refundar no reino franco a grandeza e o encanto da extinta Roma Imperial. Dentro deste contexto, a cultura letrada
classica ganhou forga para os futuros investimentos das universidades medievais.
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do império, sobre as escolas eclesidsticas”. Com isso, novas reformas foram realizadas, tanto
nas escolas mondsticas, como nas paroquiais.

No que diz respeito as escolas mondsticas, obviamente, muitas reformas foram
instituidas e muitos habitos modificados, com exce¢dao da puni¢ao, como bem se observa em

uma das orientagdes Pedro o Veneréavel (?-1156), abade do Mosteiro de Cluny, na Franga:

Era estabelecido, conforme o costume antigo, que quando se flagelava um
irmdo, costumava-se rasgar sua camisa e abaixa-la a forca até a sua cintura.
Fica agora estabelecido que a flagelacdo seja aplicada aos irmdos somente
para as culpas graves; e que na aplicagdo desse castigo ndo se rasguem mais
suas camisas; ¢ antes de serem flagelados, que sejam totalmente despidos,
deixando intactas as camisas. O motivo desta disposigdo foi tanto para evitar
danos as camisas, como aplicar, sem a perda de tempo, o castigo ao irmao
despido (PETRUS VENERABILIS, 1854, p. 1043, tradugdo nossa).

Pelo trecho citado, compreende-se, portanto, a puni¢do como algo tdo ordinério — no
sentido de corriqueiro —, que, no que diz respeito ao cuidado do procedimento do castigo,
manifestava-se muito mais zelo pela veste do que pelo proprio corpo do agredido. Interessante
notar o grau de frieza e sadismo de tais procedimento pedagogicos: flagelar sem a roupa, para
castigar melhor, de maneira mais rapida e com mais eficiéncia; antes o corpo do que as vestes
— afinal de contas, ironicamente falando, por que desperdicar uma veste se o objetivo ¢ ferir o
corpo? Uma veste estragada nao colabora com a didatica do ensino — ¢ apenas desperdicio —,
mas a dor corporal sim. A memoria provocada pela dor ¢ a condi¢do para o ndo esquecimento
da aprendizagem. Nestas condi¢des, 0 agoite corresponderia, fatalmente, a internalizagcdo da
culpa e a aceitagao incondicional das li¢des dispendidas pelo mestre.

Nao tao distante da Franca, o monge Pedro Damiao (1007-1073), do mosteiro de Fonte
Avellana, Italia, ao escrever o livro Vida de Sao Romualdo — escrito em 1042 — apresenta os
requintes de crueldade do mestre Marino, ao tomar do jovem Romualdo as ligdes dos salmos a

toque de pancadas:

[Marino] com seu discipulo saia para passear pelo largo deserto a salmodiar.
Ora cantavam vinte salmos debaixo dessa arvore, ora trinta ou quarenta
debaixo daquela. Romualdo, que havia abandonado o mundo ainda ignorante,
apenas podia desentranhar as notas de seus versos silaba por silaba [...].
Marino, que levava uma vara na mao direita, golpeava com muita frequéncia
a parte esquerda da cabeca de Romualdo, sentado de frente para ele. Depois
de receber muitos golpes, Romualdo, obrigado por gravissima necessidade,
disse-lhe humildemente: “Mestre, por favor, bata-me do lado direito, porque
estou perdendo toda a audi¢do da orelha esquerda” (PEDRO DAMIAO apud
COLOMBAS, 1991, p. 453, grifo nosso, tradugdo nossa).
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J& no mosteiro de Nogent-sous-Coucy, Franca, o abade Guiberto de Nogent (1055-
1125) apresenta, em sua autobiografia Monodiae, uma série de confissdes e relatos
autobiograficos sobre a sua educacao e relacdo com seu mestre. No sugestivo capitulo sexto do
livro, Relagoes dificeis com meu mestre, Guiberto relata um dos momentos em que a sua mae,
indignada com a quantidade de puni¢des que seu filho recebia, sugere que ele desista da

formacao para a vida monastica:

Ela comegou a me perguntar, como sempre fazia, se eu havia sido espancado
naquele dia. Entdo, para ndo parecer que queria denunciar meu mestre, eu nao
disse nada abertamente. Sem pedir minha permissao, minha mae tirou minha
roupa de baixo. (Alguns chamam de tlnica, outros de camiseta.) Ela viu que
meus pequenos bragos estavam negros € azuis, € que a pele das minhas costas
estava inchada, por causa das pancadas que recebi. Minha mée suspirou
quando viu como eu era tratado cruelmente em tao tenra idade. Ela estava
perturbada e bastante agitada, e seus olhos se encheram de lagrimas quando
disse: “Se é assim que vai ser, ndo se tornarda um clérigo! Vocé ndo suportara
esse tipo de puni¢do apenas para aprender latim!” Olhei para ela, evocando
a maior indignagao possivel, e gritei: “Mesmo que eu morra, ndo vou desistir
das minhas ligoes! E eu serei um clérigo!” Devo acrescentar aqui que ela ja
havia me prometido, quando eu atingisse a maioridade, fornecer-me armas ¢
equipamentos, caso quisesse me tornar um cavaleiro (GUIBERT, 2004, p. 20,
tradugdo nossa, grifo nosso).

Os relatos de Pedro Damido e Guiberto de Nogent, embora distintos, possuem, no
entanto, algo em comum: a aceitacdo da puni¢do como caminho de purificacdo da alma e em
nome do conhecimento como virtude religiosa. Zuin (2012), por exemplo, destaca que a
punicao fisica na Idade Média estava vinculada a nogao de redencao e purificagao do individuo,
chamado a tolerar a dor como condigdo para a aprendizagem — elementos estes que ja
apresentam tragos libidinais saddicos, uma vez que denotam o zelo do professor pela agressao,
como o ressentimento do aluno incapaz de reagir contra a situagdo de agressividade. Na mesma
obra Monodiae, o proprio Guiberto de Nogent prova essa tese: sublima as puni¢des recebidas e
interpreta-as como o zelo do seu mestre. Como ja mencionado por Fromm no primeiro capitulo,
ao falar do carater autoritario, se existe algum resquicio de sadismo, entdo, a sua contraparte —
0 masoquismo — também surgira. Observe como Guiberto reconfigura internamente a dor fisica

como satisfacdo da alma:

Por mais severo que fosse, meu mestre deixou claro para mim que, de todas
as formas, ndo me amava menos do que a si mesmo. Ele zelava por mim com
grande solicitude. Cuidava de meu bem-estar com muita atengdo, e temia as
mas intengdes que algumas pessoas me direcionavam. Ele me avivou
urgentemente a me guardar contra a corrupgao de algumas pessoas que tinham
os seus olhos em mim, ¢ advertiu também a minha mie por me vestir tdo
elegantemente. Em uma palavra: ele parecia mais um parente que um
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pedagogo, ndo o mestre de meu corpo, mas o zelador de minha alma
(GUIBERT, 2004, p. 19, tradugao nossa, grifo nosso).

Dentre as reformas mais significativas nas escolas paroquiais, encontram-se a criagao
do cargo de “magischola” (mestre da escola) ou “scholasticus” (escolastico), substituindo
assim a funcdo docente do bispo — que originariamente era o mestre de tais estabelecimentos
de ensino. Além de ser uma fungdo investida e autorizada pela Igreja, por meio da “licentia
docendi” (licenga para ensinar), o magischola também se ocupava em formar um possivel
substituto, o chamado “proscholus”. Com isso, a arte de ensinar foi se distanciando, cada vez
mais, da imagem do “mestre-pastor” e se aproximando, por sua vez, da figura do “mestre-
professor”. Prova disso foi a autorizagdo de um salério para os magischolas, com o intuito de
evitar a venda de sua licentia docendi (MANACORDA, 1992).

A partir do séc. XI, com o aumento do comércio mercantil € o renascimento das artes
liberais, surgiu a figura dos “mestres livres”, como resposta as novas demandas culturais e das
novas classes que surgiam nos burgos e cidades. Formado tanto por clérigos e leigos, os mestres
livres ensinavam, geralmente, fora das escolas paroquiais e, por vezes, at¢ mesmo fora dos
muros das cidades. Enquanto contetido, ministravam o ensino do Trivium e do Quadrivium,
bem como de outras disciplinas (medicina, direito e teologia). Posteriormente, em a¢ao conjunta
com as escolas paroquiais e associagdes de professores e alunos, formaram aquele que seria o
primeiro projeto das universidades medievais, tipicas da Escolastica. De acordo com
Manacorda (1992, p. 146), “através das artes (como ja indicava Quintiliano na época classica)
chegava-se a cultura cientifica: por isso, nas universidades medievais, talvez elas tenham sido
o caminho para os novos ensinamentos, especialmente através da descoberta de Aristoteles”.

Outro movimento docente fundamental para o estabelecimento das universidades
medievais foi o desempenhado pelos chamados “vagantes” e “goliardos”. De modo geral, esses
grupos eram formados por estudantes universitarios, que se afastaram de seus mosteiros ou
cidades por conta de seus comportamentos licenciosos. Viajavam de cidade em cidade e
organizavam associagoes e sociedades escolares — que, devido a sua exemplar sistematizagao,
algumas delas, mais tarde, se transformaram em universidades reconhecidas juridicamente
pelos magistrados. Esse movimento foi representado historicamente pela conhecida Authentica
Habita ou Privilegium Scholasticum, uma das primeiras leis que, de fato, defenderam os
interesses de individuos dedicados ao conhecimento. Ao mesmo tempo que esse documento se
apresenta como uma importante prova histérica do reconhecimento e dos privilégios

particulares dados a esses mestres, também demonstra uma tipica violéncia contra a figura do
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professor nesse periodo. Observe um trecho da lei promulgada pelo Imperador Frederico I

(1122-1190), provavelmente em 1158:

Feito um diligente exame sobre a questao, junto aos bispos, abades, duques ¢
a todos os juizes e notaveis de nosso sagrado palacio, concedemos este
beneficio de nossa piedade e todos os escolares que, por causa de seus estudos,
vdo peregrinando, de modo particular a quem faz profissdo das leis
eclesiasticas e civis; para que tanto eles quanto seus mensageiros possam ir
para os lugares onde se exercem os estudos das letras e ai possam morar com
seguranga. [...]. Quem nao teria piedade deles? Por amor a ciéncia se exilaram
e de ricos se fizeram pobres, sacrificam a si mesmos e expdem sua vida a todos
os perigos e frequentemente, sem motivo, sofrem violé€ncias fisicas por parte
de homens vilissimos (o que € deploravel). Portanto, por intermédio desta lei
geral, e de valor eterno, decretamos que ninguém mais ouse € presuma
audaciosamente fazer ofensas aos escolares, nem lhes cause danos por
motivos de dividas de algum compatriota deles, conforme ouvimos praticar
com base num perverso costume. [...]. Todavia, se alguém mover-lhes causa
por algum motivo, dada aos escolares a faculdade de escolha, apresenta-se
com eles perante ao senhor, ao seu mestre ou ao bispo da propria cidade, aos
quais foi dada a jurisdigdo sobre estes assuntos (FREDERICO I, Imperador
apud MANCORDA, 1992, p. 149).

Ou seja, as universidades medievais surgem a partir de diversos eventos socioculturais,
como: a difusdo das artes liberais a partir do final da Alta Idade Média, o renascimento da vida
urbana e do comércio, o apoio dos imperadores e papas em criar os institutos de formagdo e
difusdo da cultura, a insuficiéncia das escolas paroquiais e monasticas em dar conta das novas
demandas sociais, a formacao das corporagdes de professores e alunos, incentivados pelos
mestres livres, vagantes e goliardos, o surgimento das corporacdes de oficios e outros tantos
aspectos''®. Enquanto contetido, além do mencionado Trivium e Quadrivium, também eram
ministradas disciplinas como medicina, direito, teologia e a novidade do momento — a
redescoberta da filosofia aristotélica. Ja enquanto método, era comum a chamada Disputatio
(debate de ideias), precedida pelas exposi¢des orais dos mestres. Quando o assunto ndo era

esgotado, normalmente havia a Repetitio, ou seja, a retomada de temas e assuntos!'!’.

116 De acordo com Ullman (2000, p. 109), o movimento de expansdo das universidades foi a seguinte: “Na secessao
de Paris (1229-1231), mestres e discipulos dispersaram-se por diversas cidades de Franga, das quais duas, Angers
e Orléans, que ja possuiam escolas de direito, passaram, quase um século depois, a categoria de universidade — a
primeira, em 1306, a segunda em 1337 — devido ao afluxo dos emigrados da cidade de Sena. Também Oxford
acolheu transfugas parisienses”.

17 Para compreendermos o método das universidade medievais, nada mais esclarecedor do que o proprio
testemunho de Odofredo (?-1265), professor de Direito da Universidade de Bolonha: “Quanto ao método de
ensino, seguirei 0 método observado pelos doutores antigos ¢ modernos e particularmente pelo meu mestre; o
método € o seguinte: primeiro, dar-vos-ei um resumo de cada titulo antes de proceder & analise literal do texto;
segundo, farei uma exposi¢do a mais clara e explicita possivel do teor de cada fragmento incluido no titulo;
terceiro, farei a leitura do texto com o objetivo de emenda-lo; quarto, repetirei brevemente o conteudo da norma;
quinto, esclarecerei as aparentes contradi¢des, acrescentando alguns principios gerais de direito (extraidos do
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Por fim, a educagdo na Baixa Idade Média também foi levada adiante por duas outras
frentes: a educacdo cavaleiresca e as corporagdes de oficios. Com relagdo a primeira, sua
importancia ficou circunscrita a literatura medieval, diferentemente das corporacdes de oficio,
que se mantiveram atuantes por muito tempo durante a Epoca Moderna.

Segundo Manacorda (1992), a educacdo cavaleiresca trava-se de uma formacao
guerreira, a qual se mesclavam elementos relacionados a virtude de gentileza, da virilidade e da
cordialidade. A figura do nobre cavaleiro, suas lutas e disputas amorosas movimentavam a
poesia e a literatura da época. No que diz respeito a relagdo professor-aluno, algumas das
estrofes do poeta Walter von der Vogelweide (1170-1230) foram significantes. Na contramao
dos ideais pedagogicos monasticos, escrevia o poeta: “Nunca se conseguira / disciplinar alguém
com varas: / para quem zela de sua honra, / a palavra vale quanto uma pancada. / Guardai vossas
linguas: / € isto que convém ao jovem; / trancai a cadeado a porta, / para que nao saia uma
palavra ma” (VOGELWEIDE apud MANACORDA, 1992, p. 159-160).

A educacdo das corporacdes de oficio, ao contrario, tinha um carater estritamente
pratico, voltado para a produgado de itens destinados ao comércio. Juntamente com a divulgacao
das artes liberais pelos mestres livres, as corporacdes foram fundamentais para a constituicao
da burguesia urbana a partir do século XI-XII. As novas demandas comerciais exigiram,
portanto, um novo tipo de educagdo manual, porém ndo totalmente separada da educagdo
escolar. Na base deste novo modelo ainda estava presente a relagdo milenar mestre-discipulo,
que pressupunha uma sintese interessante entre o trabalhar e o aprender, como elementos
indissociaveis.

De modo geral, a educacdo decorrente destas corporacdes era regulada por estatutos,
que orientavam a sua relagdo com o poder publico, a relagdo entre os trabalhadores (mestres,
socios, aprendizes, diaristas assalariados), o nimero de aprendizes, a idade minima e o processo
de aprendizagem. Dentre tais estatutos, nenhum ficou tdo conhecido quanto o Livre des Métiers,
escrito por Etienne Boileau, em 1271. A obra é uma importante fonte historica ndo somente
pela sua sistematicidade, mas também pela rica visdo panoramica sobre o cotidiano da relagdo
mestre-aprendiz nas oficinas.

As vagas para os aprendizes eram preenchidas primeiramente com o0s jovens

pertencentes a familia do mestre; somente depois, as poucas vagas remanescentes poderiam ser

proprio texto), chamado comumente Brocardica, como também as distingdes e os problemas sutis e Uuteis
decorrentes da norma, com suas respectivas solugdes, dentro dos limites da capacidade que a Divina Providéncia
me concedera. Se alguma lei merecer, em virtude de sua importancia e dificuldade, uma repetitio, essa repeticao
sera feita a noite. As disputationes [debates] realizar-se-ao pelo menos duas vezes por ano: uma vez antes do Natal
e uma vez antes da Pascoa, se estais de acordo” (ODOFREDO apud MANACORDA, 1992, p. 153)
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ofertadas para outras criangas, desde que elas fossem nascidas de matrimonio legitimo e sem
antecedentes criminais. O prazo variava entre quatro a dez a anos e a matricula era realizada
por meio de um contrato formal com testemunhas, mencionando a necessidade do pagamento
pela educagdo. Como a maioria dos aprendizes eram pobres, a crianga acabava se tornando uma
espécie de propriedade temporaria do mestre, podendo alugé-lo ou vendé-lo a outros mestres

de oficio. Isso gerava uma espécie de compromisso do mestre pelo seu discipulo:

Os mestres da arte devem intimar a comparecer diante deles o mestre do
aprendiz, adverti-lo e lembra-lo de tratar o aprendiz com dignidade, como
filho de pessoas de bem, de vesti-lo e calga-lo, dar-lhe de comer e beber e
todas as outras coisas, quinzenalmente. E se isso ndo ocorrer, sera procurado
para o aprendiz um outro mestre (BOILEAU, 1879, p. 94, traducao nossa).

A disciplina entre mestre e aprendiz também era rigorosa. Apesar de nao constar a
orientagdo explicita do castigo fisico — como na educagdo monastica —, o0 medo do discipulo
pelo seu mestre era recorrente: temia nao apanhar, mas despedido de sua condi¢do de aprendiz.
Neste aspecto, o temor do aprendiz pela dispensa se aproximava, nas devidas propor¢des, do
terror do monge perante a excomunhao religiosa. Apenas trés chances tinha o aprendiz; depois

disto, so lhe restava a exclusdo completa de toda e qualquer corporacao de oficio:

Se o aprendiz se afasta de perto do seu mestre sem permissdo por trés vezes,
por distragdo ou rebeldia, apos a terceira vez, o mestre — ou outro mestre do
mesmo oficio — ndo deve mais assumi-lo nem como ajudante € nem como
aprendiz. Esta decisdo foi tomada pelos homens honestos do oficio para conter
a loucura e a rebeldia dos aprendizes, pois, quando fogem, causam grande
dano [prejuizo] aos seus mestres e a si mesmos. Quando um aprendiz, que ja
esta pronto para aprender, falta por um ou dois meses, esquece o que aprendeu,
perde seu tempo e prejudica o seu mestre (BOILEAU, 1879, p. 42, tradugéo
nossa).

A figura do aprendiz cativo ao seu mestre ¢ semelhante ao cenario grego do discipulo
com relagdo ao seu pedagogo. Nao foi o escritor grego Plauto (1992, p. 241) que, certa vez,
pela boca de seu personagem Lydo, afirmava que “nos primeiros vinte anos da vida” ndo era
“possivel ficar um s6 dedo de distancia da sua casa sem a companhia do seu pedagogo™? O
castigo que o personagem Lamprisco aplicava em Cétalo, segundo a cena proposta por Herodas
(1981), ndo era justamente por conta das escapadas do seu aluno? Ao que perece, mudam-se os
agoites, mas nao os motivos, isto €, os ressentimentos e os sadismos continuaram enrustidos.

Sera justamente sobre esse ponto de vista que adentraremos no periodo moderno:

mesmo sabendo que a punicdo corporal ainda continuou ativa, o objetivo manifesto da educagao
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era passar da proeminéncia do castigo corporal para o adestramento psicoldgico. Nao que isso
significasse castigar menos; pelo contrario, almejava-se punir melhor, com mais eficiéncia e
universalidade. Porém, de antemao, questionamos: o refinamento do castigo nao significou
também o refinamento do ressentimento e do sadismo? E justamente esta questdo que queremos

responder.

3.4 RESSENTIMENTO E SADISMO NA MODERNIDADE

Com a época Moderna, os castigos fisicos foram gradualmente substituidos pelas
puni¢cdes psicologicas. Varios autores e historiadores atestam essa questdo, seja por relatos
historicos, seja por estudos relacionados a esse fim. Segundo Michel Foucault, por exemplo,
foi exatamente durante a modernidade que ocorreu esse processo de transformacio da punicao,
indicado pela passagem do suplicio para um dispositivo de controle mais eficiente e sofisticado:
a internalizagdo dos mecanismos disciplinares por meio do adestramento corporal (formagdo
dos “corpos doceis”). Todavia, independentemente da anélise de Foucault, o surgimento da
punicdo moral — isto ¢, o desejo de ser elogiado e 0 medo de ser insultado, testemunhado por
diversos autores — tornou-se o elemento mediador do conhecimento e da relagdo professor-
aluno na época moderna.

Para tanto, passaremos ao menos por trés momentos especificos: a) Educagdo,
ressentimento e sadismo nas instituicdes renascentistas; b) A disciplina como método das
escolas cristds; ¢) As escolas liberais burguesas. Na condi¢do de mais préximos do modelo
escolar atual, tais testemunhos historicos nos ajudardo a responder sobre a natureza das

motivacdes ressentidas e sadicas que compdem o perfil autoritario na atualidade.

3.4.1 Educagdo, Ressentimento e Sadismo nas Institui¢des Renascentistas

Do ponto de vista historico, os primeiros relatos sobre o sadismo pedagogico na
modernidade s3o de origem renascentista. Em contraposicio a educacdo medieval,
integralmente teocéntrica, a educagdo renascentista levava em consideracdo algumas criticas a
Idade Média, bem como o retorno a algumas tendéncias humanistas dos autores classicos greco-
romanos. Por conta das inumeras mudancas, este periodo foi marcado pela evolugao

quantitativa da instru¢do escolar, exigida tanto por conta da invengao da arte da imprensa, como
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pelo desenvolvimento econdmico e politico presentes nas diversas transformagdes do quadro
social.

Os movimentos da Reforma Protestante e da Contrarreforma Catolica (Concilio de
Trento) foram importantes para a consolidacdo de uma metodologia escolar distinta daquelas
observadas nas escolas monasticas e paroquiais da Idade Média — ao menos enquanto
sistematizagdo do conteudo curricular e organizacao do espago escolar.

Com a Reforma Protestante e o seu incentivo a interpretagao das Sagradas Escrituras
— que até entdo estava restrita aos clérigos e religiosos —, a leitura e a escrita chegaram a um
novo publico: os leigos. Ou seja, a necessidade de leitura da Biblia, agora traduzida para outras
linguas diferentes do latim, deu grande impulso e vigor as escolas reformadas. Em 1524, em
sua Carta aos conselhos de todas as cidades da Alemanha para que criem e mantenham escolas
cristas, Lutero manifesta interesse em expandir a cultura escolarizada para além da educagao

medieval catblica:

Nao foi uma tristeza lamentavel que até agora um menino tivesse que estudar
vinte anos ou mais somente para aprender um mau latim, suficiente apenas
para tornar-se padre e ler a missa? [...] Que era de se esperar a ndo ser alunos
¢ mestres tolos como os livros que ensinavam? Uma gralha ndo produz uma
pomba, e um tolo ndo produz um sabio. Esta ¢ a recompensa da ingratidao,
por nao se ter dedicado esforgo a criagdo de bibliotecas, mas porque se
deixaram perder os bons livros e se preservaram os intteis (LUTERO, 1995,
p- 323).

A Contrarreforma Catolica, concretizada em grande medida pelo Concilio de Trento
(1545-1564), foi uma resposta também educacional a Reforma Protestante. Segundo
Manacorda (1992), as suas principais deliberagdes estdo relacionadas a avaliacao dos livros e
das escolas catdlicas, além de um sistematico programa de formagao para clérigos e mestres.
Com relacdo aos livros, ficou conhecido historicamente o famoso Index Libris Prohibitorum
(Indice dos Livros Proibidos), cujos temas, em geral, estdo relacionados aos ideais da Reforma
Protestante, como também assuntos ja condenados pela Igreja (magia, adivinhagao, sortilégios,

interpretacdes esotéricas, misticismo etc.)!'®.

118 Sobre a questdo das chamadas praticas de bruxaria e magia nesse periodo, tornou-se conhecidissimo o manual
eclesiastico Malleus Maleficarum — ou o Martelo das Bruxas —, publicado em 1486-1487 pelos dominicanos
Heinrich Kraemer e James Sprenger, em cumprimento as exigéncias da bula papal Summis Desiderantis Affectibus,
de Inocéncio VIII (1432-1492). O livro tinha por objetivo oferecer aos inquisidores um manual pratico de combate
a bruxaria e heresias em geral — objetivo esse que se consolidou muito rapidamente. O Manual é praticamente
dividido em trés partes: 1) uma primeira parte tedrica, que tenta provar a existéncia de bruxas e demonios; 2) uma
segunda que busca descrever os maleficios causados pela feitigaria e como lidar com eles; 3) enfim, uma terceira
parte mais pratica, que orienta os inquisidores, por exemplo, sobre as forma de se obter as confissdes, os
procedimentos que devem ser adotados no processo inquisitorial, nos julgamentos e no cumprimento das
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Com relagdo as instituicdes de ensino, além de reorganizar as antigas escolas
paroquiais (urbanas) e mondsticas (nos campos), também instituiu o ensino da gramatica, das
Sagradas Escrituras e da Teologia, tudo submetido ao controle do bispo: “Mas vendo que a
pregacao do Evangelho ndo ¢ menos necessaria para a comunidade cristd do que a sua leitura,
consideramos que este ¢ o principal dever dos bispos” (THE COUNCIL OF TRENT, 1848, p.
28, tradugdo nossa). Além disso, também sistematizou a formagdo dos mestres e clérigos, com

um estrito programa escolar:

Para que os jovens possam ser mais vantajosamente treinados na referida
disciplina eclesiastica, eles devem sempre fazer uso da tonsura e da vestimenta
clerical; aprenderdo gramatica, canto, calculo e computo eclesidstico e outras
artes liberais. Eles devem ser instruidos: nas Sagradas Escrituras; nas obras
eclesiasticas; nas homilias dos santos; na maneira de administrar os
sacramentos; [...] ¢ nas formas dos ritos e cerimdnias (THE COUNCIL OF
TRENT, 1848, p. 189, tradugdo nossa).

Todavia, a sistematizacdo curricular de maior impacto nas institui¢des catdlicas de
ensino ocorreu, no final do século XVI, por meio da Ratio Studiorum dos jesuitas, que
regulamentou a organizagao das classes, dos horarios, dos programas e da disciplina. Para a
formacdo docente, a Ratio Studiorum dividia-se em quatro niveis: a) Studia inferiora (seis
anos), composto por trés disciplinas de gramatica, uma de humanidades ou poesia e uma de
retorica; b) Studia superiora (quatro anos), composto, nos trés primeiros anos, pelas disciplinas
de filosofia (logica, fisica e ética) e, no ultimo, pelas disciplinas de metafisica, matematica,
psicologia e fisiologia; ¢) Repetitio generalis, que se tratava de um periodo de pratica de
magistério; d) Teologia, que durava em torno de quatro anos (MANACORDA, 1992).

No entanto, os registros sobre as punigdes e agressdes existentes entre professores e
alunos apareceram, de maneira mais explicita, nas irreverentes satiras renascentistas, das quais
podemos citar algumas, como: [ cantici di Fidentio Glottochrysio Ludimagistro, de Camillo
Scroffa (1526-1565), Merlin Coccaie, de Teobfilo Folengo (1491-1544), Emblemas, de Andrea
Alciato (1492-1550) e Gargantua, de Francois Rabelais (1494-1553).

Rabelais, ao promover a caricatura do gigante Gargantua, nao descreve apenas, em sua
obra homonima, a trajetdria de sua formacao, mas também uma critica a educagao tradicional.
Esse aspecto ¢ defendido pelo autor quando, por exemplo, escreve o quanto Gargantua foi

obrigado a decorar as licdes do mestre Tubal Oloferne: “de facto, indicaram-lhe um grande

sentengas. Para mais informagdes, cf. KRAMER, Heinrich; SPRENGER, James. O Martelo das Feiticeiras —
Malleus Maleficarum. Tradugao de Paulo Froes. 20 ed. Rio de Janeiro: Editora Rosa dos Ventos, 2009.
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doutor sofista chamado Mestre Tubal Holofernes que lhe ensinou o alfabeto tao bem que o dizia
de cor de trés para a frente, e levou cinco anos e trés meses” (REBELALIS, s/d, p. 76).

ApOs isso, Gargantua ainda passou pela (de)formacao de outros mestres charlatdes —
fazendo alusdo aos professores de Sorbonne —, até, enfim, ser libertado pelo nobre mestre
Ponocrates. Para tanto, metaforicamente, Ponocrates ministra um purgante, para assim
desintoxica-lo de todas as impurezas decorrentes da educagdo medieval'!”; somente apds isso,
Gargantua pdde aprender uma educacdo humanistica saudavel, voltada para a formagao
integral, desde a leitura dos classicos greco-romanos, passando pelos saberes das artes liberais
(geometria, aritmética, astronomia, musica, gramatica, retorica e dialética) até chegar na
educacdo corporal, com a ginastica e as técnicas militares, de caca e de cavalaria. Embora
Gargantua pareca ser uma comédia destinada ao riso, Rebelais conserva uma profunda critica
satirica sobre a educagdo e formagao do homem nesse periodo de transi¢ao renascentista: “no
Gargdntua, a critica as instituigdes humanas alarga-se e aprofunda-se. Reencontram-se os
gracejos sobre os nomes e a influéncia dos santos, sobre a agua benta, as reliquias e as
peregrinagdes” (MICHEL, s/d, p. 16).

Na obra Merlin Coccaie, Folengo (2011) apresenta trés modelos de alunos, todos
carregados de uma sarcdstica ironia e rotulos sugestivos: Baldo, o “mal-educado”; Jacob, o
“burro”; Merlin, o “esperto”. O primeiro personagem, Baldo, que sonha em ser cavaleiro, apesar
de inteligente, ndo suporta as regras da escola, odeia aquilo que ¢ obrigado a aprender e faz
pouco caso das normas de convivéncia. Agride ndo somente colegas, mas também os proprios
mestres: “Ele [Baldo] tinha uma pequena espada amarrada na cintura, com a qual ele assustava
os [alunos] mais corajosos. Ele nunca aceitou suportar uma chicotada: e, para fazer-se temido
na escola, ele quebrava a mesa com seus livros e a cabeca de seu mestre” (FOLENGO, 2011,
p. 135, traducdo nossa). O segundo personagem, Jacobino, ao contrario de Baldo, ndo ¢
agressivo, porém, pejorativamente identificado como aquele que ¢ “lerdo” para aprender:
“Entre as outras virtudes que possuia nosso Dom Jacob, € que ele era mais sabio do que qualquer
ovelha. Este, indo para a escola, passara muitos anos 14 sem aprender uma Unica letra, e para
ensinar esse malandro, foi necessario envia-lo para Bologna” (FOLENGO, 2011, p. 337,
traduc¢ao nossa). Por fim, Merlin, que se apresenta como aquele aluno “esperto”, que esta a

frente do conhecimento de sua classe e do seu mestre, porém, ndo reconhecido pela inutil

119 “Para melhor comecar a sua obra, suplicou a um sabio médico daquele tempo, chamado Mestre Teodoro, que
considerasse se era possivel por Gargantua em melhor caminho, o qual o purgou canonicamente com heléboro de
Anticira e com este medicamento lhe limpou toda a alteragéo e habito perverso do cérebro. Também deste modo
Ponocrates o fez esquecer quanto aprendera com os seus antigos preceptores” (REBELAIS, s/d, p. 103).
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educagdo de sua época:

Logo depois, [Merlin] foi levado a um sabio e erudito Mestre, e, tendo
aprendido a compor em verso € em prosa, ele foi com muitos de seus
companheiros para Bologna, estudar e escutar que as mentiras filosofais de
Peretto, sobre as quais ele comegou imediatamente a torcer o nariz; e cozinhou
e grelhou suas salsichas com as cartas de Pedro da Espanha, e entregou-se
inteiramente as artes Macarronicas, nas quais foi treinado desde o bergo, ¢
consagrado para ser seu grande poeta. Entdo, enquanto Pomponazzo Peretto
dava suas ligdes e perturbava a todos com os grossos livros de Aristételes,
Merlin examinava meticulosamente os versos do Macarrénicos e afirmava que
ndo achava nenhum entretenimento mais prazeroso do que isso (FOLENGO,
2011, p. 795, tradugdo nossa).

Algumas questdes merecem destaque na obra de Folengo: por que Baldo manifesta
uma atitude tdo rispida, apesar de suas boas condi¢cdes de aprendizagem? Baldo talvez
represente aquelas centenas de alunos que, apesar de seu potencial, ndo conseguem se adaptar
a escola, muito menos serem ouvidos e compreendidos pelos seus professores. Quanto ao aluno
Jacobino, o “lerdo”, ndo ¢ preciso muito esfor¢o para entendermos quais rotulos ele receberia
numa escola atual; com certeza, ele faria parte do grupo dos fracassados, classificado como tal
pelos proprios exames escolares. Por fim, Merlin, aquele que internamente ja sedimentou sua
formagao, poderia representar muito bem aqueles brilhantes alunos que, embora perspicazes,
sdo constantemente subestimados por mestres soberbos e relegados ao anonimato escolar.

Se a obra de Folengo apresenta os rotulos atribuidos aos alunos, Alciato, por sua vez,
apresentara a ironia agressiva dos discipulos ao apelidarem seus mestres segundo seus
respectivos defeitos ou héabitos. Mas, antes mesmo de apresentar o testemunho historico,
convém perguntar: o que leva um aluno apelidar seu professor? Nao seria, nesse caso, uma
alternativa do proprio ressentimento discente? Em trecho da obra, Alciato assim se refere aos
seus mestres: “Como ousam esses agressivos carrascos € estupidos mestres vomitarem em mim
a bilis de seu peito impuro. Mas o que posso fazer? Devolver-lhes a agressao? Mas ndo seria
como segurar a asa em uma cigarra estridente? De que serve espantar as moscas com
trabalhosas palmatérias? E melhor esquecer o que ndo é capaz de destruir” (ALCIATO, 1993,
p. 206, grifo nosso, traducao nossa). O final deste trecho ja nos oferece uma pista para uma
possivel resposta a pergunta feita no inicio do paragrafo: justamente por desejarem humilhar
seus professores — porém, por também saberem que jamais poderdo fazé-lo sem a respectiva
punicao —, que os alunos, mesmo que secretamente ou em pequenos circulos, apelidam seus
mestres € concretizam aquilo que, para muitos, trata-se da Gnica vinganga possivel: do ataque

a imagem do outro. Afinal de contas, quantos apelidos de docentes ndo sdo criados, todos os
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dias, nos milhares de grupos discentes no WhatsApp? Ao que parece, o trecho abaixo indica

uma logica muito similar ao que ocorre atualmente nos meios de comunicagdo digital:

E costume antigo colocar alguns apelidos aos professores. Ciircio foi chamado
Cdnon, porque explicava as coisas de modo objetivo. Quem da voltas sobre o
mesmo assunto e se repete em excesso, se chama Meandro, como aconteceu
com Parisio. Ao embaracado e confuso, como era Pictus, se chamara
Labirinto. O demasiadamente suscinto, que corta muito, como Claudio, sera
chamado de Espada. Aquele que derruba colunas com sua voz [estridente],
como Parpalus, ¢ chamado de Pelicano pelos estudantes. Pelo contrério,
Albius, que tem pouca voz, ¢ chamado de Morcego. Crasso é chamado
Andorinha, porque mutila sempre as ultimas silabas. Aquele, surdo aos outros,
que s6 quer falar o mesmo, ¢ como o estorninho do provérbio. Este € gago;
aquele é rouco; esse outro ¢ charlatdo; este sibila como uma vibora; aquele
faz um alvorogo [sons] com o nariz e com a mandibula; este movimenta a
lingua sem parar [no entorno da boca]; o outro soluca e tosse demais; aquele
outro cospe o tempo todo... Tantos sdo os homens que surgem, quantos os
vicios acerca das coisas humanas (ALCIATO, 1993, p. 130, grifo nosso,
tradugdo nossa).

As satiras e romances em geral foram importantes produgdes renascentistas tanto pelo
refinamento literario que elas apresentam, como pela universalidade do seu publico leitor, tendo
grande abertura tanto entre os nobres, como também boa aceitagdo pelas camadas mais
populares. A afirmagdo de Shakespeare, por exemplo, em seu Romeu e Julieta, pode ndo ter o
peso académico de um manual de gramadtica, mas, porém, transmite com objetividade um
diagnostico da escola de seu tempo: “o amor busca o amor, tanto quanto os estudantes fogem
da licdo; os meninos vao a escola contrariados, tanto quanto os namorados separam-se com
aflicao” (SHAKESPEARE, 1997, p. 47). Mas por que a escola representa algo tdo terrivel, a
ponto de fugir dela? Pensar sobre os motivos que fazem intimeros professores e alunos odiarem
uns aos outros, como também detestarem aquilo que fazem em sala de aula, seria um importante
exercicio autocritico — perdido ha muito tempo na tradicdo — que a atual escola necessita
resgatar, para entdo ser possivel uma reavaliacdo sensata do elo pedagogico em sala de aula e

na cultura digital.

3.4.2 A Disciplina como Método das Escolas Cristas

Como ja observado, no que diz respeito ao processo das escolas modernas, a puni¢do

deixou ser um processo exteriorizado — castigo corporal — para ser compreendido como algo

interno, isto ¢, como violéncia psicologica. Esse processo ganhou mais énfase por conta de dois
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movimentos: a) movimento de mitiga¢do do suplicio, que passou a ser condenado pelo Direito
como algo desumano; b) a influéncia das escolas cristds (catolicas e reformadas) com relagao
ao disciplinamento em substitui¢ao do castigo corporal.

a) Com relacao a mitigacao do suplicio, Michel Foucault, em Vigiar e Punir, oferece
algumas pistas sobre o assunto. Conforme observado, durante a Idade Média o poder estava
associado ao castigo corporal (suplicio), um ritual que tinha por objetivo a humilhacdo e
marcacao publica das vitimas através da dominacao pelo terror, que de acordo com Foucault,
perdurou até o fim do século XVIII. A principal motivagao do suplicio ¢ o orgulho ferido do
soberano, que se sente afrontado pessoalmente pelo delito cometido — uma vez que,
desobedecer a lei seria 0 mesmo que desobedecer a autoridade do soberano que a criou: “vemos
pela propria defini¢ao da lei que ela tende ndo s6 a defender mas também a vingar o desprezo
de sua autoridade [isto €, da autoridade do soberano] com a punicdo daqueles que vierem a
violar suas defesas” (FOUCAULT, 2007, p. 42).

Deste modo, o objetivo do castigo corporal nunca foi retribuir ao transgressor o mal
cometido a coletividade, mas sim conservar a for¢a do autoritarismo do soberano, outrora
desafiada. O castigo corporal permite que o crime seja relembrado por meio da dor fisica ndo
somente pelo culpado, mas também por todos aqueles que testemunham a puni¢ao. Além disso,
também “faz também do corpo do condenado o local de aplicagdo da vindita [reparagdo da
ofensa, vinganca] soberana, o ponto sobre o qual se manifesta o poder, a ocasido de afirmar a
dissimetria das for¢cas (FOUCAULT, 2007, p. 47).

No entanto, com o tempo, os protestos contra o suplicio em favor de uma maior
humanizagdo das penas cresceram e tornaram-se causas humanitarias assumidas por grande
parte da populacdo e especialistas (filésofos e tedricos do direito, juristas, magistrados,
parlamentares e legisladores) ainda na segunda metade do século XVIII. Essa nao aceitagao do
suplicio obrigou o Estado encontrar outras formas de punir a fim de evitar o confronto entre o
soberano e os suditos. Concluiram entdo que o sistema judicidrio criminal precisaria punir ao
invés de se vingar: “que as penas sejam moderadas e proporcionais aos delitos, que a de morte
sO seja imputada contra os culpados assassinos, € sejam abolidos os suplicios que revoltem a
humanidade” (FOUCAULT, 2007, p. 63).

A posicdo contraria ao suplicio deu origem ao movimento reformador do sistema
penal, que tinha por objetivo reorganizar a economia da puni¢do, assegurando a melhor
distribuicao do poder de castigar e atribuindo ao processo de puni¢dao e repressao um novo
sentido e lugar na sociedade. Logo, a tarefa era normatizar o carater ilegal e desumano,

tornando-o legal e aceito pela sociedade: “nao punir menos, mas punir melhor; punir talvez com
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uma severidade atenuada, mas para punir com mais universalidade e necessidade; inserir mais
profundamente no corpo social o poder de punir” (FOUCAULT, 2007, p. 69-70). Para tanto, os
reformadores tomaram como diretriz a seguinte mudanca: o crime nao deve ser mais
considerado como uma afronta pessoal ao soberano, mas como algo nocivo a sociedade —
enquanto quebra de uma lei civil explicitamente estabelecida. Noutras palavras, a pena nio se
justifica mais como extensdo do ressentimento do soberano, mas como reparagdo do crime
causado a sociedade. Ou seja, o “direito de punir deslocou-se da vinganga do soberano a defesa
da sociedade” (FOUCAULT, 2007, p. 33).

Perante essa nova exigéncia legal, o Estado percebeu a necessidade em migrar as suas
técnicas e métodos de punicdo para outras formas mais eficientes e discretas, chegando a
conclusdo de que era muito mais interessante apostar na prevencao, ainda que violenta e
repressiva, do que na reparagdo paliativa: disciplinar o corpo ao invés de puni-lo; disciplinar o
individuo para que ele mesmo sinta a obrigagao de evitar o delito. Tais estratégias foram as que
permearam em boa parte das instituicdes modernas, em especial aquelas ligadas a pratica do
ensino (escolar, técnico ou militar), do sistema judicial (prisdes) e do tratamento de saude
(hospitais € manicOmios).

b) A partir do século X VI, o movimento pedagodgico de destaque em favor da disciplina
como método foi promovido pelas escolas cristds (catolicas e reformadas). Entre as escolas
cristas reformadas, observam-se os esfor¢cos de Iohannes Amos Comenius (1592-1670) em
sistematizar a cultura e o saber escolar, de modo a colher os melhores resultados possiveis.
Tanto que, por conta de sua obra Didactica Magna, Comenius foi considerado o precursor da
didatica pedagdgica moderna, justamente por propor um método, em sua opinido, capaz de
ensinar tudo a todos com certeza, de modo rapido e sé6lido, de forma nova e universal, para que
assim um menor niumero de professores seja instruido em favor da educagdo do maior nimero
de criangas (COMENIO, 1985).

Com relagdo ao tratamento metodoldgico do contetido, Comenius apresentava as
seguintes orientacdes: ensinar de maneira direta e clara, comecando primeiramente pelos
principios gerais; garantir um roteiro de ensino, de modo a ensinar as coisas em seu devido
tempo; promover, quando possivel, um ensino atrelado a sua aplicagdo pratica; utilizar o
método comparativo e fazer uso das diferencas que existem entre as coisas; jamais abandonar
nenhum assunto pela metade; ensinar a natureza das coisas a partir de suas proprias causas
(COMENIO, 1985). No entanto, serd em relagdo & didatica do disciplinamento que a obra de
Comenius chama a atengao para o nosso estudo. Ao invés do castigo fisico, Comenius justifica

o uso da intimidagdo verbal. Segundo Zuin (2012), o desejo de ser elogiado e o medo de ser
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repreendido, faz com que o aluno se concentre no conteudo transmitido a fim de evitar que o

seu descuido nao se transforme em uma humilhagao publica.

Se, porém, por vezes, ¢ necessario espevitar ¢ estimular, o efeito pode ser
obtido por meio de outros meios ¢ melhores que as pancadas: as vezes, com
uma palavra mais aspera e com uma repreensao dada em publico; outras vezes,
elogiando os outros: “Olha como estdo atentos este teu colega e aquele, e como
entendem bem todas as coisas! Por que ¢é que tu és assim tdo preguicoso?”’;
outras vezes suscitando o riso: “Entdo tu ndo entendes uma coisa tao facil?
Andas com o espirito a passear?” Podem ainda estabelecer-se “desafios” ou
“sabatinas” semanais, ou ainda mensais, para a quem cabe o primeiro lugar ou
a honra de um elogio, [...] desde que se veja que isto ndo vai resultar num mero
divertimento ou numa brincadeira, e por isso intitil, mas para que o desejo do
elogio ¢ 0 medo do vitupério e da humilhagdo estimulem verdadeiramente a
aplicagio (COMENIO, 1985, p. 403).

O deslocamento do castigo externo para o ambito da interioridade do aluno, leva a
disciplina a um grau de eficiéncia jamais conquistado pela punicao fisica. Com a interiorizagao
da culpa moral, ndo ha mais a necessidade dos carrascos externos; a consciéncia individual
torna-se o carrasco do proprio sujeito. O medo em ser humilhado, o prazer em receber o elogio
€ ainseguranga em ser o “proximo”’, causam o instrumento da autovigilancia nas escolas cristas.

Esse procedimento também esteve presente nas escolas cristas catdlicas,
especialmente com Jean-Baptiste de La Salle (1651-1719). No texto Guia das Escolas Cristds,
La Salle sistematiza, portanto, a organizagdo, as matérias, a disciplina, a metodologia e os
materiais e instrumentos de ensino. E significativo tal documento ser apresentado sob a forma
de um “guia”, que para o autor possui a seguinte justificativa: “o homem ¢ tao inclinado ao
relaxamento, inclusive a mudancga, que necessita regras escritas para reté-lo nos limites de seu
dever e para impedir que introduza alguma novidade ou destrua o que foi sabiamente
estabelecido” (LA SALLE, 2002, p. 19). O préprio La Salle apresenta uma visao panoramica

do seu Guia, divido em trés partes:

Na primeira, sdo tratadas as atividades da escola e o que se faz nela desde a
entrada até a saida. A segunda expde os meios necessarios e uteis, dos quais
os mestres devem servir-se para estabelecer e manter a ordem nela. A terceira
trata, primeiro, dos deveres do inspetor das Escolas; segundo, do cuidado e
empenho que deve ter o formador dos novos mestres; terceiro, das qualidades
que os mestres deverdo possuir ou adquirir, da conduta que devem ter para
desempenharem bem as obrigacdes escolares; quarto, dos deveres dos alunos
(LA SALLE, 2002, p. 20).

Como indicado no trecho, as orientagdes disciplinares ficaram para a segunda parte do
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Guia. La Salle foi um dos autores mais interessantes para ser lido sob a logica da mecanica do
poder. Atento as novidades de seu tempo, soube o controle do espago escolar e do corpo como
mecanismos de disciplinamento moral: “Os alunos devem permanecer todo o tempo sentados
durante as ligdes, inclusive ao lerem os cartazes, mantendo o corpo ereto, os pés apoiados no
soalho e corretamente posicionados” (LA SALLE, 2002, p. 39). A partir de entdo, entra em
cena aquilo de Foucault mencionou, em Vigiar e Punir, como mecanica do poder e meio de
dominagdo corporal: “esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de
docilidade-utilidade, s3o o que podemos chamar as ‘disciplinas’ (FOUCAULT, 2007, p. 118).
Ou seja, foi o adestramento dos corpos, juntamente com os mecanismos do esquadrinhamento
espacial e do controle temporal, que tirou o carater punitivo do conceito de disciplina e atribuiu-
lhe a fungdo de método para a aprendizagem. Observe, sobre esse sentido, os trechos abaixo do

Guia de La Salle:

O siléncio é dos principais meios para estabelecer e conservar a ordem nas
escolas. Por isso, cada mestre farda com que seja observado estritamente em
sua aula, ndo tolerando que alguém fale sem licenga (LA SALLE, 2002, p.
131).

Quando os alunos andarem pela sala, o mestre estara atento a que fiquem
descobertos, de bragos cruzados, que caminhem pausadamente, sem arrastar
os pés no assoalho, ou fazer ruido com os tamancos, no caso de os usarem,
para que nao prejudiquem o siléncio, que deve ser permanente na escola (LA
SALLE, 2002, p. 132).

O olhar classificatério do professor era, portanto, 0 mecanismo disciplinar primario.
Pela administrag@o severa de quem estava sentado — e quais lugares estavam, portanto, vazios
—, o professor tinha condi¢des de controlar o grupo. Estar fora do lugar ndo ¢ apenas um ato de
vontade individual, mas a consciéncia de que este sujeito desrespeita a coletividade dos que
estdo sentados. Por isso merece punigdo: o aluno precisa pagar pelo que fez porque feriu a
harmonia da coletividade e ndo somente a ordem expressa do soberano (professor).

Assim como Comenius, La Salle também ndo aprovava o castigo fisico. “Nunca se
deve fazer ameacas puras e simples, como por exemplo: ‘eu lhes darei umas feruladas; eu os
castigarei’” (LA SALLE, 2002, p. 90). Pelo contrario, conforme o que foi apresentado acima,
a didatica disciplinar de La Salle estava voltada para a técnica da intimidagao verbal: “Quem
ndo rezar durante a missa ou o ultimo a chegar atrasado para a aula, sera punido” (LA SALLE,

2002, p. 90). Mas isso ndo excluia totalmente a possibilidade do castigo fisico. La Salle indica

em quais situacdes o professor devera ou nao fazer uso da agressao fisica:
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Caso se quiser que numa escola haja disciplina e ordem, é necessario que os
castigos sejam raros: a palmatoria deve ser usada s6 quando necessario, e ¢
preciso procurar que tal necessidade seja rara. [...]. O castigo ordinario com as
varas ou o agoite deve ser muito mais raro que com palmatoéria. Isso porque as
faltas por causa das quais ele ¢ dado sdo muito menos frequentes do que
aquelas quais se aplica a palmatoria. Podera ser aplicado, no maximo, trés a
quatro vezes por més (LA SALLE, 2002, p. 162-163).

Outros autores também marcaram uma presenga forte na modernidade, como Jean-
Jacques Rousseau e Johann Friedrich Herbart. De acordo com Zuin (2012), ambos os autores
foram importantes para a época, especialmente pelo que escreveram sobre a fun¢ao da educagao
e sua relagdo com a disciplina. Rousseau, em sua obra Emilio, por diversas vezes alerta mestres
e pedagogos a se colocaram no nivel da crianga (ZUIN, 2012). Na posicao de critico ferrenho
da civilizagdo europeia, Rousseau defendia uma educagdao voltada para a autonomia do
estudante, sem, porém, incorrer em qualquer “adultificacdo” das criangas: “nunca sabemos
colocar-nos no lugar das criangas; ndo penetramos em suas ideias, emprestamos-lhes as nossas;
se seguindo sempre nossos proprios raciocinios, com cadeias de verdades s6 enchemos suas
cabecas com extravagancias” (ROUSSEAU, 1992, p. §89).

Herbart, por sua vez, em sua Pedagogia Geral, apresenta a importancia da disciplina
para a formacao discente. Para o autor, a formacao escolar ndo ocorre ao acaso. Para uma solida
formacao, por parte dos alunos, a disciplina apresenta-se como algo fundamental. Segundo Zuin
(2012, p. 66-67), o objetivo da pedagogia de Herbart ¢ fazer com que “o aluno se tornasse
conscio da importancia de disciplinar seus desejos para que pudesse ter condi¢des de participar
ativamente das etapas do seu processo educacional-formativo”. Desta forma, a disciplina ganha
um carater formativo, que precisa ser suportado pelo aluno.

Esse masoquismo discente, de certa forma, ¢ nutrido por um sadismo docente, que
almeja fazer com o aluno reconheca a importancia da puni¢do: “o desenvolvimento da
experiéncia interior de suportar com agrado a necessidade de ser disciplinado se sustentaria na
promessa de que todo sofrimento ndo seria em vao, uma vez que, futuramente, chegaria a sua
vez de assumir o lugar de mestre” (ZUIN, 2012, p. 67). E claro que a modernidade ndo se
encerra somente com esses dois autores, porém, suas colocagdes e obras foram importantes e

centrais para a formag¢ao da pedagogia moderna.
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3.4.3 A nova tarefa das Escolas frente as Revolugdes Burguesas

A Revolugao Industrial, iniciada por volta de 1750, desempenhou um papel vital para
o desenvolvimento de uma nova estrutura econdmica capitalista: a intensa acumulacdo de
capital e as profundas transformagdes nas formas de producdo, significaram o advento da
industria e da producdo em série. Essa condi¢do afetou a mao de obra e reorganizou o trabalho
manufatureiro de uma maneira radical: com a introducdo das maquinas a vapor, o artesao
medieval perdeu o seu espaco, tendo que se adaptar as novas formas de divisdo e organizagao

da produgao.

As mudangas provocadas pela revolugdo cientifico-tecnologica, que
denominamos Revolugdo Industrial, marcaram profundamente a organizagao
social, alterando-a por completo, criando novas formas de organizacdo e
causando modificagdes culturais duradouras, que perduram até os dias atuais
(DIAS, 2004, p. 124).

No caso da Revolugdo Francesa, todo o contexto sociopolitico que possibilitou a
denuncia dos privilégios da nobreza feudal e favoreceu a ascensao da burguesia no poder,
também influenciou para que tais mudangas se acelerassem e configurassem assim uma nova
estrutura social. Portanto, se a Revolucdo Industrial foi determinante para uma nova
configuracdo econdmica, a Francesa foi fundamental para uma defini¢do das novas classes
sociais e dos seus papeis na politica emergente.

Perante tais revolugdes, a sociedade passou a ter novos grupos sociais “dominantes” e
“dominados”. Por um lado, a burguesia que até entdo sofria com a exclusdo de privilégios
restritos a nobreza, a partir do desenvolvimento do capitalismo, passou a ter a posse dos meios
de produgdo social e, com isso, impor novas condi¢cdes sociais, politicas e economicas. Por
outro, a classe operaria e proletaria, que ndo detinha a posse dos meios de produgao, foi obrigada
a se submeter a exploragdo burguesa. As condi¢des degradantes do trabalho chegaram ao seu
apice no século XIX: com jornadas de trabalho de 14 a 16 horas, sem nenhum direito trabalhista
(descanso remunerado, férias, aposentadoria etc.) ou limite de idade para trabalhar — uma vez
que criangas cumpriam a mesma jornada que os adultos —, a classe operaria estava, portanto,
exposta a péssimas condigdes de seguranca e saneamento basico: “As consequéncias da rapida
industrializagdo e urbanizagao levadas a cabo pelo sistema capitalista foram tdo visiveis quanto
tragicas: aumento assustador da prostituicdo, do suicidio, do alcoolismo, do infanticidio, da
criminalidade, da violéncia, de surtos de epidemia de tifo e colera que dizimaram parte da

populagao etc.” (MARTINS, 1986, p. 13-14).
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A partir deste contexto, surgiram os diversos movimentos de reivindicagdo por parte
dos trabalhadores, que passaram, aos poucos, a se organizarem nos primeiros sindicatos na
Inglaterra, Franca e outros paises europeus. Esses fatos também desencadearam transformacdes
no modo de vida dos individuos de camadas sociais diferentes, alterando o padrao de interagdes
familiares e de trabalho. Aos poucos, as proprias normas e valores vigentes tiveram que
reestruturar suas bases, que estimulou, por sua vez, o desenvolvimento de novos
comportamentos e ideias.

A escola, no séc. XIX, ndo se manteve a parte desse processo. No inicio da Revolugao
Industrial, os trabalhadores ndo tinham instru¢do, uma vez que as maquinas nao exigiam saberes
técnicos especificos. No entanto, com o desenvolvimento tecnoldgico aliado a produgdo
econOmica, as industrias foram exigindo cada vez mais dos trabalhadores habilidades técnicas.
Isso colocou filantropos e industriarios perante o desafio de instrucdo das massas operarias,
exigida pelo surgimento dos novos processos produtivos. A escola burguesa nasce a partir das
necessidades da fabrica, abrindo assim o cendrio da pedagogia moderna: mediar as relagdes
entre trabalho e instrucdo (instrugdo técnico-profissional) segundo as novas demandas

economicas do século XIX em diante (MANACORDA, 1992).

3.5 O DILEMA DA DISCIPLINA NA MODERNIDADE

Por fim, separamos um espago neste capitulo para um pequeno esbogo do conceito de
“disciplina” a partir de dois autores: Immanuel Kant (1724-1804) e Michel Foucault (1926-
1984). Por que a escolha destes autores? Primeiro, por serem filésofos importantes no ideario
moderno e contemporaneo. Segundo, porque apresentam aspectos distintos — ¢ até mesmo
contrastantes — sobre a funcdo da disciplina na educagdo: enquanto Kant compreende a
disciplina como um pressuposto para o exercicio da liberdade, Foucault a considera como uma
forma de adestramento e controle das massas.

Esse elemento sera essencial para uma reflexao sobre o lugar da disciplina na relagao
pedagdgica em sala de aula. Em que sentido? Ora, se a proposta metodoldgica da Teoria Critica
estd justamente fundada em uma andlise dialética e tensional dos dados de pesquisa —
considerando ndo apenas cada um dos polos opostos do problema, mas a mediagao critica entre
eles —, entdo pensar a disciplina como liberdade e/ou adestramento serd salutar a compreensao

da personalidade autoritaria.
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3.5.1 A Disciplina como Condi¢ao para a Liberdade

Retornar as concepgdes de Kant sobre a questdo da disciplina possui uma dupla
utilidade para o capitulo: a) porque as teses desse autor, considerado como um dos pilares do
esclarecimento moderno, apresentam-se como candnicas para a escola moderna — e, em certa
medida, ainda continuam vigentes nas escolas contemporaneas; b) porque o dilema existente
entre os polos da disciplina e da liberdade sera fundamental para retomarmos, futuramente, a
questdo da conciliagdo destes elementos na relagdo professor-aluno.

J& no inicio do seu texto Sobre a Pedagogia, Kant apresenta a importancia que a
educagao possui: “o homem ¢ a unica criatura que precisa ser educada” (KANT, 2006, p. 11).
Essa forma de compreensao da educagao ¢ uma extensao do modo como ele e entende a relagdo
entre animalidade e racionalidade: justamente por ser diferente dos demais animais, que o
homem precisa ser instruido e formado. Cabe a educagdo a tarefa de resgatar o homem de sua
selvageria. Por conta disso, a educagao ¢ um processo feito por etapas, podendo ser apresentada
da seguinte forma: a) Cuidado; b) Disciplina; ¢) Moralidade. Somente com a plena formalizagao
destes trés estdgios que o homem podera entdo ser considerado plenamente educado.

a) O cuidado: enquanto a maior parte dos animais necessita somente de nutri¢ao, o ser
humano € o unico que, além da alimentagdo, também precisa do cuidado. “Por cuidados
entendem-se as precaucdes que os pais tomam para impedir que as criancas fagam uso nocivo
de suas forcas” (KANT, 2006, p. 11). Desta maneira, o cuidado surge como uma espécie de
elemento distintivo que que separa a humanidade da animalidade, uma vez que ndo precisa
somente ser nutrido, mas educado.

b) A disciplina: surge como elemento orientador e corretivo da natureza humana. Com
1sso, a disciplina ndo possui um fim em si mesma, mas apenas em vista da preservagao da
humanidade. Neste sentido, a finalidade da disciplina ¢ justamente ndo permitir que a selvageria
domine o ser humano, ou seja, que a animalidade prevalega sobre a racionalidade (como
também sobre a liberdade e a moralidade). De acordo com Kant, “a disciplina transforma a
animalidade em humanidade. Um animal € por seu proprio instinto tudo aquilo que pode ser;
uma razao exterior a ele tomou por ele antecipadamente todos os cuidados necessarios. [...]. A
disciplina, porém, ¢ puramente negativa, porque ¢ o tratamento através do qual se tira do homem
a sua selvageria” (KANT, 2006, p. 12).

¢) A Moralidade: neste momento, € possivel identificar com clareza os dois sentidos

provenientes da formacdo kantiana (Bildung): o primeiro, que estd ligado a aprendizagem
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escolar (a0 mundo da cultura), na qual a disciplina apresenta-se como elemento fundamental; e
o segundo, que esta relacionado a aprendizagem para a vida (civiliza¢do), que se fundamenta
no exercicio de uma moralidade autonoma. Isso quer dizer que, segundo Kant, ser educado
pelas institui¢des sociais ndo indica, necessariamente, também ser civilizado. Por um lado, Kant
apresenta uma distingdo complexa para ser integrada, mas, por outro, também impdem uma
critica ao saber escolarizado — e as demais institui¢des sociais — no que diz respeito a hipocrisia

dos costumes convencionais.

Vivemos em uma época de disciplina, de cultura e de civilizagao, mas ela ndo
ainda ndo ¢ a da verdadeira moralidade [...]. De fato, como poderiamos tornar
os homens felizes, se ndo 0s tornamos morais ¢ sabios? Desse modo, a
maldade ndo sera diminuida [...]. A educagdo abrange os cuidados ¢ a
formagdo. Esta é: 1) negativa, ou seja, disciplina, a qual impede os defeitos;
2) positiva, isto €, instrugcdo e direcionamento e, sob esse aspecto, pertence a
cultura. O direcionamento ¢ a condugao na pratica daquilo que foi ensinado.
Daqui nasce a diferenca entre o professor — que ¢ simplesmente um mestre —
e 0 governante, o qual ¢ um guia. O primeiro ministra a educag@o da escola; o
segundo, a da vida. O primeiro periodo para o educando é aquele em que deve
mostrar sujeicdo e obediéncia passivamente; no segundo, lhe ¢ permitido usar
a reflexdo e a sua liberdade, desde que submeta uma e outra a certas regras.
No primeiro periodo, o constrangimento é mecanico; no segundo, ¢ moral
(KANT, 2006, p. 28-30).

Nesta perspectiva, agir moralmente ¢ agir segundo a ideia de liberdade, pela qual nao
somente o cuidado recebido, mas também a educacdo disciplinada se tornam os alicerces para
a emancipagdo do sujeito rumo a saida da menoridade e ao exercicio publico da razado
(Aufkldrung). Para Kant, em algum momento da vida, o individuo encarna essa menoridade,
seja por medo, comodismo, preguica ou até oportunismo. A menoridade estd presente na
condi¢do humana, no proprio cotidiano de suas acdes. Ou seja, ¢ comodo ser “menor”, estar
“ajustado” as condigdes heteronomas do pensar e do agir. “O homem ¢ o proprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de decisao e
coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem coragem de
fazer uso de teu proprio entendimento, tal ¢ o lema do esclarecimento” (KANT, 2005. p. 63-
64).

Sair do estado de menoridade da razdo ¢ a finalidade Gltima para a qual deve tender a
educagdo humana. Noutras palavras, isso indica passar do disciplinamento para o exercicio da
liberdade. Aqui se encontra o aspecto que justifica de que forma a obediéncia a lei ndo interfere
no exercicio da liberdade: um sujeito heterbnomo, que apenas reconhece a obediéncia como o

dominio do mais forte, muito provavelmente nao terd condi¢des de cumprir a lei de maneira



175

livre. No entanto, quando a obediéncia faz parte de uma ag¢do racional maior, voltada o uso
publico da razio, o sujeito torna-se livre e legislador de si mesmo, sem, porém, prescindir das
normas sociais e, com isso, desrespeitar os limites da liberdade do outro. Por isso, o exercicio

liberdade perante a lei € uma convicgao regida maximas morais — € nao disciplinares.

E preciso habituar o educando a suportar que a sua liberdade seja submetida
ao constrangimento de outrem e que, a0 mesmo tempo, dirija corretamente a
sua liberdade. [...] E necessario que ele sinta logo a inevitavel resisténcia da
sociedade, para que aprenda a conhecer o quanto ¢ dificil bastar-se a si mesmo,
tolerar as privagdes e adquirir o que € necessario para torna-se independente
(KANT, 2006, p. 34)

, .

Para existir “esclarecimento” € preciso existir o uso da liberdade. Sem a liberdade de
usar seu proprio entendimento, ndo ha como superar a menoridade imposta pela “razao
particular”. No entanto, as limitagdes da liberdade estdo em toda parte da vida administrada:
um livro que indica o que deve ser feito, um pastor que age na consciéncia de seus fiéis, sao
exemplos diretos que conservam o individuo na menoridade. Logo, por mais que o homem

tenha a liberdade em maos, nem sempre ele sabe como usa-la.

Para este esclarecimento, porém, nada mais se exige sendo liberdade. E a mais
inofensiva entre tudo aquilo que se possa chamar liberdade, a saber: a de fazer
um uso publico de sua razdo em todas as questdes. Ougo, agora, porém,
exclamar de todos os lados: ndo raciocineis! O oficial diz: ndo raciocineis,
mas exercitai-vos! O financista diz: ndo raciocineis, mas pagai! O sacerdote
proclama: ndo raciocineis, mas crede. Eis aqui, por toda a parte a limitagao da
liberdade (KANT, 2005, p. 65).

Para chegar ao esclarecimento, precisa-se, antes de mais nada, de um exercicio da
liberdade enquanto acdo de uma “razao publica”; ou seja, apesar das limitagdes da sociedade,
da “razdo privada” ao qual os individuos estdo imersos, segundo Kant, o sujeito pode exercer
um senso critico e autdbnomo. Para Kant, o uso privado da razio ¢ aquele que o individuo exerce,
por exemplo, em um certo cargo publico ou numa fungdo a ele confiada. Nesse sentido, um
oficial militar, por exemplo, ndo pode desobedecer a seu superior ou apresentar todo o seu senso
critico de maneira explicita; a situagdo da razdo privada impede o seu raciocinar autonomo.
Todavia, mesmo na situagdo subordinada, ainda assim, este oficial pode fazer observagdes
criticas sobre possiveis situacdes equivocadas do servigo militar.

Sair da menoridade e ser esclarecido €, portanto, usar a propria razao para o bem-estar
da sociedade, sem com isso ferir as hierarquias sociais existentes. Por isso a maioria da

sociedade prefere ficar na menoridade, pois, uma vez que o uso publico da razdo requer
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equilibrio entre a liberdade e a autonomia razdo em face as limitagdes da vida administrada,
torna-se mais comodo ajustar-se as situacdes vigentes do que rebelar-se contra elas. Vivemos
numa ¢época esclarecida? A resposta € objetiva: “Nao, vivemos em uma ¢época de
esclarecimento. Falta ainda muito para que os homens, nas condi¢des atuais, tomados em
conjunto, estejam ja numa situagdo, ou possam ser colocados nela, na qual em matéria religiosa
sejam capazes de fazer uso seguro e bom de seu proprio entendimento sem serem dirigidos por
outrem” (KANT, 2005, p 70).

Para ter essa consciéncia de maioridade da razdo, o sujeito precisa agir moralmente —
e ndo apenas de maneira instruida. Por isso, para Kant, o homem ndo ¢ um ser naturalmente
moral, mas tornar-se moral por meio da educagdo: “O homem ¢é moralmente bom ou mau por
natureza? Nao ¢ bom nem mau por natureza, porque nao € um ser moral por natureza. Torna-
se moral apenas quando eleva a sua razao até aos conceitos do dever e da lei” (KANT, 2006, p.
95).

Para tanto, Kant assegura a necessidade de se agir por meio de mdximas e ndo por
meio da disciplina. Ele reconhece a importancia da disciplina para a educacdo — domar a
animalidade instintiva —, porém, ndo a considera o motor da moralidade, e sim a liberdade. A
disciplina ¢ o ponto de partida da moralidade; no entanto, a agdo moral ndo pode ficar reduzida
a acdo disciplinar, caso queira, de fato, ser autdbnoma. A educacdo moral para a autonomia
precisa ir além do meramente imposto (disciplina). De acordo com Zuin (2012), encontra-se
aqui o dilema da pedagogia kantiana: conciliar o disciplinamento escolar com o exercicio da

moralidade do carater:

A cultura moral deve-se fundar sobre maximas, ndo sobre a disciplina. Esta
impede os defeitos; aquelas formam a maneira de pensar. E preciso proceder
de tal modo que a crianga se acostume a agir segundo maximas, e ndo segundo
certos motivos. A disciplina ndo gera sendo um habito, que desaparece com
os anos. E necessario que a crianga aprenda a agir segundo certas maximas,
cuja equidade ela propria distinga. [...]. Deve-se procurar desde cedo inculcar
nas criangas, mediante a cultura moral, a ideia do que é bom ou mal. Se se
quer fundar a moralidade, ndo se deve punir. A moralidade ¢ algo tao santo e
sublime que ndo se deve rebaixa-la, nem a igualar a disciplina. O primeiro
esforco da cultura moral € lancar os fundamentos da formacgao do carater. O
carater consiste no habito de agir segundo certas maximas. Estas sdo, em
principio, as da escola e, mais tarde, as da humanidade (KANT, 2006, p. 75-
76).

A partir desta compreensao da educagdo moral kantiana se deve pensar na formagao

do carater. A formacao do agir moral deve considerar a ideia de humanidade e o agir deve ser



177

orientado pela razdo sob a o6tica da liberdade. Por isto que Kant propde que evitemos certos
habitos em educagdo, pois eles sdo sumamente mecanicos e ndo conduzem a reflexividade da
moralidade. Portanto, ndo basta raciocinar; ¢ preciso orientar essa racionalidade para a sua
dimensao publica, que tende a inspirar os individuos a sairem de seus comodismos e alcangarem

o campo da universalidade e da liberdade da acao.

3.5.2 A Disciplina como Condigao para o Adestramento

Diferentemente de Kant, Michel Foucault (1926-1984) compreende o conceito de
disciplina de forma bem distinta: em seu livro Vigiar e Punir, ele parte da anélise de que a
disciplina constitui o cerne dos mecanismos de poder modernos, utilizados, por sua vez, pelas
instituicdes (escolas, hospitais, oficinas, centros militares etc.) com o objetivo preservarem cada
vez mais o controle de seus individuos. Portanto, a disciplina nada mais ¢ do que a evolugdo do
castigo corporal, entronizado agora, na mente dos individuos, como castigo psicologico.

A maneira como a pratica disciplinar atua ndo ¢ ocasional, mas conta com um conjunto
de técnicas e instrumentos controladores, dos quais as instituicdes adotam como agdes
modelares para a fabricacdo de individuos com determinadas caracteristicas. Algumas técnicas
de disciplinamento estdo ligadas a distribuicdo dos corpos no espago, como também o controle
através do tempo; outras estdo relacionadas a recursos como a vigilancia, a sangdo

normalizadora e o exame. Vejamos cada um destes conceitos.

3.5.2.1 A formagdo dos “Corpos Doceis”

Foucault inicia sua argumentag¢do comparando a figura do soldado em épocas distintas:
ainda no inicio do século XVII, costumava-se descrever a figura do soldado ideal, como aquele
que ja nasceu pronto para exercer tal funcdo, cujo reconhecimento ¢ incontestdvel; suas
virtudes, movimentos, comportamentos ¢ brasdes eram vistos como sinais naturais € visiveis
que dispensavam qualquer tipo de apresentacdo de quem eram e o que faziam. No entanto, a
partir da segunda metade do século XVIII, “o soldado torna-se algo que se fabrica” por meio
da correcao de posturas e do treinamento (FOUCAULT, 2007, p. 117).

Mas o que isso tem a ver com a questdo da disciplina? E aqui que se encontra a

novidade em Foucault: a “descoberta do corpo como objeto e alvo do poder” (FOUCAULT,
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2007, p. 117). Nao se trata de cuidar do corpo de uma maneira qualquer, mas de treina-lo,
molda-lo e controla-lo detalhadamente, para melhor obedecer. E a partir daqui que se verifica
a relacdo entre “disciplina” e “poder”, que até entdo se faziam proximas, mas nao integradas: a
disciplina e suas técnicas nada mais sdo do que formas genuinas de manifestacio de uma
microfisica poder'?’, instituidas exatamente para o controle ou sujei¢io do corpo, com o
objetivo de produzir aquilo que ele chamou de “corpos déceis” e “Uteis”: “€é docil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado”
(FOUCAULT, 2007, p. 118).

O corpo, portanto, ¢ integrado a um processo de poder, viabilizado por mecanismos
disciplinares, cujo objetivo ¢ produzir sujeitos submissos e Uteis a qualquer sistema — inclusive
o escolar. Desta maneira, do suplicio e da puni¢ao corporal, passa-se para um dispositivo de
controle mais eficiente, sofisticado e universal: a internalizacdo dos mecanismos disciplinares
como mecanica do poder, que objetiva desarticular o corpo para depois recompd-lo da forma
como melhor lhe convém.

Porém, ¢ interessante notar que essa “anatomia politica” ou “mecanica do poder”,
como forma de disciplinamento, coloca-se como uma engenharia muito bem realizada, visando
dois grandes objetivos: aumentar as aptiddes e as habilidades corporais, mas, a0 mesmo tempo,
dominar e, consequentemente, sublimar a potencialidade e a energia que disso resulta no
individuo. E a definitiva separagéo entre poder e corpo como elementos ativos no sujeito: “se a
exploragdo econdmica separa a forga e o produto do trabalho, digamos que a coer¢ao disciplinar
estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptidao aumentada e uma dominagao acentuada”
(FOUCAULT, 2007, p. 119).

Todavia, para a fabricagdo de “corpos ddceis”, ndo basta apenas a consciéncia da
disciplina corporal; ¢ preciso também a arte da distribui¢do e do controle desse poder através
de institui¢cdes notaveis: mais do que castigar corporalmente, a disciplina esta interessada em
distribuir os individuos num espaco determinado e controlar suas atividades num tempo
especifico. Com relacdo a disciplina pelo controle e distribuicdo do espago, segundo Foucault,
tal estratégia possui técnicas proprias, identificadas evolutivamente como: a) encarceramento;
b) quadriculamento; ¢) localizagdes funcionais; d) ordenamento em filas.

a) O “encarceramento” implica que os aparelhos disciplinares criem espacos

delimitados por cercas (“encarceramento”), vistos como locais seguros e privilegiados para a

120 Foucault usa o termo ‘microfisica do poder’ para melhor apresentar essa questdo: “Técnicas [disciplinares]
sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tem sua importancia: porque definem um certo modo de
investimento politico e detalhado do corpo, uma nova ‘microfisica’ do poder” (FOUCAULT, 2007, p. 120).
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disseminag¢do da disciplina, como, por exemplo, os colégios e os quartéis, usados unicamente
para acalmar a massa e impedir delitos e crimes sociais (FOUCAULT, 2007, p. 122).

b) O “quadriculamento” — ou localizacdo imediata — implica em sistematizar e
racionalizar um espaco disponivel para cada individuo, de forma com que, por um lado, ele
reconhega instantaneamente qual € o seu respectivo lugar, como também, por outro lado, o
superior saiba que cada lugar deve conter um individuo. Dessa maneira, um espaco vazio
significa a auséncia de um individuo que podera estar em situagao de indisciplina ou ocupando
espacos que nao lhe sdo permitidos. Mais do que nunca, isso evita os desaparecimentos
repentinos, a circulagdo difusa e aleatdria, a aglomeracao desorganizada e a comunicagao inutil
e perigosa (FOUCAULT, 2007, p. 123).

c) As “localizagdes funcionais” tém por finalidade ndo s6 a vigilancia disciplinar, mas
também construir um espago util para o sistema, como no caso dos hospitais militares e das
industrias do século XVIII, que fazem o disciplinamento dos corpos segundo as caracteristicas
ou fung¢des que cada individuo exerce, possibilitando assim o controle daquilo que ndo esta
conforme a ordem vigente. No caso dos hospitais separando e classificando os pacientes a partir
de suas doengas; no caso das industrias, organizando os postos € comparando o rendimento dos
servigos realizados por cada um (FOUCAULT, 2007, p. 123).

d) Por fim, o “ordenamento em filas”, concebido como o aspecto mais sofisticado,
pois, além de distribuir os individuos, também os individualiza no espago de modo serial, cuja
organizac¢do nao esta ligada nem ao territorio nem ao local fixo, mas em relagdo a posicao que
cada individuo ocupa na fila, ordenando-os dessa forma a ocuparem suas posi¢oes segundo suas
respectivas séries, independentemente dos espagos que estejam ou transitem, como acontece
muito frequentemente nas escolas e outras institui¢cdes de ensino (FOUCAULT, 2007, p. 125).

Mas, além de distribuir os individuos espacialmente — de acordo com Foucault —, o
aparelho disciplinar também controla as atividades temporalmente, compreendido, portanto,
como outro instrumento disciplinador: as atividades realizadas sdo temporalmente controladas
para uma maior qualidade do tempo empregado, certificando-se que, durante todo o periodo
estipulado, o corpo fique ocupado no trabalho, de modo a controlar com mais facilidade cada
gesto, acdo e reacao do individuo vigiado. Para tanto, o autor também identifica algumas
técnicas disciplinares proprias do controle temporal, como: a) o horario; b) a elaboracao
temporal do ato; c) correlacdo entre corpo e gestos; d) articulagdo corpo-objeto; e) utilizacao
exaustiva.

a) O “horario”, ja conhecido pela antiga herangca monastica, ndo teve grandes

dificuldades de entrar, por exemplo, nas institui¢des escolares, militares e hospitalares com o
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objetivo de colocar em pratica trés processos fundamentais: estabelecer cesuras (divisdes),
obrigar ocupagdes determinadas e regulamentar os ciclos de repeticdo. Além do que, tais
processos visam também garantir a qualidade do tempo empreendido como algo interrupto e
util para a instituicao que os aplicam (FOUCAULT, 2007, p. 128).

b) A “elaboracdo temporal do ato” nada mais ¢ do que uma técnica disciplinar que
implica no ajuste do corpo a ritmos temporais, como acontece por exemplo, nas marchas
militares. Com isso, Foucault afirma que tal técnica apresenta-se como uma espécie de esquema
“anatomo-cronolégico do comportamento”, que faz com que determinados movimentos
corporais se ajustem a ritmos temporais impostos, gerando assim um comportamento
disciplinar especifico em prol da produtividade: “o tempo penetra o corpo, e com ele todos os
controles minuciosos do poder” (FOUCAULT, 2007, 129).

c) A “correlagdo entre corpo e gestos” indica, segundo Foucault, que um corpo bem
disciplinado ¢ condi¢do fundamental para a pratica de um gesto eficiente. Noutras palavras, o
controle disciplinar da correlagdo entre corpo e gestos “ndo consiste simplesmente em ensinar
ou impor uma série de gestos definidos; [mas] impde a melhor relagao entre um gesto e a atitude
global do corpo, que ¢ sua condigao de eficacia e rapidez” (FOUCAULT, 2007, 130). Isso quer
dizer que empregar bem o tempo significa treinar bem o corpo, que, por sua vez, implicard
numa melhor qualificacdo dos gestos dos individuos: “uma boa caligrafia, por exemplo, supde
uma ginastica” (FOUCAULT, 2007, 130).

d) A “articulacdo corpo-objeto” estd relacionada a coordenagdo operacional que a
propria disciplina promove e estabelece para cada uma das relagdes que o corpo deve manter
com o proprio objeto que manipula, estabelecendo, com isso, uma cuidadosa engrenagem entre
um e outro. Isso quer dizer que a disciplina, neste aspecto, ndo funciona apenas como repeticao
ou correlagao de gestos corporais a ritmos preestabelecidos, mas como uma légica operacional
que determina como, quando, onde € com que ritmo o corpo deve manipular determinados
objetos, num processo de poder que ndo mais os separa — “corpo” e “objeto” —, mas que 0s
engloba numa mesma agdo/operagdo complexa e totalizante — “corpo-objeto” (FOUCAULT,
2007, p. 130-131).

e) A “utilizagdo exaustiva” promove uma ressignificagdo do conceito de tempo:
enquanto horario (em seu sentido tradicional), o tempo tinha um carater essencialmente

negativo, pois pressionava o individuo em ndo desperdiga-lo'?!; ja enquanto utilizagio

121 Para o conceito tradicional de tempo, o desperdicio era visto tanto como erro moral (por ser o tempo algo de

Deus) como também desonestidade econdémica (por ser o tempo o critério base para o pagamento do salario ao
empregado). Portanto, o foco estava ndo no aumento da producdo, mas na diminuicdo do desperdicio
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exaustiva, o tempo passa a ter um carater positivo, pois o critério da relagdo produtividade-
tempo ndo esta baseado na vigilancia do “menor desperdicio de tempo” em vista do “maior
rendimento”, mas na possibilidade de uma gradativa progressao do “maior rendimento” no
“menor tempo” possivel: “mais exaustdo que emprego; importa extrair do tempo sempre mais
instantes disponiveis e de cada instante sempre mais forgas tteis” (FOUCAULT, 2007, p. 131).

Duas conclusdes podem ser feitas at¢é o momento. Em primeiro lugar, que a formacao
da subjetividade dos individuos estd totalmente inebriada pelos condicionamentos da vida
institucional e suas respectivas rotinas — constituidas, por sua vez, de regras, normas e diversas
coagoes disciplinares que determinam os corpos para a execu¢do de tarefas especificas. Em
segundo lugar, as formas de disciplinamento, identificadas pelo controle exaustivo do espaco e
do tempo, agem de maneira a sublimar as for¢as e energias instintivas do corpo, conduzindo-o
a uma sujeicao e dominagado externa. Porém, ainda assim, tais técnicas disciplinares s6 poderao,
por si mesmas, serem justificadas como acdes legitimas perante a sociedade, se existirem
também uma combinagdo com recursos que possibilitam o seu uso. Essa seria, portanto, a

func¢do dos recursos para o bom adestramento.

3.5.2.2 Os recursos para o bom adestramento

A partir deste momento, Foucault desenvolve um conceito de disciplina como
adestramento, que tem fincado suas premissas legitimadoras nas proprias relacdes de poder
(enquanto distribuicdo espacial e controle temporal). Desta maneira, nas escolas, nos quartéis,
nos hospitais e outros locais, o “vigiar” e o “punir” tornaram-se formas inerentes ao proprio
exercicio da instituicdo. Nas escolas, por exemplo, isso se tornou algo mais claro e tangivel,

como se pode observar no trecho abaixo de Foucault:

Os ‘observadores’ devem anotar quem sai do banco, quem conversa, quem
ndo tem o tergo ou o livro de oragdes, quem se comporta mal na missa, quem
comete alguma imodéstia, conversa ou grita na rua; os ‘admonitores’ estao
encarregados de ‘tomar conta dos que falam ou fazem zunzum ao estudar as
licdes, dos que ndo escrevem ou brincam’; os ‘visitadores’ vao se informar,
nas familias, sobre os alunos que estiveram ausentes ou cometeram faltas
graves. Quanto aos ‘intendentes’, fiscalizam todos os outros oficiais. S6 os
‘repetidores’ t€ém um papel pedagdgico: t€ém que fazer os alunos ler dois a
dois, em voz baixa (FOUCAULT, 2007, p. 147).

(FOUCAULT, 2007, p. 131).
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Mas quais seriam os recursos para um eficiente adestramento? De acordo com
Foucault, sdo os seguintes: a) o olhar hierarquico; b) a san¢ao normalizadora; ¢) o exame.

a) O “olhar hierarquico” funciona como uma espécie de poder do olhar sobre o corpo
alheio, coagindo-o a se comportar de uma determinada forma porque sabe que esta
constantemente sendo vigiado. Essa coagdo ¢ feita por conta de redes de vigilancia verticais e
hierarquicas que, por meios de dispositivos observatorios, obrigam os individuos a manterem
um padrao de produtividade. Nesse aspecto, Foucault analisa o proprio espaco fisico das escolas
como ambiente criado e moldado justamente para o uso de tal técnica: “O proprio edificio da
Escola devia ser um aparelho de vigiar; os quartos eram repartidos ao longo de um corredor
como uma série de pequenas celas; a intervalos regulares, encontrava-se um alojamento de
oficial, de maneira que ‘cada dezena de alunos tivesse um oficial a direita e a esquerda’
(FOUCAULT, 2007, p. 145).

O elemento de fundo do olhar hierdrquico consiste na ideia da onipresenca do superior,
inclusive nos cantos mais escondidos da escola. O superior — € ndo so ele, mas também os seus
representantes oficiais, como os inspetores de disciplina — tem consciéncia de que nao podera
estar em todos os locais e espagos para cumprir o papel da vigilancia; mas também sabe que, se
puder instalar no aluno o terror da permanente vigilancia (panoptismo), ele podera acompanha-
lo onde quer o individuo esteja. E quando ndo conseguir instaurar o medo através da vigilancia
disciplinar, o faz via vigilancia moral dos olhos de Deus, que nada perdoa. E o olhar que tudo
abarca e tudo v€. Com isso, o sentimento que deve permear as agdes dos educandos ¢ a da eterna
vigilancia: a incerteza de saber se est4 sendo vigiado ou ndo, o obriga a se comportar.

b) A “sancdo normalizadora” se fundamenta, acima de tudo, na puni¢do ou no castigo
pela violagdo de uma lei. Segundo Foucault, na esséncia de todo sistema disciplinar, funciona
um pequeno mecanismo penal, com leis e delitos especificos. Sua meta ¢ enquadrar tudo aquilo
que estd inadequado a regra, em vista de uma possivel reducdo e correcdo dos desvios
(FOUCAULT, 2007, p. 149). Observa-se aqui a san¢do como instrumento de internalizacao e
normalizacdo do castigo disciplinar'??, em especial nas institui¢des de ensino. A ideia é fazer
com que o individuo tome consciéncia de que tudo o que ndo estiver condizente a regra, sera

passivel de puni¢do, desde os minimos delitos até os mais graves:

122 «Q castigo disciplinar tem a fun¢do de reduzir os desvios. Deve, portanto, ser essencialmente corretivo. Ao lado
das punigdes copiadas ao modelo judiciario (multas, agoite, masmorra), os sistemas disciplinares privilegiam as
punicdes que sdo da ordem do exercicio - aprendizado intensificado, multiplicado, muitas vezes repetido [...]”.
(FOUCAULT, 2007, p. 150).
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Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgoes das tarefas), da
atividade (desaten¢do, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). [...]. Pela palavra punicdo, deve-se compreender tudo o que ¢
capaz de fazer as criangas sentirem a falta que cometeram, tudo o que ¢ capaz
de humilha-las, de confundi-las:... uma certa frieza, uma certa indiferenca,
uma pergunta, uma humilhagdo, uma destituicdo de posto (FOUCAULT,
2007, p. 149).

Com isso, nasce a questdo tdo bem elaborada por Foucault: o castigo ou punic¢do, no
sistema disciplinar, tem um aspecto duplo: o da gratificacdo e o da san¢do. Trata-se de uma
logica calculista de selegdo e classificacdo, que exalta e promove, de um lado, os chamados
“bons” e “exemplares”, ¢ demoniza e rebaixa, por outro lado, aqueles “casos perdidos”. No
final das contas, a propria posicao classificatoria acaba se tornando a puni¢@o ou a recompensa
disciplinar: “a divisdo segundo as classificagdes ou os graus tém um duplo papel: [...] a
disciplina recompensa unicamente pelo jogo das promog¢des que permitem hierarquias e
lugares; pune rebaixando e degradando. O proprio sistema de classificagdo vale como
recompensa ou puni¢ao” (FOUCAULT, 2007, p. 151).

c) Por fim, o “exame” apresenta-se como o recurso que, de alguma maneira, combina
e liga os dois primeiros. De acordo com o autor, o exame trata-se de um controle normalizador,
uma vigilancia que permite classificar, qualificar e punir. O processo ¢ ter em maos um
instrumento capaz de imprimir documentalmente em cada sujeito, isto ¢, um “rotulo” que o
identifica como adequado ou ndo para o sistema da institui¢do: “o exame que coloca os
individuos num campo de vigilancia situa-os igualmente numa rede de anotagdes escritas;
compromete-os em toda uma quantidade de documentos que os captam e os fixam”
(FOUCAULT, 2007, p. 157). Em sintese, o exame faz de cada individuo um caso, um registro
geral, transformando-o num objeto documentavel, capaz de ser vigiado, controlado e, por isso,
se for preciso, passivel de ser novamente adestrado, promovido ou excluido. Em sintese:
significa separar os bem-sucedidos dos fracassados de modo meramente quantificavel e
estatistico.

Enfim, a disciplina seria entdo um meio para o adestramento dos corpos doceis ou para
o exercicio da liberdade? Sem duvida alguma que a analise de Foucault faz todo sentido para a
noc¢ao de disciplina que ainda hoje se faz presente nas escolas. Porém, a questao da disciplina

em Kant também servira de chave de leitura para a analise do ressentimento e da violéncia entre
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professores e alunos. De que maneira? Exatamente sobre o aspecto ndo resolvido por Kant: a
passagem pouco espontanea entre a esfera da disciplina e a da formagdo do cardter. A
constituicdo de uma personalidade autoritaria nao se previne apenas com o disciplinamento; se
assim fosse, boa parte do problema fascista ja se resolveria no ambito interno de sua propria
disciplina.

Isso demonstra que, para compreender os pontos sensiveis da relagdo entre professor
e aluno, precisaremos adentar mais especificamente no conceito de ressentimento. Para tanto,
no proximo capitulo, recorreremos a proposta freudiana e, sem seguida, para aquele que melhor
sistematizou a acao ressentida: Friedrich Nietzsche. Apos, tentaremos compreender em que
sentido o ressentimento e o sadismo docentes pode se fazer presentes no contexto da Cultura

Digital.
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CAPITULO IV
RESSENTIMENTO E SADISMO NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO E SUAS
IMPLICACOES NA CULTURA DIGITAL

“O castigo tem por finalidade tornar melhor
aquele que castiga — ai estd o ultimo recurso
para os defensores do castigo”.

(NIETZSCHE, 2006, p. 152)

Como ja mencionado, nosso objeto de estudo ¢ a sala de aula, mas ndo do ponto de
vista espacial e sim relacional; ou seja, enquanto ambiente propicio para a difusdo de dois feixes
motivacionais que, muitas vezes, partem de direcdes opostas: do professor e do aluno. Todavia,
nao nos chama a atenc¢do a disparidade ou a divergéncia de expectativas — pois, de fato, elas
serdo diferentes e, até certo ponto, importantes para o processo formativo. O que constitui o
nosso recorte tematico e, por isso, procuraremos pesquisar sao os aspectos ou elementos que
levam tais divergéncias se rivalizarem em sala de aula de maneira autoritaria — e, por que nao,
fascista.

Nao ¢ dificil encontrar estudos e pesquisas relacionadas a violéncia na educagdo,
especialmente entre professores e alunos. Nos noticiarios esse assunto também ¢ extremamente
explorado, levando ao telespectador detalhes cada vez mais sordidos dos fatos, dos agressores
e das vitimas. Ganha a atencao do publico a crueldade da violéncia, mas nao o seu livre debate.
Somente esse aspecto, por si mesmo, ja seria suficiente para nos perguntarmos por que a
violéncia, apesar de tdo temida e condendvel, atrai os olhos de tantos individuos. Quais fungdes
nao manifestas ela realmente cumpre na economia psiquica das pessoas que estao dentro e fora
da sala de aula?

Por outro lado, contraditoriamente, o assunto ¢ frequentemente sublimado pelas
discussodes escolares. A comunidade educativa local até fala sobre a questdo, mas de modo
distante, como se ela existisse apenas na escola vizinha; ou entdo, somente nos casos em que
ocorre uma violéncia explicita, geralmente fisica ou verbal, como se a agressao existisse apenas
mediante o contato corporal ou ofensa verbal. O fato ¢ que, historicamente, a tarefa da

transmissdo dos contetidos objetivos foi superestimada em detrimento da discussdo acerca dos
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aspectos subjetivos que permeiam a relacdo professor-aluno (ZUIN, 2012). Muito se fala sobre
as evidéncias objetivas da violéncia (‘o que’ e ‘como’), mas pouco sobre as condi¢des
psicoldgicas que antecedem o fato em si.

Como resultado, o prego por esse siléncio programado € frequentemente pago por meio
de praticas agressivas mais discretas e sorrateiras — como a psicoldgica e a simbolica —, porém,
ndo menos violentas. A propria confusdo conceitual acerca dos termos ‘“violéncia”,
“agressividade” e “incivilidade” (CHARLOT, 2002) também colabora para a naturalizacao e
institucionalizagdo de determinadas praticas antidemocraticas. Por isso, a necessidade de
retomar essa discussdo de modo a rememorar as condi¢des objetivas e subjetivas que
oficializam determinadas agressdes como praticas professorais: “as chamadas violéncias
psicoldgicas permeiam as relagdes professor/aluno e, ao invés de dissimular a auséncia de
violéncia, o professor deveria ter a autocritica necessaria para discutir a presenca dela nas
relacdes estabelecidas com seus alunos no transcorrer do cotidiano escolar” (ZUIN, 2012, p.
28).

Neste sentido, o objetivo do capitulo sera justamente apresentar dois pressupostos que
se fazem presentes na base da personalidade autoritdria: o ressentimento e¢ o sadismo. A
hipotese ¢ que esses dois elementos, quando combinados, desembocam em praticas
antidemocraticas que enrijecem a relagdo pedagodgica professor-aluno e comprometem a
forma¢do em sala de aula. Para tanto, o capitulo apresentara trés etapas: a) alguns aspectos
conceituais do ressentimento, levando em consideragao a sua dimensao psicoldgica a partir da
literatura da psicanalise freudiana; b) elementos filoséficos sobre o ressentimento a partir do
pensamento de Friedrich Nietzsche; c¢) alguns apontamentos sobre a Industria Cultural,

semiformagdo e a reconfigurac@o da interagdo pedagogica na cultura digital.

4.1 A DIMENSAO PSICOLOGICA DO RESSENTIMENTO: FREUD

O termo ressentimento nao ¢ desconhecido; pelo contrario, ele ¢ frequentemente
utilizado no vocabulério do senso comum como sindénimo de “mégoa” ou “raiva” continua. No
entanto, a literatura filosofica e a psicanalitica, por exemplo, disponibiliza outros elementos
menos evidentes que demonstram a existéncia de um quadro psicolégico bem mais complexo
do que o mencionado acima. Max Scheler, ja no inicio do séc. XX, tentava definir o termo em
sua obra El Resentimiento en la Moral. Para tanto, o autor utilizou o termo “autointoxicacao”

ou “envenenamento psicologico” para falar sobre o conceito:
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O ressentimento ¢ uma autointoxicacdo psicologica, com causa ¢
consequéncias bem definidas. E uma atitude psicologica permanente, que
surge ao reprimir sistematicamente de certas emogdes e afetos, os quais sdo,
por si mesmos, normais e pertencem aos fundamentos da natureza humana; e
tem por consequéncia certas propensdes permanentes a determinados tipos de
enganos ¢ juizos de valor correspondentes (SCHELER, 1933, p. 14-15,
tradugdo nossa).

Freud nao abordou diretamente sobre o tema ressentimento; no entanto, alguns de seus
textos podem apresentar elementos interessantes que ajudam a compreender esse quadro
especifico, como Luto e Melancolia (2010a), Introdu¢do ao Narcisismo (2010b), O problema
economico do masoquismo (2011a) e outros textos afins.

Do ponto de vista da psicanalise freudiana, inicialmente, podemos apresentar o
ressentimento a partir de alguns aspectos gerais (que, obviamente, ndo sao 0s Unicos possiveis;
outros elementos, nao mencionados diretamente, também poderdo caracterizar este fenomeno),
como por exemplo: a) recusa do esquecimento do agravo; b) a transferéncia da culpa para o
Outro; c) vitimiza¢do como mecanismo de defesa; d) sentimento de vinganga adiada. Vejamos

cada uma delas.

4.1.1 Aspectos Gerais do Ressentimento

A primeira referéncia ao ressentimento esta relacionada a recusa consciente do
esquecimento. Como a propria etimologia do termo ja indica, “ressentir” significa reiterar ou
reavivar o sentimento — no caso, o da perda. O senso comum indica uma impossibilidade de
esquecimento, como se algo externo impedisse o individuo de superar a situagdo de agravo.
Porém, o que ocorre ndo ¢ a impossibilidade, mas uma recusa para esquecer: ha uma opgao
consciente, por parte do individuo, em manter a legitimidade da ofensa, isto ¢, uma vontade
manifesta em reavivar o contexto do agravo. Para Mezan (2005, p. 65), “esquecer ndo ¢ um
fendmeno passivo, mas uma atividade psiquica como outra qualquer. [...]. Esquecer ¢ sempre
ex-pulsar, ex-teriorizar um conteudo, ex-ila-lo para fora do espago da consciéncia”. O mesmo
procedimento também ocorre com o nao esquecimento. De acordo com Kehl (2015, p. 14), “o
ressentido ndo € alguém incapaz de esquecer ou de perdoar; ¢ um que ndo quer se esquecer, ou
que quer ndo se esquecer, nao perdoar, nem superar o mal que o vitimou”. Portanto, o nao

esquecimento requer uma atividade da consciéncia.
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A presenca do Outro também ¢ um elemento essencial para a logica do ressentimento.
Digamos que se trata de uma condi¢do para o ressentido, uma vez que a culpa pelo agravo
recebido ¢ imputada sempre ao Outro, independentemente do quanto ele realmente estéd
envolvido. Mais uma vez, Kehl (2015, p. 13) afirma que “ressentir significa atribuir a outro a
responsabilidade pelo que nos faz sofrer. Um outro a quem delegamos, em um momento
anterior, o poder de decidir por nos, de modo a poder culpa-lo do que venha a fracassar”. Ou
seja, o ressentido necessita do Outro para a transferéncia da culpa, como um bode expiatdrio
que represente a causa de suas infelicidades e, por isso, justifique para si € para os outros o seu
fracasso.

O terceiro aspecto geral existe em decorréncia do anterior, que ¢ justamente a
autodefesa por meio da vitimizagao dos fatos, que faz com que o individuo nao se compreenda
como autor ou coautor das proprias insatisfagdes. Ou melhor, o ressentido esta
inconscientemente preso em sua situagdo de agravo, que o leva, por sua vez, a ndo somente a
atualizar a legitimidade da ofensa (permitindo que o fato nao seja esquecido), como também se
omitir no que diz respeito a responsabilizacdo dos fatos (imputando o 6nus da culpa somente
ao Outro). “O ressentido reconhece seu sofrimento, mas atribui toda responsabilidade ao outro
mais poderoso que ele, suposto agente do mal que o vitimou” (KEHL, 2015, p. 43-44). Logo,
tudo ao redor trabalharia para a sua desgragca, como uma conspiracdo de cunho moral que
polariza a verdade e a bondade do “eu” versus a falsidade e a maldade do “Outro”.

O quarto aspecto faz referéncia, enfim, ao desejo de uma vinganga constantemente
adiada por parte do ressentido. Nao seria dificil de imaginar que o ressentimento langa as suas
bases no recalcamento, que indica a possibilidade de que algum impulso foi impedido de se
realizar ou ndo concretizado a contento. Sendo assim, o ndo esquecimento, a atribuicao da culpa
ao outro e a vitimizagdo criam uma disposicao psicologica passiva tanto para a queixa como
para a culpa. Isso gera um desejo de vinganca — decorrente, € fato, da falta de resposta imediata
ao agravo —, porém, investido de uma impoténcia que faz com que ele ndo se atreva (ou ndo se
permita) reagir a altura contra o agressor. Trata-se de um desejo de vinganca nao renunciado,
mas jamais concretizado. Logo, a vinganca do ressentido ¢ resultado de um “sentimento
inconsciente de culpa” que determinadas pulsdes agressivas produzem, mas que nao sao
identificadas pelo ambito da consciéncia: “o ressentido é um vingativo que ndo se reconhece
como tal” (KEHL, 2015, p. 16, grifo nosso).

Disso decorre, portanto, uma diferenca entre a vinganca propriamente dita e o
ressentimento: enquanto que no primeiro caso a vitima nao foi capaz de reagir por falta de uma

resposta imediata, porém, estd disposta a executar o contra-ataque; no segundo, o individuo
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renuncia o contra-ataque porque se sente inferior ao agressor — por mais que odeie admitir isso.
Segundo Kehl (2015), percebe-se no ressentimento uma relagdo ambigua de dependéncia
infantil com o Outro, tipica deste estado: se, por um lado, ha a indignacao acerca da existéncia
de algo ou alguém supostamente poderoso que caberia protegé-lo — e ndo o fez —, por outro, o
ressentido recusa sair desta dependéncia, preferindo ser agredido na protecao do Outro do que
livre, porém desamparado.

Embora o ressentimento seja considerado uma constelacdo afetiva presente nos
conflitos humanos — e por isso, observado como destrutivo do ponto de vista relacional —, nem
sempre, do ponto de vista subjetivo, ele ¢ compreendido desta mesma forma, especialmente
pelo proprio individuo ressentido. Ou seja, para o ressentido, existem ganhos subjetivos no
ressentimento que, inclusive, garantem a continuidade deste processo: “a repeti¢do da queixa ¢
veiculo de gozo, como toda repeticao, mas trabalha também em defesa da integridade narcisica
do eu” (KEHL, 2015, p. 46).

Um ponto interessante sobre o ressentimento — que converge para a subjetividade
ressentida como um ganho ou satisfagao — € a ja mencionada “vitimizagao” perante os outros.
Para que a insatisfacao gerada pelo agravo possa migrar do campo da dor para a esfera do gozo,
o individuo precisa deixar a condi¢do de “derrotado” para assumir a de “vitima inocente”, como
também deixar de considerar o outro como mero “vencedor”, para agora vé-lo como “vilao
culpado”. Com isso, o ressentido se instala no lugar da vitima, cujas queixas e acusagdes ao
outro funcionam como meio para assegurar sua inocéncia € manter a sua passividade. Além do
que, essa situacdo tira do ressentido qualquer responsabilidade pela situagao ou pessoas que o
ofenderam. O ressentimento seria, nesse caso, o avesso do arrependimento: o ressentido ndo se
arrepende, mas acusa; ndo luta para recuperar o que cedeu, mas para que o outro reconhega a
injustica que lhe fez. Por isso se trata de uma vinganca sempre adiada, pois prefere gozar na
fantasia a executar sua vinganca (KEHL, 2015).

O afeto do ressentimento ¢ um fendmeno psiquico complexo para a autocritica
ressentida. As proprias condig¢des racionais capazes de identificar o ressentimento tornam-se
totalmente comprometidas no exercicio da subjetividade ressentida. Como fazer com que o
sujeito perceba as perdas advindas do ressentimento, quando as mesmas instancias que
deveriam orientar esse trabalho também sdo aquelas que sinalizam os ganhos decorrentes deste
mesmo quadro psiquico? Logo, percebe-se que o ressentimento exerce uma espécie de
resisténcia dentro da economia psiquica do sujeito ressentido, tirando-lhe as condig¢des de

autocritica:
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O afeto do ressentimento mantido laboriosamente pelo sujeito, faz funcdo de
resisténcia, a um so6 tempo: 1. Contra o desejo recusado; 2. Contra o
arrependimento ou outra expressdo da responsabilidade do sujeito por esta
recusa; 3. Contra os “maus sentimentos” vingativos que o ressentido, que se
imagina melhor que os demais, ndo quer admitir — aqui se encontra o elemento
narcisico do ressentimento (KEHL, 2015, p. 25).

Refutando a ideia do senso comum de que o ressentimento ¢ uma modalidade de
magoa ou raiva, pode-se encontrar algumas diferencas que impedem essa aproximagao
conceitual. De acordo com Kehl (2015), a magoa seria a dor de uma ferida ainda ndo cicatrizada
— semelhante ao luto —, provocando assim uma espécie de desligamento da libido com relagao
ao objeto perdido. Por conta disso, a magoa exige o recolhimento — bem como incapacita a
realizagdo de novos investimentos imediatos —, porém, nao impede o individuo de reconhecer
o proprio erro. J4 o ressentimento ¢ a persisténcia da condi¢do de agredido e machucado, atitude
essa tomada conscientemente, de modo a identificar-se como inocente perante um suposto
déspota. Nao quer e ndo deseja a cicatrizagcdo da ferida porque, desse modo, pode continuar a
eximir-se de qualquer responsabilidade. Ou seja, ele ganha, subjetivamente falando, mais com
a queixa do que com a solucdo do problema.

Por outro lado, se o ressentimento ndo pode ser identificado com a magoa, muito
menos com a raiva. E a justificativa para essa distingdo reside nos proprios conceitos de
vinganga concretizada versus vinganca adiada. A raiva tem seu prazo de validade e deve
encontrar sua resolu¢ao ou na vinganga ou no perdao; quando individuo ndo se vinga ou nao
perdoa, ele estara entdo fadado ao ressentimento: “o vingativo que ndo se vinga, que espera ser
ressarcido pela justica divina sem se implicar com seu desejo de vinganca estd se condenando
ao ressentimento” (KEHL, 2015, p. 27). Por isso, o projeto de vinganca do ressentido ndo se
consuma nunca, pois considera o ressentimento como um meio para o gozo, isto &, presente na
repeticdo e na insisténcia da queixa e da acusacao.

Mas o que fazer entdo? Vingar-se seria a solugdo? Seguramente cessaria o
ressentimento, mas nao resolveria uma determinada situagao conflituosa. Para Kehl (2015), o
arrependimento pode ser uma saida para o ressentimento quando usado como forma de
responsabilizacdo de escolhas que redundaram em fracasso ou ofensa, sem precisar achar
culpados ou vitimas. “O perddo propicia o esquecimento, mas s6 ¢ possivel se as razdes do
responsavel pela ofensa forem compreendidas ou se o ofendido conseguir superar o agravo até
que suas consequéncias se tornem insignificantes” (KEHL, 2015, p. 27). Todavia, quando nao
compreendido desta maneira, o arrependimento pode se apresentar como um novo

ressentimento, principalmente quando se transforma em um lamento intermindvel como forma
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de gozo (relacdo teleologica), ou quando recusa aceitar as consequéncias de uma escolha, ou,
enfim, quando o individuo perde a nog¢do da distancia entre o “Eu ideal” e os “ideais de Eu”,
passando assim a comparar seus atos com os de uma suposta perfei¢ao, sempre fora do seu
alcance. Com isso, o arrependimento se torna um ressentimento nao contra o Outro, mas contra
si mesmo ¢ contra os limites humanos da condi¢do do individuo (KEHL, 2015).

Acima de tudo, o ressentimento torna-se definitivamente uma satisfacdo subjetiva
principalmente quando atua como mecanismo de defesa do eu. A logica ¢ facilmente
identificavel: se o ressentido compreende suas insatisfagdes somente como prejuizo pessoal,
imputando assim ao outro a responsabilidade pelo agravo — que passa a ser o alvo principal das
acusagdes —, fica evidente que esse processo o exime — no campo da consciéncia — de sua
propria culpa, mantendo-o forcosamente na esfera da inocéncia. Esse processo funcionaria
como defesa de seus proprios fracassos, que agora sdo atribuidos aos agentes externos (pessoas,
instituicdes, situacdes etc.). Nao hé autocritica porque a psique ressentida se coloca fora da
responsabilizacdo dos fatos. O que deve ser combatido ¢ o “Outro” e ndo o “Eu”. No final das
contas, percebe-se que essa tal defesa injustificavel do eu nada mais do que um canal de
satisfacdo, uma vez que ele trabalha para a conservagdo dos interesses narcisistas mais

profundos.

4.1.2 Ressentimento € Narcisismo

Jé& foi demonstrado anteriormente em que se sentido o ressentimento se diferencia e se
aproxima da melancolia, bem como os motivos que levam o ressentido a depender da existéncia
do Outro — justamente para ter a possibilidade de culpa-lo. Além destes elementos, também
abordaremos a questdo do narcisismo, especialmente sobre a analise da perda do lugar de
satisfacdo de um Eu Ideal — ainda formada na infincia — e a decep¢dao do Eu real frente ao
suposto fracasso provocado pelo Outro.

Inspirado no mito grego de Narciso — reportado, em uma de suas versoes, pelo livro

Metamorfoses de Ovidio'? —, o termo narcisismo recebeu, a partir do final do séc. XIX, grande

123 De modo geral no universo greco-romano, bem como no senso comum, narcisismo indica o amor exagerado de
um individuo por si mesmo. A titulo de curiosidade, confira um trecho significativo do texto Metamorfoses: “Ali
se estendeu o rapaz, exausto do ardor da caga e do calor, / seduzido tanto pela beleza local como pela nascente.
/ [Enquanto procura acalmar a sede, uma outra sede cresce] / E enquanto bebe, arrebata-o a imagem da figura
que Vvé. / [Ama uma esperanga sem corpo; julga ser corpo o que é agua] / Extasiado consigo mesmo, fica imovel,
incapaz de se mexer, / O olhar fixo, qual estatua esculpida em marmore de Paros. [...] / A forma que tu vés ndo
passa de uma imagem reflectida: / ela ndao tem substdancia. Contigo vem, contigo permanece, / Contigo parte —
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atencio para pesquisa. Apesar de ndo ter sido introduzido por Freud!?, sua pesquisa acerca do
narcisismo foi pioneira no que diz respeito ao tratamento do termo como categoria clinica e
como conceito explicativo sobre o desenvolvimento do “eu”. Na literatura freudiana, o
narcisismo apareceu pela primeira em uma nota acrescentada, em 1910, ao texto 7rés ensaios
sobre a teoria da sexualidade — escrito originalmente em 1905 —, na qual o autor faz uso do
termo para explicar os desvios ou perversdes sexuais, como a escolha, por exemplo, do proprio
corpo como objeto sexual'®.

Em 1911, porém, Freud sente a necessidade de reformular o conceito de narcisismo
em seu estudo sobre o Caso Schreber, compreendendo o termo como um estdgio normal da
evolugdo sexual. Mas apenas no texto Introdugdo ao Narcisismo, de 1914, que o termo passa,
enfim, a ser tratado como um conceito autbnomo para o desenvolvimento de todo e qualquer
ser vivo: “o narcisismo ndo seria uma perversao, mas o complemento libidinal do egoismo do
instinto de autoconservagdo, do qual justificadamente atribuimos uma por¢ao a cada ser vivo”
(FREUD, 2010b, p. 14-15). Com isso, o narcisismo torna-se uma condi¢do para o
desenvolvimento do “eu”, ou melhor, uma “forma necessaria de constitui¢ao da subjetividade,
[...] condic¢ao de formagao do eu, chegando mesmo a se confundir com o proprio eu” (GARCIA-
ROZA, 2008, p. 42).

Mas qual seria o papel do narcisismo na formagao do eu? A propria literatura de Freud
ndo ¢ univoca sobre essa questdo; dependendo do momento, as acepgdes do termo ganham
complementos conceituais e papeis diferentes. Em todo caso, para o texto Introdugdo ao
Narcisismo, ao nascer, o individuo ainda ndo dispde de um “eu” estabelecido, embora manifeste
outros esquemas corporais ou consciéncia de si. O que ele expressa ¢ tdo somente um estado

primordial e andrquico de autossatisfagdo de pulsdes, independentes umas das outras, que

ah! Se tu pudesses partir! / [...] /Oh! Mas ele sou eu! Percebi! O meu reflexo ji ndo me engana! / E por mim que
me abraso de amor! Inflijo e sofro essas chamas! / Que farei? Ser rogado, ou rogarei eu? Que hei-de rogar,
afinal? / O que desejo ja eu tenho: ¢ a abunddncia que me faz pobre” (OVIDIO, 2010, p. 96).

124 De acordo com Roudinesco e Plon (1998, p. 530), o termo narcisismo foi “empregado pela primeira vez em
1887, pelo psicodlogo francés Alfred Binet (1857-1911), para descrever uma forma de fetichismo que consiste em
se tomar a propria pessoa como objeto sexual. O termo foi depois utilizado por Havelock Ellis, em 1898, para
designar um comportamento perverso relacionado com o mito de Narciso. Em 1899, em seu comentario sobre o
artigo de Ellis, o criminologista Paul Nacke (1851-1913) introduziu o termo em alemao”.

125 Nesta época, para Freud, o narcisismo da escolha do préprio corpo como objeto sexual, juntamente com a
fixac@o que individuo teve com a méde em sua inféncia, justificaria a escolha homoafetiva — ou dos “invertidos”,
segundo o vocabulario utilizado: “Em todos os casos investigados, constatamos que os futuros invertidos passam,
nos primeiros anos da infancia, por uma fase de intensa, mas breve fixagdo na mulher (geralmente a mée), e, apos
supera-la, identificam-se com a mulher e tomam a si proprios como objeto sexual, ou seja, partindo do narcisismo,
buscam homens jovens e semelhantes a si mesmos, que querem amar assim como a mae os amou” (FREUD,
20164, p. 34).
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ocorrem sem a necessidade de um investimento a qualquer objeto externo, processo esse que o
autor chamou de “autoerotismo” (FREUD, 2010b). Segundo Garcia-Roza (2008, p. 39), “no
quadro geral da teoria sobre a sexualidade, o autoerotismo caracteriza um estado original da
sexualidade infantil anterior ao narcisismo, no qual a pulsdo sexual encontra satisfagao (parcial)
sem recorrer a um objeto externo”.

Por conta disso, de acordo com Freud, o “eu” — enquanto unidade subjetiva —, para
existir, precisa surgir de um novo ato psiquico, de uma experiéncia psiquica suplementar ao
autoerotismo, passando entdo a investir a libido nos objetos externos, momento esse posterior
chamado de “amor objetal”. E justamente entre o autoerotismo e o amor objetal que se
encontraria o narcisismo: “E uma suposi¢io necesséria, a de que uma unidade comparavel ao
Eu nao existe desde o comecgo no individuo; o Eu tem que ser desenvolvido. Mas os instintos
autoeroticos sao primordiais; entdo deve haver algo que se acrescenta ao autoerotismo, uma
nova agao psiquica, para que se forme o narcisismo” (FREUD, 2010b, p. 18-19).

Portanto, o que resulta de acréscimo ao autoerotismo ¢ o proprio “eu”, que atua como
uma espécie de unidade subjetiva, organizando as pulsdes corporais anarquicas e direcionando-
as de maneira coordenada para os objetos externos. Mas onde ficaria o narcisismo neste
processo? Para existir um “eu” € necessario que exista também uma dimensao narcisica de si.
Logo, como ndo existe “eu” sem a noc¢ao de narcisismo, Freud considerou que, antes mesmo
do estabelecimento de um eu capaz de se relacionar com os objetos externos, exista um
momento intermedidrio chamado de “narcisismo primario”!?®. Para Roudinesco e Plon (1998,
p- 531), “o narcisismo primario diria respeito a crianga € a escolha que ela faz de sua pessoa
como objeto de amor, numa etapa precedente a plena capacidade de se voltar para objetos
externos”.

Essa escolha de si mesmo como objeto de amor nasce, por sua vez, do investimento

libidinal (expectativas, fantasias etc.) que os proprios pais investem em seus filhos'?’,

126 Deve-se ressaltar, porém, que a identificagio do narcisismo primario como etapa intermediaria entre o
autoerotismo e o amor objetal recebeu modificagdes pelo proprio Freud. Nos seus escritos futuros ele praticamente
apaga a diferenga entre autoerotismo e narcisismo primario, identificando-os como um processo s6. Ou seja, a
ideia de uma etapa prévia (autoerotismo) ao narcisismo primario foi gradativamente perdendo forca,
principalmente a partir das obras de década de 20, como Além do Principio do Prazer (1920), Psicologia das
Massas e Andlise do Eu (1921), O Eu e o 1d (1923) e Resumo da Psicandlise (1924). De acordo com Laplanche e
Pontalis (2001, p. 288), “com a elaboracdo da segunda teoria do aparelho psiquico, esta concepcao se apaga. Freud
acaba opondo de forma global um estado narcisico primitivo (anobjetal) e relagdes com o objeto. Este estado
primitivo, a que ele da entdo o nome de narcisismo primario, seria caraterizado pela total auséncia de relagdes com
o meio, por uma indiferenciacdo entre Ego e Id, e teria o seu prototipo na vida intra-uterina, da qual o sono
representaria uma reprodugdo mais ou menos perfeita”.

127 “Ela [crianga] deve concretizar os sonhos nio realizados de seus pais, tornar-se um grande homem ou heréi no
lugar do pai, desposar um principe como tardia compensagdo para a mae. No ponto mais delicado do sistema
narcisico, a imortalidade do Eu, tdo duramente acossada pela realidade, a seguranca é obtida refugiando-se na
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provocando na crianga um primeiro reconhecimento de si. Ou melhor, o narcisismo primario
nada mais ¢ do que o lugar que a crianga ocupa naquelas fantasias que os pais for¢osamente
tiveram que um dia renunciar: “todo sujeito, desde que tenha lugar no desejo de um dos pais —
ou de ambos — vem ao mundo revestido imaginariamente de qualidades e atributos que
representam a um s6 tempo o fracasso dos ideais de perfei¢do de seus pais e a esperanca de
ainda conseguir realiza-los” (KEHL, 2015, p. 59).

Mas, como ja mencionado, o narcisismo primadrio ¢ transitério; a0 mesmo tempo em
que cria uma unidade narcisica, ele também precisa ser superado para o pleno desenvolvimento
do eu e de sua relagdo com as coisas externas. E justamente neste momento que emerge para a
crianca a figura do “Eu Ideal” (Ideal Ich), que “surge da confluéncia da imagem unificada que
a crianga faz de seu proprio corpo e dessa revivescéncia do narcisismo paterno” (GARCIA-
ROZA, 2008, p. 48). O “Eu Ideal” significa todo o arcabouco de perfeicao advindo dos pais
que, por sua vez, faz com que a crianga se perceba como imagem criada pelas expectativas do
Outro.

No entanto, ao perceber as exigéncias da realidade, o campo narcisico primario precisa
ser forcosamente abandonado pela crianca, que passa a investir a sua libido nos objetos
externos. Para superar a perda da satisfagdo decorrente do “Eu Ideal” — uma vez que se achava
seguro diante da perfeicao atribuida —, ele necessita recuperar uma satisfagao analoga por meio
da adogdo de outros ideais advindos de fora, o chamado “ideal de Eu”, que formalizara o

estabelecimento completo do eu e o retorno a um narcisismo secundario:

A esse Euideal dirige-se entdo o amor a si mesmo, que o Eu real desfrutou na
infancia. O narcisismo aparece deslocado para esse novo Eu ideal, que como
o infantil se acha de posse de toda preciosa perfeigdo. Aqui, como sempre no
ambito da libido, o individuo se revelou incapaz de renunciar a satisfacao que
uma vez foi desfrutada. Ele ndo quer se privar da perfei¢do narcisica de sua
infancia, e se ndao péde manté-la, perturbado por admoestagdes durante seu
desenvolvimento e tendo seu juizo despertado, procura readquiri-la na forma
nova do ideal do Eu. O que ele projeta diante de si como seu ideal é o
substituto para o narcisismo perdido da infincia, na qual ele era seu proprio
ideal (FREUD, 2010b, p. 40).

Enfim, o narcisismo secundario trata-se do retorno do investimento da libido ao eu,
ap6s o individuo perceber a imagem de si que foi obrigada a renunciar em seu narcisismo

primario. E neste sentido que Freud fala de uma tensdo que, ao mesmo tempo que leva a libido

crianca. O amor dos pais, comovente ¢ no fundo tdo infantil, ndo é outra coisa sendo o narcisismo dos pais
renascido, que na sua transformag¢do em amor objetal revela inconfundivelmente a sua natureza de outrora”
(FREUD, 2010b, p. 37).
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se afastar do eu (narcisismo primdrio), também busca vigorosamente a recuperacao deste estado
narcisico (narcisismo secundario): “o desenvolvimento do Eu consiste num distanciamento do
narcisismo primario e gera um intenso esfor¢o para reconquista-lo” (FREUD, 2010b, p. 48). E
mais adiante completa: “ao mesmo tempo, o Eu enviou os investimentos libidinais de objeto.
Ele se empobrece em favor desses investimentos, tal como do ideal do Eu, e novamente se
enriquece mediante as satisfacdes ligadas a objetos, assim como pelo cumprimento do ideal”
(FREUD, 2010b, p. 48). Percebe-se, no final das contas, a justificacdo decorrente de uma
relagdo tensional que ora tende para a libido de “eu”, ora para a libido de “objeto”. Na base
desta tensdo encontra-se, portanto, a dualidade criada entre “Eu Ideal” versus “Ideal de Eu”,
que sera fundamental para se perceber a estrutura na qual se funda o ressentimento.

A relagcdo do narcisismo com o ressentimento esta vinculada a questdo da perda do
objeto e do lugar da satisfagdo. Freud (2010b, p. 40) j4 havia comentado que todo individuo €
“incapaz de renunciar a satisfacdo que uma vez foi desfrutada”. Ora, sem davida alguma, a
crenga na perfeicao nutrida pelos pais (e experimentada pela crianga durante o seu narcisismo
primario), leva a uma satisfagdo que so serd quebrada quando se sentir obrigada a renunciar
esse “Eu Ideal” por conta das intempéries da realidade. E fato que essa desorientagdo psiquica
faz com que o individuo estenda sua libido para o mundo, para assim retornar ao eu de modo
mais consciente; mas deve-se admitir que, apesar dos ganhos, também hé perda — tanto de um

lugar, como de um objeto de satisfacio para o Outro!'?3

. A crianga ¢é, portanto, o objeto que falta
ao Outro, entre “Eu ideal” e a expectativa nutrida pelos pais (KEHL, 2015).

Lacan, em seus textos O Estadio do Espelho como formador da fungdo do eu (1998a)
e A Agressividade em Psicanalise (1998b), j4 indicava que a saida deste narcisismo primario
ndo se coloca apenas como perda da satisfagdo para a crianga, mas como um tipo remorso por
nao ter sido suficientemente capaz de concretizar tal imagem que o Outro criou por ela e para
ela. “Essa relagdo erotica, em que o individuo humano se fixa numa imagem que o aliena em si
mesmo, eis ai a energia e a forma donde se origina a organizagao passional que ele ira chamar
de seu eu” (LACAN, 1998b, p. 116). Este ¢ o dilema do estddio do espelho'?’: a autoimagem

de si ¢, portanto, duplicada e alienada pela outra imagem como perda de algo. O conflito reside

justamente identificar a perda de algo como perda de si: “Essa forma se cristalizara, com efeito,

128 A posi¢do de gozo de todo sujeito € algo que se constitui bem cedo na histéria de cada um e que constitui na
seguinte operacgdo: desde a tenra infancia, o sujeito se constitui como objeto em sua relacdo com o Outro. Ele faz-
se de objeto para o Outro, objeto de gozo do Outro. Isso é o fantasma, pelo menos no caso dos neuroticos”
(BROUSSE, 2003, p. 75).

129 «“F assim que o sujeito, este, se vé, redobrado — se vé como constituido pela imagem refletida, momentanea,
precaria, da dominagao, se imagina homem apenas pelo que se imagina” (LACAN, 1996, p. 135).
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na tensdo conflitiva interna ao sujeito, que determina o despertar de seu desejo pelo objeto do
desejo do outro: aqui, o concurso primordial se precipita numa concorréncia agressiva, e ¢ dela
que nasce a triade do outro, do eu e do objeto” (LACAN, 1998b, p. 116).

Retornando a questdo do ressentimento, a seguinte questao impde uma resposta: nao
estaria o ressentido preso no estadio do espelho? Ou seja, sua ansia pela acusag@o ao Outro nao
estaria ligada a frustacdo daquela imagem ndo foi capaz de concretizar? Kancyper (1994)
oferece uma resposta que caminha nesta dire¢do: o centro do ressentimento residiria justamente
na frustracao do individuo ao perceber que seu “eu real” esta definitivamente distante ou aquém
daquilo — “Eu Ideal” — que o Outro lhe fez acreditar que fosse verdadeiro. O ressentido nao
administra tranquilamente a distancia existente entre os seus ideais e o “Eu Ideal”; ele
compreende essa distancia como fracasso € nao admite ter perdido algo que, na realidade, nao
pode ser ganho — que € a concretizagao plena do “Eu Ideal”. Além disso, ndo reconhece ser a
causa da derrota — por isso, para o ressentido, a culpa ¢ sempre do outro. “ao medir a distancia
entre sua insuficiéncia e a perfeicdo sonhada pelos pais, o ressentido ndo pensaria: ‘eu me
enganei’, e sim: ‘fui enganado’” (KEHL, 2015, p. 65).

A dificuldade de identificar qual imagem duplicada devera ser a real — aquela que lhe
roubaram ou esfa que ndo ¢ capaz de administrar —, o ressentido perde a no¢ao de compreensado
dos fatos: ou seja, confunde os momentos em que ele deve se responsabilizar com aqueles em
que ele culpa os outros. Ao que parece, essa distingdo ¢ frequentemente apagada pelo

ressentimento:

A crianca que bate diz que bateram nela, a que vé cair, chora. Do mesmo
modo, é numa identificacdo com o outro que ela vive toda a gama das reagdes
de imponéncia e ostentagdo, cuja ambivaléncia estrutural suas condutas
revelam com evidéncia, escravo identificado com o déspota, ator com o
espectador, seduzido com o sedutor (LACAN, 1998b, p. 116).

Entre o ressentido e a sua duplicagdo alienante ha a ambiguidade de sentimentos com
relacdo ao Outro: pelo fracasso de ndo ser o objeto ideal suficiente para o Outro e,
contraditoriamente, pela responsabilizagdo do Outro por tal fracasso. E o remorso nostalgico
em reconhecer que ndo pode mais se tornar aquilo que, um dia, lhe disseram que deveria ser. O
sentimento de perda de um momento em que supostamente era feliz e tinham uma imagem
integrada de si mesmo. A nostalgia por um narcisismo primario, perante o qual ndo existia a
necessidade da rivalidade com o Outro — que sabe que ndo mais existe, porém, ndo renuncia a
esperanca de um dia reconquista-lo. Por isso, perante esse quadro, so lhe resta como recurso

compreender todo e qualquer conflito como “mania de persegui¢do” ¢ o Outro como
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eternamente culpado pelo agravo. Apesar de ndo um sintoma clinico, definitivamente, o
ressentimento esta relacionado com um sério déficit de “eu” — de acordo com Lacan, um déficit,

uma perda de carater estritamente simbolico:

Do ponto de vista do real, isso [a perda] ndo quer dizer absolutamente nada.
Tudo o que é real estd sempre e obrigatoriamente em seu lugar, mesmo quando
se o perturba. O real tem por propriedade carregar seu lugar na sola dos
sapatos. [...]. A auséncia de alguma coisa no real é puramente simbélica. E na
medida em que definimos pela lei o que deveria estar ali, que um objeto falta
no lugar que ¢ seu. [...]. Quando falamos de privagdo, trata-se de objeto
simbdlico, e de nada mais (LACAN, 1995, p. 38).

O que o ressentimento almeja — mais do que a vinganca concretizada — ¢é o
reconhecimento do Outro pelo mal outrora impingido. Dai decorre o seu prazer, ou seja, a
vaidade narcisica do eu que indica a culpa da derrota por conta do Outro. Para o ressentimento,
ser reconhecido como injusti¢ado é o equivalente a vinganga concretizada pelo 6dio. E como
dissesse para si mesmo: so ndo ganhei porque o Outro me tirou. Nao héa reconhecimento, nao
ha autocritica, mas apenas um desejo fixo em defender-se de suas proprias pulsdes
inconscientes de culpa mediante perdas que sdo inevitaveis.

Pensar sobre a mentalidade do ressentido — que acusa os outros por aqueles dilemas
que, na realidade, deveriam ser admitidos como seus —, passa a ser, a partir de entdo, uma tarefa
de outro autor: Friedrich Nietzsche. A critica sobre a troca da intensidade da vida pela covardia
da acusagdo serd o que o autor chamara de moral de escravos — moral de ressentidos: “Pensar
em se vingar e fazé-lo significa ter um violento acesso febril, que, no entanto, passa; mas pensar
em se vingar e ndo ter forca nem coragem para fazé-lo é carregar consigo um sofrimento

cronico, um envenenamento do corpo e da alma” (NIETZSCHE, 2000, p. 60).

4.2 DIMENSAO FILOSOFICA DO RESSENTIMENTO: NIETZSCHE

O ressentimento também pode ser tema de uma literatura filoséfica. Apesar deste
assunto estar presente na psicanalise e em outras areas afins, o ressentimento também foi tratado
especificamente por Friedrich Nietzsche. Para muitos, ele foi o autor que, de fato, sistematizou
o conceito de ressentimento ao ponto de ser integrado em outros campos como tema passivel
de pesquisa: “foi Nietzsche, e ndo o pai da psicanalise, quem percebeu a importancia do

ressentimento e propds, para explica-lo, conceitos como a retragdo em diregdo ao eu dos
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‘instintos’ vitais inibidos, ou a relagdo entre os sentimentos de culpa e masoquismo” (KEHL,
2015, p. 33).

Por isso, esclarecer a concepgao do ressentimento de Nietzsche servira também como
chave de leitura para a andlise de outros conceitos que serdo futuramente observados na
apropriagdo de The Authoritarian Personality para a relagdo professor-aluno. Para tanto, texto
tentard apresentar dois aspectos do pensamento nietzschiano: a) a genealogia da moral; b)
genealogia do ressentimento; c¢) aplicacdo dos conceitos nietzschianos para o contexto da sala

de aula.

4.2.1 A Genealogia da Moral e o Esquecimento do Signo

O ponto de partida de Nietzsche leva em consideracdo o seguinte diagndstico da
modernidade: caminha-se para uma cultura da decadéncia e do ressentimento.

Com relacao a decadéncia, Nietzsche observa sua origem na ética intelectualista de
Socrates, que ao invés de seguir a trilha da natureza imanente dos pré-socraticos (physis),
preferiu negéa-la em favor da abstracdo do conceito. Essa escolha alterou ndo s6 o horizonte da
filosofia grega, mas de toda a tradi¢ao filosofica medieval e moderna — que se interessou muito
mais pelo “ser” das coisas do que pelos “entes” materiais propriamente ditos'’.

No que diz respeito ao ressentimento, os seus alicerces estdo fundados na cultura
judaico-crista, que, através de suas apropriagdes conceituais, legou historicamente a sociedade
ocidental a internalizacdo de uma culpa moral, posteriormente dogmatizada como algo benéfico

em si mesmo (NIETZSCHE, 2010). A partir de entdo, num contexto de afinidades eletivas'!,

130 “Dei a entender com o que Sécrates fascinava: ele parecia ser um médico, um salvador. E necessario indicar
ainda o erro que havia em sua crenga na ‘racionalidade a todo prego’? — E um autoengano dos filésofos e moralistas
pensar que ja saem da décadence ao fazerem guerra contra ela. O sair esta fora de sua forga: mesmo aquilo que
escolhem como remédio, como salvagdo, ¢ apenas, outra vez, uma expressao de décadence — eles alteram sua
expressao, ndo a eliminam propriamente. Sdcrates foi um mal-entendido; a inteira moral-da-melhoria, também a
cristd, foi um mal-entendido... A luz do dia mais crua, a racionalidade a todo preco, a vida clara, fria, cautelosa,
consciente, sem instinto era, ela mesma, apenas uma doenca, uma outra doenga — ¢ de modo nenhum caminho de
retorno a ‘virtude’, a ‘saude’, a ‘felicidade’... Ter de combater os instintos — eis a férmula para a décadence:
enquanto a vida se intensifica, felicidade ¢ igual a instinto (NIETZSCHE, 1999, p. 374-375).

BB Por afinidades eletivas utilizamos aqui o conceito de Weber, ao falar dos aspectos que mutuamente se
complementaram (ética protestante e trabalho dessacralizado) para a formagdo da economia capitalista moderna.
Segundo Weber: “Em face da enorme barafunda de influxos reciprocos entre as bases materiais, as formas de
organizagdo social e politica e o conteudo espiritual das épocas culturais da Reforma, procederemos tdo-s6 de
modo a examinar de perto se, € em quais pontos, podemos reconhecer determinadas ‘afinidades eletivas’ entre
certas formas de fé religiosa e certas formas da ética profissional” (WEBER, 2004, p. 83). Ora, para a formagao
do ressentimento, ocidental, podemos igualmente pensar, nesse caso, na combinagdo de resultados que
mutuamente se elegeram: metafisica escolastica e moral crista.
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“metafisica” e “moral cristd” domesticaram a identidade da sociedade — transformando-a em

rebanho —, como também subverteram o significado dos valores até entdo vigentes.

Supondo que fosse verdadeiro o que agora se cré como “verdade”, ou seja,
que o sentido de toda cultura é adestrar o animal de rapina “homem”, reduzi-
lo a um animal manso e civilizado, doméstico, entdo deveriamos sem duvida
tomar aqueles instintos de reac¢do e ressentimento, com cujo auxilio foram
finalmente liquidadas e vencidas as estirpes nobres ¢ os seus ideais, como os
auténticos instrumentos da cultura; com o que, no entanto, ndo se estaria
dizendo que os seus portadores representem eles mesmos a cultura
(NIETZSCHE, 2010, p. 30).

Frente a essas duas caracteristicas da cultura ocidental, a critica de Nietzsche tem uma
caracteristica predominantemente antidogmatica, dirigida tanto a metafisica quanto a moral
cristd. Para ele, ambas negaram a realidade imanente para afirmarem outra transcendental, falsa
e, por conta disso, ideologicamente produzida'*?. O resultado desta espécie de ficgdo ndo
poderia ser outro sendo a formalizacdo dogmatica de um discurso manipulador, que, através do
esquecimento do signo — isto ¢, do esquecimento da origem de um significado remoto —, inverte
os valores relacionados a natureza humana. A argumentagdo bésica desse tipo de discurso
concentra-se na busca por padrdes referenciais, isto é, por “essencialidades”, como bem

demonstra Nietzsche em Além do Bem e do Mal:

“Como poderia algo nascer do seu oposto?” [pergunta-se o dogmatico]| por
exemplo, a verdade do erro? Ou a vontade de verdade da vontade de engano?
Ou a agdo desinteressada do egoismo? [...]. Semelhante génese é impossivel;
quem com ela sonha é um tolo ou algo pior; as coisas de valor mais elevado
devem ter uma origem que seja outra, propria — ndo podem desse fugaz,
enganador, sedutor, mesquinho mundo, desse turbilhdo de insania e cobiga!
Devem vir do seio do ser, do intransitorio, do deus oculto, da “coisa em si” —
nisso, em nada mais, deve estar a sua causa! (NIETZSCHE, 1992, p. 10).

Todavia, a questdo da imposicdo dogmatica do discurso ndo implica apenas na
evidéncia de uma pretensa verdade, mas também no abafamento de outras possiveis verdades
concorrentes. Nesse sentido, pelo fato da visdo unitaria da moral e da metafisica colocar-se
como correta, sua versdo idealizada acaba imediatamente banindo todas as interpretacdes

restantes, rotulando-as como erradas ou heréticas (NIETZSCHE, 2010; 1999; 1992). Prevalece

132 “Fabular sobre um ‘outro’ mundo, que nio este, nio tem nenhum sentido, pressupondo que um instinto de
calunia, apequenamento, suspei¢ao contra a vida, ndo tenha poténcia em nds: neste ltimo caso vingamo-nos da
vida com a fantasmagoria de uma ‘outra’ vida, de uma vida ‘melhor’. [...] Dividir o mundo em um ‘verdadeiro’ e
um ‘aparente’, seja a0 modo do cristianismo, seja a0 modo de Kant (de um cristdo capcioso, em tultima instancia)
¢ somente uma sugestdo da décadence um sintoma de vida declinante... (NIETZSCHE, 1999, p. 376).
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assim, na formacdo da cultura ocidental, a questdio do “dogma da esséncia”, usada
estrategicamente para sufocar outras concepgdes contrastantes de mundo. Na opinido de Rey
(1981), existe aqui a producao de uma “ocultacao dobrada” — primeiro, porque hé a imposi¢ao
de uma pretensa verdade; segundo, porque, ao impor essa verdade, anula-se a busca por outras
—, consolidando assim o que ele chamou de “logro da transparéncia dos signos”: a evidéncia de
uma verdade implica, ambiguamente, no ocultamento de outras. No texto Verdade e Mentira
no Sentido Extramoral, Nietzsche € bem claro quando afirma que a verdade nao passa, portanto,
de uma interpretagdo que perdeu o status de circunstancial e, no lugar, atribuiu-se um carater

eterno:

O que é, portanto, a verdade? Uma multiddo mdvel de metaforas, metonimias
e antropomorfismos; em resumo, uma soma de relagdes humanas que foram
real¢adas, transpostas ¢ ornamentadas pela poesia e pela retorica e que, depois
de um longo uso, pareceram estaveis, canonicas ¢ obrigatorias aos olhos de
um povo: as verdades sdo ilusdes das quais se esqueceu que sdo, metaforas
gastas que perderam a sua forga sensivel, moeda que perdeu sua efigie e que
ndo é considerada mais como tal, mas apenas como metal (NIETZSCHE,
2001, p. 13).

Por conta disso, Nietzsche propde uma genealogia da moral, que nao ¢ simplesmente
a busca do ponto inicial da questdo do ressentimento, mas o mapeamento de uma configuragao
— ou jogo de forcas — que, ao longo da historia, modificou o significado de um conceito e
assumiu, consequentemente, uma protoidentidade, no caso, ilegitima e inversa daquilo que era
constituida em sua origem (NIETZSCHE, 2010, p. 12). No esfor¢o de uma genealogia da moral,
Nietzsche observa que os conceitos de “bom” e “mau” tém no minimo duas origens,
simbolizadas pelas figuras do “nobre” e do “escravo”'**. Na obra Além do Bem e do Mal
(NIETZSCHE, 1992), ele fala da existéncia de dois circuitos de for¢as que dao origem a dois

tipos distintos de moral: a dos senhores e dos escravos. Sobre a moral dos senhores, escreve:

No primeiro caso [moral dos senhores], quando os dominantes determinam o
conceito de “bom”, sdo os estados de alma elevados e orgulhosos que sdo
considerados distintivos e determinantes da hierarquia. O homem nobre afasta
de si os seres nos quais se exprime o contrario desses estados de elevacdo e
orgulho: ele os despreza (NIETZSCHE, 1992, p. 172).

133 No entanto, segundo a critica nietzschiana, quando se fala das figuras do “nobre” e do “escravo” nio se deve
personificar os elementos como se fossem os individuos em seus papéis sociais. As figuras sdo metaforicas e
precisam ser interpretadas como “circuito de forgas”, isto ¢, como forgas impessoais que estdo em constante tensao
e conflito.
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E mais a frente, continuando em tom metaforico, a apresente no que consiste a moral

dos escravos:

A moral dos escravos ¢ essencialmente uma moral de utilidade. Aqui esta o
foco de origem da famosa oposi¢do “bom” e “mau’” —no que é mau se sente
poder e periculosidade, uma certa terribilidade, sutileza e for¢a que nao
permite o desprezo. Logo segundo a moral dos escravos o “mau” inspira
medo; segundo a moral dos senhores ¢ precisamente o “bom” que desperta e
quer despertar medo, enquanto o homem “ruim” ¢ sentido como desprezivel
(NIETZSCHE, 1992, p. 174-175).

No entanto, serd na obra Genealogia da Moral que Nietzsche (2010) esclarecerd em
que sentido esses conceitos ganharam cargas positivas e negativas na historia da racionalidade
ocidental. Por um lado, o circuito de for¢as do “nobre” define-se como “bom” em si mesmo
(gut), uma vez que parte de uma relagdo de afirmagdo perante os valores da vida e, apenas
posteriormente, considera o outro (o escravo) como um mero € palido contraste ruim (schlecht).
Por outro lado, o circuito de forcas do “escravo” somente se define como “bom” depois de
desqualificar o Outro (o nobre) como mau (bose). Ou seja, enquanto o primeiro tipo de moral
— a dos senhores — estabelece uma relagao autonoma de positividade perante seus proprios
valores, o segundo tipo de moral — a dos escravos — estabelece uma relagdo heterénoma de
negatividade com relacdo aos valores do outro, o que caracteriza, para Nietzsche, o

ressentimento por uma experiéncia ndo vivida plenamente.

A rebelido escrava na moral comega quando o proprio ressentimento se torna
criador ¢ gera valores: o ressentimento dos seres aos quais ¢ negada a
verdadeira reagdo, a dos atos, e que apenas por uma vinganga imaginaria
obtém reparacdo. Enquanto toda moral nobre nasce de um triunfante Sim a si
mesma, ja de inicio a moral escrava diz Nao a um “fora”, um “outro”, um
“ndo-eu” — e este Nao ¢ seu ato criador. Esta inversao do olhar que estabelece
valores este necessario dirigir-se para fora, em vez de voltar-se para si € algo
proprio do ressentimento: a moral escrava sempre requer, para nascer, um
mundo oposto e exterior, para poder agir em absoluto — sua agdo é no fundo
reagdo. O contrario sucede no modo de valoragdo nobre: ele age e cresce
espontaneamente, busca seu oposto apenas para dizer Sim a si mesmo com
ainda maior jubilo e gratiddo — seu conceito negativo, o “baixo”, “comum”,
“ruim”, é apenas uma imagem de contraste, palida e posterior, em relagdo ao
conceito basico, positivo, inteiramente perpassado de vida e paixao, “noés, os

nobres, nds, os bons, os belos, os felizes! ” (NIETZSCHE, 2010, p. 26).

O problema ¢ que, segundo Nietzsche, na historia da civiliza¢ao o circuito de forgas
do “escravo” (mau) predominou sobre o circuito de forgas do “nobre” (bom). Ou seja, a

civilizacdo ocidental ¢ fruto de uma cultura ressentida, de uma cultura reacionaria, que apenas
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se compreende como moralmente “boa” na medida em que nega a vivéncia dos valores terrenos
— entendidos como imorais. Trata-se ndo apenas de uma perda da autonomia, mas de uma
derrota da humanidade perante si mesma, que promoveu uma pseudocultura cuja fungao ¢ a

padronizagdo das subjetividades ressentidas.

Sujeitemo-nos aos fatos: o povo venceu — ou “os escravos”, ou “a plebe”, ou
“o rebanho”, ou como quiser chama-lo se isto aconteceu gragas aos judeus,
muito bem! Jamais um povo teve missdo maior na historia universal. “Os
senhores” foram abolidos; a moral do homem comum venceu. Ao mesmo
tempo, essa vitoria pode ser tomada como um envenenamento do sangue (ela
misturou entre si as ra¢as) — ndo contesto; mas indubitavelmente essa
intoxica¢do foi bem-sucedida. A “redengdo” do género humano (do jugo dos
“senhores”) estd bem encaminhada; tudo se judaiza, cristianiza, plebeiza
visivelmente (que importam as palavras!) (NIETZSCHE, 2010, p. 25).

No entanto, para entender de que maneira e porque ocorreu essa subversao de valores,
a genealogia propde analisar outros dois conceitos: o idealismo e a metafisica.

Com relagdo ao idealismo, Nietzsche afirma que ele carrega todo um inconsciente que,
historicamente, influenciou e estabeleceu a concepcao de homem cristdo ocidental através da
subversao dos significados de “bom” e “mau”. Ou seja, o idealismo subtrai o mau contextual
(isto €, o seu aspecto historico) e universaliza-o como se fosse um “bem em si”, eterno e
atemporal, que passa a ser seguido por todos, inquestionavelmente — estratégia basica do
ressentido e especifica da “moral dos escravos”. Mas o inverso também acontece: aquilo que
era circunstancialmente hom — afirmador da propria vida e, por isso, propria de uma “moral dos
senhores” — ¢ subvertido como se fosse um “mal em si”’, uma heresia, um pecado a ser evitado
pelo rebanho. Em sintese, enquanto o mau (moral dos escravos) passa a ser idealizado
substantivamente como o Bem, o bom (moral dos senhores) ganha o status essencial de Mal.
Com isso, aquilo ou aquele que ndo segue essa virtude imposta — intencionalmente subvertida

— estard definitivamente fora do campo de aceitagdo moral:

O carater tosco da sua genealogia da moral se evidencia ja no inicio, quando
se trata de investigar a origem do conceito e do juizo “bom”. “Originalmente”
— assim eles decretam — “as agdes ndo egoistas foram louvadas e
consideradas boas por aqueles aos quais eram feitas, aqueles aos quais eram
uteis; mais tarde foi esquecida essa origem do louvor, ¢ as agcdes nao egoistas,
pelo simples fato de terem sido costumeiramente tidas como boas, foram
também sentidas como boas — como se em si fossem algo bom”. Logo se
percebe: esta primeira dedugdo ja contém todos os tragos tipicos da

idiossincrasia dos psicologos ingleses — temos ai “a utilidade”, “o
9% ¢

esquecimento”, “o habito” ¢ por fim “o erro”, tudo servindo de base a uma
valoragdo da qual o homem superior até agora teve orgulho, como se fosse um
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privilégio do proprio homem. Este orgulho deve ser humilhado, e esta
valoragdo desvalorizada: isso foi feito?... Para mim ¢é claro, antes de tudo, que
essa teoria busca e estabelece a fonte do conceito “bom” no lugar errado: o
juizo “bom” nao provém daqueles aos quais se fez o “bem”! Foram os “bons”
mesmos, isto é, os nobres, poderosos, superiores em posicdo ¢ pensamento,
que sentiram ¢ estabeleceram a si € a seus atos como bons, ou seja, de primeira
ordem, em oposicdo a tudo que era baixo, de pensamento baixo, e vulgar e
plebeu (NIETZSCHE, 2010, p. 16-17).

No que diz respeito a metafisica, Nietzsche apresenta um diagndstico ndo menos
perturbador: ela € o instrumento de esquecimento de determinados valores da cultura, pois, uma
vez que se apresenta através de um discurso dogmatico, ela tende entdo a camuflar os interesses
de quem a formulou, fazendo com que tais criticas fiquem obsoletas e esquecidas no tempo.
Considerada pelo autor como o grande “desvio do Ocidente”, a metafisica, ao longo da historia,
impos como real aquilo que, na sua origem, nao passava de uma versdo idealizada da realidade;
e ao fazer isso, provocou, a0 mesmo tempo, o esquecimento do signo, que fez com que tal
versao deixasse de ser lembrada como interpretagdo para se tornar, enfim, um dogma. Logo,
com o enfraquecimento da critica — aliada a repeticao da falsa ideia —, a mentira ganha o status

de verdade, validando-a culturalmente para as geragdes futuras.

Na verdade, o homem esquece que € assim que se passam as coisas. Ele mente,
portanto, inconscientemente, tal como indicamos, conformando-se a costumes
seculares... e ¢ mesmo por intermédio dessa inconsciéncia, desse
esquecimento, que ele chega ao sentimento da verdade (NIETZSCHE, 2001,

p. 13).

A partir desse ponto compreende a fecundidade da andlise genealdgica como
instrumento critico: primeiro porque nao desconsidera, em seu processo de analise, a mudanca
e a subversdo dos sentidos e valores na historia; segundo porque também nao separa essas novas
significagdes conceituais dos interesses com os quais estavam ligadas na origem. Assim, na
medida em que a histdria segue o seu curso, os sentidos metaforicos vao se amontoando e

mudando conforme os interesses de determinados grupos.

Enunciemo-la, esta nova exigéncia: necessitamos de uma critica dos valores
morais, o proprio valor desses valores devera ser colocado em questdo — para
isto é necessario um conhecimento das condigdes e circunstancias nas quais
nasceram, sob as quais se desenvolveram e se modificaram (moral como
consequéncia, como sintoma, mascara, tartufice, doenca, mal-entendido; mas
também moral como causa, medicamento, estimulante, inibi¢do, veneno), um
conhecimento tal como até hoje nunca existiu nem foi desejado. Tomava-se o
valor desses “valores” como dado, como efetivo, como além de qualquer
questionamento; até hoje ndo houve davida ou hesitagdo em atribuir ao “bom”
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valor mais elevado que ao “mau”, mais elevado no sentido da promocao,
utilidade, influéncia fecunda para o homem (ndo esquecendo o futuro do
homem). E se o contrario fosse a verdade? E se no “bom” houvesse um
sintoma regressivo, como um perigo, uma seduc¢io, um veneno, um narcotico,
mediante o qual o presente vivesse como que as expensas do futuro? Talvez
de maneira mais cdmoda, menos perigosa, mas também num estilo menor,
mais baixo?... De modo que precisamente a moral seria culpada de que jamais
se alcancasse o supremo brilho e poténcia do tipo homem? De modo que
precisamente a moral seria o perigo entre os perigos? ... (NIETZSCHE, 2010,

p- 12).

E preciso, portanto, procurar os sintomas que estio esquecidos no inconsciente
coletivo, para assim demonstrar o quanto o discurso metafisico-religioso necessita ser
compreendido de modo contextual, histérico e segundo interesses especificos — € ndo como
algo eterno. Ao invés de procurar uma “esséncia” para a verdade, torna-se fundamental — de
acordo com a genealogia nietzschiana — questionar a natureza e a moralidade dos valores que
sustentam o que se considera como verdadeiro. Para tanto, Nietzsche propde como saida a
“transvaloragao” dos valores — o retorno a figura de Dionisio e ndo a de Apolo —, rivalizando,
assim, a esterilidade da razdo moderna frente a fecundidade da vontade de poténcia dos desejos
e intuigdes: “Quem, realmente, nos coloca questdes? O que, em nos, aspira realmente a
‘verdade’? — De fato, por longo tempo nos detivemos ante a questao da origem dessa vontade
— até afinal parar completamente ante uma questao mais fundamental. Nos questionamos o

valor dessa vontade (NIETZSCHE, 1992, p. 9, grifo do autor).

4.2.2 A Genealogia do Ressentimento

O cléssico texto de Nietzsche se chama Genealogia da Moral — e nao “Genealogia do
Ressentimento”. No entanto, ndo haveria problema em apresentar esse titulo se levarmos em
conta a sua proposta: deflagrar o jogo de interesses que originou a formacao da moral ressentida
no Ocidente. Em certa medida, a genealogia da moral também se apresenta como uma
genealogia do ressentimento.

Embora Nietzsche ndo seja considerado um psicélogo — ou tenha escrito alguma obra
especifica para essa area —, algumas ideias de sua producao literaria convergem para questdes
que, posteriormente, foram elaboradas por Freud, como algumas de suas teses relacionadas as
neuroses resultantes da repressao das pulsdes humanas, que permeiam, por exemplo, diversos
textos de sua autoria, como Psicologia das Massas e analise do Eu (2011b), O Eue o 1d (2011c),

Mal-estar na Civilizagdo (2010c), entre outros. Na esteira desse projeto de modernidade, de
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acordo com Nietzsche, apenas duas coisas 0 homem foi capaz de obter: se, por um lado, “a alma
humana ganhou profundidade num sentido superior”, por outro, “tornou-se md”; e conclui:
“estas sdao as duas formas fundamentais da superioridade até agora tida pelo homem sobre as
outras bestas! ...” (NIETZSCHE, 2010, p. 25).

O ressentimento para Nietzsche decorre da insatisfacdo gerada da relagdo senhor-
escravo, forte-fraco; porém, ndo de uma insatisfacdo gerada pela derrota por si mesma, mas de
uma reacao do fraco que se omite a luta unicamente para culpar o forte. Ou seja, o ressentido
para Nietzsche ¢ aquele de deixa de viver a positividade da vida para justificar uma derrota que
nem sequer lutou. Essa ¢ a relagdo entre a culpa e a ma consciéncia, da qual falou o fildsofo em
sua segunda dissertacdo da Genealogia da Moral: incutir nos outros um ideal de fraqueza, por

meio da virtude moral, para que assim, o forte seja identificado como egoista e mau.

“Nos, fracos, somos realmente fracos; convém que ndo fagamos nada para o
qual ndo somos fortes o bastante”; mas esta seca constatagao, esta prudéncia
primarissima, que até os insetos possuem [...], gracas ao falseamento e a
mentira para si mesmo, proprios da impoténcia, tomou a roupagem pomposa
da virtude que cala, renuncia, espera, como se a fraqueza mesma dos fracos
[...] fosse um empreendimento voluntario, algo desejado, escolhido, um feito,
um mérito (NIETZSCHE, 2010, p. 37).

Eis o programa mais urgente do ressentimento: transformar a fraqueza em virtude e a
nobreza em culpa. Por isso que ndo ¢ a derrota, por si mesma, que produz o ressentimento, mas
apenas aquela em que, pela constatagdo da fraqueza, faz com que o ressentido prefira culpar o
outro a superar as condi¢des de submissdo: “Esta inversao do olhar que estabelece valores —
este necessario dirigir-se para fora, em vez de voltar-se para si ¢ algo proprio do ressentimento:
a moral escrava sempre requer, para nascer, um mundo oposto e exterior, para poder agir em
absoluto — sua acao ¢ no fundo reagao” (NIETZSCHE, 2010, p. 29).

Como observado, no pensamento de Nietzsche também estdo presentes os quatro
aspectos gerais do ressentimento mencionados anteriormente na se¢do dedicada a psicanalise:
a) recusa ao ndo esquecimento; b) vitimizagdo perante o agravo; c) atribui¢ao da culpa ao outro;
d) vinganca adiada. Porém, analisando a natureza da genealogia da moral, um quinto elemento
pode ser acrescentado nesta lista: e) a transformagao da fraqueza em virtude (subversao dos
valores). Esse ultimo ponto demonstra o quanto a logica do ressentimento esté intrinsecamente
fundida com o discurso da “moral do escravo”. Afinal de contas, os quatro primeiros pontos so
sdo possiveis na mentalidade ressentida porque o ultimo possibilita uma motivacdo moral que

legitima o ressentimento como virtude. Nao ¢ por acaso que Nietzsche considera esse fenomeno
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como uma doeng¢a do homem moderno: “Com ela [ma consciéncia], porém, foi introduzida a
maior e mais sinistra doenga, da qual até hoje ndo se curou a humanidade, o sofrimento do
homem com o homem, consigo” (NIETZSCHE, 2010, p. 73).

O ressentido nao consegue compreender o que lhe ocorre como fatalidade, mas apenas
como prejuizo arquitetado por alguém; ele identifica como “mau” tudo aquilo que
potencialmente possa feri-lo, elaborando, como contra-ataque, uma arrogada imagem de si
como “inocente”. Ao invés de se fortalecer para superar o conflito, sente-se moralmente
autorizado a ndo se sentir forte perante seu agressor. Por isso que o ressentimento sofre de uma
memoria reiterada que o impede de esquecer passado e, com isso, viver o presente de maneira
positiva. De acordo com Kehl (2015, p. 123): “no ressentimento, a divida permanece
impagavel: a compensacao reivindicada ¢ da ordem de uma vinganga projetada no futuro. Uma
vinganga adiada”. Para Nietzsche esse fendmeno nao se explica por uma simples derrota, mas
como uma cultura da fraqueza conscientemente mantida.

O ressentimento nasce, portanto, da moral do escravo, isto ¢, daquele pensamento que
incute no sujeito a convicgao de sua inocéncia, atribuindo totalmente tal culpa unicamente ao
Outro. Prefere gozar da imagem de vitima do que superar o conflito e perder essa condi¢ao. O
ressentido nao se identifica com aquele que, em posse de uma experiéncia autdbnoma, contra-
ataca o seu rival; pelo contrario, prefere destruir a imagem do Outro para construir a sua. Ou
seja, o ressentido, para Nietzsche, € reacionario, heteronomo e produtor de uma moral negativa,
cujo mecanismo nao seria outro sendao a defesa narcisica do proprio “eu”. Enfim, ndo existe

ressentimento sem a possibilidade de uma subversao de valores.

A rebelido escrava na moral comeca quando o proprio ressentimento se torna
criador e gera valores: o ressentimento dos seres aos quais ¢ negada a
verdadeira reagdo, a dos atos, € que apenas por uma vingan¢a imaginaria
obtém reparacdo. Enquanto toda moral nobre nasce de um triunfante Sim a si
mesma, ja de inicio a moral escrava diz Nao a um “fora”, um “outro”, um
“ndo-eu” — e este Nao € seu ato criador (NIETZSCHE, 2010, p. 28-29).

E possivel identificar no trecho acima um ponto de envergadura extraordinaria: o
ressentimento também ¢ um ato criador. Como? Pelos proprios valores criados que sustentam
o fracasso como virtude e o Outro como desculpa. Isso massageia o ego e alivia, no campo da
consciéncia, uma parcela da culpa —uma vez que, a outra parcela ainda permanece inconsciente,
porém nao menos atuante. Além do que, a expressdo “ndo-eu” ¢ significativa: ndo estaria
Nietzsche, como essa expressao, apontando para o inevitavel mecanismo de defesa presente no

ressentimento? O vocabuldrio ndo ¢ psicanalitico, mas, sem davida, indica um fendmeno
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analogo, isto €, expulsar da consciéncia esse “outro”, esse invasor de “fora” que o lembra da
sua covardia e culpa.

O ressentimento para Nietzsche possui um vinculo de parentesco com aquilo que Freud
chamou de “covardia moral”!**, tanto no sentido de ser um mecanismo de defesa do eu — que
prefere responsabilizar o outro por uma culpa que ¢ do sujeito — como também por apelar a
justificativas morais para a desoneragdo da culpa. O ressentimento, nos dois sentidos expostos,
investe no “eu” a tentativa de furtar-se perante a sua propria covardia e fracasso. O incomodo
que a sua propria incapacidade lhe manifesta o mantém, porém, no lago inconsciente de um
masoquismo moral, cuja queixa contra o Outro também ¢ acompanhada por sua dependéncia —
o que seria do ressentido sem o laco da dominagao que supostamente ¢ atribuido ao Outro? “O
outro como ‘inimigo mau’ ¢, portanto, essencial na manutencdo do mecanismo de defesa
proprio do ressentimento: € ele quem permite que o sujeito se mantenha dialeticamente do lado
do ‘bom’” (KEHL, 2015, p. 121).

Enfim, apos essas duas exposi¢cdes — genealogia da moral e do ressentimento —,
convém pensarmos essa disposi¢cdo psiquica na acao daqueles que de fato compode a sala de
aula: professores e alunos. Seria mesmo possivel aplicar o conceito nietzschiano de
ressentimento na relacio professor-aluno? E evidente que essa pergunta retorica apresenta uma
resposta positiva. Veremos em que sentido a “moral dos escravos” estaria presente ou nao nas

relagdes pedagdgicas em sala de aula.

4.2.3 A Genealogia na Sala de Aula

Como contraparte do mestre, a figura do aprendiz sempre esteve presente na historia
humana — porém, o mesmo nao pode ser dito sobre a sala de aula. Conforme vimos
anteriormente sobre os recortes historicos do ressentimento e do sadismo, a sala de aula faz
parte de um projeto histdrico-social erigido em torno da ideia do professor versus aluno.

Enquanto um dos polos coloca-se como “formado”, “educado” e “civilizado”, o outro ¢

134 Ao analisar o caso da senhorita Lucy R., na obra Estudos sobre a Histeria, Freud constatou que, na realidade,
as causas dos seus disturbios olfativos estavam relacionadas a determinadas lembrangas de incidentes esquecidos,
porém, conservadas na memoria — que no caso de Lucy, tratava-se da repressdo de um amor secretamente ndo
correspondido pelo seu patrdo. Freud conclui que, na base da histeria da paciente, encontra-se um mecanismo de
defesa que a impedia de se comprometer com a causa do seu desejo; ou seja, ndo se compreendia como peca
integrante do conflito. A culpa de sua paix@o secreta era sempre do outro. “Por um lado, o mecanismo que produz
a histeria corresponde a um ato de hesitacdo [covardia] moral; por outro, apresenta-se como um dispositivo de
protegdo que se acha as ordens do Eu” (FREUD, 2016b, p. 178).
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29 ¢e

compreendido inversamente, ou seja, como “ndo-formado”, “ndo-educado” e “incivilizado” —
enfim, destinado a ocupar uma condi¢do incipiente e desmedida. Aquele individuo que ndo
internaliza os padrdes estipulados pela cultura vigente ¢ considerado um pdaria, maldito e
anormal. Por esses e tantos outros aspectos, a heranca historica tem provado cada vez mais que
o objetivo da sala de aula ¢ “normalizar” os papeis de tais personagens, tanto o de mestres como
o de alunos. Trata-se do proprio “processo civilizador” — utilizando aqui um termo de Norbert
Elias'® — do qual participa a escola como peca ativa e fundamental.

Levando em consideracao esse processo — isto €, a imposi¢ao de valores e papeis como
uma das fungdes historicas da sala de aula —, a pergunta que propomos ¢ a seguinte: o que faz
com que o adestramento e a violéncia simbodlica em sala de aula ganhar um status socialmente
formativo? Parte dessa questao ja foi respondida com a genealogia da moral; o que falta agora
¢ adaptar alguns conceitos nietzschianos para uma possivel genealogia da sala de aula.

De modo semelhante a genealogia da moral, também se observa na sala de aula a
existéncia de dois circuitos de forcas convencionalmente estabelecidos na historia: um primeiro
circuito de forgas, o discente, compreendido como incompleto e nocivo; € um segundo circuito,
o docente, entendido como pleno e salutar. Essa polarizacao de papeis que a tradi¢cdo escolar
naturalmente promoveu sobre a imagem sala de aula, ganha, inclusive, contornos normativos
que padronizam ag¢des e, por sua vez, permitem a existéncia tanto de uma moral especifica do
contexto discente, quanto de uma hierarquizacdo de valores presentes na realidade docente.
Como resultado, prevalece um circuito de forgas que estabelece a figura do aluno como incapaz
e incompleto (mau), em face a do mestre, como competente e civilizado (bom).

Mas esse ndo € o Unico circuito de forgas possivel para a sala de aula. Afinal de contas,
0 que estd em jogo quando se polariza o carater positivo de um dos lados em detrimento do
outro? Nao estaria presente, nesse caso, uma subversao de valores que, na condi¢do de praticas

sociais’*®, camuflam a inabilidade da escola em lidar com o aluno e o professor pelo o que

135 “Mostramos como o controle efetuado através de terceiras pessoas é convertido, de varios aspectos, em
autocontrole, que as atividades humanas mais animalescas sdo progressivamente excluidas do palco da vida
comum e investidas de sentimentos de vergonha, que a regulacdo de toda a vida instintiva e afetiva por um firme
autocontrole se torna cada vez mais estavel, uniforme e generalizada. Isso tudo certamente ndo resulta de uma
ideia central concebida ha séculos por pessoas isoladas, e depois implantada em sucessivas geragdes como a
finalidade da agdo e do estado desejados, até se concretizar por inteiro nos “séculos de progresso”. Ainda assim,
embora ndo fosse planejada e intencional, essa transforma¢do ndo constitui uma mera sequéncia de mudangas
caoticas e nao estruturadas” (ELIAS, 1993, p. 193-194).

136 Por préticas sociais tomamos aqui a nogio retirada de Paul Veyne, em suas reflexdes sobre a historia em Michel
Foucault. Ou seja, ndo sdo as grandes ideologias que condicionam as praticas sociais, mas as proprias praticas,
enquanto a¢des imediatas e ndo conceituais da natureza humana, que formam as racionalizagdes que definem as
dindmicas sociais. “A pratica ndo ¢ uma instancia misteriosa, um subsolo da historia, um motor oculto: ¢ o fazem
que as pessoas (a palavra significa exatamente o que diz). Se a pratica esta, em certo sentido, ‘escondida’, e se
podemos, provisoriamente, chama-la ‘parte oculta do iceberg’, ¢ simplesmente porque ela partilha da sorte da
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realmente sdo? Sem duvida, ¢ preciso retirar essa crosta idealista que desfigura a relagdo
pedagogica em sala de aula: “por mim nao sdo erigidos novos idolos. [...] Derrubar idolos
(minha palavra para ‘ideais’) — isso sim, ja faz parte de meu oficio. Privou-se a realidade de seu
valor, de seu sentido, de sua veracidade, no mesmo grau em que se mentiu um mundo ideal”
(NIETZSCHE, 1999, p. 411).

Desfeita de suas idealizagdes, a sala de aula pode ser compreendida como poténcia
criativa e criadora, € nao a partir de modelos impostos ou identitarios que determinam a agao
de seus atores. No entanto, ndo demonstra ser esse o leitmotiv da sala de aula. Parece que
algumas praticas pedagogicas indicam que o professor precisa, primeiramente, desqualificar a
experiéncia discente, para somente depois afirmar a sua pratica como adequada. O contrario
também procede: alguns diagnosticos discentes visam, num primeiro momento, culpar o
professor, para somente depois avaliar o seu aproveitamento. Ou seja, para ambos os casos, nao
estaria presente aqui uma dindmica semelhante a do circuito de forgas do escravo? A
necessidade de encontrar na contraparte a causa pelo fracasso nao estaria de acordo com a logica
do ressentimento proposta por Nietzsche? Ao que tudo indica, sim!

Obviamente que a escola e a universidade possuem objetivos importantes, porém, uma
vez que elas partem do pressuposto de que a relacdo professor-aluno em sala de aula precisa
estar unicamente a servico da transmissao dos conteudos objetivos, entdo, sua pratica corre um
sério risco de se tornar reaciondria e, consequentemente, empobrecida do ponto de vista
intersubjetivo. Nessa logica, o aluno, para ser bom, precisa ser tolhido, enquanto o professor,
para demonstrar sua competéncia ¢ ndo perder a sua aura docente, necessita colocar-se na
posicao de carrasco. Por outro lado, ndo podemos esquecer que a sala de aula também ¢ um
espaco de formagao e, por isso, ndo pode renunciar aos conteudos objetivos sob a desculpa de
uma pretensa falta de harmonia entre professor e aluno. O que propomos, em sintese, ¢
justamente uma compreensao dialética destes dois polos: o compromisso com o saber
especializado (conteudos objetivos) ndo exclui, necessariamente, aquela preocupagdo
pedagoégica direcionada aos aspectos subjetivos que permeiam a relagdo professor-aluno.

A sala de aula nao precisaria recorrer a polariza¢ao ou a mutua negacao de suas partes
(rivalidade de papeis) para se afirmar socialmente; pelo contrario, bastaria estar aberta para uma
experiéncia do devir, capaz de potencializar o protagonismo de cada um dos seus agentes.

Quando dinamizada por uma “moral dos senhores”, a sala de aula desafia professores e alunos

quase-totalidade de nossos comportamentos e da historia universal: temos, frequentemente, consciéncia deles, mas
ndo temos conceitos para eles” (VEYNE, 1998, p. 248).
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a pensarem a sua organizac¢do para além da proposta do ressentimento (relagdo dominador-
dominado, servo-senhor etc.).

A subversao dos valores e o esquecimento do signo, conforme denunciado por
Nietzsche, abrem espago para uma discussdo 0bvia sobre a sala de aula, porém, frequentemente
subestimada e naturalizada pela pratica escolar: o ajustamento da relagdo pedagogica as
necessidades da sociedade, da politica e da economia. E para justificar esse projeto, divulgam-
se os mais variados discursos que visam formalizar uma imagem estatica e univoca de sala de
aula, possibilitando, assim, a realizacdo de procedimentos que incluam certas praticas e
igualmente excluam outras. Uma vez que a educacdo trabalha com um conceito de fixo de sala
de aula, todas os comportamentos que ndo estejam de acordo com a definicdo adotada, passam
a ser categorizadas como indisciplinares, nocivos, desajustados, anormais etc.

Todavia, a abstracdo e universalizacao de papeis em sala de aula ¢ apenas uma parcela
da tarefa da “moral de escravos”; a outra ¢ motivada pela internalizagdo de uma postura
ressentida por parte de professores e alunos, que transferem totalmente para o Outro a culpa por
questdes que deveriam ser assumidos por todos. Pensar em formas pedagogicas proativas para
a relacao professor-aluno torna-se, portanto, fundamental. No texto Verdade e Mentira no
Sentido Extramoral (2001), Nietzsche propde, como sugestdo, a tese do perspectivismo, que
consiste em perseguir uma ideia a partir de diferentes perspectivas, em contraposi¢do a
pretensao dogmatica da metafisica, que age nao pela inclusdo, mas pela exclusdo de pontos de
vista contrastantes. O perspectivismo ndo muda apenas a forma de relacdo com a verdade, mas
também o seu contetdo: a verdade passa a ser uma interpretagdo ou atribuicao de sentidos, sem
jamais ser uma explicagdo total da realidade. Com isso, a tarefa da educacdo passa a ser a de
interpretar os interesses e valores que estdo escondidos por detras das verdades que se dizem
eternas, bem como questionar que sentidos atribuidos as coisas fortalecem a vontade de
poténcia — o querer-viver — e quais a degeneram (NIETZSCHE, 2001).

Ao colocar a acdo sob a regé€ncia da abstracdo, valoriza-se mais o conceito do que as
intui¢cdes da propria vida. Por isso, em substituicdo ao conceito, Nietzsche acha muito mais
adequado o uso da metéafora, que, na sua opinido, ¢ capaz de perceber as coisas no seu estado
de devir permanente. Enquanto o conceito ¢ definitivo e universal, a metafora intuitiva ¢
individual, capaz de escapar da contaminacdo dogmatica da abstra¢do. Essa breve ideia de
Nietzsche nos orienta a um norte: a sala de aula precisa ser entendida como metafora — e ndo
enquanto conceito. A pluralidade de angulos da metafora e da intuicao ¢ enriquecedora, ndo

porque leva o homem a conhecer o que as sdo coisas “em si mesmas”, mas por aproxima-lo
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cada vez mais da complexidade da vida em seu movimento'?’. Essa nog¢do ndo so evita a
estagnacdo do conceito e a padronizagdo da relagdo pedagogica em sala de aula, como também

abrem novas perspectivas de superagao para a relagdo ressentida que se impds historicamente.

4.3 RESSENTIMENTO E SADISMO NA CULTURA DIGITAL

A partir deste ponto, levaremos em consideragdo o redimensionamento promovido
pela cultura digital, tendo com fios condutores os conceitos “industria cultural” e
“semiformagdo”. Se a cultura digital modificou a forma como o conhecimento ¢ gerido e
difundido na sociedade, torna-se bem provavel que tais influéncias também chegaram na sala
de aula, mais especificamente na interacdo entre professor e aluno. Mas que tipos de
transformagdes e condicionamentos a cultura digital impds a sala de aula? E como tais
resultados podem ou ndo contribuir para a formagao do perfil potencialmente autoritario?

Para responder essas perguntas, primeiramente, se analisara de que forma os conceitos
classicos de “industria cultural” e “semiformagao” sdo atualizados na sociedade digital e o
modo como o uso destas midias contribuem para a criagcdo de frestas ideoldgicas mantidas pelo
ressentimento e pelo sadismo. Para tanto, o texto estara organizado em trés partes fundamentais:
a) Industria Cultural e Semiformacdo; b) Os novos mecanismos de socializacdo promovidos

pela Cultura Digital ¢) As Novas Ontologias da Industria Cultural.

4.3.1 Indtstria Cultural e Semiformacao

Adorno e Horkheimer, na obra Dialética do Esclarecimento, propdoem uma analise
interessante sobre o projeto moderno potencializado pelo [luminismo: até que ponto a sociedade
se tornou realmente esclarecida? As teses concluidas pelos autores justificam, portanto, um
mal-estar por parte do proprio “esclarecimento”, seja pelo seu fracasso quanto a promessa de
emancipagdo do sujeito moderno, seja pelo proprio misticismo — tdo criticado pelos autores

iluministas — ao qual retornou com nova roupagem. Ou seja, ao invés de livrar os homens da

137 “Enquanto toda metafora da intuigdo é particular e sem igual, escapando sempre portanto a qualquer
classificago, o grande edificio dos conceitos apresenta a estrita regularidade de um columbario romano, edificio
de onde emana aquele rigor e frieza da logica que sdo proprios das matematicas. Aquele que estivesse impregnado
desta frieza hesitaria em crer que mesmo o conceito [...] acabasse por ser somente o residuo de uma metafora”
(NIETZSCHE, 2001, p. 14).
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barbarie, através do desencantamento das imagens religiosas de mundo ¢ do dominio da
natureza, acabou promovendo modos de aliena¢do mais terriveis e duradouros.

A declaragdao de Walter Benjamin, em seu texto Sobre o Conceito de Historia, anuncia
e denuncia a ambivaléncia do esclarecimento e produz um eco significativo nas sociedades
atuais: “nunca houve um monumento da cultura que ndo fosse também um monumento da
barbarie” (BENJAMIN, 1987, p. 225). De fato, as teses de Horkheimer e Adorno também vao
nesta direcdo: o esclarecimento humano — e nao apenas o moderno — ¢ dialético; ele apresenta
luzes, mas também sombras. Isso demonstra que a cultura ndo ¢ imparcial e pode, obviamente,
ser influenciada pelas condigdes materiais e pelos mecanismos administrativos da sociedade.
Ou seja, a cultura ndo permanece incélume e pode, por isso, manifestar interesses ideologicos
velados. Neste contexto, no avesso da cultura, barbarie e emancipacao convivem de maneira
proxima e partem de premissas comuns. Se ndo € isso, como entdo explicar posi¢des tao
contrastantes, por exemplo, sobre o tema “direitos humanos”? A historia nos lembra: o
despotismo também pode ser esclarecido.

As promessas da modernidade foram as mais otimistas possiveis: tirar a sociedade da
ignorancia por meio do exercicio da razao e do saber cientifico. Técnica, economia e politica
formaram um trio considerado por muitos como imbativel. Habermas, por exemplo, ¢ um dos
autores que acredita que os interesses estratégicos, do que ele chamou de “Mundo Sistémico”
(economia e politica), podem ser redirecionados pelo proprio projeto da racionalidade moderna.
Logo, para o autor, o projeto moderno ndo se apresenta como um rival a ser combatido, mas
reorientado de acordo com as manifestagdes simbolico-culturais do que ele chamou de “Mundo
da Vida”, o arcabougo das vivéncias simbdlicas que formariam a chamada cultura moderna.

Nao existe, portanto, de acordo com Habermas (2002), uma demasia da razio
moderna, mas uma insuficiéncia, uma atrofia causada pelo gradual e autossuficiente processo
de modernizacao social, que, através da legitimagdo racional-burocratica da politica e da
economia, vai aos poucos se separando da modernidade cultural, que se torna aparentemente
obsoleta e instrumentalizada. Max Weber ja havia apresentado anteriormente esse processo,
especialmente quando mencionou, em diversas obras, que a racionalizagdo ocorrida na
modernidade ndo descrevia apenas o desencantamento da cultura ocidental, mas também o
desenvolvimento das proprias institui¢des burocraticas das sociedades modernas.

Na Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer afirmam que a
supervalorizacao da técnica, fomentada pelos interesses politicos e econdmicos, produziu um
contexto de profunda crise de sentido, no qual Auschwitz representa o seu ponto mais critico.

No prefacio da obra, os autores apresentam, portanto, o problema de pesquisa que desejam
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responder: “O que nos propuséramos era, de fato, nada menos do que descobrir por que a
humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, esta se afundando em
uma nova espécie de barbarie” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 11).

Nao ha davidas de que o projeto moderno conquistou inumeros feitos gloriosos, como
o dominio da natureza por intermédio da ciéncia e da técnica. O velho conselho de Francis
Bacon foi definitivamente colocado em prética: “a natureza ndo se vence, se ndo quando se lhe
obedece”; logo, conhecer a sua ordem, ser o seu “ministro e intérprete [...] pela observagao dos
fatos ou pelo trabalho da mente”, ¢ o caminho pelo qual se torna possivel obter completo
dominio sobre os seus fendmenos (BACON, 1999, p. 33). No entanto, esse mesmo projeto
também ndo notou que o vinculo de dominio com a natureza foi apenas o meio para as relagdes
de dominagdo entre os seres humanos. E aqui que se encontra o aspecto mistificador da
racionalidade moderna: a relagdo de dominio sujeito-objeto, sistematizada pelo controle de
registros e experimentacdes direcionadas para a eficiéncia de resultados, provocou o
“estreitamento” do método e a separagdo ideoldgica entre interesses técnicos e necessidades

culturais.

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los na
posicao de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o
signo de uma calamidade triunfal. O programa do esclarecimento era o
desencantamento do mundo. Sua meta era dissolver os mitos e substituir a
imaginag¢ao pelo saber (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 17).

O mito — outrora combatido — ndo desapareceu totalmente; parte deste encantamento
ainda persiste no processo de esclarecimento. Desta maneira, compreender a crise pela qual
passa o esclarecimento coincide em entender as condigdes sociais € econdOmicas nas quais se
encontram o desenvolvimento da ciéncia e que conflitam com os elementos racionais imanentes
a propria racionalidade do Aufkldrung. Uma andlise critica e cientifica, que tenha como
compromisso refletir objetivamente sobre os fatos sociais, sem perder de vista a totalidade dos
eventos humanos, seria um ponto de partida fundamental — que, no entanto, a cegueira moderna
ainda insiste em ndo considerar: “o que ndo se submete ao critério da calculabilidade e da
utilidade torna-se suspeito para o esclarecimento” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 19).
A tentativa positivista em atribuir ao método cientifico uma pretensa neutralidade, bem como
justificar o desenvolvimento humano por meio do mito do progresso técnico, ndo se apresenta
como outra coisa sendo o desejo de camuflar o carater ideologico de determinados grupos,

incapazes de acdes autocriticas.
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Os homens sempre tiveram de escolher entre submeter-se a natureza ou
submeter a natureza ao eu. Com a difusdo da economia burguesa, o horizonte
sombrio do mito ¢ aclarado pelo sol da razdo calculadora, sob cujos raios
gelados amadurece a sementeira de uma nova barbarie. Forgado pela
dominagdo, o trabalho humano tendeu sempre a se afastar do mito, voltando a
cair sob o seu influxo, levado pela mesma dominacdo (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 38).

No entanto, como exercer o dominio sobre o ser humano sem correr o risco da
insubordina¢ao das massas? Numa sociedade pos Segunda Guerra, ja traumatizada pelo
totalitarismo politico, como exercer o despotismo sem que ele seja percebido pelas instancias
democraticas? Encontrar uma solu¢do para tais questdes — e, portanto, novas formas de
alienacdo —, além de urgente, significaria a possibilidade de manutencdo do dominio
instrumental sobre o mundo e sobre os homens. E ndo tardou muito para se encontrar uma
resposta, por sinal, muito satisfatoria e conveniente; e quem a identificou com maestria foi
Walter Benjamin: a dominagdo das massas ndo mais ocorre pelo conflito armado, mas pela

padronizagdo da arte, do lazer e da cultura, aliada aos interesses econdmicos.

Poder-se-ia resumir todas essas falhas, recorrendo a nocao de aura, e dizer: na
época das técnicas de reprodugao, o que ¢ atingido na obra de arte é a sua aura.
Esse processo tem valor de sintoma, sua significagao vai além do terreno da
arte. Seria impossivel dizer, de modo geral, que as técnicas de reproducdo
separam o objeto reproduzido do ambito da tradigdo. Multiplicando as copias,
elas transformam o evento produzido apenas uma vez num fenémeno de
massas (BENJAMIN, 1975, p. 14).

Adorno e Horkheimer ndo foram, por sua vez, indiferentes a ideia apresentada por
Benjamin e desenvolveram inumeras consideracdes criticas contra o processo de
mercantilizagdo da cultura nas sociedades capitalistas. Dentre essas criticas, encontra-se o
conceito de “Industria Cultural”, que, para os autores, possui como principal funcdo criar
estratégias para a produgdo de mercadorias, previamente pensadas e padronizadas, para assim
serem vendidas com o auxilio da publicidade. Em sintese, a Industria Cultural representa um
esquematismo estratégico do que deve ser consumido e vendido como cultura, antes mesmo de

saberem se serao necessarios ou nao para a sociedade:

Sob o poder do monopdlio, toda cultura de massas ¢ idéntica, e seu esqueleto,
a ossatura conceitual fabricada por aquele, comeca a se delinear. Os dirigentes
ndo estdo mais sequer muito interessados em encobri-lo, seu poder se fortalece
quanto mais brutalmente ele se confessa de ptblico. O cinema e o radio ndo
precisam mais se apresentar como arte. A verdade de que ndo passam de um



215

negocio, eles a utilizam como uma ideologia destinada a legitimar o lixo que
propositalmente produzem. Eles se definem a si mesmos como industrias, ¢ as
cifras publicadas dos rendimentos de seus diretores gerais suprimem toda
davida quanto a necessidade social de seus produtos (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 100).

Todavia, o /ink entre a producdo da mercadoria e o esquematismo econdmico ocorre
pelo seguinte ponto: se a Industria Cultural se baseia numa racionalidade para fins — pois “para
o consumidor, ndo ha nada mais a classificar que ndo tenha sido antecipado no esquematismo
da producao” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 103) —, também serd muito provavel a
existéncia de uma forma de linguagem que sirva de medium aos interesses da logica do
mercado. De acordo com os autores, a publicidade possui essa tarefa: “Quanto maior ¢ a certeza
de que se poderia viver sem toda essa industria cultural, maior a saturagdo e a apatia que ela
nao pode deixar de produzir entre os consumidores. Por si s6 ela ndo consegue fazer muito
contra essa tendéncia. A publicidade ¢ seu elixir da vida” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006,
p. 134).

Os grandes executivos sabem que nao podem simplesmente impor, de modo explicito,
um discurso que violentamente obrigue o individuo a consumir cada vez mais; isso teria uma
funcdo demasiadamente conativa ou apelativa. A solu¢do encontrada foi lancar mao da
publicidade como instrumento inculcador da necessidade do consumo, fazendo com que o
sujeito confunda a sua alienagdo com a liberdade e poder de compra. Com isso, os idedlogos
do mercado capital agem como legitimos especialistas da publicidade, fazendo com que cada

elemento do discurso tenha como repercussao o lucro e a dependéncia do consumo.

A racionalidade técnica hoje é a racionalidade da propria dominagdo. Ela é o
carater compulsivo da sociedade alienada em si mesma. [...] A técnica da
indistria cultural levou apenas a padronizagdo ¢ a producdo em série,
sacrificando o que fazia a diferenga entre a l6gica da obra e a do sistema social
(ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 100).

Podemos entdo dizer que a Industria Cultural consiste em uma racionalidade técnica,
que coordena os interesses do mercado e padroniza os bens culturais em vista de um maior
controle da massa. Como resultado deste processo, obteve-se com sucesso um trocadilho
interessante: por um lado, o “fetichismo da mercadoria” (que se tornou cultura) e, por outro, a
“reificacdo da cultura” (que se transformou em mercadoria): “quanto mais a realidade social se
afastava da consciéncia cultivada, tanto mais esta se via submetida a um processo de reificacao.
A cultura converteu-se totalmente numa mercadoria, difundida como uma informagdo, sem

penetrar nos individuos dela informados” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 162).
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O proposito de reificacdo da cultura possui, todavia, uma relacdo muito estreita com o
conceito de semiformacdo. A argumentacdo ¢ objetiva: uma cultura malformada, isto &,
semicultura, ndo podera oferecer outra coisa sendo a formagao precaria, uma semiformacao
(Halbbildung), como assim apresenta Adorno em seu texto Teoria da Semiformagdo: “a
semiformagdo € o espirito conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria” (ADORNO, 2010,
p. 25).

O que estd por tras desse processo, sem duvida, ¢ um dos elementos mais
caracteristicos da Industria Cultural: a simulacdo ou encenagdo de tentar passar aos
consumidores como imediato e ocasional aquilo que ¢, na verdade, estrategicamente mediado
por interesses capitais: “cada produto apresenta-se como individual; a individualidade mesma
atribui para o fortalecimento da ideologia, na medida em que desperta a ilusdo de que o que ¢
coisificado e mediatizado ¢ um refugio do imediatismo e da vida” (ADORNO, 1986, p. 94).
Depreende-se entdo, com mais amplitude, o logro do consumo presente na Industria Cultural:

promete justamente aquilo que jamais podera oferecer totalmente.

A industria cultural ndo cessa de lograr seus consumidores quanto aquilo que
esta continuamente a lhes prometer. A promissoria sobre o prazer, emitida
pelo enredo e pela encenagdo, € prorrogada indefinidamente: maldosamente,
a promessa a que final se reduz o espetaculo significa que jamais chegaremos
a coisa mesma, que o convidado deve se contentar com a leitura do cardapio
(ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 113).

De acordo com Adorno (2010, p. 32), citando Karl Korn, a linguagem por exceléncia
da Indutstria Cultural ¢ a “linguagem do presumido”. Nada escapa do seu dominio, “0 mundo
inteiro ¢ for¢ado a passar pelo filtro da industria cultural” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006,
p. 104), cujos pressupostos dao todos os indicios possiveis para uma conclusao antecipada do
processo, como acontece, por exemplo, no filme: “desde o comeco do filme ja se sabe como
ele termina, quem ¢ recompensado, e, ao escutar a musica ligeira, o ouvido treinado ¢
perfeitamente capaz, desde os primeiros compassos, de adivinhar o desenvolvimento do tema
e sente-se feliz quando ele tem lugar como previsto (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p.
103).

Esse sentimento de previsdo e controle traz para a discussao uma reflexdo que Adorno
e Horkheimer empreenderam de maneira espetacular: afinal de contas, se a Industria Cultural
oferta uma imensidao de produtos para consumo, como afirmar entao o seu carater repressivo?
Um leitor ingénuo, talvez, amplamente dependente da logica do consumo, dird que se sente

livre em optar pela compra dos produtos que quiser. De fato, essa aparente liberdade existe:
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“todos sdo livres para dancar, se divertir. [...]. Mas a liberdade de escolha da ideologia, que
reflete sempre a coercdo econdmica, revela-se em todos os setores como a liberdade de escolher
o que ¢ sempre a mesma coisa” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 138). Ora, se o individuo
ndo tem a autonomia de escolher algo fora dos padrdes da Industria Cultural, entdo, quer dizer

que sua liberdade ndo ¢ plena:

O mestre ndo diz mais: voc€ pensara como eu ou morrera. Ele diz: vocé € livre
de ndo pensar como eu: sua vida, seus bens, tudo voc€ ha de conservar, mas
de hoje em diante vocé sera um estrangeiro entre nos. Quem nao se conforma
¢ punido com uma impoténcia econdmica que se prolonga na impoténcia
espiritual do individualista. Excluido da atividade industrial, ele tera sua
insuficiéncia facilmente comprovada (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p.
110).

Isso quer dizer que a Industria Cultural ao mesmo tempo em que nao sublima a op¢ao
de escolha do individuo, reprime sua autonomia por delimitar os padrdes predeterminados dos
produtos, como também por fazer do consumo uma questdo de sobrevivéncia implicita na
ideologia do prazer e da felicidade plena: “a industria cultural ndo sublima, mas reprime.
Expondo repetidamente o objeto do desejo, o busto no suéter e torso nu do heroi esportivo, ela
apenas excita o prazer preliminar nao sublimado que o habito da rentincia ha muito mutilou e
reduziu a0 masoquismo” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 113, grifo nosso). E a imagem
do individuo que s sente plenamente existente enquanto se percebe incluido pela logica da
Industria Cultural. Com isso, justifica-se a necessidade do telespectador em identificar-se com
aqueles personagens — ficticios ou nao — que foram agraciados pela fama e sucesso, transferindo

para eles todas as satisfacdes e expectativas ndo concretizadas:

As personagens descobertas pelos cagadores de talentos ¢ depois langadas em
grande escala pelos estudios sdo tipos ideais da nova classe média dependente.
[...] Assim, ela fixa para a expectadora, ndo apenas a possibilidade de também
vir a se mostrar na tela, mas ainda mais enfaticamente a distancia entre elas.
S6 uma pode tirar a sorte grande, s6 um pode se tornar célebre, e mesmo se
todos tém a mesma probabilidade, esta ¢ para cada um tdo minima que ¢
melhor risca-la de vez e regozijar-se com a felicidade do outro, que poderia
ser ele proprio e que, no entanto, jamais ¢. Mesmo quando a industria cultural
ainda convida a uma identificacdo ingé€nua, esta se v€ imediatamente
desmentida (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 120).

A falta de critérios autdbnomos por parte do semiformado permite que ele reconheca
como verdadeiro aquela informagdo que, na realidade, fora anteriormente danificado pela

cultura reificada. Logo, quanto mais semiformado se torna o piblico, maior sera a facilidade de
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fazé-lo repetir aquilo que ¢ ditado pela publicidade. Por exemplo, “se os fascistas alemaes
langam um dia pelo alto-falante uma palavra como ‘insuportavel’, no dia seguinte o povo inteiro
estara dizendo ‘insuportavel” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 137). Uma referéncia bem
interessante, que nos remete, por sua vez, a atual sobre a questdo da Fake News e do problema
da pds-verdade.

Uma vez que para a Industria Cultural torna-se imprescindivel a divulgagao da cultura
padronizada, fica evidente entdo o papel dos instrumentos tecnologicos da cultura digital, que,
em certa medida, ndo s6 promovem a pulverizagdo da critica autbnoma, como também
acentuam uma formacao danificada, cujas implica¢des alcancam a sala de aula: o ressentimento
histérico do aluno, outrora sublimado por condicionamentos externos, ¢ facilmente
exteriorizado pelo potencial de divulgagdo da cultura digital. Logo, quando a cultura digital
passa a ser mediada unicamente pela difusdo dos estimulos, a capacidade autocritica para o
didlogo diminui e entram em cena os mecanismos de uma Personalidade Autoritaria,

redimensionados e disseminados pelos meios digitais.

4.3.2 Tudo o que ¢ sdlido se desmancha na rede

O titulo acima — como se sabe — ¢ uma referéncia a afirmagao de Marx e Engels (2005,
p. 43), contida no Manifesto do Partido Comunista: “tudo o que era sélido e estavel se
desmancha no ar”. A adaptacdo apresentada no titulo ¢ sugestiva, no entanto, pela maneira
como o “real” ¢ cotidianamente subsumido pelo virtual: os corpos foram substituidos pelas suas
imagens.

Nao ¢ mais possivel inserir-se na sociedade sem a devida inclusdo digital: estudos,
lazer, trabalho, consumo, relacionamentos etc., tudo esta praticamente englobado pela cultura
digital. Uma das caracteristicas mais impactantes das novas midias ¢, sem duvida alguma, a
superacao da distancia e das fronteiras espaciais. Esse aspecto modificou ndo somente o avango
tecnologico, mas também na forma como os seres humanos se relacionam, em especial os
jovens.

Para entender o novo contexto da Industria Cultural em tempos de cultura digital, como
também as influéncias deste contexto quanto a modificacdo dos padrdes de interagdo entre
professor e aluno, sera fundamental compreender, primeiramente, o que € essa cultura digital,
sua natureza e caracteristicas. Sobre esse assunto, muitos autores apresentaram informagdes

importantes. Dentre tantos autores, podemos citar Herbert Marshall McLuhan (1911-1980),
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Jean Baudrillard (1929-2007) e Pierre Lévy (1956-).

Herbert M. McLuhan foi um dos primeiros autores a estudar as influéncias das
tecnologias da comunicagdo na vida e na subjetividade das pessoas. O autor ndo chegou a
testemunhar, por exemplo, a revolugdo provocada pelos computadores pessoais, celulares,
internet, redes de relacionamento etc.; no entanto, em 1962, no livro A Galdxia de Gutemberg,
j& prenunciava que o progresso tecnologico — do réadio, telefone residencial, telégrafo e,
especialmente, da televisdo, com suas transmissoes via satélite — modificou a comunicagdo e a
interacdo entre as pessoas do mundo: de um processo mediato e vagaroso para algo imediato e
direto, como assim acontece, por exemplo, em uma aldeia (MCLUHAN, 1972). Noutras
palavra, segundo McLuhan, o avango das tecnologias transformou o mundo em uma “aldeia
global”, onde todos os seus habitantes podem, agora, se relacionar de maneira instantanea: “a
nova interdependéncia eletronica recria o mundo a imagem de uma aldeia global”
(MCLUHAN, 1972, p. 50).

As ideias de McLuhan promoveram novos horizontes para a reflexao dos meios de
comunicacao ¢ os limites de interferéncia na vida dos individuos e da sociedade. Através dele,
a tecnologia de comunicagdo transformou-se num tema-chave, possivel até de ser observado
como critério de andlise para o desenvolvimento e consolidagao de determinadas organizagdes
socioculturais ao longo da histdria, desde a “cultura oral”, passando pela “tipografica” até
chegar na “cultural eletronica” (MCLUHAN, 1972).

Na obra Os Meios de Comunicagcdo como extensoes do homem, de 1964, McLuhan
(2007) aprimora sua argumentagdo ao apresentar os meios tecnoldgicos como um tipo de
complementacdo dos sentidos humanos. Neste caso, a tecnologia deixou de ser algo meramente
externo e passou a integrar o proprio individuo, como um prolongamento do seu “eu”: “os
homens logo se tornam fascinados por qualquer extensdo de si mesmas em qualquer material
que nao seja o deles proprios” (MCLUHAN, 2007, p. 59). Sua conclusdo ¢ visionaria: os
homens criam as ferramentas; e as ferramentas recriam os homens. A tecnologia da
comunicagdo deixou de ser um componente material para torna-se um pressuposto para a
formacdo das subjetividades: “quando os meios atuam juntos, podem modificar nossa
consciéncia o suficiente para criar novos universos de significado psiquico” (MCLUHAN;
POWERS, 1993, p. 94).

Essa concep¢ao de McLuhan nos ajuda, portanto, a ter uma nogao primaria sobre os
efeitos da cultura digital na vida das pessoas, especialmente dos estudantes. E comum percebé-
los amplamente focados na navegacao de dispositivos moveis (celulares, tablets etc.), como se

ndo existisse outra forma de interagdo humana. As pessoas, especialmente os jovens e
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adolescentes, passam cada vez mais tempo “conectados”, como comprovam alguns estudos.
Porém, se por um lado isso demonstra a crescente dependéncia digital, por outro, ndo podemos
menosprezar o quanto a sociedade atual j& se transformou em uma ““aldeia global digital”.
Para Jean Baudrillard, as novas midias e tecnologias cibernéticas alteraram
essencialmente a maneira como as pessoas se relacionam com os outros € como percebem o
mundo. Esse aspecto internalizou um resultado no qual o virtual passou a ter mais importancia
do que o proprio real: os individuos estdo de tal maneira submersos no universo virtual, que
ndo percebem mais o real pelo o que “¢” (enquanto coisa), mas pelo o que ele “simula”
(enquanto signo). E o chamado “deserto do real” — para usar uma expressio do autor —, que
desorienta a no¢ao de realidade. Em outras palavras, trata-se do desaparecimento dos modos de
percepcao de um real, agora transformado no puramente simbdlico, em marca ou franquia,

formando o que o autor chama de “hiper-realidade’:

Hoje a abstrac@o ja ndo ¢ a do mapa, do duplo, do espelho e do conceito. A
simulag@o ndo ¢ ja a simula¢do de um territorio, de um ser referencial, de uma
substancia. £ a geracdo pelos modelos de um real sem origem nem realidade:
hiper-real. O territorio ja ndo precede o mapa, nem lhe sobrevive. E agora o
mapa que precede o territorio — precessdo dos simulacros — ¢ ele que engendra
o territorio cujos fragmentos apodrecem lentamente sobre a extensdo do mapa.
E o real, e ndo o mapa, cujos vestigios sobrevivem aqui e ali, nos desertos que
ja ndo sdo os do Império, mas o nosso. O deserto do proprio real
(BAUDRILLARD, 1991, p. 8, grifo nosso).

Segundo o autor, na atualidade, as coisas passaram do paradigma da representacao
para o da total simulagdo do signo. Deste modo, o “ser” ndo é apenas substituido pelo “ter”,
mas pelo “simular”: “dissimular ¢ fingir ndo ter aquilo que se tem. Simular ¢ fingir ter aquilo
que nao se tem” (BAUDRILLARD, 1991, p. 9). Na logica da cultura digital, tudo passou entdao
a ser absorvido pelo hiper-real, fazendo com que a fic¢do se tornasse, paradoxalmente, mais
“real” que a propria realidade. Enfim, do real sobrou apenas uma palida imagem retorcida e
simulada pelo virtual, uma vez que, no mundo das novas tecnologias, ndo ¢ mais o real que
fabrica o virtual, mas o contrario, o real que ¢ modelado pelo virtual: “O imagindrio era o alibi
do real, num mundo dominado pelo principio de realidade. Hoje em dia, € o real que se torna
alibi do modelo, num universo regido pelo principio de simulacdo” (BAUDRILLARD, 1991,
p. 153).

A concepcao fundante do virtual ou da hiper-realidade ofereceu ao campo do

consumismo um terreno fértil para a manipulagdo das massas. Com finalidade especifica para

o consumo, a propaganda simula uma operacionalidade virtual de satisfacdo, que faz com que
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o individuo compre cada vez mais. Nesse ponto entra em questdo o crucial papel da midia, que
dissemina simulacros nos quais o virtual camufla o real e faz que a compra de um determinado
produto ndo tenha em vista a utilidade do seu valor de uso, mas sim a marca simbolica que
carrega. Mais do que coisas reais, as pessoas compram marcas (logos), uma vez que sao elas —
e ndo os objetos reais — que identificam tais consumidores a um poder de compra e,
consequentemente, a um status social proprio de determinadas classes (BAUDRILLARD,
1995).

No ambito da formacdo pedagdgica, torna-se importante levar em consideragao a
constante seducdo que o imagindrio provoca no real. Nas redes sociais de relacionamento, a
constante duplicagdo de “eus” ¢ um hédbito muito mais constante do que se imagina: enquanto
o sujeito virtual estd em primeiro plano, sempre alegre e sorridente — como assim testemunha a
exorbitante quantidade de fotos e videos postados —, o sujeito real fica em segundo plano,
isolado, em seus quartos, atras das telas de celulares e notebooks. E quase uma esquizofrenia
virtual, uma dupla personalidade, uma que se socializa muito bem como esta distante, outra se
esquece de se relacionar com quem estd proximo. Enquanto o eu virtual floresce, o eu real
fenece.

Além do que, o padrdo de fruicdo do prazer imposto pelo virtual ndo corresponde em
nada com a realidade: o real ¢ passageiro, fica na memoria e serve somente para o “eu”; ja o
virtual ¢ eternizado pela midia e serve para ser mostrado para o outro. Ou seja, mais do que
aproveitar uma viagem, ¢ preferivel registra-la para ter o que postar em nas redes sociais; mais
do observar a beleza de um show, ¢ preferivel grava-lo para poder provar, posteriormente, que
esteve presente no evento. Com isso, a imagem provoca um totalitarismo que prescinde de tudo
aquilo que nao tem um teor imagético.

No entanto, apesar das inimeras complicagdes para o individuo, ha autores que
apresentam aspectos positivos e potencializadores da cultura digital, como ¢ o caso de Pierre
Lévy. O contexto digital ndo modificou somente a forma de interacdo, mas também produziu
uma nova cultura, a “cibercultura”. Segundo Levy (1999), por cibercultura compreende-se um
conjunto de técnicas, valores, praticas, interacdes e atitudes que se desenvolveram a partir da
interconexao de computadores, veiculada por um novo tipo de “espaco”, o ciberespago, “o novo
meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos computadores”, que ndo diz
respeito somente a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas também ao “universo
oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo” (LEVY, 1999, p. 17).

O ciberespaco ¢, portanto, o novo “local” onde as pessoas adquirem, compartilham e
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produzem conhecimento, que, pelo fato de estar em rede, pode ser acessado, modificado ou
atualizado a cada momento. Esse ¢ o aspecto positivo do mundo virtual: a possibilidade de ser
acessado e construido por todos. Ha décadas, a produgdo da informacdo estava limitada a
poucas pessoas — cientistas, jornalistas, pesquisadores etc. —, que realizavam esse trabalho,
geralmente, em lugares especificos — universidade, sede da redagdo do jornal etc. —, e ainda sob
o consentimento e a rigida avaliacdo dos chefes redatores. Aqueles que queriam ter acesso a
esse material, precisavam dispor da compra de livros ou outros materiais impressos, disponiveis
nos lugares oficiais de venda e distribuigao.

Atualmente, o cenario modificou-se: a democratizacao da informag¢ao tornou-se uma
realidade, tanto do ponto de vista da produ¢@o, como do acesso, uma vez que os saberes estao
a disposicao de todos e passiveis de serem discutidos, avaliados e até alterados. Ou seja, fica
evidente o aspecto inclusivo que o ciberespaco promove para a sociedade: nele hé a inclusao
ndo s6 dos mais variados tipos de saberes, mas também de autores e coautores. No artigo 4
Mudanga inacabada da Esfera Publica, Lévy (2010) apresenta a ideia de um espago publico

digital, no qual € possivel constatar todos esses aspectos positivos mencionados:

Essa nova esfera publica digital ndo ¢ recortada mais por territorios
geograficos (os seus cortes relevantes correspondem antes as linguas, as
culturas, e aos centros de interesses), mas diretamente mundial. Os valores e
os modos de agdo trazidos pela nova esfera publica sdo a abertura, as relagdes
entre pares ¢ a colaboracdo. Enquanto as midias de massa, desde a tipografia
até a televisdo, funcionavam a partir de um centro emissor para uma
multiplicidade receptora na periferia, os novos meios de comunicagdo social
interativos funcionam de muitos para muitos em um espaco descentralizado.
Em vez de ser enquadrado pelas midias (jornais, revistas, emissoes de radio
ou de televisdo), a nova comunicagdo publica é polarizada por pessoas que
fornecem, ao mesmo tempo, os conteudos, a critica, a filtragem e se
organizam, elas mesmas, em redes de troca e colaboragdo (LEVY, 2010, p.
13).

Portanto, longe de simplesmente reafirmar o aspecto negativo do mundo digital, a
escola deve, acima de tudo, resgatar o potencial benéfico do mundo digital e incentiva-lo como
pratica em sala de aula. O mundo digital e o ciberespaco guardam aspectos, como observado
anteriormente, que podem promover a autonomia, a lideranca e a alteridade dos alunos. A
ociosidade, com certeza, ¢ um grande convite para a busca de informagdes irrelevantes ou
inadequadas. Por isso, incentivar a pesquisa, a participacdo em foruns de discussdo e o
engajamento digital em grupos, associagdes ou ONGs etc., sdo Otimos recursos para a

ressignificagdo da cultura digital em sala de aula.
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4.3.3 As Novas Ontologias da Industria Cultural

Os autores da Escola de Frankfurt (Horkheimer, Adorno, Benjamin, Marcuse,
Habermas e outros) ja haviam denunciado que o projeto de esclarecimento moderno
(Racionalidade Instrumental) levou a humanidade ao estagio de semiformacao cultural. Com
os avancos da cultura digital, no entanto, a semiformag¢ao também adquiriu novos atributos com
relagcdo a formacgao da subjetividade, em especial no que diz respeito ao alcance e impactos da
Industria Cultural.

J& foi observado anteriormente que a publicidade ¢ o elixir que mantém a Industria
Cultural viva e atuante. O sujeito consumidor sabe que, em determinado momento, a promessa
feita sobre o ideal de felicidade ndo sera cumprido pelo mercado capitalista. E nesse momento
que a publicidade faz o seu papel de levar o estimulo inicial ao consumidor, para justamente
aliena-lo em novas promessas. Esse aspecto ¢ tdo vigente na logica da Industria Cultural que,
antes mesmo da mercadoria ser produzida, sua propaganda ja fora idealizada. E o chamado
esquematismo kantiano transposto para o mercado da cultura: assim como as categorias a priori
do espago e tempo sdo as responsaveis em ordenar os dados desorganizados da sensibilidade, a
mercadoria padronizada e de massa tem como tarefa reorganizar as sensagdes do individuo
como reprodutor de culturas alienadas: “como se fossem insetos que rodopiam freneticamente
ao redor das lampadas, os consumidores dos produtos da industria cultural se tornam cada vez
mais fascinados diante das novas cores desses artefatos luminosos” (ZUIN, 2012, p. 98).

Um dos objetivos ndo manifestos da Induastria Cultural sempre foi o de padronizar
individualidades. Se os produtos sdo padronizados, espera-se entdo que o discurso publicitario
também tenha como meta transformar as diferengas de gostos entre os individuos em
consumidores semelhantes. Os filmes de Hollywood sao exemplos do modismo e da coacao de
consumo: com o seu enredo presumivel, eles ndo somente langam novas marcas e produtos,
mas implicam também na subjetivagdo de estilos padronizados de vida. No limite da
manipulagdo sdo forjadas entdo personalidades gerais, copias umas das outras, para as quais 0s

autores chamaram de “pseudoindividualidades™:

Na industria, o individuo € ilusério ndo apenas por causa da padronizagdo do
modo de produgdo. Ele s6 ¢ tolerado na medida em que sua identidade
incondicional com o universal esta fora de questdo. Da improvisagdo
padronizada no jazz até os tipos originais do cinema, que t€ém de deixar a franja
cair sobre os olhos para serem reconhecidos como tais, o que domina ¢ a
pseudoindividualidade. O individual reduz-se a capacidade do universal de
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marcar tdo integralmente o contingente que ele possa ser conservado como o
mesmo. Assim, por exemplo, o ar de obstinada reserva ou a postura eclegante
do individuo exibido numa cena determinada ¢é algo que se produz em série
exatamente como as fechaduras Yale, que so por fracgdes de milimetros se
distinguem umas das outras. As particularidades do eu sdo mercadorias
monopolizadas e socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo de
natural (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 128).

No ambiente da cultura digital, a Industria Cultural ¢ atualizada com uma vivacidade
sem precedentes. Por meio da repeti¢ao de estimulos, as novas tecnologias atualizam o aspecto
temporal dos fatos ocorridos, perante os quais a imagem torna-se a repeticao eterna do
momento. Os meios de comunicagdo digitais, que deveriam ser tdo somente o canal de
comunicag¢do, tornam-se o fim por si mesmos. A tecnologia permite ndo apenas relembrar, mas

133

atualizar o momento de algo; a imagem ganha o status de factual. “‘O meio é a mensagem’
significa, em termos da era eletronica, que ja se criou um ambiente totalmente novo. O contetido
deste novo ambiente ¢ o velho ambiente mecanizado da era industrial. O novo ambiente
reprocessa o velho tdo radicalmente quanto a TV est4 reprocessando o cinema” (MCLUHAN,
2007, p. 11-12).

De modo geral, as pessoas passam frequentar o ciberespaco por meio da criacao de
perfis nas redes sociais de relacionamento, com os quais conseguem vencer as distancias e
fronteiras espaciais, bem como interagirem com uma diversidade incrivel de pessoas. De fato,
ndo podemos negar que esse fendmeno possibilitou uma inclusdo digital interessante; no
entanto, também criou problemas especificos e decorrentes do acesso a esse mesmo ambiente
virtual.

Dentre os inimeros problemas, podemos citar o desafio da separagdo entre o privado
e o publico, que nem sempre ¢ realizado pelos individuos com a devida adequagdo. E comum
observar em redes sociais a publicacdo de uma grande quantidade de fotos e videos que expdem
detalhes e aspectos que deveriam ficar reservados ao ambiente particular. Tais conteudos
midiaticos, quando ndo mediados adequadamente, podem promover a superexposi¢ao, cujos
resultados podem ser desagradaveis ou até desastrosos. No caso do adolescente isso € mais
impactante ainda: por ainda estar em fase de formagao psicossocial, a exposi¢cdo da sua vida
particular pode potencializar determinadas crises de identidade, deixando-o vulneravel para
outros problemas mais graves, como a violéncia, o sexting ou (selfie nude), cyberbullying etc.

O objetivo, no entanto, ndo ¢ criar um discurso de culpabiliza¢do do individuo com
relagcdo ao dilema do particular e do publico nas redes sociais. Os individuos sdo resultados de

uma sociedade mididtica que elege justamente a imagem como forma a Unica forma de
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mediagdo das relagdes sociais. O escritor francés Guy Debord (1931-1994), em seu livro 4
Sociedade do Espetaculo, afirma que “o espetaculo ¢ o capital em tal grau de acumulacio que
se torna imagem” (DEBORD, 2000, p. 25). Ou seja, mais do que uma simples técnica, a imagem
comporta-se como uma condi¢do e um critério — isto ¢, um meio e, a0 mesmo tempo, um fim —
para a validagdo das relagdes socioculturais; o que ndo ¢ imagético, perde o seu sentido de ‘ser’:
“tudo que era vivido diretamente tornou-se uma representacao” (DEBORD, 2000, p. 13). E
acrescenta: “o espetaculo nao ¢ um conjunto de imagens, mas uma relagao social entre pessoas,
mediada por imagens” (DEBORD, 2000, p. 14).

No entanto, a imagem ndo ¢ apenas a premissa do espetaculo exteriorizado. Zuin
(2012, p. 102) aponta para o fato de que a vivéncia imagética, proporcionada pela revolucao
microeletronica, se manifesta através de uma busca por experiéncias reificadas cada vez mais
estimuladas sensorialmente, resultando no individuo, por consequéncia, um “vicio pelo
consumo de choques audiovisuais”. Esse aspecto ¢ levado adiante pela Industria Cultural, pois,
no plano da publicidade para o consumo, a propaganda precisa oferecer sempre novas sensagoes
para serem consumidas. O vicio pelo choque imagético ¢ um processo que ndo tem fim. A
adrenalina gerada pelo choque dos novos estimulos audiovisuais ¢ tdo facilmente esperada
quanto substituida por outros estimulos mais agressivos e intensos. E um processo que ndo tem
fim e, também, entorpecedor. Cria uma dependéncia tdo duradoura a ponto de acessar no
individuo aquelas pulsdes libidinais mais profundas e inconscientes, como a de carater
sadomasoquista. O desejo intenso de possuir um prazer que nao sera totalmente a satisfeito pela
logica do mercado, s6 pode indicar, internamente, uma falta de dominio de si orientada por
escolha masoquista. Porém, como o masoquismo nunca estd sozinho, mas sempre
acompanhado de sua contraparte sadica, essas pulsdes internas precisam ser exteriorizadas por
escolhas que visam reconhecer e/ou promover o sofrimento nos outros. Logo, o vicio pelo

choque imagético € um processo que ndo tem fim, entorpecedor e, portanto, sadomasoquista:

Talvez ndo seja equivocada a argumentacao de que o horror atualmente seduz
porque os choques, por meio dos quais ele se manifesta, excitam exatamente
os componentes sadomasoquistas da pulsdo sexual, ou melhor, os
componentes sadomasoquistas das circunstancias iniciais da pulsdo sexual, as
denominadas pulsdes parciais, de tal maneira que duas dessas pulsdes parciais
se entrelagam ¢ se completam: as pulsdes do prazer de olhar e exibir a
crueldade (ZUIN, 2012, p. 105).

A pulsdes do prazer de olhar e exibir a crueldade ganham terreno fértil com a novas

midias digitais. No ambiente em que a imagem ¢ critério para a existéncia, canalizar as pulsdes
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sexuais por meio da exposi¢ao de individuos torna-se um recurso muito mais comum do que se
imagina. A escola ndo estd alheia a essa situagdo; o agravo da relagdo entre professores e alunos
pode ser, portanto, mediado por tais midias, porém, orientadas por motivagdes
sadomasoquistas.

Pela atualizacdo digital do fetichismo da mercadoria, promovida Industria Cultural, a
dimensdo imagética tornou-se uma ontologia, isto ¢, ganhou uma esséncia propria. A imagem
ndo mais representa — foi liberta desta tarefa e agora define os critérios de si mesma como
realidade. A imagem, outrora especular, nao se comporta mais como reflexo do real, mas impde
ao mundo dos homens uma vida opaca quando separada do virtual. Sobre essa inversao de polos
entre o virtual e o real, mais uma vez recorremos a Jean Baudrillard.

No tltimo capitulo de seu livro 4 Sociedade do Consumo o autor apresenta um trecho
interessante sobre a onipoténcia do virtual e as suas relagdes de consumo a partir de uma breve
andlise do filme O Estudante de Praga'>® (Der Student von Prag, 1913). O filme relata a historia
de Balduin, um estudante de classe baixa, porém ambicioso, que, pelo seu desejo de aproveitar
os prazeres materiais, vende sua imagem refletida no espelho a um personagem sinistro, em
troca de dinheiro. Passado algum tempo, o estudante consegue o sucesso almejado, mas chega-
lhe também um grande infortinio: sua imagem vendida, cria corpo por si propria, ganha
autonomia e, “ressuscitada e posta em circulacdo”, persegue-o dia apds dia, “como que para se
vingar de ter sido vendida” (BAUDRILLARD, 1995, p. 202). Com isso, a vida social de
Balduin tornou-se praticamente impossivel, devido uma série de outros problemas causados
pela sua imagem duplicada. Em seu gradual desespero, o estudante conclui que nao havia outra
solucdo sendo “matar a sua propria imagem” (BAUDRILLARD, 1995, p. 202). E assim o fez:
concretizou o planejado e matou a sua imagem. Porém, ao fazer isso, o estudante também
morre, pois, “matando a propria imagem, mata-se a si mesmo, ja que insensivelmente fora ela
que em seu lugar se tornara viva e real” (BAUDRILLARD, 1995, p. 202)'¥.

No que diz respeito a ontologia imagética, o enredo do filme ¢ sugestivo: o estimulo
audiovisual se produz como real e ganha mais vida do que as proprias coisas ou entes que estao

representando. As marcas e os logotipos, por exemplo, possuem uma vida prépria, isto €, sdo

138 O longa-metragem O estudante de Praga foi filme alemao de terror, originalmente langado em 1913 e dirigido
por Paul Wegener e Stellan Rye. O roteiro e enredo ¢ vagamente baseado em diversos contos € poemas, como
“William Wilson” (Edgar Allan Poe), “The December Night” (Alfred de Musset) e “Fausto” (Goethe). O filme
teve novas versdes, produzidas em 1926, 1935 ¢ 2004.

139 Uma pégina adiante, Baudrillard fara outro semelhante paralelo da 16gica do consumo com a ficgdo literdria de
Adelbert Von Chamisso: Peter Schlemihl, o Homem que perdeu a sua Sombra. As conclusdes sobre as duas
historias se complementam.
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consumidas de forma mais intensa do que proprio produto real. Afirma Baudrillard (1995, p.
205): “generalizou-se a logica da mercadoria, que regula hoje ndo s6 os processos de trabalho
e os produtos materiais, mas a cultura inteira, a sexualidade, as relacdes humanas e os proprios
fantasmas e pulsdes individuais”. E complementa Zuin (2012, p. 111) “As marcas atuais
assumem tanto a condi¢do de sujeito que parecem ndo mais representar os respectivos objetos,
mas sim os substituem, como se as imagens de tais logos se tornassem sucedaneos do proprio
real”. Logo, assim como o estudante Balduin ndo conseguiu mais sobreviver sem a sua imagem,
também o individuo alienado, quando separado do virtual, ndo sobrevive por si mesmo. A
Industrial Cultural contemporanea cria, portanto, individuos dependentes e tutelados pela

imagem.

Simbolicamente, portanto, no caso de a imagem nos vir a faltar, € sinal de que
o mundo se torna opaco € 0s nosso actos nos fogem — encontrando-nos entao
nods sem perspectiva sobre nds mesmos. Sem esta caugao [garantia], deixa de
haver identidade possivel: torno-me outro em relagdo a mim proprio, estou
alienado (BAUDRILLARD, 1995, p. 202).

Essa metafora do espelho ¢ significativa para falar da dependéncia da imagem na
cultura digital. E isso por dois motivos: a) pela agressiva integracdo dos logotipos as
personalidade e identidades juvenis, promovida pela Industria Cultural contemporanea, que faz
dos seus consumidores ndo mais do meras “vitrines vivas” — usando aqui uma expressao de
Zuin (2012); b) pela nova ontologia criada em torno da imagem, que de efeito passa a ser a
causa essencial para a existéncia do real. Esse ultimo ponto merece alguns destaques
complementares.

A resposta para a pergunta que o individuo faz para si mesmo — “O que eu sou?” —
estd amplamente relacionada ao modo como a sua imagem ¢ percebida no meio digital.
Historicamente, a expressdo “ser ¢ ser percebido” vem da filosofia empirista de George
Berkeley (1685-1753), que atribui a esséncia-existéncia de algo a condicdo de ser percebida
pelo sujeito pensante. “Quanto ao que € dito da existéncia independente de coisas ndo pensantes
sem nenhuma relagdo com seu ser percebido, isso parece completamente ininteligivel. Seu esse
est percipi [ser ¢ percebido], e ndo € possivel que tenham alguma existéncia fora da mente ou
das coisas pensantes que as percebam” (BERKELEY, 2010, p. 59). Ora, nas devidas
proporgdes, ndo € isso que ocorre na relacdo entre o “eu” e a cultura digital? Christoph Tiircke,
em seu livro Sociedade Excitada, retoma o conceito de esse est percipi como como condi¢ao
para a reafirmacao do sujeito na sociedade: “Quem nao chama a atengdo constantemente para

si, quem ndo causa uma sensacio corre o risco de nio ser percebido” (TURCKE, 2010, p. 37).
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Nesse cendrio, a impressdo que se tem € que o individuo necessita do apelo imagético
para testemunhar a sua existéncia no mundo. A constante ansiedade em atestar a existéncia dos
fatos cotidianos pela publicacdao de fotos e videos s6 nos diz o quanto o sujeito depende da
aparéncia imagética para se realizar enquanto pessoa. A satisfagdo das relagdes presenciais €
imediatamente substituida pela quantidade de “curtidas” de seu perfil na internet: “quem nao
emite, ndo ¢” (TURCKE, 2010, p. 46). Mais do que pensar a sua existéncia no mundo, o sujeito
anseia aparecer no ciberespaco. A famosa expressao de René Descartes penso, logo existo foi,

com razao, substituida pelo apareco, logo existo. De acordo com Zuin (2012, p. 101):

Quando um adolescente, que ainda ndo enviou uma mensagem por e-mail, diz
a si proprio: ‘ainda ndo me conectei’, entdo tal jargdo da juventude retrata a
lei fundamental de uma nova ontologia: quem nao se conecta eletronicamente
ndo ¢ percebido e, portanto, como que nio existe.

Ser percebido para a cultura digital — como ter o perfil acessado ou sua foto curtida —
¢ o mesmo que existir. Outras formas de expressividade — que ndo o apelo imagético —, nao
ganham esséncia propria. Mas como ser percebido se o individuo ndo consome os produtos da
Industria Cultural? Nessas condigdes, consumir também significa existir — porque o consumo ¢
o modo mais eficiente para ser percebido na sociedade imagética. “Ter um perfil consumidor
digno de nota significa ser alguém. Quem nem mesmo consegue fazer-se percebido para ter um
tal perfil simplesmente niio conta: niio é ninguém” (TURCKE, 2010, p. 41)

Adorno afirma que a dependéncia do eu aos estimulos da mercadoria — criados pela
Industria Cultural — € a condicdo para o semiformado e a sua gradual perda da criticidade: a
velocidade da transposigdo, substituicdo e reconstituicdo das mercadorias — atualmente
divulgadas com mais velocidade ainda por conta do aspecto digital — ndo corresponde com o
processo de maturacdo do raciocinio critico do consumidor, aspecto esse que cede lugar a
experiéncia do imediatismo acritico: “o semiformado transforma, como que por encanto, tudo
o que ¢ mediato em imediato, o que inclui até o que mais distante ¢” (ADORNO, 2010, p. 36).

Essa afirmacdo constitui, portanto, uma pista importante para a compreensao da
semiformagdo no contexto das midias digitais, uma vez que considerar como “imediato” o
mediato, equivale a substituir a consciéncia critica pela frui¢do dos estimulos audiovisuais,
desconectados entre si e distantes de uma subjetividade atuante, pensante e autdnoma. Com
1Sso, a memoria € a consciéncia historica caem perante a onipoténcia dos estimulos,

comprometendo, por conta disso, a mediacdo da propria experiéncia formativa.
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A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda ndo
existente e em que o exercicio e a associagdo fundamentam uma tradi¢do no
individuo — fica substituida por um estado informativo pontual, desconectado,
intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficara borrado no proximo
instante por outras informagdes [...]. A semiformacgdo ¢ uma fraqueza em
relagdo ao tempo, & memoria, Unica mediacdo capaz de fazer na consciéncia
aquela sintese da experiéncia que caracterizou a formagdo cultural em outros
tempos (ADORNO, 2010, p. 33).

Giinther Anders (1902-1992), por exemplo, em seu livro La obsolescencia del hombre,
promove uma reflexao interessante, que serve aqui como base para a tese da desarticulagdo do
eu frente ao bombardeio das sensagdes. Como compreender a natureza dispersa do homem
contemporaneo frente a sua atividade consciente? Para responder essa pergunta, Anders
apresenta a expressao ‘“‘esquizofrenia artificialmente produzida” como um dos sintomas do
sujeito contemporaneo. Ao que consta, o autor parte da ideia de uma fratura do eu em fungoes

parciais ndo coordenadas e ndo coordenaveis:

O que entendemos aqui por “esquizofrenia”? Essa situagdo do eu na qual ele
se divide em um, dois ou mais seres parciais; em seres ou fungdes, que nio
somente ndo estdo coordenadas, mas tampouco sdo coordenaveis. E ndo so6
isso, mas também o fato de que o “eu” ndo atribui, tampouco, nenhuma
importancia a sua coordenagdo; pelo contrario, o “eu” a rejeita de maneira
vigorosa (ANDERS, 2011, p. 142, tradug@o nossa).

Para comprovar a sua tese, Anders descreve, como exemplo, a cena de um homem
que, a0 mesmo tempo em que se bronzeia, também direciona sua a¢ao — enquanto sujeito — para
outros sentidos, como os olhos que se voltam para uma revista, os ouvidos que escutam o jogo,
a boca que masca uma goma etc. Ao final da descri¢do da cena, Anders questiona: qual seria
entdo a atividade real deste sujeito? Alids, pode-se falar de “sujeito” ou “sujeitos”? Em qual
destas atividades residiria a consciéncia pensante: em uma delas ou em todas? (ANDERS, 2011,
p. 142). Logo, a procura por si mesmo, por um “eu’ consciente, € a procura pelo nada, por um
vazio de consciéncia que ndo passaria de um amontoado de fungdes sensoriais desconectadas

entre si:

Ainda que se possa falar, neste caso, de “sujeito” ou “sujeitos”, estes [termos]
consistem somente em seus o6rgdos: em seus olhos, que se entretém em suas
imagens; em seus ouvidos, que se detém nos jogos esportivos; em suas
mandibulas, que mascam o chiclete. Em resumo: sua identidade esta tdo
radicalmente desorganizada, que a busca de “si mesmo” seria a busca de algo
que ndo existe. Estd, portanto, disperso ndo somente (como antes) por uma
multiddo de lugares do mundo, mas em uma pluralidade de fungoes
particulares (ANDERS, 2011, p. 142, traducdo nossa, grifo do autor).
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A resposta de Anders para tal diagndstico ¢ um tanto instigante: o fazer algo
descoordenado ¢ sintoma de um medo decorrente de um estado que o homem contemporaneo
foi obrigado a renunciar: estar desocupado. Ou seja, a sociedade da produtividade capitalista
adestrou tanto a necessidade da ocupagdo do tempo'*°, desonerando o “eu” desta fun¢do, que
estar desocupado ¢ algo terrivel de ser administrado. Trata-se do “horror vacui”, isto €, o horror

pelo vazio, do qual fala o autor:

Em seu trabalho, o individuo ja esta tdo definitivamente acostumado em se
encontrar ocupado, ou seja, em nao ser autdbnomo, que no momento em que
encerrou o seu expediente de trabalho ndo pode cumprir a tarefa de ocupar-se
de si mesmo, pois ja ndo encontra uma “mesmidade” [eu autoconsciente] que
possa ser responsavel por essa atividade. Todo 6cio tem hoje secretas
similitudes familiares com a desocupagdo. Quando [0 eu], neste momento, se
encontra abandonado de si mesmo, se divide entdo em fungoes particulares,
uma vez que ndo existe mais como principio organizador (ANDERS, 2011, p.
143, grifo nosso, tradugdo nossa).

O que Anders questiona nao ¢ a habilidade em fazer muitas coisas ao mesmo tempo,
mas a dificuldade em situar a consciéncia cognitiva de maneira focada e autorreferente. Esse
aspecto também ¢ retomado por Tiircke (2010) com os conceitos de “distracdo concentrada” e
“fruicao dos estimulos”, a partir dos quais defende o0 modo como as novas sensagdes exercidas
pela cultura digital desarticulam a ac¢do consciente do “eu”. Esse aspecto sera importante,
inclusive, para refletirmos se fendmeno também esvazia o potencial organizador da prépria
acao pedagodgica.

No ja citado livro Sociedade Excitada, Tiircke (2010) assegura que o bombardeio de
estimulos estilhacou a capacidade de aten¢ao dos individuos, que formou, portanto, um novo
modo de relagdo com o mundo e com as coisas, chamado pelo autor de “distracao concentrada”.
Para o autor, o individuo ndo estabelece uma relagdo com o mundo por meio do foco em um

unico elemento, mas, ao concentrar-se sobre algo — levando em consideracao a ldgica dos links

140 Na base desse pensamento encontra-se a formag¢io da mentalidade do trabalhador moderno, amoldado pela
logica da prosperidade financeira. Os famosos escritos de Benjamin Franklin, citados inimeras vezes por Weber,
atestam a origem desta mentalidade da ocupacao: “Lembra-te que tempo é dinheiro; aquele que com seu trabalho
pode ganhar dez xelings ao dia e vagabundeia metade do dia, ou fica deitado em seu quarto, ndo deve, mesmo que
gaste apenas seis pences para se divertir, contabilizar s6 essa despesa; na verdade gastou, ou melhor, jogou fora,
[outros] cinco xelins” (FRANKLIN apud WEBER, 2004, p. 42). Em outra passagem também afirma: “As mais
significantes agdes que afetam o crédito de um homem devem ser por ele ponderadas. As pancadas de teu martelo
que teu credor escuta as cinco da manha ou as oito da noite o deixam seis meses sossegados; mas se te vé a mesa
de bilhar ou escuta tua voz numa taberna quando devias estar a trabalhar, no dia seguinte vai reclamar-te o
reembolso e exigir seu dinheiro antes que o tenhas a disposi¢do, duma vez s6” (FRANKLIN apud WEBER, 2004,
p. 44).
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—, também faz incessantes ligacdes com os demais estimulos que estdo ao seu redor: “o meio
de concentragdo se torna o proprio meio de decomposi¢io” (TURCKE, 2010, p. 248). Ao
mesmo tempo que a Industria Cultural se esforca para a desarticulagdo de eu pensante — através
do choque imagético e dependéncia que ele provoca —, a propria ldgica da distragdo também
necessita uniformizar esse bombardeio audiovisual como uma nova forma de adaptagdo do
sujeito do mundo; caso contrario, a distracdo ndo poderia servir aos interesses da Industria
Cultural: “a propria maquinaria da sensagao se difunde em incontaveis estimulos sensoriais, ao
mesmo tempo em que ela, em sua dinamica, uniformiza de forma rasante. E o estado de coisas
da distragdo concentrada também pertence a isso” (TURCKE, 2010, p. 306).

Nesse contexto, a distracdo concentrada torna-se a forma por exceléncia do
conhecimento e transmissao das informagdes. Se por um lado, esse aspecto demonstra uma
nova forma de cogni¢do dos sujeitos, por outro lado, também demonstra a perda do “pensar”
pelo “sentir”: o conhecer deixa o campo dos conceitos para habitar o reino dos estimulos
audiovisuais, o que passa a ser emblematico e problematico para o aluno em sala de aula, por
exemplo. A for¢a que reifica no aluno a sua consciéncia e memoria, também € a mesma que o
incentiva a reconhecer nas tecnologias digitais o pressuposto para a sua existéncia na cultura
contemporanea: ser percebido pelos outros e se fazer presente para si mesmo.

No campo da relagdo pedagbdgica em sala de aula, o fendmeno da cultura digital
também é impactante no que diz respeito a formacio dos conflitos entre professor e aluno. E
por meio desta cultura que o aluno se aventura a manifestar o seu ressentimento € a sua vinganga
sempre adiada ao longo de sua trajetdria escolar. A insatisfagdo em torno da ambivaléncia sobre
a figura do professor — admirado e odiado — adquire no ciberespago uma forca inédita que,
geralmente, ¢ intimidade nos ambientes presenciais (porém, existente). A frustragdo em
perceber que sua admiragado pelo professor ndo corresponde com sua postura pratica, manifesta-
se no aluno por meio do ressentimento. E, como pratica ressentida, evita responsabilizar-se pelo
agravo, atribuindo ao outro mais forte — o professor —a culpa, inclusive, por outras insatisfagdes
que ndo sdo decorrentes unicamente do ambiente escolar.

Mas sera que os conceitos de “esquizofrenia artificialmente produzida” e a “distragao
concentrada” podem, por si mesmos, fazer referéncia a uma reificacao do pensamento critico a
ponto dos mesmos se transformarem em condicdo para agdes ressentidas e autoritarias entre
professores e alunos? E se o “eu” fosse realmente um amontoado de percepcdes? E se aquilo
que julgdssemos estar presente no processo de reificacdo da consciéncia — as percepgoes —,
fosse nada mais, nada menos do que a propria base constitutiva da ideia de “eu” consciente?

Retomando outro filésofo empirista, David Hume (1711-1776), podemos incluir um
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contraponto interessante: se a origem do conhecimento sdo percepgdes sensoriais (originarias e
derivadas), o que garantiria entdo a existéncia de um eu consciente como algo substancial e
autonomo por si mesmo? Para o autor, a existéncia do “eu” nada mais ¢ do que uma associagao
de percepgdes que o pensamento € a imaginagdo — por meio do habito e da crenca — insistem

em identificar como algo existente por si mesmo.

De minha parte, quando penetro mais intimamente naquilo que denomino meu
eu, sempre deparo com uma ou outra percepgao particular, de calor ou frio,
luz ou sombra, amor ou 6dio, dor ou prazer. Nunca apreendo a mim mesmo,
em momento algum, sem uma percepg¢do, € nunca consigo observar nada que
ndo seja uma percepcdo. Quando minhas percepcdes sdo suprimidas por
algum tempo, como ocorre no sono profundo, durante todo esse tempo fico
insensivel a mim mesmo, e pode-se dizer verdadeiramente que ndo existo. E
se a morte suprimisse todas minhas percepgoes; e se, apos a dissolu¢do do meu
corpo, eu nao pudesse mais pensar, sentir, ver, amar ou odiar, eu estaria
inteiramente aniquilado — pois ndo posso conceder o que mais seria preciso
para fazer de mim um perfeito nada. Se, apds uma reflexdo séria e livre de
preconceitos, ainda houver alguém que pense possuir uma nog¢ao diferente de
si mesmo, confesso que ndo posso mais raciocinar com ele. Posso apenas
conceder-lhe que talvez esteja certo tanto quanto eu, € que SOmos
essencialmente diferentes quanto a esse aspecto particular. Talvez ele perceba
alguma coisa simples e continua, que denomina seu eu; mas estou certo de que
ndo existe tal principio em mim (HUME, 2001, p. 284-285, grifos do autor).

Obviamente que, ndo ¢ pelo fato do “eu” ser uma producdo posterior as percepcoes
originarias, que poderemos afirmar que ele ndo exista enquanto faculdade operante no sujeito.
No entanto, essa referéncia nos ajudard a observar que as percepgdes, por mais que se
apresentem como desarticuladoras de um tipo de agdo cognitiva (a concentragdo) em alguns
sujeitos especificos, elas ndo determinardao, necessariamente, os mesmos resultados na base
cognitiva de outros sujeitos pensantes. Katherine Hayles (2008), por exemplo, no livro
Electronic Literature: new horizons for the Literary, apresenta um contraponto acerca da ideia
de “distracdo” a partir da distingdo que faz entre “atencdo profunda” (deep attention) e
“hiperaten¢ao” (hyper attention).

Para Hayles (2008), a cogni¢do das novas geragdes ¢ qualitativamente diferente da
cognicdo das geragdes antigas: enquanto os alunos pensam de modo digital, os professores
ainda conhecem de modo impresso: “A luz de tais desenvolvimentos, parece razoavel assumir
que os cidaddos em sociedades tecnologicamente desenvolvidas, e jovens em particular, estao
literalmente sendo reformatados através de suas interagdes com equipamentos computacionais”
(HAYLES, 2008, p. 47, tradu¢do nossa). Até aqui, nenhuma novidade, sendo pelo fato da

reavaliagdo da pesquisa sobre o trabalho docente. Ou seja, enquanto pesquisadores tentarem



233

compreender o contexto digital — ou a “literatura eletronica”, no dizer da autora — a partir de
um pressuposto “tradicional” e “impresso”, a subjetividade das novas geragdes sempre ficard
aquém do esperado: “em vez de subordinar o corpo a tecnologia ou a tecnologia ao corpo,
certamente o melhor curso ¢ focar em duas interacdes e dindmicas coevolucionarias”
(HAYLES, 2008, p. 113, tradu¢@o nossa). Nessa coevoluciao entre homens e maquinas, em
contraposi¢cdo a “atencdo profunda”, Hayles, em seu texto Hyper and Deep Attention: The
Generational Divide in Cognitive Modes, atribui as novas geragdes a habilidade da

“hiperaten¢do”, isto €, a capacidade de desenvolver inimeras agdes a0 mesmo tempo.

A mudanga nos estilos cognitivos pode ser vista no contraste entre atengao
profunda e hiperatengdo. A atencdo profunda, o estilo cognitivo
tradicionalmente associado as humanidades, ¢ caracterizado por se concentrar
em um unico objeto por longos periodos (digamos, um romance de Dickens),
ignorando os estimulos externos enquanto estd envolvido, preferindo um
unico fluxo de informacdes e tendo uma alta tolerancia para longos tempos de
foco. A hiperatengdo ¢ caracterizada por alternar rapidamente o foco entre as
diferentes tarefas, preferindo multiplos fluxos de informagao, buscando um
alto nivel de estimulag@o e tendo uma baixa tolerancia ao tédio (HAYLES,
2007, p. 187, tradugdo nossa).

Com isso, para Hayles, o problema do processo cognitivo ndo esta na presenca ou
auséncia da “aten¢do profunda” por si mesma, mas na pretensdo utiliza-la como sindénimo de
aprendizagem em toda e qualquer acdo cognitiva. Tratam-se, portanto, de dois modelos
cognitivos distintos, mas complementares, no qual “cada modo cognitivo tem vantagens e
limitagdes” (HAYLES, 2007, p. 188). Dependendo da situagdo, pode predominar tanto uma
como a outra forma de cognicao. Existem determinadas tarefas para as quais a aten¢ao profunda
¢ mais adequada, como por exemplo, “resolver problemas complexos representados em um
unico meio”, porém, a custa do preco de um processo que sacrificaria a “flexibilidade de
resposta” (HAYLES, 2007, p. 188). Por outro lado, h4 casos em que a hiperatencao se destaca
melhor, como naquelas situagdes em que se exigem uma “rapida negociacdo em ambientes de
constantes mudangas, nos quais multiplos focos competem por atencdo”; todavia, sua
desvantagem reside na “impaciéncia em se concentrar por longos periodos em um objeto nao
interativo, como um romance vitoriano ou um problema complicado de matematica”
(HAYLES, 2007, p. 188). O ponto chave ¢ que, em decorréncia da longa tradicdo de uma
metodologia que privilegia apenas o tratamento objetivo da informagdo a partir de atengao
profunda, a sala de aula ainda ndo foi alfabetizada para oferecer atividades que exijam a
habilidade cognitiva da hiperatengao.

Como entdo conciliar essas duas concepgdes — aparentemente antagonicas — sem ao
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mesmo tempo criar uma atmosfera mutuamente excludente? Mas serd mesmo que “distrag@o
concentrada” e “hiperatencdo” sdo conceitos tdo antagdnicos assim? Nao estariam falando de
fendmenos ou processos similares, porém a partir de pontos distintos? Sem duvida. As duas
propostas podem, inclusive, complementar um mesmo interesse pedagogico: denunciar o
bombardeamento imagético na sociedade e na sala de aula — que obstaculiza uma autocritica do
aluno —, ndo invalida aquelas a¢des pedagogicas que visam o desenvolvimento de habilidades
pertencentes ao modelo cognitivo da hiperatengdo. Ou seja, a distracdo concentrada ndo faz da
percepcao a causa da semiformagdo, mas talvez seja um sinal do quanto a atividade escolar
relegou a um segundo plano a percep¢ao em beneficio daquelas atividades que intimidam o uso
de uma atengio profunda. E evidente que a distragdo concentrada pode estar & servigo da
semiformag¢do; no entanto, isso ndo quer dizer que a percepcao, por si mesma, seja prescindivel
para o processo cognitivo.

Enfim, seja levando em consideracdo uma “distracdo concentrada” (Tiircke) ou uma
“hiperaten¢do” (Hayles), o fato ¢ que o imediatismo causado pela fruicdo dos estimulos
sedimentou um novo contexto interacional em sala de aula, dependente, acima de tudo, da
aparéncia imagética. A eleicao do estimulo imagético como o Unico elemento organizador das
relagdes € no minimo problematica — e ndo se trata aqui de um pessimismo tecnologico, mas de
uma critica aos programas formativos que se preocupam unicamente com o carater objetivo da
educacdo (contetidos) em detrimento daqueles aspectos subjetivos e relacionais. Noutras
palavras, o ponto nodal ndo ¢ a presen¢a da cultura digital na relacdo professor-aluno, mas a
auséncia de espagos formativos escolares que discutam sobre as condigdes histéricas e
ideoldgicas do sadismo e do ressentimento na sala de aula — e o porqué tais aspectos estdo tao

presentes nas redes sociais.
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CAPITULO V
PERSONALIDADE AUTORITARIA EM SALA DE AULA

“Ndo somente o fascismo historico de Hitler
e de Mussolini [...], mas o fascismo que estd
em nos todos, que martela nossos espiritos e
nossas condutas cotidianas”.

(FOUCAULT, 1991, p. 82)

Conforme apresentado no primeiro capitulo, a obra The Authoritarian Personality —
iniciada em 1944 e publicada em 1950 — ndo se encontrava isolada no cenario da pesquisa social
empirica norte-americana, mas constituiu uma parte indispensavel do projeto Studies in
Prejudice (Estudos sobre o Preconceito), financiado pelo The American Jewish Commitee
(AJC) e encabegado pelo entdo criado Departamento de Pesquisa Cientifica (Department of
Scientific Research) — mas que, porém, mantinha uma parceria muito estreita com o Instituto
de Pesquisas Sociais (Institut fiir Sozialforschung / Institute for Social Research) de Nova Y ork.
Se levarmos em conta que Max Horkheimer — juntamente com Samuel Flowerman — foi um
dos diretores do Departamento de Pesquisa Cientifica na mesma época em que também
mantinha o cargo de diretor do Instituto, podemos entdo perceber o quanto os dois centros de
pesquisa estavam interligados ndo s6 de maneira administrativa, mas também filosoficamente.

Formada por cinco obras!*!, a série Studies in Prejudice apresentou-se como um
projeto arrojado de pesquisa social empirica sobre os mais diversos tipos de preconceitos
(raciais, sociais, religiosos, politicos etc.). Embora tais obras ndo apresentassem um padrdo ou

uniformidade quanto ao tratamento dos temas'**, h4 pelo menos dois aspectos comuns a todas:

41 A titulo de lembranca, fazem parte da série as seguintes obras: 1) The Authoritarian Personality (A
Personalidade Autoritaria), escrito por Theodor Adorno e colaboradores da Universidade de Berkeley (California)
— R. Nevitt Sanford, Daniel J. Levinson, Else Frenkel-Brunswik, Betty Aron, Willian R. Morrow, Maria Hertz
Levinson. 2) Dynamics of Prejudice: a psychological and sociological study of veterans (Dindmicas do
Preconceito: um estudo psicologico e sociologico dos veteranos), escrito por Bruno Bettelheim e Morris Janowitz.
3) Anti-Semitism and Emotional Disorder: a psychoanalytic interpretation (Disturbios Emocionais e
Antissemitismo: uma interpretagdo psicanalitica), escrito por Nathan W. Ackerman e Marie Jahoda. 4) Rehearsal
for Destruction: a study of political anti-semitism in Imperial Germany (Ensaio para a Destrui¢do: um estudo do
antissemitismo politico na Alemanha Imperial), escrito por Paul W. Massing. 5) Prophets of Deceit: a study of
the techniques of the American Agitator (Profetas do Engano: um estudo das técnicas do Agitador Americano),
escrito por Leo Lowenthal e Norbert Guterman.

142 “N6s nao procuramos uniformidade. Uma busca pela verdade conduzida de acordo com as melhores técnicas
das ciéncias sociais contemporaneas era o nosso unico objetivo. No entanto, através de toda essa diversidade de
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a) orbitam em torno da grande tematica do preconceito social; b) voltam-se para uma
metodologia empirica tipicamente americana, isto ¢, analisadas e guiadas por técnicas da
pesquisa social da época. Horkheimer e Flowerman, que escreveram conjuntamente a
apresentacao para todos os volumes dos Studies in Prejudice, atestam essa questdo nos
seguintes termos: “acreditamos que, qualquer estudo que se baseie nesse tema central, se
realizado a partir de um espirito verdadeiramente cientifico, acaba nos aproximando de uma
solucdo teorica e, em ultima instancia, pratica do problema acerca do combate ao preconceito e
ao 6dio intergrupal” (HORKHEIMER; FLOWERMAN, 1969, p. VIII, traducao nossa).

Das obras que compdem a série, trés delas (The Authoritarian Personality, Dynamics
of Prejudice e Anti-Semitism and Emotional Disorder) estdo fundamentalmente comprometidas
em pesquisar quais fatores psiquicos da personalidade possuem maior ou menor predisposi¢ao
para a adesdo favoravel de propagandas fascistas, tornando-os, por assim dizer, capazes para
manifestar uma variedade de preconceitos sociais contra determinados grupos étnicos ou
religiosos. As outras duas (Rehearsal for Destruction e Prophets of Deceit), ao contrario,
procuram pesquisar os fatores sociais que possibilitam o cendrio ideologico fascista que, por
sua vez, influenciam o carater do individuo potencialmente antidemocratico.

De acordo com Adorno et al (1969), a formag@o de uma personalidade autoritaria ndo
¢ algo tdo simples de ser compreendido, uma vez que uma parte deste processo depende do
contexto sociocultural e suas influéncias ideologicas especificas, porém, uma outra parte
decorre dos proprios arranjos internos realizados pelos individuos e seus determinados tipos
psicolégicos. E qual seria o papel da personalidade nesse processo? E na resposta desta pergunta
que reside o fio condutor da nossa discussdo. A personalidade possui um duplo papel: a0 mesmo
tempo que a personalidade ¢ produzida a partir de suas vivéncias socialmente estabelecidas —
isto €, pela influéncia de ideologias sociais e de figuras de autoridade —, ela também se apresenta
como instancia mediadora entre essas mesmas influéncias externas, promovendo,
constantemente, novas reconfiguragoes internas do cardter, seja ele fascista ou nao.

Desta maneira, a formagao da personalidade — em especial a autoritdria — ndo depende
somente de um contexto social e historico, mas, inclusive, das proprias mediacdes
intrapsiquicas que o individuo faz das influéncias que recebe. Desta tese surgem pelo menos
trés pressupostos: a) que a personalidade autoritaria ndo ¢ inata, mas apreendida socialmente;

b) que a personalidade pode manifestar um grau maior ou menor de autoritarismo dependendo

métodos e técnicas, uma medida significativa de concordancia foi alcangada” (HORKHEIMER; FLOWERMAN,
1969, p. VIII, tradug@o nossa).
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do tipo ou do padrado intrapsiquico e atuante na mediagdo das influéncias recebidas; c) que a
personalidade autoritaria, embora enraizada por motivagdes internas e externas, nao ¢ imutavel,
mas suscetivel a transformagoes ulteriores.

Noutros palavras, podemos dizer que a formagdo de personalidades mais afeitas ao
discurso antidemocratico surgem de questdes psicossociais que se desdobram em pelo menos
trés conjuntos de fatores:

e De influéncias ideologicas externas e sociais, que podem vir das mais variadas
frentes possiveis, como o choque imagético provocado pela Industria Cultural, a desintegragao
da autoridade da familia e de outras figuras de autoridade, a automatizagdo do pensamento
critico, a reificacdo do mundo do trabalho, a influéncia das redes sociais e da cultura digital etc.

e De tragos intrapsiquicos da personalidade, formado tanto por disposi¢des
inconscientes do perfil fascista, como também pelos possiveis tipos psicoldgicos que dai
decorrem.

e De mecanismos psicologicos de adesdo ao discurso fascista, dos quais podemos
citar a transferéncia projetiva, a estereotipia e a personalizagao.

Apresentar adequadamente esses trés conjuntos de fatores serdo fundamentais para
compreendemos, a partir de entdo, as muitas varidveis externas e internas que precisam ser
contabilizadas para a explicagdo da personalidade autoritdria. Passemos para uma analise mais

pormenorizadas de cada um destes fatores.

5.1 INFLUENCIAS EXTERNAS DA PERSONALIDADE AUTORITARIA

Se ¢ verdade o fato de que existem tragos especificos da personalidade que estariam
mais propensos ao discurso antidemocratico, entdo perguntamos: por que individuos tao
diferentes uns dos outros — isto €, que possuem diferentes tragos de personalidade — manifestam
um padrdo autoritdrio comum? Embora as pessoas tenham tragos intrapsiquicos especificos,
alguns deles sdo socialmente produzidos, o que justifica um modus operandi padronizado em
algumas situacdes. Logo, o acesso e a exposi¢ao a determinadas ideologias socioecondmicas
auxiliam na formacao de disposi¢des inconscientes e latentes que, em determinados momentos
da socializagdo, emergem para o nivel da consciéncia sob a forma de praticas autoritarias.

A personalidade ndo ¢ resultado apenas da formagdo dos fatores intrapsiquicos, mas
também de “algo que se desenvolve sob o impacto social e jamais esta isolada da totalidade

social na qual ela ocorre” (ANTUNES, 2014, p. 157). As proprias respostas do individuo ao



238

ambiente circundante (comportamentos, desejos, expressoes, tendéncias psicologicas etc.), o
modo de adesdo as ideologias, a forma como resolveu na infancia os conflitos com as figuras
de autoridade, a educagdo e a mediacao promovida pelas instituigdes sociais (familia, igreja
escola), entre outros aspectos, todos eles sdo considerados elementos resultantes de uma
situagdo objetiva de vida e, portanto, de um contexto social e historico.

Sendo assim, se por um lado a personalidade ¢ produzida a partir das vivéncias
socialmente estabelecidas, por outro lado, ela também assume o papel de mediadora das
proprias influéncias ideologicas: “uma vez que admitimos que as opinides, atitudes e valores
dependem das necessidades humanas, e que a personalidade ¢ essencialmente uma organizacao
de necessidades, podemos entdo considerar a personalidade um determinante das preferéncias
ideoldgicas” (ADORNO; et al, 1969, p. 5, tradugcao nossa).

Mas algo precisa ser enfatizado neste ponto: a citagao acima pode até ser esclarecedora
quanto a fung¢do intrapsiquica da personalidade, mas ndo estabelece a qualidade do vinculo
existente entre personalidade e contexto sociocultural. Ou seja, embora Adorno et al (1969)
afirmem que a personalidade ¢ “um determinante das preferéncias ideologicas”, em hipdtese
algum eles a apresentam como fator ultimo para a adesao de determinadas ideologias. Ha aqui
uma dialética da personalidade que atua a partir de estruturas formadas socialmente. Noutras
palavras, para que a personalidade tenha o que mediar, algo precisa ser identificado como
deposito sociocultural dos preconceitos.

Dentre os objetivos de The Authoritarian Personality, encontramos, sem duvida, a
tentativa de rastrear as raizes do preconceito e do autoritarismo nas sociedades conhecidas como
democraticas. Para esse fim, as escalas de medi¢do — AS, E, CPE e F — cumpriram uma fun¢ao
indispensavel na pesquisa: medir o quanto os individuos estdo susceptiveis aos preconceitos e
quais tipos psicoldgicos estdo mais afeitos a esse fendmeno psicossocial. Entretanto,
observando mais de perto, a finalidade das escalas ndo era medir a cultura por ela mesma, mas
sim a propor¢ao de concepgdes fascistas — sobre qualquer grupo — presentes em determinadas
condigdes historicas ideologicamente congeladas. Noutras palavras, o que as escalas almejavam
medir era o grau de exposicao e adesao ideologica dos entrevistados, para entdo, a partir destes
dados, concluir quais tracos da personalidade estariam mais propensos a reorganizagao
ideoldgica do preconceito nos comportamentos e nas praticas sociais.

Esse interesse metodoldgico, presente também em outros estudos da colecdo Studies
in Prejudice, atestam a preocupagao em captar € operacionalizar empiricamente as influéncias
das ideologias sociais nos tragos intrapsiquicos. Na introdugao da obra Dynamics of Prejudice

(Dinamicas do Preconceito), Bettelheim e Janowitz comentam sobre esse objetivo:
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Em 1944, Max Horkheimer, entdo diretor do Department of Scientific
Research [Departamento de Pesquisa Cientifica] do American Jewish
Committee [ Comité Judaico-Americano], desenvolveu planos para um estudo
abrangente sobre o problema do antissemitismo. Ele esperava que tal
investigacdo aumentasse nao apenas nossa compreensao desse problema
particular e importante para as relagdes humanas, mas também permitisse uma
maior compreensdo sobre a questdo da intolerancia, da agitagao “fascista” e,
por ultimo, mas ndo menos importante, da estrutura de uma sociedade que
permite que um fendmeno tao antissocial, como a intolerancia étnica, persista.
A tarefa em questdo parecia extensa demais para qualquer grupo de
pesquisadores ¢ foi decidido montar uma série de projetos, cada um dos quais
selecionaria uma 4rea especifica para uma investigagdo independente
(BETTELHEIM; JANOWITZ, 1950, p. XVII, tradugo nossa).

Por isso, quando falamos em fatores externos e sociais da personalidade autoritéria,
enfatizamos a relagdo dialética entre dois sistemas indissociaveis: o sistema da personalidade e
o sistema social. Nessa relagao entre personalidade e contexto social, as ideologias atuam como
uma espécie de organizagao de opinides, atitudes e valores preestabelecidos (esteredtipos) sobre
diversas areas da vida social (politica, economia, grupos, minorias etc.). Segundo Parsons
(2005, p. 235, tradugdo nossa), por exemplo, “uma ideologia [...] € um sistema de crengas,
mantido em comum pelos membros de uma coletividade”; ou melhor, “um sistema de ideias
orientado para a integragdo avaliativa da coletividade [...] e da situagdo em que estd colocada”.

Essa breve definicdo proposta acima por Parsons nos leva a concluir, portanto, que as
ideologias se manifestam socialmente como um conjunto-padrdo de ideias, nas quais o
preconceito estd localizado. E mais ainda, elas ndo apenas apresentam o conteudo do
preconceito social — o qué —, mas também os motivos — os porqués — pelos quais os individuos
deveriam ou ndo aderir tais reificacdes para o campo de suas vivéncias sociais: “[...] uma
ideologia ‘racionaliza’ essas selecdes de valores, da razdes do porqué uma direcao de escolha
deve ser preferida — ao invés de sua alternativa — e do porqué ¢ certo e apropriado que seja
assim” (PARSONS, 2005, p. 237, tradugdo nossa).

A ideologia ¢ capaz, inclusive, de definir os critérios cognitivos da acao e de uma
situacdo social, eliminar drasticamente a aleatoriedade da conduta individual e coletiva, bem
como reduzir as possibilidades de escolha; ela cumpre uma funcdo adaptativa, estabilizadora e
integradora para o sistema da personalidade. Em The Authoritarian Personality, esse conceito
de ideologia também aparece, caracterizando-a como “uma organizagao de opinides, atitudes e
valores —uma maneira de pensar o homem e a sociedade” (ADORNO; et al, 1969, p. 2, traducao
nossa). As influéncias ideoldgicas oferecem ao individuo uma receita operacional que lhe

possibilita compreender confortavelmente as coisas ao seu redor ou os diferentes aspectos da
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vida social, como politica, economia, religido, grupos minoritarios etc. “As ideologias t€m uma
existéncia independente de qualquer individuo isolado; e aquelas que existem em um
determinado periodo resultam tanto de processos historicos como de eventos sociais
contemporaneos” (ADORNO; et al, 1969, p. 2, tradugdo nossa).

Nesse sentido, as ideologias condicionam as praticas individuais e grupais de modo
unidirecional, coagindo o desenvolvimento histérico para fora do campo de agdo da livre
escolha. Ou melhor, elas escolhem em nome dos individuos, levando-os a pensar e agir de forma
estereotipada. No caso das ideologias autoritarias o prejuizo € ainda maior, pois, uma vez que
dispdem de uma alta coesdo interna, o Superego condiciona o Eu a manter um padrao de rigidez
que limita a adesdo por mudangas sociais (convencionalismo), bem como ativa outras
tendéncias intrapsiquicas da personalidade fascista (obediéncia e agressividade autoritaria,
projecao dos fracassos pessoais, ressentimento, poder, dureza, destrutividade, estereotipia etc.).

Ora, se as ideologias propdem regular uma agao individual e coletiva, entdo, quanto
mais autoritaria ¢ uma ideologia, mais fascista se torna tanto o padrao da agdo social, quanto a
personalidade que promove essa propria mediacdo — ativando, nesse caso, tragos latentes
igualmente fascistas. Assim como as ideologias autoritarias tendem a conservar padroes rigidos
no sistema de socializagdo, de maneira similar também influenciam na racionalizagdo do
proprio sistema da personalidade, que passa a adotar uma rigidez homologa para criar seus
critérios de identificagdo aos preconceitos sociais.

Nao ¢ novidade que a articulagdo entre a estrutura social e o sistema da personalidade
ocorre por meio da execugdo de papeis sociais que ajustam os individuos a determinadas
situagdes sociais e estruturas de conduta. A formalizacdo de tais papeis, no entanto, ndo ocorre
fora dos padroes ja institucionalizados pelas condi¢des materiais e historicas; pelo contrario,
esse processo configura ndo apenas o controle dos comportamentos externos mediados pelas
institui¢des, mas, inclusive, mecanismos de controle intrapsiquicos integrados ao sistema da
personalidade autoritaria. Por assim dizer, as ideologias autoritarias — enquanto manifestagdes
de um determinado contexto historico fascista — expressam, de modo reificado, as técnicas de
controle tanto no nivel da personalidade como no institucional.

Entao quer dizer que a personalidade seria apenas um produto de fatores externos?
Definitivamente ndo. A personalidade possui uma autonomia propria, uma vez que ela promove
recortes especificos da realidade, isto ¢, uma mediag@o ou organizacdo de necessidades capazes
de determinar quais sdo as preferéncias ideoldgicas mais urgentes para os individuos. Mas isso
nao garante que a formagao de sua estrutura ocorra fora de condigdes histéricas. Chegamos,

entdo, a um ponto esclarecedor: a dindmica da personalidade deve ser percebida de forma
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dialética — isto €, a partir do seu duplo papel. Se, por um lado, ndo hé possibilidade alguma da
formagao de qualquer estrutura da personalidade fora das condigdes histdricas e materiais, por
outro lado, dentro do campo de possibilidades ideoldgicas, ela promove novas e recorrentes
reorganizacoes da experiéncia e da realidade. Logo, quanto mais a estrutura da personalidade
se integra a ideologias fascistas, mais recortes autoritarios ela executard, resultando em

comportamentos e praticas hostis:

Embora a personalidade seja um produto do ambiente social do passado, ela
ndo ¢, uma vez desenvolvida, um mero objeto do meio presente do individuo.
O que se desenvolveu foi uma estrutura dentro do individual, algo que ¢ capaz
de agir por iniciativa propria sobre o meio social e de selecionar os mais
variados estimulos, algo que, embora sempre modificavel, é frequentemente
resistente a mudangas fundamentais. Essa concepgdo ¢ necessaria para
explicar a consisténcia do comportamento em situagcdes amplamente variadas,
para explicar a persisténcia de tendéncias ideologicas frente a fatos
contraditorios e condigdes sociais radicalmente alteradas, como também para
explicar por que pessoas, que se encontram em uma mesma situagdo
sociologica, sustentam opinides tdo diferentes ou até mesmo opostas sobre
questdes sociais; e porque ¢ que as pessoas, cujo comportamento foi mudado
através da manipulacdo psicoldgica, voltam aos seus antigos costumes assim
que os agentes de manipulacdo sdo removidos (ADORNO,; et al, 1969, p. 6,
tradugdo nossa).

Levando em consideragao o que foi exposto, as ideologias se aproximariam dos
proprios preconceitos sociais, uma vez que impdem externamente um padrdo reificado de
crencas e atitudes sobre determinados grupos sociais. Nesse caso, a familia e as instituigdes
sociais em geral seriam os principais elementos mediadores de valores, praticas e influéncias
psicossociais que estimulariam ou nao determinados tragos autoritarios no ambito intrapsiquico.

Nao somente Adorno et al (1969) falaram sobre o desenvolvimento social e ideologico
da personalidade: a ideia de que a socializa¢do primaria exercida pela familia possui uma
ascendéncia forte nas escolhas ideologicas dos individuos foi algo difundido pelos autores da
Teoria Critica antes mesmo dos Studies in Prejudice. De acordo com Fromm (1977, p. 142),
por exemplo, “a familia ¢ o meio através do qual a sociedade ou a classe social imprime a sua
estrutura especifica na crianga e, por conseguinte, no adulto. 4 familia é o agente psicologico
da sociedade”.

Horkheimer (1987a), em diversos momentos dos Studien iiber Autoritdit und Familie
(Estudos sobre Autoridade e Familia) apresenta a tese do quanto as figuras de autoridade e a
formag¢ao familiar, como um todo, emprestam da estrutura econdmica capitalista os principais

elementos de autoridade, necessarios, por sua vez, para manter o status quo. E a partir desse
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jogo de imposig¢des entre sociedade e familia que os padrdes de autoridade adentram na ordem

psiquica dos individuos:

Entre as condigdes que influenciam decisivamente a formagdo psiquica da
maioria dos individuos, tanto conscientemente como inconscientemente, a
familia tem uma importancia fundamental. Os eventos que nela ocorrem
formam a crianca desde a mais tenra idade ¢ desempenham um papel decisivo
no desenvolvimento de suas habilidades. Assim como a realidade se reflete no
meio deste circulo, a crianga que cresce nele sofre sua influéncia. A familia,
como um dos mais importantes componentes educacionais, garante a
reprodugdo dos caracteres humanos tal como ¢ exigido pela vida social, e lhe
oferece, em grande medida, a capacidade essencial para o comportamento
especificamente autoritario do qual depende amplamente a sobrevivéncia da
ordem burguesa (HORKHEIMER, 1987a, pp. 49-50, tradugdo nossa).

Seja como pressuposto para a formacao psiquica de habilidades e comportamentos,
seja como agente psicologico da sociedade, a familia, como parte importante da coletividade,
sofre e exerce influéncia na escolha de determinadas ideologias em detrimento de outras.
Fromm (1977, p. 141), chega até mesmo considerar esse o objetivo principal da psicologia
social: “compreender o dispositivo instintivo de um grupo, seu comportamento libidinal e
predominantemente inconsciente, em jun¢do da sua estrutura socioecondmica”. Em The
Authoritarian Personality, Adorno et al (1969) também confirmam a influéncia de tais fatores

socioecondmicos no processo de formacgao das personalidades no ambito familiar:

De acordo com a presente teoria, os efeitos das forcas ambientais na
moldagem da personalidade sdo, em geral, mais profundos quanto mais cedo
eles ocorrerem na historia de vida do individuo. As principais influéncias
sobre o desenvolvimento da personalidade surgem no decorrer do treino
infantil, conduzidas pelo ambiente de vida familiar. O que acontece aqui €
profundamente influenciado por fatores econdmicos e sociais. Nao ¢ apenas o
fato de que cada familia, ao tentar criar seus filhos, procede de acordo com os
costumes dos grupos sociais, étnicos e religiosos dos quais sdo membros, mas
fatores econdmicos brutos afetam diretamente o comportamento dos pais em
relagdo a crianca. Isso significa que mudangas amplas nas condigdes e
institui¢des sociais terdo um impacto direto nos tipos de personalidades que
se desenvolvem dentro de uma sociedade (ADORNO; et al, 1969, p. 5-6,
tradugdo nossa).

E interessante notar que a ideia de Adorno et al (1969) ndo somente concorda, como
também ultrapassa — ao menos teoricamente — a tese do ntcleo familiar como o produtor de
personalidades. Em The Authoritarian Personality essa influéncia ¢ redimensionada para o
ambito das proprias institui¢des sociais — das quais a familia faz parte. Nesse ponto, a

argumentacao se aproxima do nosso objeto de pesquisa: a sala de aula. As institui¢des sociais,
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enquanto manifestagdes mais imediatas dos fatores ideoldgicos socioecondmicos, delimitam
estruturas de personalidades mais ou menos afeitas a uma propaganda fascista (ADORNO; et
al, 1969).

Ou seja, se ¢ verdade que a propaganda fascista possui um padrdo delimitado, entao,
ndo menos verdadeiro ¢ o fato de que o vinculo entre a técnica fascista e a adesao de tais valores
pelo individuo ¢ mediado por outro padrdo — o de estruturas ou tipos de personalidades: “o
padrao libidinal do fascismo e toda a técnica do demagogo e do hipnotizador coincidem com o
mecanismo psicologico através do qual os individuos sdo levados a se submeter as regressoes
que os reduzem a meros membros de um grupo” (ADORNO, 2015d, p. 163). Ora, quem mais
gabaritado para desenvolver tipos de personalidade ou padrdes de grupo sendo as proprias
exigéncias de consumo impostas pela Indastria Cultural contemporanea e digital? De acordo
com Maia (2018, 231), “atualmente, algumas grandes corporacdes globais dominam o mercado
mundial de propaganda por meio da rede de computadores interconectados, e o sonho de um
sujeito capaz de traduzir em texto as imagens, e vice-versa, se consuma no pesadelo de uma
intensificagdo radical da manipulagdo e do controle dos comportamentos”.

Em vista do que observamos anteriormente, esse aspecto semiformador da Industria
Cultural pode ser compreendida aqui como o novo agente psicologico da sociedade — utilizando
aqui os termos de Fromm (1977). O modo agressivo como a imagem se impode para alunos e
professores, como se fosse a unica forma possivel de compreensdo do mundo e das pessoas,
acaba formando nos mesmos uma dimensdao de sociedade fundamentada naquilo que ¢
percebido — e ndo mais no que ¢ argumentado. Trata-se de uma imagem de sala de aula,
destituida de legendas explicativas, que, em grande medida, modela a adesdao de determinados

valores que identificam o professor como o alvo das insatisfagdes do alunado.

O alvo do sadismo do aluno se torna o professor. O mesmo professor que reage
furiosamente diante do controle dos alunos em relagdo as novas tecnologias.
Por outro lado, torna-se evidente o prazer narcisico dos alunos que realizam
seus desejos de onipoténcia e desconsideram quaisquer limites em relacdo aos
seus atos de postarem as imagens dos professores, independentemente das
consequéncias decorrentes para as pessoas cujas imagens sao projetadas em
escala global (ZUIN, 2012, p. 132).

Incomoda, portanto, o quanto o espaco da escola e da sala de aula, embora pensado
sob um projeto democratico, seja um dos alvos mais perseguidos para a difusdo de discursos e
praticas antidemocraticas e violentas — verbais e fisicas. Isso nos leva a crer que a justificativa

para a constante ocorréncia de tais praticas nao pode ser pensada somente como resultado de
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arranjos ideologicos socialmente constituidos, mas também como efeito de tragos profundos da
personalidade que, por manifestarem uma predisposi¢cdo maior a ideais fascistas, promovem

uma mediacao consciente e/ou inconsciente sobre as proprias influéncias ideoldgicas recebidas.

5.2 TRACOS INTRAPSIQUICOS DA PERSONALIDADE AUTORITARIA

Como observado, ha razdes suficientes para afirmar que os fatores externos orientam
a adesdo de determinadas ideologias. No entanto, essa tese forga o surgimento de outra questdo:
se os sujeitos sdo tipificados socialmente — isto €, se formam suas personalidades a partir de
padrdes impostos externamente —, como entdo justificar diferentes comportamentos entre
individuos que estdo expostos aos mesmos estimulos ideologicos? Se a personalidade fosse
constituida somente pelos padroes sociais externos, todos os individuos de um mesmo grupo
adeririam aos mesmos valores e manifestariam comportamentos, no minimo, similares. Isso
quer dizer que algo especifico também age internamente no ambito da personalidade de cada
individuo no exato momento em que adere ou nega uma determinada ideologia.

Fromm (1980), em seu texto Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes
Reiches: Eine sozialpsychologische Untersuchung (Trabalhadores e Funcionarios as vésperas
do Terceiro Reich: uma investigagdo psicologica e socioldgica), argumenta que uma mesma
influéncia ideoldgica pode nao ter o mesmo efeito em personalidades distintas. O fio condutor
desta pesquisa foi justamente o da existéncia de uma intrinseca relagao entre elementos externos
e internos na formacdo de uma personalidade, ou seja, uma conexdo entre uma estrutura
psiquica, o pertencimento a uma classe social e as escolhas politicas dos individuos. Por isso, a
formacdo da personalidade esta longe de ser uma explicagao causal do tipo externo-interno,

sociedade-psiquismo.

Haviamos mencionado que a natureza e a eficacia das necessidades
emocionais em um individuo podem diferir de acordo com a estrutura de sua
personalidade. No entanto, isso ndo significa que a personalidade é moldada
por condicdes individuais e aleatorias, nem que se origina de uma “natureza
humana” biologicamente dada. Certamente ha diferencas de personalidade
causadas por fatores hereditarios, bem como por diferengas individuais na
experiéncia de vida; mas essas experi€éncias de vida, embora em alguns
aspectos acidentais, estdo sempre dentro de um determinado quadro,
geralmente determinado pelo padrdo de desenvolvimento cultural e,
especialmente, pela posicdo de classe. Além disso, complexos emocionais
particulares, que podemos determinar empiricamente, sdo o resultado de
condicdes historicas que transformam as bases biologicas e fisiologicas da
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natureza humana em algo novo e diferente (FROMM, 1980, p. 67, tradugéo
nossa).

Essa pesquisa de Fromm, em muitos aspectos, ressurgiu em The Authoritarian
Personality, uma vez que “essas ideologias exercem, em diferentes individuos, graus
diferenciados de atracdo, questdo essa que depende das necessidades do individuo e do grau em
que essas necessidades sao satisfeitas ou frustradas” (ADORNO; et al, 1969, p. 2). Ora,
poderiamos imaginar que tal resposta pudesse ser uma solucao razoavel; afinal de contas, o que
mais poderia explicar o desenvolvimento da personalidade sendo os graus diferenciados de
influéncias que os individuos recebem? Mas essa hipdtese ainda ¢ insuficiente para justificar a
formag¢ao da personalidade — pois, ainda que em graus diferenciados, o que se observa nesse
caso ¢ a existéncia de um movimento unidirecional advindo apenas dos fatores externos e
sociais. Para responder essa questdo outro processo surge: nao ocorre apenas algo sobre a
personalidade, mas também por meio dela. Ou melhor, no desenvolvimento da personalidade
emerge um principio que, apesar de formado externamente, atua internamente por iniciativa
propria — ou seja, de modo consciente —, promovendo assim os mais variados recortes € arranjos
sobre a realidade externa. Nesse sentido, a personalidade passa a ser no “presente” a instancia

mediadora das proprias influéncias ideoldgicas que formaram sua estrutura no “passado”.

De acordo com a teoria que norteou a presente pesquisa, a personalidade é
uma organizagdo de forgas mais ou menos duradoura dentro do individuo.
Essas forgas persistentes da personalidade ajudam a determinar a resposta

r

em varias situa¢Oes e, portanto, ¢ em grande parte para elas que a
consisténcia do comportamento — seja verbal ou fisica — ¢ atribuivel. Mas
comportamento, por mais consistente que seja, ndo ¢ a mesma coisa que
personalidade; a personalidade esta por tras do comportamento ¢ dentro do
individuo (ADORNO; et al, 1969, p. 5, traducdo nossa).

Desta forma, em The Authoritarian Personality ndo se observa apenas um
determinismo de fatores externos para a formacao da personalidade; pelo contrario, a concepgao
de personalidade leva em consideracdo um carater dialético entre fatores internos e externos,
uma vez que ¢ a propria personalidade a responsavel pelas inimeras e efetivas combinagdes
daquilo que fora anteriormente formado no ambito das ideologias sociais. Essa tese ¢
importantissima para a analise da personalidade, pois ela nos leva a ideia de que nada, do ponto
de vista humano, pode ser entendido como imutavel, quebrando assim inclinagdes persistentes

que classificam a personalidade como algo inato ao individuo.

A ideologia ndo é alguma coisa que simplesmente se inflige a individuos
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passivos, mas abarca certa conivéncia secreta que demanda um investimento
de energia deles mesmos. Aqui se espelha a ideia, sempre defendida por
Adorno e por Horkheimer, de que a reprodugao dessa sociedade ocorre a partir
de processos que passam pela consciéncia — ou falsa-consciéncia — dos
individuos, a qual ¢ socialmente configurada. Se ela se reproduz e se sustenta
por meio da ideologia, ndo menos verdade que isso se faz com o auxilio dos
sujeitos cooptados por ela (ANTUNES, 2014, p. 159).

Mas quais seriam esses tragos intrapsiquicos da personalidade autoritaria? Como
apresentado nos capitulos anteriores, a escala do Fascismo (F) tinha como tarefa medir as
tendéncias antidemocraticas implicitas em individuos comuns, com os seguintes propositos: a)
permitir a quantificagdo das tendéncias fascistas — conscientes ou ndo — no nivel da
personalidade; b) aferir o grau de antissemitismo e etnocentrismo nos comportamentos
corriqueiros — tomando o devido cuidado em ndao mencionar o nome de grupos ou ideias
politico-econdmicas presentes nos outros questionarios.

Apos a aplicacao de pesquisas de opinido, testes e entrevistas, bem como uma analise
conceitual pormenorizada do material empirico colhido, Adorno et al (1969) apontaram nove
tracos da personalidade autoritdria que demarcariam alguns tipos de carater mais propensos em
aderir ao preconceito e ao fascismo. Ao contrario dos itens pertencentes as outras escalas —
Antissemitismo (AS), Etnocentrismo (E) e Conservadorismo Politico-Economico (CPE) —, que
se apresentavam abertamente como tendéncias ideologicas manifestas, tais tracos do carater
autoritario foram compreendidos como estruturas implicitas da personalidade, que, na condigao
de latentes, poderiam emergir na consciéncia sob a forma praticas fascistas. Levando em
consideragdao que todos esses tragos da personalidade ja foram detalhadamente analisados no

143

segundo capitulo'*’, apresentaremos aqui apenas um quadro-resumo:

Tabela 10 — Tracos Intrapsiquicos da Personalidade Autoritaria — Escala F

Disposicoes inconscientes

. Caracteristicas no individuo
do Perfil Fascista

Trata-se da adesdao rigida aos valores convencionais, bem como a

Convencionalismo . e - .
dificuldade de o individuo renunciar aos valores que aderiu.

Diz respeito ao comportamento do individuo que se submete

Submissdo autoritaria . L X . . .
incondicionalmente a autoridade alheia (masoquismo).

Diz respeito ao comportamento do individuo que descarrega a agressao

Agressividade autoritaria .
em grupos que despreza (sadismo).

143 Para mais informagdes, confira o item “Disposi¢ées Inconscientes do Perfil Potencialmente Fascista”, no
capitulo 2.
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Esta relacionado a dificuldade do sujeito em entrar em contato com sua
Anti-intracepg¢ao vida psiquica (sentimentos, emogdes, sensibilidade), por se achar
extremamente racional, formando assim um carater frio e calculista.

Trata-se da recorrente preocupagdo do individuo em qualificar seu
relacionamento interpessoal a partir da nog¢do do poder e da hierarquia,
demonstrado, com isso, uma rigidez exagerada consigo mesmo e com
0S outros.

Poder e dureza

Faz com que o individuo generalize tragos hostis a grupos estranhos,
Estereotipia e Supersti¢do  transferindo para a crenga de forgas externas aquelas causas que
decorrem de si mesmo.

Esta vinculado a uma visao catastrofica e pessimista de sociedade e de

Destrutividade e cinismo
mundo.

Diz respeito ao resultado daquelas pulsdes proibidas e negadas pelo
Projetividade sujeito, mas que sdo exteriorizadas através de sua atribuigdo a outras
pessoas e grupos.

Trata-se da preocupacdo exagerada com a vida sexual (tanto de si
mesmo, como dos outros), relacionada, por sua vez, a ideia de que os
outros poderdo realizar aquelas agdes proibidas que o proprio fascista
desejaria fazer, mas que lhe sdo impedidas socialmente.

Sexo

Fonte: ADORNO; et al, 1969, adaptada, tradugdo nossa.

A partir da analise destas nove disposi¢des inconscientes do perfil potencialmente
fascista — aplicadas, por sua vez, em testes e entrevistas de acordo com a escala F —, Adorno et
al (1969) chegaram a conclusido de pelo menos onze “tipos psicologicos” ou “sindromes”!**
resultantes deste processo: “ressentido superficial ou manifesto” (surface resentment),
“convencional” (conventional), “autoritario” (authoritarian), “rebelde e psicopata” (rebel and

psychopath), “maniaco” (crank), “manipulador” (manipulative), “rigido” (rigid), “contestador”

(protesting), “impulsivo” (impulsive), “pacato” (easy-going) ¢ o “liberal genuino” (genuine

144 Deve-se notar que o termo “Sindrome” nfo ¢ sindnimo de doenga, mas uma recorréncia de sinais comuns de
algo. De acordo com Rycroft (1975, p. 223, grifo nosso), sindrome significa um “grupo de sinais e sintomas que
se sabe ocorrerem juntos, mas ndo constituindo em si mesmas uma doenga, seja porque as vinculagdes entre os
itens que o compoem sdo desconhecidas, seja porque ele pode constituir manifestacao de diversas doencas”. O uso
de termo sindrome jé era algo comum nas pesquisas sociais desenvolvidas pelo Instituto de Pesquisas Sociais. Na
pesquisa Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes Reiches: eine sozialpsychologische Untersuchung
(Trabalhadores e Funciondrios as vésperas do Terceiro Reich: uma investigacdo psicologica e sociologica),
organizada por Fromm em 1929 ainda na Alemanha, o termo “sindrome” ¢ utilizado como o resultado de tracos e
atitudes tipicos dos individuos nos diversos grupos, cujas causas ndo sdo explicitamente manifestas (FROMM,
1980). Essa terminologia também foi adotada por The Authoritarian Personality ao falar das “sindromes” como
“tipos psicologicos” mais afeitos ou ndo ao discurso antidemocratico: “Todo passo [isto €, pesquisa] que vai além
do fato e visa o significado psicoldgico [...], inevitavelmente envolve generalizagdes que transcendem o suposto
‘caso’ uUnico; e acontece que tais generalizagdes quase sempre implicam na existéncia de certos nucleos ou
sindromes regularmente recorrentes que se aproximam bastante da ideia de ‘tipos’” (ADORNO; et al, 1969, p.
748, tradugdo nossa).
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liberal).

De acordo com Adorno et al (1969), essa metodologia orientada para a formulagio de
tipos psicologicos — método ja utilizado anteriormente, por exemplo, em diversos projetos do
Instituto de Pesquisas Sociais'*> —, embora pareca ser um recurso positivista e classificatorio,
almeja, pelo contrario, conhecer de que forma os preconceitos sdo estabelecidos no tecido
social. Ou seja, o interesse dos autores ndo era identificar quais individuos possuiam este ou
aquele tipo psicologico, mas reconhecer, por meios do trabalho empirico, os tragos sociais
estereotipados que poderiam servir como tipos ideais’*® para a analise de outras manifestagdes
preconceituosas. Logo, os tipos psicoldgicos sdo concebidos como recursos metodoldgicos da

pesquisa social — e ndo como esséncias independentes e, por isso, reducionistas:

A razdo para a persistente plausibilidade da aproximagéo tipologica, contudo,
nao ¢ estatica e biologica, mas exatamente o oposto: dinamica e social. O fato
de que a sociedade humana tem estado dividida em classes afeta mais do que
as relacdes externas dos homens. As marcas da repressao social sdo deixadas
na alma dos individuos (ADORNO; et al, 1969, p. 747, tradugdo nossa).

A defini¢ao metodologica dos tipos psicoldgicos (sindromes) ndo implica, portanto,
em uma explicagdo arbitraria sobre o estudo da personalidade humana, mas representa uma
escolha para melhor conceituar a diversidade de acordo com sua propria estrutura, se
beneficiando, assim, de uma compreensdo mais intima dos preconceitos manifestos
socialmente. Abdicar totalmente de qualquer generalizagao que transcenda os aspectos mais
particulares da pesquisa seria uma forma equivocada — e ai sim positivista — de compreensao
dos fatos, uma vez que ela perderia sua relacdo com a totalidade social. Além do que, conforme

indicado na citacdo acima, a propria sociedade encontra-se padronizada e tipificada,

145 O uso de tipologias para a identificagdo de tipos psicolégicos ou sindromes foi muito comum em varios projetos
de pesquisa do Instituto, dentre os quais podemos citar: a) Arbeiter und Angestellte am Vorabend des Drittes
Reiches: eine sozialpsychologische Untersuchung (Trabalhadores e Funcionarios as vésperas do Terceiro Reich:
uma investigagdo psicologica e sociologica), de 1929; b) Antissemitism among American Labor (Antissemitismo
entre os Trabalhadores Americanos), de 1944-1945; ¢) Research Project on Anti-Semitism (Projeto de Pesquisa
sobre o Antissemitismo), de 1941.

146 O conceito de “tipo ideal” ¢é original da metodologia sociologica de Max Weber. De modo geral, os tipos ideais
ndo existem por si mesmos, mas apenas na medida em que servem de recursos metodoldgicos para a analise da
dindmica social. Segundo Tragtenberg (2001, p. XXV), “o tipo ideal define o conjunto de conceitos que o
socidlogo constrdi para fins de pesquisa. Weber ndo aceita a concepgao classica de ciéncia, segundo a qual ela
pode abranger a ‘substincia’ das coisas integrando-as num sistema totalizante no qual o pensamento abranja a
totalidade do real. Todo conhecimento ¢ hipotético na medida em que nenhum sistema reproduz a realidade que ¢
infinita. O tipo ideal constitui-se como um momento em que o sujeito cognoscente analisa o real conforme as
relagdes que seu ponto de vista mantém com os valores. Essa relagdo com os valores elimina o que deva ser
desconsiderado; o rigor conceitual dos conceitos ainda esta ausente. E o papel do tipo ideal. O tipo ideal aparece
como um método das ciéncias histdrico-sociais, cujo objetivo € captar os fendmenos na sua singularidade”.
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produzindo, a todo momento, fipos de pessoas: “somente por meio da identificagdo dos tragos
estereotipados do homem moderno, e ndo pela negacao de sua existéncia, pode-se desafiar essa
tendéncia perniciosa de classificagdo e subsun¢do generalizadas” (ADORNO; et al, 1969, p.
747, traducao nossa).

Por outro lado, a generalizagdo dos casos ndo serve para a uma analise hipostatica e
separada do real, mas para a sua reutilizagdo e analise de novos casos particulares. Os tipos
psicoldgicos sdo, nesse caso, um ponto de partida para o estudo sobre o preconceito — € ndo o
resultado definitivo. Como j& mencionado no capitulo primeiro, observa-se em The
Authoritarian Personality o amadurecimento do materialismo interdisciplinar de Horkheimer:
quando se tenta separar a teoria do dado empirico ou o sujeito do método, perde-se a
compreensdo do objeto estudado em sua amplitude, caindo ou na vazia especulacao metafisica
ou na cega e fragmentada investigagdo positivista. Conforme Adorno (1973b, p. 97, tradugdo
nossa), “a investigacao social empirica € corretiva nao s6 na medida em que impede construgdes
cegas de cima para baixo, mas também quanto a relacdo entre fendmeno e esséncia”. E, em seu
texto Experiéncias Cientificas nos Estados Unidos, complementa essa ideia: “Nao ¢ licito
hipostasia-las [isto ¢é, as investigacdes empiricas], nem considerd-las como chave universal.
Sobretudo, elas proprias devem culminar em conhecimento tedrico. A teoria ndo é mero veiculo
que se tornaria supérfluo tdo pronto se possuissem os dados” (ADORNO, 2005a, p. 156).

Trés critérios ou cuidados metodologicos foram estipulados para a utilizagdo dos tipos
psicolégicos em The Authoritarian Personality: a) s6 serdao aceitos os tipos se eles puderem
agrupar organizadamente ¢ sob um determinado contexto uma certa quantidade de tragos e
disposi¢des comuns, capazes de demonstrar alguma unidade de sentido no que diz respeito a
origem dos conflitos psicologicos; b) a formacao e analise das tipologias devem ser guiadas por
um “espirito critico”, isto €, precisam compreender os tipos de individuos em vista das fungoes
socialmente estabelecidas pelas tipifica¢oes — por exemplo, quanto mais rigido ¢ um tipo, mais
ele mostrara tracos desta caracteristica no tecido social; c) os tipos psicologicos devem ser
definidos de tal maneira que possam, a0 mesmo tempo, serem uteis aos objetivos do estudo
(compreender o preconceito a partir da relagdo entre o psiquico e o social) e passiveis, portanto,
de serem traduzidos em padrdes relativamente organizados, de modo que as diferengas mais
individuais cumpram apenas um papel secundario na pesquisa (ADORNO; et al, 1969, p. 749-
750).

Deve-se observar, no entanto, que nem todos as sindromes ou tipos psicologicos
apresentados na obra foram enquadrados como fascistas ou autoritarios. Dependendo da

pontuacdo que o individuo obteve na escala F, ele foi identificado a partir de um perfil mais
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fascista ou ndo. Ou seja, aqueles perfis psicoldgicos que receberam uma alta pontuacdo na
escala F — e nas outras escalas — foram considerados mais autoritarios (e, por isso, propensos
ao comportamento fascista e antidemocratico); os perfis que receberam, pelo contrario, uma
baixa pontuagdo na escala F foram considerados mais liberais. Isso quer dizer que o critério
para a identificacdo do tipo fascista depende do grau de aceitagdo consciente daquelas
tendéncias antidemocraticas latentes no individuo.

Dos onze tipos psicologicos apresentados no capitulo dezenove de The Authoritarian

147 Adorno et al (1969) identificaram somente seis com alta tendéncia

Personality
antidemocratica; os outros cinco tipos obtiveram baixa pontuac¢ao na escala F e, por isso, foram

considerados menos propensos ao discurso fascista.

Tabela 11 — Graus e disposi¢des das Sindromes ou Tipos Psicologicos

B 4 HO T e Sindromes ou Tipos psicologicos

na Escala F
Alto 1) Ressentido superficial ou manifesto; 2) Convencional;, 3)
Autoritario; 4) Rebelde e Psicopata; 5) Maniaco; 6) Manipulador.
Baixo 1) Rigido; 2) Contestador; 3) Impulsivo; 4) Pacato; 5) Liberal

genuino.

Fonte: ADORNO; et al, 1969, adaptada, tradugdo nossa.

No entanto, deve-se observar que, no computo dos escores de cada sindrome, nao
existiu uma diferenga absoluta entre individuos com alta e baixa tendéncia antidemocratica,
uma vez que, todos os tipos de baixa pontuagdo — com excec¢ao do pacato e do liberal genuino
— mantiveram afinidades ou correlagdes conceituais em maior ou menor grau com os tipos de
alta pontuagdo. Passemos entdo para uma analise de algumas caracteristicas destes tipos ou

sindromes de alta e baixa tendéncia autoritaria.

5.2.1 Sindromes com Alta Pontuacao Fascista

Como ja informado, Adorno et al (1969) identificaram seis sindromes com alta

147 Para mais informagdes dos critérios de utilizagdo dos tipos psicolégicos, confira o capitulo 19 Types and
Syndromes (Tipos e Sindromes), de autoria de Adorno, presente na quarta parte Qualitative Studies of Ideology
(Estudos Qualitativos da Ideologia) (ADORNO; et al. 1969, p. 744-783).
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propensao ao discurso fascista: a) Ressentido superficial ou manifesto; b) Convencional; c)
Autoritario; d) Rebelde e Psicopata; e) Maniaco; f) Manipulador. Com exce¢ao do ressentido
superficial ou manifesto, a analise dos autores levou em consideracao a maneira como cada um
conseguiu resolver (ou ndo), durante a infancia, seu conflito com as figuras de autoridade, em
especial a paterna, e o0 modo como cada qual reelaborou essa relacdo na vida adulta. Por
exemplo, o convencional e o autoritario reorganizam suas relacdes na vida adulta a partir da
identificacdao nao resolvida com a figura paterna na infancia; o rebelde-psicopata, ao contrario,
reestrutura de maneira destrutiva essa relagdo conflituosa a partir da total aversao a qualquer
figura de autoridade; j& o maniaco e o manipulador fundamentam a frialdade de suas relagdes
adultas como resultado da total indiferenca a figura paterna na infancia. Vejamos cada um deles.

a) Ressentido superficial ou manifesto (Surface resentment). De acordo com Adorno
et al (1969), essa tipologia ¢ diferente das outras presentes em sujeitos com altas pontuagoes.
Enquanto os outros tipos sdo caracterizados pela falta — total ou parcial — de motivagdes
racionais manifestas que justifiquem seus preconceitos na vida adulta, essa tipologia ¢
compreendida pela manifestacdo consciente de determinados esteredtipos sociais (sobre
pessoas e grupos), aderidos, no entanto, de forma acritica e mecanica, para que assim sejam
utilizados como meio de superagdo dos seus proprios fracassos'*®,

Ou seja, sdo incluidos neste tipo psicologico aquelas pessoas que aceitam
acriticamente os esteredtipos — formulas prontas — com o objetivo de racionalizarem e
superarem determinados dilemas politico-econdmicos nos mais variados campos de
socializagdo. Por exemplo, como justificativa para as dificuldades financeiras, costumam
transferir a culpa para um alvo comum, no caso, os judeus. Nesse sentido, racionalizam
justificativas e identificam em minorias (e outros grupos socialmente hostilizados e
estereotipados) os “bodes expiatorios” da situacdo: “aqui estd o pai de familia descontente e
resmungao, que se sente feliz em fazer com que os outros se sintam culpados pelos seus proprios
fracassos econdmicos, e ainda mais satisfeito se puder obter vantagens materiais da
discriminacao contra as minorias” (ADORNO; et al, 1969, p. 754, traducdo nossa).

Adorno et al (1969) reconhecem nessa tipologia uma espécie de apropriagao utilitarista
e racional dos proprios preconceitos como meio de alivio intrapsiquico: utilizagao dos alvos do
preconceito para a transferéncia e exoneracdo da culpa, proprio da atitude ressentida. No

entanto, isso ndo quer dizer que o ressentido superficial — por demonstrar certo grau de

148 «“Podemos dizer que algumas pessoas ‘formam um grupo’ em razdo de que compartilham certas motivagdes
mais ou menos racionais, enquanto o restante de nossas sindromes ‘altas’ se caracterizam pela relativa auséncia
ou falsidade de motivagdes racionais” (ADORNO; et al, 1969, p. 753, tradug@o nossa).
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consciéncia de suas proprias opinides preconceituosas — esteja isento dos mecanismos
psicoldgicos do carater fascista. Pelo contrario, esse tipo psicologico obteve pontuagdo alta em
todos os itens da escala F, como também nas outras escalas, apresentando, assim, todos os
atributos gerais da perspectiva preconceituosa (que os autores tomaram como prova central para
a existéncia de determinadas tendéncias subjacentes da personalidade).

O caso escolhido pelos autores para exemplificar o ressentido superficial foi o

apresentado na Entrevista F5043'%

, cujos tracos apresentam uma generalizada falta de espirito
critico quanto aos itens relacionados a rigida obediéncia a figuras de autoridade e ao
convencionalismo de valores tradicionais, o que justifica uma aparente auséncia de sérios
conflitos familiares: “ela nunca foi severamente disciplinada pelos pais; pelo contrario, ambos
tendiam a satisfazer todos os seus desejos, e era, sem davida, a [filha] favorita deles... Nunca
houve nenhum atrito sério e, até o presente, ainda mantém um relacionamento muito proximo
com seus irmaos e com a familia em geral” (ADORNO; et al, 1969, p. 755, tradug@o nossa).
De modo geral, o ressentido superficial demonstra uma atitude marcadamente
antidemocratica quanto a questdes raciais e/ou diferengas socioecondmicas — por isso obteve
alta pontuagdo também na escala E. Frequentemente incriminam as minorias pela propria falta
de hospitalidade, crimes ou desordens sociais. Embora ndo recorra a um antissemitismo de

nascenga'>°

, culpabiliza os judeus por estarem demasiadamente envolvidos nas estruturas
sociais norte-americanas, considerando-os como intrusos € perigosos. “O antissemitismo lhes
oferece a gratificagao de serem ‘bons’ e irrepreensiveis [isto ¢, livres da culpa], e de fazer recair
a responsabilidade em alguma entidade visivel e altamente personalizada. Esse mecanismo foi
institucionalizado” (ADORNO; et al, 1969, p. 756, tradug@o nossa).

O ressentimento decorrente destes tipos € considerado superficial justamente porque

guiam a sua acdo a partir de férmulas prontas (esteredtipos), sem a menor preocupagao em

14 Entrevista F5043: realizada com uma mulher, branca, dona de casa, casada, de idade mediana (faixa etaria
entre 0s 40 ¢ 50 anos). Os autores a descrevem nos seguintes termos: “Trata-se de uma dona de casa que, em todas
as escalas, recebeu um nimero extremamente alto de pontos. [...]. Embora seu marido tivesse uma boa posicao
como corretor de agdes, quando se casou com ele em 1927, a crise da bolsa de valores e a subsequente depressao
[econdmica] fizeram com que ela entrasse em sérios problemas econdmicos, chegando a tal ponto que, finalmente,
foram forgados a se mudarem e viverem com a sogra rica. Essa situa¢@o causou alguns atritos e, a0 mesmo tempo,
a dispensou de muitas responsabilidades [financeiras]. Em geral, o individuo entrevistado parece se identificar
com a classe média-alta, estabelecendo, assim, um equilibrio entre seu passado na classe alta e sua atual posi¢ao
precaria na classe média. Embora ndo admita isso em seu Ego, a perda do dinheiro e do seu status deve ter sido
um processo muito doloroso; e é provavel que seu forte preconceito contra os judeus que se infiltram no bairro
esteja diretamente relacionado ao seu medo de afundar ‘mais ainda’ na escala economica” (ADORNO; et al, 1969,
p. 754-755, tradug@o nossa).

150 De acordo com Adorno (1941, p. 134), trata-se daquele antissemitismo que nio suporta o judeu por conta de
seus tracos naturais (pés planos, nariz achatado, gesticulagao, sotaque etc.). Trata-se de uma rejei¢do sem qualquer
justificativa racional.
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avaliar a origem social de tais preconceitos — seus verdadeiros determinantes sociais. Essa
atitude resulta em um tipo de julgamento hostil por meio de padrdes tradicionais, admitindo,
manifestadamente, preconceitos ou ressalvas a grupos minoritarios.

b) Convencional (Conventional). Para esse tipo psicoldgico prevalece o pensamento
caracterizado pela oposi¢do entre endogrupo e exogrupo. De modo geral, os preconceitos sao
utilizados por tais individuos por dois motivos complementares: para que se identifiquem com
mais facilidade com o grupo que pertencem — ou que desejam pertencer — (endogrupo), bem
como para demarcarem os critérios de caracterizagdo dos alvos de sua hostilidade: “a cor
especifica de sua atitude antiminoritaria ¢ dada por sua énfase especial na dicotomia entre
endogrupo e exogrupo: ele ndo tem contato com o exogrupo e nao deseja té-lo e, a0 mesmo
tempo, projeta sobre ele seus proprios padroes de endogrupo, enfatizando seu ‘espirito de cla’”
(ADORNO; et al, 1969, p. 757, tradugao nossa).

Sdo preconceituosos no sentido literal da palavra: adotam para si os juizos
correntemente expressos pelos outros, sem o menor cuidado de examinar previamente a
legitimidade da informag¢do. Como o préprio nome ja diz, possuem uma forte tendéncia ao
convencionalismo e aos valores tradicionais, marcados pelo espirito de cla — sem duavida
alguma, resultante de uma integra¢do ndo resolvida com a figura de autoridade paterna. Por
conta de sua forte integracdo com o endogrupo (valores, figuras de autoridade, praticas etc.),
transfere para o exogrupo uma carga de hostilidade, em especial para judeus, negros e demais
minorias étnicas e economicas. A forte rejeigdo as minorias transpareceu, por exemplo, no caso
do individuo mencionado na Entrevista M5057"!, que se posicionou acerca dos judeus da

seguinte forma:

Nao ha duvidas de que eles se mantém unidos. Se apoiam entre si muito mais
do que os protestantes [...]. Nos Estados Unidos um judeu tem tanto direito a
liberdade como qualquer outro. [...]. Eu odeio ver entrar no pais uma
quantidade excessiva de judeus de outros paises. Sou a favor da exclusdo
completa de imigrantes judeus (ADORNO; et al, 1969, p. 758, tradugdo
nossa).

Como de se esperar, o convencional apresenta uma alta pontuacdo na escala E,

demonstrando uma resisténcia em aceitar discursos progressistas ou que se orientam por meio

151 Entrevista M5057: realizada com um homem, branco, soldador, de 30 anos. Os autores o descreveram da

seguinte forma: “Ele apresenta uma personalidade ¢ uma configuragdo atitudinal que sdo encontradas com bastante
frequéncia entre os trabalhadores especializados, e ndo denota uma tendéncia a crueldade ou a exploragdo, mas
simplesmente reflete os preconceitos de seu proprio endogrupo a moda do ‘convencional’ antissemita”
(ADORNO; et al, 1969, p. 756-757, traducdo nossa).
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de posi¢des extremas. Como recurso, utiliza-se da rigidez religiosa para justificar o seu
convencionalismo sociopolitico, como assim afirma o entrevistado 5057: “ndo se deve permitir
que a religido atrapalhe as atividades essenciais da vida diaria. No entanto, a religido deveria
nos ajudar a evitar todo tipo de exagero, como beber, jogar ou qualquer coisa em excesso”
(ADORNO; et. al. 1969, p. 731, traducdo nossa).

O convencional, geralmente, ndo tem contato algum com o exogrupo — e nem deseja
ter —, mas, a0 mesmo tempo, julga-se profundamente conhecedor dos grupos que hostiliza.
Trata-se de um mecanismo psicologico carente de uma argumentagao racional, pois aquilo que
supoe conhecer externamente (exogrupo), na realidade, ndo passam de proje¢des oriundas dos
padrdes ideoldgicos do seu proprio Superego (endogrupo). Como forma de atenuagdo de sua
hostilidade, utilizam o recurso da conformidade geral — do padrao considerado “normal” —,
expresso por sentengas do estilo “nossa forma de governo”, como também pela crenca de que
as caracteristicas do exogrupo sdo imutaveis e, por isso, fadadas a condi¢do de anormais: “uma
certa rigidez de seu padrao convencional ¢ discernivel em sua crenga na imutabilidade das
caracteristicas do exogrupo” (ADORNO; et al, 1969, p. 757, tradugao nossa).

A esséncia do preconceito para esse tipo psicoldgico esta orientado pelo etnocentrismo
e pela manutenc¢do do status quo. A rejeigdo a grupos minoritarios (negros, judeus, japoneses
etc.) se baseia, primordialmente, no fato de que eles ndo correspondem ao seu ideal de
endogrupo convencional — e igualmente estereotipado. Isso ¢ tdo evidente que, na medida em
que tais minorias assimilam os valores do endogrupo, passam a ser, gradualmente, tolerados
pelo convencionalista. O individuo convencional possui, portanto, uma incapacidade em lidar
com as diferengas, demonstrando padrdes rigidos de socializacio (ADORNO; et al, 1969).

¢) Autoritario (Authoritarian). Segundo Adorno et al (1969), essa sindrome ¢ a que
mais integra o quadro antidemocratico segundo os tracos descritos na escala F — porém, ndo a
mais fascista, como veremos adiante com o tipo “manipulador”. Para a analise deste tipo
psicoldgico, os autores utilizaram mais uma vez a psicandlise freudiana, especialmente o
conceito proposto por Erich Fromm (1987) em seu texto Sozialpsychologischer Teil, presente
na obra Autoritdt und Familie (Autoridade e Familia): o carater sadomasoquista. Tomando
como pressuposto esse estudo, a repressdo externa (socioecondmica) promove a repressao
interna dos impulsos: “tentamos mostrar que a estrutura autoritaria da sociedade cria e satisfaz
as necessidades que surgem na base do sadomasoquismo” (FROMM, 1987, p. 122, tradugao
nossa).

Por conta do carater sadomasoquista, para esse tipo psicologico sé existe a adaptagao

social na medida em que ele encontra prazer na agressiva obediéncia e/ou subordinagdo. Isso
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pde em jogo a propria estrutura sadomasoquista como condi¢do e finalidade da acdo do sujeito
autoritario. Obviamente que, nesse caso, tais individuos obtiveram uma alta pontuag@o em itens
como submissdo autoritaria € obediéncia autoritaria. Tais tendéncias sadicas e masoquistas
resultam em gratificagdes inconscientes que, orientadas pelo seu principal agente psicologico,

o Superego, impedem o bom éxito do Complexo de Edipo no individuo:

O padrao segundo o qual essas gratificagdes se traduzem em tracos de carater
é uma resolugdo especifica do complexo de Edipo, que define a formagao da
sindrome aqui em questdo. O amor pela mée, em sua forma primaria, esta sob
um severo tabu. Isso resulta em um 6dio contra o pai que € transformado em
amor através de formagdes reativas. Essa transformagdo leva a um tipo
particular de Superego. A transformac@o do 6dio em amor, a tarefa mais dificil
que um individuo deve realizar em seu estagio inicial de desenvolvimento,
nunca alcanga um bom sucesso por completo (ADORNO; et al, 1969, p. 759,
tradugdo nossa).

Do ponto de vista da psicodinamica do sujeito autoritario, parte de sua agressividade
¢ absorvida como masoquismo, enquanto a outra parte ¢ convertida em sadismo, cujas
gratificacdes sdo descarregadas justamente naqueles sujeitos ou grupos com os quais nao se
identifica (minorias e exogrupo). O Complexo de Edipo mal resolvido conduz a projecio
estereotipada e agressiva: “frequentemente, o judeu se torna um substituto para o pai odiado,
assumindo, muitas vezes, no nivel da fantasia, as mesmas qualidades paternas que um dia
tinham revoltado o filho, como o espirito pratico, frieza, dominacao e at¢ mesmo rivalidade
sexual” (ADORNO; et al, 1969, p. 759, traducdo nossa). A sua imediata e irracional
identificacdo com as figuras de autoridade promove uma acao beligerante e de constante ataque

aqueles que considera mais fracos e vulneraveis. Na Entrevista M3521°

, por exemplo, os
autores apresentam o caso de um tipo autoritdrio, que se manifesta com relacao aos judeus da

seguinte maneira:

Para mim, um judeu é como um estrangeiro da mesma classe que — digamos,
oh, eu ia dizer um Filipino. Veja, por exemplo... eles observam todos aqueles
diferentes dias religiosos, que sdo completamente estranhos para mim — e eles

152 Entrevista de M352: realizada com um homem, branco, operador chefe de se¢do, de idade mediana. Ao ser
perguntado sobre o que lhe traz satisfacdo, responde o seguinte: “Bem, eu sou o operador chefe — chefe de turno
— hordrios rotativos... (No assunto ele enfatiza sua posigdo de ‘chefe’) ... E um departamento pequeno... 5 no
departamento... com 5 em cada turno. Para mim é satisfa¢do pessoal... ter 5 pessoas que trabalham sob minhas
ordens, que me procuram para pedir conselhos sobre como fazer as coisas e que a decisdo final ... seja minha; e
estou satisfeito com o fato de que deva estar certo em minha decisdo final — e geralmente estou, e saber que estou
certo e fago bem as coisas me da satisfagdo pessoal. O fato de ganhar a vida ndo me da nenhuma satisfacdo
pessoal. Sdo essas coisas que mencionei... Saber que estou agradando alguém também me da satisfagcdo”
(ADORNO; et al, 1969, p. 760, tradugdo nossa).
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ndo deixam isso — eles ndo se americanizam completamente... (O que
aconteceria se houvesse menos preconceitos contra eles?) Ndo sei — Eu ndo
sei por que, mas me parece que os judeus sdo feitos para serem sempre assim
— ndo é possivel mudarem — é um tipo de instinto que eles nunca perderdo —
eles serdo judeus para todo o sempre. (O que deve ser feito?) Eles tem a
capacidade de obter o controle — agora, como vamos deté-los...
provavelmente temos que aprovar alguma lei que os reprima (ADORNO; et
al, 1969, p. 761, tradugdo nossa).

Segundo Adorno et al (1969), embora a estereotipia ndo seja o unico meio de
identificacdo social para essa sindrome, ela desempenha uma func¢ao fundamental na economia
psiquica do autoritario: canaliza a energia libidinosa do individuo segundo as exigéncias do
Superego. A mesma agao psiquica que manifesta uma rigida obediéncia as figuras de autoridade
(masoquismo), também comporta um agressivo desejo de dominacao a outros grupos externos
(sadismo). Esse aspecto ¢ declarado pelo proprio individuo da Entrevista M352: “bem, meu pai
era um homem muito rigoroso. Ele ndo era religioso, mas muito severo educar as criangas.
Sua palavra era lei e sempre que era desobedecido havia puni¢do” (ADORNO; et al, 1969, p.
761, traducdao nossa). Isso explica a empatia do autoritdrio com hierarquizagdes rigidas e
crencgas religiosas baseadas na punicdo — o que também justifica pontuagdes altas nos itens
poder e dureza: “o conceito de Deus deste sujeito ¢ claramente idéntico a um Superego
exteriorizado ou, para usar o termo original de Freud, igual a um ‘ideal de eu’, com todos os
tragos de um pai forte, mas ‘util’” (ADORNO; et al, 1969, p. 760, traducao nossa).

A rigida identificacdo com a autoridade paterna — manifesta na submissao autoritaria
— o0 leva, na vida adulta, ao desenvolvimento de uma satisfacdo sddica em manter outras pessoas
sob o seu dominio ou tutela: “Para mim é satisfagdo pessoal... ter 5 pessoas que trabalham sob
minhas ordens, que me procuram para pedir conselhos sobre como fazer as coisas e que a
decisdo final ... seja minha” (ADORNO; et al, 1969, p. 760, tradug@o nossa). Isso nos leva a
crer que o grau de satisfacdo deste individuo €é proporcionalmente equivalente ao grau de
obediéncia dos outros: “estou satisfeito com o fato de que deva estar certo em minha decisdo
final — e geralmente estou, e saber que estou certo e fago bem as coisas me da satisfa¢do
pessoal” (ADORNO; et al, 1969, p. 760, tradugdo nossa).

d) Rebelde e Psicopata (Rebel and psychopath). A dificuldade de resolu¢do do
Complexo de Edipo também esta presente em outras estruturas mentais autoritarias, como a do
rebelde-psicopata. No entanto, no lugar de uma identificagdo com a figura paterna — como no
caso do tipo autoritario —, o rebelde-psicopata esta susceptivel a uma insurrei¢do ou aversao a
tais figuras. Noutras palavras, enquanto o autoritdario desenvolve um comportamento sadico e

agressivo porque se identifica de forma rigida com a autoridade paterna, o rebelde-psicopata
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manifesta um comportamento hostil porque possui uma aversao absoluta a qualquer figura de
autoridade (ADORNO,; et al, 1969).

Se, por um lado, esse processo de aversao a autoridade paterna pode eliminar as
tendéncias sadomasoquistas, por outro, desencadeia outros tipos de gratificacdao ainda capazes
de conservar uma estrutura mental fascista. O autores observaram, nesse caso, ndo uma
superacdo do carater autoritario, mas apenas a substituicdo — ou transferéncia negativa — por
outro tipo de carater antidemocratico, que levaria o individuo a criar um 6dio cego e irracional
contra toda autoridade, acompanhado de fortes inclinagdes destrutivas e de uma secreta
disposicao para agir conforme aquilo que odeia (ADORNO; et al, 1969).

Para fins conceituais, os autores fizeram uma pequena distingdo entre o rebelde e o
psicopata. O individuo rebelde ¢ aquele que manifesta um impulso supostamente
revolucionario e justiceiro contra aqueles que considera fracos e indignos de respeito —

conforme o exemplo do Condottiere’

—, mas que, na realidade, ndo passa de uma tipificacao
do proprio preconceito contra as minorias, camuflado sob a ideia do falso heroismo. A aversao
a figura da autoridade paterna ¢ substituida pelo anseio persecutdrio a determinados grupos
étnicos. Como exemplo de rebelde, os autores apresentaram o caso de Eugene, na Entrevista
M6624'*, cujos tracos fascistas foram canalizados para o seu 6dio contra os negros: “Os
negros sdo ‘problematicos’, sempre causando problemas... Eles sdo insolentes, incitam
brigas... Eles sempre causam muitos problemas, tentando ser os figuroes. [...] Eles sdo negros
e eu sou branco... Ndo trabalharia com eles... Quem figuem no lugar deles” (ADORNO; et al,
1969, p. 826, traducdo nossa). E mais adiante justifica por que os negros devem ser combatidos:
“Eles acham que sdo melhores do que nos” (ADORNO; et al, 1969, p. 827, traducdo nossa).
Adorno et al (1969) também observaram que o rebelde, embora tenha implicitamente
uma hostilidade antidemocratica sempre ativa e atuante, manifesta em determinadas situagdes
uma mascara pseudodemocratica, cujo objetivo € desviar a atengdo de sua propria hostilidade

por meio da transferéncia de sua maldade para o exogrupo em questdo. Esse aspecto ficou claro

na afirmag¢do de Eugene sobre os judeus: “suponho que eles sdo bons... eu nunca tive

153 Essa tipologia apareceu pela primeira vez no Research Project on Anti-Semitism (Projeto de Pesquisa sobre o
Antissemitismo), publicado em 1941. De modo geral, o Condottiere ¢ formado tanto pela massa de desempregados
pos-guerra, como também por aventureiros ou profissionais que exercem tarefas de “risco” ou “perigo”. Os
primeiros estdo inclinados a odiar os judeus porque estdo suscetiveis a seguir qualquer lider; os segundos porque
racionalizam a perseguigdo antissemita como um ideal heroico (ADORNO, 1941).

154 Entrevista M662A: Eugene, homem, branco, detento do Presidio Estadual de San Quentin (Califérnia),

solteiro, 28 anos. Preso por falsificagdo de cheques; possuia oito antecedentes criminais por embriaguez, agressao
e assalto. Ao ser perguntado como descreveria a si mesmo, respondeu: “gosto de brigar; sou um pouco selvagem”
(ADORNO; et al, 1969, p. 765, tradugdo nossa).
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problemas. Eles ficam no lugar deles” (ADORNO; et al, 1969, p. 832, tradugdo nossa).

J& o psicopata esta relacionado ao individuo que, por conta de sua tentativa de
resolugdo do Complexo de Edipo, parece ter atrofiado por completo a atuagdo do Superego e,
por isso, regredido a fantasia da onipoténcia da infancia — da gratificagdo de suas pulsdes. Tais
individuos sdo praticamente incapazes de se adaptarem a realidade de maneira positiva; pelo
contrario, sdo insociaveis e manifestam impulsos destrutivos de maneira franca e nao
racionalizada. As reacdes comportamentais do psicopata sao geralmente fora dos padrdes
tradicionais de sociabilidade, considerados por ele como extensdes ideoldgicas daquelas
autoridades odiadas em sua infancia. Ou seja, uma personalidade que nutre uma constante
repugnancia as questdes hierarquicas, com intensas pulsdes de gratificagdo ndo orientadas pelo

Superego:

O psicopata é descrito como um individuo “rebelde, que desobedece
religiosamente todos os codigos e padrdes vigentes”, cuja principal
caracteristica ¢ ndo poder esperar, “ndo poder atrasar os prazeres da
gratificacdo”, uma incapacidade que sugere que, além do fracasso em
construir um Superego, a formagdo do eu também foi prejudicada, apesar do
“egoismo” reprimido de tais pessoas (ADORNO; et al, 1969, p. 764, tradugéo
nossa).

Assim como o rebelde, o psicopata também apresenta esteredtipos etnocéntricos,
porém, com a disposicao de reprimir o exogrupo por meio da forga, se necessario. Sobre esse
tipo, os autores apresentaram o caso de Floyd, conforme a Entrevista M658'>, que em suas
declaracdes manifestou uma agressiva tendéncia segregacionista com relacdo aos negros:
“Ignorantes! O que deve ser feito — mas que ndo serd feito nunca — é envia-los de volta ao Haiti
ou a Libéria. (O que pode acontecer se os negros continuassem tentando se misturar com o0s
brancos?) Se continuar assim, haverd derramamento de sangue!” (ADORNO; et al, 1969, p.
828, tradugdo nossa).

Com relagdo aos judeus, Floyd racionalizou a perseguicdo antissemita em prol de um
beneficio para o povo alemao: “O objetivo de Hitler ndo era o judeu. Ele queria que um bode
expiatorio para reunir todas as diferentes classes e provincias e lutar contra uma coisa... Para

se unir, em vez perder tempo discutindo e deixar o poder ser dividido” (ADORNO; et al, 1969,

155 Entrevista M658: Floyd, homem, branco, detento do Presidio Estadual de San Quentin (Califérnia), solteiro,
23 anos. Preso por assalto; possuia diversas passagens pela policia por embriaguez, desordens e varias penas por
sair do exército sem permissao. Descreveu a si mesmo do seguinte modo: “Tudo o que fago é puro teatro... Meu
esforgo é algo que ndo existe”. E encerrou sua fala enfatizando a figura paterna: “apenas uma pessoa me ajudou
... meu pai” (ADORNO; et al, 1969, p. 765, tradug@o nossa).
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p. 834, traducdo nossa). Nas devidas proporgdes, o que estava em jogo ndo era o bem-estar do
alemdo, mas a sua aversdo a qualquer exogrupo que ndo preencha os seus critérios
segregacionistas. Por exemplo, ao ser indagado sobre a causa nazista, respondeu: “(Era justa a
causa de Hitler?) Aos olhos do povo alemao, sim. (E aos seus olhos?) Cada homem por seu
proprio pais” (ADORNO; et al, 1969, p. 834, tradugdo nossa). Por conta disso, ndo ha limite
definido entre ag¢do do psicopata e a do criminoso: quando perseguem, fazem isso pelo simples
sadismo direcionado a grupos, ndo apresentando nenhum motivo definido para tal perseguigao,
especialmente daquelas vitimas mais desamparadas.

O rebelde-psicopata possui um carater agressivo e violento em nome de um falso ideal
de justica pelas proprias mdos. A propria acao deste individuo, que externamente manifesta
uma atitude de completa aversao ao establishment, comunga, por sua vez, com a repulsa interna
que ele mesmo desenvolveu em relagdo as figuras de autoridade. O o6dio ao pai foi
institucionalizado sob a forma da hostilidade a todos que se amoldam ao status quo, inclusive
as minorias — que nesse caso, tipificam qualidades ou aparéncias que julgam detestaveis. Os
sintomas dessa sindrome podem ser identificados em individuos que manifestam uma tendéncia
a todos os tipos de “excessos tolerados”, caracterizados por agdes que buscam, acima de tudo,
questionar os valores e praticas da cultura dominante da qual fazem parte, que vao desde os
rebeldes comportamentos tipicamente juvenis, aos moldes de um punk, até as atitudes mais
violentas, ao estilo de um “Putsch .

e) Maniaco (Crank). Esse tipo psicologico ¢ caraterizado por um padrao presente
naquelas pessoas que possuem graves dificuldades em se adaptar ao mundo — isto €, em aceitar

99157

o “principio da realidade , ou que nao souberam alcangar um equilibrio entre rentincia e

136 O termo “Putsch” vem do alemdo e que dizer literalmente “golpe”. De modo geral, diz respeito a uma agdo

aventureira por parte de um pequeno grupo de conspiradores que almejam tomar o poder ou dar um golpe de
Estado. Historicamente falando, o termo também faz referéncia ao chamado episodio do “Putsch de Munique” ou
“da Cervejaria”, conhecido como a primeira tentativa de golpe de estado por Hitler, em 8 de novembro de 1923,
em Munique, dentro da cervejaria Burgebrdiukeller. Ao testemunhar, na ocasido, a palestra ministrada pelo politico
alemao da extrema-direita, Gustav Von Kahr (1862-1934) — que defendia uma ditadura na Alemanha, mas sem a
participagdo do partido nazista —, Hitler invade o local e anuncia o inicio de uma revoluc¢do. Nao somente inflama
o publico participante, como também cerca o local com pelo menos 600 soldados da Sturmabteilung (S.A.), a
milicia paramilitar do partido nazista. Sem o apoio da burguesia, o Putsch Nazista foi reprimido e Hitler condenado
a 5 anos de prisdo por traicdo — cumprindo, porém, apenas 9 meses, periodo esse em que escreveu o seu livro Mein
Kampf (Minha Luta). Esse evento, para muitos historiadores, pode ser considerado o embrido do movimento
nazista da Alemanha.

157 Principio da Realidade: “segundo Freud, a atividade mental é governada por dois principios: o principio de

prazer e o principio de realidade; o primeiro conduz ao alivio da tensdo instintual pela realizagdo alucinatoria de
desejos, e o ultimo, a gratificagdo instintual pela acomodagdo aos fatos do mundo externo e aos objetos nele
existentes. De acordo com as formulagdes originais de Freud, o principio de realidade é adquirido e aprendido
durante o desenvolvimento, ao passo que o principio de prazer € inato e primitivo” (RYCROFT, 1975, p. 185-
186).
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gratificacdo, ndo somente durante a infancia, mas também na vida adulta. Por conta disso, sdo
levados ao isolamento e for¢ados a construir um mundo interior espurio e paranoico, que, de
acordo com os autores, muitas vezes se aproxima do delirio e se opde enfaticamente a realidade
(ADORNO, et al; 1969).

Ao reagir de maneira violenta a0 mundo externo, o maniaco fecha-se em sua
interioridade por meio da projecdo e da suspeita — aos moldes da teoria da conspiragdo. Nesse
sombrio contexto intrapsiquico, o preconceito passar a ter uma fun¢do importante para o
individuo: uma forma para escapar dos desequilibrios mentais agudos através da coletivizagado
e da construcdo de uma pseudorrealidade, contra a qual ele pode entdo direcionar sua
agressividade, sem correr o risco de ser julgado por contestar abertamente o principio da
realidade. Parte desta projecdo pode ser observada no proprio delirio religioso, que utiliza o
argumento puritano como justificativa de possiveis descargas agressivas. Sobre esse aspecto,
os autores observaram uma semelhanga entre o padrdo de pensamento do maniaco e dos
religiosos delirantes, que se julgam capazes de ouvir “vozes interiores” que lhes oferecem
conselhos moralistas e sinistros.

Frequentemente motivados por ideais de conspiracao, esses individuos constroem no
seu imaginario inimigos virtuais comuns, cujos tracos sdo projetados na forma de um 6dio
paranoico que desconhece limites. Nesse caso, “a estereotipia ¢ decisiva: funciona como uma
espécie de corroboragdo social de suas formulas projetivas e, portanto, ¢ institucionalizada em
um grau que, muitas vezes, se aproxima das crengas religiosas” (ADORNO; et al, 1969, p. 765,

4158

traducao nossa). Essas questdes apareceram na Entrevista F124'°°, na qual a entrevistada

manifestou em suas declaracdes um antissemitismo com fortes tracos de projecdo, do falso

misticismo do sangue e de uma possivel inveja sexual:

Os judeus se sentem superiores aos gentios. Eles ndo poluiriam seu sangue
misturando-o com gentios. Eles sacariam todo nosso dinheiro e usariam
nossas mulheres como amantes, mas nunca se casariam com uma de nos; e
querem que suas esposas sejam impecaveis. A familia dos Y’s recebia judeus
muitas vezes. Ndo sei se era por causa do dinheiro deles ou o qué. Por isso
ndo votei em Y pela segunda vez. Ja tinha visto muitas mulheres judias gordas
e homens de nariz achatado. E claro que ouvi dizer que a mde do presidente
Roosevelt também tinha sangue judeu. Deixaram os B’s porque eram judeus.
Eles tinham uma casa como um paldcio e queriam que ela ficasse. Quando
ela estava saindo, eles disseram: ‘Sabiamos que era bom demais para ser

158 Entrevista F124: realizada com uma mulher, branca, de 50 anos. Sobre a sua descrigdo, temos o seguinte: “E

uma mulher com mais de 50 anos de idade, alta, de constituigdo robusta, com tragos bem marcados, olhos azul-
acinzentados proeminentes, nariz pontudo, labios finos, linha reta da boca. Demonstrava um porte com o qual
queria impressionar os demais” (ADORNO; et al, 1969, p. 766, tradugdo nossa).



261

verdade’ (ADORNO; et al, 1969, p. 767, tradugdo nossa).

Do ponto de vista da dindmica psicologica, o maniaco atribui a si mesmo uma falsa
intelectualidade pela qual pretende impressionar os outros. Essa postura demonstra uma
necessidade patoldgica de se apresentar, a todo momento, como alguém inteiramente superior,
pertencente, por exemplo, a uma ordem ou estirpe secreta, ou mesmo que estd rodeada por
pessoas cujos nomes prefere ndo mencionar — porque, ao fazé-lo, poderia dar a conhecer
detalhes demasiados vulgares ou perigosos de pessoas importantes. A perda do vinculo com a
realidade o faz encarar os preconceitos como algo natural e sem peso na consciéncia
(ADORNO; et al, 1969).

f) Manipulador (Manipulative). De acordo com os autores, trata-se da sindrome
potencialmente mais perigosa e fascista, caracterizada por mecanismos psicologicos frios,
calculistas e desprovidos quase que totalmente de catexia'>® (investimento) e vinculos afetivos.
Suas estereotipias sdo extremamente rigidas e deixam de ser meios de adaptacdo para se
converterem em fins, como por exemplo, o exterminio de minorias. Assim como o maniaco
tem sua acdo guiada pela paranoia, o manipulador fundamenta o seu comportamento de modo
esquizofrénico: o importante ¢ fazer algo, independentemente do que ou das consequéncias. As
figuras que melhor encarnam esse tipo psicologico sao de alguns lideres nazistas, como
Heinrich Himmler (1900-1945) e Joseph Goebbels (1897-1945). Para Adorno et al (1969), tais
figuras encaravam o holocausto judeu de maneira tdo natural quanto um trabalho administrativo

(pogroms)'®°:

Muitos antissemitas politico-fascistas da Alemanha demonstravam esta
sindrome: Himmler pode ser tomado como um simbolo deles. Sua inteligéncia
sobria, juntamente com sua quase completa auséncia de afetos, o torna talvez
o mais impiedoso de todos. O modo organizacional de encarar as coisas 0s
predispde a solugles totalitarias. Seu objetivo ndo é o pogrom, mas a
construcdo de camaras de gas. Eles nem precisam odiar os judeus; eles “lidam
com eles” com medidas administrativas sem nenhum contato pessoal com as
vitimas. O antissemitismo torna-se reificado, transformando-se em um artigo
de exportacdo: deve “funcionar”. O cinismo deles é quase completo: “A
questdo judaica sera resolvida com medidas estritamente legais”, assim falam
ao se referirem aos frios pogroms (ADORNO; et al, 1969, p. 767-768,
tradugdo nossa).

159 Catexia: “termo extraido por Sigmund Freud do vocabulario militar para designar uma mobilizagido da energia
pulsional que tem por consequéncia ligar esta Gltima a uma representagdo, a um grupo de representagdes, a um
objeto ou a partes do corpo” (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 398).

160 Pogrom é uma palavra russa que significa “causar estragos, destruir violentamente”. Historicamente, o termo
refere-se aos violentos ataques fisicos e morais da populacdo em geral contra os judeus, principalmente
testemunhados tanto na época do Império Russo, como no periodo da Alemanha nazista.
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Para tais lideres nazistas, os judeus sdo vistos como uma provocagdo que desafia suas
proprias estereotipias, especialmente por acharem que os judeus dao uma importancia neurotica
a determinadas relacdes e habitos, como a pratica monetaria, por exemplo — das quais os
proprios nazistas estdo privados. A partir deste contexto, a relacdo endo-exogrupo ¢
generalizada como o principio organizacional basico do mundo inteiro. O caso identificado por
Adorno et al (1969) nas entrevistas como manipulador era o de um garoto inibido, com tracos
sadicos e compulsivos, interesse exagerado pelo sexo e com um atraso no que diz respeito a
experiéncias afetivas'®!. Dentre os seus gostos comuns, afirmou que preferia colecionar insetos

a praticar esportes com outros garotos da sua idade!®?

. Ao ser perguntado sobre as concepgdes
politicas norte-americanas, nao hesitou em caracteriza-las a partir da oposi¢ao amigo-inimigo,

misturado a um desejo obsessivo e ilimitado de dominio de alguns grupos sobre outros:

Sempre havera guerras. (Existe alguma maneira de impedir guerras?) Ndo,
ndo sdo os objetivos comuns, mas os inimigos comuns que fazem amigos.
Talvez se eles pudessem descobrir outros planetas e de alguma maneira de
chegarem la, para assim nos dispersarmos, poderiamos impedir as guerras
por um tempo, mas eventualmente outras guerras surgiriam novamente
(ADORNO; et al, 1969, p. 769, traducdo nossa).

As implicagdes verdadeiramente totalitarias e destrutivas, decorrentes do modo
dicotdmico e etnocéntrico de se pensar a sociedade — relagao endo-exogrupo —, foram expressas

pelo entrevistado em suas declaragdes sobre a condicdo dos negros. Utilizando um estilo

161 Sobre o exemplo de manipulador escolhido destas entrevistas, confira a descrigdo feita pelos autores: “Um
[desses relatos] retrata um garoto muito inibido, atormentado pela masturbagao, que coleta insetos enquanto os
outros meninos jogam beisebol. Supomos que houve traumas emocionais precoces ¢ profundos, provavelmente
em nivel pré-genital. [...]. Ele serd um toxicologista de insetos e trabalhara para uma grande empresa como a
Standard Oil ou para uma universidade, presumivelmente ndo em empresas privadas. Ele comegou a estudar
quimica na faculdade, mas, ao chegar no terceiro periodo, comegou a se perguntar se era isso que ele realmente
queria. No ensino médio, ele estava interessado em entomologia e, enquanto trabalhava em uma organizagao
feminina, conheceu um colega de trabalho em entomologia e, falando sobre a possibilidade de combinar
entomologia e quimica, esse homem disse que achava que seria um campo de pesquisa muito bom. Ele descobriu
que a toxicologia de insetos reunia tudo o que lhe interessava, ndo havia muitos estudantes e ele poderia viver bem
dessa profissdo, e que provavelmente ndo haveria um excesso de profissionais, como em quimica ou em
engenharia” (ADORNO; et al, 1969, p. 768, tradugdo nossa).

162 Seu hobby de colecionar insetos é visto por Adorno el al (1969) como um trago tipico do manipulador: “L.
Loéwenthal apontou que os oradores fascistas costumam comparar seus ‘inimigos’ a ‘vermes’. O interesse desse
garoto pela entomologia [zoologia que estuda os insetos] pode ser devido ao fato dele considerar os insetos, que
sdo ‘repulsivos’ e fracos, como objetos ideais para sua manipulagdo” (ADORNO; et al, 1969, p. 768-769, tradugio
nossa). De fato, em Prophets of Deceive (Profetas do Engano), Lowenthal e Guterman afirmam o seguinte: “As
tiradas do agitador contra os vermes fornecem uma racionalizagdo para a liberagdo de impulsos sadicos contra os
inimigos sujos. O gesto pelo qual uma pessoa extrai violentamente um verme, bem como a mistura de repulsa e
prazer resultante deste ato, pode servir como um ensaio vicario para que a luxuria aniquile inimigos mais
substanciais” (LOWENTHAL, GUTERMAN, 1949, p. 57, tradugdo nossa).
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argumentativo tipicamente nazifascista-ariano, suas afirmagdes estdo carregadas de
indiferenca, como também de um sadismo ao tocar no assunto das politicas de segregagao

racial:

(O que podemos fazer com os negros?) “Nada pode ser feito. Existem duas
facgoes. Nao sou a favor da mistura, porque isso produziria uma raga
inferior. Os negros ndo sdo tdo desenvolvidos quanto os caucasianos, vivem
artificialmente, absorvendo as racas”. Aprovaria a segregagdo, mas isso nao
é possivel. A menos que estejamos dispostos a usar os métodos de Hitler.
Existem apenas duas maneiras de lidar com esse problema — os métodos de
Hitler ou a mistura de ragas. A mistura racial é a unica resposta e ja esta
ocorrendo (ADORNO; et al, 1969, p. 769, traducdo nossa).

Ao contrario do maniaco, que fundamenta suas agdes em um comportamento proximo
do delirio religioso, o manipulador apresenta uma concepg¢ao materialista de mundo, com forte
propensao ao niilismo. Contesta a existéncia de entidades sobrenaturais que se preocupariam
com os seres humanos — que pode ser compreendido como racionalizagdo ou projecao de sua
propria falta de empatia com as pessoas. Do ponto de vista moral, a tinica qualidade capaz de
desempenhar um papel considerdvel em sua economia psiquica ¢ a da lealdade grupal,
obviamente com aqueles que compartilham as mesmas ideologias fascistas (ADORNO; et al,

1969).

5.2.2 Sindromes com Baixa Pontuagao Fascista

No outro extremo da tipologia apresentada em The Authoritarian Personality, temos
os cinco tipos psicoldgicos de baixa pontuagdo na Escala F: a) Rigido; b) Contestador; c)
Impulsivo; d) Pacato; e) Liberal genuino. Embora manifestem uma resisténcia maior ao
discurso autoritario, todos os tipos com baixa pontuagao — com exce¢ao do pacato e do liberal
genuino — apresentaram pelo menos uma relagdo de proximidade com algum aspecto especifico
dos tipos com alta pontuagdo. Por exemplo, o rigido mantém afinidades com o ressentido
superficial por conta de sua adesdo automatica a estereotipos prontos; o contestador mantém
proximidade com o autoritario por causa de sua forte aversao ao processo de identificagdo as
figuras de autoridade; o impulsivo estabelece afinidades com o rebelde-psicopata,
especialmente em vista de sua intensa atividade libidinal que o leva a se identificar com as
minorias reprimidas. Vejamos cada um deles.

a) Rigido (Rigid). Dentre os cinco tipos de baixa pontuagdo, o rigido € o que mais se



264

aproxima do padrdo intrapsiquico dos tipos de alta tendéncia autoritaria. Embora nao
demonstrem aspectos conscientemente fascistas, os individuos identificados nesta tipologia sao
amplamente influenciados por esteredtipos sociais, com possiveis inclinagdes ao pensamento
totalitario. Os rigidos sao caracterizados por fortes tendéncias do Superego e tracos
compulsivos. A relagdo com a autoridade paterna — e com as demais figuras de autoridade —
normalmente sdo substituidas pela imagem de coletividades e grupos, aos moldes da
transferéncia psiquica descrita por Freud (2012), em Totem e Tabu, sobre a figura do “pai da
horda primeva”.

A baixa pontuacdo nos itens da escala F demonstrou uma relativa auséncia de
preconceitos manifestos em suas respostas. No entanto, essa auséncia de preconceitos nao se
baseia na experiéncia concreta intencional, nem estd integrada na personalidade enquanto agao
consciente, mas aparece para o rigido apenas como um resultado orientado por padrdes

ideoldgicos gerais e externos.

Encontramos aqui aqueles sujeitos cuja auséncia de preconceitos, embora
consistente do ponto de vista de sua ideologia superficial e manifesta, s6 pode

\

ser considerada como acidental no que diz respeito a personalidade; mas
também encontramos pessoas cuja rigidez esta tdo intimamente relacionada a
personalidade quanto as sindromes de individuos de alta pontuagdo. O
processo de pensamento desse ultimo tipo de baixa pontuagdo esta
definitivamente disposto ao totalitarismo (ADORNO; et al, 1969, p. 771-772,
tradugdo nossa).

Entre os individuos rigidos, muitos se identificaram fortemente com movimentos
progressistas — como a luta pelos direitos das minorias —, mas que, em contrapartida, também
apresentaram aspectos similares a compulsdo e até mesmo a obsessdo paranoica —
especialmente quando se aproximavam dos escores altos de rigidez e pensamento totalitario.
De acordo com os autores, em vista de tais caracterizagdes — como por exemplo, a forte
inclinacdo para a adesao de estereotipos superficiais —, o rigido nada mais ¢ do que a contraparte
do ressentido superficial: “a acidentalidade [de suas ideias] em sua perspectiva totalitaria os
torna susceptiveis a mudangas em situagdes criticas, como aconteceu com certa classe de
radicais no regime nazista” (ADORNO; et al, 1969, p. 772, traducdo nossa).

Do ponto de vista politico, os individuos rigidos sao tao propensos a utilizar clichés
quanto seus proprios oponentes politicos. Alguns tendem a subestimar a discriminacao racial,
rotulando-a como um simples subproduto do grande problema da luta de classes — atitude essa

que pode indicar, inclusive, a existéncia de preconceitos reprimidos. Como exemplo, os autores
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trouxeram o caso da Entrevista F139'%, com uma educadora religiosa. Ao ser perguntada sobre
as questdes minoritarias, foram apresentados os seguintes resultados: “Ela acredita que todas
0S povos sdo um e, novamente, sente que esse ¢ o unico ponto de vista possivel para um
verdadeiro cristado”. Essa declaracao ¢ significativa por dois motivos: a) se a entrevistada
estivesse realmente livre de estereotipias, reconheceria ndo a igualdade de que “fodos os povos
sdo um”, mas sim a existéncia das diferengas como algo positivo; b) sua visdo cristd de que
todos “sdo iguais perante Deus” imp0Oe a sua concepgao de tolerancia somente a partir desta
lei absoluta (ADORNO; et al, 1969).

Geralmente, os representantes desta sindrome podem ser identificados entre os
estudantes jovens “progressistas”, especialmente aqueles se julgam profundos conhecedores
das ideologias que defendem. Segundo Adorno et al (1969), uma das melhores formas para
reconhecer os integrantes desta sindrome esta no modo como eles se posicionam com relagao
a questdes minoritarias: limitam-se em repetir formulas gerais, ao invés de se posicionarem de
modo espontaneo e critico.

b) Contestador (Protesting). Para esse tipo psicoldgico também ¢ possivel encontrar
afinidades com outras sindromes de alta pontuacdo: se o rigido mantém uma proximidade
conceitual com o ressentido superficial, no caso do contestador, os autores afirmam-no como
uma contraparte do autoritdrio. Em todo caso, o que estad em jogo ¢ a resolucao especifica do
Complexo de Edipo (aceitagdo ou rejei¢do da figura de autoridade paterna): enquanto o
autoritario assimila conscientemente a repressdo paterna sob a forma da identificagdo —
internalizando-a como se fosse parte integrante de sua propria personalidade —, o contestador
assimila a autoridade paterna sob a forma da repulsado a tudo aquilo que se assemelharia a tirania
(ADORNO; et al, 1969).

Podemos dizer que, no caso do contestador, a presenga de um Superego € tao forte que
ele se volta contra o proprio ‘modelo’ de autoridade — o pai —, bem como a todas as outras
formas de autoridade externa; porém, por outro lado, ¢ incapaz de renunciar totalmente a
imagem do pai ou de outra autoridade, o que explica o seu comportamento aversivo as figuras

de autoridade opressoras e sua empatia as minorias oprimidas.

163 Entrevista F139: realizada com uma mulher, educadora religiosa, de idade ndo mencionada. Sobre a
entrevistada, os autores a descreveram do seguinte modo: “Nos ultimos dez anos, ela se considerou muito
progressista. Ultimamente, ela tem pouco tempo para ler, mas o marido I€ e estuda constantemente ¢ a mantém
atualizada por meio de discussoes. ‘Meu estadista favorito do mundo é Litvinov. Acho que o discurso mais
dramatico dos tempos modernos é o que ele fez na conferéncia de Genebra, quando defendeu a seguranca coletiva.
Ficamos muito felizes ao ver o nevoeiro da ignordncia e desconfiangca em torno da Unido Soviética desaparecer
durante esta guerra. Mas as coisas ainda ndo estdo resolvidas. Ha muitos fascistas em nosso proprio pais que
lutariam contra a Russia se pudessem’” (ADORNO; et al, 1969, p. 772, tradug@o nossa).
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Eles sdo completamente guiados por sua consciéncia, que parece, em muitos
casos, exibir esse padrdo, semelhante a uma secularizacdo da autoridade
religiosa. Essa consciéncia, no entanto, é bastante autbnoma e independente
dos codigos externos. Tais individuos ‘protestam’ por razdes puramente
morais contra a repressdo social ou, pelo menos, contra algumas de suas
manifestacdes extremas, como os preconceitos raciais (ADORNO; et al, 1969,
p. 774, tradugdo nossa).

De modo geral, os contestadores sao pessoas timidas, retraidas e inseguras. Em certas
ocasioes, demonstram tragos compulsivos — contra todo e qualquer tipo de preconceito — que
se parecem muito mais com rigidas exigéncias impostas pelo Superego, do que com escolhas
racionalmente livres. Suas identificacdes e empatias podem até mesmo manifestar um tipo
especifico de estereotipia, uma vez que tais agdes sao guiadas pelo desejo de retificagdo
daquelas injusticas cometidas contra as minorias. Embora ndo tenham um modo de pensar
autoritario, muitas vezes sofrem tamanhas inibi¢des psicologicas que os limitam a atuar de
modo livre e consciente, como no caso, por exemplo, da Entrevista F127'% que manifestou
sérios problemas familiares com a figura paterna. Nesse caso, a imagem do pai esta carregada
por um distanciamento afetivo, que, para esse individuo, funciona como um tipo de mecanismo
de defesa ou inibicao inconsciente ao proprio autoritarismo que condena: “Papai é advogado.
Atualmente ele esta alistado no exército, em algum lugar do Pacifico, encarregado de um
batalhdo de negros. (O que ele pensa sobre isso?) Nunca sei o que ele pensa sobre nada”
(ADORNO; et al, 1969, p. 775, tradugao nossa).

Do ponto de vista social, o contestador orienta sua a¢ao progressista por meio de um
consciente sentimento de justi¢a ou corre¢cdo social. Como ja observado, essa atitude decorre
de sua propria aversdo a autoridade, que o condiciona — como uma espécie de obrigacdo moral
e desencargo da consciéncia — a criar afinidades ideologicas com determinados grupos
minoritarios: “(O que voc€ acha da pobreza?) Eu odeio pensar nisso. E ndo acho necessario.
(Quem ¢ o culpado?) Oh, ndo acredito que sejam os pobres. Eu ndo sei, mas penso que ja
passou da hora de encontrarmos um caminho para que todos tivessem o suficiente”

(ADORNO; et al, 1969, p. 775, tradugdo nossa). Como de se esperar, ao tocar na questao das

164 Entrevista F127: realizada com uma garota, universitaria, entre 20 e 25 anos. Foi descrita da seguinte maneira:
“E [uma garota] extremamente bonita, no estilo convencional de ‘universitaria’. Ela ¢ muito magra, loira, de pele
clara e olhos azuis. Usa um suéter ‘sloppy Joe’ [solto], blusa delicadamente fixa e saia curta, com meias curtas.
Usa também um alfinete da irmandade [republica universitaria]. Ela ¢ muito simpatica e interessada, parece gostar
da conversa, mas ¢ bastante vaga em suas respostas sobre a vida familiar. Entdo, de repente, ja muito adiantada a
entrevista, ela decide revelar o fato mais imponente de sua vida — o divércio de seus pais, que ela geralmente
esconde — e a partir dai fala com aparente liberdade sobre seus proprios sentimentos” (ADORNO; et al, 1969, p.
774-775, tradugdo nossa).
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minorias, suas opinides foram praticamente na contramdo de qualquer solug¢do de carater

totalitario e fascista:

Seria terrivel ter nazistas aqui. Claro que existem alguns. E eles gostariam
que acontecesse a mesma coisa... Muitas criangas judias tém dificuldades no
servi¢o militar e para entrarem na faculdade de medicina. Isso ndo é justo.
(Por que a discriminacdo?) Ndo sei, a menos que seja a influéncia nazista.
Nao, voltou antes disso. Acho que sempre existiram pessoas que tém ideias
como os nazistas (ADORNO; et al, 1969, p. 775, tradugdo nossa).

Essas e outras questdes demonstram um tipo psicologico com baixa tendéncia
antidemocratica e com propensoes a ideais progressistas. Sua aversao ao pai — como substituto
de sua rejeicdo as figuras de autoridade da vida adulta —, ndo somente cria um trago neurotico
baseado em uma forte fixacdo materna, como também uma defesa psicologica —
autopreservacao do proprio eu — frente a possiveis e potenciais perdas afetivas: “Nado quero que
minha mde se case novamente. (Por qué?) Eu ndo sei. Ela ndo precisa. Ela pode ter amigos.
Ela é muito atraente e tem muitos amigos, mas eu ndo suportaria vé-la casada novamente.
(Vocé acha que ela pode mesmo assim?) Nado. Ela ndo vai querer se eu ndo quiser” (ADORNO;
et al, 1969, p. 776, tradugdo nossa).

¢) Impulsivo (Impulsive). De acordo com as analises de Adorno et al (1969), o
impulsivo ¢ o tipo psicologico no qual os fortes impulsos do Id jamais chegaram a se integrar
adequadamente com o Ego e o Superego. Ou seja, observa-se um desacordo constante entre os
trés agentes da atividade mental (Id, Ego e Superego), provocado pela forte descarga da energia
libidinosa ndo mediada no nivel da consciéncia, de modo semelhante com que acontece com o
rebelde-psicopata, porém, sem chegar ao extremo da incidéncia de comportamentos e/ou
impulsos destrutivos.

Ora, se o contestador apresenta um Superego forte e amplamente ativo quanto a
rejeicdo de autoridades externas, o impulsivo manifesta uma intensa atividade do Id, cuja
situagdo libidinal acaba promovendo uma identificagcdo a todos aqueles que estdo em condicao
de repressdao ou que sdo alvos de estereotipos sociais. Pela notavel empatia que nutre pelas
minorias, as formas de gratificagdo do impulsivo estao relacionadas ao cultivo da diversidade e
a quebra da rigidez etnocéntrica que delimita a relagdo endogrupo/exogrupo. Por conta disso,
se existem tendéncias destrutivas em tais individuos, elas se dirigem muito mais a si mesmos

do que contra os outros.

O alcance dessa sindrome parece incluir individuos que vao desde libertinos
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e “viciados” de todos os tipos, passando por certos sujeitos sociais, como
prostitutas e criminosos ndo violentos, até certos psicéticos. Pode-se notar
também que na Alemanha pouquissimos nazistas foram encontrados entre
atores, gente de circo e vagabundos — pessoas que os nazistas colocaram em
campos de concentragdo. E dificil dizer quais sdo as fontes psicologicas mais
profundas dessa sindrome (ADORNO; et al, 1969, p. 777, tradugdo nossa).

O fato ¢ que, em todo caso, observa-se no impulsivo uma certa fraqueza do Ego e do
Superego, o que faz com que esses individuos sejam um tanto instaveis tanto no campo politico,
como em outras areas da vida social. Certamente ndo pensam a partir de estereotipos e possuem
uma riqueza psicologicas relevante, mas, por conta da dependéncia aos seus proprios impulsos,
ndo se tem certeza até que ponto eles conseguem justificar internamente suas motivagoes
liberais. Como exemplo ilustrativo, os autores apresentaram o caso da Entrevista F205'%°, cujos
resultados manifestaram um forte grau de recusa aos preconceitos e estereotipos e, a0 mesmo

tempo, uma maior abertura quanto a miscigenagdo étnico-cultural:

(Preconceitos?) Se houvesse cruzamento entre ragas, isso poderia ajudar na
combinagdo de culturas — serviria para internacionalizar a cultura. Acho que
deveria haver um mesmo sistema educacional em todos os lugares. Pode ndo
ser prdatico — mas talvez a reprodugdo seletiva seja possivel — o acumulo das
melhores caracteristicas poderiam surgir. E os imbecis podem ser
esterilizados. (Cite um estudo sobre o assunto da hereditariedade.) Parece que
as melhorias ndo foram feitas com rapidez suficiente. Toda a sociedade esta
doente e infeliz (ADORNO; et al, 1969, p. 777, tradug@o nossa).

No que diz respeito ao preconceito as minorias, o impulsivo, geralmente, direciona seu
descontentamento de maneira aberta e franca. Nao esconde sua insatisfacdo quanto a
desigualdade de grupos e classes, muito menos camufla sua empatia aqueles grupos que estao
segregados socialmente (homoafetivos, prostitutas, pobres etc.). Essa atracdo ao diferente
confere a esse tipo psicoldgico uma maior flexibilidade quanto ao convencionalismo de valores,

como também revela uma auséncia de motivagdes psicoldgicas fundamentadas na estereotipia.

Existe uma quantidade terrivel de preconceitos as minorias oprimidas. Ha um
medo das minorias, uma falta de conhecimento. Gostaria que todos os grupos
fossem assimilados — internacionalmente. Gostaria que a educagdo fosse

165 Entrevista F205: realizada com uma jovem, interna da Clinica Psiquiatrica, de idade ndo mencionada. Segundo
os autores: “Ela é uma atraente jovem universitaria, de boas maneiras ¢ agradavelmente educada, que estd com
sérios desajustes, sofre de grandes mudangas de humor, em tensdo constante, ndo consegue se concentrar nos
trabalhos escolares e ndo tem objetivos na vida... As vezes, fica extremamente deprimida, muito inquieta, chorando
e “confusa”, reclamando que ndo esta sendo ajudada rapido o suficiente. O terapeuta que a atende sente que ela
nao suportard uma investigagdo mais profunda, que a terapia deve fornecer-lhe algo mais favoravel, pois, devido
a fraqueza do seu ego, uma psicose poderia ser provocada. [Existem] Tendéncias esquizoides” (ADORNO; et al,
1969, p. 777, tradug@o nossa).
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unificada em todo o mundo. As proprias minorias também se mantém
separadas. E um circulo vicioso. A sociedade os torna pdrias e eles reagem
dessa maneira. (Diferengas?) (O entrevistador esforgou-se para que o sujeito
descrevesse diferengas entre os grupos, mas o sujeito insistiu): Todas as
diferengas existentes sdo devidas as condigoes em que as pessoas crescem e
também as respostas emocionais (a discriminagdo). (Judeus?) Eu ndo vejo
como eles sdo diferentes como grupo. Tenho amigos judeus... Talvez eles
sejam mais sensiveis por causa do preconceito que sofrem. Mas isso é bom
(ADORNO,; et al. 1969, p. 777-778, traducao nossa).

No entanto, essa aversdao declarada aos preconceitos grupais nao significa uma
personalidade totalmente liberal e democratica. A caréncia ou a falta de mediacao necessaria
entre Id, Ego e Superego pode levar a algumas ocorréncias que, embora estejam pautadas por
uma necessidade de identificagdo as minorias, também podem gerar atitudes intolerantes,
especialmente quando esse processo de empatia € resultado de um comportamento
ideologicamente descompensado — ou seja, quando a aversao pela hostilidade se transforma em
0 odio ao sujeito hostil.

d) Pacato (Easy-going). Essa sindrome pode ser considerada como o oposto do tipo
manipulador: rica psicologicamente e fortemente marcada por vinculos afetivos. De acordo
com os autores, do ponto de vista da dindmica psiquica, observou-se no pacato um Id pouco
reprimido (por proibicdes morais ou experiéncias traumaticas), com pulsdes libidinais
canalizadas, fundamentalmente, para ideais de compaixdo e altruismo; além disso, notou-se
também a presenga de um Superego desenvolvido positivamente, bem como a existéncia de um
Ego bem articulado quanto ao principio da realidade (isto €, enquanto instancia mediadora entre
as fungdes proibitivas, de um lado, e as necessidades pulsionais, de outro). Um de seus tragos
caracteristicos ¢ o medo ou inseguranga de prejudicar pessoas ou situagdes com suas agdes
(ADORNO; et al, 1969).

No entanto, sua riqueza psicoldgica e seu altruismo ndo garantem a auséncia de
aspectos negativos em sua personalidade: essa sindrome também se caracteriza por uma
acentuada tendéncia em “deixar as coisas ocorrerem por si mesmas’’, bem como uma profunda
falta de vontade ou receio de violar qualquer situacao estabelecida ou tomar decisdes por si
mesmo — relutancia essa que, para os autores, se aproxima da atitude conformista e passiva. Tal
inseguranca ¢ identificada, inclusive, na propria linguagem: “eles podem ser reconhecidos pela
frequéncia de suas sentengas inacabadas, como se ndo quisessem se comprometer, mas deixar
o ouvinte decidir por si mesmo sobre os méritos do caso” (ADORNO; et al, 1969, p. 778,
tradugdo nossa).

Deve-se observar, porém, que a faceta negativa presente no comportamento do pacato
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ndo o leva a materializagdo de nenhuma postura etnocéntrica ou preconceituosa. Pelo contrério,
ele demonstra ser um tipo de pessoa completamente aberta a experiéncia, cujas estruturas do
carater nao estdo “congeladas”, muito menos coagidas por nenhum padriao de controle
cristalizado ideologicamente; trago esse que nado significa uma mera “fraqueza do eu”, mas tao

somente a auséncia de experiéncias traumaticas que o levariam a reificacdo do Ego:

Eles tendem a “viver e deixar viver”, enquanto, a0 mesmo tempo, seus
proprios desejos parecem estar livres de interesses materiais. Rancor e
descontentamento estdo ausentes. Eles mostram certa riqueza psicologica, o
oposto de constri¢do: capacidade de apreciar coisas, imaginacdo, senso de
humor que frequentemente assume a forma de autoironia. No entanto, essa
ultima qualidade ¢ tdo pouco destrutiva quanto suas outras atitudes: ¢ como se
eles estivessem dispostos a confessar todos os tipos de fraquezas, ndo tanto
por qualquer compulsdo neur6tica, mas por causa de um forte senso subjacente
de seguranca interna (ADORNO; et al, 1969, p. 778, tradugdo nossa).

Em sua maioria, tais individuos parecem se comportar como se ja vivessem em uma
sociedade sem repressoes ou preconceitos — o que lhes garante um rétulo social proximo ao de
“imaturo” ou “ingénuo”, dificultando o seu poder de resisténcia. A completa auséncia de
comportamentos agressivos (ou sadomasoquistas) demonstra que nao sofreram conflitos graves
ou traumas na infincia e que ainda carregam em suas lembrancas muito mais as imagens
maternas do que as paternas. Embora letargicos quanto a implementagao de praticas de combate
e resisténcia ao preconceito, em nenhuma circunstancia sao capazes de aderir ao fascismo
politico ou psicologico. Essas e outras caracteristicas apareceram na Entrevista M711'%,

permeada por declaragdes completamente destituidas de estereotipias, preconceitos ou outras

ideologias fascistas.

(O que acha dos problemas dos grupos minoritarios?) Gostaria de saber. Eu
ndo sei. Penso que este é um problema em que todos deveriamos tentar
resolver. (Maior problema?) Os negros, em termos de numeros... Acho que
nunca enfrentamos esse problema diretamente... Muitos negros vieram para
a Costa QOeste... (Voce€ j& teve negros como amigos?) Sim... Ndo intimamente,
embora tenha conhecido muitos que gostei e com quem passei bons momentos.
(E quanto ao casamento misto?) Acho que é uma questado falsa... Eles dizem:
“E se sua irmd se casasse com um negro? . Eu ndo teria nenhum sentimento

166 Entrevista M711: realizado com um homem, veterano, idade nio mencionada. E descrito do seguinte modo:
“E muito améavel, moderado, gentil, natural, lento e um tanto letargico, tanto na voz quanto nos modos. Ele fala
bastante, mas muito circunstancial [n2o se aprofunda nas questdes]. Suas declaragdes sdo tipicamente cercadas por
adjetivagdes, as quais ele costuma dedicar mais ateng@o do que a proposicao principal. Parece sofrer por conta de
indecisdes ¢ duvidas generalizadas, estar bastante inseguro de suas ideias e ter grande dificuldade em se
comprometer com declaragdes positivas sobre muitos assuntos. Em geral, ele tende a evitar se comprometer com
as coisas, intelectualmente ou emocionalmente, e frequentemente evita se envolver com algo” (ADORNO; et al,
1969, p. 779, tradug@o nossa).
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a respeito, francamente... (Tragos sobre os negros?) Nenhum (ADORNO; et
al, 1969, p 780, traducgdo nossa).

Conforme mencionado nas declaragdes acima, hd uma ampla abertura as minorias, sem
qualquer relagdo com os esteredtipos socialmente disseminados. A recusa imediata aos
julgamentos extremistas corrobora, por exemplo, para uma postura politica comedida, mas ndo
convencional: o pacato almeja, acima de tudo, afastar-se de posicionamentos ideoldgicos
radicais, mas isso ndo significa uma defesa do status quo ou uma aversdao a qualquer ideal
progressista. Esse aspecto também transpareceu nas opinides do entrevistado sobre a questao

judaica: nem vildos, nem vitimas — somente seres humanos.

(E sobre o problema judeu?) Nao acho que exista um problema judeu. Mais
uma vez, acho que isso tem sido um prato cheio para os agitadores. (Como
assim?) Hitler, Klu Klux Klan etc. (Tragos sobre os judeus?) Nenhum...
Conheci judeus exibiam os assim chamados tragos judaicos, mas também em
muitos ndo-judeus... (O sujeito enfatiza que ndo ha distingdo em termos
raciais) (ADORNO; et al, 1969, p. 726, tradug@o nossa).

Em todo caso, o pacato demonstrou em The Authoritarian Personality tanto uma
postura conformista e pouco comprometida com as causas sociais, mas também um potencial
extraordinario para o livre debate democratico sobre questdes minoritarias. Mas € preciso notar
que a inclina¢ao do pacato em ndo se comprometer com questdoes polémicas ndo decorre de
uma postura evasiva, mas de uma racionalizagdo da propria realidade. Por exemplo, ao ser
questionado sobre as manifestacdes contra as declaragdes radicais de Gerald K. L. Smith'®’, o
entrevistado respondeu o seguinte: “Acho que Gerald K. Smith deveria ter a oportunidade de
falar, se é que estamos vivendo sob uma verdadeira democracia” (ADORNO; et al, 1969, p.
780, tradugdo nossa). Como ¢ possivel observar, seu interesse maior nem era julgar o discurso
extremista do agitador fascista, mas conservar o direito democratico de sua livre defesa.

e) Liberal genuino (Genuine liberal). Para Adorno et al (1969), essa sindrome
representa exatamente o perfil psicoldégico daquele sujeito no qual ocorre um equilibrio
satisfatorio entre Ego, Id e Superego, que Freud considerava ideal. Apesar de bastante
desenvolvido, o seu Ego ndo se encontra “libidinizado” por pulsdes irracionais e narcisistas;

no entanto, por outro lado, esta disposto a admitir as tendéncias do Id e a sofrer as consequéncias

167 Gerald Lyman Kenneth Smith (1898-1976) foi um clérigo americano e agitador politico de extrema-direita.
Tornou lider do movimento Share Our Wealth durante a Grande Depressdo e, mais tarde, fundou a Christian
Nationalist Crusade (Cruzada Nacionalista Cristd), de origem ideoldgica anticomunista. Também fundou o
America First Party em 1943, para o qual foi candidato a presidéncia em 1944.
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de tal investida, de modo semelhante com que ocorre com o impulsivo (ADORNO; et al, 1969).

Diferentemente do pacato, que ainda conserva tragos ndo manifestos em seu carater —
especialmente no que diz respeito a inseguranga de suas tomadas de decisdo e
comprometimento —, o liberal genuino demonstra um rol de opinides € comportamento muito
definidos sobre si mesmo e os outros: “uma de suas caracteristicas mais visiveis ¢ a sua coragem
moral, que geralmente supera em muito a avaliagdo racional de uma situacdo. Ele ndo consegue
“ficar calado’ se algo de errado estiver acontecendo, mesmo que isso o coloque seriamente em
perigo” (ADORNO; et al, 1969, p. 781, traducao nossa). Esse aspecto vai ao encontro de outra
caracteristica: o seu profundo sentimento de independéncia e autonomia, que explica, por sua
vez, por que os representantes desta sindrome ndo admitem nenhuma interferéncia externa em
suas crengas € opinides pessoais — como também nao desejam interferir nas opinides dos outros.

Conforme identificado na Entrevista F525'%

, as opinides do liberal genuino sobre
minorias tém como foco norteador o conceito de “individuo”: ou seja, do mesmo modo como
ele se compreende como alguém profundamente ““singularizado”, também vé os outros como
individuos igualmente singulares — e nao como espécimes pertencentes a um conceito universal.
Ao ser questionada sobre as minorias, a entrevistada responde: “As minorias precisam ter
tantos direitos quanto a maioria. Sdo pessoas como todos e devem ter tantos direitos quanto a
maioria. Ndo deve haver minorias; apenas individuos que devem ser julgados de acordo com

seus meritos pessoais. Ponto! Isso ¢ suficiente?” (ADORNO; et al, 1969, p. 782, tradugdo

nossa). Mais especificamente sobre os negros, diz

(Negros?) A mesma coisa! [Devem ser julgados] Sempre como individuos. A
pele deles pode ser escura, mas ainda sdo pessoas. Os individuos tém amores,
tristezas e alegrias. Ndo acho que se deva matar todos, liquidd-los ou enfid-
los em um canto s6 porque sdo pessoas diferentes (ADORNO; et al, 1969, p.
782, tradugdo nossa).

A auséncia de agressividade — ao contrario do que encontra no autoritario — também
¢ um sinal de que os seus conflitos com as figuras de autoridade paterna foram bem resolvidas

durante a infancia. Percebe-se que a entrevistada, por exemplo, ndo carrega nenhuma

168 Entrevista F525: realizada com uma jovem, universitaria, de 21 anos. Recebeu a seguinte descri¢do: “Nao se
aplica nenhum rétulo. [...] Trata-se de uma morena bonita, com olhos escuros ¢ brilhantes, que transborda
temperamento e vitalidade. Ela ndo manifesta uma feminilidade melindrosa tdo frequentemente observado em
mulheres de alta pontuacdo; e provavelmente desprezaria os pequenos truques e esquemas femininos praticados
por essas mulheres. Pelo contrario, ela é extremamente sincera, possui maneiras muito francas, e sua constituicao
¢ atlética. Sentimos nela uma natureza muito apaixonada e um intenso desejo de doar-se plenamente em todos os
seus relacionamentos, o que, sem duvida, faz com que tenha dificuldade em permanecer dentro dos limites da
convencionalidade” (ADORNO; et al, 1969, p. 782, tradugdo nossa).
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hostilidade decorrente de sua relagdo com seu pai. Isso pode ser confirmado quando ela afirma
o seguinte: “FEu gostaria de me casar com alguém como meu pai” (ADORNO; et al, 1969, p.
783, traducdo nossa). A identificacdo positiva com a figura paterna ndo provocou nenhuma
projecao ou transferéncia punitiva, aos moldes dos tipos de alta pontuagdao. Logo, se a
agressividade ¢ algo ausente para o /iberal genuino, entdo, isso quer dizer que suas tendéncias
sadomasoquistas também ndo estdo ativas em sua dindmica psicoldgica (ADORNO; et al,
1969).

Nesta sindrome existem algumas caracteristicas dos outros tipos de sujeitos com baixa
pontuacdo. Assim como o impulsivo, o liberal genuino também possui tendéncias pulsionais
pouco reprimidas — e até acha dificil domind-las no ambito da consciéncia. No entanto, seus
sentimentos ndo sao cegos; pelo contrario, sdo direcionados para os outros como resposta de
uma necessidade altruista. De modo semelhante ao contestador, o liberal genuino também
apresenta a mesma forca de identificagdo com os oprimidos, embora sem a manifestacdo da
compulsdo ou dos sinais de compensacdo psicologica — ou seja, ndo tem a necessidade de ser
um “judiodfilo”, por exemplo, para demonstrar sua aproximagao com o judeu. Por fim, o liberal
genuino também nutre correlagdes com o pacato, do qual compartilha o seu ideal antitotalitario,
porém, de maneira mais consciente, uma vez que ndo apresenta hesitacdo ou indecisao.

Na opinido de Antunes (2014, p. 162), a énfase na existéncia de disposi¢des
antidemocraticas (convencionalismo, submissdo autoritaria, agressividade autoritaria, anti-
intracepg¢do, poder e dureza, estereotipia e supersticdo, destrutividade e cinismo, projetividade
e sexo) reside no fato de que se trata de conteudos inconscientes e irracionais presentes no
potencial pré-fascista, e ndo no ego ou no comportamento atual e aparente do sujeito. Isso quer
dizer que o tipo psicolégico com alta pontuacdo antidemocratica diz respeito a
condicionamentos latentes no individuo que, na condi¢ao de psicossociais — isto ¢, ndo inatos —
, atuam na formagao de estruturas psiquicas que moldam o comportamento do carater autoritario
e fascista.

Os tipos psicologicos servem, portanto, para analise dos tracos ideoldgicos presentes
e atuantes em determinados grupos. Na parte final de Authoritarian Personality, os autores
buscam, através de seus estudos qualitativos, oferecer explicagdes sobre como esses tragcos
possibilitam uma relacdo frequente e aparentemente duradoura entre adesdo ideologica fascista

e personalidade autoritaria.
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5.3 MECANISMOS DE ADESAO AO DISCURSO ANTIDEMOCRATICO: PROJECAO,
ESTEREOTIPIA E PERSONALIZACAO

Embora a formacao de uma personalidade autoritaria reconheca a existéncia de fatores
internos e externos, na pratica, esse processo nao ocorre ao acaso, mas através de pelos menos
trés mecanismos de adesdo: a) transferéncia projetiva; b) estereotipia (pensamento do “ticket”);
¢) personalizagao.

a) Transferéncia projetiva. Esse mecanismo nao foi expresso unicamente em 7he
Authoritarian Personality. Na Dialética do Esclarecimento Adorno e Horkheimer j& tinham
apresentado uma diferenca entre “proje¢ao normal” e “projecao patoldgica” (ou falsa projecao).
Para os autores, a projecao ¢ uma atitude natural do ser humano, uma vez que ¢ do seu interesse
buscar alternativas para a autoconservacao e adaptacdo ao mundo exterior. No entanto, ha outro
tipo de projecao, a patoldgica, decorrente da incapacidade psiquica do individuo em equilibrar
— no ambito da consciéncia — o confronto de pulsdes, de um lado, e as proibi¢des morais, de
outro. Por isso, 0 “eu” prefere projetar essa agressividade para o exterior (pessoas e situagoes),
do que mediar tais pressdes internamente, seja pela identificacdo imaginaria de um vildo, seja
como pretexto de legitima defesa. “A projecdo patoldgica ¢ um recurso desesperado do ego
que, segundo Freud, proporciona uma protecdo infinitamente mais fraca contra os estimulos
internos do que contra os estimulos externos” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 159).

Em The Authoritarian Personality a “projecao’” ocorre na medida em que o “Eu” toma
consciéncia de suas pulsdes irracionais e, com isso, passa a administrar tais debilidades no
ambito da personalidade. Logo, uma personalidade madura — isto ¢, capaz de administrar
internamente o conflito entre pulsdes e proibi¢des — tem uma maior possibilidade de alcancar
um sistema de pensamento racional do que uma personalidade autoritaria: “¢ o Eu que se torna
consciente e assume a responsabilidade pelas forcas ndo-racionais que operam dentro da
personalidade” (ADORNO; et al., 1969, p. 11, traducdo nossa). Esta €, inclusive, a base para a
tese de Adorno et al (1969): a consciéncia de tais determinantes psicolégicos da ideologia é o
pressuposto para a formagao de uma personalidade mais democratica e racional (ADORNO; et
al., 1969, p. 11, tradugdo nossa).

No entanto, se o €xito da consciéncia sobre os impulsos internos € visto como sinal de
uma personalidade equilibrada, a possibilidade contraria também procede: na medida em que o
“eu” fracassa em seu esforco de sintese entre os impulsos (Id) e as proibigdes (Superego), ele

tende a projetar tal insatisfacao exteriormente (grupos, pessoas ou situagdes). Ocorre, portanto,
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o deslocamento!® das insatisfagdes para a fundamentacio da decisdo moral, criando no
individuo um mecanismo de defesa que o leva a considerar o exogrupo (grupo do outro) como

um rival. Os autores chamaram esse fendmeno de “fraqueza do eu’:

Ha motivos para acreditar que o fracasso de internalizacdo do Superego ¢
devido a uma fraqueza do Eu e sua incapacidade de realizar uma sintese
necessaria, ou seja, integrar o Superego consigo mesmo. Seja ou ndo isso, a
fraqueza do Eu parece ser um concomitante do convencionalismo e do
autoritarismo. A fraqueza do Eu é expressa na incapacidade de construir um
conjunto consistente ¢ duradouro de valores morais dentro da personalidade;
e, aparentemente, ¢ esse estado de coisas que condiciona o individuo a
procurar um agente organizador e coordenador fora de si mesmo. Quando se
depende de tais agentes exteriores para tomar decisdes morais, pode-se entao
dizer que a consciéncia esta externalizada (ADORNO; et al., 1969, p. 234,
traducgdo nossa).

A debilidade do “eu” indica, portanto, o evento psiquico que possibilita a
exteriorizagdo da agressividade dentro de uma economia psiquica fascista: a projetividade nao
somente desloca as pulsdes do Id, eximindo o “eu” de sua funcdo autocritica, como também
demonstra a propria alienacao do “eu” no que diz respeito ao nao reconhecimento destas

mesmas pulsdes internas condenaveis, justificando uma atitude agressiva e autoritaria:

O mecanismo de proje¢do foi mencionado em conexdo com a agressao
autoritaria: os impulsos reprimidos do carater autoritario tendem a ser
projetados para outras pessoas, as quais sdo culpadas de imediato. A proje¢ao
¢, portanto, um dispositivo para manter as pulsdes do Id alheias ao Eu, e pode
ser considerada como um sinal da incapacidade do Eu em desempenhar sua
funcdo (ADORNO; et al., 1969, p. 240, tradug@o nossa).

Para Adorno et al (1969), o preconceito ganha forca na medida em que preenche, no
individuo autoritario, a satisfacdo de desejos e defesas contra instintos reprimidos, levando a
concluir que o sadismo ndo est4 vinculado, em sua origem, ao objeto, mas a uma necessidade
do préprio sujeito — provando assim sua funcionalidade psiquica ao projetar e transferir para o
alvo escolhido aqueles impulsos socialmente condenados: “A despropor¢do entre a fraqueza

social relativa do objeto e sua suposta onipoténcia sinistra € por si mesma evidéncia de que o

169 Na teoria freudiana, o deslocamento ¢ um mecanismo de defesa que, como o proprio nome ja diz, faz com que
o individuo desloque as a¢des de um alvo desejado para um alvo substituto — quando, por alguma razao, o primeiro
alvo ndo lhe é permitido ou disponivel. “[...] De acordo com a atual teoria do deslocamento, o autoritario se vé
obrigado, por uma necessidade interior, a voltar a sua agressao contra os exogrupos [grupo nao pertencente]. Ele
necessita fazer isso porque ¢ psicologicamente incapaz de atacar as autoridades do endogrupo [grupo pertencente],
e ndo tanto por conta de uma confusdo intelectual sobre a origem de sua frustragdo” (ADORNO; et al., 1969, p.
233, tradu¢do nossa).
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mecanismo projetivo estd trabalhando” (ADORNO; et al, 1969, p. 613, traducdo nossa). De
acordo com Adorno e Horkheimer (2006, p. 149), o proprio medo e repulsdo por tudo aquilo
que se coloca como estranho ao individuo ja ¢ um indicio de uma projecao inconsciente: “tudo
0 que nao se ajustou inteiramente ou que fira os interditos em que se sedimentou o progresso
secular tem um efeito irritante e provoca uma repugnancia compulsiva”.

b) Estereotipia. Adorno et al (1969) também analisam a estereotipia como forma
comportamental tipica do semiformado, pois, uma vez que sente confuso e coagido a adaptar-
se a0 mundo estranho, acaba procurando por esteredtipos que lhes dao certa seguranga para
dominar e ordenar a realidade que o cerca — elementos estes que o impedem, inclusive, de
ultrapassar suas insatisfacdes imediatas e, por isso, predeterminam os proprios padrdes de sua

experiéncia danificada:

Nao ha diferenga simples entre experiéncia e estereotipia. Estereotipia é um
mecanismo para ver as coisas confortavelmente; uma vez que, contudo, ela
alimenta fontes inconscientes profundas, as distor¢des que ocorrem nao sao
corrigidas meramente tendo um olhar para o real. Ao contrario, a experiéncia
mesma € predeterminada pela estereotipia (ADORNO; et al, 1969, p. 617,
tradugdo nossa).

Neste aspecto, entra em cena os artificios da padronizagdo cultural e da comunicacao
de massa: levando em consideragao que a experiéncia dos individuos € predeterminada por uma
falsa orientacdo da estereotipia, sera justamente a influéncia ideologica e a padronizagdo
industrial que exercerdo o papel de personalizagdo e modelagem dos comportamentos sociais,
atualizando assim o pensar estereotipado dos sujeitos a partir dos interesses sistémicos:
“comunicagdes de massa modernas, moldadas depois da producao industrial, espalham todo
um sistema de esteredtipos que, enquanto ainda ¢ fundamentalmente ‘incompreensivel’ ao
individuo, o permite parecer atualizado e ‘sabendo de tudo’” (ADORNO; et al, 1969, p. 665,
traducdo nossa).

Redimensionando mais ainda a questdo, pode-se remeter o trecho apresentado ao
conhecido “pensamento do ticket "', trabalhado conjuntamente por Adorno e Horkheimer em
outros textos (1978; 2006). O pensamento do ficket provoca uma abordagem acritica da

realidade, tornando o pensar desnecessario, dado que a comunicagdo de massa condiciona os

170 Segundo Antunes (2014, p. 169), “O pensamento do ticket [...] € caracterizado no estudo coletivo sobre a
personalidade autoritaria como uma técnica de orientagdo falaciosa. Tal técnica carrega uma fungdo dupla: sua
primeira fungdo é fornecer ao individuo um tipo de conhecimento [...] que o ajude a tomar uma decisdo quando
necessario. Sua segunda fungdo ¢ aliviar os sentimentos psicologicos de ansiedade e incerteza, e dar a sujeito a
ilusdo de algum tipo de seguranga intelectual”.



277

individuos a utilizacdo imediata dos esteredtipos preestabelecidos, e tirando do individuo a
possibilidade da reflex@o e do esclarecimento. Ou seja, o ficket nada mais ¢ do que a confusdo
e a semiformacgao dos individuos que, orientados por clichés e esteredtipos preconcebidos,
levam-nos a aceitagao passiva de tendéncias etnocéntricas e preconceituosas. Como resultado,
consideram como subversivo qualquer acdo divergente do status quo (ADORNO et al, 1969, p.
661).

¢) Personalizagdo. Ao lado da estereotipia aparece, enfim, a personalizagdo, como
resultado de um processo de alienagdao da experiéncia com o real. Enquanto a estereotipia
generaliza no individuo ideias preconcebidas pela padronizag¢do cultural, a personalizacao
promove a identificacdo e acomodacdo psiquica do sujeito a ideologia, de modo que sua visdo
de mundo passa a crer como “real” aquilo que, na verdade, ndo passa de uma experiéncia

reificada.

A alienagdo entre esfera politica e a experiéncia de vida do individuo, a qual
o ultimo com frequéncia tenta dominar com improvisos intelectuais
psicologicamente determinados, tais como estereotipia e personalizacdo, as
vezes resulta num abismo entre o que o sujeito diz pensar sobre politica e
economia ¢ o que ele realmente pensa. Sua ideologia ‘oficial’ se conforma
com o que ele supde que ele tem que pensar; suas ideias reais sdo uma
expressao de suas necessidades pessoais mais imediatas, assim como de seus

\

impulsos psicologicos. A ideologia oficial pertence a esfera objetificada,

\

alienada do politico, a ‘opinido real’ a propria esfera do sujeito, e a contradigédo
entre as duas expressa sua irreconciabilidade (ADORNO; et al, 1969, p. 671,
tradugdo nossa).

A partir de tais mecanismos, parte-se da tese de que determinados padrdes
intrapsiquicos estdo mais suscetiveis do que outros no que diz respeito ao condicionamento
repressivo e autoritario na relacao professor-aluno. A questao da sindrome autoritaria na escola
¢ preocupante nao sé por conta da coagcdo promovida pelos fatores externos — em especial, na
delimita¢do de determinadas fun¢des burocraticas no cenario escolar —, mas também porque
influencia internamente a economia psiquica dos sujeitos envolvidos na realidade escolar a
partir de elementos estereotipados, negando-lhes assim uma experiéncia legitima com o real e,
ao mesmo tempo, assegurando a conservacao de disposi¢des antidemocraticas.

Neste contexto autoritario, a sala de aula passa a ser uma panaceia ideoldgica,
objetivada por interesses instrumentais, porém mediada pela formagdo danificada da
personalidade. Esse mal-estar, aliado ao histérico de violéncia que sempre estiveram presentes

na relagdo professor-aluno, desenvolve, inconscientemente, como forma de superagdo e
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ajustamento, diversas estereotipias que tendem a reificar cada vez mais as experiéncias
pedagogicas em sala de aula. O elo pedagoégico professor-aluno fica, portanto, refém das

ideologias do momento:

A objetificagdo dos processos sociais, sua obediéncia a leis supraindividuais
intrinsecas, parece resultar numa alienacdo intelectual do individuo da
sociedade. Essa alienagdo é experienciada pelo individuo como desorientagio,
com medo e incerteza concomitantes. Como veremos, estereotipia politica e
personalizacdo podem ser entendidas como dispositivos para superar esse
estado de coisas desconfortavel (ADORNO,; et al, 1969, p. 618, traducio).

Com isso, o esclarecimento perde sua forca, uma vez que o contetido ideoldgico nao
esta disseminado apenas no ambiente fisico, mas na formagao reificada da personalidade, que,
inconscientemente, se nega a reavaliar os seus proprios papeis em sala de aula. Como resultado,
o0 sujeito ressentido passa a procurar “alvos” ou “bodes expiatorios” responsaveis, projetando e
transferindo suas proprias insatisfagdes. Isso tira do individuo a possibilidade do discernimento
legitimo da realidade, colocando no lugar um comportamento licencioso que lhe permite

hostilizar qualquer proposta que ndo esteja de acordo com suas convicgdes reificadas.

5.4 TRACOS DO PERFIL AUTORITARIO EM SALA DE AULA

A analise do perfil autoritario em sala de aula levou em consideragdo alguns dos
resultados presentes na Escala do Fascismo (F), mais especificamente sobre aqueles tragcos
resultantes das nove disposicdoes implicitas do carater potencialmente antidemocratico,
conforme apontados por Adorno et al (1969) no capitulo sétimo “The Measurement of Implicit
Antidemocratic Trends” (Medi¢do das Tendéncias Antidemocrdticas Implicitas): a)
convencionalismo; b) submissdo autoritaria; c) agressividade autoritéria; d) anti-intracepg¢ao; )
poder e dureza; f) estereotipia e supersticao; g) destrutividade e cinismo; h) projetividade; 1)
SeXO0.

Deve-se advertir, contudo, que a pesquisa ndo teve a intencao de utilizar literalmente
todos os resultados da Escala F, muito menos reaplicd-la, mas apenas adaptar as disposi¢des
do perfil antidemocratico como parametros interpretativos de algumas consideragdes ja
observadas sobre o ressentimento e o sadismo entre professores e alunos. Neste sentido, levando
em considera¢do cada uma destas disposicdes, serdo investigados alguns aspectos psicossociais

dos conflitos em sala de aula e como eles sdo sedimentados pelas expectativas convencionais
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presentes nas figuras do professor e do aluno.

a) Convencionalismo. Essa disposicdo indica a condi¢do rigida do sujeito em aderir
determinados valores convencionais e, por isso, ndo estar suscetivel a mudangas. Assim como
em qualquer institui¢do social, a escola e a sala de aula também estdo repletas por uma
atmosfera de valores tradicionais que, conforme relatados nesta pesquisa, resultam de praticas
historico-sociais estabelecidas desde a Antiguidade. No entanto, foi a partir projeto moderno e
burgués do séc. XVIII que a escola pode se estabelecer como uma instituicao voltada para a
instrucao das massas em prol da produtividade social. A sala de aula tornou-se o lugar canénico
para a aprendizagem dos contetidos objetivos — e ndo tanto para a educacdo de personalidades
ou de experiéncias subjetivas.

Esse horizonte moldou dois blocos ou circuitos de forcas que se rivalizam
permanentemente, aos moldes da relacdo endogrupo/exogrupo: professor versus aluno. De um
lado, a figura daquele que ja sofreu com o sadismo de seus mestres e, por isso, agora se acha
no direito de fazer uso deste mesmo recurso com seus alunos; e do outro, a imagem daquele
que ¢ constantemente subestimado na sala de aula e, com isso, ressente-se pelo ndo
reconhecimento de seus professores. Como alternativa, resta a professores e alunos nao somente
a furia sadica ou o ressentimento de uma vinganca ndo concretizada, mas, acima de tudo, a
reconfiguragdo de novas formas de agressdo e sadismo. Em qualquer uma dessas possibilidades
estardo presentes os tracos do perfil autoritario.

A propria discussao entre liberdade e disciplina demonstra o quanto esses conceitos
ainda estdo mal resolvidos na relagdo professor-aluno. A impaciéncia da pedagogia moderna
em tratar dialeticamente as temadticas democraticas e inclusivas, sem prescindir,
necessariamente, a ideia de disciplina, resultou em um rol de praticas pedagogicas que vao de
um extremo ao outro e que, no final das contas, ajudaram a enrijecer a flexibilidade dos papeis
de professores e alunos em sala de aula. Por exemplo, a ideia da autoridade docente ¢ uma
destas figuras incontestaveis, utilizadas para diversos fins, inclusive para a manuten¢ao do
status quo escolar. Por ser esse um dos aspectos fundantes da sala aula tradicional, torna-se
impensavel para estudantes e professores outro tipo de vinculo formal que ndo seja o da
obediéncia e o da hierarquia.

De acordo com Adorno et al (1969), a disposi¢do convencionalista preveé, enquanto
tendéncia latente do carater potencialmente fascista, um conservadorismo daqueles valores
tipicos do endogrupo em detrimento da moralidade do exogrupo — considerada como irregular
ou até mesmo nociva. A rivalidade inerente a 16gica “endo-exogrupo” forma também uma base

comum com outras escalas de medi¢ao, em especial com a do Etnocentrismo (E). Nesse sentido,
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¢ notavel a polarizacdo em sala de aula quando se generaliza crengas e valores tanto da classe
docente como da discente. Isso demonstra que 0os mesmos mecanismos intrapsiquicos que
fortalecem a identificagdao do grupo do “eu” e a hostilizacao do grupo do “outro” também estdao
ativos na adesdo grupal e na eleicdo dos interesses que orientam inumeras praticas de
professores e alunos.

Além disso, observa-se que o convencionalismo, em certa medida, pode ser o ponto
de partida para a compreensao de outras tendéncias antidemocraticas; a dificuldade em
renunciar aos valores do seu grupo em favor do grupo do outro estd presente na estrutura de
tendéncias como: submissdo autoritria, agressividade autoritdria, poder e dureza, entre outros.
Logo, amoldar os individuos as figuras hierdrquicas ou at¢ mesmo motiva-los a reagir de
maneira violenta — sem a devida reflexdo de suas motiva¢des —, caracteriza a fungao
intrapsiquica por exceléncia do convencionalismo em sala de aula.

b) Submissdo autoritaria. Como parte complementar do convencionalismo, essa
tendéncia pode ser compreendida como uma espécie de aceitagdo incondicional as autoridades
idealizadas por si mesmo ou pelo grupo que participa. Para Adorno et al (1969), a submissao
autoritaria pode ser o resultado de uma experiéncia mal resolvida com figuras de autoridade
durante a infancia. Desta forma, os impulsos rebeldes, outrora reprimidos pelo medo, sdo
canalizados e externalizados por meio da admira¢do excessiva. No minimo, verifica-se uma
inseguranca do “eu” em mediar sua propria libido no ambito da consciéncia, cedendo assim
espaco para uma imediata identificagdo e gratificagdo de cunho masoquista as agéncias
externas: “parece claro que a submissao autoritaria, por si sd, contribui em grande medida para
o potencial antidemocratico, tornando o individuo particularmente receptivo a manipulacao dos
poderes externos mais fortes” (ADORNO; et al, 1969, p. 232, tradug@o nossa).

Com relacdo a sala de aula, as proprias praticas escolares costumam identificar como
bom aluno aquele individuo normalmente quieto e docil. Mas até que ponto a obediéncia nao
se transformaria em submissdo autoritaria, admitida inconscientemente pelo aluno como um
ideal masoquista a ser suportado em beneficio de um projeto formativo? Nao ¢ dificil, portanto,
perceber que ndo somente existem relacdes implicitas entre o ideal de “bom aluno” e a
submissdo autoritdria, como também elas podem apresentar contornos de uma tendéncia
antidemocratica. Adorno et al (1969), por exemplo, relacionam essa tendéncia com a
necessidade de um “lider forte” e pela dependéncia de referéncias externas para o equilibrio das
instabilidades internas. A inseguranga interna do aluno (em reconhecer quais virtudes estudantis
seriam adequadas ou nao) ¢ compreendida como uma extensdo da submissdo autoritaria,

principalmente quando relacionado ao desejo de ser dirigido por uma figura de autoridade. Aqui
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o anseio pela heteronomia ¢ mais forte do que a ideia de autonomia — muito préoximo da
gratificagdo masoquista.

O apelo a autoridade externa — no caso, o professor —, passa a ser considerado,
inclusive, como pressuposto da aprendizagem pessoal. Das inimeras virtudes que poderiam ser
aprendidas em sala de aula (altruismo, cooperagdo, trabalho em equipe, tolerancia etc.), o que
levaria os estudantes a elegerem justamente a obediéncia e a sujei¢do como as mais importantes,
sendo o proprio desejo velado de origem masoquista? Adorno et al (1969, p. 231-232, tradugdo
nossa) complementam essa ideia da seguinte maneira: “foi considerado que aqui, como no caso
do convencionalismo, a subserviéncia a agéncias externas provavelmente se deve por conta de
algum fracasso no desenvolvimento de uma autoridade interna, isto ¢, uma consciéncia’.

Outro tragco da submissdo autoritaria em sala de aula pode ser identificado naquelas
ideologias que justificam, de modo apologético, a possibilidade da puni¢ao ou de regras rigidas
como meio pedagogico valido para a aprendizagem. Tais concepgdes geralmente permeiam o
campo do sadomasoquismo e indicam a ideia de que existem mecanismos psiquicos autoritarios
(submissao e agressividade) trabalhando nos individuos de forma mais explicita. Adorno et al
(1969) afirmam que essa tendéncia, quando potencializada, leva a uma postura antidemocratica,
na medida em que se coloca como altamente receptiva @ manipulagdo de poderes externos mais
fortes (aspecto fundamental para a propaganda dos agitadores fascistas). Com isso, a
possibilidade de reproducao agressiva de tais hostilidades — internamente reprimidas — aumenta
a cada submissao que a sala de aula favorece. A submissdo ressentida, quando encorajada pelo
odio, pode se tornar uma agressividade sadica.

c) Agressividade autoritaria. Essa tendéncia visivelmente antidemocratica leva em
consideracdo uma necessidade de identificar, condenar e punir aqueles individuos que, no
julgamento do autoritario, violaram determinados valores convencionais. Se a submissao ¢
compreendida como um tipo de masoquismo, a agressividade autoritdria passa a ser entendida
como sadismo. Para Adorno et al (1969), o proprio etnocentrismo — ¢ a rigida polarizagdo do
tipo endo/exogrupo — oferece o terreno ideoldgico perfeito para a disseminagdo de praticas
agressivas. Noutras palavras, a repressdo de prazeres vitais bdsicos, aliada ao
convencionalismo, promove na economia psiquica dos individuos uma predisposicao em
procurar alvos externos (grupos e pessoas) para transferir suas proprias insatisfacdes. Seus
preconceitos sdo, portanto, substitutos de suas decepgdes pessoais.

O mais comum, nesse caso, ¢ justificar a agressividade através da puni¢do dos
possiveis transgressores: “o autoritario se vé obrigado, por uma necessidade interior, a voltar a

sua agressdo contra os exogrupos. Ele necessita fazer isso porque ¢ psicologicamente incapaz
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de atacar as autoridades do endogrupo” (ADORNO; et al, 1969, p. 233, traducdo nossa). O
medo da punicdo de si — pela incapacidade de administracdo interna das proprias pulsdes — ¢é
transferida e projetada para a puni¢ao do outro: “os proprios impulsos inaceitaveis do individuo
sdo projetados para outros individuos e grupos, por quem sao entdo rejeitados” (ADORNO; et
al, 1969, p. 233, tradugdo nossa).

Do ponto de vista da sala de aula, observou-se a influéncia da agressividade autoritaria
(enquanto disposi¢do inconsciente) tanto na postura docente quanto na discente,
redimensionadas, em ambos os casos, para o contexto de uma autossatisfagdo sadica. Sera
mesmo que o professor entende a autoridade como instrumento didatico essencial para a pratica
ou ela ¢ apenas o pretexto para a liberagdo de tendéncias internas (pessoais e profissionais) mal
resolvidas? Por outro lado, como o aluno internaliza essas concepgdes autoritarias? As redes
sociais e a cultura digital cumpririam a fun¢ao de concretizagao da vinganga por parte do aluno?

A rigida adesdo aos valores do endogrupo cria uma resisténcia moral aos valores do
exogrupo, sejam eles advindos de alunos ou até¢ mesmo de professores. Neste caso, a defesa do
endogrupo ocorre na mesma medida em que se considera o exogrupo como anormal. Essa
polarizacdo, na maioria dos casos, se manifesta sob o desejo de puni¢do como alternativa de
correcao daqueles valores ndo aceitos pelo codigo moral de cada um dos grupos. Segundo
Adorno et al (1969, p. 233, traducdo nossa), “uma vez que o individuo se convenceu de que ha
pessoas que devem ser punidas, ¢ fornecido a ele um canal através do qual seus impulsos
agressivos mais profundos podem ser expressos, fazendo com que se considere como
completamente moral”. O ponto essencial da agressividade autoritaria ndo ¢ somente a
concretizacdo da hostilidade ou a escolha dos alvos, mas a motivagdo moral que faz o individuo
acreditar que sua atitude agressiva ¢ correta e legitima.

Ora, a possibilidade do aspecto moralizador da puni¢do contra o professor, por
exemplo, acaba funcionando para o aluno como um corretivo para o sadismo docente. Ao
chegar nesse estagio, a vinganca adiada do ressentido esta prestes a se transformar em vinganga
concretizada por intermédio de um novo sadismo — o discente. Essa situagdo oferece condigdes
suficientes para a formagao de personalidades autoritarias em tempos de cultura digital: uma
agressividade eleita e internamente reconhecida como “justa”, orientada pela dependéncia
imagética, ndo levaria a outra situacdo sendo a exposicdo sadica de imagens e videos de
professores nas redes sociais, internalizados pelos alunos a partir de uma gratificagcao narcisica
(ZUIN, 2012).

d) Anti-intracep¢do. Essa tendéncia apresenta uma total rejei¢do a qualquer tipo de

manifestagdo de cunho sentimental, imaginativo ou subjetivo; por conta disso, geralmente
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implica em um comportamento frio e calculista. Noutras palavras, a anti-intracepg¢do esta
relacionada a dificuldade do sujeito em entrar em contato com sua vida psiquica (sentimentos,
emocdes, sensibilidade), seja por se achar extremamente racional ou por considerar esse tipo
de comportamento como algo pouco relevante. No julgamento do individuo autoritario, a
intracepc¢ao — isto ¢, o predominio de sentimentos e estados subjetivos — poderia leva-lo a
confrontar pulsdes conflitivas e reprovadoras em sua personalidade, bem como fazer com que
os outros as conhecam. Por conta disso, isto ¢, por manifestar tal medo — que nada mais ¢ do
que uma inseguranga ou debilidade interna do “eu” —, ele ndo admite qualquer relagdo
interpessoal pautada na intimidade ou informalidade. Pelo contrario, rejeita com veeméncia o
mundo subjetivo, preferindo atuar de forma burocratizada e impessoal.

A anti-intracepgdo esta presente em diversos aspectos da sala de aula, a comecar pelo
exagerado incentivo a aprendizagem de conteudos objetivos em detrimento das experiéncias
subjetivas. Historicamente, o planejamento da aula sempre esteve mais preocupado com a
memorizacdo de informagdes do que com a convivéncia interpessoal. Nao foram poucas as
tentativas de racionalizag¢do do debate em torno dos sentimentos ambiguos presentes na relagao
professor-aluno, especialmente por minimizarem a importancia dos “aspectos subjetivos” em
nome da “transmissdo de conteudos objetivos, estes sim identificados como os Unicos que
deveriam ser levados em conta no transcorrer das atividades desenvolvidas nas salas de aula”
(ZUIN, 2012, p. 21).

A propria relagdo professor-aluno, por si mesma, carrega aspectos anti-intraceptivos:
sob a justificativa do profissionalismo docente, confunde-se o autoritarismo com indiferenca e
a disciplina com agressividade. De fato, uma parte consideravel do distanciamento entre
professor e aluno pode ser creditada a propria exigéncia imposta pela frieza instrumental e
racionalizada do mundo escolar. No entanto, hd uma outra parte que depende estritamente de
tendéncias intrapsiquicas: para muitos educadores deixar-se conhecer em sala de aula ¢ uma
atitude altamente perigosa, pois, além de ndo estar de acordo com o ethos docente, também
possibilitaria um tipo de interag¢do capaz de revelar os detalhes das fraquezas intrapsiquicas dos
individuos envolvidos. O medo das proprias pulsdes € um dos motivos que levam os individuos
a serem hostis, frios e calculistas.

Para Adorno et al (1969), atitudes anti-intraceptivas nao sao suficientes para formar
um perfil autoritario, todavia, ajudam a constituir as condi¢des psicossociais para isso. A
aversao ao mundo subjetivo ndo ¢ nociva apenas por barrar o acesso da consciéncia ao mundo
pulsional do Id, mas, inclusive, por criar uma aversao intrapsiquica capaz de neutralizar todo e

qualquer direcionamento ao livre debate democratico em sala de aula. A anti-intracepcao
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almeja, acima de tudo, a estagnacao de horizontes pedagogico interativos, de modo a preservar
a distancia entre professor e aluno como mecanismo de defesa.

e) Estereotipia e Supersticdo. Embora ndo apresentem uma relacdo imediatamente
presumivel, observa-se, no entanto, uma interdependéncia destes dois elementos na formacao
do comportamento autoritario: enquanto o primeiro faz com que o individuo generalize tragos
hostis e os compreenda a partir de categorias rigidas e preconceituosas, o segundo faz com que
ele transfira para a crenga de forgas externas aquelas causas ou motivos que decorrem de si
mesmo. Ou seja, de um lado, a estereotipia produz o preconceito, universalizando aspectos
negativos sobre um determinado grupo, de outro, a supersticdo atua como um mecanismo de
defesa, retirando do “eu” qualquer responsabilidade pela hostilidade exercida.

O conceito de estereotipia nao aparece apenas em The Authoritarian Personality
(ADORNO; et al, 1969); em outros textos, como na Dialética do Esclarecimento (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006), esse termo também ¢ tratado de forma direta. Nas duas obras citadas,
porém, esse conceito esta circunscrito na chamada mentalidade do ticket, cuja fungdo nao se
limita em apenas generalizar tragos individuais, mas, acima de tudo, estabelecer rotulos
ideoldgicos sobre grupos especificos — que, no caso do ambiente escolar, estdo muito mais
ligados @ manutengdo de um ambiente autoritario do que a emancipacdo do conhecimento e da
cultura escolar.

Em The Authoritarian Personality, os autores apresentam a estereotipia como um tipo
de mecanismo ideologico semiformador — isto ¢, uma lente reorganizadora do real, porém
invertida e danificada —, capaz de redimensionar a realidade a partir daquelas convengdes
ideoldgicas internas e ndo manifestas. Nas palavras dos autores, a “estereotipia ¢ um mecanismo
para ver as coisas confortavelmente” (ADORNO; et al, 1969, p. 617, traducdo nossa), isto €,

171 Essa

conforme as tendéncias intrapsiquicas ja consolidadas — ainda que ndo conscientes
experiéncia danificada com o real predetermina, para o individuo, os critérios morais de suas
futuras interacdes e julgamentos de valor, abstendo-se de novos investimentos no que diz
respeito a correcdo destas mesmas distor¢des ideologicas. Definitivamente, ha aqui uma
experiéncia alienada em si mesma e, por isso, estereotipada: nao se trata de uma visao reificada
apenas dos fatos passados, mas um condicionamento ideoldgico para a consolidagao de novas

e futuras interagdes — um obstaculo dificilmente instransponivel para a autocritica (ADORNO;

17l Adorno et al (1969) lembram trés caracteristicas especificas da estereotipia: a) generaliza o exogrupo como um
todo a partir de tragos especificos de algumas pessoas; b) cria uma imagem negativa e rigida do exogrupo em sua
totalidade; c) incapacita a vivéncia de interagdes sociais com os outros na qualidade de individuos, mas apenas
enquanto pertencentes de uma ideia coletiva e generalizada.
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et al, 1969).

Em Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (2006) indicam o pensamento
do ticket como uma abordagem acritica da realidade, orientado por clichés superficiais
preestabelecidos € que almeja o recrudescimento da semiformag¢dao e do pensamento
heteronomo. “O proprio ticket ¢ uma roda da engrenagem. Tudo o que, no mecanismo
psicologico, foi sempre compulsivo, sem liberdade e irracional esta adaptado a isso de uma
maneira precisa” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 169). Noutras palavras, o ticket €, ao
mesmo tempo, o resultado e a condicdo de uma experiéncia reificada: “ndo € sé o fticket
antissemita que ¢ antissemita, mas a mentalidade do fticket em geral” (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 171).

No contexto da sala de aula, a estereotipia — sob a forma da mentalidade do ticket —
esta constantemente presente, desde a concepcao de quais papeis sao esperados de professores
e alunos, até a generalizacdo negativa que, amiude, cada grupo faz do outro. A maneira como
professores e alunos idealizam positivamente seus respectivos endogrupos — as custas do medo
resultante de sua relagdo com figuras de autoridade —, também os obrigam a eleger alvos
externos para a transferéncia de suas proprias insatisfacdes pessoais. O problema desta
rivalidade docente-discente diz respeito ao empobrecimento da critica sobre a sala de aula e sua
funcdo, geralmente substituida por mecanismos de adesdo imediata a imagens superficiais,
tanto de professores como de alunos: “o esteredtipo faz com que o mundo permanega para o
individuo como abstrato e ndo experienciado, de tal modo que as ansiedades individuais
originadas pela realidade sociopolitica ndo sao criticamente refletidas” (ZUIN, 2012, p. 191).

A visdo estereotipada acerca da relagdo professor-aluno — frequentemente mediada
pela compreensao do professor como o arqui-inimigo do aluno (e vice-versa) —, emerge na sala
de aula por meio da combinagdao dos mais diversos contornos autoritarios e antidemocraticos
possiveis. Obviamente que, a formagdo de tais imagens ndo sdo ocasionais, mas gestadas no
conflitivo historico professor-aluno: “a associacdo da imagem do professor com a do carrasco
que pine acompanhou, historicamente, a profissdo de ensinar de uma forma tdo contundente
que ainda pode ser notada mesmo apds a abolicao dos castigos fisicos empregados na sala de
aula” (ZUIN, 2012, p. 213). Embora tais comportamentos autoritarios sejam sensivelmente
observados — e at¢ mesmo, em alguns casos, culturalmente aceitos —, o problema em questao
ndo ¢ tanto a abordagem externa e social das estereotipias, mas os seus condicionamentos

internos e ativos na producado de novas experiéncias pedagdgicas hostis.

O pensamento do ticket [...] € caracterizado no estudo coletivo sobre a
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personalidade autoritdria como uma técnica de orientagdo falaciosa. Tal
técnica carrega uma fungdo dupla: sua primeira funcao ¢ fornecer ao individuo
um tipo de conhecimento [...] que o ajude a tomar uma decisdo quando
necessario. Sua segunda fungdo € aliviar os sentimentos psicologicos de
ansiedade ¢ incerteza, ¢ dar a sujeito a ilusdo de algum tipo de seguranga
intelectual (ANTUNES, 2014, p. 169).

O que se evita discutir no ambito da pedagogia, portanto, sdo as predisposi¢des
psicossociais da estereotipia: o0 medo pela fraqueza do “eu” e a inseguranga frente aos embates
e conflitos presentes na sala de aula, impdem a alunos e professores o excessivo e rigido apego
a valores convencionais — como alternativa de superagdo de possiveis fracassos internos. Por
exemplo, levando em consideragdo a inseguranca do aluno em reconhecer quais virtudes
estudantis seriam adequadas ou ndo, compreende-se a estereotipia como uma extensao da
submissao autoritaria, especificamente quando relacionado ao desejo de um “lider”. Por outro
lado, partindo do pressuposto que nem sempre o professor consegue desenvolver sua fungao
sem também desencadear gratificacdes sadicas, conclui-se igualmente o quanto a estereotipia
acompanha a agressividade autoritaria.

A supersti¢do, neste caso, funcionaria como uma transferéncia de culpa para agéncias
externas. Para o supersticioso, a culpa ndo deve ser investigada no sujeito, mas em um
ordenamento determinista e externo as vontades individuais. Ora, essa justificativa ¢ totalmente
conveniente a mentalidade fascista, uma vez que a culpa sobre algo recai ndo em si, mas na
logica do destino — ou de qualquer justificativa irracional. Isso j& demonstra, em primeira mao,
uma incapacidade do “eu” em assumir, no ambito da consciéncia, a responsabilidade por sua
propria agressividade sadica. No texto As Estrelas descem a Terra, no qual Adorno (2008) se
propoe analisar a se¢do de astrologia do jornal Los Angeles Times, encontramos o seguinte
trecho: “a astrologia ¢ aceita porque existe, sem muita reflexao, bastando, unicamente, que as
exigéncias psicologicas do individuo correspondam de algum modo aquilo que ¢ oferecido”
(ADORNO, 2008, p. 33). E exatamente essa a questdo que estd em volta da supersticdo: ela é
aceita pelo fascista porque preenche, sem a menor justificativa 16gica, as necessidades da agao

autoritaria. Na opinido de Adorno, elimina a diferenca entre fato e ficcao:

De forma muito semelhante a Industria Cultural, a astrologia tende a eliminar
a distin¢do entre fato e ficcdo: seu conteudo ¢ muitas vezes exageradamente
realista, a0 mesmo tempo que sugere atitudes baseadas em fontes inteiramente
irracionais, como o conselho de se evitar fechar negdcios em um determinado
dia (ADORNO, 2008, p. 59).

Nas devidas proporg¢des, a supersticdo também aparece na mentalidade docente e
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discente. Aos moldes de uma regressao fetichista, professores e alunos recorrem a padrdes de
socializacdo tdo estaticos e vazios de autocritica que, inevitavelmente, chegam ao limite da
reificacdo de seus proprios papeis em sala de aula. De modo similar ao que ocorre na Industria
Cultural, cuja autonomia se revela como “a liberdade de escolher o que ¢ sempre a mesma
coisa” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 138), na sala de aula, alunos e professores nao
ousam escolher e agir diferente porque simplesmente acreditam que ndo ha outra maneira de
configuragdo da sala de aula. Por fim, a logica da supersticio também assume a imagem
fantasmagorica do ressentimento: a transferéncia da responsabilidade para o alivio da culpa.
Seja como for, o fato € que a causa pelo dano sempre recai sobre o outro, assim como a tragédia

vivida pelo herdi grego ¢ explicada pela ndo aceitagdo do destino tragado pelos deuses.

A supersticiosidade indica uma tendéncia de transferir a responsabilidade de
dentro do individuo para forgas externas além do controle; isso indica que o
eu ja poderia ter “desistido”, ou seja, renunciado a ideia de que ele poderia
determinar o destino do individuo superando as forgas externas (ADORNO;
et al, 1969, p. 236, tradugdo nossa).

A supersti¢do, enquanto ingovernabilidade do proprio “eu”, ndo esta totalmente alheio
ao contexto da sala de aula. Afinal de contas, até que ponto professores e alunos sao realmente
conscientes e donos de suas praticas sociais em sala de aula? Sdo realmente autonomos e
protagonistas ou apenas repetem papeis figurantes, estabelecidos por outros? Embora a
supersticiosidade apresente indicios significativos para essa questao, sua resposta carece de um
de quadro mais complexo, que vai ao encontro de outras tendéncias do carater autoritario, como
o convencionalismo e a dificuldade em superar as figuras de autoridade do passado.

f) Poder e dureza. Nesta disposi¢do encontra-se uma das condi¢des bdsicas para a
pratica antidemocratica: a recorrente preocupacdo do individuo em qualificar seu
relacionamento interpessoal tanto a partir da nogao de dominio-submissao (poder), como por
meio de uma rigidez exagerada consigo mesmo e com os outros (dureza), demonstram indicios
suficientes para identifica-lo dentro de uma sindrome autoritéria.

De acordo com Adorno et al (1969), aqueles individuos que estdo susceptiveis ao
complexo de poder, encontra-se um tipo de mentalidade calcada nos binomios for¢a-fraqueza,
lider-seguidor. Embora as questdes hierarquicas estejam bem definidas no ambito desta
tendéncia, ndo ha, no entanto, uma separagdo evidente entre as pulsdes de dominagdo e os
desejos de submissdo. A 16gica do poder reserva ndo apenas a vontade sadica de dominar, como
também a gratificagdo irracional em obedecer. Para alguns, inclusive, a vivéncia da submissao

significa a possibilidade de participagdo na esfera do dominio: por exemplo, um individuo que
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relata que a experiéncia mais impressionante de sua vida seria “apertar a mao do presidente”,
provavelmente, “encontra sua gratificagdo ndo apenas na submissdo, mas também na ideia de
que algo do poder do grande homem, por assim dizer, possa passar para ele no contato”
(ADORNO; et al, 1969. 238, traducao nossa). Como de se esperar, conforme ja mencionado na
submissdo e agressividade autoritaria, esse cendrio indica uma rigida adesdo as figuras de
autoridade, pelas quais podera satisfazer ou ndo a necessidade irracional de mandar e obedecer.

Na sala de aula, por sua vez, o complexo de poder esta tdo presente nas praticas
pedagdgicas de professores e alunos que se torna impossivel apontar qual seria o seu principal
aspecto. Do ponto de vista do professor, por exemplo, ele pode ser encontrado no uso da
avaliagdo como instrumento de puni¢do, no sadismo da memorizagdo dos conteudos, nas
infindaveis copias desnecessarias, na separagao intencional entre “bons” e “maus” alunos, nas
humilhagdes publicas, nas mais variadas combinagdes de violéncias simbdlicas e verbais etc.
J4 do ponto de vista do aluno, nota-se a presenca do complexo de poder tanto em praticas de
violéncia a integridade fisica do professor, como um ataque direcionado a humilhacdo da
propria imagem do professor. Na atualidade, essa vingancga € concretizada pela cultura digital,
que proporciona ao aluno uma regressao a estdgios ou sentimentos narcisicos de onipoténcia.
Em As Estrelas descem a Terra, Adorno ¢ enfatico sobre esse ponto: “a libidinizagdo das
bugigangas [aparelhos] ¢ indiretamente narcisica, na medida em que alimenta o controle da
natureza pelo ego: esses aparelhos proporcionam ao sujeito lembrancas de sentimentos
primitivos de onipoténcia” (ADORNO, 2008, p. 103).

Sobre a questao da dureza, Adorno et al (1969) indicam um diagnostico convergente
ao complexo de poder: individuos autoritirios sentem a necessidade de manifestar
comportamentos impositivos e ditatoriais pelo simples fato de que temem, acima de tudo, que
os outros reconhegam a natureza ou origem de suas fraquezas intrapsiquicas. Assim, elementos
mal resolvidos com figuras de autoridade — ou até¢ mesmo desejos proibidos ou aversivos a
moralidade do seu endogrupo — provocam neste individuo uma pressdo interna que necessita

ser canalizada através de posturas rigidas, inflexiveis, intolerantes e segregacionistas.

A hipdtese subjacente é que a superexposicdo desta dureza [grosseria] pudesse
refletir ndo apenas a fraqueza do eu, mas também a magnitude da tarefa que
ele deve executar, ou seja, a forga de certos tipos de necessidades proibidas
pela cultura em que o sujeito vive [isto €, pelo seu endogrupo] (ADORNO; et
al, 1969, p. 237, tradug@do nossa).

Ou seja, 0 medo pela fraqueza resulta no excesso da forga. Nao seria essa a receita da

violéncia exercida por professores e alunos ao longo da histéria? A aspereza de alguns
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professores ndo estaria cumprindo uma fungdo de camuflagem de outras insatisfagdes ndo
reveladas — e até mesmo, inclusive, ndo reconhecidas por si mesmo? Por outro lado, quais
gratificacdes psicossociais motivam a euforia e a vibragao de alunos a cada video de humilhagao
de seus professores nas redes sociais? A figura do professor ndo seria, por assim dizer, o alvo
projetivo de outras insatisfagdes do alunado? Tais questionamentos sao complexos e estdo longe
de serem respondidos pelo simples argumento da dureza em sala de aula. No entanto,
independentemente das respostas, o fato ¢ que o medo de professores e alunos em reconhecerem
suas respectivas fraquezas — associadas a cega admissao das relagdes hierarquicas —, sem duvida
alguma, promove o exercicio de tragos relacionados ao carater fascista em sala de aula. Como
afirma Zuin (2012, p. 137), “¢ preciso, diante desse contexto, refletir tanto sobre a imagem do
professor, quanto a respeito das consequéncias da disseminagdo da distracdo concentrada na
esfera educacional-formativa”.

g) Cinismo e destrutividade. Esta tendéncia vincula-se a uma visdo catastrofica e
pessimista de sociedade e de mundo. Adorno et al (1969) consideram que essa disposi¢ao
psiquica possui um forte impulso autoritario e hostil, decorrente, provavelmente, de pressoes
externas que impedem a realizagdo de gratificagdes internas no individuo. Por isso, a hostilidade
decorrente desta manifestagdo autoritaria ¢ adaptada racionalmente, porém contraditoria
moralmente: “a varidvel atual refere-se entdo a agressdo racionalizada, aceita pelo eu, ndo
moralizada” (ADORNO; et al. 1969, p. 239, traducao nossa).

Nesse ponto reside o aspecto contraditorio do cinismo e da destrutividade: as agdes do
exogrupo, responsaveis pela indignagao moral do sujeito fascista, quando realizadas por ele
mesmo ou por alguém do seu grupo, ndo sio julgadas da mesma forma. Portanto, a censura
moral s6 ¢ valida para os outros: “a suposi¢do era que um sujeito poderia expressar essa
tendéncia, concordando com afirmagdes que, embora bem agressivas, eram formuladas em
termos que evitassem sua censura moral” (ADORNO; et al. 1969, p. 239, tradugao nossa).

Por conta desta situacdo, nem sempre os grupos agredidos sdo os responsaveis diretos
pelas frustragdes do agressor; eles apenas cumprem uma necessidade psiquica: exteriorizar os
sentimentos destrutivos. Isso quer dizer que o cinismo e a destrutividade generalizadas nao
estdo, necessariamente, relacionadas a agressao de uma minoria especifica. No entanto, por
outro lado, encaram as relagdes sob o prisma da impessoalidade e da frieza interpessoal. Ou
seja, para tais individuos, as pessoas e a sociedade padecem de uma discrepancia moral sem
cura ou solucdo; o descrédito e a impaciéncia pelas agéncias democraticas imperam em suas
decisdes, compreendidas como demasiadamente burocraticas e infrutiferas.

A figura historica do professor descrente com o sistema ou com a sala de aula, de
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alguma forma, resgata um tipo de pessimismo e destrutividade pedagdgica. O ato de ensinar,
inicialmente consentido como prazeroso, transformou-se em fardo a ser suportado todos os dias,
fruto ndo somente de expectativas nao correspondidas (por alunos, colegas de escola, sistema
de ensino etc.), mas também de desgastes psicologicos ndo mais suportadas profissionalmente.
Com isso, a condi¢ao de vitima ressentida se mistura com a postura negligente de ndo mais
buscar solugdes alternativas e, por isso, orienta suas relacdes em sala de aula pela via do
desprezo e da culpabilizagao de algo ou alguém. O sarcasmo decorrente da falsa preocupagao
do professor em ensinar nao passa, no entanto, despercebido pelo aluno — que paradoxalmente
se identifica novamente com o professor, mas agora sob a forma de um modelo agressor. O
jogo de dissimulagdo ¢ entdo assumido por todos: o professor finge ensinar e o aluno, por sua
vez, simula aprender. Zuin (2012, p. 80) chama essa situacdo de “pacto de mediocridade
tacitamente acordado entre os agentes educacionais”.

h) Projetividade. Essa tendéncia decorre da necessidade e do resultado daquelas
pulsdes proibidas e negadas pelo sujeito, mas que, pela vergonha ou medo de reconhecé-las,
sdo agressivamente atribuidas a outras pessoas e grupos. No contexto da sindrome autoritaria,
essa tendéncia esta constantemente ativa sob a forma da agressividade, demonstrando uma
aliena¢do completa do Id & consciéncia do “eu”. Para Adorno et al (1969) as reais causas da
projecdo hostil ndo estdo relacionadas as caracteristicas externas do grupo hostilizado
(exogrupo), mas na incapacidade do “eu” em mediar satisfatoriamente suas agressividades
internas com o principio da realidade externa.

Esse fendmeno psiquico cria um clima de suspeita e perseguicdo gratuita a todo e
qualquer individuo ou grupo que manifeste, de forma direta ou ndo, alguma caracteristica capaz
de ativar, na consciéncia do agressor, a percepcdo de pulsdes negadas ou ressentidas: “a
projecao dos impulsos internos, particularmente os agressivos, sobre outros conduz
naturalmente a uma concepg¢ao de mundo como algo perigoso e hostil e, consequentemente, a
uma suspeita geral com relagdo aos outros” (ADORNO; et al, 1969, p. 411, tradugdo nossa).

Nao raro, a projetividade também esté ativa nas relagdes estabelecidas na sala de aula,
especialmente no que diz respeito a transferéncia de inumeras insatisfagdes por parte de
professores e alunos que, no decorrer da pratica pedagogica, sdo exteriorizados e projetados
para a contraparte hostilizada.

O fato ¢ que constelagdo de afetos presente na relagdo professor-aluno integra um
contexto complexo de imagens, figuras e ambivaléncias. Por um lado, o professor sempre se
colocou historicamente para o aluno como um substituto da autoridade paterna. Porém, a falta

de correspondéncia entre a imagem que um dia lhe fizeram acreditar (eu ideal) e a realidade
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tiranica que atualmente testemunha de seu professor (eu real), acaba formando na mentalidade
discente um tipo sentimento ambiguo: admiragdo e repulsa. Sem duvida, o aluno projeta em seu
professor ndo somente a admiragao interna que ainda lhe resta, como também toda a raiva e o
ressentimento por aquele que fora o responsavel em quebrar seus ideais de autoridade. Por outro
lado, o aluno sempre representou para o professor o ponto de convergéncia de suas proprias
expectativas. Nutrido por um senso narcisico, o professor deseja que o zelo que possui pelo
conhecimento nao seja apenas aprendido por seu aluno, mas também adotado como um ideal
de vida. Ao perceber a falha em tal expectativa — acompanhada, sem duvida, por gratificacdes
frustradas —, outro sentimento destrutivo ressurge: a gratificacdo proveniente pelo sadismo, que
a partir de entdo obriga o aluno compensar com o sofrimento todo aquele esfor¢o outrora
dispensado — e, portanto, desperdicado segundo o julgamento do professor.

O sadismo e o ressentimento que decorrem deste processo provocam em ambos
(professor e aluno) o aparecimento de pulsdes destrutivas, geralmente interpretadas como uma
espécie de quebra de confianca reciproca. Ao chegar a essa situacao, a relagdo pedagdgica passa
a ser, inevitavelmente, configurada pelo mecanismo da transferéncia da culpa. Com isso, o
outro ganha uma unica funcao: a de alvo sugestivo das insatisfacdes do “eu”. A projecdo
cumpre, neste caso, a fungdo de mecanismo de defesa anti-intraceptiva, uma vez que ¢ mais
gratificante para o “eu” transferir para o outro seus impulsos libidinais impedidos, do que
reconsidera-los no ambito da consciéncia e da autocritica.

Essa projetividade mal resolvida pode ser entendida como um episddio prévio nao so6
da agressao presencial entre professores e alunos, mas também da vinganga concretizada pelos
alunos através das redes sociais. De acordo com Adorno et al (1969, p. 240, traducio nossa),
“se um individuo insiste que alguém tem propositos hostis sobre ele, porém, sem podermos
encontrar provas de que isso seja verdade, temos boas razdes para suspeitar que nosso proprio
sujeito tem intengdes agressivas e busca justifica-las por meio da projecao”.

i) Sexo. Por fim, essa tendéncia leva em considerag@o a preocupacao exagerada com a
vida sexual (tanto de si mesmo, como dos outros), relacionada, por sua vez, a ideia de que os
outros poderdo realizar aquelas a¢des proibidas que o proprio fascista desejaria fazer, mas que
lhe sdao impedidas socialmente. De acordo com Adorno et al (1969), a preocupagao exagerada
com a tematica sexual designa, a principio, uma sexualidade carente de media¢do do “eu” entre
os impulsos do Id e as proibi¢des do Superego. Desta feita, o sujeito fascista projeta nos outros
aqueles desejos proibidos, para que assim possa justificar uma possivel a¢do punitiva e
agressiva. Essa necessidade de punicao pode estar relacionada tanto com a rigida identificagdo

com figuras de autoridade do seu grupo, como também com uma forma de repressdo dos
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proprios desejos que lhe sdo proibidos — porém, em vias de sairem do seu controle (ADORNO;
et al, 1969).

Embora a tematica sexual na relagao professor-aluno seja uma discussao amplamente
evitada nos circulos pedagogicos, isso ndo faz dela uma questdo ausente em sala de aula. A
quantidade de noticias — desfiguradas, sem davida, por um jornalismo sensacionalista —
demonstram, todavia, o quanto essa questdo estd longe de se encerrar nas escolas e

universidades. Aos moldes de um legitimo tabu'’?

, a simples mencao a sexualidade entre
professores e alunos ja causa um estranhamento entre os ouvintes, bem como uma rejeicao
generalizada. Segundo Zuin (2012, p. 140), por conta de todos os tabus que acompanham a
sexualidade, ao tratar desse assunto na sala de aula, automaticamente a discussao ganha uma
“contagdo incestuosa’: “qualquer tipo de alusdo feita a presenga da libido entre professores e
alunos parece impor de antemao a atitude condenatéria, como se o(a) professor(a) tivesse se
tornado um sucedaneo do pai ou da mae durante o processo de sociabilizagdo que ocorre nas
institui¢cdes escolares”.

No entanto, 0 que nos interessa sobre esse aspecto nao esta relacionado a ocorréncia
deste problema, mas os motivos que levam professores, alunos, gestores ¢ demais integrantes
da comunidade escolar simplesmente evitarem desesperadamente debater esse assunto, como
se fosse uma espécie de heresia. E mais: por que, embora sintam medo e aversdo desta tematica,
ainda assim ela continua como um dos aspectos mais abordados de forma silenciosa? Uma vez
que “¢ equivocada a crenga de que a relacdo de ensino-aprendizagem s6 comporta a presenca
de contetdos objetivos”, mas também ‘“componentes subjetivos que alicergam as relacdes
ambivalentes entre ambos” (ZUIN, 2012, p. 158), torna-se fundamental pensar nas tendéncias
autoritarias que se preocupam em transformar esse debate pedagogico em tabu.

Além do que, do ponto de vista psicanalitico, Freud (2006) ja tinha mencionado sobre

a questdo a ambivaléncia de amor e 6dio nutrido pelos alunos aos seus professores'’>. Essa

172 De acordo com Freud, o termo “tabu” tem origem polinésia e dedigna uma ambivaléncia complexa: “por um
lado, quer dizer ‘santo, consagrado’; por outro, ‘inquietante, perigoso, proibido, impuro’” (FREUD, 2012, p. 12).

173 “Noés os cortejavamos ou lhes virdvamos as costas; imagindvamos neles simpatias e antipatias que
provavelmente ndo existiam; estudavamos seus carateres e sobre estes formavamos ou deformavamos os nossos.
Eles provocavam nossa mais enérgica oposicao e forcavam-nos a uma submissdo completa; bisbilhotdvamos suas
pequenas fraquezas e orgulhavamo-nos de sua exceléncia, seu conhecimento e sua justica. No fundo, sentiamos
grande afeigdo por eles, se nos davam algum fundamento para ela, embora nao possa dizer quantos se davam conta
disso. Mas ndo se pode negar que nossa posi¢ao em relacéo a eles era notavel, uma posi¢do que bem pode ter tido
suas inconveniéncias para os interessados. Estdvamos, desde o principio, igualmente inclinados a ama-los e a odia-
los, a critica-los e a respeita-los. A psicanalise deu o nome de ‘ambivaléncia’ a essa facilidade para atitudes
contraditorias e nao tem dificuldade de indicar a fonte de sentimentos ambivalentes desse tipo” (FREUD, 1976, p.
286).
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ambivaléncia, por sua vez, vai ao encontro da sexualidade no contexto da personalidade
autoritaria: a identificacdo com o professor pode ocorrer tanto no que diz respeito a reproducao
de sua atitude democratica ou até mesmo na imitacdo do seu comportamento autoritario e
agressivo. Ou seja, o aluno pode sim assimilar qualquer parte uma experiéncia agressiva sofrida
como algo seu. Anna Freud, em seu livro O ego e os mecanismos de defesa, atirma o seguinte:
“o mecanismo de identificacdo ou introjecdo combina-se com um segundo e importante
mecanismo. Ao personificar o agressor, ao assumir os seus atributos ou imitar a sua agressao,
a crianga transforma-se de pessoa ameacada na pessoa que ameaga (FREUD, 1986, p. 96).
Desta forma, torna-se fundamental criar condi¢gdes para o debate dos componentes
subjetivos em sala de aula, para que assim os tragos do perfil autoritario e fascista — analisados
de acordo com as tendéncias implicitas contidas na obra The Authoritarian Personality — sejam,
de fato, identificados e, satisfatoriamente, combatidos nas instituigdes escolares e

universitarias.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Esses aparelhos proporcionam ao sujeito
lembrancas de sentimentos primitivos de
onipoténcia”.

(ADORNO, 2008, p. 103)

A obra The Authoritarian Personality nasceu de uma preocupacao concreta perante o
antissemitismo e os preconceitos sociais nas décadas de 40 e 50. No entanto, ao adentrar nas
problematicas sociais de décadas posteriores, a obra promoveu importantes reflexdes sobre o
autoritarismo em geral. Em nosso caso, utilizamos as suas principais concepgdes como analise
da relagao professor-aluno na sala de aula.

Do ponto de vista psicossocial, o autoritarismo coloca-se como uma tendéncia geral
do “eu” em impor situagdes de submissdo ou dominacao dos outros como consequéncia de uma
debilidade e inseguranca de si mesmo. O potencial fascista, dentre inimeras questdes, esta
fundamentado na ideia de que o sujeito autoritdrio possui uma rigida adesdo estrutural e
hierarquica de mundo. Sua maneira de compreender o outro (exogrupo) parte dos pressupostos
de sua propria formagdo estereotipada acerca dos seus valores internos, pulsdes reprimidas,
frustragdes por figuras de autoridade etc. Ao invés da simples luta de todos contra todos de
Hobbes, ocorre na mentalidade autoritaria a necessidade da submissdo a uma ordem
preestabelecida — uma ideologia social vigente.

Uma das ideias centrais de The Authoritarian Personality é a intrinseca relagdo entre
“ideologias sociais” e “necessidades fundamentais do individuo”, formando assim um todo
organizado em seu mundo psiquico. Isso supde uma mutua dependéncia entre personalidade e
sociedade. Ou seja, as estruturas da personalidade, formadas na relacdo com o contexto de
experiéncias do individuo, possibilitam ou dificultam as condutas autoritdrias em um dado
momento. Isso quer dizer que o modo de atuagdo da personalidade autoritaria ocorre justamente
por meio da utilizagdo das estruturas socioculturais autoritarias para a solugdo de seus conflitos

internos.

Uma vez que admitimos que as opinides, atitudes e valores dependem das
necessidades humanas, ¢ como a personalidade é essencialmente uma
organizacdo de tais necessidades, entdo a personalidade pode ser considerada
como um fator determinante das preferéncias ideoldgicas. No entanto, a
personalidade ndo ¢ hipostasiada como um determinante final. Longe de ser
algo ja formado desde o comecgo, que permanece fixo e age sobre 0 mundo
circundante, a personalidade evolui sob o impacto do meio social e nunca pode
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ser isolada da totalidade social dentro da qual se desenvolve (ADORNO; et al,
1969, p. 5, traducdo nossa).

Tanto socialmente como no plano da personalidade ¢ possivel compreender o
autoritarismo como uma espécie de desorganiza¢do da agdo para determinados fins. Segundo
Parsons (1967, p. 207), a institucionalizacdo dos padrdes sociais “deve atrelar-se dentro de
certos limites para reprimir os possiveis desvios e assegurar a cooperagao efetiva”, uma vez que
¢ essencial para a coesdo social que os seus agentes estejam e sejam regulados
institucionalmente. “Além de constituir a ‘espinha dorsal’ de orienta¢do de a¢do de todos os
sistemas sociais existentes, as instituicdes definem as condutas legitimamente esperadas e
desejadas”. Logo, uma vez que a estereotipia, a projetividade, o convencionalismo etc., atuam
de modo a danificar os pressupostos da experiéncia individual, entdo se observa também a
ocorréncia de uma agao parcial ou totalmente desorientada de suas finalidades.

Esse aspecto da desorientacdo da agdo possui um enfoque explicativo interessante para
o contexto da sala de aula, a partir da qual chegamos, enfim, a uma primeira conclusdo: a de
que a personalidade autoritaria ndo apenas fomenta o conflito em sala de aula, mas acima de
tudo desorganiza a sua agdo pedagogica. Assim como a distragdo concentrada impde o
império imagético como estratégia de desarticulacdo e semiformagdo do eu, o autoritarismo
utiliza-se dos seus recursos (estereotipia, projetividade, convencionalismo, submissdo,
dominagdo etc.) para a desorientagao da finalidade da sala de aula e da interagdo daqueles que
constituem o seu cenario: alunos e professores.

No entanto, apesar de se enfatizar demasiadamente a presenca do autoritarismo na
personalidade, ndo podemos nos esquecer que ele também estd presente nos sistemas
socioculturais. Desta maneira, conhecer as tensdes decorrentes de fatores sociais, politicos e
econOmicos — isto €, a tensdo do sistema — ajuda a esclarecer de que modo a personalidade
autoritaria se forma ndo apenas enquanto produto do meio, mas também como mediadora
interna destes conflitos no nivel psicoldgico. Quanto mais se conhece a estrutura da acdo
autoritaria, mais eficaz se torna o tratamento dos seus sintomas. Nesse sentido, ¢ fundamental
conhecer cada vez mais as dimensdes do autoritarismo no ambiente escolar, especialmente em
sala de aula, para que assim os vinculos secretos entre sadismo docente e ressentimento discente
sejam adequadamente revelados.

Conforme observado, um dos aspectos mais tipicos do ressentimento ¢ o desejo de
uma vinganga constantemente adiada pelo ressentido. E isso se deve, pelo menos, por trés

motivos: a) porque o ressentido, embora ofendido, ndo ousa reagir a altura do agressor; b)
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porque concretizar a vinganca significaria, para o ressentido, deixar de atribuir ao outro a
responsabilidade pelo que te faz sofrer e, com isso, perder o status de vitima; c) porque o
ressentido considera a repeticdo da queixa um veiculo de gozo pessoal (e de outros ganhos
subjetivos).

Do ponto de vista psicanalitico, o ressentimento atua tanto como um mecanismo de
defesa como um canal de gratificacdo: uma vez que o ressentido interpreta o agravo somente
como prejuizo pessoal, ele transfere para o outro a responsabilidade de préprios fracassos,
eximindo-se totalmente desta culpa. Logo, ao migrar da esfera de “agressao” para o campo da
“vitimizaga0”, o ressentido inicia um ciclo de gratificacdo que o impede de concretizar o contra-
ataque: “o vingativo que ndo se vinga, que espera ser ressarcido pela justi¢a divina sem se
implicar com seu desejo de vinganca estd se condenando ao ressentimento”. Desta feita, o
ressentido prefere gozar de sua condi¢do de vitima do que resolver o agravo. Ha, portanto, um

mecanismo narcisista ativo ¢ atuante na acao ressentida.

O adiamento da vinganga proporciona tanto prazer quanto a afirmagio
narcisica do eu, pois, de acordo com a perspectiva do ressentido, suas dores
sdo as que realmente importam, as quais devem ser reconhecidas por todos. O
sentido de onipoténcia do ressentido, bem como suas fantasias de grandeza,
sdo retroalimentados por sua atitude de se apegar a condigdo de vitima (ZUIN,
2012, p. 207).

Do ponto de vista filosofico, as contribuicdes de Nietzsche foram, sem divida alguma,
fundamentais para a delimitacdo do conceito de ressentimento. Em seus escritos, a agao
ressentida esta enraizada como covardia moral daqueles que optam nao reagir sob a justificativa
de uma derrota que sequer lutou; no lugar disso, escolhem apenas culpar o outro pela sua
condi¢do de submissdao (moral de escravos): “pensar em se vingar e fazé-lo significa ter um
acesso febril, que, no entanto, passa; mas pensar em se vingar € ndo ter for¢ca nem coragem de
fazé-lo ¢ carregar consigo um sofrimento cronico, um envenenamento do corpo e da alma”
(NIETZSCHE, 2000, p. 60).

Desde a Antiguidade testemunhou-se inimeros exemplos de um sadismo docente que
— como bem pontuou Nietzsche — significou para alunado um “sofrimento croénico”. A propria
dimensdo do castigo como instrumento pedagogico constituiu-se historicamente um recurso
metodologico que visava tornar melhor ndo o agredido, mas o agressor. “O castigo tem por
finalidade tornar melhor aquele que castiga — ai esta o ltimo recurso para os defensores do
castigo” (NIETZSCHE, 2006, p. 152). Além disso, infelizmente, o proprio itinerario formativo

vangloria-se em ter formado suas bases no sarcasmo daquele professor que impode ao aluno o
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peso da memorizagdo dos contetidos como sinal da obediéncia e inferioridade discente.

A imagem do professor autoritario e carrasco, que justifica sua agressividade através
de sua condi¢ao de superioridade, manifesta, com requintes de sadismo, um comportamento
hostil que permanece, posteriormente, vivo na memoria dos seus alunos. A sala de aula
revitaliza, portanto, aquilo que Nietzsche ja havia mencionado em sua Genealogia da Moral:
“castigo como criacdo de memoria, seja para aquele que sofre o castigo — a chamada ‘correcao’
—, seja para aqueles que o testemunham” (NIETZSCHE, 2010, p. 69).

Obviamente que, nesse contexto de sala de aula, o ressentimento discente emerge
como um elemento subserviente do sadismo docente. Afinal de contas, se o desejo de vinganga
for sanado, a quem o aluno atribuird a culpa por seus infortinios? A constelagdo de afetos que
permeia a psique discente atesta, ao menos, uma triade sinistra: admiragao/decepcao/ddio. Os
mecanismos intrapsiquicos que possibilitam ao aluno migrar do campo da admiracao para o do
0dio ao seu professor sdo os mesmos que transformam o ressentimento (vinganga adiada) em
um novo sadismo discente (vinganga concretizada).

Se, por um lado, o professor se apresenta como aquela figura capaz de ser um substituto
a altura de alguns modelos de autoridade presentes na infancia do aluno (como, por exemplo, a
autoridade paterna), torna-se evidente a presenca de vinculos afetivos intensos e distintos da
mera indiferenga. No entanto, por outro lado, a frieza docente, aliada a hipocrisia presente nos
discursos pedagogicos, que promete uma igualdade de tratamento — sem privilégios —, mas que,
na pratica, nega esses principios ao separar os “vencedores” dos “perdedores” (ZUIN, 2012),
possibilita um descrédito inegociavel por parte dos discentes. A decepgao do aluno propicia
uma aversao intrapsiquica a figura docente aos moldes do tipo contestador: a contradi¢do entre
o desejo de ser igual e a vergonha por um dia ter desejado essa condi¢do alimenta um
comportamento de antipatia a qualquer hierarquizacao escolar. De mero carrasco, o professor
torna-se agora um rival.

O fato ¢ que o proprio discurso democratico presente entre os docentes recorre
frequentemente ao proprio agir antidemocratico como recurso ético. E neste momento que os
alunos “rapidamente percebem que a imagem idealizada de mestre nao corresponde a realidade,
pois o professor que se apresenta como democratico muitas vezes revela ser impaciente e
autoritario nas relacdes estabelecidas com o alunado” (ZUIN, 2012, p. 213). O reconhecimento
desta cena contraditoria nao tarda a ser reconhecida pelos alunos, impulsionado com mais
velocidade ainda pelo bombardeio de estimulos audiovisuais da Industria Cultural — que nado
reprime, mas tira a autocritica das condi¢des do que deve ser feito e escolhido.

A internalizagcdo desta decep¢do do aluno pela figura de autoridade docente cria as
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condi¢des adequadas para uma quebra de expectativas entre o “Eu Ideal” e “Ideal de Eu”.
Explicando melhor, as expectativas que aluno nutre inicialmente por seu professor sdo
estilhacadas por uma realidade docente que ndo condiz mais com a imagem outrora criada (Eu
Ideal), gerando assim uma perda de satisfacdo de cunho narcisico. Na tentativa de recuperagao
de uma satisfagdo similar, a aluno procurara por outros ideais externos (Ideais de Eu) com o
objetivo de preencher a lacuna deixada pela imagem perdida. Esse processo ¢ acompanhado
tanto por um empobrecimento de vinculos afetivos do aluno pelo professor, como pela adogao
de antigos desejos de onipoténcia voltados para a assimilagao e acomodagao da agressividade
— que nem sempre ¢ canalizada para a autoflagelacdo masoquista, mas também para a sadica

destrui¢dao da imagem do Outro.

E no sadismo, em que ele modifica a seu favor a meta erotica, mas nao
deixa de satisfazer plenamente o impeto sexual, que atingimos a mais
clara compreensao de sua natureza e de sua relagdo com Eros. Mas
também ali onde surge sem propoésito sexual, ainda na mais cega furia
destruidora, ¢ impossivel ndo reconhecer que sua satisfagdo esté ligada
a um prazer narcisico extraordinariamente elevado, pois mostra ao Eu
a realizacao de seus antigos desejos de onipoténcia (FREUD, 2010c, p.
89).

Como Fromm (1987) mesmo ja& havia mencionado, onde hd a manifestacdo do
masoquismo, também pode se fazer presente a sua contraparte sadica. O ressentimento
reprimido do aluno, rivalizado pelo sadismo docente, promove um contexto interpessoal de sala
de aula motivado por questdes totalitarias e violentas, que, sem duvida, reorganiza tracos
autoritarios da personalidade discente e docente. O elo pedagdgico fica gravemente danificado,
pois as interagcdes professor-aluno passam a eleger a rigidez e a anti-intracep¢do como
mediacdes primarias. “Por mais que os alunos manifestem descontentamento por ndo serem
ouvidos por seus professores, tais sinais [...], parecem ser notados s6 quando as palavras sdao
amplificadas em gritos” (ZUIN, 2012, p. 192).

No entanto, esse cendrio pode se tornar ainda mais fascista: ao observar a formagao de
personalidades autoritarias em sala de aula, especialmente quando direcionados por
manifestagdes ressentidas e sadicas, compreende-se o quanto esse processo resulta em praticas
hostis e irracionalmente generalizadas, presentes, inclusive, nas redes sociais € na cultura
digital. Em questdes de minutos, por exemplo, um fato se transforma em imagens estereotipadas
e preconceituosas. Nao apenas por conta do incessante bombardeio de choques imagéticos, mas,

inclusive, pela propria desarticulacao interna promovida pela agressividade autoritaria, que uma
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parcela do ressentimento deixa o status da vinganca adiada para compor o cendrio da vinganga
concretizada. Impulsionados pela necessidade de recompor o seu prazer narcisico (Ideais de
Eu) e motivados por constantes regressdes infantis que lhes permitem a realizagdo de seus
desejos de onipoténcia, alunos passam a concentrar seu foco em um novo alvo: a destruicao da

imagem do professor.

A furia sadica dos alunos pode ser caracterizada como narcisica ndo s6 porque
se identifica com o professor-agressor e, assim, como que se ‘professoriza’,
mas principalmente pelo prazer de ser percebido por milhares de pessoas que
registram suas visitas nos numeros situados logo abaixo dos videos (ZUIN,
2012, p. 133).

A identificacdo de tragos do carater fascista em sala de aula e veiculados nas redes
sociais leva-nos a pensar sobre uma questdo correlata: o quanto as redes sociais estdo presentes
nesse processo e se elas potencializam a formagao do carater fascista e antidemocratico em sala
de aula. Até que ponto a cultura digital ndo estaria interferindo na formacdo de novas
subjetividades autoritarias mais propensas ao discurso fascista?

Nao ha duvidas que nas ultimas duas décadas — pelo menos — a sociedade da
informacao e da tecnologia vem impondo cada vez mais novas formas de socializagdo e
praticas'’*. Os computadores e celulares estio presentes em todas as esferas e espacos da vida,
de tal modo que podemos encarar a cultura digital como o meio basico de conexdo com as
coisas e pessoas. Isso nos leva a questionar se tal hegemonia da cultural digital ndo estaria
também reorganizando novas formas de pensar e agir perante problemas psicossociais delicados
e de dificil compreensdo imediata.

Também ndo ¢ novidade alguma o aumento exponencial do uso das redes sociais por
meio de computadores, tablets e outros aparelhos moéveis, seja para fins de lazer, seja como
meio de informagao. De acordo com o relatorio Digital News Report, realizado pelo Reuters
Institute (2019) — que estuda justamente sobre o consumo de noticias no mundo —, o leitor
brasileiro encontra suas principais fontes de informagao nas redes sociais: 64% dos brasileiros
informam-se por meio das midias sociais (Facebook, WhatsApp, YouTube, Instagram, Twitter),
percentual esse que pode ser maior ainda se somarmos esse resultado com a quantidade de
individuos que acessam as noticias por meio de fontes on-line, chegando aos esmagadores 87%.

Essa ultima porcentagem ¢ maior, inclusive, do que o numero de brasileiros que acessam as

174 Manuel Castells (2013), por exemplo, em seu livro Redes de Indigna¢do e Esperanga, mais especificamente no
“Posfacio a edigdo brasileira”, escrita em julho de 2013, confirma o fendmeno do aumento da participagdo nas
redes sociais com assuntos relacionados a politica e corrupgao.
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noticias e informagdes por meio de midias tradicionais analogicas, como a TV, por exemplo,
que nos ultimos seis anos caiu de 75% para 73%; ou os jornais e revistas impressas, que nos
mesmos seis anos decaiu impressionantemente de 50% para 27% (REUTERS INSTITUTE,
2019, p. 123).

Sobre os tipos de redes sociais mais utilizados, o Brasil ¢ lider mundial quanto ao uso
do WhatsApp como fonte de noticia e informagdo, contemplando a preferéncia de 53% dos
brasileiros — enquanto a média mundial ¢ de apenas 16%. Ao lado do WhatsApp, 54% dos
brasileiros também acessam as informagdes por meio do Facebook — que embora tenha um
percentual maior, ndo é o pais que mais utiliza essa rede social'”. O alto indice de uso do
WhatsApp tem uma relacdo direta com o uso do aparelho celular como dispositivo mais usado
pelos brasileiros para se obter noticias, que nos ultimos seis anos saltou de 23% para 77% —
enquanto o percentual dos computadores caiu de 81% para 55%. Enquanto forma de divulgacao
de informacdes, 58% dos brasileiros compartilham noticias por meio de redes sociais ou e-mails
(REUTERS INSTITUTE, 2019, p. 123).

O que esses numeros significam? Inicialmente, a informacao mais explicita: a) que o
brasileiro estd mais conectado do nunca; b) que a leitura por meio de fontes analdgicas vem
caindo em comparacdo com o aumento de acesso das fontes digitais; ¢) o papel de destaque e a
influéncia que a cultura digital exerce na formacao da subjetividade dos individuos, seja no
ambito da personalidade, seja no campo da vida cotidiana e das relagdes sociais. Mas antes de
continuarmos a discussdo, dois pontos precisam ser esclarecidos: o que se compreende por
“cultura digital” e o que sdo “redes sociais™?

Sobre o termo “digital”, Martino (2015), embora considere a existéncia de uma
variedade de respostas que nem sempre dialogam entre si, procura conceituar o “digital” em
contraposicao ao “analodgico”: por exemplo, enquanto as midias analdgicas possuem uma base
material para o armazenamento e difusdo da informacao (televisdo, cinema, radio, jornais e
revistas impressas etc.), as midias digitais prescindem do suporte fisico, convertendo os dados
“em sequenciais numéricas ou de digitos — de onde digital —, interpretados por um processador
capaz de realizar célculos de extrema complexidade em fragdes de segundo, o computador”
(MARTINO, 2015, p. 11).

Levando em consideracdo que quase todas as informagdes podem ser codificadas e

traduzidas digitalmente, entdo, isso quer dizer que, na atualidade, a totalidade da cultura

175 Atras do Facebook (54%) € do WhatsApp (53%), o ranking das redes sociais mais utilizadas como fontes de
informacgoes ¢ seguido pelo YouTube (42%), Instagram (26%), Facebook Messenger (15%) e Twitter (15%)
(REUTERS INSTITUTE, 2019, p. 123).



301

humana (imagens, fotografias, sons, textos etc.) apenas subsiste na medida em que ¢ organizada
pelo digital — gerando um sem-niimero de praticas e conceitos inexistentes no contexto
analogico (barreira digital, ciberespago, inteligéncia coletiva, interatividade, interface,
virtualidade ubiquidade entre outras) (MARTINO, 2015; LEVY, 1999).

J& o termo “redes sociais” tem sua origem nas Ciéncias Sociais, que costumam
compreendé-lo como conceito-chave para a explicacao de alguns tipos de relagdes sociais. Em
todo caso, para Martino (2015), nas redes sociais os lagos costumam ser menos rigidos, por um
lado, e mais dinamicos e flexiveis, por outro. Ou seja, o carater relacional proprio das redes
sociais a0 mesmo tempo que sdo intensos € constantes, apresentam vinculos de interatividade

ndo exclusivos, que podem ser transformados a todo momento.

O termo “redes sociais” cobre um vasto espectro de agrupamentos sociais
online dedicados a todo o tipo de atividade. Na medida em que as redes se
caracterizam pela existéncia de lagos firmados a partir de interesses comuns,
¢ possivel verificar a formagdo de todo tipo de agrupamento para troca de
informacgdes, ideias e materiais, gerando ndo apenas uma interacdo entre os
participantes no sentido de compartilhar conhecimentos, mas também o
engajamento em questdes politicas, sociais e culturais. O poder de
mobiliza¢do exponencial das redes sociais as torna um fator relevante para se
pensar elementos da vida fora da internet (MARTINO, 2015, p 58).

Noutras palavras, as redes sociais ndo apenas atuam no campo do compartilhamento
de informagdes ou no ambito da logistica da comunica¢ao, mas também na media¢ao dos
proprios comportamentos: novas praticas humanas surgem a medida que novas necessidades
tecnologicas se impoem. Antunes (2017, p. 14), por exemplo, sugere a ideia do surgimento de
um “novissimo tipo antropoldgico de homem no mundo digital”. Ora, se observarmos o quanto
os ideais das tecnologias da comunicacgdo estiveram — e ainda estdo — voltados para o controle,
administracao e dominagdo (MATTELART, A.; MATTELART, M., 2002; ANTUNES, 2017;
WU, 2012), ndo seria exagero algum considerar as redes sociais como um grande instrumento

de adestramento de novas subjetividades.

Assim como vocé ¢ o que vocé come, 0 que voc€ pensa ou a maneira como
pensa dependem da informagdo a que estiver exposto. Como vocé ouve as
vozes dos lideres politicos? De quem ¢ a dor que vocé sente? De onde vém
suas aspiracgdes, seus sonhos de uma vida boa? Tudo isso provém de um
ambiente de informacao (WU, 2012, p. 21).

Giinther Anders (2011, p. 39), em La Obsolescencia del Hombre, discute a relacao

homem-tecnologia a partir da metafora da “vergonha prometeica”: o ser humano, criador do
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mundo da tecnologia — assim como Prometeu, na mitologia grega —, constrange-se justamente
por se sentir inferior a criatura; ou seja, envergonha-se por saber que as maquinas sdo melhores.
Tircke (2016, p. 28), compreende essa “vergonha”, na realidade, como um mecanismo de
identificacdo da parte humana com a tecnologica: “maquina alguma se deixa manipular sem
que seus operadores acabem se equiparando a seu programa, a seu movimento. [...] E de fato:
seres humanos em absoluto ndo estdo em condi¢des de manobrar ou manejar [...] maquinas,
sem com elas se identificar em certo grau”. Nesta mesma dire¢dao, Sherry Turkle (2005), em
The Second Self, compactua com esta ideia ao afirmar que as tecnologias usadas sao capazes de

modificar diretamente 0 modo como os individuos pensam:

A relagdo com um computador pode influenciar as concepgdes das pessoas
sobre si mesmas, seus empregos, suas relagdes com outras pessoas, € com as
suas maneiras de pensar sobre os processos sociais. Pode ser a base para novos
valores estéticos, novos rituais, nova filosofia, novas formas culturais
(TURKLE, 2005, p. 156, traducao nossa).

O fato ¢ que a cultura digital alterou as formas de percepg¢do da subjetividade humana
em todos os ambitos da sociedade, dos quais a escola e a sala de aula ndo estdo ausentes. Alunos
e professores encontram, na atualidade, formas de interagdo que nao se limitam mais ao
ambiente presencial da sala de aula. O espaco fisico da sala de aula é apenas uma parte ou
episodio das relagdes conflitivas que comegam ou terminam, ndo raro, na superexposi¢ao das
redes sociais. Motivados tanto por ideologias sociais e externas, bem como por aspectos
internos a estrutura de uma personalidade autoritéria, as redes sociais passam a ser o ponto de
convergéncia de conflitos que, muito provavelmente, tiveram seu inicio presencialmente, mas

que estdo fadados a propagar seu desenvolvimento no ambiente virtual.

Na agressividade que vivemos diariamente nas redes sociais, ha uma
dimensdo de guerra, de um 6dio destituido de reflexividade, que se direciona
a qualquer que incomode. Os motivos ndo sdo pensados. Ha sempre formas
de acusacdo do outro e criacdo de bolhas de identidade na reafirmacdo da
propria opinido. Vai se tornando cada vez mais insuportavel lidar com a
diferenga. O racismo, o sexismo, os discursos autoritarios parecem ter
encontrado o instrumento tecnoldgico adequado para a sua promogdo
(PISANI, 2017, p. 111).

Se as redes sociais almejam potencializar a ubiquidade das relagdes humanas, o mesmo
ocorre com o fascismo, que ja nao estd mais restrito as situagdes presenciais: o fascismo se
diluiu no anonimato dos comentarios, videos, imagens, que carregam ndo apenas o0s

preconceitos manifestos, mas o 6dio e o desejo de concretizagdo de uma vinganga — outrora
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ressentida e reprimida, mas que, a partir das redes sociais, ganhou espago, plateia e audiéncia.
Com isso, o sadismo, que historicamente sempre esteve ao lado o docente, agora, com os meios

digitais, torna-se o principal canal para o sadismo discente:

Se o aluno ressentido ¢ incapaz de esquecer as dores decorrentes de seus
infortiinios, ao projetar a vinganca para um tempo que nunca parece chegar,
ndo se pode desconsiderar o fato de que esse mesmo ressentimento,
gradativamente, se conserva modificado no d6dio dirigido a figura do professor
e, principalmente, a uma sociedade que nega cotidianamente o cumprimento
da promessa de substituicdo da necessidade pela liberdade, filosofica e
socialmente falando (ZUIN, 2012, p. 214-215).

Embora existam inimeras agressdes no espaco fisico da sala de aula, o aluno ndo
precisa mais combater o professor cara a cara; uma foto mal-intencionada pode causar muito
mais dano do que a simples discussao. O 6dio nutrido pelo alunado, alimentado pelo sadismo
docente, constroi com frieza o espetaculo de horror na internet. Na opinido de Miskolci (2017),
trata-se do fendomeno do “microfascismo” presente das redes sociais. O agitador fascista, por
um lado, e o individuo potencialmente autoritdrio, de outro, fortalecem-se num contexto de
ressentimentos que encontram terreno fértil nas redes sociais. Discursos de 6dio, que polarizam
ideologias politicas, terminam por colocar em xeque principios fundamentais da democracia,
justificados com discursos pseudodemocraticos. Todavia, deve-se pontuar o seguinte aspecto:
sem divida que o microfascismo surge com vigor nas redes sociais, no entanto, seria muito
comodo transferir a culpa somente para a cultura digital. Embora repleta de hostilidade,
acredita-se que esse 0dio ndo restringe somente as redes sociais; a discussao do fascismo na
atualidade passa, portanto, pela questdo tdo pontuada por Foucault: a dimensdo do fascismo em
nos'’®. As mensagens de o6dios decorrem de individuos reais, desorientados pelo senso narcisico

do espetaculo e pela disputa de egos imediatistas e inflamados ideologicamente.

Em tempos de internet e comunicacdo imediata, os individuos cuja furia
narcisica € exposta ndo s6 em seu pequeno circulo de convivéncia, mas para
todo o planeta em tempo real, dificilmente resistem ao sortilégio da pressado
externa — ser ¢ ser percebido — e da compulsdo interna de emitir seu furioso
descontentamento, ultrapassando os obstaculos internos da covardia moral
(ZUIN, 2012, p. 228).

No contexto da relagao pedagogica em sala de aula, o aluno sente uma sintonia maior

176 “Nao somente o fascismo histérico de Hitler e de Mussolini — que tdo bem souberam mobilizar e utilizar o
desejo das massas —, mas o fascismo que estd em nos todos, que martela nossos espiritos e nossas condutas
cotidianas” (FOUCAULT, 1991, p. 82).
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com seus proprios avatares digitais do que com a imagem real do professor. O autoritarismo
gratuito do professor com relagdo ao que julga ser a falta de interesse do aluno, alinhado a
onipoténcia narcisica do aluno ao eleger a internet o meio ideal de canalizagao de suas pulsdes
destrutivas, provocam no grupo discente tanto o “enfraquecimento da imagem do professor
como modelo de conduta a ser seguido”, como também novas “consequéncias na constitui¢ao
identitaria do aluno” (ZUIN, 2012, p. 219). O aluno percebe que ndo compensa mais passar
pelos rituais de punigao escolar para a conquista do grau de reconhecimento por parte do mestre;
alias, o aluno sequer almeja o gozo por tal reconhecimento. O prazer discente nas redes sociais

encontra-se em outro contexto de gratificagdo:

No espago virtual nota-se a euforia do aluno que tem a satisfagdo de se
perceber eletronicamente e, assim, confirmar sua propria existéncia, quando
observa a quantidade de visitantes virtuais, cujos nlimeros sdo registrados nos
videos de professores humilhados que foram gravados por meio das cdmeras
de aparelhos celulares e posteriormente postados no YouTube (ZUIN, 2012,
p. 219).

A ambivaléncia pela identificacdo/superagdo a figura do professor — que sempre
existiu na historia da relacdo pedagogica —ndo € mais o Unico alvo dos alunos na cultura digital.
A frequéncia com que sdo veiculados fotos e videos de professores nas redes sociais s6 mostra
que o objetivo de tais publicagdo nao ¢ somente a superacdo, mas a destruicao da imagem do
professor. Por conta disso, existe sim uma intensificacdo de tragcos do carater fascista entre
professores e alunos com as redes sociais: “O furioso narcisismo [...] ¢ inflacionado, numa
escala de progressdo geométrica, pela compulsdo de emitir imageticamente suas queixas em
relagdo aos professores e colegas” (ZUIN, 2012, p. 228).

Parece que o contexto interacional na internet promoveu inversdes de comportamentos
classicos entre professores e alunos, que, durante séculos, mantiveram-se intocaveis: se por um
lado o sadismo outrora docente transformou-se em praticas realizadas atualmente por discentes,
o ressentimento discente, hoje em dia, permeia com facilidade os lamentos e vitimizacdes dos
docentes: “a pretensa solidez da imagem do professor, sobretudo de sua figura de autoridade,
parece desmoronar na mesma medida em que seus alunos lhe demonstram o qudo estdo,
digamos, conectados com as maquinas e aparelhos” (ZUIN, 2012, p. 242).

Apesar de apresentar os aspectos mistificadores da influéncia da cultura digital na
relagdo professor-aluno e na organizacao do conhecimento em sala de aula, a proposta nao ¢
repudiar a cultural digital; pelo contrario, muitas pesquisas afirmam a importancia deste cenario

para interagdo professor-aluno. Mas para que os alunos reutilizem os meios digitais de
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comunicagdo de maneira reflexiva e formativa, “o professor precisa se conscientizar do fato
que a inevitabilidade do uso de tais tecnologias, por parte de seus alunos, deve incitar a
aproximacao e nao o distanciamento” (ZUIN, 2012, p. 135).

O que se deseja dizer quando se denuncia os efeitos negativos de uma suposta Industria
Cultural Digital diz respeito apenas a forma fascista como esses estimulos sdo articulados pelos
individuos em sala de aula: quando a relagdo pedagogica entre professor e aluno ¢ mediada
unicamente pelos estimulos imagéticos, destituidos da livre reflexdo, corre-se o risco de
esvaziar o potencial autocritico e organizador dos atores envolvidos na acdo e, com isso,
reproduzir um contexto escolar sadico, ressentido e antidemocratico. E justamente na auséncia
da critica que se abrem os espagos e as frestas para posturas autoritarias; ou melhor, quando a
Cultura Digital ndo ¢ utilizada como elemento reorganizador dos contetidos e das praticas
pedagdgicas em prol de subjetividades autonomas e autocriticas, ela passa a ser
instrumentalizada para fins extrinsecos a propria formacdo escolar. Onde ndo hé formagao, ha
ao menos a possiblidade da deformagao.

Por conta disso, aposta-se justamente no potencial emancipatorio da cultura digital
tanto no que diz respeito a reconfiguracdo do elo pedagogico professor-aluno, quanto na
reorganizacdo dos contetidos debatidos em sala de aula. O problema da relagdo professor-aluno
ndo estd na cultura digital, mas na forma como ela foi apropriada por questdes de ordem
psicossociais (autoritarismo, ressentimento e sadismo) que a antecedem. Dai a importancia da
consciéncia autocritica da mediacao pedagogica em sala de aula, de modo a ndo simplesmente
prescindir da cultura digital, mas reconfigurar o seu potencial emancipatério em prol da
reorganizacdo das relacdes e conteudos desenvolvidos na escola. Ou seja, ndo se vislumbra a
exclusdo da cultura digital, mas um didlogo com ela.

Enfim, acredita-se na hipotese de que a mediagdo docente em sala de aula, quando
consciente do seu potencial organizador frente ao novo contexto da cultura digital, pode
fortalecer procedimentos pedagdgicos abertos ao didlogo, que identificariam o pensamento
estereotipado e dissolveriam a formagdo do sadismo e do ressentimento ainda presentes no elo
pedagdgico entre professores e alunos: “o professor precisa assumir a condi¢do de elemento
organizador ndo s6 do proprio eu, como também dos contetidos que devem ser coletivamente
debatidos nas salas de aula. Para tanto, por que ndo utilizar os recursos da propria Internet para,
em uma espécie de atitude de contrafogo, estimular o debate com os alunos?” (ZUIN, 2014, p.
252).

Com isso, poderemos compreender o papel da cultura digital na 16gica dos conflitos

presentes na relagdo entre professores e alunos, como também na concretizagdo de um processo
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educativo baseado de modo dialégico, assegurando aos atores do processo (professor e aluno)
a transmissdo de uma cultura significativa, a formag¢do de uma personalidade tolerante e o
engajamento ativo na sociedade. Além do que, tais reflexdes também ajudardo na formacao de
uma competéncia comunicativa, fazendo com que se sintam preparados para o enfrentamento
critico-argumentativo dos aspectos repressivos do sistema na escola e na sociedade. Se a
personalidade ndo ¢ algo imutével e, por isso, tem o potencial de se reconfigurar frente a novas
influéncias ideologicas externas, identificamos entdao, neste ponto, uma fresta emancipatoria
que pode justificar o papel da educagao: ha algo na personalidade que pode ser acessado pela

formagao e, enfim, direcionado para a superagao de possiveis conflitos na cultura digital.
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ANEXO A
QUESTIONARIO INICIAL DO ANTISSEMITISMO'”

Data de aplicacao: abril de 1944.

Grupos da amostra: 144 mulheres do curso de “Introducgdo a Psicologia”, da Universidade da
Califérnia (EUA).

Total geral da amostra: 144 pessoas.

QUESTIONARIO “A” DE OPINIAO PUBLICA

N° Descricao do item Subescala
Os judeus parecem preferir um estilo de vida mais luxuoso, extravagante .
1-01 ) P p ’ g Ofensivos
e sensual.
Deve-se considerar os judeus como uma ma influéncia na cultura e na .
1-02 T Perigosos
civilizacdo crista.
A fim de manter um bairro residencial agradavel, ¢ melhor evitar que os .
1-03 . . Atitudes
judeus vivam nele.
Uma grande falha dos judeus ¢ a presun¢@o, o orgulho arrogante e a ideia .
1-04 ~ . Ofensivos
de que eles sdo uma raga escolhida.
Um dos inconvenientes com relagio aos empresarios judeus ¢ que eles se Perigosos
I-05 apoiam mutuamente e sdo coniventes, de tal modo que um gentio ndo tem .
Separatistas

a minima chance de competir com eles.

As universidades deveriam adotar um sistema de cotas, pelo qual se
[-06 limitaria o ingresso de judeus em especialidades que, no momento, Atitudes
possuem um nimero excessivo de judeus.

Nao importa o qudo americanizado pareca ser um judeu, sempre havera
[-07 algo de basicamente judaico por baixo, uma lealdade ao judaismo e uma Ofensivos
maneira de ser que nunca lhe sera totalmente modificada.

O poder judaico ¢ o controle em questdes monetarias sdo muito

1-08 desproporcionais em relagdo ao niimero de judeus na populacao total.

Perigosos

Um passo em direcdo & solugdo do problema judaico seria impedir os
I-09  judeus de entrar em posi¢des superiores e lucrativas na sociedade por um Atitudes
tempo, pelo menos.

Os distritos onde moram muitos judeus parecem ser sempre fedorentos,

. R Ofensivos
Sujos, miseravels € pouco atraentes.

177 Trés observacdes: 1) Essa primeira versdo da Escala do Antissemitismo (AS) era formada por dois
questionarios de 26 itens cada, contabilizando um total de 52 itens, distribuidos em 5 subescalas: “Ofensivos” (12
itens), “Perigosos” (10 itens), “Atitudes” (16 itens), “Separatistas” (8 itens) e “Intrusos” (8 itens). 2)
Excepcionalmente, 4 itens deste questionario (I-22, I-26, 11-22 e 11-26) ndo se encaixaram em nenhuma subescala
e, por isso, foram chamados de “Neutrais”. 3) Nos dois questionarios, alguns itens foram utilizados, a0 mesmo
tempo, em mais de uma subescala, como no caso dos itens I-5 (Perigosos ¢ Separatistas), I-11 (Perigosos ¢
Intrusos), I-16 (Ofensivos e Intrusos), II-3 (Atitudes e Intrusos), II-7 (Ofensivos e Intrusos) ¢ 11-13 (Ofensivos e
Separatistas).
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L11 Existem muitos judeus nos varios escritérios e agéncias federais de Perigosos
Washington; e eles t€ém muito controle sobre nossas politicas nacionais. Intrusos

L12 O problema judaico é tdo geral e profundo que, muitas vezes, duvida-se Atitudes
que os métodos democraticos possam resolvé-lo.
Pode haver algumas excegdes, mas, em geral, os judeus sdo muito .

I-13 . & c0es, ’ geral, ] Ofensivos
parecidos.
Os judeus tendem a reduzir o nivel geral de vida por sua disposi¢do de

I-14  fazer o trabalho mais humilde e viver sob padrdes que estdo muito abaixo Perigosos
da média.

I-15  E um erro que judeus e gentios se casem. Atitudes
Os judeus ndo deveriam se intrometer tanto nas atividades e organizagdes Ofensivos

I-16  cristds, nem buscar tanto reconhecimento e prestigio por parte dos I
cristdos. nirusos
Grande parte do ressentimento contra os judeus decorre da sua tendéncia .

I-17 , . . C . Separatistas
em se manterem separados e excluirem os gentios da vida social judaica.
E melhor que os judeus tenham suas proprias fraternidades e irmandades,

L]g Uma vez que eles tém seus proprios interesses e atividades particulares, Atitudes
perante as quais poderao se dedicar melhor juntos, assim como os cristaos
se dao melhor em fraternidades exclusivamente cristas.
Um dos motivos que impediu os judeus de estabelecerem sua propria

19 nacao ¢ o fato de que eles realmente ndo tém cultura propria; em vez disso, Intrusos
eles simplesmente tentam copiar as coisas que sdo importantes para os
cidaddos nativos de qualquer pais em que estdo.
Os judeus deveriam abandonar sua religido ndo-cristd com todos os seus

I-20  costumes estranhos (dieta kosher, feriados especiais etc.) e participar ativa  Separatistas
e sinceramente da religido crista.
Por vezes, ¢ correto proibir os judeus de habitarem certas casas de .

1-21 Atitudes
apartamento.

L2 Um grande problema com os judeus é que eles nunca estio satisfeitos, Neutro
mas sempre tentam os melhores empregos e mais dinheiro e ganancia.
Os judeus fazem questdo de permanecerem como um elemento

[-23  estrangeiro na sociedade norte-americana, de preservarem seus antigos Separatistas
padrdes sociais e resistirem ao modo de vida americano.

L4 Qualquer um que emprega muitas pessoas, deve ter cuidado para ndo Atitudes
contratar uma grande porcentagem de judeus.
Os judeus vao longe demais na tentativa de esconder seu judaismo,

[-25 especialmente em casos extremos como, mudar seus nomes, endireitar os Intrusos
narizes e imitar habitos e costumes cristaos.
Nao ha davidas de que a pressdo judaica é, em grande parte, a responsavel

I-26  pelo fato dos Estados Unidos da América entrarem na guerra com a Neutro

Alemanha.
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N° Descricao do item Subescala

Os judeus deveriam fazer esforgos sinceros para se livrar de suas falhas .

o-or o ; ) . . Ofensivos
visiveis e irritantes, se ¢ que desejam realmente deixar de ser perseguidos.
A guerra demonstrou o fato de que os judeus ndo sdo patriotas, nem estao .

1m-02  °,. o . Perigosos
dispostos a fazer sacrificios por seu pais.

11-03 Se uma grande empresa empregar muitos funcionarios judeus, isso Atitudes
prejudicara os seus negocios. Intrusos

11-04 Ha algo diferente e estranho nos judeus; nunca se sabe o que eles estdo Ofensivos
pensando ou planejando, nem o que os motiva.
Pode até ser que os judeus tenham principios morais que aplicam em suas

I1-05 relagdes uns com os outros, mas, com os cristaos, eles sdo inescrupulosos, Perigosos
cruéis e pouco confidveis.
A melhor maneira de eliminar a ameaga comunista neste pais € controlar .

11-06 oo . Atitudes
o elemento judaico que o orienta.
O problema de permitir aos judeus que vivam em um bairro residencial Ofensivos

I1-07 agradavel ¢ que, gradualmente, eles acabam criando uma atmosfera I
tipicamente judaica. nIrusos

I1-08 A primeira lealdade do judeu € com o judaismo, € ndo com o seu pais. Perigosos
Para combater o problema judaico, os gentios deveriam fazer uso do “fogo

I1-09 contra fogo” e utilizar as mesmas taticas impiedosas que os judeus usam Atitudes
contra os gentios.

II-10  Eu mal posso imaginar casando-me com um judeu. Ofensivos
Os judeus parecem ter uma aversao ao trabalho arduo; tendem a ser um

II-11 elemento parasitario na sociedade ao buscarem empregos faceis e Perigosos
improdutivos.
Nao ¢ sabio para um cristdo ser visto demasiadamente com judeus,

II-12  porque, desta forma, poderia ser confundido como tal ou até ser Atitudes
menosprezado por seus amigos cristaos.

11-13 Um defeito geral dos judeus é a sua agressividade excessiva, uma forte Ofensivos
tendéncia para sempre exibir sua aparéncia, maneiras ¢ educagdo judaicas. Separatistas
Parece existir algum trago revolucionario na natureza judaica, como .

II-14 . . . . Perigosos
mostra o fato de que ha tantos agitadores e comunistas judeus.
Um dos primeiros passos que devem ser tomados para limpar os filmes e .

II-15 . ~ . L Atitudes
melhorar a situagdo em Hollywood ¢ acabar com a dominagdo judaica.
Os judeus deveriam cuidar mais da sua aparéncia pessoal, e ndo estarem .

m-16 - . Ofensivos
tao sujos, fedorentos e desalinhados.
Os distritos judeus, na maioria das cidades, séo resultados do espirito de .

II-17 ~ . o . Separatistas
cla dos judeus e de sua tendéncia em se manterem unidos.
Como regra geral, a maioria dos hotéis deveria negar a admissdo de .

II-18 . gra geral, & Atitudes
judeus.
O verdadeiro cristdao jamais podera perdoar os judeus pela crucificacdo de

II-19 J P p ] p ¢ Intrusos

Cristo.
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11-20

Milionarios judeus podem até dispor de uma certa quantia para ajudar seu
proprio povo, mas pouco do seu dinheiro ¢ destinado para causas
americanas que realmente valem a pena.

Separatistas

I1-21

Os lideres judeus devem encorajar os judeus a serem mais discretos, a se
manterem fora das profissdes e atividades ja superlotadas com os judeus
e a ficarem longe da notoriedade publica.

Atitudes

11-22

Ha pouca esperanca de corrigir os defeitos raciais dos judeus, uma vez
que esses defeitos estdo simplesmente em seu sangue.

Neutro

1I-23

Os judeus se preocupam demais com si mesmos, em vez de se
interessarem pelos problemas da comunidade e pelo bom governo.

Separatistas

11-24

Seria do melhor interesse de todos se os judeus formassem sua propria
nacao e se mantivessem no seu devido territorio.

Atitudes

I1-25

Quando os judeus criam grandes fundos para pesquisas educacionais ou
cientificas (Rosenwald, Heller etc.), isso se deve muito mais a um desejo
de fama e atengdo publica, do que a um interesse cientifico realmente
sincero.

Intrusos

1I-26

No geral, os judeus provavelmente contribuiram bem menos para a vida
americana do que qualquer outro grupo.

Neutro

Fonte: ADORNO,; et. al., 1969, pp. 68-70, tradugdo nossa.



ANEXO B

QUESTIONARIO INICIAL DO ETNOCENTRISMO'7

Data de aplicacao: abril de 1944.

Grupos da amostra: 144 mulheres do curso de “Introducgdo a Psicologia”, da Universidade da

Califérnia (EUA)

Total geral da amostra: 144 pessoas.
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NO

Descricio do item

Subescala

01

A grande quantidade de partidos politicos tende a criar confusdo acerca das
questdes nacionais, aumentar as despesas das elei¢des e produzir agitagido
desnecessaria. Por essa e outras razoes, seria melhor que todos os partidos
politicos fossem abolidos, exceto os dois principais.

Minorias

02

Se ha negros suficientes que desejam dangar em um saldo de danca local
onde atua uma banda de cor, uma boa maneira de organizar isso seria fixar
uma noite s para negros, e entdo os brancos poderiam dangar em paz o resto
da semana.

Negros

03

Patriotismo e lealdade sdo os primeiros e mais importantes requisitos de um
bom cidadio.

Patriotismo

04

Certas seitas religiosas, cujas crengas ndo lhes permitem saudar a bandeira,
devem ser forcadas a cumprir esse dever patridtico ou, do contrario, serem
abolidas.

Minorias

05

Os negros resolveriam muitos de seus problemas sociais se deixassem de ser
tao irresponsaveis, preguigosos € ignorantes.

Negros

06

Qualquer grupo ou movimento social que contenha muitos estrangeiros deve
ser observado com suspeita e, sempre que possivel, também ser investigado
pelo FBI.

Minorias

07

Sempre existirdo nag¢des superiores ¢ inferiores no mundo e, pelo bem de
todos os envolvidos, ¢ melhor que os superiores estejam no controle dos
assuntos mundiais.

Patriotismo

08

Musicos negros sao, as vezes, tao bons quanto os brancos em estilos como o
swing € 0 jazz, mas seria um erro formar bandas mistas entre brancos e
negros.

Negros

09

Embora as mulheres sejam necessarias nas forgas armadas e na industria,
elas deveriam retornar ao seu devido lugar, o lar, quando a guerra acabar.

Minorias

10

As formas menores de treinamento militar, obediéncia e disciplina, como
exercicios, marchas e comandos simples, deveriam fazer parte do programa
educacional do ensino fundamental.

Patriotismo

11

Seria um erro permitir que negros cheguem a ser capatazes ou chefes de
brancos.

Negros

178 A primeira versido da Escala do Etnocentrismo (E) era formada por um questionario de 34 itens, distribuidos

em 3 subescalas: “Negros” (12 itens), “Minorias” (12 itens) e “Patriotismo” (10 itens).
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12

A principal ameaga as instituigdes basicas americanas durante este século
veio da infiltragdo de ideias, doutrinas e agitadores estrangeiros

Patriotismo

13

O atual tratamento dado aos desertores de guerra, aos que evadem o servico
militar e aos estrangeiros inimigos ¢ muito brando e indulgente. Se uma
pessoa ndo esta disposta a lutar pelo seu pais, ela merece algo muito pior do
que apenas a prisdo ou o campo de trabalho for¢ado.

Patriotismo

14

Os negros provavelmente tém um papel a desempenhar na civilizagao
branca, mas ¢ melhor manté-los em seus proprios distritos e escolas ¢ evitar
contato excessivo com os brancos.

Negros

15

Uma dificuldade principal em permitir que toda a populagdo participe
plenamente dos assuntos do Governo (elei¢des, cargos etc.) € que uma
grande porcentagem dela ¢ deficiente e incapaz por natureza.

Minorias

16

Os trabalhos manuais e os empregos servis parecem se adequar melhor a
mentalidade e capacidade dos negros do que os trabalhos mais especializados
ou de maior responsabilidade.

Negros

17

E um erro permitir que qualquer japonés deixe os campos de internagdo e
entre no exército, onde teria liberdade suficiente para cometer sabotagem.

Minorias

18

Em vista da atual emergéncia nacional, ¢ altamente importante reservar os
cargos governamentais de responsabilidade aos nativos brancos e cristdos.

Patriotismo

19

Em uma comunidade de 1.000 brancos e 50 negros, um negro bébado atira e
mata um oficial que esta tentando prendé-lo. A populagao branca, neste caso,
deveria imediatamente expulsar todos os negros da cidade.

Negros

20

Os refugiados europeus podem estar em péssima situagdo, mas seria um
grande erro, por causa disso, reduzir nossas cotas de imigragdo e permitir
que eles inundem o pais.

Patriotismo

21

As muitas falhas e a incapacidade geral para se conviver bem com os nativos
de Oklahoma (“Okies”), que recentemente invadiram a Califérnia, provam
que deveriamos manda-los de volta a sua terra assim que as condigdes
permitirem.

Minorias

22

As pessoas que andam dizendo em colocar os negros no mesmo nivel dos
brancos, dando-lhes os mesmos privilégios, sdo, em sua maioria, agitadores
radicais que tentam provocar conflitos.

Negros

23

Tornou-se claro que os alemées e os japoneses sdo, por raga, povos de guerra
e ambiciosos pelo poder, e a Unica forma de garantir a paz futura ¢ acabar
com a maioria deles e manter o restante sob controle cuidadoso.

Patriotismo

24

Um sistema de esterilizagdo em larga escala seria uma boa maneira de
extinguir os criminosos ¢ outros elementos indesejaveis de nossa sociedade
e, deste modo, elevar os padrdes e condigdes gerais de vida.

Minorias

25

E algo bom, ocasionalmente, ocorrer alguns linchamentos de negros no Sul,
porque ha uma grande porcentagem de negros em muitas comunidades e, por
isso, de vez em quando, precisam levar um susto para evitar que provoquem
motins e disturbios.

Negros

26

O Meéxico nunca podera alcancar os padroes de vida e de civilizagao dos
Estados Unidos da América, principalmente devido a natural sujeira,
preguica e atraso geral dos mexicanos.

Patriotismo
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Os filipinos sdo boas pessoas enquanto estdo no lugar deles, mas se excedem

27 quando se vestem luxuosamente, compram bons carros ¢ andam por ai com Minorias
meninas brancas.
Seria melhor limitar aos negros somente a alfabetizac¢do e o ensino técnico,

28  ja que uma maior escolaridade lhes serviria apenas para despertar ambigdes Negros
¢ desejos que eles sdo incapazes de cumprir na concorréncia com os brancos.
Os Zootsuiters demonstram que os grupos inferiores, quando recebem muita L

20 S RS . o Minorias
liberdade e dinheiro, usam mal seus privilégios e criam distarbios.

30 Os sindicatos mais imorais, irresponsaveis e extorsionarios sdo, na maioria Minorias
dos casos, aqueles que tém uma grande quantidade de lideres estrangeiros.

3] Ha algo inerentemente primitivo e incivilizado no negro, como se mostra em Neoros
sua musica e em sua extrema agressividade. &

3 Estamos gastando muito dinheiro para o tratamento de criminosos ¢ loucos Minorias
e para a educagdo de pessoas incapazes por natureza.
Sempre havera guerras porque, neste caso, sempre existirdo ragas que

33 implacavelmente tentardo agarrar mais do que aquilo que realmente lhes Patriotismo
pertence.
Os negros, em sua maioria, se tornariam autoritarios, arrogantes e

34 Negros

desagradaveis se ndo fossem mantidos em seu devido lugar.

Fonte: ADORNO,; et. al., 1969, pp. 110-111, tradugdo nossa, adaptada.
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ANEXO C
QUESTIONARIO “FORMA 78”17

Data de aplicacdo: marco-junho de 1945.

Grupos da amostra: a) 140 mulheres do curso de Oratoria (Universidade da Califoérnia); b) 52
homens do curso de Oratéria (Universidade da Califoérnia); ¢) 40 mulheres do curso de extensao
em Psicologia para Adultos (Universidade da Califérnia); d) 52 mulheres profissionais
(enfermeiras, professoras e assistentes sociais).

Total geral da amostra: 284 pessoas.

N° Descricio do item Escala Subescala

Uma crianga deve aprender, desde cedo na vida, o
01 valor de um dolar e a importancia da ambi¢do, da  CPE Conservador
eficiéncia e da determinacio.

Embora muitas pessoas ironizem, ¢ possivel
02  demonstrar que a astrologia ainda pode explicar F Supersti¢do e Estereotipia
muitas coisas.

Os Estados Unidos da América esta ficando tdo
distante do verdadeiro modo de vida americano, que,

03 . .. . , F Destrutividade e Cinismo
talvez, seja necessario recorrer a forga para restaura-
lo.
Todas as formas de discriminacdo racial e religiosa L

04 ¢ g E Minorias

devem ser declaradas ilegais e passiveis de punigao.

Depressdes econdomicas sdo como dores ocasionais de
05  cabeca e de estomago; ¢ natural que, at¢ mesmo a  CPE Conservador
sociedade mais saudavel, as tenha de vez em quando.

E natural e correto que se imponham as mulheres
06  certas restricdes, perante as quais os homens possuem F Agressividade Autoritdria
mais liberdade.

Os Zootsuiters sdo uma prova de que os grupos
07  inferiores, quando recebem muita liberdade e dinheiro, E Minorias
usam mal seus privilégios e criam confusoes.

Todo adulto deve encontrar tempo ou dinheiro para
alguma organizagdo digna de servico (caridade,
assisténcia médica etc.) como a melhor maneira de
ajudar o seu proximo.

08 CPE Conservador

179 Trés observacdes: 1) O questionario “Forma 78 era formado por itens das quatro escalas: Antissemitismo (10
itens), Etnocentrismo (14 itens), Conservadorismo Politico-Econdmico (16 itens) e Fascismo (38 itens),
contabilizando um total de 78 itens. 2) A Escala CPE ndo possui subescala, mas apenas uma orientag@o quanto ao
carater “liberal” ou “conservador” de cada item. 3) A soma dos itens listados na coluna das “subescalas” ndo
corresponde ao total de itens do questionario — 78 itens —, justamente porque, nesse caso, alguns itens foram
utilizados, a0 mesmo tempo, em mais de uma subescala (como ocorreu, por exemplo, em algumas nas escalas do
Antissemitismo e do Fascismo).
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09

Muitas pessoas, hoje em dia, levam uma vida fécil e
antinatural; devemos retornar aos fundamentos, a um
estilo de vida mais vigoroso e ativo.

Poder e Dureza

Destrutividade e Cinismo

10

E mais do que uma notavel coincidéncia o fato de que
o Japdo tenha tido um terremoto no mesmo Dia de
Pearl Harbor, em 7 de dezembro de 1944.

Supersticdo e Estereotipia

11

Qualquer um que emprega muitas pessoas, deve ter
cuidado para ndo contratar uma grande porcentagem
de judeus.

AS

Atitudes

12

A igreja moderna, com suas muitas regras e
hipocrisias, ndo atrai a pessoa profundamente
religiosa; ela apela, principalmente, ao individuo
infantil, inseguro e nao-critico.

Convencionalismo

13

O homem de negocios, o industriario € o pragmatico
sd0 muito mais valiosos para a sociedade do que o
intelectual, o artista e o teorico.

CPE

Conservador

14

Depois de acabarmos com os alemaes e os japoneses,
devemos nos concentrar em outros inimigos da raga
humana, como ratos, cobras e germes.

Destrutividade e Cinismo

15

A melhor maneira de resolver os problemas sociais ¢
manter-se sempre no meio-termo, avangar lentamente
e evitar extremos.

CPE

Conservador

16

Um dos inconvenientes com relacdo aos empresarios
judeus é que eles se apoiam mutuamente e sdo
coniventes, de tal modo que um gentio ndo tem a
minima chance de competir com eles.

AS

Perigosos

Separatistas

17

Familiaridade gera desprezo.

Destrutividade e Cinismo

18

A principal ameaga as instituigdes basicas americanas
durante este século veio da infiltracdo de ideias,
doutrinas ¢ agitadores estrangeiros.

Patriotismo

19

Deve-se evitar fazer coisas em publico que paregam
erradas para os outros, mesmo sabendo que essas
coisas, na realidade, sdo corretas.

Convencionalismo

20

Um dos principais valores da educagdo progressista ¢
que ela possibilita a crianga uma grande liberdade para
expressar os impulsos e desejos naturais tdo
frequentemente  reprovados pela convencional
sociedade de classe média.

Submissdo Autoritaria

21

Os distritos judeus, na maioria das cidades, sdo
resultados do espirito de cld dos judeus e de sua
tendéncia em se manterem unidos.

AS

Separatistas

22

Um candidato politico, para que merega o voto, deve,
em primeiro lugar e acima de tudo, ter um bom carater,
combater a ineficiéncia, a corrupgao € o vicio.

CPE

Conservador

23

Quem ndo sente um amor eterno, gratiddo e respeito
por seus pais ¢, de fato, desprezivel.

Submissdo Autoritaria

Agressividade Autoritaria
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24

Atualmente tudo esta instavel, devemos estar
preparados para um periodo de constantes mudancas,
conflitos e transtornos.

Destrutividade e Cinismo

25

Se e quando uma nova organizagdo mundial for
estabelecida, os Estados Unidos da América devem ter
certeza de que nao perderdo sua independéncia e sua
total soberania como uma na¢do autbnoma.

Patriotismo

26

A perseguicdo aos judeus seria largamente eliminada
se os judeus fizessem esforgos realmente sinceros para
se livrarem de suas falhas prejudiciais e ofensivas.

AS

Ofensivos

27

Os jovens, as vezes, tém ideias rebeldes, mas, a
medida que crescem, passam a supera-las e colocam a
cabeca no lugar.

CPE

Conservador

28

Novelas ou historias que contam sobre o que as
pessoas pensam e sentem s30 mais interessantes do
que aquelas que contém, principalmente, acdo,
romance € aventura.

Anti-intracep¢do

29

Os negros tém seus direitos, mas ¢ melhor manté-los
em seus proprios distritos e escolas e evitar contato
excessivo com os brancos.

Negros

30

Os relatos das atrocidades na Europa tém sido muito
exagerados para fins propagandisticos.

Destrutividade e Cinismo

31

A homossexualidade ¢ uma forma particularmente
podre de delinquéncia e deve ser severamente punida.

Agressividade Autoritaria
Sexo

32

E essencial para o aprendizado ou para o trabalho
efetivo que nossos professores ou chefes descrevam
cuidadosamente o que deve ser feito e exatamente
como proceder.

Submissdo Autoritaria

33

Os lideres judeus devem encorajar os judeus a serem
mais discretos, a se manterem fora das profissoes ¢
atividades ja superlotadas com os judeus e a ficarem
longe da notoriedade publica.

AS

Atitudes

34

As mulheres, se trabalham, devem ocupar os cargos
mais femininos, como a enfermagem, o trabalho de
secretariado ou o cuidado das criangas.

Minorias

35

Existem algumas atividades tdo flagrantemente
antiamericanas que, quando as autoridades
responsaveis ndo tomam as medidas apropriadas, o
cidaddo alerta deveria fazer a justica com as suas
proprias maos.

Poder e Dureza
Destrutividade e Cinismo

36

E responsabilidade de toda a sociedade, através de seu
Governo, garantir a todos moradia adequada, renda e
lazer.

CPE

Liberal

37

Se os negros vivem mal é porque sdo naturalmente
preguicosos, ignorantes e sem autocontrole.

Negros
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Nas faculdades se da muita importancia aos topicos

Convencionalismo

38  intelectuais e tedricos, deixando de dar a devida énfase F o 3
aos aspectos praticos e as simples virtudes da vida. Anti-intracepgdo
Toda pessoa deve ter uma fé profunda em alguma
39 forga sobrenatural maior do que a si mesma, a qual ¥ Submissdo Autoritaria
deve guardar devogdo absoluta e cujas decisdes ndo Supersticdo e Estereotipia
questiona.
40  Eumal posso imaginar casando-me com um judeu. AS Ofensivos
A América pode nao ser perfeita, mas o nosso modo
de vida americano nos trouxe o mais proximo daquilo _y
41 . , E Patriotismo
que ¢ humanamente possivel de se obter para uma
sociedade perfeita.
Independentemente da forma como  agem Destrutividade e Cinismo
42  exteriormente, os homens interessam-se pelas F S
mulheres por apenas uma razao. exo
Ciéncias como Quimica, Fisica e Medicina levaram os
43 homens muito longe, mas existem muitas coisas F Submissdo Autoritaria
importantes que nunca poderdo ser entendidas pela Supersticdo e Estereotipia
mente humana.
A unica maneira de fornecer assisténcia médica
44  adequada para toda a populagdo ¢ através de algum  CPE Liberal
programa social de medicina.
Seria um erro permitir que negros cheguem a ser
45 P q & g E Negros
capatazes ou chefes de brancos.
As orgias sexuais dos antigos gregos € romanos sao
46 coisas infantis quando comparadas com o que ¥ Projetividade
acontece atualmente neste pais, até mesmo naqueles Sexo
circulos onde as pessoas menos esperam.
) . ) Agressividade Autoritaria
47  Nenhum insulto a nossa honra deve ficar impune. F
Poder e Dureza
A Tnica garantia total da paz futura é eliminar o maior
48  namero possivel de alemdes e japoneses € manter o E Patriotismo
resto sob estrito controle.
O problema de permitir aos judeus que vivam em um Ofensivos
49  bairro residencial agradavel ¢ que, gradualmente, eles AS I
acabam criando uma atmosfera tipicamente judaica. nrusos
Obediéncia e respeito pela autoridade sdo as virtudes . .
50 .. P peta F Submissdo Autoritdaria
mais importantes que as criangas devem aprender.
A maioria dos nossos problemas sociais seria
resolvida se as pessoas imorais, corruptas ¢ débeis o
51 . . E Minorias
mentais pudessem, de alguma forma, ser removidas de
cena.
E essencial, apds a guerra, manter ou aumentar o .
52 . > ap & > S, . CPE Liberal
imposto de renda sobre corporagdes e individuos ricos.
Ha algumas coisas que sdo muito intimas ou pessoais .. ~
53 & q p Anti-intracep¢do

para falar, at¢ mesmo com os amigos mais proximos.
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Uma dificuldade principal em permitir que toda a
populacdo participe plenamente dos assuntos do

54 , , E Minorias
Governo ¢ que uma grande porcentagem dela ¢
deficiente e incapaz por natureza.

55 Embora o lazer seja uma coisa boa, ¢ o trabalho bom ¢ F Convencionalismo
arduo que torna a vida interessante e valiosa. Anti-intracepgdo
D§p01s da guerra, pOfiemos esperar uma onda dt? Destrutividade e Cinismo

56  crimes; o controle de gangsteres e meliantes se tornara F Proetividad
um grande problema social. rojetiviaade
As pessoas que andam dizendo em colocar os negros

57  no mesmo nivel dos brancos sdo, em sua maioria, E Negros
agitadores radicais que tentam provocar conflitos.

53 O gue um homem faz ndo € tdo importante, desde que F Convencionalismo
o faca bem. Anti-intracepg¢do
Tal como ¢ a natureza humana, sempre havera guerra .. .

59 . ’ p g F Destrutividade e Cinismo
e conflito.

Quais dos seguintes atributos sdo os mais importantes
para uma pessoa ter ou ser? Marque um “X” nos trés
mais importantes.
senso artistico e sensibilidade.
popular, boa personalidade.
diregdo, determinagdo, forca de vontade.
60 visdo social ampla e humanitaria. F Convencionalismo
higiene e boas maneiras.
sensibilidade e compreensao.
eficiéncia, praticidade, parcimonia.
intelectual e sério.
expressividade emocional, ternura, intimidade.
bondade e caridade.
Em geral, a completa seguranca econdmica ¢

61  prejudicial; a maioria dos homens ndo trabalharia se =~ CPE Conservador
eles ndo precisassem do dinheiro para comer ¢ viver.
Nao importa quao americano possa parecer um judeu,

62  ha sempre algo diferente e estranho, algo basicamente AS Ofensivos
judaico por baixo.

E uma tradi¢do americana fundamental que o
individuo deve permanecer livre da interferéncia do

63 . P S , CPE Conservador
Governo, livre para ganhar dinheiro ¢ gasta-lo como
quiser.

Cidadao ou nao, nenhum japonés deveria voltar a o

64 o ’ Jap E Minorias

California.
E inteiramente possivel que esta séric de guerras e
65 conflitos seja encerrada, de uma vez por todas, por um F Supersti¢do e Estereotipia

terremoto, inundagdo ou outra catastrofe destruidora
do mundo.

Projetividade
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Livros e filmes ndo deveriam lidar tanto com os
aspectos mais sordidos e obscuros da vida; eles

66 . o g . F Anti-intracepg¢do
deveriam se concentrar em temas que sao divertidos Pe
ou edificantes.
Definitivamente, € proprio da natureza humana nunca
67  fazer nada que ndo esteja voltado para o seu proprio F Destrutividade e Cinismo
lucro.
Os sindicatos tornam-se mais fortes na medida em que
68 s@o politicamente ativos e publicam jornais CPE Liberal
trabalhistas para serem lidos pelo publico em geral.
Pode haver algumas excegdes, mas, em geral, os .
69 . ~ & excegoes, ’ geral, AS Ofensivos
judeus sdo muito parecidos.
Muito mais dcz que a maioria das pes;oas~perc§be, Poder ¢ Dureza
70  nossas vidas sdo governadas por conspiragdes feitas F Projetividad
em segredo por politicos. rojetiviaade
Goste ou ndo, ¢ preciso admirar homens como Henry
71 Ford ou J. P. Morgan, que superaram toda a CPE Conservador
concorréncia no caminho para o sucesso.
ExAlste.m muitos judeus nos  varios eSCI;l'[OI‘IOS. e Perigosos
72 agéncias federais de Washington; e eles t€ém muito AS I
controle sobre nossas politicas nacionais. nirusos
Hoje em dia, com tantos tipos diferentes de pessoas se
deslocando e¢ se misturando tdo livremente, uma
73  pessoa precisa cuidadosamente se proteger, F Projetividade
especialmente contra o contagio de infecgdes ou
doengas.
Q que este pais precisa ¢ de menos leis e agéncias, ¢ Submissio Autoritdria
74  lideres mais corajosos, incansaveis ¢ dedicados, em F Poder ¢ D
quem o povo possa depositar sua fé. oder e Lurezd
O§ crimes sexuais, tais como estupros e ataq}leNS contra Agressividade Autoritdria
75  criangas, merecem mais do que meras prisdes; tais F S
criminosos deveriam ser publicamente agoitados. exo
O governo deve desempenhar um papel na vida
76  econdmica e comercial da nacdo muito maior depois CPE Liberal
da guerra, do que antes.
Nenhuma pessoa sensata, normal e decente poderia . .
77 . . p . SR p F Submissdo Autoritdaria
jamais pensar em ferir um amigo intimo ou parente.
Carater, honestidade e capacidade recebem sua
78  recompensa a longo prazo; a maioria das pessoas CPE Conservador

obtém praticamente o que merece.

Fonte: ADORNO,; et. al., 1969, tradugdo nossa, adaptada.
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ANEXO D
QUESTIONARIO “FORMA 60180

Data de aplicacao: junho-setembro de 1945.

Grupos da amostra: a) 47 estudantes mulheres da Universidade de Oregon; b) 54 estudantes
mulheres das Universidades de Oregon e da California; ¢) 57 estudantes homens das
Universidades de Oregon e da California; d) 68 homens participantes de associagcdes ou grupos
de fraternidade (Lions Club, Kiwanis, Rotary) dos bairros vizinhos da Universidade de Oregon.

Total geral da amostra: 226 pessoas.

N° Descricio do item Escala Subescala
01 Obediéncia e respeito pela autoridade sdo as virtudes ¥ Convencionalismo
mais importantes que as criangas devem aprender. Submissdo Autoritdria

Nenhuma fraqueza ou dificuldade pode nos deter se

2 . .
0 tivermos forca de vontade suficiente.

F Poder e Dureza

Os Zootsuiters provam que, quando pessoas deste tipo
03  tém muito dinheiro e liberdade, elas apenas aproveitam E Minorias
¢ causam problemas.

Os sindicatos deveriam adquirir mais for¢a e ter mais

04 ... CPE Liberal
influéncia em geral.
ualquer americano viril e vigoroso lutara para
05 Qualg . & P F Poder e Dureza
defender sua propriedade.
UI.naNpess.oa.que tem péssimos modos,‘habltos e ma Convencionalismo
06 criacdo, dificilmente sera apreciada e aceita por pessoas F

decentes. Agressividade Autoritaria

A ciéncia levou o homem muito longe, mas existem
07 muitas coisas importantes que nunca poderdo ser F
entendidas pela mente humana.

Submissdo Autoritaria
Superstigdo e Estereotipia

Um dos inconvenientes com relagdo aos empresarios
judeus ¢ que eles se apoiam mutuamente ¢ impedem que

08 ) . E Judeus
outras pessoas tenham uma chance justa de competir
com eles.
A maioria dos controles governamentais sobre os .
09 na ! ; & CPE Liberal
negocios deveria continuar apos a guerra.
Tal como € a natureza humana, sempre havera guerra e . ..
10 i P g F Destrutividade e Cinismo

conflito.

180 Quatro observacdes: 1) O questionario “Forma 60” era formado por itens de apenas trés escalas:
Etnocentrismo (12 itens), Conservadorismo Politico-Econémico (14 itens) e Fascismo (34 itens), contabilizando
um total de 60 itens; 2) Os itens da Escala do Antissemitismo (AS) foram incluidos, neste questionario, como uma
das subescalas do Etnocentrismo, identificados, a partir de entdo, como subescala “Judeus” (J). 3) A Escala CPE
ndo possui subescala, mas apenas uma orientacdo quanto a natureza “liberal” ou “conservadora” dos itens. 4) A
soma dos itens listados na coluna das “subescalas” ndo corresponde ao total de itens do questionario — 60 itens —,
justamente porque alguns itens da Escala F foram utilizados, ao mesmo tempo, em mais de uma subescala.
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Toda pessoa deve ter uma fé absoluta em algum poder

Submissdo Autoritaria

11  sobrenatural, cujas decisdes sdo obedecidas sem F s oo e E o
questionar. upersticdo e Estereotipia
Depois de acabarmos com os alemies e os japoneses,

12 devemos nos concentrar em outros inimigos da raga F Destrutividade e Cinismo
humana, como ratos, cobras e germes.

A América pode ndo ser perfeita, mas o modo de vida
americano nos trouxe o mais proximo daquilo que é

13 , P d M CPE Conservador
humanamente possivel de se obter para uma sociedade
perfeita.

Os negros tém seus direitos, mas € melhor manté-los em

14 seus proprios distritos € escolas e evitar contato E Negros
excessivo com os brancos.

Se os Estados Unidos da América tivessem mais homens

15 como Henry Wallace nos cargos governamentais, as CPE Liberal
coisas seriam muito melhores.

Quando uma pessoa tem problemas ou preocupacoes, €

16 melhor que ela ndo pense nelas, mas se ocupe com F Anti-intracep¢do
coisas mais agradaveis.

) . ) Agressividade Autoritaria

17  Um insulto a nossa honra deve ser punido sempre. F

Poder e Dureza
E mais do que um acaso que o fato de que o Japdo tenha

18  tido um terremoto no mesmo Dia de Pearl Harbor, em 7 F Supersticdo e Estereotipia
de dezembro de 1944,

Q que mais a .Juve~ntude precisa ¢ uma disciplina Agressividade Autoritdria

19 rigorosa, determinacdo firme e vontade de trabalhar e F Poder ¢ D
lutar pela familia e pelo pais. oder e Lureza
O artista e o professor sdo tao valiosos para a sociedade .

20 Protessor sa 410505 p CPE Liberal
quanto o empresario ¢ o industriario.

21  Eu mal posso imaginar casando-me com um judeu. E Judeus
O problema de deixar todo mundo ter voz ativa na

22  administragdo do governo € que muitas pessoas sdo F Agressividade Autoritdria
naturalmente estipidas ou repletas de ideias absurdas.

Os jovens, as vezes, tém ideias rebeldes, mas, a medida

23 que crescem, passam a supera-las e colocam a cabega no F Submissdo Autoritaria
lugar.

Algumas pessoas nascem com a necessidade de saltar de . -

24 & P F Superstigdo e Estereotipia
lugares altos.

25 Familiaridade gera desprezo. F Destrutividade e Cinismo
Seria perigoso para os EUA cooperarem estreitamente

26 PErgoso p p CPE Conservador
com a Russia.

O melhor candidato politico para se votar ¢ aquele cujo

27 . . 0P bara s¢ que’e e CPE Conservador

interesse maior seja combater o vicio e a corrupgao.
Seria um erro permitir que negros cheguem a ser
28 p d & gu E Negros

capatazes ou chefes de brancos.




338

Nenhuma pessoa sensata, normal e decente poderia

29 . . . ., F Submissdo Autoritaria
jamais pensar em ferir um amigo intimo ou parente.

30 Alguns casos de debilidade mental sdo causados por F Anti-intracepgdo
excesso de estudo. Supersti¢do e Estereotipia
Ninguém deveria ganhar mais de $25.000 doélares por .

31 & & $ p CPE Liberal
ano.

O que este pais precisa, mais do que lelg ¢ programas Submissio Autoritdria

32 politicos, sdo alguns lideres corajosos, incansaveis e F Poder ¢ D
dedicados, em quem o povo pode depositar sua fé. oder e Lurezd
Se e quando uma nova organizagdo mundial for
estabelecida, os Estados Unidos da América devem ter .

33 ~ ~ . n E Patriotismo
certeza de que ndo perderdo sua independéncia e seu
dominio completo em assuntos que afetam o pais.

Os crimes sexuais, tais como estupros e ataques contra

14 criangas, merecem mais do que meras prisdes; tais r Agressividade Autoritaria
criminosos deveriam ser publicamente agoitados, ou Sexo
receber castigo pior.

35 As pessoas podem ser divididas em duas classes r Superstigdo e Estereotipia
distintas: as fracas e as fortes. Poder e Dureza
Hoje em dia, com tantos tipos diferentes de pessoas se
deslocando e se misturando tdo livremente, uma pessoa o

36 . . » uma p F Projetividade
precisa cuidadosamente se proteger, especialmente
contra o contagio de infec¢des ou doengas.

Cabe ao governo garantir que todos tenham um emprego .

37 & garantirque t preg CPE Liberal
seguro e um bom padrao de vida.

Pode haver algumas excecdes, mas, em geral, os judeus

38 . su ¢ & ] E Judeus
sdo muito parecidos.

Nao ha praticamente nada mais baixo do que uma

39 pessoa que ndo sente um profundo amor, gratiddo e F Agressividade Autoritaria
respeito pelos pais.

Algum dia provavelmente serda mostrado que a . .

40 £ . p . . . q F Superstigdo e Estereotipia
astrologia pode explicar muitas coisas.

O verdadeiro modo de vida americano esta

41 desaparecendo tdo rapidamente que talvez seja F Destrutividade e Cinismo
necessario recorrer a forga para preserva-lo.

Se os negros vivem mal € porque sdo naturalmente

42 | Nesros porq E Negros
preguicosos, ignorantes e sem autocontrole.

O governo deve nacionalizar e operar todos 0s servigos .

43 89 , op > SCIVICOS — cpE Liberal
publicos (transporte, gas e eletricidade, ferrovias etc.).
Para que possamos fazer um bom trabalho, € necessario

44  que nossos chefes descrevam cuidadosamente o que F Submissdo Autoritaria
deve ser feito e exatamente como proceder.

45 Hoje em dia, mais e mais pessoas estdo se intrometendo F Anti-intracepgdo

em questdes que devem permanecer pessoais ¢ privadas.

Projetividade
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E possivel que as guerras ¢ os problemas sociais sejam

Superstigdo e Estereotipia

46 encerrados, de uma vez por todas, por um terremoto ou F Projetividad
inundagdo que destruira o mundo inteiro. rojetiviaade
O problema de permitir aos judeus que vivam em um
47  Dbairro residencial agradavel é que, gradualmente, eles E Judeus
acabam criando uma atmosfera tipicamente judaica.
Depressdes economicas podem ser evitadas pelo .
48 . CPE Liberal
planejamento governamental adequado.
A maioria dos nossos problemas sociais seria resolvida
49  se pudéssemos, de alguma forma, nos livrar das pessoas F Agressividade Autoritdria
imorais, corruptas e débeis mentais.
E um erro confiar em alguém que ndo ¢é capaz de olhar- . .
50 . & d p F Supersti¢do e Estereotipia
nos diretamente nos olhos.
Os piores perigos para o verdadeiro americanismo
51  durante os ultimos anos tem vindo de ideias e agitadores E Patriotismo
estrangeiros.
A selvagem vida sexual dos antigos gregos ¢ romanos
5, cra mansa ¢ domada em comparagio com alguns dos ¥ Projetividade
acontecimentos neste pais, até mesmo naqueles lugares Sexo
onde as pessoas menos esperam.
Um d o ol _ Convencionalismo
m dos principais problemas atuais ¢ que as pessoas . o
53 P pais p q p F Agressividade Autoritaria
falam muito e trabalham pouco. o _
Anti-intracepgdo
A pobreza poderia ser quase totalmente eliminada se
54  fizéssemos certas mudancgas basicas em nosso sistema CPE Liberal
social e econémico.
Cidadao ou ndo, nenhum japonés deveria voltar a L
55 cr ’ Jap E Minorias
Califérnia.
Homens como Henry Ford ou J. P. Morgan, que
superaram toda a concorréncia no caminho ao sucesso
s6 WP . . > CPE Conservador
sdo modelos que todos os jovens devem admirar e
imitar.
A maioria das pessoas ndo percebfz o~quantq nossas Poder ¢ Dureza
57 vidas s3o controladas por conspiragdoes feitas em F Projetividad,
segredo por politicos. rojetividaae
sg Os homossexuais ndo sdo mais do que degenerados que r Agressividade Autoritdria
deveriam ser severamente punidos. Sexo
Para o bem de todos, os Oklahomans (“Okies”), que
59 recentemente invadiram a Califérnia, deveriam ser E Minorias
enviados de volta para casa o mais rapido possivel.
Em geral, a melhor maneira de ajudar nossos
60 semelhantes consiste em dar tempo ou dinheiro para CPE Conservador

alguma obra de caridade digna.

Fonte: ADORNO,; et. al., 1969, tradugado nossa, adaptada.



ANEXO E

QUESTIONARIO “FORMA 45”181

Periodo de aplicacio: outubro de 1945-junho de 1946.

340

Grupos da amostra: a) 59 mulheres adultas do curso de extensdo em “Testes Psicologicos” da
Universidade da California (faixa etaria entre 20 a 50 anos); b) 110 detentos homens do Presidio
Estadual de San Quentin (Califérnia); ¢) 71 pacientes mulheres da Clinica Psiquiatrica de San
Francisco; d) 50 pacientes homens da Clinica Psiquidtrica de San Francisco; e) 50
representantes da classe trabalhadora (31 homens e 19 mulheres); f) 51 homens participantes
do Servigo de Emprego para Veteranos; g) 179 homens da Escola Maritima.

Total geral da amostra: 570 pessoas.

N° Descricio do item Escala Subescala

01 Obediéncia e respeito pela autoridade sido as virtudes ¥ Convencionalismo
mais importantes que as criangas devem aprender. Submissdo Autoritdria
Nenhuma fraqueza ou dificuldade pode nos deter se

02 . q . p F Poder e Dureza
tivermos forca de vontade suficiente.
Os sindicatos deveriam adquirir mais for¢a e ter mais .

03 oSl d ¢ CPE Liberal
influéncia em geral.
A ciéncia tem seu lugar, mas~ existem multgs coisas Submissdo Autoritdria

04 importantes que nunca poderdo ser entendidas pela F s 50 o E .
mente humana. upersti¢ao e Lstereotipia
Os Zootsuiters provam que, quando pessoas deste tipo

05  tém muito dinheiro e liberdade, elas apenas aproveitam E Minorias
¢ causam problemas.
Tal como ¢é a natureza humana, sempre havera guerra e .. .

06 . P gl F Destrutividade e Cinismo
conflito.
A América pode ndo ser perfeita, mas o modo de vida
americano nos trouxe o mais proximo daquilo que é

07 , P qurio q CPE Conservador
humanamente possivel de se obter para uma sociedade
perfeita.
Toda pessoa devg ter uma fNe abso~luta em algum poder Submissdo Autoritdria

08 sobrenatural, cujas decisdes sdo obedecidas sem F s 50 o E o
questionar. upersti¢ao e LStereotipla
Quando uma pessoa tem problemas ou preocupacgdes, €

09 melhor que ela ndo pense nelas, mas se ocupe com F Anti-intracep¢do

coisas mais agradaveis.

181 Quatro observacdes: 1) O questionario “Forma 45” era formado por itens das trés escalas: Etnocentrismo (10

itens), Conservadorismo Politico-Econdmico (5 itens) e Fascismo (30 itens), contabilizando um total de 45 itens.
2) Os itens referentes ao Antissemitismo foram incluidos na subescala “Judeus” do Etnocentrismo. ¢) A Escala
CPE néo possui subescala, mas apenas uma orientagéo quanto a natureza “liberal” ou “conservadora” dos itens.
d) A soma dos itens listados na coluna das “subescalas” ndo corresponde ao total de itens do questionario — 45
itens —, justamente porque alguns itens da Escala F foram utilizados, a0 mesmo tempo, em mais de uma subescala.
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Os negros t&€m seus direitos, mas ¢ melhor manté-los em

10 seus proprios distritos e escolas e evitar contato E Negros
excessivo com os brancos.
A maioria dos controles governamentais sobre o0s
11 negdcios deve continuar, mesmo que a guerra ja tenha CPE Liberal
terminado.
UmaNpessqa que tem péssimos rno'dos, habitos ¢ ma Convencionalismo
12 criagdo, dificilmente podera conviver com pessoas F 4 vidade A o
decentes. gressividade Autoritaria
mais a juvent recisa ¢ uma disciplina .
O, que S a juvel ude precisa ¢ uma discip Agressividade Autoritaria
13 rigorosa, determinagdo firme e vontade de trabalhar e F Poder e D
lutar pela familia e pelo pais. oder e ureza
Homens como Henry Ford ou J. P. Morgan, que
superaram toda a concorréncia no caminho ao sucesso
14 ub . . > CPE Conservador
sdo modelos que todos os jovens devem admirar e
imitar.
Os piores perigos para o verdadeiro americanismo
15  durante os ultimos anos tem vindo de ideias e agitadores E Patriotismo
estrangeiros.
Algumas pessoas nascem com a necessidade de saltar . .
16 F Supersti¢do e Estereotipia
de lugares altos.
De modo geral, a total seguranga economica ¢é ruim; a
17 maioria dos homens nao trabalharia se ndo precisasse CPE Conservador
do dinheiro para comer e viver.
Hoje em dia, com tantos tipos diferentes de pessoas se
deslocando e se misturando por todos os lados, uma
18 pessoa precisa cuidadosamente se  proteger, F Projetividade
especialmente contra o contagio de infecgdes ou
doengas.
. . . Agressividade Autoritaria
19  Um insulto a nossa honra deve ser punido sempre. F
Poder e Dureza
Seria um erro permitir que negros cheguem a ser
20 P d & & E Negros
capatazes ou chefes de brancos.
Os jovens, as vezes, tém ideias rebeldes, mas, a medida
21  que crescem, passam a supera-las e colocam a cabega F Submissdo Autoritaria
no lugar.
E melhor usar algumas autoridades pré-guerra no
22 governo da Alemanha, para assim manter a ordem e F Poder e Dureza
evitar o caos.
O que este pais precisa, mais do que lelg € programas Submissio Autoritaria
23  politicos, sdo alguns lideres corajosos, incansaveis e F Poder ¢ D
dedicados, em quem o povo pode depositar sua fé. oder e Lurezd
Um dos inconvenientes com relagdo aos empresarios
judeus ¢ que eles se apoiam mutuamente ¢ impedem
24 q p p E Judeus

que outras pessoas tenham uma chance justa de
competir com eles.
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Os crimes sexuais, tais como estupros e ataques contra
criangas, merecem mais do que meras prisdes; tais

Agressividade Autoritaria

25 o . . .
criminosos deveriam ser publicamente agoitados, ou Sexo
receber castigo pior.
26 As pessoas podem ser divididas em duas classes Supersti¢do e Estereotipia
distintas: as fracas e as fortes. Poder e Dureza
N&do ha praticamente nada mais baixo do que uma
27 pessoa que nao sente um profundo amor, gratiddo e Agressividade Autoritdria
respeito pelos pais.
28  Eu mal posso imaginar casando-me com um judeu. Judeus
Algum dia provavelmente sera mostrado que a . .
29 . . . . Supersti¢do e Estereotipia
astrologia pode explicar muitas coisas.
O verdadeiro modo de vida americano esta
30 desaparecendo tdo rapidamente que talvez seja Destrutividade e Cinismo
necessario recorrer a forca para preserva-lo.
Hoje em d1~a, mais e mais pessoas estio se 1ntromet§ndo Anti-intracepcdo
31 em questdes que devem permanecer pessoais ¢ Projetividad
privadas. rojetividade
3 Se os negros vivem mal ¢ porque sdo naturalmente Neoros
preguicosos, ignorantes e sem autocontrole. &
As guerras e os problemas sociais podem um dia ~acabar Supersticdo e Estereotipia
33  por conta de um terremoto ou de uma inundagao que Projetividad
destruirda o mundo inteiro. rojetividaae
A maioria dos nossos problemas sociais seria resolvida
34  se pudéssemos, de alguma forma, nos livrar das pessoas Agressividade Autoritdria
imorais, corruptas e débeis mentais.
A selvagem vida sexual dos antigos gregos ¢ romanos
45 eramansa ¢ domada em comparagdo com alguns dos Projetividade
acontecimentos neste pais, até mesmo naqueles lugares Sexo
onde as pessoas menos esperam.
Pode haver algumas excegdes, mas, em geral, os judeus
36 ~ . . Judeus
sdo muito parecidos.
S al balh ] Convencionalismo
e as pessoas falassem menos e trabalhassem mais . s
37 pess ’ Agressividade Autoritaria
todos estariam melhores. o ~
Anti-intracepg¢do
A maioria das pessoas ndo percebf: 0~quantq nossas Poder ¢ Dureza
38 wvidas sdo controladas por conspiragdes feitas em Projetividad,
lugares secretos. rojetividaae
O§ homossexuals 530 d1ﬁ011m§nte melhores que os Agressividade Autoritdria
39  criminosos e, por isso, deveriam ser severamente
punidos. Sexo
O problema de permitir aos judeus que vivam em um
40  Dbairro residencial agradavel é que, gradualmente, eles Judeus

acabam criando uma atmosfera tipicamente judaica.
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41

O empresario e o industridario sdo muito mais
importantes para a sociedade do que o artista e o
professor.

Convencionalismo

Anti-intracepgdo

42

Nenhuma pessoa sensata, normal ¢ decente poderia
jamais pensar em ferir um amigo intimo ou parente.

Submissdo Autoritaria

43

Familiaridade gera desprezo.

Destrutividade e Cinismo

44

Ninguém jamais aprendeu nada de realmente
importante, exceto através do sofrimento.

Submissdo Autoritaria

45

Se e quando uma nova organizacdo mundial for
estabelecida, os Estados Unidos da América devem ter
certeza de que ndo perderdo sua independéncia e seu
dominio completo em assuntos que afetam o pais.

Patriotismo

Fonte: ADORNO,; et. al., 1969, tradugido nossa, adaptada.
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ANEXO F
QUESTIONARIO “FORMA 40”182

Periodo de aplicacio: de outubro de 1945 a junho de 1946.

Grupos da amostra: a) 132 estudantes mulheres do curso de Psicologia da Universidade
George Washington; b) 63 homens participantes de associagdes (Kiwanis e Rotary) de San
Francisco (California); ¢) 69 homens da classe média; d) 154 mulheres da classe média; e) 61
homens representantes da classe trabalhadora; f) 53 mulheres representantes da classe
trabalhadora; g) 117 homens de Los Angeles; h) 130 mulheres de Los Angeles; 1) 55 homens
participantes do Servigo de Emprego para Veteranos; j) 164 homens da Escola Maritima.

Total geral da amostra: 998 pessoas.

N° Descricio do item Escala Subescala

01 Obediéncia e respeito pela autoridade sido as virtudes ¥ Convencionalismo
mais importantes que as criangas devem aprender. Submissdo Autoritaria

02 Nenhuma fraqueza ou diﬁculdgde pode nos deter se F Poder ¢ Dureza
tivermos forca de vontade suficiente.

03 Os sindicatos deveriam adquirir mais forca e ter mais CPE Liberal

influéncia em geral.

A ciéncia tem seu lugar, mas existem muitas coisas
04 importantes que nunca poderdo ser entendidas pela F
mente humana.

Submissdo Autoritaria

Superstigdo e Estereotipia

Os Zootsuiters provam que, quando pessoas deste tipo
05  tém muito dinheiro e liberdade, elas apenas aproveitam E Minorias
e causam problemas.

Tal como ¢ a natureza humana, sempre havera guerra e

06 conflito.

F Destrutividade e Cinismo

A América pode ndo ser perfeita, mas o modo de vida
americano nos trouxe o mais proximo daquilo que €
humanamente possivel de se obter para uma sociedade
perfeita.

07 CPE Conservador

Toda pessoa deve ter uma fé absoluta em algum poder
08 sobrenatural, cujas decisdes sdo obedecidas sem F
questionar.

Submissdo Autoritaria

Superstigdo e Estereotipia

Quando uma pessoa tem problemas ou preocupacgdes, €
09 melhor que ela ndo pense nelas, mas se ocupe com F Anti-intracep¢do
coisas mais agradaveis.

182 Quatro observacdes: 1) O questionario “Forma 40 era formado por itens das trés escalas: Etnocentrismo (5
itens), Conservadorismo Politico-Econdmico (5 itens) e Fascismo (30 itens), contabilizando um total de 40 itens.
2) Foram retirados do questionario os itens da subescala “Judeus” (que pertenciam a Escala E). 3) A Escala CPE
nao possui subescala, mas apenas uma orientagdo quanto a natureza “liberal” ou “conservadora” dos itens. 4) A
soma dos itens listados na coluna das “subescalas” ndo corresponde ao total de itens do questionario — 40 itens —,
justamente porque alguns itens da Escala F foram utilizados, ao mesmo tempo, em mais de uma subescala.
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Os negros tém seus direitos, mas ¢ melhor manté-los em

10  seus proprios distritos e escolas e evitar contato E Negros
excessivo com os brancos.
A maioria dos controles governamentais sobre o0s
11 negdcios deve continuar, mesmo que a guerra ja tenha CPE Liberal
terminado.
UmaNpessqa que tem péssimos rno'dos, habitos ¢ ma Convencionalismo
12 criagdo, dificilmente podera conviver com pessoas F 4 vidade A o
decentes. gressividade Autoritaria
mais a juvent recisa ¢ uma disciplina .
O, que S a juvel ude precisa ¢ uma discip Agressividade Autoritaria
13 rigorosa, determinagdo firme e vontade de trabalhar e F Poder e D
lutar pela familia e pelo pais. oder e ureza
Homens como Henry Ford ou J. P. Morgan, que
superaram toda a concorréncia no caminho ao sucesso
14 ub . . > CPE Conservador
sdo modelos que todos os jovens devem admirar e
imitar.
Os piores perigos para o verdadeiro americanismo
15  durante os ultimos anos tem vindo de ideias e agitadores E Patriotismo
estrangeiros.
Algumas pessoas nascem com a necessidade de saltar . .
16 F Supersti¢do e Estereotipia
de lugares altos.
De modo geral, a total seguranga economica ¢é ruim; a
17 maioria dos homens nao trabalharia se ndo precisasse CPE Conservador
do dinheiro para comer e viver.
Hoje em dia, com tantos tipos diferentes de pessoas se
deslocando e se misturando por todos os lados, uma
18 pessoa precisa cuidadosamente se  proteger, F Projetividade
especialmente contra o contagio de infecgdes ou
doengas.
. . . Agressividade Autoritaria
19  Um insulto a nossa honra deve ser punido sempre. F
Poder e Dureza
Seria um erro permitir que negros cheguem a ser
20 P d & & E Negros
capatazes ou chefes de brancos.
Os jovens, as vezes, tém ideias rebeldes, mas, a medida
21  que crescem, passam a supera-las e colocam a cabega F Submissdo Autoritaria
no lugar.
E melhor usar algumas autoridades pré-guerra no
22 governo da Alemanha, para assim manter a ordem e F Poder e Dureza
evitar o caos.
g I 1 ] ; ubmissdo Autoritaria
0] que este pais precisa, mais do que leis e programas Sub Autorit
23  politicos, sdo alguns lideres corajosos, incansaveis e F Poder ¢ D
dedicados, em quem o povo pode depositar sua fé. oder e Lurezd
Os crimes sexuais, tais como estupros e ataques contra
24 criangas, merecem mais do que meras prisdes; tais ¥ Agressividade Autoritaria

criminosos deveriam ser publicamente agoitados, ou
receber castigo pior.

Sexo
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25

As pessoas podem ser divididas em duas classes
distintas: as fracas e as fortes.

Superstigdo e Estereotipia
Poder e Dureza

26

N&do ha praticamente nada mais baixo do que uma
pessoa que ndo sente um profundo amor, gratiddo e
respeito pelos pais.

Agressividade Autoritaria

27

Algum dia provavelmente sera mostrado que a
astrologia pode explicar muitas coisas.

Supersti¢do e Estereotipia

28

O verdadeiro modo de vida americano esta
desaparecendo tdo rapidamente que talvez seja
necessario recorrer a forca para preserva-lo.

Destrutividade e Cinismo

29

Hoje em dia, mais e mais pessoas estdo se intrometendo
em questdes que devem permanecer pessoais €
privadas.

Anti-intracepg¢do
Projetividade

30

As guerras e os problemas sociais podem um dia acabar
por conta de um terremoto ou de uma inundagdo que
destruira o mundo inteiro.

Supersti¢do e Estereotipia
Projetividade

31

A maioria dos nossos problemas sociais seria resolvida
se pudéssemos, de alguma forma, nos livrar das pessoas
imorais, corruptas e débeis mentais.

Agressividade Autoritaria

32

A selvagem vida sexual dos antigos gregos € romanos
era mansa ¢ domada em comparacdo com alguns dos
acontecimentos neste pais, até mesmo naqueles lugares
onde as pessoas menos esperam.

Projetividade
Sexo

33

Se as pessoas falassem menos e trabalhassem mais,
todos estariam melhores.

Convencionalismo
Agressividade Autoritaria
Anti-intracepg¢do

34

A maioria das pessoas nao percebe o quanto nossas
vidas sdo controladas por conspiragdes feitas em
lugares secretos.

Poder e Dureza
Projetividade

35

Os homossexuais sdo dificilmente melhores que os
criminosos e, por isso, deveriam ser severamente
punidos.

Agressividade Autoritaria
Sexo

36

O empresario e o industriario sdo muito mais
importantes para a sociedade do que o artista ¢ o
professor.

Convencionalismo

Anti-intracepgdo

37

Nenhuma pessoa sensata, normal e decente poderia
jamais pensar em ferir um amigo intimo ou parente.

Submissdo Autoritaria

38

Familiaridade gera desprezo.

Destrutividade e Cinismo

39

Ninguém jamais aprendeu nada de realmente
importante, exceto através do sofrimento.

Submissdo Autoritaria

40

Se e quando uma nova organizagdo mundial for
estabelecida, os Estados Unidos da América devem ter
certeza de que ndo perderdo sua independéncia ¢ seu
dominio completo em assuntos que afetam o pais.

Patriotismo

Fonte: ADORNO,; et. al., 1969, tradugido nossa, adaptada.



