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RESUMO

A formacao inicial do pedagogo no Brasil enfrenta desafios significativos no que diz respeito
a integracdo do contetido de Arte e das suas linguagens artisticas nos curriculos dos cursos de
Pedagogia. A pesquisa desenvolvida teve como objeto de andlise a matriz curricular dos
cursos de Pedagogia das Universidades Federais (UF) e Estaduais (UE) da Regido Sudeste
com o intuito de verificar a presenca ¢ a forma como a Arte ¢ abordada nas disciplinas
obrigatdrias desses cursos. A problemadtica central do estudo ¢ investigar de que forma o
componente curricular Arte ¢ integrado nos projetos pedagogicos desses cursos da Regido
Sudeste do Brasil. A fundamentagdo tedrica do trabalho foi baseada em autores como
Figueiredo, Bellochio, Gomes e Barbosa que discutem a importancia da area de conhecimento
na educacdo e a necessidade de uma formagdo mais so6lida dos pedagogos nessa area. A
metodologia utilizada ¢ de natureza qualitativa, com abordagem documental, utilizando como
fontes principais os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) e as ementas da area de Arte das
disciplinas dos cursos de Pedagogia das universidades federais e estaduais da Regiao Sudeste.
A andlise dos dados foi realizada a partir da analise de contetdo, conforme proposto por
Bardin (2008), com o objetivo de identificar a presenca e a forma como os conteudos de Arte
sdo integrados nos curriculos. Os resultados reforcam a necessidade de uma revisdo nas
praticas formativas, promovendo uma integragdo mais consistente da Arte no curriculo
formativo dos licenciandos em Pedagogia e que todas as quatro linguagens artisticas sejam

abordadas de maneira igualitaria.

Palavras-chave: Arte/Educacao. Formacao de professores. Pedagogia. Linguagem artistica.



ABSTRACT

The initial training of educators in Brazil faces significant challenges with regard to the
integration of art content and artistic languages into the curricula of education courses. The
research analyzed the curriculum matrix of pedagogy courses at federal (UF) and state (UE)
universities in the Southeast Region in order to verify the presence and manner in which art is
addressed in the compulsory subjects of these courses. The central issue of the study is to
investigate how the art component of the curriculum is integrated into the pedagogical
projects of these courses in the Southeast Region of Brazil. The theoretical basis of the study
was based on authors such as Figueiredo, Bellochio, Gomes, and Barbosa, who discuss the
importance of this area of knowledge in education and the need for more solid training of
educators in this area. The methodology used is qualitative in nature, with a documentary
approach, using as main sources the Pedagogical Course Projects (PPCs) and the syllabi of
the Art area of the subjects of the Pedagogy courses at federal and state universities in the
Southeast Region. The methodology used is qualitative in nature, with a documentary
approach, using as main sources the Pedagogical Course Projects (PPCs) and the syllabi of
the Art area of the Pedagogy courses at federal and state universities in the Southeast Region.
Data analysis was performed using content analysis, as proposed by Bardin (2008), with the
aim of identifying the presence and manner in which art content is integrated into curricula.
The results reinforce the need for a review of training practices, promoting a more consistent
integration of Art into the training curriculum of Education degree students and ensuring that

all four artistic languages are addressed equally.

Keywords: Art/Education. Teacher education. Pedagogy. Artistic Language.
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1 INTRODUCAO

Considera-se a Arte! como um fendmeno social e cultural com inimeras interpretagdes
ao longo da histdria, pois ¢ uma manifestagdo humana e que, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 193), envolve a Musica, a Danca, o Teatro ¢ as Artes
Visuais. Além disso, para pensar nas definicdes de Arte, é necessario considerar os campos
filosofico, histérico e social, tendo em vista que a concepcao do que ¢ Arte muda de acordo
com as sociedades, as quais, por sua vez, estdo em constante mudanca.

E possivel entender a Arte, historicamente, como parte do ser humano e dos contextos
em que vive, e linguagens que anunciam sentimentos, anseios e ideias e esta diretamente
ligada a formagao de identidade social e autonomia dos sujeitos (Silva et al., 2021).

Entende-se que a arte ¢ de “extrema importincia para o processo social e cognitivo do
individuo, visto que por ela se propde formar seres questionadores, atribuindo observagao,
estimulando a¢des cotidianas e potencializando a sua imaginagdo e criatividade” (Silva et al.,
2021). Considera-se de fundamental importancia pensar sobre o ensino de Arte na Educagao,
principalmente nas escolas brasileiras.

John Dewey (1934) afirma que a arte no campo da educa¢do ndo ¢ um meio de
expressdo, e sim um processo de experiéncia que contribui para o desenvolvimento intelectual
e moral do ser humano, devendo ser vista como parte central do curriculo, pois faz com que
os alunos experimentem o mundo de forma sensivel e reflexiva por meio das manifestagoes
artisticas, proporcionando o desenvolvimento da criatividade. Logo, a arte ¢ um processo
experiencial que estimula uma vivéncia estética e critica no momento em que o aluno se
engaja com ela, e ao fazer isto, torna o individuo mais perceptivo, podendo lidar com diversos
significados e elementos sociais que estdo presentes no que € observado.

Segundo Ana Mae Barbosa (2010) - uma das precursoras das pesquisas sobre Arte e
Educacdo - a arte promove diversidade e didlogo intercultural, promovendo, assim, a
valorizacdo da diversidade e contribuindo na formacao de cidaddos criticos. No entanto, a

autora também destaca a problematica da Arte nas escolas, que ¢ comumente:

[...] utilizada na comemoragdo de festas, na produgdo de presentes estereotipados
para os dias das maes ou dos pais e, na melhor das hipoteses, apenas como livre
expressdo. A falta de preparagdo de pessoal para ensinar artes ¢ um problema
crucial, levando-nos a confundir improvisagdo com criatividade (Barbosa, 1998, p.
17).

! Considera-se “Arte”(com inicial maitscula) o componente curricular previsto na LDB e BNCC e considera-se
“arte” e “artes”(com inicial minuscula) as linguagens artisticas e manifestagdes culturais.
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Desse modo, a partir da contribuicdo de Barbosa, pode-se refletir sobre a formacao
inicial dos professores pedagogos?, para que possam promover praticas que considerem a Arte
e suas diversas linguagens no processo de ensino e aprendizagem com criangas €
adolescentes. Seria desejavel que a formacdo inicial do professor polivalente contemplasse
conteudos e experiéncias artisticas® que o permitissem trabalhar com o ensino de Arte com
mais seguranga, repertorio e sensibilidade, e percebendo a sua importancia dentro do curriculo
escolar, ¢ esperado que diferentes profissionais de diferentes linguagens artisticas estejam
inseridos nas escolas, junto com as criancas (Barbosa, 2008).

As lacunas na formacao inicial do pedagogo foram identificadas ha bastante tempo e
isso pode ser percebido a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Sao Carlos (sede em Sao Carlos). Sérgio Figueiredo (2004, 2013, 2017) e Claudia
Bellochio (2017, 2018) afirmam que ainda sdo raras as chances de o futuro professor, durante
a sua formagdo inicial, ter oportunidades para se aprimorar artisticamente e ser capaz de
trabalhar de forma satisfatéria essa linguagem de conhecimento na Educacdo Infantil, nos
anos iniciais € no Ensino Fundamental.

Anna Rita Ferreira de Aratjo (2015) aponta que hd um desafio nos cursos de

Licenciatura em Pedagogia em relacdo ao ensino de Arte, no que se refere a:

[...] articular os contetidos em disciplinas, os conhecimentos, que envolvem a Arte,
seu ensino/aprendizagem e a formagdo artistico/cultural dos professores [que]
acabam por se situar perifericamente nos curriculos, em uma perspectiva de
atendimento as diretrizes, ¢ ndo nas bases de uma reflexdo sobre seu papel formativo
(Aragjo, 2015, p. 54).

Portanto, ainda hd um caminho a ser percorrido para que a area de Arte esteja nao sé
no curriculo, mas que de fato contribua com a formagao inicial de professores pedagogos de
tal forma que ndo a descaracterizem de tal forma que seja reduzida a expressao livre apenas,
ou a utilizagdo do tempo ocioso, ou ainda a um recurso luadico para outras areas do
conhecimento, trazendo possivelmente uma interpretacdo equivocada e desenvolver praticas
pedagogicas que considerem as diferentes linguagens (Artes visuais, Musica, Danga e Teatro),
visto que:

O pedagogo ¢ responsavel pela fundamentagdo das bases gerais do conhecimento
escolar; sua especialidade n3o estd nos conteidos especificos, mas no
ensino/aprendizagem dos fundamentos deles. Dessa forma, ele ndo necessita de um
conhecimento extenso de matérias especificas, mas, sim, da compreensdo de quais

2 Para facilitar a leitura e considerando as inimeras mengdes ao longo do texto, onde se 1€ pedagogo/s ou
professor/es, considera-se pedagoga/s e professora/s.
* Sdo as linguagens de atuagdo da Arte, segundo a BNCC: Artes Visuais, Danga, Teatro e Musica.
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sd0 seus principios ¢ como deve trabalhd-los de acordo com seu alunado. Seu
verdadeiro trabalho estd em compreender as complexas relagdes entre a educagio ¢ a
sociedade, pensar e realizar a existéncia humana, pessoal e coletiva, ¢ o trabalho
pedagoégico com vistas a transformagdo da realidade social, a superagdo dos
processos de exploracdo e dominagdo, a construgdo da igualdade, da democracia, da
ética e da solidariedade (Araujo, 2015, p. 56).

Nesse sentido, considerando a literatura existente e, a partir de vivéncias pessoais
(formais, informais, escolares e ndo escolares), surgiu a tematica da presente pesquisa. A
Arte, em especial a Musica, esteve presente de forma significativa na trajetoria académica,
particularmente durante o periodo universitario. Durante a graduacdo em Pedagogia (2016 —
2021), houve muito contato com alunos e professores da Licenciatura em Musica da
Universidade Federal de Sdo Carlos, e dentro dos estidgios obrigatorios e ndo obrigatorios
também.

Baseado nessas experiéncias, foi possivel observar as metodologias ativas, que sdo
metodologias que priorizam o aluno como o centro do processo de ensino e aprendizagem, e
que valorizam o corpo € o movimento. Percebemos que elas poderiam contribuir com os(as)
professores(as) nas salas de aulas regulares, considerando principalmente os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Também ficou perceptivel que, frequentemente, ao deixarem a
Educagdo Infantil, fase em que o aprendizado ocorre de forma intensa por meio do
movimento, as crian¢as encontram um ambiente no Ensino Fundamental que ¢ menos
acolhedor em relagdo a expressividade e a liberdade de movimentos. Por considerar a
importancia dessas metodologias, pode-se observar também as demais linguagens artisticas:
Musica, Danga, Teatro e Artes visuais, € suas contribuigdes para o desenvolvimento das
criancgas.

Concordando com Gomes (2009, p. 18), “o primeiro brinquedo que a crianga pequena
utilizara serd seu proprio corpo, descobrird movimentos, toques e sensagdes”, € essa ruptura
no processo educativo das criangas quando saem da Educagdo Infantil e passam para os anos
iniciais do Ensino Fundamental nos fez refletir sobre as motivacdes de tal mudanca e trouxe
alguns questionamentos: Como seria se o pedagogo tivesse um contato mais estruturado e
formal com os contetdos de Arte durante sua formagao? A Arte seria, de fato, valorizada nas
praticas pedagogicas? O pedagogo estaria preparado e capacitado para atuar com esses
contetdos? Ele trabalharia de maneira interdisciplinar, integrando a Arte a outras areas do

conhecimento?
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Este estudo partird do seguinte problema de pesquisa: de que formas o componente
Arte ¢ integrado nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) das universidades da Regido
Sudeste do Brasil?

Para buscar respostas a tais questionamentos, foi realizado um levantamento
bibliografico, com o objetivo de realizar uma revisdo das produgdes académicas realizadas,
entendendo-as para identificar o que ja foi, o que ndo foi e o que ainda necessita ser
pesquisado em relacdao a formagao de pedagogos atrelada aos estudos que contemplem a Arte
de forma a investigar suas linguagens artisticas em suas dimensdes estética, cultural, historica,
politica e pedagogica.

Nessa perspectiva, a pesquisa se caracteriza como um procedimento racional que
objetiva responder aos problemas propostos, se construindo a partir de varias fases (Gil,
2007). Portanto, foi realizado um levantamento de tipo exploratorio, visando encontrar
documentos que tratassem da tematica. No levantamento, considerando a relevancia das bases
de dados nos cenarios nacional e internacional, foram utilizadas: Scielo e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Foi feita uma delimitagao temporal de cinco anos
(de 2019 a 2023). Utilizando os descritores do quadro a seguir, foram retornados os seguintes

resultados quantitativos:

Quadro 1 — Levantamento bibliografico

Palavras-chave SCIELO BDTD

Pedagogia — Arte 44 resultados 982 resultados

Pedagogia — Arte — Ensino superior |3 resultados (sem filtro | 316 resultados

temporal)

Formacgao — Pedagogia - Arte 14 resultados 472 resultados

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No caso da base BDTD, quando os descritores utilizados foram “Pedagogia - Arte”,
houve 932 resultados iniciais. No entanto, ao realizar a leitura dos titulos, concluiu-se que ndo
apresentavam relacdo com a temadtica, pois muitos deles se referiam a Arte como uma
subcategoria que estaria a servico da educacdo e ndo como um trabalho conjunto, tal como a
Arte sendo ferramenta pedagdgica para a capoeira, contagao de historias, ferramenta ludica,

pensamento filos6fico ou mesmo como processo criativo. Assim ocorreu com os demais


https://www.scielo.br
https://bdtd.ibict.br/vufind
https://bdtd.ibict.br/vufind

16

descritores e resultados da BDTD, mesmo quando foram utilizados descritores mais
especificos para refinar a busca.

ApoOs essa analise inicial, observou-se também (dado apresentado pela propria BDTD)
que as principais orientadoras dos trabalhos eram: Maria da Graga Nicoletti Mizukami, Mirian
Celeste Ferreira Dias Martins e Maria de Fatima de Ramos de Andrade.

Dos titulos analisados na BDTD, somente uma pesquisa apresentou aproximagoes
concernentes com a desta pesquisa, sendo a de Nikolas Bigler de Azevedo (2019). No entanto,
apos a leitura da obra, foi identificado que o foco era especificamente sobre a regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que Azevedo (2019) conclui, de acordo com
sua pesquisa, que “de fato a arte, nas ementas dos cursos de pedagogia estudados, sé se
manifesta nas disciplinas apontadas pelo levantamento” (Azevedo, 2019, p. 60).

Na base de dados Scielo, as buscas geraram menos resultados. Em um dos casos (com
os descritores “Pedagogia - Arte - Ensino Superior”), foi retirado o filtro temporal
(2019-2023) para que algum material fosse encontrado. Todos os titulos e resumos foram
lidos, mas nao foram utilizados por ndo se conectarem aos objetivos deste estudo.

Portanto, entende-se que mais pesquisas na area de Educacdo sdo necessarias para
investigacdo de como a drea de Arte esta presente ou ausente nos cursos de formagdo de
pedagogos. Sinaliza-se como objetivo geral desta pesquisa: analisar os cursos de Pedagogia
nas Universidades Publicas (UF e UE) da Regido Sudeste com relagdo a presenca da area de
Arte nos seus curriculos, visando compreender as diferentes implicagcdes na formagao do
pedagogo.

Como objetivos especificos, foram propostos:

1. Investigar a presenca das disciplinas da 4rea de Arte nos curriculos dos cursos de
Pedagogia das Universidades que as ofertam.

2. Observar para qual etapa do ensino basico a disciplina de Arte ¢ ofertada.

3. Analisar quais linguagens artisticas sdo ofertadas nas disciplinas de Artes nos
cursos de Pedagogia.

O estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa e, para alcanga-los e
responder a questdo de pesquisa, foi proposta a Pesquisa Documental como método de
levantamento dos dados. Uma vez que os dados foram obtidos a partir da busca, selegdo e

analise dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Pedagogia-Licenciatura das Universidades
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Publicas Federais e Estaduais da Regido Sudeste, foram abarcados os Estados de Minas
Gerais (MG), Espirito Santo (ES), Rio de Janeiro (RJ) e Sao Paulo (SP).

Esta dissertagcdo esta organizada em 4 se¢des. A primeira sec¢ao tratou da
fundamentagdo teorica, apresentando um referencial relacionado & Formacao de Professores,
ao ensino da Arte (na Educagdo Bésica e no Ensino Superior) e a importancia da Arte.

Na secdo referente a metodologia ha a descrigdo das caracteristicas da pesquisa, da
abordagem escolhida, do cenario da pesquisa e dos instrumentos e procedimentos para coleta
de dados. Na ultima secdo sdo apresentados os dados obtidos para esta dissertacdo, por
enquanto com breve andlise. As consideracdes finais revelam que apesar de existirem
diretrizes legais que destacam a importancia das linguagens artisticas- Musica, Danga, Teatro
e Artes Visuais - na formacao docente, sua efetivacao dentro dos curriculos ¢ limitada e
desigual entre as proprias linguagens. Constata-se ainda que algumas abordagens ainda sdo
superficiais, o que aponta uma necessidade de revisar as praticas formativas dos cursos de

pedagogia.
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2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E LEGAL

A inclusdo da Arte como componente curricular essencial na formagao de pedagogos
no Brasil ¢ resultado de uma trajetoria de luta e dedicacdo de educadoras dedicadas a
promog¢do de uma educagdo integral, sensivel e humanizadora. Essa conquista foi construida a
partir das experiéncias de professoras pioneiras que tiveram um papel importante na
valorizacao das Artes Visuais nos cursos de Pedagogia. Destacam-se nesse processo historico
as contribuicdes de Maria Felisminda de Rezende e Fusari, Ana Angélica Albano, Ana Luiza
Ruschel Nunes, Analice Dutra Pillar e Susana Rangel Vieira da Cunha (Martins; Lombardi,
2020).

Com base em suas vivéncias pessoais ¢ académicas, essas docentes estabeleceram
articulagdes entre teoria e pratica, desenvolveram disciplinas inovadoras, participaram
ativamente de eventos e movimentos em defesa do ensino de Arte e contribuiram para a
produgdo de referéncias tedricas essenciais a Arte/Educagdo. Os relatos e recordagdes delas
nao apenas destacam os obstaculos enfrentados para a consolidacdo da Arte como area do
conhecimento no curriculo da Pedagogia, mas também a constru¢io de uma proposta
pedagogica que valoriza os direitos das criancas e a diversidade cultural.

Esta dissertacdo busca refletir, valorizar e reconhecer historicamente o papel dessas
educadoras na transformacdo do ensino da Arte no Brasil. Ao revisitar esse passado,
reafirma-se a importancia de preservar a luta por uma formagao docente que reconheca a Arte
como dimensao inseparavel da formagao humana (Martins; Lombardi, 2020).

Nesse contexto, evidencia-se a relevancia do Grupo de Pesquisa Arte na Pedagogia
(GPAP), fundado em 2012, no CONFAEB, liderado por Mirian Celeste Martins com a
vice-lideranga da professora doutora. Lucia Lombardi. O grupo representa um desdobramento
direto do legado das professoras pioneiras, constituindo-se como um espaco de articulagdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, voltado ao mapeamento, a andlise e ao fortalecimento das
praticas pedagdgicas relacionadas as Artes Visuais na formacao docente inicial.

Sob a coordenacdo da professora Mirian Celeste Martins, da Universidade
Presbiteriana Mackenzie, e com a colaboracdo de pesquisadoras como Lucia Maria Salgado
dos Santos Lombardi, o GPAP consolidou-se como um nucleo ativo na producdo de
conhecimento e na promocao de agdes coletivas envolvendo docentes, discentes, artistas e

educadores da educagdo basica. O grupo visa investigar metodologias, politicas publicas,



19

propostas curriculares e praticas inovadoras para a Arte/Educacdo, contribuindo de forma
efetiva para a valoriza¢do do ensino de Arte na formacdo de pedagogos e pedagogas (GPAP,
2025).

Ao unir memorias historicas com experiéncias atuais, o GPAP atua como agente
preservador da memoria e promotor de novas possibilidades, impulsionando a continuidade
das transformagdes no ensino da Arte nos cursos de Pedagogia em todo o pais. Esse
movimento encontra respaldo legal e pedagdgico nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para o Curso de Pedagogia, homologadas em 2006, as quais representam um marco
normativo importante ao instituirem uma concepc¢dao ampliada e humanizadora da formagao
docente (Brasil, 2006).

As DCNs de 2006 afirmam que a formagao dos profissionais da educagao deve ir além
da aquisicdo de habilidades técnicas, abrangendo dimensdes éticas, estéticas, culturais e
politicas. Assim, a inclusdo das linguagens artisticas no curriculo ganha relevancia ao ser
concebida ndo como atividade complementar ou decorativa, mas como linguagem
fundamental para a expressao e construcao de significados no processo educativo (Brasil,
2006).

O documento destaca que os cursos de Pedagogia devem garantir uma base comum de
saberes que inclua as linguagens da Arte, compreendidas como praticas culturais capazes de
articular expressao, comunicacao ¢ leitura critica do mundo (Brasil, 2006).

Apesar desses avangos conceituais, a implementacao efetiva das diretrizes enfrenta
inameros desafios, tais como a caréncia de professores especialistas em Arte, a precariedade
da formacgdo artistica nos curriculos de Pedagogia e a resisténcia de algumas institui¢des a
ampliacao do espago curricular destinado a Arte. Em muitos cursos, a disciplina permanece
restrita a abordagens genéricas ou de carater optativo, em dissonancia com 0s principios
formativos estabelecidos nas diretrizes (Ferraz; Fusari, 2010).

Assim, a inclusdo da Arte nos curriculos de Pedagogia, conforme previsto nas DCNs
de 2006, nao deve ser compreendida como ponto de chegada, mas como ponto de partida para
a construcao de praticas pedagogicas mais sensiveis, criativas, democraticas e comprometidas
com a pluralidade cultural e com os direitos das criangas a imaginacao, a expressao e a frui¢ao

estética.
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2.1 Fundamentacao Teodrica

A polivaléncia na area da educag¢dao ¢ um desafio para os professores pedagogos em
sua formacdo inicial, pois precisam enfrentar as complexidades especificas da Educacdo
Infantil e a0 mesmo tempo se formar para lecionar nos diferentes niveis e disciplinas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de forma integrada e interdisciplinar, para promover uma
aprendizagem de qualidade.

Ser um professor polivalente significa que, ao atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, esse profissional deve ensinar conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Arte ¢ Educagao Fisica, mas, para além disso, ¢
preciso que esses componentes estejam conectados entre si e a realidade do aluno. Para isso, o
professor deve ser flexivel e capaz de se adaptar a diferentes contetidos e situagdes.

Segundo Edgar Morin (1999), a educacdo deve ser pensada de forma integrada para
promover a conexdo entre saberes para formar pessoas capazes de lidar com os desafios da
vida em sociedade, portanto, o professor deve fazer muito mais que apenas transmitir o
conhecimento. Nesse sentido, Paulo Freire (1968) afirma que a praxis ¢ mais do que refletir
sobre a propria pratica, mas sim, refletir criticamente sobre a pratica e tomar agdes que a
mudem.

Em 2006, o Conselho Nacional de Educagdo afirmou que os egressos do curso de
Pedagogia deveriam estar aptos a “ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano”.

Em 2003, foi sancionada a Lei n° 10.639, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96) para incluir, de forma obrigatoria, o ensino de historia e
cultura afro-brasileira no curriculo da educacdo basica. Posteriormente, em 2008, a Lei n°
11.645 ampliou essa obrigatoriedade, incorporando também os conteudos referentes a historia
e cultura de povos indigenas. Juntas, essas legislacdes representam um marco na politica
educacional brasileira, pois ndo apenas introduzem novos contetidos, mas demandam uma
reestruturacdo curricular, que afeta diretamente as praticas pedagogicas, a formagao inicial e
continuada de professores.

No entanto, como apontado por Dornelles (2019), a existéncia das leis ndo garante sua

implementagdo concreta nas praticas pedagdgicas e, apesar dos avangos representados por
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esses marcos, a presenca efetiva das culturas negras e indigenas no cotidiano ainda ¢ limitada,
muitas vezes restrita a datas comemorativas e abordagens pontuais. Muitos docentes nao
recebem formagao adequada para lidar com questdes étnico-raciais, o que contribui para a
persisténcia de um curriculo eurocéntrico e a consequente invisibilizagdo de culturas
historicamente marginalizadas.

Nesse contexto, a disciplina de Arte assume papel fundamental como eixo integrador
de saberes, praticas e valores que contribuem para a efetivacdo de uma educagao antirracista.
A Arte, em suas multiplas linguagens, oferece um campo fértil para o reconhecimento e
valorizacdo das expressdes culturais afro-brasileiras e indigenas (Dornelles, 2019).

Munanga (2018) provoca o debate ao perguntar: “o que ¢, afinal, a arte
afro-brasileira?” e esse questionamento revela o desafio de conhecer producdes estéticas
negras como expressdes autonomas e ndo como imitacdes de modelos ocidentais ou
folclorizados. A arte afro-brasileira deve ser compreendida a partir de seus proprios
fundamentos.

A BNCC, ao definir os direitos de aprendizagem e os objetivos de ensino, contempla
esse compromisso com a diversidade cultural e com a superacao das desigualdades raciais por
meio da Arte. Entre os objetos de conhecimento propostos estdo: ‘“cultura visual e
manifestagdes culturais”, “processos de criagdo” e “contextos e praticas”.

Quando nos referimos a Arte, devemos pensar nas quatro linguagens elencadas na
BNCC: Artes Visuais, Danca, Musica ¢ Teatro. Para além destas, existe uma unidade tematica
de Artes integradas que “explora as relacdes e articulagdes entre as diferentes linguagens e
suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagao e
comunica¢do” (Brasil, 2018). Continuando com apontamentos sobre o documento, ele
discorre sobre a importante fun¢ao do componente curricular no compartilhamento de saberes
para os alunos. As defini¢des de cada uma dessas linguagens sdo:

e Artes visuais: manifestacdes artisticas visiveis, como a pintura, escultura,
fotografia, desenho, arquitetura e afins;

e Danga: artes que fazem uso do corpo, estabelecendo relagdo entre corporeidade e
producao estética;

e Miusica: producdo artistica materializada através dos sons, ganhando forma,

sentido e significado;
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e Teatro: uso do corpo para dar sentido e performance as improvisagdes, atuacoes e

encenagoes.

Para Lombardi e Bologna (2023), a presenga da arte afro-brasileira na formagao inicial
de pedagogos permite tensionar o curriculo eurocéntrico predominante nos cursos de
licenciatura. Trata-se de formar educadores capazes de propor experiéncias que desafiam os
padrdes normativos da cultura escolar e valorizem a diversidade de manifesta¢des culturais

presentes nas infancias brasileiras.

A historia que nos foi ensinada partia unicamente de uma perspectiva eurocéntrica.
A fim de poder trabalhar com as artes afro-brasileiras com as criangas, devemos
almejar por outros modos de pensar, que favoregam uma descolonizagdo dos
curriculos. Uma vez que o racismo estrutural no Brasil ¢ permeado por um sistema
meritocratico, gerando desigualdades e injustigas, afirma-se a luta da comunidade
negra por mais reconhecimento, valorizagdo ¢ afirmacao de seus direitos (Lombardji;
Bologna, 2023, p. 9).

No inicio do século XX, o contetido artistico passou a ser implantado nas escolas, mas
0 seu ensino era voltado para o desenho (Barbosa, 2012).

A autora ainda aponta que:

Desde os inicios do século XIX era o desenho, dentro da pedagogia neoclassica, o
elemento principal do ensino artistico, levando a precisdo da linha e do modelado...
No século XX, a énfase no desenho continuaria nos argumentos a favor de sua
inclusdo na escola primaria e secundaria, os quais se orientam no sentido de
considera-lo mais uma forma de escrita que uma arte plastica [...] (Barbosa, p. 34,
2012).

A Arte desempenha um papel fundamental como forma de expressao, € o desenho, em
particular, configura-se como uma linguagem capaz de traduzir as percepgdes de seu criador.
Esse principio estende-se a todas as manifestagdes artisticas, que ndo devem ser reduzidas a
meros suportes ladicos, recursos metodologicos para outras disciplinas ou atividades
ocasionais.

A formagao artistica ¢ essencial para o desenvolvimento integral do individuo, pois
estimula a criatividade e a auto expressdo. Essa premissa ja orientava o movimento das
Escolinhas de Arte em 1948, que buscava promover a Arte na educagdo. Mais tarde, em 1971,
a inclusdao da Arte como disciplina obrigatoria no curriculo escolar refor¢ou essa perspectiva,
embora com uma limitagdo significativa: a lei restringia o ensino aos anos iniciais (até a
quinta série), uma vez que lecionar para turmas mais avangadas exigia formagao superior —

algo escasso a época (Barbosa, 2009).
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Em 1973, o governo implementou um curso superior de dois anos para suprir a
demanda de professores de Arte. No entanto, a tentativa de acelerar a formagdo desses
profissionais revela uma contradi¢do, j& que seria necessario prepara-los para lecionar os
diversos subgrupos da Arte (como Musica, Teatro e Artes Visuais) em um periodo

demasiadamente curto:

E um absurdo epistemoldgico ter a intengdo de transformar um jovem estudante (a
média de idade de um estudante ingressante na universidade no Brasil é de 18 anos),
com um curso de apenas dois anos, em um professor de tantas disciplinas artisticas.
Temos hoje 78 cursos de licenciatura em educagdo artistica nas faculdades e
universidades do Brasil ou outorgando diplomas a arte-educadores. A maioria deles
sdo cursos de dois anos de duragéo (Barbosa, p. 10, 2009).

Isso demonstra mais uma vez a precarizagdo do ensino das disciplinas de Arte, assim
como a dificuldade do trabalho do professor polivalente/unidocente* em ter que lecionar todas
as disciplinas, e ainda ser capaz de fazer um trabalho efetivo com a &rea artistica com a

finalidade de propiciar o acesso aos fundamentos das quatro linguagens.

2.2 Formaciao de Professores

A Formagao de Professores constitui uma area central quando se trata de pesquisas em
Educagdo, tendo em vista que o papel do educador vai além da mera transmissao de
conhecimentos. E atuar como facilitador do processo de desenvolvimento critico, social e
emocional com a inten¢do de proporcionar aos alunos um desenvolvimento pleno, para atuar
nas mais diversas areas, quando adulto.

Para exercer tal funcao, ¢ necessaria uma formacao inicial que seja capaz de relacionar
teoria e pratica para que esse futuro professor entenda a relagdo entre o que ira ensinar e as
metodologias que ira usar para isto. Segundo Tardif (2014), a pratica docente ¢ um saber
plural, que engloba conhecimentos curriculares, disciplinares, pedagdgicos e experiéncias, €
que precisa estar constantemente atualizada para acompanhar as transformagdes da sociedade.
Para tanto, a formacdo continuada ¢ vista como um processo evolutivo e importante para o
desenvolvimento do docente, pois integra diferentes oportunidades e experiéncias que
contribuem para o crescimento do profissional (Gatti et al., 2019).

Conforme Gatti (2013), a qualidade da educacdo bdasica estd intrinsecamente
relacionada a uma formacdo docente sélida, articulada com a pratica escolar e acompanhada

de processos continuos de valorizagdo e aperfeicoamento profissional.

* Polivalente e/ou unidocente sdo termos que se referem ao professor que leciona diversas disciplinas.
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A educagdo ¢ considerada um direito humano fundamental e essencial para a
efetivacdo de outros direitos, e para ser garantida desta forma, ¢ imprescindivel que o
professor possua os conhecimentos essenciais para lecionar. Portanto, sua formacao inicial
deve ser capaz de suprir as necessidades que esse profissional enfrentard durante a docéncia,
assim como ¢ fundamental a construcdo de sistemas educativos de qualidade e politicas
publicas eficazes para garantir tal formagao.

Nesta direcao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996) estabeleceu as normas para a formacdo de professores que devem atuar na
Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, segundo ela, estes devem possuir
licenciatura em Pedagogia e para as demais etapas, Anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, demandam cursos de licenciaturas especificos de cada area.

Para além da formagdo inicial que ocorre nos cursos de graduacdo, a LDB também
prevé a formagdo continuada que pode ser realizada por meio de cursos de atualizagdo,
aperfeicoamento, especializagdo, mestrado e doutorado. Contudo, garantir acesso a essas
formagdes se mostra limitado na pratica, ndo apenas em razao da desvalorizagdo do trabalho
docente, mas principalmente pela auséncia de planos de carreira estruturados que assegurem
condi¢des objetivas para sua realizagdo. Isso inclui a previsao de afastamentos remunerados,
valorizagdo salarial, progressao funcional e acesso a beneficios que reconhecam o
comprometimento do docente com seu desenvolvimento profissional.

Esse vacuo estrutural ¢ especialmente evidente diante das estipulagdes legais. A LDB
(Lei n® 9.394/1996) estabelece expressamente a necessidade de valorizagdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes formagdo continuada e tempo reservado para estudos,
planejamento e avaliagdo dentro da carga de trabalho (Brasil, 1996, p. 8). A Meta 16 do Plano
Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) requer que todos os profissionais da educagdo
basica tenham acesso a formac¢do continuada, inclusive em nivel de pos-graduacao (Brasil,
2014, p. 51). No entanto, sem planos de carreira e reconhecimento institucional, como
progressao baseada no mérito ou intersticio para qualifica¢do, essa formagdo permanece de
dificil acesso a maioria dos professores.

Estudos regionais corroboram esse cenario. Em andlise dos planos de carreira do
estado do Parand, Lopes (2018) revela que a formacdo continuada € prevista como
componente valorizador nos documentos legais, mas sua efetivagdo depende de politicas

publicas permanentes e estruturadas. Ademais, a auséncia de planos claros impacta na atra¢ao
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e retengdo de professores, como apontado por grupos de trabalho do Consed/Consad (2021),
que destacam barreiras como baixos saldrios, mas condi¢des de trabalho e falta de clareza nas
carreiras como fatores desestimulantes a docéncia.

Assim, a lacuna que persiste entre o que esta previsto legalmente e as condigdes reais
enfrentadas pelo docente evidencia a necessidade de politicas integradas que vao além das
diretrizes normativas. Como destaca Gatti (2019, p. 42), a valorizagdo docente requer o
didlogo entre formacdo continuada, planos de carreira efetivos, infraestrutura adequada e
reconhecimento profissional.

Novoa (2009) discorre sobre a necessidade da formacdo continuada, pois a formacao
inicial ndo ¢ suficiente para enfrentar os desafios da vida docente, e reforga a construcao do
profissional docente como coletiva e reflexiva.

Nessa direcdo, ¢ notavel que existe uma grande disparidade entre a formacao inicial do
pedagogo e a realidade que este ird enfrentar na escola. Corroborando esse entendimento,
Gatti (2013) discorre sobre a fragmentagdo entre disciplinas teoricas e praticas, além de
apontar que os estagios, da forma como estdo estruturados, nao sdo suficientes para formar
esse novo professor. Mesmo a formacgdo continuada pouco resolveria, quando organizada de
modo tecnicista, pois ndo promove reflexdes criticas nem transformagdes efetivas. Nesse
debate, autores do campo da Arte/Educagdo, como Barbosa (2009), ja advertiram sobre os
riscos de uma formagdao meramente burocratica e acritica, que reduz a Arte a recurso auxiliar
e esvazia sua dimensao formativa e cultural. Da mesma forma, Martins (2015) e Lombardi
(2017) reforcam que a superagdo dessa logica exige uma formagao docente que compreenda a
Arte como linguagem auténoma e fundamental na constitui¢@o de sujeitos criticos e criativos.
Portanto, tornam-se necessarias politicas publicas que melhorem ndo apenas a formacao
inicial e continuada, mas que também valorizem o docente em sua atuagao profissional e em

seu papel social.

2.3 Ensino da Arte

O Ensino da Arte no Brasil constitui-se como area de saber e pratica pedagogica em
constante didlogo com transformacdes historicas, sociais e culturais. Desde a promulgagdo da

LDB (Lei 9.394/1996) e, posteriormente, das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram
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obrigatdria a abordagem da histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena no curriculo,
a Arte passou a ser reconhecida ndo apenas como atividade complementar, mas como
componente essencial da formag¢ao humana (Brasil 1996; Brasil 2003; Brasil 2008, p. 1). Seu
desenvolvimento tedrico e metodologico foi influenciado por diferentes correntes: desde
perspectivas tecnicistas e academicistas, predominantes at¢é meados do século XX e
fortemente vinculadas a modelos de reproducdo técnica e estética (Pillar, 1999; Martins;
Picosque; Guerra, 1998), até concepcdes contemporaneas, que compreendem a Arte como
linguagem, expressdo cultural e instrumento de leitura critica da realidade (Barbosa, 2003;
Hernandez, 2000). Nesse percurso, destacam-se as contribui¢des dos estudos culturais e da
produg¢do em Arte-Educagdo, que ampliaram a compreensdo da Arte como campo de
mediacao entre sensibilidade, cognicao e identidade, atribuindo-lhe também o papel de leitura
critica das imagens e praticas sociais (Herndndez, 2000; Barbosa, 2003; Martins; Picosque;
Guerra, 1998).

Barbosa (2003; 2022), a idealizadora da proposta triangular no ensino da Arte, cuja
proposta metodoldgica foi formulada em 1980, articula trés eixos indissociaveis para que as
criangas possam criar um pensamento critico e integrado com as demais aprendizagens. Esses
eixos sd0: o fazer artistico, a leitura da imagem e a contextualiza¢do sociocultural, concebidos
como processos interativos e formativos que ultrapassam a dimensdo didatica,
configurando-se como filosofia pedagogica que compreende o ensino da arte como espago de
expressao.

No primeiro eixo, a autora discorre sobre o “fazer artistico”, que ¢ onde a crianca deve
experimentar na pratica as diferentes técnicas e materiais a fim de desenvolver habilidades
manuais e criativas. Desta maneira, os alunos ndo aprendem por meio da repeticao de
técnicas, mas através da criatividade e experimentacdo, esse processo nao ¢ separado da
reflexdo, mas estd em constante didlogo com os outros dois eixos (Barbosa, 2003; 2022).

No segundo eixo, chamado de “leitura de imagens”, a crianga deve se envolver com
leitura de diversas expressdes artisticas: obras de arte, fotografias, cartazes, midias digitais,
para que assim sejam formados criticamente e possam fazer a leitura de mundo de forma
critica e ativa. O terceiro eixo, denominado de “contextualiza¢ado historica e cultural”, envolve
a compreensdo da arte em seus contextos sociais, historicos e culturais, bem como sua

transformagao ao longo da historia.
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Integrar esses eixos faz com que o ensino da disciplina de Arte seja critico e ndo
apenas uma ferramenta para ludicidade ou simplesmente uma técnica a ser treinada, logo “a
Proposta Triangular ¢ essencial para formar individuos criticos, que possam compreender e
dialogar com o mundo visual e simbodlico que os cerca” (Barbosa, 2003, p. 38). Para Barbosa
(2022, p. 4), “a contextualizacdo ¢ a fibra dtica da leitura”, pois permite iluminar e
compreender as imagens a partir do tempo, da cultura e das relagdes de poder que as
envolvem.

A Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa (2012) foca em trés aspectos importantes
para o ensino de Arte/Educacgdo, pois, para a autora, o ensino de Arte estd relacionado a
repeti¢do, na qual os estudantes reproduzem técnicas para replicar o que foi ensinado ou visto,
sem possuir uma criticidade. Na Proposta Triangular, o foco ¢ a criticidade do aluno, segundo
a qual ha trés segmentos, sendo eles: a contextualizagdo, a apreciacdo e a pratica.

Os dois primeiros aspectos, contextualizacdo e apreciacdo, podem ocorrer de forma
simultanea ou em qualquer ordem, nao havendo sequéncia fixa, dependendo dos objetivos do
professor. Nao existe uma sequéncia fixa: o professor pode apresentar o contexto historico da
obra e, em seguida, promover sua apreciacdo, ou vice-versa. Também ¢ possivel trabalhar
ambas as etapas de maneira coletiva.

Por ultimo, h4 a etapa pratica, que ¢ onde os alunos poderdo aplicar os conceitos
discutidos e aprendidos com a analise da obra, evitando que seja uma réplica ou uma releitura
da obra apresentada, pois a Proposta Triangular visa desenvolver a criticidade nos alunos e
ndo apenas a repeti¢ao.

Portanto, a abordagem triangular ndo se propde como um modelo fixo ou fechado.
Segundo Rizzi e Silva (2017), ela deve ser entendida como uma teoria complexa em constante
atualizagdo, aberta a diferentes referenciais teéricos e metodoldgicos. Tal complexidade
permite sua adaptagcdo a variados contextos educacionais e culturais, e essa flexibilidade ¢
fundamental para que o ensino da arte responda as exigéncias do tempo presente, marcado
pela multiplicidade de linguagens e pela circulagdo intensa de imagens.

A proposta também carrega um importante papel politico e decolonial. Barbosa (2022)
destaca que a leitura de imagens deve superar a visdo eurocéntrica e decorativa da arte, pois
“A contextualizagdo ¢ fundamentalmente descolonizadora, pois trata de levar a ver além do
objeto e da imagem suas conexdes com a cultura na qual foi produzida pelo olhar de leitores

diferentes, em diferentes tempos” (Barbosa, 2002, p. 6).
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E através da arte que podemos entender um sistema de valores, tradi¢des e sentidos
que ndo sdo atribuidos através do meio cientifico ou discursivo e, portanto, a Arte na
educagdo nao se limita a uma manifestacao pessoal e subjetiva, mas deve garantir também o
acesso efetivo aos conhecimentos especificos e aos fundamentos proprios de cada linguagem
artistica e um meio de producao cultural (Barbosa, 1993).

A Abordagem Triangular continua sendo uma referéncia potente para a
Arte/Educacao, tanto por sua eficacia pedagogica quanto por sua capacidade de promover
uma formacgao estética critica, sensivel e libertadora. Seu tripé — fazer, ler e contextualizar —
sustenta uma pratica educativa que reconhece os sujeitos como criadores de cultura,
intérpretes do mundo visual e agentes de transformacdo social. Como afirmam Rizzi e Silva
(2017, p. 159), a proposta constitui “um territério de pensamento e acao educativa” capaz de
responder, com coeréncia e profundidade, as demandas do contemporaneo.

Portanto, para a formacdo do aluno, ¢ preciso ocorrer contato com a arte de modo que
alunos visitem museus e centros culturais, para poderem vivenciar e ter experiéncias diversas
em contato com a arte, podendo analisar a realidade da época em que essa arte - independente
de qual linguagem artistica seja pertencente - estava inserida, pois desta forma essa
experiéncia tera significado para o aluno.

Vivenciar, experimentar e observar sdo elementos fundamentais na linguagem
artistica, pois:

E no campo das artes que o processo da experiéncia significativa se torna mais
evidente e para o ser cognoscente. Nas artes, se revela pela observagio, percepcao e
verificagdo direta quando a experiéncia possui uma unidade [...] A arte na educag@o
¢, portanto, essencial para potencializar a operacionalidade da experiéncia
significativa em outras areas (Barbosa, 1993, p. 24).

Pensar criticamente sobre a arte deveria fazer parte do cotidiano humano, pois estamos
constantemente rodeados por diferentes linguagens artisticas, muitas vezes sem perceber.
Barbosa (2009, p. 31) ressalta que “o contato com a arte ¢ essencial para varias profissdes
ligadas a propaganda, as editoras, na publicacdo de livros e revistas, a industria dos discos e
fitas cassetes”. Nesse sentido, a arte também esta presente nas propagandas, podendo ser
utilizada para persuadir e influenciar comportamentos. Essa dimensdo alcanga o campo
politico, em que grandes midias, ao manipular informagdes, interferem na formagdo da
opinido publica. Por isso, o exercicio do pensamento critico diante das manifestagdes

artisticas torna-se indispensavel.
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O trabalho de Barbosa (2012) valoriza a criticidade no ensino de Arte que se
concretiza na capacidade de perceber, analisar e interpretar producdes artisticas e culturais de
forma reflexiva, contextualizada e sensivel. A autora convida a superagdo da reproducao de
técnicas ou do consumo passivo em dire¢do a uma postura investigativa diante das
manifestagdes artisticas. Para tanto, a formacgdo dos professores também deve contar com as
experiéncias que fortalegam as habilidades de forma a tornar possivel que as obras sejam
compreendidas, tenham seus contextos histéricos, sociais e politicos reconhecidos e que a
autonomia seja garantida em prol do desenvolvimento da expressividade. E assim que o
professor serd capaz de mediar experiéncias estéticas que ampliam a visdo de mundo dos
estudantes a0 mesmo tempo em que possibilitem contextos democraticos e engajados
socialmente.

E imprescindivel valorizar a cultura dos alunos e a realidade em que estdo inseridos,
como argumenta Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido. Nesse sentido, ¢
fundamental que a escola valorize as culturas marginalizadas—as que ndo sdo vistas com alto
valor de capital cultural-ou seja, culturas levadas de fora para dentro da escola, pois apreciar
obras de arte e compreendé-las se faz presente quando os alunos vivenciam e as relacionam de
diferentes formas, estando além da capacidade de ler e escrever, sendo a capacidade de
interpretar culturas, valores e significados. Entender e compreender que existem diferentes
culturas, valores e significados para cada linguagem da Arte torna o aluno mais critico.

Entretanto, quando se observa o espago destinado a Arte na Educagdo Basica,
percebe-se que nem todas as linguagens artisticas recebem o mesmo reconhecimento. A
legislagdo educacional aponta para quatro linguagens (Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca)
(Brasil 1997; Brasil 2017), mas, na pratica, prevalece a presenga das Artes Visuais e da
Musica, muitas vezes restritas a atividades recreativas ou de apoio didatico, sem a devida
valorizagdo de seus conteudos (Martins; Picosque; Guerra, 1998). Essa discrepancia revela
que a questdo ndo se limita apenas a formagdo inicial em Pedagogia ou nas demais
Licenciaturas, mas decorre de concepgoes histéricas que, durante muito tempo, atribuiram a
Arte fungdes tecnicistas, utilitaristas ou complementares a outras areas (Fusari; Ferraz, 1993;
Pillar, 1999). Assim, questionar o ensino da Arte nos cursos de formacgdo de professores
implica problematizar se ela continua sendo tratada como recurso secundario ou se ¢
reconhecida como campo de conhecimento autdonomo e indispensavel para a formagao critica

e integral dos estudantes (Barbosa, 2003; 2022).
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Ao reconhecer tais desafios e possibilidades da Arte na Educag¢ao, torna-se necessario
ampliar o debate sobre a formacdo docente e a reflexdo sobre a presenca das aprendizagens
artisticas na formacao de pedagogos E nesse ponto que se insere a discussao do proximo

capitulo, voltado a analise da relacdo entre Arte e Educacdo no Ensino Superior.

2.4 Arte e Educacio Superior

Analisando alguns dos principais documentos oficiais que ao longo do tempo foram
definindo o curso de Licenciatura em Pedagogia, é possivel perceber o quanto e como a Arte
esta presente nos curriculos desses cursos.

O Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939 foi criado para fazer a regulamentacao
de cursos superiores no Brasil (Brasil, 1939) e neste documento ndo ¢ mencionado sobre
ensino de Arte e nem sua importancia. Somente na Constitui¢do de 1988, no artigo 206 se
estabelecem normas para a educacdo em todos os niveis no Brasil que a Arte aparece como
um de seus objetivos: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber” (Brasil, 1988, p. 115). Mesmo ndo sendo um documento especifico sobre a
Educacdo Superior, o artigo, por ser abrangente, faz perceber a educagdo como um ciclo
continuo e que a Arte deve ser valorizada em todas as etapas educacionais. Ou seja, 0 que sera
ofertado para a base da educacao, também devera ser ofertado para a educagao superior.

Ja alei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional incluindo regulamentacdes para
o ensino de Arte, tornando-a obrigatoria nos curriculos da Educagdo Basica, e isso reflete
diretamente na formagdo inicial do pedagogo. O segundo pardgrafo do artigo 26 da LDB
aponta que: o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacao basica (Brasil, 1996, p. 10) e, mais adiante, no
sexto paragrafo deste mesmo artigo, define as Artes visuais, a Danga, a Musica e o Teatro
como linguagens que constituem as quatro linguagens educacionais da Arte. Essa
regulamentacdo ndo apenas fortalece o lugar da Arte na escola, mas também projeta
implicacdes diretas para a formagao inicial do pedagogo, que precisa ser preparado para lidar
com esse conjunto de linguagens.

Refletindo sobre esses dispositivos, torna-se evidente a necessidade da valorizacao da
Arte na formacao inicial dos pedagogos, profissionais que atuardo em contextos de multiplas

demandas e linguagens diversificadas. Tal valorizacdo ¢ imprescindivel para que o futuro
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docente ndo apenas reconhega a Arte como conhecimento fundamental, mas também a utilize
como forma de expressdo, criatividade e desenvolvimento integral dos estudantes. Martins
(2011) reforga que a Arte, quando pensada como conhecimento, amplia o repertorio cultural e
critico dos alunos, constituindo-se como dimensao essencial da formac¢ao humana.

O Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno (CNE/CP), no periodo de 2002 a
2019, (CNE/CP), indica em seu artigo 6° a estrutura do curso de Pedagogia e dentro das
atribui¢des das instituigdes, esta a de assegurar que a formacao do pedagogo deve ser baseada
“em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
ladica, artistica, ética e biossocial”. A luz dessas palavras percebe-se novamente a
importancia da formagdo inicial do pedagogo, pois lidar com a multiplicidade de areas e
conecta-las para fazerem sentido para o aluno ¢ um desafio. Nesse contexto, a ludicidade e a
linguagem artistica, quando articuladas de forma coletiva, possibilitam experiéncias que
transcendem a fun¢do de mero entretenimento, tornando-se recursos para a construgdo de
conhecimento e para a formagao de cidaddos criticos e criativos. Barbosa (2010) salienta que
a Arte, quando vinculada ao campo educacional, assume papel de mediagao cultural e deve
ser compreendida como espago de interagdo social, estética e politica.

A Base Nacional Comum para Formagdo de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formagao) ¢ um conjunto de diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) em 2019, que tem por finalidade garantir que os cursos de Pedagogia
formem profissionais aptos e capazes de atuar na Educagdo Basica. A BNC-Formagao aborda
a formacdo inicial de pedagogos e afirma, em sua terceira competéncia geral docente, a
necessidade de valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto
locais quanto mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producao
artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu repertdrio cultural (Brasil, 2019).

Contudo, observa-se ainda um desafio recorrente: a falta de preparo dos professores
para lidar com todas as linguagens artisticas previstas nos documentos oficiais. Muitos, por
ndo possuirem solida formagdo nos fundamentos dessas areas, tendem a limitar-se aos
contetdos com os quais tém maior familiaridade, geralmente vinculados a experiéncias
escolares anteriores. Penna (2010) observa que essa limitacdo fragiliza a pratica docente e
reduz a poténcia da Arte como 4area de conhecimento, transformando-a em atividade

secundaria dentro dos curriculos. Essa lacuna compromete a implementagdo plena das
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politicas educacionais e reforga a urgéncia de que os cursos de Pedagogia assegurem a efetiva
insercao das artes em seus curriculos, de modo a formar profissionais capazes de atender as
demandas da educagdo contemporanea. Como destaca Lombardi (2014), nao basta que os
documentos oficiais reconhegam a importancia da Arte; € necessario que esse reconhecimento
se concretize em politicas institucionais e em formacdes consistentes, que realmente garantam

o direito ao acesso e a vivéncia das diferentes linguagens artisticas.

2.5 Arte e Educacao Basica

A presenga da Arte na Educagdo Bésica, garantida por dispositivos legais, reforca seu
papel na constru¢do de saberes e no desenvolvimento cultural das criancas. O pedagogo
necessita de uma formacdo ampla no ensino das quatro linguagens artisticas, especialmente
porque a legislacdo prevé que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor de
referéncia pode assumir a disciplina de Arte. A Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010,

em seu artigo 31, estabelece que:

Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os componentes curriculares Educagdo
Fisica e Arte poderdo estar a cargo do professor de referéncia da turma, aquele com
o qual os alunos permanecem a maior parte do periodo escolar, ou de professores
licenciados nos respectivos componentes (Brasil, 2018, p. 59).

Dentre os documentos que orientam a Educac¢do Bésica, temos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a LDB, que discorrem sobre as regulamentacdes e leis a serem
seguidas. Essas diretrizes existem para padronizar a educacdo a um nivel de exceléncia e para
nortear o trabalho dos professores. Na BNCC e na LDB, a Arte é reconhecida como uma area
de conhecimento que deve estar nos curriculos escolares da Educagdo Basica e que possui
quatro linguagens diferentes.

Ao longo da BNCC percebe-se que o contetido de Arte ¢ destacado como importante
para que os alunos possam aprender, criar, experimentar, desenvolver e perceber uma poética
pessoal, propondo que essas linguagens sejam articuladas entre si e que existam seis

dimensdes de conhecimento, respeitando os contextos sociais e culturais dos alunos:

Tais dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais, da Danga, da
Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada contexto social e cultural.
Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis que se
interpenetram, constituindo a especificidade da constru¢do do conhecimento em
Arte na escola (Brasil, 2017, p. 194).
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As dimensdes citadas pela BNCC sio: criagdo, critica, estesia, expressdo, fruicao e
reflexdo. Cada uma dessas dimensdes ¢ independente, ndo existindo uma ordem entre elas,

podendo ser trabalhadas de forma maledvel conforme a intencionalidade delas:

Facilitar o processo de ensino e aprendizagem em Arte, integrando os
conhecimentos do componente curricular. Uma vez que os conhecimentos e as
experiéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e ndo verbais,
sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, ¢ importante levar em conta sua
natureza vivencial, experiencial e subjetiva (Brasil, 2017, p. 195).

Portanto, trabalhar com as dimensdes da Arte propostas pela BNCC articuladas as suas
quatro linguagens, implica reconhecer que cada uma delas possui processos e contribuicdes
proprias para a formagdo dos estudantes. Essas linguagens, tomadas como meios de expressao
e comunicagdo, resultam de experiéncias historicas, culturais e sociais diversas, constituindo
um repertdrio indispensavel para a educagao integral (Brasil, 2017). Nesse sentido, inicia-se

pelas Artes Visuais, que possibilitam aos alunos:

explorar multiplas culturas visuais, dialogar com as diferencas e conhecer outros
espagos ¢ possibilidades inventivas e expressivas, de modo a ampliar os limites
escolares e criar novas formas de interagdo artistica e de produgdo cultural, sejam
elas concretas, sejam elas simbolicas (Brasil, 2017, p. 195).

A BNCC, ao estruturar as habilidades relacionadas ao componente de Arte,
organiza-as em dois grandes blocos — do 1° ao 5° ano e do 6° ao 9° ano — para garantir
flexibilidade e coeréncia na elaboracdao dos curriculos. Tal organizagdo respeita a diversidade
dos contextos educacionais e reconhece que o desenvolvimento das aprendizagens artisticas
ndo deve seguir uma trajetoria rigida ou linear e, em vez disso, propde uma abordagem
dindmica, na qual cada experiéncia vivida pelos estudantes se conecta com vivéncias
anteriores e futuras, favorecendo uma constru¢do continua e significativa do conhecimento
artistico (Brasil, 2019).

Nesse contexto, dentre as linguagens artisticas observa-se uma disparidade notavel na
valorizagdo das Artes Visuais em comparacdao as demais. A predominancia ¢ evidenciada ja
no titulo provocativo do artigo de Mirian Celeste Martins (2015), “Artes visuais: a ‘rainha’
das linguagens artisticas nos cursos de Pedagogia?’ A centralidade contribui para que
professores da Educagdo Basica se sintam mais confortaveis ao utilizar essa linguagem em
suas praticas pedagdgicas, uma vez que grande parte dos livros de Historia da Arte e de

Arte/Educacdo restringe-se as Artes Visuais (Martins, 2015, p. 75) e isso da suporte para
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trabalharem com o material pedagogico disponivel. Essa recorréncia bibliografica gera um
processo de familiarizagdo que refor¢a a predominancia dessa linguagem artistica.

Dando continuidade as observagdes de Martins (2015), as Artes Visuais mantém uma
presenca dominante nas ementas e bibliografias de 56 universidades publicas analisadas. Tal
concentragdo, embora indique uma consolidagdo teorica e histdrica da linguagem, também
revela um quadro preocupante: a pouca representatividade das demais linguagens artisticas,
como Teatro, Danca e Musica. Diante disso, torna-se urgente repensar a estrutura curricular e
promover uma maior democratizacdo das praticas artisticas na formac¢do docente, assegurando
0 acesso equitativo a todas as expressdes que compdem o universo da arte na educacao.

A Danga na educacdo é uma pratica artistica que articula os processos cognitivos e
experiéncias sensiveis. O processo de criagdo da danga necessita de um significado e possui
relagdo com a corporeidade (Brasil, 2017). Além disso, a Danga ¢ importante para estimular a
criatividade, coordenacdo motora e consciéncia corporal, e € através do movimento que os

alunos poderdo se expressar e compreender ritmos diversificados.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemologicos e formais do movimento
dancado ao seu proprio contexto, os alunos problematizam e transformam
percepgdes acerca do corpo e da dancga, por meio de arranjos que permitem novas
visdes de si e do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades ¢
binémios (corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em
favor de um conjunto hibrido e dindmico de praticas (Brasil, 2017, p. 195).

No que se refere a Danga dentro das IES, o estudo de Ana Paula Abrahamian de Souza
e Mirza Ferreira (2015, p. 133) aponta que, dos 254 cursos com disciplinas obrigatorias e
optativas relacionadas a Arte, apenas 33 mencionaram a Dan¢a em suas ementas.

Além de ter sido inserida tardiamente nas IES, a Danga permaneceu restrita as
abordagens tecnicistas ou tratadas como parte da Educacdo Fisica, sem possuir valorizacao
estética e pedagdgica (Souza; Ferreira, 2015).

A Danga ¢ reconhecida como uma linguagem que articula corpo, movimento,
sensibilidade, criatividade e expressdao cultural. Ela contribui significativamente para o
desenvolvimento corporal, afetivo, cognitivo e social da crian¢a. Entretanto, nas
universidades, a Danca ainda ¢ muitas vezes tratada de maneira genérica, diluida em
disciplinas que abordam varias linguagens artisticas simultaneamente, sem aprofundamento.
Quando aparece, ¢ frequentemente ligada a praticas folcloricas, datas comemorativas ou
atividades ludicas, reproduzindo modelos estereotipados e sem reflexdo critica (Souza;

Ferreira, 2015).
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Conforme apresentam Souza e Ferreira (2015), o ensino de Danga deve ir além da
ideia de técnica, ludicidade e lazer, para ser incorporado como linguagem artistica autdnoma,
com conteudos e metodologias proprias. A presenca da Danga no curriculo escolar precisa ser
repensada, ndo apenas por exigéncias legais, mas para responder as necessidades de formagao
integral do aluno, necessidades estas ja apontadas anteriormente, como o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade, do pensamento critico e das relagdes sociais mediadas pelo
corpo. Para que isso seja possivel, ¢ fundamental que os cursos de Pedagogia oferegam
experiéncias corporais significativas e repensem a bibliografia adotada, promovendo praticas
pedagogicas que valorizem a Danga como campo de conhecimento.

Assim como a Danga, a Musica também ocupa um lugar essencial no processo
educativo, sendo compreendida como uma expressao artistica proveniente de sons que contém
forma, sentido e significado (Brasil, 2017). Para além de sua fun¢do estética, a Musica
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
alunos. Por meio dela, € possivel estimular a concentragdo, a memorizagdo de sons e ritmos, o
desenvolvimento da linguagem e o trabalho coletivo. Além disso, a Musica possibilita o
contato com diferentes contextos e culturas, tornando os alunos mais reflexivos sobre a

realidade em que estdo inseridos.

A ampliacdo ¢ a produgdo dos conhecimentos musicais passam pela percepgdo,
experimentacdo, reproducdo, manipulagdo e criagdo de materiais sonoros diversos,
dos mais proximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo
lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver
saberes musicais fundamentais para sua inser¢do e participacdo critica e ativa na
sociedade (Brasil, 2017, p. 196).

No que se refere a Musica na educacdo, as autoras Monique Traverzim e Wasti
Ciszevski Henriques (2015) apontam entraves histdricos e institucionais, identificando sua
presenca reduzida e superficial nos cursos de formacgao de professores. Essa situagdo dialoga
com o que foi anteriormente mencionado: embora a Musica possua grande potencial
formativo, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos, ela
ainda ocupa um espago marginal no ensino superior. Em contraste, verifica-se maior destaque
dado as Artes Visuais e a abordagens generalistas, que organizam o curriculo de modo a
privilegiar um tratamento amplo e integrado da Arte, mas sem aprofundar as especificidades
de cada linguagem. Essa predominancia refor¢a a necessidade de problematizar como
diferentes linguagens artisticas sdo hierarquizadas no processo de formacao docente, muitas

vezes em detrimento de praticas pedagogicas mais consistentes e diversificadas.
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E destacado que, “independentemente da atuagio dos professores especialistas em
Musica na educagdo basica brasileira, o professor das séries iniciais assumiu, ao longo dos
anos, importante papel na formacao musical de seus alunos.” (Traverzim; Henriques, p. 98,
2015). Isso demonstra que, mesmo com a atuacdo de professores especializados em Musica,
muitas vezes o pedagogo ainda conduz praticas musicais no dia a dia, seja por meio de cantos
de rotina, cantigas, atividades ludicas ou inser¢des que possuam um conteudo musical.

A “versatilidade” do professor pedagogo demonstra a fragilidade da formacao inicial
para a area musical, pois ndo existe uma contempla¢do de fundamentos musicais e sim uma
forma utilitarista da Musica.

A Musica, de acordo com a BNCC, é compreendida como uma forma de expressao de
sentimentos, identidades e wvalores, além da apreciacdio musical que possibilita o
desenvolvimento da sensibilidade auditiva. Traverzim e Henriques (2015) afirmam que a
musicalizacdo deve estar ligada a experiéncia concreta, para romper a ideia de que € apenas
técnica ou dom, e a formagao musical ndo deve se limitar somente no que tange a musica, mas
sim, fazer refletir, pensar e senti-la, para que assim, ela ndo seja apenas um recurso, mas sim
uma linguagem de formacdo humana e pedagogica.

Nessa mesma perspectiva de valorizacdo das linguagens artisticas, o Teatro
apresenta-se como uma expressao multissensorial que integra o verbal e o ndo verbal, com a
capacidade de criar tempos, espacos e sujeitos. Durante o processo de construcao teatral,
destacam-se o trabalho coletivo, as improvisagdes, atuagdes e encenagdes (Brasil, 2017). Ao
vivenciarem essas praticas, os alunos tém a oportunidade de desenvolver o pensamento
critico, refletindo sobre temas que atravessam as pegas e ampliando competéncias como

empatia, autoconfianca, oralidade, interpretacao e percep¢ao de mundo.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a
percepgao estética, a imaginacao, a consciéncia corporal, a intui¢do, a memoria, a
reflexdo e a emogdo (Brasil, 2017, p. 1960).

Martins (2015) apresenta provocacdes em relagdo ao Teatro, ao alegar que essa
linguagem ¢ considerada a “princesa” dentre as Artes. Nesse mesmo campo de andlise,
Lombardi (2015) identifica que o Teatro ocupa um espago privilegiado nas Institui¢des de
Ensino Superior (IES), sobretudo no curriculo. A autora investigou 69 IES e constatou que,
das 56 disciplinas examinadas, 45 faziam alguma referéncia ao ensino de Teatro, revelando
que essa linguagem aparece com maior frequéncia nos programas de formacdo, em

comparac¢do as demais, o que evidencia sua presenca mais consolidada no campo académico.
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O Teatro aparece com mais frequéncia nas disciplinas do curso de Pedagogia de modo
a ser um recurso didatico ao invés de uma linguagem artistica autbnoma (Lombardi, 2015), e
isso fica evidente quando a autora faz a andlise da bibliografia utilizada na disciplina e
constata que os autores usados apresentam uma abordagem mais pratica e pouca valorizagao
de discussdes estéticas e teodricas. A questdo levantada pela autora ¢ “Qual a fungdo do teatro
inserido na formagdo de pedagogos e quais s3o os objetivos da formacao teatral para esses
profissionais?” (Lombardi, 2015, p. 116) e, para a autora, o Teatro considera a importancia da

expressao dramatica:

A expressdo dramatica ¢ definida como um modo de aprendizado no qual as
criangas, por meio de uma identificagdo ativa com papéis e situagdes imaginarias,
podem aprender e explorar situacdes e relacionamentos. [...] Ao criar o mundo
ficcional e refletir sobre ele, a crianga pode vir a compreender a si propria e 0 mundo
real no qual vive (Lombardi, p. 125, 2015).

Fica evidente que o Teatro na formacao inicial do pedagogo nao deve ser abordado
apenas como um recurso didatico, mas sim como linguagem artistica essencial para o
desenvolvimento da crianga e na constru¢do de préaticas.

Na BNCC existem também unidades temadticas que abordam os objetos de
conhecimento e as seis dimensdes citadas anteriormente, entdo, para cada linguagem artistica,

existem as seis dimensdes segmentadas por habilidades e isso:

[...] busca facilitar o processo de ensino e aprendizagem em Arte, integrando os
conhecimentos do componente curricular. Uma vez que os conhecimentos e as
experiéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e nao verbais,
sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, ¢ importante levar em conta sua
natureza vivencial, experiencial e subjetiva (Brasil, 2019, p.195).

Essa proposta evidencia que a Arte deve ser vivida de forma sensivel, subjetiva e
integrada, respeitando sua natureza multipla e suas materialidades diversas. Por tanto, a
analise dos curriculos dos cursos de Pedagogia pode ser feita a partir desse referencial,
verificando se a formagdo docente estd alinhada com essas concepgdes € se contempla, de
fato, as quatro linguagens e as seis dimensdes do conhecimento artistico. Tal estrutura
curricular, portanto, ndo apenas orienta a pratica pedagodgica na Educagdo Bdsica, mas
também se configura como um instrumento fundamental para refletir sobre a qualidade e a
abrangéncia da formagdo em Arte nos cursos de Pedagogia.

Analisando os trabalhos de Martins (2015), Lombardi (2015), Traverzim e Henriques

(2015) e Souza e Ferreira (2015), fica evidente que as diretrizes educacionais reconhecem a
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necessidade e importancia das linguagens artisticas na educagdo, tanto na bésica quanto na

superior, mas por vezes sao negligenciadas.

2.6 A Importancia da Arte na Formacio Humana

A relevancia da Arte para a formacao humana ndo se limita a sua permanéncia
historica, das pinturas rupestres as praticas contemporaneas, mas ao seu papel estruturante na
constituicdo de sensibilidades, conhecimentos e identidades. No campo educacional
brasileiro, a Constituicdo de 1988 inscreve a Arte no horizonte dos objetivos formativos ao
assegurar a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber” (BRASIL, 1988). A LDB reforca essa centralidade ao tornar o ensino de Arte
componente obrigatério da educacdo basica (art. 26, paragrafo 2°) e ao reconhecer quatro
linguagens como campos especificos de conhecimento (art. 26, pardgrafo 6°) (Brasil, 1996).
Esses dispositivos sustentam que experiéncias artisticas consistentes e bem estruturadas,
desde a educacdo basica, sdo condigdes para ampliar repertdrios culturais e desenvolver
leitura critica do mundo.

No plano tedrico, Barbosa (2009) destaca a fungdo da Arte em momentos decisivos do
desenvolvimento: na alfabetizacdo, como conquista de técnica, ¢ na adolescéncia, como
conquista de equilibrio emocional (Barbosa, 2009, p. 27). A autora também evidencia a forca
mediadora das imagens para qualificar a comunicagdo pedagogica quando o léxico infantil

ainda ¢ restrito (Barbosa, 2009, p. 28).

Os professores, por mais iletrados que sejam, t€ém um universo vocabular muito
maior que a crianga e, se sdo letrados, tém uma linguagem muito diferente da
linguagem “nés vai”’, “ndés semo” das criangas pobres. Como ¢ possivel a
comunicagdo verbal? E como se o professor falasse grego para um aluno
imbecilizado pela incompreensdo (Barbosa, 2009, p. 28).

Nesse contexto, a imagem ¢ a linguagem artistica emergem como pontes de sentido,
possibilitando uma comunicagdo mais acessivel e significativa, ao permitir que o aluno se
expresse e compreenda o mundo por meio de formas ndo verbais, pois, segundo Barbosa, a
comunicagdo verbal de uma crianga de seis anos se restringe “a umas setenta palavras”
(Barbosa, 2009, p. 28). Isso reforca a importancia de uma formac¢ao docente que reconhega e
valorize a Arte como linguagem legitima no processo educativo, capaz de promover inclusao,

escuta e aproximagao entre educador e educando.
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Barbosa (2009) discorre sobre a importancia da Arte em relagdo as profissdes
brasileiras, sendo que, segundo ela, 25% das profissdes exercidas tém alguma relacao direta
ou indireta com as Artes e o desempenho de cada profissional ¢ melhor, dependendo da

afinidade artistica que ele possui.

O contato com a arte ¢ essencial para varias profissdes ligadas a propaganda, as
editoras, na publicag@o de livros e revistas, as industrias dos discos e fitas cassetes.
Nao conhe¢o nenhum bom designer de publicidade que desconhega a produgdo
contemporanea das artes plasticas, como ndo conheco nenhum bom programador
visual de editora que ndo conhega a produgdo grafica da Bauhaus, nem bons
profissionais que trabalham em gravadoras que ndo conhegam musica para melhor
julgar a qualidade do som que estdo gravando (Barbosa, 2009, p. 31).

Se o profissional possuir um saber artistico que relacione o fazer artistico, a apreciagao
da arte e a historia da arte, ele ira desempenhar melhor a sua fun¢do, seja ela qual for, pois a
relacdo dessas trés areas corresponde a epistemologia da arte (Barbosa, 2009). Esse
entendimento evidencia a necessidade de que a formagdo docente incorpore a Arte de modo
consistente, preparando os futuros pedagogos para reconhecer e estimular tais dimensdes.

No entretanto, a desvalorizacdo da Arte acontece de forma paradoxal. Segundo
Barbosa (2009), a escola ndo tem intencdo de formar artistas, mas pretende formar um
conhecedor, fruidor e decodificador da obra de arte, pois, dessa maneira, ¢ possivel obter uma
sociedade artisticamente desenvolvida, onde as pessoas possam consumir artisticamente a
arte. Apesar de existirem museus e salas de concerto para apreciagdes artisticas, s6 uma
pequena parcela da sociedade tem o capital cultural para apreciar essa experiéncia artistica e
1sso nos demonstra como a escola esta incapaz de formar esse sujeito apreciador das artes.

Em perspectiva complementar, o capital cultural de Bourdieu (2007) ajuda a entender
por que o acesso desigual a bens e praticas culturais gera assimetrias na frui¢do e na producao
simbodlica: quanto mais amplo o repertério, maior a capacidade de interpretar, apreciar e criar.
A escola, portanto, ndo substitui museus, teatros e orquestras, mas media diferentes
linguagens e circuitos, eruditos e populares, criando condigdes para que todos estudantes
ampliem seus modos de ver, sentir e pensar. Dai a defesa, em Barbosa (2009, p. 33), do direito
das camadas populares a sua propria cultura e também a cultura da elite, perspectiva que
articula inclusdo, cidadania cultural e formagao estética.

Esse entendimento dialoga diretamente com a BNC-Formagao (CNE/CP, 2019), cuja
3* competéncia geral docente convoca a valorizar e incentivar diversas manifestacoes

artisticas e culturais, locais e globais, promovendo a participagdo em praticas
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artistico-culturais que ampliem o repertério do futuro professor (Brasil, 2019). Em termos
formativos, isso implica ir além de atividades episddicas: € preciso garantir vivéncias
sistematicas nas quatro linguagens, com apreciacdo, fazer artistico e contextualizacdo
historico-cultural integradas, eixo que a literatura brasileira consolidou como referéncia
metodoldgica (Barbosa, 2009).

O papel da escola, nesse sentido, ndo ¢ substituir as instituicdes culturais, mas atuar
como mediadora de diferentes linguagens e praticas artisticas, valorizando tanto a arte erudita
quanto a popular, e promover o desenvolvimento da criticidade e da sensibilidade estética.
Assim, contribuir para a ampliacdo do capital cultural significa possibilitar que todos os
estudantes, independentemente de sua origem social, tenham condig¢des de interpretar, fruir e
produzir cultura, reduzindo, com isso, as desigualdades simbdlicas e sociais historicamente
construidas.

A escola deve ser um espago para formar essa populacdo conhecedora e fruidora dos
espacos artisticos de forma democratica, onde os conhecimentos populares sobre a arte sejam
respeitados e onde os conhecimentos considerados elitizados também possam ser
interpretados por toda a populagdo, pois sem o conhecimento artistico e historico, ndo ¢é
possivel ter consciéncia de identidade nacional (Barbosa, 2009). Nas palavras da autora: “As
massas tém direito a sua propria cultura e também a cultura da elite, da mesma maneira que a
elite ja se apropriou da cultura da massa” (Barbosa, 2009, p. 33). Ainda que as produgdes
artisticas sejam avaliadas de forma pessoal e para cada pessoa haja uma valorizagao propria
com base nas suas culturas, ou seja, a interpretacdo de cada obra apreciada se da através do
capital cultural de cada pessoa que a aprecia, para quem possui menos capital cultural,
possivelmente a obra possua menos “valor artistico”.

Na Educagdo Superior, essa exigéncia se traduz na necessidade de que os cursos de
Pedagogia oferecam experiéncias que articulem pratica, reflexdo e repertorio. Estudos
recentes mapeiam caminhos e lacunas. Lombardi e Martins (2021) discutem processos de
poetizar, fruir e conhecer arte na Pedagogia, evidenciando que experiéncias orientadas e
contextualizadas potencializam a formacdo estética e critica. Martins e Lombardi (2020)
recuperam trajetorias de professoras pioneiras das artes visuais no curso, mostrando como
iniciativas institucionais consistentes criam ambientes formativos duradouros. No campo do
Teatro, Lombardi e Souza (2020) defendem os jogos teatrais como pratica estruturante na

formagdo de pedagogas, por integrarem corpo, linguagem e colaboragdo, dimensodes decisivas
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para o trabalho docente. Em conjunto, essas pesquisas apontam que a presenca da Arte na
Pedagogia precisa deixar de ser pontual ou generalista para se tornar curricularmente
consistente, com conteudos, metodologias e avaliagao proprios de cada linguagem.

Dessa articulagdo entre marcos legais (Constituicio, LDB e BNC-Formacio) e
contribuicdes tedricas (Barbosa; Bourdieu; Lombardi ¢ colaboradoras/es; Martins), decorrem
trés consequéncias para a formacdo humana e para a formacao inicial em Pedagogia: (1) a
Arte deve ser tratada como conhecimento e linguagem, nao como apéndice ludico; (2) o
curriculo precisa assegurar vivéncias progressivas e integradas de fazer, apreciar e
contextualizar nas quatro linguagens; e (3) a escola e a universidade tém o dever de
democratizar repertorios, ampliando o capital cultural dos estudantes por meio de
experiéncias qualificadas, planejadas e avaliadas.

Portanto, esse entendimento reforca a importancia de democratizar o acesso as
diferentes manifestagdes culturais e de ampliar o repertorio dos individuos desde os primeiros
anos de escolarizagdo, pois quando oportunizada de maneira estruturada e intencional desde a
Educagdo Basica, a Arte contribui para a formagao integral dos sujeitos e, na formagao inicial
em Pedagogia, torna-se indispensavel. Afinal, o futuro pedagogo precisa vivenciar e
compreender a Arte em suas diferentes linguagens para que possa, em sua pratica docente,
garantir aos alunos o direito a expressao, a sensibilidade estética e a participagao cultural.

Ao reconhecer que a interpretacdo e a valorizagdo de uma obra artistica estdo
diretamente ligadas ao capital cultural de quem a observa, evidencia-se o papel essencial da
escola na mediacdo dessas experiéncias. Ndo se trata de impor uma hierarquia entre as
culturas, mas de oferecer aos estudantes condi¢des equitativas de acesso, compreensio e

frui¢do das multiplas linguagens artisticas.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa (Bogdan;

Biklen, 1994), entendendo essa perspectiva enquanto uma tentativa de compreensdo mais
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detalhada dos significados e caracteristicas da area da Arte nos projetos pedagogicos dos
cursos de licenciatura em Pedagogia das universidades publicas (Federais e Estaduais) da
Regido Sudeste, uma vez que essa abordagem busca descrever, de forma minuciosa, o
fenomeno estudado (Bogdan; Biklen, 1994).

Ao usarmos a abordagem qualitativa, adotamos também a pesquisa documental, a qual
se assemelha a pesquisa bibliografica (Gil, 2008). No entanto, a diferenca estd na natureza das
fontes, pois a pesquisa documental ¢ feita a partir de materiais que ndo foram analisados ou
que ainda podem ser “reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (Gil, 2008, p.
51). A pesquisa documental possui os documentos de primeira mao e também os de segunda
mao. Os documentos de primeira mao ndo receberam qualquer tipo de tratamento analitico,
como “documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, didrios, filmes,
fotografias, gravagdes etc” (Gil, 2008, p. 51), e os de segunda mdo sdo os que ja foram
analisados, tais como os relatorios, tabelas e afins.

Portanto, enquadrada como uma pesquisa de natureza qualitativa e de tipo documental,
realizamos a andlise da matriz curricular e das ementas dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia das Universidades Federais e Estaduais da Regido Sudeste com a finalidade de
verificar quais deles oferecem e promovem a 4drea da Arte como um eixo integrador de
aprendizagem para as criangas por meio da formagao inicial de professores.

A pesquisa também verificou, entre as universidades publicas da Regido Sudeste que
possuem Licenciatura em Pedagogia presencial e que ofertam disciplinas da area de Arte em
seus curriculos, as caracteristicas dessa oferta, ou seja, de que maneira isso ¢ feito, buscando
elucidar as principais diferengas para que isso ocorra em determinadas instituicdes e em
outras nao.

A andlise dos dados, objetivando encontrar respostas para a questdo formulada, foi
realizada na perspectiva da andlise de conteudo (Bardin, 2008). Com base nesse método,

organizamos os dados em categorias de andlise.

3.1 Contextualizacio da Pesquisa

Os problemas sociais exigem técnicas de pesquisa especificas, pois a escolha do

método depende dos seus objetivos (Creswell, 2008). A partir da natureza, questdo e dos
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objetivos da pesquisa, foi elencada a pesquisa documental como o método mais eficaz para a
realizag¢do deste estudo e, sendo este o principal caminho de concretizagao da investigacao, o
documento — Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e Matriz Curricular.

A andlise documental, de acordo com Liidke e André (1986), constitui-se como uma
técnica valiosa na pesquisa qualitativa desvelando aspectos novos de um problema. Além
disso, essa possibilita produzir novos conhecimentos, conhecer novas formas de compreender
um fenomeno e conhecer a forma como esses t€ém se desenvolvido (Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009).

De acordo com Silva et al. (2009, p. 4557):

[...] a pesquisa documental permite a investigagdo de determinada problematica ndo
em sua interagdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos
documentos que sdo produzidos pelo homem, ¢ por isso, revelam o seu modo de ser,
viver e compreender um fato social.

Para Cellard (2008), a pesquisa documental apresenta como vantagem significativa o
fato de que essa elimina em partes as influéncias que podem ser acionadas pela presenga ou
influéncia do pesquisador.

Entende-se que, para a analise documental, pode-se utilizar qualquer material escrito
que forneca informacdes sobre o comportamento humano. Destaca-se que os documentos se
constituem como uma fonte estatica e rica, podendo ser consultados varias vezes e servir de
base a diferentes estudos (Liidke; André, 1986).

Evidencia-se ainda que esse tipo de pesquisa tem como foco documentos que ainda
ndo receberam tratamento analitico, ou seja, como citam S&-Silva, Almeida e Guindani
(2009), fontes primarias. Gil (2008) aponta como exemplo os documentos oficiais,
reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, etc.

As fontes primarias sdo “[...] dados originais, a partir dos quais se tem uma relagao
direta com os fatos a serem analisados, ou seja, € o pesquisador(a) que analisa.” (Sa-Silva,
Almeida, Guindani, 2009, P. 6).

Autores como Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) afirmam a importancia da
pesquisa documental considerando que essa amplia o entendimento de fendmenos que
necessitam de contextualizacdo histdrica e sociocultural, como ¢ o caso da presente pesquisa.

De acordo com Liidke e André (1986) ¢é necessario seguir procedimentos
metodologicos na analise dos documentos. O primeiro passo ¢ a decisao do documento que

sera utilizado ou selecionado. E fundamental que esse documento seja pertinente e
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representativo, portanto, ¢ tarefa inicial do pesquisador, selecionar e avaliar, de forma
cautelosa e critica o documento que se pretende analisar (Sa-Silva, Almeida, Guindani, 2009;
Cellard, 2008).

Neste estudo, buscou-se responder a questdo de pesquisa e atingir os objetivos
propostos, quais sejam, investigar a presenca das disciplinas da area de Arte nos curriculos
dos cursos de Pedagogia das universidades que a ofertam; observar para qual etapa de ensino
basico a disciplina de Arte ¢ ofertada; analisar quais linguagens artisticas sao contempladas
nas disciplinas de Arte nos cursos de Pedagogia. A fim de delimitar o ambito da pesquisa,
considerou-se pertinente realizar a analise voltada a regido sudeste, abarcando os PPCs dos
cursos de Pedagogia presenciais, das Universidades Publicas Federais ¢ Estaduais (UF e UE)
da Regiao Sudeste, que contempla os estados de Minas Gerais (MG), Espirito Santo (ES), Rio
de Janeiro (RJ) e Sao Paulo (SP).

A escolha desse recorte justifica-se, em primeiro lugar, pelo fato de a regido
concentrar a maior parte das matriculas em educacdo superior do pais, reunindo
aproximadamente 43,9% do total nacional, o que a configura como o principal polo
educacional brasileiro (SEMSP, 2024). Além disso, o Sudeste retine IES de grande relevancia,
como a Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG) e a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), que exercem papel central na producao cientifica e no direcionamento
de politicas educacionais em ambito nacional (Ruf, 2023) (Agéncia Gov, 2024). Dessa forma,
analisar os PPCs de cursos de Pedagogia desta regido permite compreender ndo apenas como
se estruturam as propostas formativas em contextos de grande impacto académico, mas
também de que maneira tais institui¢des, pela sua relevancia, podem influenciar modelos e
praticas de formagdo docente em todo o Brasil.

Nesse contexto, a op¢do pela andlise dos Projetos Pedagdgicos como fonte principal
insere-se no campo da pesquisa documental, que exige do pesquisador um conhecimento
preciso sobre a localizagdo e a natureza dos registros a serem examinados. Como apontam
Silva et al. (2009), para a pesquisa documental ¢ primordial que o pesquisador conheca onde
estdo abrigados os registros e informacdes que ele necessita e quais sdo as fontes mais
adequadas. Destaca-se ainda que esses documentos precisam ser auténticos € precisos

(Creswell, 2008).
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A partir dessa consideragdo, inicialmente, realizamos o levantamento de todas as
universidades Federais e Estaduais da Regido Sudeste por meio do site Portal do MEC,

acessado pelo link: Cursos e

Selecionamos apenas as Universidades publicas, chegando a um total de 41 institui¢cdes de
ensino superior (IES), ou institui¢des publicas de ensino superior (IPES). Na sequéncia,
acessamos o site de todas essas universidades identificadas para verificar, nessas, a oferta do
curso de Licenciatura em Pedagogia, reforcando que esse € o nosso curso de analise. O
proprio site do Portal do MEC apresenta o link de acesso ao site de cada uma das IPES e, por
meio desses links, conseguimos realizar o acesso das instituigdes e verificar se havia ou ndo a
oferta do curso.

ApoOs esse levantamento inicial, selecionamos as Universidades que ofertam o curso de
Licenciatura em pedagogia e buscamos os Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) para a
investigacdo, considerando o critério de ser Universidade publica da Regido Sudeste com
oferta de Licenciatura em Pedagogia.

Definimos como documento para analise o PPC. Pela classificacdo de Cellard (2008),
o documento publico que reune e apresenta a intencionalidade, a estrutura, as regras e as
escolhas de cada IES para a formag¢do em cada area do conhecimento. Buscamos nos sites das
Universidades selecionadas esse documento, porém, naqueles em que ndo conseguimos
localizé-lo, fizemos o contato por e-mail com a coordenagao dos cursos, conforme informado
na pagina oficial da IES acessada, a qual realizou ou ndo o envio do documento para andlise.

3.2 Instrumentos e Procedimentos para Coleta e Analise de Dados

Foi realizada uma busca pelas universidades publicas (UF e UE) da Regido Sudeste e
selecionando-se apenas as que possuem o curso de Licenciatura em Pedagogia presencial’.
Os PPCs e/ou ementérios foram selecionados da seguinte forma:
e C(Coleta dos PPCs dos cursos de Pedagogia das IPES — UF e UE - da Regido Sudeste do
Brasil, contemplando os Estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito
Santo. Como resultado, foram selecionadas 41 IPES que oferecem o curso de

Pedagogia presencial.

> Foi delimitado apenas os cursos presenciais de Pedagogia em fungdo da quantidade de cursos existentes na
Regido Sudeste e pelo tempo para a realizagdo da pesquisa, tornando inviavel abranger todas as modalidades.


http://portal.mec.gov.br/pec-g/cursos-e-instituicoes
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e (oleta das ementas em que apareciam a palavra “Arte” ou “Artes” no nome da
disciplina obrigatoria da matriz curricular, resultando em 30 IPES selecionadas por
apresentarem a palavra Arte/artes em seu PPC.

e [eitura das ementas para verificar seu contetido, se continham a especificagao da area
da Arte/artes na disciplina selecionada e a qual publico alvo se destina.

A seguir, o grafico “Universidades publicas com curso de Pedagogia - Regido
Sudeste” apresenta visualmente o resultado dessa primeira etapa de busca aplicado o 1° filtro
de coleta - “ter curso de Pedagogia presencial”.

Apos isso, o grafico “Linguagem artistica abordada” expde o nimero de UF e de UE
que possui curso de Pedagogia presencial e a area da Arte, para isso foram analisadas as
ementas das disciplinas a fim de entender o publico-alvo e qual linguagem artistica sera
abordada e a busca pelos Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) dessas IPES, foi realizada nos
proprios sites de cada universidade e, para aqueles nao encontrados, foram enviados e-mails

solicitando o PPC e os ementarios.
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Grafico 1 — Curso de Pedagogia - Regido Sudeste
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A diferenca entre IPES totais quando observado a quantidade de UF e UE, se da por
conta de algumas universidades apresentarem o curso de Licenciatura em Pedagogia em mais
de um campus, mas para o grafico, por questdes de organizacdo, mais adiante nos quadros, as

linguagens artisticas serdo demonstradas.

Grafico 2 — Linguagens artisticas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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E visivel que, nas UF e UE, ocorra a ndo especificagdo da linguagem artistica a ser
trabalhada e isso abre margem para entender que o docente responsavel pela disciplina
oferecida tem liberdade para transitar entre as diversas linguagens, dar foco em alguma delas
ou, ainda, para aqueles que ndo especificaram, trabalhar com metodologias gerais da
disciplina de Arte.

Segundo Liidke e André (1986), na pesquisa qualitativa os dados coletados sao
predominantemente descritivos. Ainda de acordo com essas autoras, a analise dos dados se da
de forma indutiva, considerando que nesse tipo de pesquisa o pesquisador ndo se preocupa em
buscar evidéncias que comprovem suas hipoteses levantadas anteriormente. As abstragdes se
formam a partir da inspe¢do dos dados (Liidke, André, 1986).

De acordo com Creswell (2008), a andlise de dados em pesquisas qualitativas segue
um caminho indutivo, no qual o pesquisador constrdi padrdes, categorias e temas a partir do
material coletado. E nesse processo analitico que novas compreensdes sobre o fendmeno
estudado emergem, por meio da interpretacdo e da sintese das informagdes, reconhecendo que
os documentos analisados estdo inseridos em um contexto social especifico (Sa-Silva,
Almeida & Guindani, 2009). Ainda segundo Creswell (2008), a analise qualitativa &,
essencialmente, interpretativa, exigindo do pesquisador um olhar reflexivo sobre a realidade
investigada. Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), bem como Liidke ¢ André (1986), a
analise de conteudo se apresenta como uma abordagem particularmente adequada e rigorosa
para a interpretagdo de dados documentais, permitindo uma leitura aprofundada e

contextualizada do material considerando que essa:

Consiste em relacionar a frequéncia da citagdo de alguns temas, palavras ou ideias
em um texto para medir o peso relativo atribuido a um determinado assunto pelo seu
autor. Pressupde, assim, que um texto contém sentidos e significados, patentes ou
ocultos, que podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida
nele por meio de técnicas sistematicas apropriadas (Sa-Silva, Almeida, Guindani,
2009, p. 11).

A analise dos dados foi realizada a partir da andlise de contetido dos textos que
compdem os documentos selecionados - PPCs, Matriz Formativa, Ementario, Fluxograma da
Formacao, Quadro Resumo da Formagao, etc., usando como base autores como Bardin (2008)
e Gomes (2002). Esses autores apontam alguns passos a serem seguidos na analise de
conteudo, destacando a defini¢do das unidades de registro e contexto para elaboracdo das

categorias.
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Para isso, inicialmente, realizamos a leitura flutuante (Bardin, 2008) de todos os
documentos selecionados. Apds o primeiro contato com o material, realizamos diversas
leituras, seguindo a orientagao da autora, de localizar todas as informagdes necessarias e

esgotar todas as possibilidades.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com essa pesquisa buscou-se analisar as matriz curriculares dos cursos de Pedagogia,
buscando contribuir com as reflexdes sobre a auséncia das disciplinas de Arte nos curriculos.
No caso dos cursos que apresentam, que esse conteudo artistico seja oferecido e desenvolvido
nao somente como disciplina de apoio, ludicidade e muitas vezes, desenho.

Observa-se no quadro a seguir as Universidades Federais da Regido Sudeste e nele
conttm a Unidade Federativa, o nome da Universidade, a sigla e se possui curso de
Licenciatura em Pedagogia. Para os cursos que apresentavam a Educacdo a Distancia (EaD),

foi utilizado a sigla EaD.

Quadro 2 — Universidades Federais com Licenciatura em Pedagogia

Universidades Federais - Licenciatura em Pedagogia
UNIDADE NOME SIGLA CURSO DE
FEDERATIVA PEDAGOGIA:
Espirito Santo | Universidade Federal do Espirito Santo | UFES Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Alfenas UNIFAL- | Sim

MG

Minas Gerais Universidade Federal de Itajuba UNIFEI | Nao
Minas Gerais Universidade Federal de Juiz de Fora UFJF Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Lavras UFLA Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais UFMG Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Ouro Preto UFOP Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Sdo Jodo | UFSJ Sim

del-Rei
Minas Gerais Universidade Federal de Uberlandia UFU Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Vigosa UFV Sim
Minas Gerais Universidade Federal do Triangulo | UFTM EaD

Mineiro




Minas Gerais Universidade Federal dos Vales do | UFVIM Sim
Jequitinhonha e Mucuri

Séo Paulo Universidade Federal de Sdo Carlos UFSCar Sim

Sao Paulo Universidade Federal de Sao Paulo UNIFESP | Sim

Séo Paulo Universidade Federal do ABC UFABC Nao

Rio de Janeiro Universidade Federal do Estado do Rio | UNIRIO Sim
de Janeiro

Rio de Janeiro | Universidade Federal do Rio de Janeiro | UFRJ Sim

Rio de Janeiro Universidade Federal Fluminense UFF Sim

Rio de Janeiro | Universidade Federal Rural do Rio de | UFRRJ Sim
Janeiro

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O quadro apresentado demonstra que das dezenove (19) Universidades Federais
existentes na Regido Sudeste, dezesseis (16) oferecem o curso de Licenciatura em Pedagogia
de forma presencial, uma (01) oferece na modalidade EaD e duas (02) ndo ofertam o curso de
Licenciatura em Pedagogia. Ao considerar os dados levantados, ¢ possivel notar que a
Pedagogia ¢ um curso presente na grande maioria das Universidades Federais da regiao.

A seguir, apresentamos o quadro das Universidades Estaduais da Regido Sudeste, o
qual contém o nome da universidade, a sigla e se possui curso de Licenciatura em Pedagogia.

Para os cursos que apresentavam a Educagdo a Distancia (EaD), foi utilizado a sigla EaD.

Quadro 3 — Universidades Estaduais com curso de Pedagogia

Licenciatura em Pedagogia nas Instituicoes Estaduais
UNIDADE | NOME SIGLA CURSO DE
PEDAGOGIA:
Espirito Faculdade de Musica do Espirito | FAMES EaD
Santo Santo "Mauricio de Oliveira"
Espirito Universidade Aberta Capixaba UnAC Semipresenciais
Santo




Minas Universidade do Estado de Minas [ UEMG Sim

Gerais Gerais

Minas Universidade Estadual de Montes | UNIMONTES [ Sim

Gerais Claros

Rio de | Universidade do Estado do Rio de | UERJ Sim

Janeiro Janeiro

Rio de | Universidade Estadual da Zona | UEZO Nao

Janeiro Oeste

Rio de [ Universidade Estadual do Norte | UENF Sim

Janeiro Fluminense Darcy Ribeiro

Sao Paulo | Universidade de Sdo Paulo USP Sim

Sao Paulo | Universidade Estadual de Campinas | UNICAMP Sim

Sdo Paulo | Universidade  Estadual Paulista | UNESP Sim
“Julio de Mesquita Filho”

Sao Paulo | Universidade Virtual do Estado de | UNIVESP Semipresencial®
Sao Paulo

Sao Paulo | Faculdade de Medicina de Marilia FAMEMA Nao

Sao Paulo | Faculdade de Medicina de Sao Jos¢ | FAMERP Nao
do Rio Preto

Sdo Paulo | Faculdade de Tecnologia de Sao | FATEC Nao
Paulo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Este segundo quadro que apresenta as Universidades Estaduais da Regido Sudeste nos

demonstra que das quatorze (14) unidades, sete (07) oferecem o curso de Licenciatura em

Pedagogia de forma presencial, uma (01) oferece na modalidade EaD, duas (02) sao ofertados

de forma semipresencial e quatro (04) nao ofertam o curso de Pedagogia.

A quantidade de Universidades, tanto Federais quanto Estaduais que oferecem a

Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial apenas na Regido Sudeste sdo vinte e

trés (23), no entanto vale ressaltar que apesar da quantidade de oferta de cursos, ¢ necessario

apurar quais destes apresentam, em sua matriz curricular, disciplinas que falem sobre ao

® Cursos que apresentam a jungdo da modalidade presencial com atividades realizadas a distancia.
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menos uma das quatro linguagens artisticas; e também ¢ interessante verificar a qual publico ¢
destinada — Educagao Infantil ou anos iniciais do Ensino fundamental.

Ao decorrer deste documento e da BNCC ¢ possivel perceber a multiplicidade de
habilidades que podem ser estimuladas com as diferentes linguagens artisticas, e, por isso, €
importante averiguar quais dos cursos de Licenciatura em Pedagogia possuem alguma
disciplina voltada para a Arte. A BNCC reconhece as linguagens artisticas, como dimensoes
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, sensivel, social e cultural dos estudantes.
Habilidades como explorar elementos das linguagens da arte (EF15ARO01), produzir e
compartilhar criagdes (EF15AR07), reconhecer expressdes culturais diversas (EF15ARO0S8) e
analisar criticamente manifestagdes artisticas (EF15AR04) sdo indicadas desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Na Educacdo Infantil, a Base propde experiéncias que
envolvem escuta, criagdo e expressao estética como direitos de aprendizagem. Isso reforca a
necessidade de que a formagdo de pedagogos inclua uma preparagdo consistente para o
trabalho com Arte na escola, garantindo que os docentes tenham repertdrio € competéncia
para promover praticas pedagogicas que articulem sensibilidade, criatividade e valorizacao da
diversidade cultural.

Nas Universidades Federais, das quais apresentam a Licenciatura em Pedagogia,

observa-se no quadro:

Quadro 4 — Presenga de disciplina de Arte em Universidades Federais da Regidao Sudeste

Disciplinas de Arte em Universidades Federais da Regidio Sudeste

Localidade Universidade Possui disciplina(s)
voltada(s) para area
de Arte?
Espirito Santo | Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) Sim
Minas Gerais Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) Sim
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) Sim
Universidade Federal de Lavras (UFLA) Sim
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Sim
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Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) Sim
Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ) Sim
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) Nao
Universidade Federal de Vicosa (UFV) Sim
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Sim
Mucuri (UFVIM)
Sao Paulo Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) Nao
Universidade Federal de Sao Carlos - Sorocaba Sim
(UFSCar)
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIVESP) Sim
Rio de Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro Sim
Janeiro (UNIRIO)
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Sim
Universidade Federal Fluminense (UFF) Nao
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Sim

(UFRRJ)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O quadro “Disciplinas de Arte em Universidades Federais da Regido Sudeste”

apresenta as Universidades Federais que contém o curso de Licenciatura de Pedagogia

presencial e possuem alguma disciplina voltada para a area da Arte, seja ela qualquer uma das

linguagens. O quadro possui a localizagdo, o nome da unidade que representa, a sigla, o

campus, se necessario, € se possui ou ndo alguma disciplina voltada para a Arte. As unidades

representadas no quadro sdo apenas as que ja foram apuradas no primeiro quadro, portanto,

nao ha unidades que nao possuem o curso de Licenciatura em Pedagogia.

Esse quadro foi elaborado com base nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC),

matrizes curriculares e ementarios, assim sendo possivel verificar cada um desses documentos

para procurar pelas disciplinas que possuem a palavra “Arte” ou “Artes”, pois poderia

acontecer da disciplina ter um contetido artistico e nao ser mencionado no titulo da disciplina.
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Apos essa busca, foi utilizado o termo “art” para refinar e rever se haveria uma disciplina em
inglés ou “artistico”, “artistica”, no entanto, nao houve resultados que fossem validos para a
pesquisa e os resultados encontrados a partir do termo “art” provinham de referéncias
utilizadas nas bibliografias obrigatdrias e complementares das disciplinas.

Dos dezesseis (16) cursos de Pedagogia existentes nas Universidades Federais, apenas
03 delas - a Universidade Federal de Uberlandia, a Universidade Federal de Sido Carlos -
Campus Sao Carlos, e a Universidade Federal Fluminense - nao apresentaram nenhuma
disciplina que se enquadra na busca realizada.

Observando os cursos de Licenciatura em Pedagogia das Universidades Estaduais da

Regido Sudeste para verificar quais cursos de Licenciatura em Pedagogia apresentam uma ou

mais disciplinas voltadas para a Arte, chegamos ao quadro 5, apresentado a seguir.

Quadro 5 — Presenga de disciplinas de Arte em Universidades Estaduais da Regido Sudeste

Disciplinas de Arte em Universidades Estaduais da Regido Sudeste
Localidade Universidade Possui disciplina(s)
voltada(s) para area
de arte?
Minas Gerais Universidade do Campus Nao
Estado de Minas Divinépolis
Gerais (UEMQG) Campus Uba Sim
Campus Passos Sim
Campus Belo Sim
Horizonte
Campus Sim
Leopoldina
Campus Ibirité Sim
Campus Sim
Carangola
Campus Ituiutaba Sim
Campus Claudio Sim
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Campus Pocos de Sim
Caldas
Campus Sim
Barbacena
Universidade Estadual de Montes Claros Sim
(UNIMONTES)
Sao Paulo Universidade de Sao Paulo (USP) Sim
Universidade Estadual de Campinas Sim
(UNICAMP)
Universidade Estadual Paulista “Julio de Sim
Mesquita Filho” (UNESP)
Rio de Janeiro Universidade do Estado do Rio de Janeiro Sim
(UERJ — FEBF)
Universidade Estadual do Norte Nao
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Observa-se que nas Universidades Estaduais, dos dezessete (17) cursos de licenciatura
em Pedagogia, apenas 2 ndo possuem alguma disciplina voltada para qualquer linguagem da
Arte. Vale ressaltar que o quadro “Disciplinas com Arte em Universidades Estaduais da
Regido Sudeste” foi elaborado da mesma forma que o quadro “Disciplinas de Arte em
Universidades Federais da Regido Sudeste”.

Mesmo com a lei n° 12.287, de 13 de julho de 2010, que obriga o ensino de Arte em
todos os niveis da Educacdo Basica, o que sugere que € necessario uma adaptacao dos cursos
superiores, ainda ndo sdo todos os cursos que ofertam em suas disciplinas obrigatérias, o
ensino de Arte. Esse nimero mostra que, apesar dos 15 anos da existéncia da lei, ainda ha
muito o que se avangar, isto ¢, que todos os cursos de Licenciatura em Pedagogia tenham a
disciplina de Arte como obrigatdria em seu curriculo.

Dos trinta e quatro (34) cursos de Licenciatura em Pedagogia entre Universidades
Federais e Estaduais existentes na Regido Sudeste, 05 (cinco) ndo oferecem nenhuma

disciplina relacionada com Arte. Esse nimero, por menor que seja, ndo deveria existir,
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sabendo da necessidade do professor polivalente lecionar de forma transversal e integrado o
conteudo de Arte de forma a ndo desconfigurar o trabalho do professor artista.

Até este ponto da pesquisa, verifica-se que o numero de cursos que ofertam disciplinas
com Arte ¢ maior que aqueles que ndo ofertam; porém, ainda serd identificado quais dessas
disciplinas possuem alguma relag@o ou relevancia para a Educacdo Basica e se abordam todas
as linguagens artisticas. Dos vinte e nove (29) cursos restantes, foram analisados o ementario
para que pudesse identificar qual linguagem artistica ¢ trabalhada e qual o publico alvo desse
ensino.

O quadro a seguir apresenta a relagdo das disciplinas, suas linguagens artisticas e sua
etapa de foco (anos iniciais do Ensino Fundamental/ Educac¢do Infantil) das Universidades

Federais.

Quadro 6 — Linguagens artisticas nas ementas dos cursos de Pedagogia das Universidades

Federais
Universidades Federais - ementas
Localidade Universidade Disciplina Linguagem Etapa
da Arte
Espirito | Universidade Federal Arte e Educacao Nao Todas as
Santo do Espirito Santo especificado etapas
(UFES)
Minas Universidade Federal | Artes: Fundamentos e Nao Nao
Gerais de Alfenas Metodologias I especificado | especificada
(UNIFAL) Artes: Fundamentos e Nao Nao
Metodologias II especificado | especificada
Universidade Federal Arte e Cultura Artes Nao
de Juiz de Fora Afro-brasileira Visuais especificada
(UFJF) Fundamentos Musica e Todas as
Teoricos, Artes etapas
Metodologicos e Visuais
Prética Escolar em
Artes I
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Fundamentos Danga e Todas as
Teoricos, Teatro etapas
Metodoldgicos e
Pratica Escolar em
Artes 11
Universidade Federal Metodologia do Nao Nao
de Lavras (UFLA) Ensino de Arte especificado | especificada
Linguagens na Nao Educagao
Educagao Infantil: | especificado Infantil
Arte, Midia e Corpo
Universidade Federal Arte no Ensino Nao Ensino
de Minas Gerais Fundamental especificado | Fundamental
(UFMG) Arte na Educagao Nao Educacgao
Infantil especificado Infantil
Universidade Federal | Artes: Conteudos, Teatro Nio
de Ouro Preto Metodologias e especificado
(UFOP) Préaticas
Universidade Federal Fundamentos e Nao Nao
de Sao Jodo del-Rei Didatica da especificado | especificada
(UFS)) Arte-Educagao
Universidade Federal Arte Latina e Nao Nao
de Vicosa (UFV) Contemporanea especificado | especificado
Universidade Federal Fundamentos e Nao Nao
dos Vales do Didatica da Arte e | especificado | especificada
Jequitinhonha e Corporeidade
Mucuri (UFVIM)
Sao Paulo | Universidade Federal Metodologia do Todas as Educacao
de Sao Carlos Ensino de Arte linguagens Infantil e
(UFSCar) — Campus Ensino

Sorocaba

Fundamental
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Universidade Federal Fundamentos Artes Nao
de Sao Paulo Teorico-Praticos do Visuais especificado
(UNIFESP) Ensino da Arte —
Artes Visuais
Fundamentos Musica Nao
Teorico-Praticos do especificado
Ensino da Arte —
Musica
Rio de Universidade Federal Arte ¢ Educacao Musica e Nao
Janeiro do Estado do Rio de Teatro especificada
Janeiro (UNIRIO)
Universidade Federal Arte-Educacao Nao Nao
do Rio de Janeiro especificado | especificada
(UFRJ)
Universidade Federal Arte e Educagao Nao Nao
Rural do Rio de especificado | especificada
Janeiro (UFRRJ)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Ao fazer a leitura do quadro, ¢ possivel depreender-se primeiramente, que quatorze
(14) Universidades Federais apresentaram alguma disciplina voltada para Arte; no entanto,
algumas dessas UF/Campus apresentaram mais de uma disciplina que remete ao estudo de
Arte. No caso da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), que contém quatro (04)
disciplinas, a preocupagao com a formagao do pedagogo na linguagem artistica ¢ maior do
que em Universidades que apresentaram uma ou nenhuma disciplina.

Das dezenove (19) disciplinas relacionadas com Arte nas Universidades Federais,
onze (11) ndo identificaram a linguagem artistica a ser trabalhada, oito (08) apresentaram uma
linguagem ou mais.

Nota-se também que as Universidades Federais do Estado de Minas Gerais sdo as que
apresentam mais de uma disciplina voltada para as Arte e nas Universidades Federais dos
demais Estados, apenas uma. Por essa diferenca ser estadual, pode-se levantar a hipotese de

que esta seja uma preocupagao do proprio e especifica do Estado que se configure como a
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integracao artistica na formacao inicial do pedagogo. Entre as linguagens artisticas, as quatro
foram citadas em pelo menos uma das ementas lidas do Estado de Minas Geratis.

Analisando os demais Estados do quadro, apenas uma das disciplinas - Metodologia e
Pratica do Ensino de Arte - oferece uma forma¢do mais ampla sobre as quatro linguagens, a
qual esté localizada na Universidade Federal de Sdo Carlos, no curso de Pedagogia do campus
de Sorocaba.

Sobre as etapas de ensino para o qual a disciplina ¢ ofertada, pode-se observar que das
dezenove (19) disciplinas, dez (12) ndo indicaram um foco especifico, o que pode dar certa
margem para questionamentos do que sera trabalhado na disciplina; trés (03) sdo para todas as
etapas de ensino; trés (03) para Educagdo Infantil, uma (02) para Ensino Fundamental.

Outrossim, o proximo quadro irda detalhar as Universidades Estaduais da Regido
Sudeste a fim de compreender qual ou quais linguagens artisticas sdo contempladas, tal como

as etapas de ensino.

Quadro 7 — Ementas dos cursos de Pedagogia das Universidades Estaduais

Localidad Universidade Linguagem Etapa
e da Arte
Minas Universidade do Estado de Minas Gerais
Gerais (UEMG)
Campus Disciplina

Campus Uba Arte e Expressao Cultural Todos as Nao especificada

linguagens
Campus Passos Conteudo e Metodologia Nao Todas as etapas
de Ensino de Artes especificado
Campus Belo Arte: contetidos e Nao Todas as etapas
Horizonte metodologias na especificado

Educacao Infantil ¢ nos
Anos Iniciais do Ensino

Fundamental 1.
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Arte: contetidos e Nao Todas as etapas
metodologias na especificado
Educacao Infantil ¢ nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental II.
Campus Arte e Educacgao na Todos as Educacao Infantil
Leopoldina Infancia linguagens
Campus Ibirité Arte e Educagdo Nao Todas as etapas
especificado
Conhecimentos Nao Todas as etapas
metodologicos, especificado
curriculares do Ensino de
Artes I.
Conhecimentos Nao Todas as etapas
metodologicos, especificado
curriculares do Ensino de
Artes 11
Campus Arte e Expressao Cultural Todos as Nao especificada
Carangola linguagens
Campus Ituiutaba Fundamentos Todos as Nao especificada
teorico-metodologicos de | linguagens
Artes
Campus Claudio Arte e Educagdo Todos as Nao especificada
linguagens
Campus Pocos de Fundamentos da Nao Nao especificada
Caldas Arte-Educagao especificado
Artes: Contetidos e Artes Educacao Infantil
Metodologias Visuais
Arte: Conteudo, Nao Nao especificada
Metodologias e Cultura | especificado
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Campus Fundamentos e Nao Todas as etapas
Barbacena Metodologias do Ensino | especificado
das Artes
Universidade Arte Educacao Nao Nao especificada
Estadual de especificado
Montes Claros
(UNIMONTES)
Sao Paulo | Universidade de Sao Paulo (USP)
Arte e Musica na Educacdo: Fundamentos e Musica Nao especificada
Praticas
Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP)
Educacao, Corpo e Arte Nao Educacao Infantil
especificado | e Anos Iniciais do
Ensino
Fundamental
Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP)
Fundamentos do Ensino da Arte — Educacao Nao Educagao Infantil
Infantil e Anos Iniciais especificado | e Anos Iniciais do
Ensino
Fundamental
Contetidos e Metodologias no Ensino da Arte Nao Nao especificada
especificado
Rio de Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Janeiro (UERJ-FEBF)
Corpo, Presenca, Arte e Educacgdo Nao Nao especificada
especificado
Arte e Ludicidade Nao Nao especificada
especificado

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Das cinco (05) UE apresentadas no quadro, nota-se que ha vinte e duas (22)
disciplinas que t€ém alguma relacdo com a linguagem artistica, porém, desse total, quinze (15)
disciplinas ndo especificam qual a linguagem artistica que serd trabalhada, cinco (05)
trabalham todas as linguagens artisticas, a Musica e as Artes visuais s6 aparecem em uma (01)
disciplina como foco.

Do mesmo modo como ocorre nas UFs, as universidades publicas estaduais de Minas
Gerais, apresentam mais disciplinas voltadas para a 4rea artistica, mesmo que ainda nao seja
evidente o que serd trabalhado durante as aulas.

A nomenclatura utilizada pelas IPES “Arte e Educac¢do” deixa uma reflexao
abrangente sobre qual Arte e qual Educagdo sera tratada: Serd uma linguagem artistica? Serao
todos? Sera abordado sobre a metodologia de Arte de forma geral? Ainda sdo muitas questdes
acerca das disciplinas e nomenclaturas escolhidas e ha ementas que deixam mais lacunas para
os discentes e para quem as I€, pois sdo curtas e pouco descrevem sobre o conteudo que sera

lecionado durante o semestre, portanto seria interessante ler os planos de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Investigar a presenca da Arte na formacao inicial de pedagogos nas IES da Regiao
Sudeste exigiu revisitar concepgdes sobre Arte — tanto no campo legal quanto na forma
como ela ¢ tratada nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Justamente por ser uma linguagem
subjetiva e estar fortemente ligada a interpretagdo pessoal, a Arte abre margem para leituras
superficiais de seu real significado educacional.

As quatro linguagens artisticas trabalhadas dentro da educagdo — Musica, Danga,
Teatro e Artes Visuais — sdo capazes de promover diversidade entre os estudantes e, para
além disso, hd inimeras possibilidades de serem articuladas em consonancia com as demais
areas do conhecimento. No entanto, a andlise realizada ao longo do trabalho evidencia que,
embora existam diretrizes legais e documentos oficiais que reconhecem a importancia do
componente artistico na formagdo docente, a pratica dessa formagdo ainda apresenta lacunas
significativas. O professor polivalente, que atua em multiplas areas do conhecimento —
incluindo as quatro linguagens artisticas —, fica defasado em relacdo a sua formacao, uma
vez que esse professor pode se tornar referéncia para lecionar a disciplina.

E importante ressaltar que a formacio inicial com contetidos das linguagens artisticas
ndo visa formar um professor artista, mas, ao menos, possibilitar que esse professor saiba
articular suas praticas pedagodgicas em paralelo com o professor de Arte — caso exista — e,
quicd, produzir propostas significativas que valorizem essas linguagens em suas praticas
pedagogicas.

Diante dos objetivos propostos para esta pesquisa, ¢ possivel constatar que a Arte
ainda ocupa um espaco reduzido nas matrizes curriculares e, quando aparece, nem sempre ha
espago para as quatro linguagens artisticas, sendo comum a divisao de uma disciplina de 60
horas entre todas elas.

O ensino da Arte nos cursos de Pedagogia evidencia um cendrio de tensdes e
contradicoes. Por um lado, documentos normativos como a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Pedagogia (Brasil, 2006; 2019) reconhecem a Arte como
componente essencial para o desenvolvimento integral dos sujeitos, promovendo experiéncias
sensiveis, criativas e criticas. Por outro, observa-se que, na pratica formativa, a presenga da

Arte ainda ¢ limitada, muitas vezes tratada de forma generalista, fragmentada (Traverzim;
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Henriques, 2015) ou com énfase exclusiva nas Artes Visuais, em detrimento de outras
linguagens como Danca, Musica e Teatro (Martins, 2015).

Pode-se depreender que tal predominancia reforca pensamentos populares sobre Arte,
como a ideia de que ela se restringe a habilidades técnicas ou talentos inatos, ou ainda que seu
papel na educacdo seria meramente decorativo ou recreativo, sem contribui¢do efetiva para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes.

Autores como Barbosa (2009) destacam a importancia do papel da Arte na ampliagao
do capital cultural e na forma¢do do sujeito, defendendo que a valorizacdo da imagem, da
linguagem visual e das manifestagcdes populares como formas legitimas de conhecimento
aponta para uma pratica pedagdgica que reconheca as multiplas formas de expressdo estética
como ferramentas de constru¢do de sentido, identidade e pertencimento. Isso implica romper
com uma légica elitista e excludente de fruicdo artistica e compreender que o
desenvolvimento da sensibilidade estética e da criticidade ndo se da apenas pelo acesso a
espacos institucionalizados, como museus e teatros, mas também pelo reconhecimento das
vivéncias culturais cotidianas e comunitarias.

Quanto a oferta de disciplinas de Arte nos cursos de Pedagogia, pode-se afirmar que,
embora seja ofertada na maioria das IES da Regido Sudeste, perante os documentos legais,
essa oferta deveria acontecer em sua totalidade e, idealmente, abranger todas as quatro
linguagens artisticas.

Ao analisar os quadros seis e sete, construidos com base nas ementas de disciplinas
dos cursos de Pedagogia, constata-se que, embora haja uma inten¢ao declarada de contemplar
as quatro linguagens artisticas, ndo fica claro qual delas é efetivamente priorizada. As
ementas, em sua maioria, apresentam descri¢cdes genéricas e pouco especificas, o que dificulta
a identificacdao dos focos formativos.

Entre as limitacOes desta pesquisa, destaca-se o acesso restrito a algumas matrizes
curriculares e ementas de disciplinas, pois ndo foram encontradas nos sites das universidades.
Além disso, o tempo disponibilizado para a realizacdo das leituras e analise do material
obrigatorio e complementar de cada disciplina pesquisada foi curto, impossibilitando uma
analise mais critica do contetido ofertado.

Por fim, este estudo reafirma a importancia de repensar a formagdo inicial dos
pedagogos, de forma a integrar e valorizar o que ja ¢ previsto por lei em sua formagdo: as

linguagens artisticas. Trata-se de garantir uma formagao que ndo utilize as artes apenas como
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pano de fundo para atividades meramente ladicas, mas como um eixo efetivo de

aprendizagem.
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ANEXOS
EMENTAS

UEMG - Uba

Disciplina: Arte e Expressao Cultural.

Ementa: A arte como manifestagdo de expressdo e comunicagdo humana. Desenvolvimento
da crianca ¢ da criatividade, através das manifestacOes artisticas. Reflexdo e criagao nas
linguagens artisticas: musica, danga, artes plasticas, teatro e estatica. Arte na sala de aula e

Tecnologias Digitais. Projetos.

UEMG - Passos

Disciplina: Conteudo e Metodologia de Ensino de Artes.

Ementa: Formacdo de professores a partir de contribui¢des tedrico-praticas relacionadas ao
ensino das Artes, com énfase na Abordagem Triangular. Problematizagdo historica das
relagdes sociais de producao de arte como modo de pensar o papel do professor de arte frente
ao multiculturalismo. Desenvolvimento do pensamento critico frente aos percursos historicos
que exerceram e exercem influéncias na constru¢do e desenvolvimento do conhecimento
artistico. Reflexdes sobre as relagdes entre processos de aprendizagem e de ensino, na
perspectiva dos esteredtipos culturais. Formacao do Pedagogo a partir do contato com
produgdes artisticas e culturais diversificadas e da vivéncia com o fazer artistico. Papel da arte
— e do docente — na educacdo basica, tendo por base a andlise do referencial PCN- Arte
(volume 6). Praticas do Ensino de Artes na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental na contemporaneidade.

UFVJM - Vales do Jequitinhonha e Mucuri

Disciplina: Fundamentos e Didatica da Arte e Corporeidade.

Ementa: As artes e corporeidade na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de
Jovens e Adultos. Formacdo do professor e seu conhecimento em artes e corporeidade.
Anélise das DCNEI e PCN de Arte e de Educagado Fisica para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. Metodologias do ensino das artes e corporeidade na Educacdo Infantil, no

Ensino Fundamental e na EJA.
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UEMG - Belo Horizonte

Disciplina: Arte: Conteudos e Metodologias na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental 1.

Ementa: Fundamentos da Arte/Educagdo. Arte como area de conhecimento no campo
educacional. Contextos da Arte/Educagdo no Brasil. Propostas educacionais fundamentadas
no enfoque da Arte objeto de investigagdo na construgdo de conhecimento.

Disciplina: Arte: Conteudos e Metodologias na Educagdo Infantil € nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental 11

Ementa: Ensino de Arte e suas possibilidades interdisciplinares e transdisciplinares na
Educacdo Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Investigacdo de expressdes
artisticas e suas possibilidades de experienciagdo expressiva no campo educacional.
Investigacdo de objetos artisticos e suas relacdes contextuais. Estudos sobre Arte como

instancia cultural, politica e social a partir de tempos, temas e argumentos diferenciados.

UEMG - Leopoldina

Disciplina: Arte e Educagao na Infancia

Ementa: Cultura e linguagens simbdlicas na infincia. Estudo dos fundamentos historicos e
filosoficos da arte-educagdo. Conhecimento das diferentes linguagens artisticas (artes visuais,
desenho, pintura, musica, escultura, danga, teatro). Conhecimento artistico e sua
contextualizagdo. Sensibilidade estética e artistica. Marcos legais e curriculares no ensino da
Arte. A Arte nas praticas pedagogicas (interdisciplinaridade e inclusdo). Identificagdo de

artistas, espacos de arte e especificidades artisticas locais.

UEMG - Ibirité

Disciplina: Arte e Educacao

Ementa: Breve estudo historico da arte no contexto escolar brasileiro. Abordagens e
especificidades do componente curricular Arte anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Educagao Infantil (bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas). A potencialidade
artistica do professor e o conhecimento em arte em diferentes linguagens, espacos e recursos

técnicos e tecnologicos.

Disciplina: Conhecimentos Metodologicos Curriculares do Ensino de Artes |
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Ementa: Breve estudo historico das origens da arte brasileira: arte ocidental, arte africana e
arte indigena. Arte modernista e contemporanea no Brasil, as expressoes artisticas e o didlogo
com as tecnologias digitais. Espacos e processos de formacdo do professor, criagao e
vivéncias estéticas no vasto campo das artes visuais: seus elementos, especificidades e
abordagens. Elaboracdo e andlise de propostas pedagdgicas de artes visuais (planejamento,
observagdo, registro e avaliacdo) para os anos iniciais do Ensino Fundamental e Educagio

Infantil (bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas).

Disciplina: Conhecimentos Metodoldgicos Curriculares do Ensino de Artes I1

Ementa: Corpo, movimento ¢ expressao no teatro, na danga, na musica ¢ na performance
artistica. Potencialidades e experiéncias em artes da cena como componente curricular dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil (bebés, criangcas bem pequenas e
criangas pequenas). Vivéncias em artes da cena e os espacos de formagdo do professor.
Elaboracdo e andlise de propostas pedagogicas de teatro, danca, musica e performance
artistica para Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental (planejamento,

observagao, registro e avaliagdo).

UEMG - Carangola

Disciplina: Arte e Expressdao Cultural

Ementa: A arte como manifestagdo de expressao e comunicagao humana. As manifestagoes
artisticas como reflexo de valores e caracteristicas socio-cultural. Desenvolvimento da crianga
e da criatividade. Reflexdo e criacdo nas linguagens artisticas: musica, danga, artes plasticas,
teatro e estatica. Arte na sala de aula. Projetos. Atividade de Pratica de Formacao Docente.

Atividades de Extensdo Curricular.

UEMG - Ituiutaba

Disciplina: Fundamentos Teorico-Metodoldgicos de Artes

Ementa: Artes como linguagens e leitura de mundo. Artes, experiéncia e conhecimento.
Artes, educacdo e diversidade cultural. Artes Indigenas e Afro-brasileiras. Artes e
aprendizado da crianga. Aspectos fundamentais das linguagens artisticas (Artes Visuais;
Teatro; Dancga; Musica e Audiovisual). Aspectos histéricos fundamentais da Arte-Educacao

no Brasil. Questdes de género, etnia e cor de pele nas Artes. Discussdo critica sobre a
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presenga das linguagens artisticas na BNCC. Ampliacdo de repertorio e referéncias para

praticas com linguagens artisticas.

UEMG - Claudio

Disciplina: Arte e Educacao

Ementa: Estudos basicos sobre estética. Noc¢des de historia da arte. Diversidade cultural,
estética e interculturalismo. Breve historico da arte-educagdo no pais. Aspectos
metodolégicos do trabalho com arte-educagdo: proposta triangular. Reconhecimento da
produgdo estética e cultural do entorno e sua importancia na formag¢ao do cidaddo. Vivéncias,
reflexdes e criagdo nas linguagens artisticas: musica, artes plasticas, danga e artes cénicas:

oficinas.

UEMG - Pocos de Caldas

Disciplina: Fundamentos da Arte-Educacao

Ementa: Abordagem dos fundamentos da arte/educacdo. Linguagens artisticas como area de
conhecimento no ambito educacional. Breve histérico da arte/educagdo no Brasil. Propostas
educacionais fundamentadas no enfoque da arte como esséncia na construcdo de
conhecimento. Arte como instancia cultural, politica e social

Disciplina: Artes: Contetidos e Metodologias

Ementa: Vivéncias na formacao do educador. O desenho como linguagem gréfica e visual. A

crianga e o sensorial. Propostas praticas de Arte na Educagao Infantil.

Disciplina: Arte: Conteudo, Metodologias e Cultura
Ementa: As tendéncias no Ensino da Arte: Arte como estudo das representacdes culturais. A

crianga o cotidiano, o ensino da arte e a criatividade. Projetos em Arte.

UEMG - Barbacena

Disciplina: Fundamentos e Metodologias do Ensino das Artes

Ementa: Reflexdes e abordagens tedrico-metodologicas acerca da arte na educagdo. As
linguagens artisticas e suas pedagogias na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. A arte como conhecimento € como elemento integrante e integrador das

disciplinas do curriculo educacional.
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UFES - Vitoria

Disciplina: Arte e Educagao

Ementa: As principais tendéncias da arte na educagdo. A arte como desenvolvimento da
criatividade, da expressdo e da comunicagdo. Formas de ver, fruir, contextualizar e fazer arte.
Teoria e pratica do ensino da arte na Educag¢do Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

UFJF - Juiz de Fora

Disciplina: Arte e Cultura Afro-Brasileira

Ementa: A disciplina propde discutir o conceito de cultura afro-brasileira e sua relagao tanto
com a ancestralidade e os valores civilizatorios de matriz africana, como também quanto as
questdes étnico-raciais brasileiras. Objetiva ainda valorizar e problematizar a presenca negra
no Brasil a partir de suas riquezas culturais, artisticas e filosoficas, dando destaque para as
producdes contemporaneas de diversas areas, com destaque para as artes visuais, a filosofia e
as artes cénicas afro centradas. Pretende contribuir para a consolidacao da Lei 10.639/03 que
determina a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira" ao mesmo tempo em que acessar ¢ gerar a producao de

novos conhecimentos sobre a tematica investigada.

Disciplina: Fundamentos Tedricos Metodologicos e Pratica Escolar em Artes |

Ementa: Concepgoes de arte, sua mutabilidade conceitual e temporal, enfatizando diferentes
modos de percepcdo e processos de criagdo, analisando os novos meios de apreensao
perceptiva da arte no mundo contemporaneo. Principios pedagdgicos decorrentes do
pensamento educacional moderno e dos movimentos artisticos contemporaneos aplicados a
Arte/educacdo. Analisa praticas, teorias e historico do ensino e aprendizagem de musica e
artes visuais em espagos e tempos de educagdo infantil e anos iniciais (criancas de zero a dez
anos) no Brasil e em outros paises. Discute pesquisas sobre formagao de professores e praticas
de educacdo em musica e artes visuais. Introduz-se ao estudo de artes audiovisuais ¢ de
educacdo de professores e de criancas pequenas nessa area. Estagios iniciais de maturagdo e o

desenvolvimento grafico da crianga.
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Disciplina: Fundamentos Tedricos Metodoldgicos e Pratica Escolar em Artes 11

Ementa: Analisa praticas, teorias e histérico do ensino e aprendizagem de danca e teatro
(artes cénicas) em espacos e tempos de educacdo infantil e anos iniciais (criangas de zero a
dez anos) no Brasil e em outros paises. Discute pesquisas sobre formagdo de professores e

praticas de educacdo em danga e teatro.

UFLA - Lavras

Disciplina: Metodologia do Ensino de Arte

Ementa: Reflexdes e debates sobre as potencialidades e limitagdes das multiplas expressdes
artisticas como forma de producdo de conhecimento; Reflexdes e a¢des que conduzam a
investigacoes, utilizagdo e produgdes das linguagens artisticas no contexto da Educacao

Basica.

Disciplina: Linguagens na Educacao Infantil: Arte, Midia e Corpo

Ementa: A infancia e a cultura infantil e as consideracdes sobre o fendmeno da corporeidade
e da experiéncia estética do corpo em movimento na perspectiva da vivéncia. As multiplas
linguagens no cotidiano da educacdo infantil e o processo de aprendizagem. Didlogo entre

arte, educacgdo e midia a partir da consciéncia corporal e da afetividade.

UFSJ

Disciplina: Fundamentos e Didatica da Arte- Educacao

Ementa: Abordagem teorico-pratica da Arte-Educagdo visando a uma postura reflexiva e
critica sobre as praticas educativas em arte com criangas.Expressdo artistica em seus aspectos
critico, sensivel, expressivo e prazeroso € sua contribui¢do no processo de formagao do ser
humano em sua dimensao individuo/ser social. Arte-Educagdo como uma maneira abrangente
de abordar o processo ensino-aprendizagem, aliando as dimensdes técnica, politica e humana

no ato educativo.

UNIFAL - Alfenas
Disciplina: Artes: Fundamentos e Metodologias I
Ementa: Arte e Ensino de Arte: conceituagdes, percursos historicos. Semidtica das

linguagens da Arte. A produgdo contemporanea de Arte e seus aspectos hibridos. Patrimdnio
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artistico-cultural: relagdes possiveis entre o particular e o geral. Teoria e pratica do ensino

contemporaneo de Arte.

Disciplina: Artes: Fundamentos e Metodologias II

Ementa: Espaco e forma. Desenvolvimento da percepc¢do e da representacdo. Teoria e pratica
do processo criador do educador contemporaneo. Elaboracao do curriculo de Arte a partir de
estudos de seus componentes politico-pedagdgicos: justificativa, objetivos, contetdos,

métodos e avaliacao.

UNIRIO

Disciplina: Arte e Educagao

Ementa: Aspectos psico-socioldgicos da musica. A dimensdo cultural dos produtos sociais
considerados musicais. A retoricidade do discurso musical. Fungdes da musica na sociedade e
na escola. A construcdo de discursos musicais na educagao basica. Estratégias de avaliagdo do
trabalho musical. Conhecimentos tedricos e praticos sobre a linguagem teatral e sua inser¢ao
no processo educativo. As metodologias do ensino do teatro e da escola. O papel do jogo

dramatico no desenvolvimento infantil. A funcao social do teatro.

UFRJ

Disciplina: Arte - Educagao

Ementa: A arte como manifestacdo de expressdo e comunicagdo humana. As manifestacdes
artisticas como reflexo de valores e caracteristicas sdcio-culturais. As principais correntes de

arte-educacgdo. As aplicacdes desses conhecimentos na educagdo basica

UFOP - Mariana

Disciplina: Artes: Conteudos Metodologias e Praticas

Ementa: A epistemologia da Arte, as linguagens artisticas e o ensino de artes; fruicao,
mediacdo e fazer artistico. Relagdes pedagogicas entre teoria e pratica no ensino de artes.
Vivéncias artisticas nos processos de ensino-aprendizagem na educagdo formal e ndo-formal.
Visitas e observagdes sobre o trabalho pedagodgico em instituicdes de ensino e/ou

equipamentos culturais (teatros, centros culturais, etc.)
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UNIMONTES - Montes Claros

Disciplina: Arte Educacdo

Ementa: Abordagem dos principais conceitos e aspectos historiograficos da arte na educagao
do Brasil. Principios e fungdes da arte na educacdo contempordnea, relacdo entre arte,

experiéncia estética e ensino

UERJ - Baixada Fluminense

Disciplina: Corpo, Presenca, Arte e Educagao.

Ementa: A reflexdo se dara a partir de aspectos e fundamentos tedricos em torno de trés eixos
tematicos: 1. 'Corpo e processo civilizatorio', no qual o corpo sera refletido em sua dimensao
social enquanto portador de civilidade, disciplina e controle; 2. 'Corpo e presenga', onde se
discutird o 'aqui e agora' de trabalhos que envolvem ag¢do, performance, a producao de sentido
e presenga, entre outros conceitos que ampliam o escopo da discussdo e; 3. 'Corpo em
narrativas' que implicard na apreensdo do corpo mediante sua relacdo com as narrativas

identitarias e imagéticas contemporaneas.

Disciplina: Arte e Ludicidade.

Ementa: Através do estudo e da remontagem de pecas de artistas contemporaneos, a
disciplina ira abordar: a experiéncia estética e suas relacdes com o ensinar € o aprender; a
formagdo a partir dos novos espacos, modos de fazer, e padrdes de inteligibilidade da arte; as
relacdes contemporaneas entre arte, educagdo e formacao do professor: visualidade, curadoria,
mediagdo, tecnologias etc.; arte, culturas e contra-culturas; a diversidade das formas de arte e
concepgoes estéticas da cultura; invencdo e memoria; diferenga e desigualdade: taticas
artisticas contemporaneas; a arte nas periferias urbanas, especialmente na Baixada

Fluminense.

UFMG - Minas Gerais

Disciplina: Arte no Ensino Fundamental.

Ementa: O espaco da arte no curriculo do Ensino Fundamental. Observagdo e registro do
ensino de arte na realidade escolar. A formagdo do pedagogo e seu conhecimento em arte.
Atividades estimuladoras de potencialidade artistica do educador. Analise dos PCN de arte

para o Ensino Fundamental. Tendéncias ¢ metodologias para a Arte no Ensino Fundamental.
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Disciplina: Arte na Educacdo Infantil

Ementa: O espaco da arte no curriculo da educagao infantil. Observagao e registro do ensino
de arte para criangas pequenas. A formacgao do professor da Ed. Infantil e seu conhecimento
em arte. Atividades estimuladoras da potencialidade artistica do educador. Contetidos de arte
nos Referenciais Curriculares para Educagdo Infantil. Andlise de propostas de ensino de Arte

para Educacdo Infantil

UFYV - Vicosa
Disciplina: Arte Latina e Contemporanea
Ementa: Produccion artistica contemporanea en América Latina desde el siglo XX hasta la

actualidad.

USP

Disciplina: Arte e Musica na Educagdo: Fundamentos e Praticas

Ementa: Ampliar e aprofundar o conhecimento sobre arte e musica relacionadas a
intencionalidade da a¢do educativa. Experienciar, na propria formagao, vivéncias estéticas,
tanto no ambito da producdo quanto da apreciacdo. Arte e Musica como veiculos de

conhecimento sociocultural de uma comunidade”

UFRRJ
Disciplina: Arte e Educacao
Ementa: Concepcoes de arte na educacao escolar. A educacdo estética e artistica da crianca.

Modalidades artisticas na perspectiva interdisciplinar, considerando a crianga.

UNIFESP

Disciplina: Fundamentos Teorico-Praticos do Ensino da Arte - Artes Visuais.

Ementa: Introducdo aos estudos tedrico-praticos em Arte. Breve historico sobre o Ensino da
Arte no Brasil. Investigacao dos processos de ensino-aprendizagem ampliando a capacidade
expressiva do estudante em relag@o ao uso das linguagens artisticas. Organizagao e elaboracao

de materiais e propostas artisticas no ambito educativo.
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Disciplina: Fundamentos Teorico-Praticos do Ensino da Arte - Musica

Ementa: A disciplina pretende investigar, experimentar e analisar aspectos e possibilidades
que envolvem os processos de ensino e aprendizagem que ampliem a capacidade perceptiva,
expressiva e reflexiva em relagdo ao uso das linguagens artisticas. Busca, portanto, recursos
que auxiliem o educador na sele¢do, criagdo e planejamento de a¢cdes musicais que permitam,
ndo apenas garantir a aquisicdo de contetidos especificos - proprios desta area de
conhecimento - como também ultrapassar a esfera destes conteudos, favorecendo a

sensibilidade e a descoberta de formas e ideias proprias de expressao.

UFSCAR - Sorocaba

Disciplina: Metodologia do Ensino de Arte

Ementa: Fundamentos da Arte/Educagdo. Linguagens artisticas do Teatro, da Danca, da
Musica, das Artes Visuais e suas interfaces. Tendéncias e concepcdes do ensino de Arte na
educacdo escolar brasileira. Abordagem triangular do ensino de Arte. Culturas visuais,
musicais e cénicas na educagdo de criangas e adolescentes. Arte contemporanea na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental. As multiplas linguagens e formas de expressao de bebés e
criangas pequenas (0 a 6 anos de idade). Arte afro-brasileira. Artes Indigenas. Mediacao
cultural e formacdo de pedagogas/os. Andlise critica da Base Nacional Comum Curricular -

Arte (BNCC).

UNESP

Disciplina: Fundamentos do Ensino de Arte - Educacfio infantil e Anos Iniciais

Ementa: Reflexdo e discussdo acerca dos processos de criagdo em arte, seus caminhos e
abordagem por meio do ensino; visando um entendimento do mundo e das regras que regem
as acdes no ato de criagdo. Os procedimentos dessa modalidade artistica e sua pratica na

Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, com enfoque prioritario nos primeiros anos.

Disciplina: Contetidos e Metodologias do Ensino de Artes
Ementa: Compreender os saberes sobre o fazer e o pensar artistico e estético, bem como sobre
sua metodologia e sua avaliagdo. Abordar questdes presentes no cotidiano do professor como

imitagdo e copia, fala e escrita, a observacao, a memdria, a criatividade e a imaginacao.
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UNICAMP

Disciplina: Educacio, Corpo e Arte.

Ementa: Esta disciplina, de carater tedrico-pratico, objetiva introduzir o (a) aluno (a) em
diferentes linguagens corporais e/ou artisticas nas suas relacdes com o processo educacional,
tanto no ambito da institui¢do escolar (com énfase na Educacdo Infantil e séries iniciais do

Ensino Fundamental), como no contexto de outros espagos educativos.
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