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OS ESTATUTOS DO HOMEM
Artigo |
Fica decretado que agora vale a verdade.
agora vale a vida, e de maos dadas,
marcharemos todos pela vida verdadeira.

Artigo 11

Fica decretado que todos os dias da semana,
inclusive as tergas-feiras mais cinzentas,

tém direito a converter-se em manhds de domingo.

Artigo I
Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girassdis em todas as janelas,
que os girassois terdo direito a abrir-se dentro da sombra;
e que as janelas devem permanecer, o dia inteiro,
abertas para o verde onde cresce a esperanca.

Artigo IV
Fica decretado que 0 homem ndo precisara nunca mais
duvidar do homem.
Que 0 homem confiard no homem
como a palmeira confia no vento,
como o vento confia no ar,
como o ar confia no campo azul do céu.

Paragrafo Unico:
O homem, confiard no homem
como um menino confia em outro menino.

Artigo V
Fica decretado que os homens
estéo livres do jugo da mentira.
Nunca mais sera preciso usar
a couraca do siléncio
nem a armadura de palavras.
O homem se sentard a mesa
com seu olhar limpo
porque a verdade passara a ser servida
antes da sobremesa [...]Je a alegria sera uma bandeira generosa
para sempre desfraldada na alma do povo [...]

Thiago de Melo
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RESUMO

A luta politica ndo € espontanea, é um quefazer consciente, é ato precipuo da classe
trabalhadora que entende as relacGes e condicBes de espoliacdo estando sob o jugo do
sistema capitalista. O presente estudo/pesquisa reafirma a tese marxista de que somente
a classe trabalhadora podera reagir contra a historica conjuntura social fundada na logica
que nega a emancipacdo humana. Expde-se a inevitavel abolicdo de outra escravatura e
soma-se com as forcas combativas, a teorizacéo expde resquicios de transgressdes que se
tornam possiveis a partir da tomada de posicdo e coletividade dos trabalhadores
impulsionando seu impeto combativo. A condicdo subalternizada dos trabalhadores da
educacao forjou a resisténcia manifestada nos Foruns Municipais de Educacdo do Campo
em Manaus. Nossa desacomodacdo/problematizacdo centra-se nos féruns como
reatividade diante das politicas publicas educacionais verticalizadas que, naquele
momento, alijavam os produtores da acdo educativa. O objetivo geral do estudo foi
compreender a partir da realidade concreta, as mediacOes, contradicbes e as
possibilidades dos foruns para repensar a l6gica fundante das politicas educacionais nas
escolas do campo. As hipoteses iniciais sinalizavam que os féruns subvertiam o controle
do sistema ao unir professores, técnicos, estudantes, pais, comunitarios para discutir pela
primeira vez os campos ideoldgicos hegemdnicos no centro do proprio sistema. Algumas
questdes centrais conduziram inicialmente nossa reflexdo: seria a resisténcia do fato aqui
observado um tipo de revolucionamento? Tais trabalhadores ao assumirem sua posicéo
politica na elaboracédo e realizacdo dos foruns expressam a factivel subversao do sistema
no sistema? Qual foi a importancia dos foruns para repensar as politicas educacionais no
municipio? Tratou-se realmente de um processo de desvelamento critico acerca da
conjuntura politica? Houve efetiva participacédo ativa e ndo passiva dos trabalhadores no
campo de disputa da Educacdo do Campo? Os objetivos especificos propostos foram: a)
Identificar as contradi¢Bes presentes no trabalho educacional que contribuiram para forjar
a coletivizacdo dos trabalhadores nos foruns; b) Problematizar as politicas publicas
educacionais desenvolvidas por meio de projetos e programas locais e nacionais entre
2014 e 2018; c) Discutir aspectos histéricos e conceituais do contexto e os resultantes
dos féruns como antagonias e factibilidades para elaboracdo e realizacao de acdes contra-
hegemonicas dentro do proprio sistema hegemdnico. A tese aqui defendida se ancora na
fundamentacdo tedrica cuja base € o pensamento materialista histérico que sustenta a
propria concepcdo de Educacdo do Campo, cuja estrutura é construida a partir das
contradi¢cGes nas lutas sociais. A proposta foi a de um estudo com caracteristica
documental, utilizando, para analise, a coleta de dados realizada nos relatérios dos féruns
elaborados pelo Grupo de Trabalho e Comité Municipal de Educacdo do Campo na
Secretaria Municipal de Educacao de Manaus.

Palavras chave: Trabalho e Educacdo. Politicas Educacionais. Foruns de Educacéo do
campo. Educacdo do Campo na Amazonia.
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ABSTRACT

The political struggle is not spontaneous act, it is a conscious task, it is a fundamental act
of the working class that uderstands the relations and conditions of spoliation imposed
under the rules of the capitalist system. The study/research reaffirms the marxist thesis
that only working class can react against the historical social conjuncture founded on the
logic that denies human emancipation. The inevitable abolition of another kind of slavery
is exposed and join to combative forces, the theorizing exposes remnants of
transgressions that become possible from the taking of a position and the collectivity of
workers boosting their combatives impetus. The subordinate condition of education
workers cause the resistance manifested in the Municipal Forums of Rural Education in
Manaus. Our disaccommodation/problematization focus on the forums as a reactivity in
the face of vertical educational public policies that at that moment was jettisoning to the
producers of educational action their rights. The general objective was to understand,
from the concrete reality, the mediations, contradictions and the possibilities of forums to
rethink the founding logic of educational policies in rural schools in Manaus. The initial
hypotheses indicated that the forums subverted the control of the system making the union
between teachers, technicians, students, parents, community members to discuss for the
fisrt time about hegemonic ideological intentions at the center of the system itself. Some
central questions initially direct our reflection: would the resistance of the fact observed
be a type of revolution? Do such workers, express the feasible subversion of the system
in the system? What was the importance of the forums to rethink educational policies in
the municipality system? Was it really a processo of critical unveiling about the political
conjunture? Was there effective action and not passive participation of workers in the
struggle relating to rural education? So that specific objectives proposed were: a) To
identify the contradictions in the educational work that contributed to forging the
collectivization of workers in the forums; b) Problematize public educational policies
developed through local and national projectes and programs between 2014 and 2018; c)
Discuss historical and conceptual aspectual aspects of the context and those resulting
from the forums such as antagonisms and feasibility for the elaboration and execution of
against hegemonic actions within the hegemonic system itself. The thesis defended here
is anchored in the theoretical foundation whose base is the historical materialism which
sustains the very conception of rural education whose structure is built from the
contradictions in the social struggle. The purpose was a study with documental
characteristics using analysis through the scientific data colletion in the reports of the
forums elaborate by the municipal commitee of Rural Education at the Municipal
Education Departament of Manaus.

Key words: Work and Education. Educational Policies. Rural Education Foruns. Rural

Education in the Amazon.
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INTRODUCAO

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do
teceldo, e uma abelha envergonha muitos arquitetos
com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde
o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha,
é o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua
mente antes de construi-la com a cera.

Karl Marx

A cognicdo é a capacidade que os seres humanos possuem de refletir e interpretar
estimulos ambientais e mentais para exercer seu livre arbitrio. Toda acdo € uma
intervencdo em certa medida, e é nessa intencdo que a presente teorizacdo se propde a
discutir o movimento dos Féruns de Educagcdo do/no Campo amazbnico enguanto
desacomodacdo diante das materialidades. Como um trabalho laborioso, o ato reflexivo
de estudo/pesquisa se forja na aproximacdo ao ato de coalizdo expresso pelos
trabalhadores (as) da educacdo ribeirinha e rodoviaria na Amaz6nia manauara.

O ponto/porto de partida e de chegada ancora-se na problematizacao acerca das
estruturas objetivas e subjetivas que envolvem o trabalho educacional. As condigdes
precarizadas do trabalho se situaram como eixos/dimensdes condutoras de discussdes que
no movimento desvelavam as ideologias do sistema aclarando para 0s proprios
trabalhadores (as) da educagdo? quais seriam seus fins de enfrentamentos para suprir suas
demandas. Para Marx, “Todo trabalho é uma atividade orientada para um fim” (MARX,
2017, p. 261). Na Educacao nota-se que o trabalho formativo é dirigido em grande medida
por programas e projetos que obedecem a premissa de manter e ampliar o controle e 0
apassivamento da populacédo mediante o ensino-aprendizagem.

Navegando nesse rio de correntezas e incertezas, nosso chdo de rios, ansiamos
compreender a contribuicdo do movimento dos trabalhadores(as) para repensar a
elaboracdo das politicas educacionais em Manaus. A indagacdo que problematiza é
semelhante & indagacéo feita por Taffarel, Rodrigues e Peixoto (2012) para Duarte (2012)
quando da discussdo sobre as relaces hegemoénicas e a factibilidade de acdes

revolucionantes dos trabalhadores nas lutas de classes. A questéo a que nos referimos foi:

! Trataremos por trabalhadores da educacio os professores (as), pedagogos(as) e gestores(as) diretores(as)
das escolas.
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Na conjuntura de intensificacdes das lutas de classes, considerando os
projetos em disputa para a direcdo do modo de produgéo da existéncia
e a evidente hegemonia do capital, quais sdo as condicGes objetivas, 0s
limites e as possibilidades abertas para uma acdo articulada e de
oposicdo que analise e aponte a meta da revolucdo? (DUARTE, 2012,
p. 149)

A resposta dada por Duarte revela que “quando falamos em revolucéo, a primeira
coisa que devemos ter em mente é que podem existir varios tipos de revolug¢do”
(DUARTE, 2012, p. 150). Certamente isso nos conduz a novas questdes tais como: seria
a resisténcia do fato aqui observado um tipo de revolucionamento? Tais trabalhadores
(as), ao assumirem sua posic¢do politica na elaboracgéo e realizacdo dos féruns, expressam
a factivel subversdo do sistema no sistema? Qual a importancia dos foruns para repensar
as politicas educacionais no municipio?

Nossa hipotese inicial € que os trabalhadores(as) da educacdo romperam
direcionamentos ditados pelo sistema hegemonico ao discutir questdes do sistema, unir,
estudantes, pais, comunitarios nos Foruns. Nisso estavam j& subvertendo campos
ideoldgicos hegemonicos. Eles aprendiam juntos, se formavam nos debates, eram todos
produtos e produtores daquelas materialidades ribeirinhas e rodoviarias e iam mudando

aos poucos as circunstancias. Segundo Marx:

A doutrina materialista de que o0s homens sdo produtos das
circunstancias e da educacéo, de que homens modificados séo, portanto,
produto de outras circunstancias e de uma educa¢do modificada,
esquece que as circunstancias sdo modificadas precisamente pelos
homens, e que o proprio educador tem de ser educado” (MARX, 2009,
p. 124).

Grosso modo, sabe-se que, durante a existéncia, todos atravessamos niveis de
acdo e pensamento e, ao agir, impulsionamo-nos para além da pseudoconcreticidade.
Segundo Kosik, a pseudoconcreticidade é “o complexo dos fenomenos que povoam o
ambiente cotidiano e a atmosfera comum da vida humana”, e que “sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um

aspecto independente e natural” (KOSIK, 1976, p. 6), sendo transponivel pela viséo
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critica de argumentagdes dos trabalhadores, demonstrando a eles o quéo subalternos? sao,
pois estdo na relagdo de forcas entre os sujeitos sociais. E isso ndo acontece por sua
vontade, mas, pelo aparato limitante e pelas estratégias de conducéo do sistema que retira
dos trabalhadores (as) o “quefazer” reflexivo. Para Freire “0s homens sdo seres do
quefazer [pois] é exatamente porque seu fazer € acdo reflexdo” (FREIRE, 2004, p. 121).

As determinagdes quanto ao trabalho pedagdgico geralmente ocorrem de cima
para baixo, dos céus para terra, ou seja, do ministério para os estados e municipios, depois
secretarias e, finalmente, departamentos e escolas. Os processos sdo engessados pela
burocracia que contradiz a realidade escolar no campo. A dialética da natureza é a
primeira a confrontar o desenho idilico dos encaminhamentos. A geografia constitutiva
dos biomas naturais impde-se como 0 motivo para reelaboracdo dos processos
pedagdgicos. A aproximacdo com a realidade é imprescindivel na elaboracdo de
propostas, que devem levar em conta a mutabilidade.

Konder (2008, p. 81) afirma: “assim como examinam constantemente o mundo
em que atuam, os dialéticos devem estar sempre dispostos a rever as interpretacdes em
que se baseiam para atuar” no que o estudo avanca, considerando que “o fato ndo se da a
conhecer imediatamente” (IANNI, 2011, p. 397). Assim, um modelo de sociedade justa
perpassa pela mediacdo da escola, porém, ndo é ela, sozinha, que vai cumprir essa tarefa.
Para Duarte (2015, P. 153-154), “o papel da educagéo escolar na luta pelo socialismo
define-se pela importancia do conhecimento na luta contra o capital e na busca da
formacdo plena do ser humano. Lutar pelo socialismo é lutar pela socializacdo da
propriedade dos meios de produ¢ao”.

Nossa propositura foi realizar um estudo que buscasse evidenciar aspectos do
duplo carater do ato pedagogico enquanto meio de submerséo na ideologia de controle do
Estado vigente ou subversdo dessa ideologia nas indagacdes cujas bases emergem nos
aspectos que fundamentam a Educacdo do Campo. Para isso os dados sdo apresentados
com caracteristica documental utilizando para anélise a coleta realizada nos relatérios dos
Foruns elaborados pelo Grupo de Trabalho em Educagdo do Campo e pelo Comité

Municipal na Divisdo de Ensino Fundamental na Secretaria Municipal de Educacdo de

2 Trago o conceito gramsciano de subalternidade, que significa posicdo dos sujeitos na relagdo de forgas
politica, social e cultural.
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Manaus. O material de estudo foi complementado com buscas em portarias e registros
oficiais encontrados em sites das secretarias entre outras plataformas.

O objetivo geral foi compreender, a partir da realidade concreta, as mediacoes,
contradicdes e as possibilidades dos Foruns Municipais de Educaco do Campo, Aguas e
Florestas para repensar a elaboragéo das politicas publicas educacionais. Nossos objetivos
especificos foram:

a) ldentificar as contradicbes presentes no trabalho educacional que
contribuiram para forjar a coletivizacéo dos trabalhadores nos foruns;

b) Problematizar as politicas publicas educacionais desenvolvidas por meio de
projetos e programas locais e nacionais entre 2014 e 2018;

c) Discutir aspectos histdricos e conceituais do contexto e os resultantes dos
foruns como antagonias e factibilidades para elaboracdo e implementacdo de acgdes
superadoras da hegemonia por dentro do préprio sistema hegemaonico.

Os objetivos sdo provocativos e sustentam a problematizacéo, ao mesmo tempo
em que rompem as acomodacdes. Desacomodar € necessario para se fazer a investigacdo
sobre o sistema®. Pactuar com os pares que compartilham ideias também é preciso,
principalmente tendo em vista que a hegemonia dominante € feita pela pactuacéo de seus
sujeitos. Assim, a classe trabalhadora pode pactuar também para construir outra
hegemonia, acumulando, nas lutas, as experiéncias encorajantes para toda a classe. Marx
e Engels (2014, p. 36) afirmam que “os trabalhadores vencem, mas apenas
provisoriamente. O verdadeiro resultado de suas lutas ndo é o éxito imediato, mas, a unido
cada vez mais ampla dos trabalhadores”.

O limite temporal do estudo se define entre o ano de 2014 e 2018. Esse periodo
incide no momento em que foi organizado o Grupo de Trabalho da Educagéo do Campo®
e do Comité Municipal de Educacdo do Campo na Secretaria Municipal de Educagéo de
Manaus, cujas atividades levaram aos processos de realizacdo dos pré-foruns e Foruns,
sendo o | Férum em 2016, 11 Forum em 2017 e 111 Férum em 2018.

Considera-se, desde ja, que existem, obviamente, questdes subjetivas complexas

no que diz respeito a historicidade e a contextualidade que cercam o fato observado,

3 Aqui trataremos como sistema toda organizacdo institucional relativa a Secretaria e escolas em acordo ao
tratamento dado no Ministério da Educagéo.

4Vamos nomear de Educacdo do Campo aos processos educacionais realizados na area rural considerando
os dois conceitos em construgdo, ou seja, Educacdo no Campo e Educacdo do Campo.
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especialmente por sermos, a0 mesmo tempo, pesquisadora e parte do fato pesquisado, 0
que complexifica e impde vigilancia constante. Para lanni (2011, p. 298), a realidade “por
ser complexa, intricada, apresenta multiplas facetas, ela ndo se da a conhecer entre
parénteses”. Ndo se desconsidera o valor da empiria na totalidade, que a cada passo se
mostra um pouco mais na pesquisa, ainda que, “tem uma coisa na reflexdo dialética que
é dificil e que é, ao mesmo tempo fascinante. Que é o fato de que a reflexdo vai
caminhando e parece que nado vai deixando nada de lado. Vai incorporando os elementos
que estao sendo registrados”.

Nossa abordagem epistémica faz ancoragem no pensamento materialista
historico: “para a epistemologia historico-dialética a compreenséo dos fendmenos em sua
processualidade e totalidade encontra respaldo apenas na dialética entre singularidade,
particularidade e universalidade” (MARTINS, 2006, p. 11). Ainda para Bezerra e Santos:

O materialismo historico parte de uma concepgdo concreta do mundo
da vida, da realidade em si e funciona como mediador do processo para
0 entendimento da estruturacdo do desenvolvimento e da transformacéo
dos fendmenos sociais investigados (BEZERRA; SANTOS, 2017, p.
17).

A dialeticidade constitui a concreticidade e totalidade das escolas envolvidas no
estudo quais localizam-se geograficamente na area rural ribeirinha, mais precisamente no
rio Negro, rio Amazonas e lago do Puraquequara. Também temos escolas na area rural
rodoviaria entre vicinais e ramais, na rodovia federal BR-174 e estadual AM-010. O
estudo abrange 85 escolas administradas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus no Amazonas. Em 2018 as escolas tiveram atendimento a 13.000 estudantes com
2.000 professores lotados nas escolas nas diferentes etapas. As etapas e modalidades de
escolarizacdo atendidas eram e ainda sdo: Educacdo Infantil (El) e Creche, Ensino
Fundamental (EF) do 1° ao 9° ano/série em que se subdividem em 1° ao 5° ano/série
denominados anos iniciais e 6° aos 9° os anos finais. As modalidades da Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Especial, Educagédo do Campo e Educagédo Escolar
Indigena.

O compromisso do GT e do Comité Municipal de Educacdo do Campo limitou-
se a propor, implementar e acompanhar politicas educacionais nas escolas sabendo que
tais atividades gerariam diferentes formas de intervencdo também nas comunidades.

Todavia, sabia-se que 0s Foruns ndo teriam poder real para mudar a administragao nesse
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ambito, cabendo a eles o papel de influenciar, esclarecer e informar. Os Féruns tiveram
seus pré-foruns, e, vale destacar, foi a etapa com maior participacdo popular. Foram
realizados nas escolas onde eram eleitos delegados representantes de cada categoria. Em
2016, foram 1009 participantes nos pré-foruns, em 2017 foram 5.417 e em 2018 foram
4.349.

No plano de organizagdo dos Foruns, a cada ano, definia-se um tema, 0s
instrumentos de registros e as demais ferramentas para posterior sistematizacao. O tema
era derivado das reunides de assessoramento em que se identificavam quais seriam as
pendéncias das escolas em diferentes ambitos. Eram elencadas, também, questdes chaves,
dimensGes e subdimensdes para mediar detalhadamente as discussdes. As subdimensdes
ou os eixos seriam utilizadas nos Grupos de Trabalho (GT), formados por participantes
das diversas categorias presentes como professores e gestores, estudantes, pais e
comunitarios. Tanto nos GTs dos pré-féruns quanto dos Féruns, os temas se constituiam
em objetivos, 0s quais produziriam um produto final para compor os relatérios de cada
evento.

Os temas de 2016 até 2018 foram:

a) 2016 — | Férum. Objetivo/tema: Construir a proposta pedagdgica da educacéo
do campo. Eixos: 1. Gestdo pedagégica que se subdivide em: 1.1. Analise de
resultados educacionais; 1.2. Planejamento das acGes pedagdgicas; 1.3. Processos
coletivos decisBes e acles; 2. Gestdo de infraestrutura que se subdivide em: 2.1.
Administracdo de servigos e recursos; 2.2. Educacao especial.

b) 2017 — Il Férum. Objetivo/tema: Educac¢do do campo, processos de letramento e
alfabetizacdo nas modalidades e niveis de ensino. Eixos: 1. Projeto politico
pedagogico; 2. Curriculo; 3. Educacdo Infantil; 4. Inclusdo; 5. Participacdo nas
decisdes escolares; 6. Conselho escolar.

c) 2018 — Il Férum. Objetivo/tema: 111 Forum Municipal de Educacéo do Campo,
Aguas e Florestas na Perspectiva da Base Nacional Comum Curricular. Eixos:
1. Conceito de Educacdo do Campo; 2. Politicas publicas; 3. Praticas pedagdgicas;
4. Identidade, territério e relagOes de trabalho.

Antecipadamente pode-se dizer que os resultados traziam demandas colocadas
pelos participantes e adentravam as pautas de reunides dos dirigentes na Secretaria. Os

relatorios eram utilizados para nortear a elaboragéo de instrumentos didaticos e, mais que
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1SS0, incorporavam outras visdes sobre a Educacdo do Campo que criavam possibilidades
de intervir nas politicas locais além de estar criando a unidade entre os trabalhadores.

Para justificar a escolha do tema aqui apresentado, no presente estudo, partimos
da subjetividade de quem esta pesquisando. O impeto inicial ocorre na materialidade, na
militancia politica partidaria, no coletivo de estudantes secundaristas nos anos 1980, na
organizacdo da primeira passeata estudantil pela meia passagem no Pard. Formavamos
uma frente de luta que se articulava com os trabalhos iniciais do Partido dos
Trabalhadores (PT) na Amazonia paraense.

A militéncia politica partidaria foi complementada com a dedicacdo as questdes
ambientais, educacdo e praticas em comunidades rurais. Atuamos na implantacdo de
projetos alternativos na Serra dos Cavalos em Caruaru/Pernambuco, em
Canoas/Teresopolis/Rio de Janeiro e Autazes/Amazonas. Entre outras experiéncias,
vivenciamos o rural no Sul e Norte da india, no distrito de Vrindavan, préximo da capital
Delhi e no distrito de Mayapur, na Bengala Ocidental, préximo de Calcuta. Tais acbes
desmistificaram o onirico do real, ademais, a passagem pela Inglaterra, apice do mundo
civilizado, em contraste com Brasil e Asia desvelou um pouco da dindmica capitalista.

Outro aspecto foi a vida familiar nos quartéis do exército entre Belém, no Parg,
e em Oiapoque, no Amapa. La foram alimentadas ideias paternas defendendo a ética dos
coronéis e o exterminio de seus opositores, ndo sem razdo, afinal aquele tipico caboclo
amazonida havia se formado pelo e para o regime militar. Nossa catarse profissional
ocorre na Educacgdo Basica e no Ensino Superior. A Educacdo do Campo se acentua no
Programa de Formacdo de Professores (PARFOR), pela Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), em Envira, Eirunepé e Novo Airdo no Amazonas, na organizacao
do Grupo de Trabalho em Educacdo do Campo e do Comité Municipal de Educagéo do
Campo /SEMED Manaus, no qual fomos protagonistas. Em verdade, os Féruns se
realizam no bojo dessa caminhada que foi agregando outros trabalhadores (as)
interessados pelo tema na secretaria.

Atuamos também na interlocucdo do Programa Escola da Terra na parceria entre
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) e Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED), na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e na coordenagdo do Comité
Estadual de Educacdo do Campo do Amazonas (CEECAMPO) além de participar do
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Forum Nacional de Educacéo do Campo (FONEC) — ac¢Ges que fortalecem esse percurso.
Este é o escopo do desafio pessoal cientifico/social a ser enfrentado. O estudo recebeu
apoio financeiro da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM)
da propria SEMED que concedeu afastamento e da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) que oportunizou a realiza¢cdo do mesmo.

Quanto aos capitulos, no primeiro buscamos refletir sobre dimensdes histéricas
que cercam o fato, nosso pais da Amazonia, dos identitarios locais, do chdo conjuntural
desenhando breve panorama dos desafios enfrentados diante dos processos colonizadores
que envolvem a economia, 0 convivio social, a mistificacdo e romantizacao disseminada
em torno da Amazonia, em grande medida pela visdo dos antigos exploradores europeus,
entre espanhdis, holandeses e portugueses que aqui estiveram. Considera-se também a
importancia historica da resisténcia dos povos indigenas, povos originarios na sua luta
desde a invaséo, na Cabanagem e, ainda hoje, perduram incisivos em combativas lutas.

Adentra-se no panorama do estado do Amazonas e da cidade de Manaus
trazendo aspectos demogréaficos, militarizacdo, aspectos culturais, civicos, sociais entre
outros. A cultura folclérica em contraste com a industrializacdo na Zona Franca de
Manaus, a ordenacao urbana estabelecida na lendéria riqueza do “Eldorado” que se almeja
com a exploracédo da borracha. A instituicdo da classe burguesa amazonense reproduzindo
na terra dos Barés, em insolito clima e geografia amazonica, as estéticas frias europeias.
Nesse processo de suposta civilidade, houve a divisdo de classes na sociedade
amazonense.

Os brancos senhores superiores e 0s mesticos e indigenas, caboclos e amerindios
inferiores a quem a classe superior imputava o estereotipo de incapacidade e selvageria.
Embora a desqualificacdo relativa aos costumes e habitos regionais, a cultura também
resiste, e hoje ela é a base de grande parte da sustentacdo do proprio capitalismo por meio
de eventos como o festival de bois-bumbas da cidade de Parintins, além de atrativos
utilizados no ambito turistico. A amazonidade cooptada pelo capital virou fetiche, virou
moda.

No segundo capitulo discutem-se aspectos da organizacéo no ambito estadual e
municipal dos movimentos coletivos que constituiram os Comités Estadual e Municipal.
Enfatiza-se a presenca dos trabalhadores da educacdo como protagonistas nas agoes. A

contribuicdo, a producdo dos trabalhadores na sustentacdo da anatomia estruturante da
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U=z
sociedade capitalista, sem esquecer, contudo, que além de reproduzir e manter as
ideologias, sdo também agentes que, objetivamente, transmutam e resistem diante das
realidades. Observa-se o trabalho educativo e seus meandros por meio da abordagem
critica ao modo historico de exploragéo da classe trabalhadora.

O trabalho escolar situa-se como tenséo central na problematizacéo sendo ele a
razdo dos Foruns. A necessidade de repensar o trabalho nas escolas do meio rural forjou
a formacdo do GT Campo e do Comité de Educacdo do Campo na Secretaria e 0s Féruns.
Sobretudo, € neles e por eles que se anuncia a hipotese de factibilidade de subversao da
hegemonia dominante, por meio do trabalho sistematizado pelos trabalhadores por dentro
do sistema, contrariando as bases do proprio sistema em evidente luta de classes, embate
entre dirigentes e trabalhadores(as) da Educacdo do Campo.

No terceiro capitulo emerge a luta das classes, os trabalhadores(as) da educacgéo
e os dirigentes nos elementos constitutivos dos Féruns que aparecem na forma do
financiamento da educacdo, programas e projetos locais e nacionais que adentram as
escolas e sdo marcadores pedagogicos para parametrizacdo de metas, objetivos e da
formacéo dos sujeitos.

Nisso os resultantes dos Foruns sinalizam a necessaria intervencdo no campo
politico, pedagdgico e de gestdo na Educacdo do Campo. Também se discute a questdo
da unidade de classe para construcdo politica de outro projeto de educacdo, da factivel
luta contra-hegemonica.

No quarto capitulo, a énfase é dada as particularidades internas e externas que se
acumularam nos posicionamentos tedricos/praticos trazidos das lutas histdricas para
legitimacdo e elaboracdo do conceito de Educacdo do Campo em contrapartida ao
conceito espoliador da Educacdo Rural e das posi¢es assumidas e subsumidas nos
Foruns.

No quinto capitulo, dadas as condiges historicas em que o estudo desenvolve a
andlise que apontam as negacdes e confirmac6es acerca do fato observado. Com base no
pensamento de base marxista e nos dados encontrados, os refluxos, os fundamentos
filosoficos, pedagdgicos e politicos vdo gerando novas visdes sobre as questdes postas
em especial acerca do trabalho escolar e da perene luta de classes entre trabalhadores (as)
e dirigentes. As consideracBes representam, também, os limites da pesquisadora diante

das determinagdes contextuais impostas.
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Destacamos como elemento imprescindivel a conjuntura politica vivida durante
a pesquisa. Tal forca ndo permite que a pesquisadora se furte a falar da histéria atual,
sujeitos politicos que somos, que sou. Estamos em plena crise sanitaria causada pela
pandemia do Covid-19, que vem explicitando a desgovernanca e todo o processo de
desmonte da educagdo, consubstanciado na lideranga nacional conservadora. Essa
lideranga, retira por meio de um golpe politico, em 2016, a primeira mulher eleita
democraticamente para presidéncia do Brasil.

De fato, ela representava embates dificeis para os partidos conservadores: 1°)
uma mulher eleita para o0 mais alto patamar decisério no pais cujo carater é patriarcal; 2°)
o fato dessa mulher ser integrante e militante da esquerda politica brasileira, de um partido
historico na luta pela sociedade igualitaria, o Partido dos Trabalhadores (PT).

O préximo passo foi a prisdo do maior lider participativo e popular do Brasil, o
ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva, uma vez que era um forte candidato para as
eleicdes que seguiriam, em 2018. Era, ele também, mais um opositor a ser silenciado.
Assim agem os fascistas. No decorrer desses fatos, veio a elei¢cdo de Jair Messias
Bolsonaro, em 2018, representante da direita conservadora extremista, tornando-se o 38°
presidente da Republica Democratica do Brasil. Mergulha-se no obscurantismo medieval.
Isso significa que, ap6s anos de luta e de conquista de uma esqualida democracia liberal
e da superacdo do golpe civil-militar de 1964, o pais regride diante das concepcdes
fundantes do governo eleito, ampliando a divisao nitida das classes sociais.

Quanto a educacao publica, o estado de precarizagdo em todos 0s niveis e etapas
é aprofundado. Em 2019, Ricardo Vélez Rodriguez, membro da equipe gestora, inicia
suas acGes no Ministério da Educacdo propondo, de inicio, a reelaboracdo dos livros
didaticos que tratam da Historia do Brasil. A intencdo foi fazer com que fatos como o
golpe civil-militar de 1964 passasse a ser estudado como uma agéo constitucional. O
entdo ministro permanece 3 meses e 1 semana no cargo.

Na sequéncia, assume Abraham Weintraub, que, por sua vez, permanece 14
meses no cargo. Em sua gestdo, adota medidas como contingenciamento de recursos para
Educacdo Superior, revoga a portaria que tratava da inclusdo de negros, indigenas e
portadores de necessidades especiais nos cursos de pos-graduacdo, desqualifica a
producdo cientifica, e propde a adesdo, para todo ensino superior, ao projeto “Institutos e

Universidades Empreendedoras e Inovadoras — Future-se”.
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Destaca-se que a esquizofrenia do projeto “Future-se”® diante do que esta
previsto no Artigo 207 da Constituigdo: o ministro propde pactuacdo entre governo,
InstituicOes Federais de Ensino Superior (IFES) e Organizagdes Sociais (OS) privadas
para gestdo de recursos e direcionamento de pesquisas. Entendemos em Marcuse (2011,
p. 13): “na medida em que os homens traem, vendem a ideia da humanidade e chacinam
ou traficam os que lutam por ela, a ideia como tal deixa de ser pronunciével; o escérnio e
a satira constituem a aparéncia real da sua verdade”, nada mais a dizer, o quadro diz por
si — esse quadro historico vigente marca a inseguranca e o descrédito em duas pastas
importantes como o Ministério da Satde e o Ministério da Educacdo. Com a frequente
troca de ministros, além do escandalo com a tentativa de compra superfaturada de vacinas,
entre outros, desenha-se o perfil do bolsonarismo.

Segundo Dias (1996, p. 6), “atuar na sociedade implica fazer permanentemente
avaliacdo dos movimentos dessa totalidade”. Nesse sentido, nos propomos a executar esse
exercicio diante da presente materialidade, entendendo ser salutar e imprescindivel para
nosso processo de emancipacdo humana.

A tese aqui defendida é de que os Foruns via coletivizacao dos trabalhadores(as)
da educacdo, estudantes, comunitérios e dirigentes possibilitaram avangos na elaboracao
de um processo contra-hegemonico em relacdo as politicas publicas educacionais nas
escolas publicas municipais em areas ribeirinhas e rodoviarias na cidade de Manaus.

E possivel defender a ideia de que a luta dos trabalhadores(as) da educacéo néo
prescinde da articulagdo com movimentos sociais e sindicatos da categoria para alcangar
maiores resultados. Reitera-se que a elaborac¢do de politicas educacionais que respondam
aos contextos reais das populacdes depende muito das lutas que a classe trabalhadora
desempenhara diante do sistema.

Na préxis, somente nela e na unidade de classe sera inegavel transgredir o
isolamento que a burguesia capitalista quer confinar a classe opositora (LOSURDO,
2014) e sua dignidade € conquistada ao “discutir com vOs sobre 0 vosso estado e vossas
preocupacdes, ser testemunho de vossas lutas contra o poder politico e social de vossos
opressores” (ENGELS, 2014, p. 36). Nisso se situam nexos com as possibilidades de
intervencdo dos Foruns/coletivos aqui discutidos a partir da elaboracdo de um dado

5 Programa lancado em 2019 pelo MEC com a pretensdo de gerar articulagdo empresarial entre
universidades, institutos federais e organizacGes sociais. O programa ndo foi implementado dada a sua
ampla e politica inconsisténcia.
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projeto histérico construido com toda categoria de trabalhadores(as) sujeitos politicos

histéricos universais.
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1. DAS TERRAS DE VARZEAS, DENSAS FLORESTAS, RIOS

CAUDAIS, TRANSGRESSOES CONTRA-HEGEMONICAS NA
AMAZONIA

Faz escuro, mas eu canto,

porque a manha vai chegar.

Vem ver comigo, companheiro,

a cor do mundo mudar.

Vale a pena ndo dormir para esperar
a cor do mundo mudar.

Ja é madrugada,

vem o sol, quero alegria,

que é para esquecer o que eu sofria.
Quem sofre fica acordado
defendendo o coragéo.

Vamos juntos, multidao,

trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia.

Thiago de Mello

Diz a narrativa poética: “Gente pobre arrancando a vida com a mao / no coragédo
da mata gente quer prosseguir / quer durar / quer crescer” (VELOSO, 1979); anuncia-se
o0 concreto algoz que se faz em muitos chaos, em muitas aguas e muitas terras e também
na Amazonia. Nas Amazonias reais invadidas e colonizadas historicamente ndo se
espelna o roméntico anunciado nas versGes mercadoldgicas divulgadas pelos
estrangeiros. Os tracos distintivos do desejo mercadoldgico dos exploradores pela
Amazobnia sdo analogos e tdo ilégicos quanto o anseio de poder do senhor de escravos. A
colonizacdo do territério amazonico, no que diz respeito ao estado do Amazonas, ocorre,
historicamente, com a subjugacdo dos nativos. Segundo estudos realizados por Colares
(2003, p. 18) sobre esse processo no estado do Pard, tratava-se de “terras a serem
conquistadas, riquezas a explorar, almas a serem salvas, habito e costumes a preservar ou
alterar, conforme o padré@o conveniente aos interesses dos dominantes (...)” — “elementos
presentes no processo de colonizagao”.

As nossas terras de varzeas situam-se as margens dos rios, em especial rios de
aguas barrentas como o rio Solimdes, mas também no rio Negro que se espraia nas

cercanias da cidade de Manaus, sofrendo inundacgdes e vazantes anuais nelas estéo
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localizadas nossas escolas do campo, nossa Educagdo é do Campo, das &guas e das
florestas. As terras de varzeas servem para plantio de diversas culturas na fase da vazante,
sdo terras cultivaveis pelas populacGes ribeirinhas. Sdo também territérios onde estdo
localizadas grande parte das escolas ribeirinhas no municipio de Manaus. Pereira nos traz

detalhes sobre as caracteristicas relativas ao tempo de varzeas nos rios:

Estas inundages periddicas fazem da varzea uma paisagem “anfibia”.
Durante um periodo do ano (4 a 5 meses), a maior por¢ao dessa planicie
estd submersa e faz parte do ambiente aquatico; em outro periodo,
participa do ambiente terrestre. A falta de sincronizacgdo entre o regime
fluvial e o regime pluvial (chuvas) faz com que existam quatro
“estacOes climaticas” no ecossistema de varzea, que regulam o
calendario agricola: a enchente (subida das aguas), a cheia (nivel
méaximo das &guas), a vazante (descida das aguas) e a seca (nivel mais
baixo das dguas). Nesse ambiente, constantemente submetido a fortes
estresses, a biota e 0 homem amazonico desenvolveram 0s mais
variados comportamentos adaptativos (PEREIRA, 2017, p. 16).

Para Colares (2021) as terras de varzeas constituem um diferencial da regido amazénica
em que os “varzeiros” seus habitantes se adaptam ao ritmo das aguas dos rios, s&0 verdadeiros
seres anfibios em que a producdo de sustento e a educagdo se organizam nas enchentes dos rios,
nas cheias, nas vazantes e nas secas dos rios. Trata-se da dialética da natureza, entende-se que as
condi¢bes da propria existéncia dos sujeitos estdo, assim como a natureza, em permanente
contradi¢do parecendo ser inerente @ materialidade essa condig&o.

Nos processos de exploragdo capitalista em que nos encontramos, esse movimento da
natureza acaba por situar todos, tanto os colonizados quanto os colonizadores, em estado também
de permanente incerteza, essa que funda o atual mapa dos conflitos que apontam 7 mil ocorréncias
na Amazonia®. E prenhe dessa incerteza que partimos com nossa nau de pesquisa ancorando na
historia, expondo as condicdes postas enquanto totalidade para chegar aos determinantes do que
aqui nos propomos a analisar, ao mesmo tempo em que vamos entendendo as necessidades que
revestem a pesquisa cientifica na perspectiva dialética, cuja teorizacdo, segundo Lavoura e
Martins (2018), é o registro do pensamento real abstraido da concreticidade.

Nossa reflexdo encontra centralidade em compreender a realidade, as mediagdes,
as contradicdes dos Foruns de educacdo nas relacGes, nos entremeios das politicas
publicas educacionais, nas escolas do campo ribeirinhas e rodoviarias na area rural em

Manaus/AM. A provocacdo ocorre nas condi¢cdes materiais que possibilitaram as acoes

& Mapa dos conflitos é uma parceria inédita da Agéncia Publica com a Comissdo Pastoral da
Terra que realiza pesquisa sobre os conflitos no campo no pais.
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precedentes e procedentes superadoras de contradigdes inerentes ao fato observado. O
mote germinal incorpora a despossessdo dos meios organizativos e decisorios do trabalho
escolar dos trabalhadores e estudantes pelo sistema administrador, apesar de eles terem
papéis imprescindiveis para materialidade do préprio trabalho escolar. Na reacdo ao
sistema, embora dentro do sistema, se faz a contradicdo na unidade dos trabalhadores
forjada nos féruns, nas escolas e comunidades. Os sujeitos envolvidos perceberam que
ndo havia sentido em sua condicdo de alijamento diante das decisGes postas, seja nos
planos de acdo ou nas demais demandas a serem por eles executadas no cotidiano escolar.

Diante disso decidem lutar para garantir a sua participacdo. O processo de
organizacdo para resistir ao estado de negacdo traz aprendizagens e desalienagéo
crescente quanto ao seu papel social e direitos, a visdo de mundo é ampliada e passa-se a
indagar as razdes e ldgicas dos sistemas em que se inserem enquanto trabalhadores (as)

da educacgéo. Para Marx, isso significa que:

A alienagéo do trabalhador no seu objeto exprime-se, segundo as leis
nacional-econémicas, em modo tal que, quanto mais o trabalhador
produz, tanto menos tem para consumir; em que, quanto mais valores
ele cria, tanto mais sem valor e indigno se torna; em que, quanto mais
formado o seu produto, mais deformado o trabalhador; em que, quanto
mais civilizado o seu objeto, tanto mais barbaro o trabalhador; em que,
guanto mais potente o trabalho, tanto mais impotente o trabalhador; em
gue, quanto mais espiritualmente rico o trabalho, tanto mais sem
espirito e servo da natureza se torna o trabalhador (MARX, 2015, p.
307).

A alienacdo soma-se na conducdo ideoldgica interessada em sustentar as
diretrizes hegemdnicas da classe que detém o poder econdmico/politico cuja ordem prima
em manter o controle e a exploracdo dos trabalhadores (as), criando condi¢cdes de
subalternidade e opresséo perenes. Para Portelli (1977, p. 24), em sua leitura gramsciana,
“a ideologia, concepcdo do mundo da classe dirigente, deve difundir-se por toda
sociedade”. A estrutura ideolégica no seio mesmo da sociedade civil explora diversas
formas de difusdo da vontade da classe dominante, como a escola e a religido. Nesse Viés,
os trabalhadores (as) sdo considerados subalternos, cuja condicdo subalterna existe ndo
como algo intrinseco aos sujeitos, mas como posicao forjada na relagéo social, politica,
cultural e econbmica em que vivem. Todavia, é histérica a resisténcia de grupos

subalternizados e, na Amazonia, de tempos em tempos, ha coalizdes de coletivos, etnias
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U=z
contra a espoliagdo provocada pela exploragdo. Segundo Souza (2006), em Ajuricaba
reside a génese do espirito de luta contra-hegeménica dos povos indigenas no norte do
Brasil.

As marcas alastram-se desde 1723: os povos indigenas sob a lideranga do
guerreiro Ajuricaba amotinam-se contra os portugueses, mesmo colocando a sua frente a
propria morte. O historiador Aguinaldo Nascimento Figueiredo (2020) declara: “Sem
nenhuma piedade, os portugueses promoveram um banho de sangue: chacinaram 15 mil
indios incluindo velhos, mulheres e criangas, além de incendiar 500 malocas”. O episédio
historico da colonizacdo amazdnica manauara é marcado pela violéncia explicita do
colonizador, a qual permanece ainda hoje.

Séo coalizbes em espirito revolucionario, em proporcdo e contexto, e, em certa
medida, em seu tempo e lugar como exemplo de organizac6es de trabalhadores como a
CNTE’. A reatividade esta no &mago ontoldgico dos seres humanos, do contrario como
as sociedades haveriam de se formar, como as ciéncias haveriam de se constituir? Tudo
se faz em rupturas que advém da radicalizacdo. Para os trabalhadores, radicalizar é
preciso, e Marx e Engels (2014, p. 119) afirmam que “de tempos em tempos, 0s
trabalhadores vencem, mas apenas provisoriamente. O verdadeiro resultado de suas lutas
ndo é o éxito imediato, mas a unido cada vez mais ampla dos trabalhadores”. As
insurreicbes nem sempre logram suas premissas. No caso do insurgente indigena, apos
sua prisdo pelos portugueses, langa-se acorrentado ao fundo do rio. Encontra na morte a
liberdade, sua revolta foi a negacdo a escravizacgao, negava a negacao da vida humana.
Para os nativos, fica a significancia de Ajuricaba na construcdo da sociedade amazonica.

Imagem 01: Guerreiro Ajuricaba

"J_;-

O GUERREIRO AJURICABA

Fonte: https://noamazonaseassim.com.br/o-guerreiro-ajuricaba-do-povo-indigena-manaos/

" Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao.
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Em Gondim (2007), essa histérica luta dos povos originérios se apresenta na
crénica de Rojas, logo no inicio da jornada explorativa, na viagem de Pedro Teixeira ao
subir o rio Amazonas em 1637. O jesuita Alonso de Rojas escreveu a cronica trazendo a
dimenséo politica e econdmica em seu cerne. Enleva-se no cronista os tributos biblicos

comparativos na narrativa do espetaculoso rio das Amazonas.

Porque se 0 Ganges rega toda a india e por caudaloso escurece o mar
guando nele desagua, fazendo com que se chame Sinus Ganeticus e por
outro nome golfo de Bengala; o Eufrates, como rio caudaloso da Siria
e parte da Pérsia é a delicia daqueles reinos; e se o Nilo rega a maior
parte da Africa, fecundando-a com as suas correntes, o Rio das
Amazonas rega extensos reinos, fecunda mais veigas, sustenta mais
homens, aumenta com suas aguas a mais caudalosos oceanos, sé Ihe
falta, para vencé-los em felicidade, ter a sua origem no Paraiso, como
afirmam gravissimos autores que aqueles rios tiveram (GONDIM,
2007, p. 109).

A busca por rotas maritimas para comércio e viagens ao desconhecido leva a rota
dos conquistadores espanhdis ao reino das Amazonias. Para Gondim (2007, p. 27), “os
relatos das viagens sempre exerceram seu fascinio e muitos ndo envelheceram”. Envoltos
na representatividade biblica das terras do paraiso, continua o autor, 0 novo mundo seria
0 vale do sonhado “Eldorado” e Francisco Orellana vem em nome da coroa espanhola —
é o primeiro explorador a chegar na regido no ano de 1542, alcancando a foz do rio
Amazonas. A fauna e flora extraordinarias mistificadas ampliavam os anseios da coroa
espanhola e portuguesa, na antiga égide de dominio e supremacia do velho mundo a

superficie aquatica e conduz navegantes na légica comercial.

Imagem 02: Espanhdis ditando limites na bacia do rio Japura
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leira/contatos/amazonas.html

Fonte: http://www.geocities.ws/terrabrasi
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A Amazonia vestida das exuberancias naturais, dos sabores, odores diversos
encanta os estrangeiros ao mesmo tempo em que seus povos nativos, filhos das aguas e
florestas sdo degenerados e destribalizados pelos navegantes europeus (LOPES; SOUZA,
2016). No contexto atual, tais povos seguem retirados de suas terras. Muitos foram e sdo
assassinados durante o avango da marcha mercantil. Nas florestas, rios, caboclos e
caboclas anfibios, homens/mulheres, seres das aguas e das terras ha uma materialidade
que ndo é homogénea nem idilica, é impar em suas cotidianidades e ndo carrega sobre si
0 estandarte de paz e sim da colonizacdo (FRAXE, 2008).

Para Marx, o processo colonizador das Américas se faz simultaneamente com as
transformacdes na producdo e circulacdo de mercadorias. Marx (2014, p. 109) destaca
que “a grande industria criou 0 mercado mundial, preparando o caminho para a descoberta
da Ameérica. O mercado do mundial deu ao comércio a navegacdo, as comunicagdes por
terra um desenvolvimento incomensuravel”. O avan¢o maritimo e politico, a formacao
do sujeito na nova sociedade oprimia 0s povos nativos. Os nativos tinham e tém modos
diferentes, residem em moradias flutuantes nos rios, residem nos catamards, sao
trabalhadores extrativistas em frequente busca de sua sobrevivéncia que se reverbera sob
0 jugo do bindmio social-classista.

Marx (2017) esta certo ao afirmar que a histdria vai se repetir como tragédia ou
farsa. Pela organizacéo social vigente permanece a disputa: de um lado os donos das terras
e dos meios da producao, que exploram a forca de trabalho, e do outro os subalternizados
trabalhadores (as)que possuem de seu apenas a for¢a de trabalho.

Segundo Marx (2017), o desenvolvimento que origina tanto o trabalhador
assalariado como o capitalista € a subjugacdo do trabalhador ao sistema explorador, esse
sistema que ordena as cidades. Em Bechimol (1977, p. 67), afirma-se que “a cidade ndo
¢ um produto de um homem s6, porém, o resultado de uma interacdo de fatores
geograficos, economicos ¢ humanos”. Na formacéo da cidade, é o6bvia a importancia do
trabalho escolar tanto quanto outros. A escolarizagdo situa-se de acordo com 0s
pressupostos que regem as sociedades, assim como 0s contratos sociais. A propriedade
privada engendra as classes “a partir do momento em que a apropria¢ao da terra — que
era, entdo, o meio de producdo fundamental — assume a forma privada, surge a classe dos
proprietarios; estes, por deterem a propriedade da terra, colocavam para trabalhar aqueles
ndo proprietarios” (SAVIANI, 2015, p. 81).
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E assim que, no bojo do desenvolvimento social, “constitui-se 0 modo de
producdo antigo ou escravista, no qual os escravos trabalhavam para produzir a sua
existéncia e a de seus senhores” (SAVIANI, 2016, p. 81). A propriedade privada, os donos
das terras por dominarem quem efetivamente produz faz surgir “uma classe ociosa, que
ndo precisa trabalhar para sobreviver porque o trabalho de outros garante a sua
sobrevivéncia. E ai que podemos localizar a origem da escola” (SAVIANI, 2016, p. 81).
De certo que esses aspectos do colonialismo ainda estdo presentes.

Lopes e Souza (2016) afirmam que o processo civilizatorio devorou o silvicola,
sua cultura, seus costumes, desqualificou sua identidade originéaria. O estrangeiro torna o
“inferno verde” seu reduto de desenvolvimento econémico. A viagem do espanhol
Francisco de Orellana descendo o rio Amazonas desde os Andes, no Peru, indo até o
oceano Atlantico, de 1540 e 1542 predizia as estruturas das proximas acdes de controle
exploratorio. Sobretudo, essa ndo era a primeira viagem exploratéria, todavia “foi a mais
expressiva das expedi¢des espanholas” pelo percurso percorrido e pelo significativo

impacto para a historiografia da regido:

Os relatos dessa viagem, que s@o 0s primeiros registros escritos sobre a
floresta amazonica e a diversidade de ambientes e culturas encontradas
ao longo do maior rio do mundo, foram feitos pelo frei Gaspar de
Carvajal. Essa percepcao, possivelmente, seja responsavel pelo inicio
da construgdo do imaginério fantastico sobre a regido, inclusive a
referéncia de seu nome (LOPES; SOUZA, 2016, p. 259).

Para Gondim (2007), os europeus sonhavam encontrar no “inferno verde”, 0
paraiso com fontes da eterna juventude que escondiam riquezas. A terra da miscigenacao,
da grande floresta e dos grandes rios, do “afro-amerindio, caboclo, mestico, eu sou a
prépria miscigenagio” (DIAS; MENDOGCA, 2013, p. 13) esta presente na toada® que diz
dos desmatamentos, florestas queimadas, terras invadidas tomadas pelo latifindio, rios
poluidos pela mineracéo.

Entende-se que a Amazbdnia comporta varias realidades complexas em
permanente mudanca durante o processo exploratorio dizimando terras, florestas, fauna e
flora e desterrando suas gentes. Para Freitas Pinto e Silva (2016, p. 5-6) “o processo

civilizatorio europeu produziu a desaculturacdo e a desfiliacdo identitaria de povos

8 Ritmo musical apresentado durante a festa do boi-bumba na Amazénia. Cantiga de harmonia simples.
https://www.dicio.com.br/toada/
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tradicionais amazonicos”. Assim, “tratou-se de uma imposicdo cultural identificada de
nova invencdo da Amazonia, uma invencdo confundida com exploracdo, contribuindo
para devastacdo do meio ambiente e para a destribalizagdo”. Silva (2012, p. 66), ao
discutir sobre o absolutismo lusitano na Amazonia, situa as transformacdes na Europa, a
revolugdo industrial assim como a crise do sistema monarquico como mote da coroa
portuguesa para assegurar as col6nias que passam a financiar poder e riquezas. Para
Amazonia, “a reordenacdo da politica colonial portuguesa traria profundas alteracGes ao

seu espaco fisico e a sua configuragao historica”. Prossegue o autor:

A combinacdo mercantil-colonial traca o perfil do absolutismo lusitano
na Amazbnia, que passava pelas popula¢Ges indigenas em duplo
aspecto: como elemento econémico (mao de obra béasica) e como
elemento politico (aliado) para assegurar o dominio colonial. Para tal,
articulam-se as necessidades de enquadrar os colonos portugueses na
orientagdo dos objetivos do Estado, de neutralizar o predominio dos
jesuitas no contato com os indios (para acirrar a destribalizacéo e
secularizar a acdo missionaria) e de criar mecanismos institucionais
capazes de organizar, na Amazonia, uma unidade politica de eficacia
econbmica e estratégica para a metropole (SILVA, 2012, p. 77).

A desaculturacdo ocorre em muito mediada no &mbito pedagogico com contetido
elaborado sobre a Amazonia para os povos da Amazonia, todavia, a partir da visao dos
colonizadores, inclusive daqueles que nunca pisaram em nossas terras ou havegaram em
nossas aguas. A classificacdo entre o modo civilizado e o nédo civilizado é a condicdo com
que os dominadores justificam a soberania eurocéntrica. A luta entre as classes existe
desde o Brasil Colénia no modo exploratério. Para Engels (1985, p. 214), “desde o
momento em que 0 operario quer escapar ao atual estado de coisas, 0 burgués torna-se
seu inimigo declarado”. Para Gondim (2007, p. 73), “a gradativa animalizagdo dos
nativos corresponde o progressivo endeusamento dos europeus nos embates bélicos, no
resgate de nativos pacificos das maos dos canibais”.

Como exemplo de controle, o proprio nome do rio Amazonas foi “dado” pelo
invasor, o espanhol Francisco de Orellana, imbuido na visdo mistificada de Marco Polo
nas indias do oriente, nome que acabou sendo incorporado (GONDIM, 2007). O velho
mundo europeu Se aventurava nas entranhas do novo mundo em busca do entdo
denominado “Eldorado”, a fonte das riquezas escondidas em aguas profundas barrentas e

negras da regido. O resgate histérico literario da Amazonia é feito pela teorizagdo de
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Neide Gondim em sua obra “A invengdo da Amazonia” (2007). Tal obra, segundo Freitas
Pinto e Silva (2016), “nos mostra duas visdes acerca da Amazonia, uma retratada pelo
imaginario europeu, enquanto a outra se da pelo contraste deste imaginario europeu com
amaneira como viviam os nativos”. Ainda sobre a origem do nome “Amazonas”, afirmam

Freitas Pinto e Silva que:

E enfatizada por Gondim a aventura de Frei Gaspar de Carvajal,
cronista da viagem de Orellana, que discorre com riqueza de detalhes o
momento do encontro com mulheres amazonicas e apresenta dados
sobre a possivel existéncia delas. Carvajal descreve que a esquadra em
gue viajava teve de travar luta feroz contra essas mulheres, que a
pauladas tentavam matar-lhe. Ele ainda afirma que as mulheres eram
altas e brancas, com cabelo comprido enrolado na cabeca. Andavam
nuas e praticavam a guerra como se fossem indios. Apés um indio
aprisionado ser questionado quem eram aquelas mulheres, ele afirmou
que eram as Amazonas (FREITAS PINTO; SILVA, 2016, p. 6).

Na percepcao de Gondim (2007), a dimensdo mitica dada pelos exploradores ao
novo territorio justificava ser ele invadido e colonizado para que fosse refinado pela

cultura daqueles que o invadiam. Para Souza e Lopes:

Como aponta Bueno (1989), ha controvérsias sobre a histéria oficial e
muitos historiadores sustentam que outros navegadores teriam chegado
ao Brasil antes de Cabral, como Vicente Yafiez Pinzdn, Diego de Lepe
e Duarte Pacheco Pereira, que, em 1498, numa expedic¢do encomendada
pela Coroa Portuguesa, para conhecer o que poderia estar além da linha
de Tordesilhas, teria chegado a foz do rio Amazonas e a llha de Maraj6
(LOPES; SOUZA, 2016, p. 256).

O processo exploratério da Amazoénia, no que tange em especial o estado do
Amazonas, tem sua estruturacdo em dimensdes perpetuadas até os dias atuais. Vale
recordar que além do Brasil, a floresta amazonica se expande, tem origem geografica e
fragmentos situados em outros paises como Peru, Venezuela, Colémbia, Equador, Guiana
Inglesa e Guiana Francesa.

Esses aspectos que formam a totalidade do estado do Amazonas serdo discutidos
a partir das relagdes sociais e das caracteristicas que formam suas particularidades, sua
concreticidade, suas peculiaridades — que observadas proporcionam meios e formas de

compreender seu movimento.
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1.1. RELACOES SOCIAIS, DEMOGRAFICAS, MILITARIZACAOE
POLITICAS TERRITORIAIS NO AMAZONAS

O desafio de compreender a importancia dos Foruns para elaboracéo de politicas
educacionais nos leva a uma visao do estado do Amazonas como um todo navegando nas
reflexdes do geral para suas particularidades. Inicialmente, veremos o0s elementos
quantitativos e qualitativos que constituem a historiografia do estado do Amazonas como
fatores determinantes para 0s processos de escolarizacdo dos sujeitos e, em seguida, do
municipio de Manaus onde ocorrem os Foruns.

Os dados correspondem aos aspectos estruturais geograficos, a producao
econdmica, 0s tracos tipicos, culturais, historicos e quantiqualitativo relativos ao
atendimento de estudantes no meio rural. Geograficamente e demograficamente, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o estado do Amazonas
apresenta a maior extensdo territorial brasileira, que equivale, em extensao territorial, a
1.571.000 quildmetros quadrados. Sua populacdo geral é de 3.483.985 habitantes e os
indices populacionais estimam 4.144.597 habitantes conforme abaixo:

Imagem 03: Dados referentes ao quantitativo populacional do Amazonas
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Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/panorama

O total populacional acima se distribui em 62 municipios incluso sua capital, a
cidade de Manaus. A capital Manaus e suas peculiaridades estardo em nosso proximo

ponto de discussdo. Faz-se um destaque aqui em relacdo ao acesso entre 0s municipios,
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que, em sua maioria, da-se pela via fluvial, uma caracteristica pontual do Amazonas.

Sobre 0s municipios que compdem o estado, segue 0 mapa abaixo:

Imagem 04: Mapa do estado do Amazonas e seus municipios
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Fonte: www.imagensparacelularblog.blogspot.com

Embora redundante, é preciso lembrar estigmas imputados as populacdes
originérias. Conforme Freitas Pinto e Silva:

Tinham-se os indigenas, acostumados a uma rotina de caca e pesca
ritual, a pintura dos corpos, sem roupas e apenas com objetivos de
subsisténcia, como ocioso e com atitudes consideradas preguigosas. Os
europeus comparavam a cultura das popula¢fes tradicionais a animais
irracionais, sem vontade prépria, vistos como obra de Deus a serem
evangelizados e a partir disso poderiam ajudar na conquista (FREITAS;
PINTO SILVA, 2016, p. 16).

Todavia, conforme Gondim:

Os indigenas seriam os habitantes que ajudariam os brancos a conseguir
extrair a riqueza do local e a0 mesmo tempo os auxiliariam na
adaptacdo a regido, mas ndo aconteceu dessa maneira. Os indios e 0s
brancos ndo se entenderam, pois, tinham objetivos diferentes. Os
recém-chegados queriam escraviza-los e, a natureza do indio de fazer o
gue deseja e 0 que precisa, ndo aceitou essa condi¢do (GONDIM, 2007,
p. 163).

Lopes e Souza (2016) trazem um pouco mais — € preciso atencdo aos

procedimentos na invasao:
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A partir de 1637, uma grande expedi¢do comandada pelo portugués
Pedro Teixeira, composta por mais de duas mil pessoas, avangou pelo
rio estabelecendo nlcleos de povoamento, explorando a méao de obra
indigena e extraindo produtos da floresta que eram comercializados a
altos pregos no mercado europeu, como a castanha, o cacau, 0 tabaco,
peles de animais, entre outros que ficaram conhecidos por drogas do
sertdo. As dificuldades dos europeus em desbravar o0 ambiente natural
da Amazonia, com condi¢des climaticas adversas, uma fauna e flora
diferentes do que estavam acostumados, criavam a ideia de uma regiao
indomavel, selvagem, o que o imaginario do colonizador classificou
como “inferno verde” (LOPES E SOUZA, 20186, p. 260)

Na verdade,

A histéria oficial e a propria sociedade excluiram indigenas da
formacdo do pensamento social amazbnico, colocando-0s na
marginalidade e ndo garantindo a eles direitos de ocupacéo da terra e
direito a espiritualidade. S8o esses acontecimentos histéricos que
configuram a Amazénia como complexa, dado ter sofrido processo
civilizatorio miscigenado. A partir do passado, podemos compreender
a realidade amazonica e verificar sua formagéo social em fungéo de um
espaco geografico (FREITAS PINTO; SILVA, 2016, p. 6).

A luta pela terra permanece no presente. A terra e a dgua sdo fontes de riqueza e
0 estado do Amazonas conta com grande potencial fluvial. Seus principais rios séo:
Amazonas, Ica, Japurd, Javari, Jurua, Madeira, Negro, Nhamunda, Purus e Solimdes. O

rio Amazonas se forma na juncao dos rios Negro e Solimdes.

Imagem 05: encontro dos rios Negro e Solimbes em Manaus

Fonte:https://www.google.com/search?g=imagem-+encontro+das+%C3%Alguas+em+Ma
naus&rlz=1C1GCEA enBR754BR754&tbm=isch&source=iu&ictx=1

O fenbmeno natural do encontro das aguas em Manaus € tombado como
patrimo6nio nacional desde 2010 pelo Instituto de Patriménio Historio e Artistico Nacional
(IPHAN). Essa iniciativa foi pauta de debates entre empresarios, Estado e movimentos

de defesa do meio ambiente. A oposigéo feita pelo Estado conta com grupo empresarial
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disposto a construir um porto de embarque e desembarque de mercadorias que fortaleceria
0 potente polo da inddstria local. O “Porto das Lages”, segundo o IPHAN/AM:

O Encontro das Aguas foi tombado pelo Conselho Consultivo do
Patriménio Cultural — 6rgdo colegiado de decisdo maxima do Iphan
para as questfes relativas ao patriménio brasileiro material e imaterial
—, durante a 652 Reunido, que aconteceu entre os dias 4 e 5 de novembro
de 2010, no Palacio Gustavo Capanema, no Rio de Janeiro (RJ). Os
mais de 10 quilémetros em que é possivel observar as dguas escuras e
transparentes do Rio Negro correndo ao lado das aguas turvas e
barrentas do Rio Solim@es, no Amazonas, foram tombados em funcéo
da excepcionalidade do fenémeno, considerando seu alto valor
paisagistico (IPHAN/AM, 2017).

A economia manauara possui como fator propulsor a industrializacdo pelo Polo
Industrial de Manaus (PIM). Ele foi instituido legalmente, em 1967, pelo Decreto de Lei
namero 288/67 que consolida 0 modelo Zona Franca, cujo objetivo é constituir um espago

de livre comércio incluindo importagdo e exportagdo. Para Mourdo e Silva:

A implantacdo da Zona Franca de Manaus interferiu diretamente no
modo de vida dos trabalhadores de toda regido Norte e em especial no
Estado do Amazonas, pois superou a economia nos moldes extrativistas
e desencadeou um processo migratdrio, objetivando trabalho, de todo o
interior do Estado para a capital, sem precedentes na histéria do Norte
brasileiro (MOURAO; SILVA, 2015, p. 209).

Para Carmo (2017), a Amazoénia brasileira historicamente chama atencdo de
olhares mercantilistas nacionais e internacionais. 1sso se deve a sua rica biodiversidade e
a seus recursos naturais anunciados e ambicionados. Esses recursos sdo estratégicos para
geracdo de inovacOes da tecnologia e demais derivados para o desenvolvimento do
mercado. Para Dias as contradi¢Ges entre o apogeu capitalista desejado e 0 modo de vida
dos nativos pressupunha dominio deste, “a maneira de organizar uma classe trabalhadora
ja ha muito tinha sido pensada e posta em pratica para isso, contava-se com o auxilio dos
missiondrios na regidao” (DIAS, 2007, p. 31). Segundo Carmo (2017), ha razdes para ser
essa uma area de disputa do capital, sendo uma regido rica de diferentes fontes naturais.
Existem estudos comprovando a existéncia de estoques de minerais como ferro,
manganés, aluminio, zinco, niobio, niquel, cromo, titanio, ouro, prata, paladio, rodio,
estanho, tungsténio, tantalo, platina, uranio, zirconio. Para Bentes, é importante destacar

que:
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O apogeu da borracha durou pouco, devido & biopirataria. A Asia tirou
0 monopolio da borracha da Amazénia. As firmas locais foram a
faléncia e as estrangeiras partiram para o0s paises asiaticos. Com isso, 0
desemprego tomou conta do estado, e muitos nordestinos ndo tiveram
condicdes de voltar para seus estados. Abandonados nas periferias das
cidades, passaram a dividir palhogas com indios destribalizados e
caboclos (BENTES, 2018, p. 31).

Com o agregamento social devido a migragdo de outras populagdes, ocorre a
miscigenacdo entre indigenas e nordestinos, produzindo manifestacGes culturais e
alterando costumes locais. Para Dias (2007, p. 36), “¢ importante dizer que a chegada
desses contingentes de imigrantes nacionais e estrangeiros foi fator decisivo para a
ampliac&o das atividades no comercio, transportes, bancos e outras atividades solicitadas
pelo setor de servigos urbanos”. A pauperizacdo da populacdo desiludida, continua o
autor, “sem falar no comércio de ambulantes, ocupados por imigrantes que aparecem
como vendedores de carvao, frutas e hortalicas, peixes, fosforos, gelo, bilhetes de loteria,
visceras, garapa, sorvete, tecidos, etc.”

E preciso destacar também as questdes voltadas para militarizacio da Amazonia
que, segundo discutido em recente artigo publicado no site da Carta Capital pela

professora Monica Hirst, sinaliza que:

A penetracdo dos militares no aparelho do Estado, se bem conflua para
um mesmo resultado, pode obedecer a légicas distintas [...] Trata-se de
uma acumulacdo de poder que relne cartas politicas, institucionais e
territoriais. Desde 2016, ganhou novo ritmo a militarizagdo das
fronteiras na Regido Norte, em parte associada as reacGes do Estado, as
migracdes venezuelanas, mas principalmente ao enraizamento da
presenca das Forgas Armadas na area amazonica. O tratamento do tema
migratorio nas fronteiras no Norte ganhou um prisma securitizado que
encontra eco na necessidade de enfrentar as agdes do narcotréfico, do
contrabando e do crime organizado [...] respondendo a estimulos
institucionais e internacionais, tal presenca se beneficiou dos programas
de treinamento na Selva Amazonica, especialmente aquilatados a partir
dos primeiros anos do século XXI. Além de promover o aumento de
contingentes do Exército, esses programas expandiram a capacidade de
enfrentamento as ameacas em cenarios adversos, com base numa nova
concepcdo de ocupacdo territorial, métodos de acdo militar e
convivéncia com o mundo da floresta [...] obedecendo ao proposito de
preencher um vazio estratégico numa extensa area de fronteira, foi
triplicado o ndmero de homens no terreno e promoveu-se uma
reestruturacéo da organizacdo do Exército na regido [...] dessa forma, a
centralidade outorgada ao espaco amazonico para a definicdo da misséo
das Forcas Armadas brasileiras passou a estar associada a abertura de
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uma linha de colaboracdo com os EUA em um amplo espectro de temas,
sejam estes na érbita das politicas de defesa, de tecnologia militar ou de
seguranca nacional (HIRST, 2021).
https://www.cartacapital.com.br/opiniao/brasil-vive-novo-ciclo-de-
militarizacao-na-amazonia

Segundo Marques (2007) existe um historico trajeto de embates entre povos
indigenas, Estado, missdes religiosas, e poder militar em terras e aguas amazénicas, em

relacdo aos militares muitos interesses estdo postos.

A identificacdo da Amazonia como prioridade estratégica das Forgas
Armadas ndo se deve apenas a uma reconfiguracdo dos interesses
estatais em matéria de seguranca e defesa. A importancia atribuida a
regido amazonica pelos militares resulta de uma intrincada relagéo entre
interesses e elementos simbélicos (MARQUES, 2007, p. 17).

As politicas territoriais geram indagacfes que sdo necessarios e muito se pode
discutir sobre o estado do Amazonas e as a¢des militares no campo, todavia, tal tema pode
ser mais amplamente entendido por meio de estudos citados acima. O estado do
Amazonas possui a maior populacéo indigena do pais e segundo dados do Censo de 2010,
apresenta 0s tragos desses povos originarios bem marcados nos artesanatos, dancas
tipicas, culinéria, e modos de coexistir. Um desses marcos regionais culturais é o “Festival
de Boi-Bumbé” realizado anualmente na cidade de Parintins, municipio localizado cerca
de 370 km da capital Manaus. O festival iniciou-se em 1913 e, com o passar dos anos, se

internacionalizou. Segundo Nogueira:

Né&o se trata mais de brincadeira junina de negros, indios e caboclos
pescadores e estivadores: a classe média alta invadiu os currais e tangeu
0s bois-bumbés para os seus dominios. E desse modo que Garantido e
Caprichoso, na sua versdo espetacular, sdo tratados como partes do
conjunto das instituicdes culturais do municipio e do Estado.
Brincantes, galeras, comerciantes, industriais, membros do Judiciério,
do Executivo, do Legislativo e da Igreja se envolvem social e
institucionalmente com a festa dos bois-bumbas. Os ares dos bois-
bumbas se espalham pelos escaninhos sociais e geograficos da cidade
(NOGUEIRA, 2013, p. 74).

A cultura popular também manifesta a divisdo de classes sociais na
representatividade do significado histérico dos “Bois”. As cores utilizadas no folclore do
boi-bumba revelam simbolos materializados que distinguem o poder politico das classes.

O poderio dos coronéis amazonenses esta no azul da classe abastada que lidera e origina
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0 boi azul, o boi Caprichoso. A resisténcia dos pauperizados, da classe trabalhadora esta
no vermelho de bandeiras e aderecos do boi Garantido. No festival, o vermelho do Boi
Garantido traduz em suas toadas um misto de amores e lutas, narrativa onirica de uma
conjuntura social igualitaria. O tom € de supressdo das mazelas sociais conforme presente
em suas toadas. Na contraposicao, o azul do Boi Caprichoso representa a elite social que
tem o poder econdmico, o poder politico nas instituicdes, suas toadas trazem narrativas
romanticas da realidade amazonica, das alegrias e prazeres, de uma cultura popular que
ndo é vivida pelo ribeirinho nem pelo pescador. De todo modo, o evento atrai turistas e
mercantiliza a cultura popular.

A culinaria amazobnica se faz em odores, cores, sabores e maneiras, conexdes
com a natureza em simbiose inigualavel. De fato, sdo relacdes auténticas entre 0 humano
e entes vegetais, minerais, vastos frutos, ervas, peixes regionais. Temos peixes como 0
Tambaqui, Tucunaré, Matrinchd, Jaraqui, de ervas, raizes, etc. Também frutos como
Acai, Camu-camu, Araga-boi, Bacaba-cu, Biriba, Buriti, Cupuacu, Pupunha, Tucuma,
Uxi entre outros tantos que além de alimento, incorporam formas de producéo cultural,
saberes populares, lendas e mitos, arte além da vida econémica local.

As moradias tradicionais sdo casas em palafitas construidas em madeira nas

margens dos rios ou mesmo casas flutuantes também de madeira.

Imagem 06: moradias em flutuantes na Amazonia, rio Negro/Manaus

Fonte: acervo da pesquisadora.

A érea urbana de Manaus possui 63 bairros segundo o Instituto Municipal de
Planejamento Urbano (IMPLURB) https://implurb.manaus.am.gov.br/

Quanto aos aspectos civicos, sua bandeira significa luta e vitéria marcada pelo
espirito positivista nacionalista, defendendo a participacdo vitoriosa dos amazonidas na
luta travada na guerra de Canudos — insurgéncia ocorrida em 1893, no sertdo do estado

da Bahia, que teve a contribuicdo amazonense. As listras vermelhas da bandeira
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representam o sangue derramado nessa guerra. A cor branca simboliza a pacificagao apos
a mortandade. As estrelas representam seus 25 municipios entdo constituidos em 1897.

Vale lembrar Schaff que afirma:

toda a escolha e todo o encadeamento de fatos pertencentes a um grande
dominio da historia, (...) local ou mundial, histéria de uma raca ou de
uma classe, sdo inexoravelmente controlados por um sistema de
referéncia no espirito daquele que seleciona ou retne os fatos
(SCHAFF, 1975, p. 69).

Para quem vive nas diversas Amazonias, desde as grandes areas urbanizadas aos
espacos rurais, a diversidade é latente e o concreto ndo € romantizado como de alguém
que contempla essas Amazo6nias na distancia de seus desafios cotidianos. As condigdes
reais dirigem os afazeres, 0 modo de ir e vir a escola, as visitas familiares, as travessias
de uma margem a outra dos rios, 0s costumes — como o de estender os lencais nas janelas
das casas nos beiradfes. Os lencdis estirados nas janelas podem ser aniincio ou denuncia
de casamentos, nascimentos ou de funerais nas comunidades. S&o ritos passados de
geracdo a geracdo. Seguiremos discutindo as especificidades que corporificam o0s

processos de escolarizagdo nas areas ribeirinhas e rodoviarias.

1.2. APROXIMACOES AS PARTICULARIDADES NA
ESCOLARIZACAO RIBEIRINHA E RODOVIARIA: NOSSO
CHAO DE RIOS

Segundo Hage (2010, p. 149), a realidade rural na Amazdnia nos aproxima do
“grande desafio que se coloca na atualidade ao ribeirinho amaz6nico” que é “a
necessidade de que ele seja construtor de sua propria Historia”. Existe um pensamento
hegemaénico que situa um quadro de passividade ao habitante do meio rural; o poeta chega
a afirmar que a vida no meio rural significa apenas ter “um lugar de mato verde pra plantar
e pra colher... uma casinha branca de varanda...” (“Casinha Branca” de Gilson e Joan,

1979). A poesia ndo revela a disputa no campo. Na verdade, o rural assimila-se na obra
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poética mais real de Jodo Cabral de Melo Neto, Morte e Vida Severina (1955), que diz:
“esta cova em que estas com palmos medida / é a conta maior que tiraste em vida / é de
bom tamanho nem larga nem funda /¢ a parte que te cabe neste latifundio...”

Todo territdrio e territorialidade sao feitos de tipos de forgcas sempre em levante.
A cidade de Manaus, nosso local de estudo, ndo foge a esse emblematico modo. Manaus
tem a maior 4rea urbana do pais, com 427 km? ¢ o total de 2.219.580 de habitantes. E a
sétima maior cidade brasileira em quantitativo populacional, segundo o IBGE (2020). A
cidade é o desenvolvimento industrial embebido nas necessidades demandadas pela
ampliacdo da sociedade moldada no sistema capitalista. Sua historiografia revela uma
Manaus forjada no padrao de valor e no uso imperialista que segue a légica do consumo
e da producdo industrial.

Para Dias (2007, p. 119), “o espaco urbano pensado, idealizado e organizado
para se fazer conhecer, impressionar e atrair os investidores estrangeiros, a0 mesmo
tempo em que projeta para 0 mundo prosperidade e civilizagéo, dentro da visdo burguesa
de uma cidade ideal, cria também as proprias contradigdes”. Dias (2007, p. 42) afirma
que “encarnando o ideal de progresso e prosperidade, e aproveitando a orientagdo da
economia da borracha, no sentido do comércio exterior, Eduardo Ribeiro, assumindo o
governo do estado do Amazonas em 1892, da inicio a um ambicioso projeto de

transformagdo da cidade, continuado por seus sucessores”.

E a pequena aldeia que se transforma em grande urbe. A transformago
da aldeia em uma cidade moderna representa a destrui¢cdo de todo e
qualquer vestigio que lembra Manaus como o antigo lugar da Barra do
Rio Negro. A nova capital tem suas funcBes comerciais e
administrativas ampliadas com as atribui¢fes que assume como capital
nacional da borracha (DIAS, 2007, p. 42).

A visdo cartografica ajuda no entendimento da localizacdo geografica da cidade.
Temos aqui a identificacdo das zonas de atendimento dos centros de saude, que, para nos,
também identifica as zonas de atendimento das escolas. O mapa foi elaborado pela
Secretaria Municipal se Satude de Manaus (SEMSA) a partir do Plano Municipal de

Saude.
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Imagem 07: localizagdo da cidade de Manaus
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Fonte:https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Mapa-de-Localizacao-da-cidade-de-
Manaus-AM-Fonte-Elaborado-por-Escobar-FB figl 333198126

Imagem 08: mapa dos distritos (bairros) atendidos pela SEMSA em Manaus
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Fonte: SEGEO/GESF/DAP/SUGS/SEMSA

Fonte: SEGEO/GESF/DAP/SUGS/SEMSA
Segundo o Plano Municipal da Secretaria de Satde de Manaus:

A populacdo de Manaus representa atualmente 51,24% da populacéo
do Amazonas, 11,32% da Regido Norte e 0,91% do Brasil, sendo a 7°
mais populosa da federagdo localizada a margem esquerda do Rio
Negro, limita-se ao Norte com o municipio de Presidente Figueiredo,
ao Sul com os municipios de Careiro da VVarzea e Iranduba, a Oeste com
Novo Airéo e a Leste com 0s municipios de ltacoatiara e Rio Preto da
Eva. A populagdo da cidade esta distribuida em sete zonas geogréaficas
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(Norte, Sul, Leste, Oeste, Centro-oeste e Rural), sendo entrecortada por
inimeros igarapeés, alguns dos quais nascem ou atravessam florestas,
todos cruzando sua area urbana, os quais sofrem, durante anos, o
lancamento de residuos poluentes que atingiram varios bairros das
diferentes zonas geogréficas da cidade (SEMSA, 2017, p. 5).
https://semsa.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/

A érea rural apresenta como caracteristica 0 menor quantitativo de pessoas
residindo por metro quadrado em contraposicdo ao que é visto na &rea urbana. A
populacédo, em grande parte nos bairros onde residem os trabalhadores, assemelha-se ao

que Engels narra sobre a miséria nas cidades inglesas durante a industrializacéo:

Eis uma descrigdo dos diferentes bairros operarios de Manchester, tais
como tive ocasido de os observar durante vinte meses [...] diremos que
a quase totalidade dos 3350 mil operarios de Manchester e dos seus
arredores habita em casas em mau estado, imidas e sujas, que as ruas
por onde tém de passar estdo na maior parte das vezes num estado
deploravel e extremamente sujas e que foram construidas sem o menor
cuidado de ventilagdo, com a Unica preocupacdao do maior lucro
possivel para o construtor. Nas habitacdes operarias de Manchester ndo
ha limpeza nem conforto, e, portanto, ndo ha vida familiar possivel; s6
uma raga desumanizada, degradada, rebaixada a um nivel bestial, tanto
do ponto de vista intelectual como moral, fisicamente mérbida, poderia
sentir-se a vontade e sentir-se em casa (ENGELS, 1985, p. 77).

Assim, também nos rios e nas florestas o poder do capital traz conflitos, os
Chicos Mendes, as Dorothy Stang® entre outros e outras sdo assassinados por buscarem
uma sociedade justa. Os caminhos serpenteados de negras e barrentas dguas doces e
acidas sdo cheios de rebojos'®, remansos!! espelhados de rios com seus piratas
contemporaneos. A escola do campo pode estar nas terras de barrancas, nas margens dos
igarapés®?, dos furos no seio dos remansos bragos de rios, ramais e estradas.

O sistema de administracdo das escolas é feito pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus (SEMED) e seu organograma possui o Departamento de Gestdo
Educacional (DEGE) no qual estd a Divisdo de Ensino Fundamental (DEF), onde se
encontra 0 Grupo de Trabalho em Educacdo do Campo (GT Campo) e o Comité
Municipal de Educacao do Campo. Abaixo 0 organograma atual da secretaria com relacao

ao atendimento pedagdgico:

® Freira, religiosa crista assassinada em 2005 no estado do Pard em luta pelos agricultores sem-terra.

10 Redemoinho que se forma nos rios como espiral submergindo objetos que estejam sob as guas dos rios.
11 Enseada tranquila recorte de rio que adentra a floresta formando pequenos igarapés.

12 Canal estreito de rio que se forma entre ilhas e a terra firme.
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Imagem 09: organograma SEMED Manaus.
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Fonte: https://semed.manaus.am.gov.br/

No organograma esta situada também a Diviséo Distrital Zonal Rural (DDZR)
que atua diretamente na administracdo das escolas do campo, todavia sob a orientagdo
dos setores da sede da secretaria, ou seja, atua de forma articulada com a sede, embora
esteja situada fisicamente fora do prédio da SEMED.
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Imagem 10: escola rural ribeirinha no rio Negro em Manaus

Fonte: acervo pesquisadora/SEMED/Manaus.

Imagem 11:escola rural ribeirinho no rio Amazonas em Manaus

i

Fonte: www.acritica.com/channels/cotidiano/news/problemas-na-zona-rural-de-manaus

Imagem 12: area de lazer escola rural ribeirinha no rio Negro em Manaus

Fonte; acervo da pesquisadora.
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Quanto aos niveis e etapas, a secretaria atende desde a Creche, a Educacéo
Infantil (EI) e o Ensino Fundamental (EF). Quanto ao atendimento em modalidades,
atende a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Especial, Educacdo do Campo
e Educacdo Escolar Indigena. Atua com programas de Educacdo Integral, Projeto de
Educacéo Itinerante, Programa de Correcéo de Fluxo, Programa de Alfabetizacdo, turmas
multisseriadas, turmas “regulares”.

Abaixo segue detalhamentos quantitativos desses atendimentos quanto as

escolas localizadas no meio rural:

» 15 escolas com Programa de Correcdo de Fluxo;

» 02 escolas com Educacdo em Tempo Integral;

» 63 escolas com turmas multisseriadas 1° ao 5° ano/série e Educacéo Infantil;

» 22 escolas com turmas com Unico ano/série 1° ao 5° ano/série;

» 01 Centro Municipal com atendimento na Educacdo Infantil Creche (area
rodoviaria);

» 09 escolas com Educacdo de Jovens e Adultos (04 ribeirinhas e 05 rodoviarias);

» 72 escolas com Educacéo Infantil entre multisseriadas e de modo regular;

» 04 escolas Municipais com atendimento na Educacdo Escolar Indigena;

» 29 escolas com Projeto de Educacéo Itinerante (6° ao 9° ano).

As escolas sdo atendidas por dois programas federais de transporte escolar como
Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), que transfere recursos
financeiros para uso no transporte, além do Programa Caminhos da Escola que também
destina recursos para “renovag¢ao da frota dos veiculos (6nibus, embarcacdes e bicicletas),
utilizados no transporte escolar, como forma de garantir, com qualidade e seguranca, o
acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas da rede puablica da educacéo bésica,
prioritariamente, residentes na zona rural.

Os programas destinam-se tanto ao transporte no modo fluvial como no modo
terrestre/rodoviério. Segundo informagfes da subsecretaria de infraestrutura e logistica,
em 2017 a situacdo do transporte contava com 64 lanchas (barcos pequenos movidos a
motor com suporte para 21 e 32 pessoas), 66 6nibus escolares e 68 micro-6nibus. Em
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média o tempo dispendido é de aproximadamente 30 al80 minutos da escola mais
proxima a mais distante, por via fluvial e aproximadamente de 30 a 120 minutos por via
terrestre.

A questdo do meio de transporte é um fator preponderante na educacdo do
Campo, a baixa densidade demogréfica serve de justificativa para o Estado fazer o
deslocamento de estudantes, fazer a nucleacdo de escolas. Todavia, também significa o
fechamento de escolas no meio rural. A politica de nucleacdo se sustenta na possibilidade
de transportar os estudantes entre comunidades ou entre campo e cidade. Na area
ribeirinha, em alguns casos, quando as lanchas escolares ndo conseguem suprir a
demanda, os préoprios comunitarios utilizam seus pequenos barcos/lanchas ou até mesmo
professores usam seu transporte particular para conduzir os estudantes. Essas
embarcacOes pequenas sdo denominadas de rabetas ou voadeiras!®. A populacio se
articula com os gestores das escolas caso ocorram problemas, sdo acfes sem registros
oficiais que servem de vias alternativas criadas na concreticidade.

Dito isso, a seguir um pouco das materialidades aqui discutidas.

Imagem 13: transporte municipal das escolas ribeirinhas

Fonte:https://www.ochefaodanoticia.com.br/2019/01/abertura-do-ano-letivo-de-
2escolas.html

13 pequenos barcos com motor utilizados no transporte entre pequenas distancias na Amazonia.
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Fonte: acervo da pesquisadora.

Imagem 15: transporte escolar em rabetas (pequenas canoas movidas a motor)
dos comunitarios

Fonte:https://amazonianarede.com.br/estudos-para-melhorar-a-vida-dos-ribeirnhos-na-
enchente-e-vazante-dos-rios-na-amazsonia/

Para aprofundamento sobre o contexto trabalharemos, a seguir, questdes também
do contexto histdrico-politico que compunham o momento dos FOruns enquanto
singularidades, as quais formavam subdimensGes provocativas entre 0S Seus
participantes. Alids, todas as questBes até aqui tratadas estiveram nas discussfes desses
Foruns.
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1.3. DO PORTO/PONTO DE PARTIDA: O CONTEXTO HISTORICO
POLITICO COMO PRESSUPOSTO PARA O MOVIMENTO
ORIGINARIO DOS FORUNS

Nas relagcbes existenciais, 0s seres humanos transformam a natureza e a si
préprios. A natureza ndo é morbida, tudo nela se transforma, a escola também se
transforma ao transformar a vida dos sujeitos. A escola produz tanto na sua produtividade
produtiva quanto improdutiva, conforme Frigotto (2015). O grande filosofo Heraclito de
Efeso ja anunciava que:

Ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois quando nele se
entra novamente, ndo se encontra as mesmas aguas, e 0 proprio ser ja
se modificou. Assim, tudo é regido pela dialética, a tensdo e o
revezamento dos opostos. Portanto, o real é sempre fruto da mudanca,
ou seja, do combate entre 0s contréarios.
https://revistacult.uol.com.br/home/nao-seremos-0s-mesmos/

A vida € préatica e para viver é preciso ordenamento, disciplina, conhecimento e
producdo. Marx e Engels (2009, p. 125) afirmam que “a vida social é essencialmente
pratica. Todos os mistérios que induzem a teoria ao misticismo encontram sua solugéo
racional na pratica humana e na compreensao dessa pratica”. A essa ideia Saviani ainda

acrescenta:

O que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens.
Podemaos, pois, dizer que a natureza humana nédo é dada ao homem, mas
¢ por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens
(SAVIANI, 2013, p. 13).

Tavares de Jesus (2005, p. 61) contribui ao afirmar que “Marx e Engels
colocaram o trabalho produtivo no centro de suas formulagGes tedricas, incluindo as
pedagogicas, porque para eles o trabalho ¢ a chave de compreensao da realidade”.

A decodificacio da materialidade em sua totalidade exige um ponto indutor, ndo
é dada sem inteng&o. Tudo perpassa, no caso dos trabalhadores (as), pela desalienagdo em

relagdo ao modelo de sociedade em que se habita, e na definicdo de qual sociedade se
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deseja. Assim também a prética escolar é planejada, derivada da inten¢do predominante
na sociedade, do tipo de producdo, do tipo de hegemonia presente. Um dos pontos de
partida no processo de implementacédo de politicas educacionais encontra sua ldgica na
avaliacdo. O produto final da escolarizacdo é um cidaddo competente. E qual seria esse
produto e essa competéncia?

De acordo com Paro, “o que ¢ o produto da escola?”

A resposta a esta pergunta pode contribuir para uma critica ao costume
de se culpar o aluno pelo fracasso escolar. Enquanto “atividade
adequada a um fim”, o processo pedagodgico constitui verdadeiro
trabalho humano, que supde a existéncia de um objeto de trabalho que,
no caso, é o préprio educando. E este que, de fato, constitui o objeto da
acdo educativa e que, no processo, se transforma (em sua personalidade
viva) no novo produto do trabalho que é, pois, o aluno educado (PARO,
1998, p. 8).

Do ponto de vista do capital e sua ideologia necréfila, o produto deve ser a
formacéo de trabalhadores acriticos, capazes de produzir sem indagar sobre seu trabalho
produtivo nem sua razéo de ser ou de existir. A hegemonia pedagdgica que embasa esse
modo educativo € um alargamento do controle ideolégico da classe que detém o
monopolio da riqueza produzida pelos trabalhadores. Contudo, a dentncia é anuncio por
contrariedade e o0s vazios sempre sdo ocupados, por isso é possivel haver formas de
transformacédo (SAVIANI, 2015).

Para Saviani, é importante compreender quais 0s elementos fundantes da propria
escola.

Agindo sobre a natureza, ou seja, trabalhando, 0 homem vai construindo
0 mundo da cultura, o mundo humano. E a educacdo tem suas origens
nesse processo. No principio, o0 homem agia sobre a natureza
coletivamente e a educacéo coincidia com o préprio ato de agir e existir,
com o trabalho, portanto. O ato de viver era o ato de se formar homem,
de se educar. E ja que ndo existe producéo sem apropriacao, nessa fase
inicial, os homens apropriavam-se coletivamente dos meios necessarios
a producdo de sua existéncia (SAVIANI, 2013, p. 81).

Para Duarte (2015, p. 154), “a luta pela socializagdo do conhecimento é, portanto,
um componente imprescindivel da luta contra o capital”. Sabe-se que existem modos de
manter sob vigilancia os sujeitos, o trabalho via 6rgéos oficiais e até mesmo instituicdes

privadas na sociedade civil. No sistema, a escolarizacdo ¢ medida pelo Indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), que sendo um instrumento do Estado,
sistematiza metas para serem alcancadas, gerando as politicas publicas educacionais.

O IDEB foi criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Utiliza-se de avaliacbes censitarias aplicadas a cada
dois anos em todo pais nas turmas de 5°no/série e 9%ano/série do Ensino Fundamental.
Os indices servem de fundo para desdobramentos de planos e projetos. E uma politica
avaliativa externa que institui niveis de competicdo, estabelecendo a meritocracia — e,
como bem se sabe, numa competicdo, fatores desiguais contradizem essa meritocracia.

Conforme Luckesi, a avaliagdo da aprendizagem:

N&o ¢é e ndo pode continuar sendo a tirana da prética educativa, que
ameaca e submete a todos. Chega de confundir avaliacdo da
aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser
avaliagdo, é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sdo amorosos, séo excludentes, ndo séo construtivos,
mas classificatorios. A avaliacdo inclui, traz para dentro; 0s exames
selecionam, excluem, marginalizam (LUCKESI, 2000, p.1).

Vale lembrar que, embora tais politicas sejam criadas no bojo da gestdo liderada
pelo Partido dos Trabalhadores, € preciso fazer a critica mostrando o perigo desse tipo de
avaliacdo que pode acabar por ampliar os ideais da classe dominante. As politicas
educacionais precisam ter, na escola, estruturas objetivas e subjetivas que permitam a
todos alcancar as metas propostas. A contribuicédo critica que Duarte (2015) traz, para se
pensar reflexivamente sobre esse periodo de lideranca progressista, sinaliza que a
experiéncia dessa frente politica de esquerda ndo consegue romper a hegemonia
pedagogica fundada no “aprender a aprender”. Todavia, Duarte (2015, p. 158) também
afirma que “isso nio significa que os dois governos* tenham adotado medidas idénticas
no campo educacional ou que seus representantes tenham adotado discursos e praticas
semelhantes”.

Vamos, pois, com Saviani (2002) afirmar que apesar das confusdes existentes na
deciséo politica, “ndo se joga o bebé fora, junto com agua do banho”, ou seja, apesar das

lacunas possiveis, 0 autor atreve-se dizer que a democracia liberal se fez presente nas

14 Neste ponto Duarte se refere ao governo do PT em relagdo aos governos conservadores de
direita.
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acOes da gestdo liderada pelo PT, sobretudo considerando necessarios alinhamentos
contraditorios.

Em Gramsci, escola e vida formam uma unidade organica fundamental na
ordenacdo social (TAVARES DE JESUS, 2005, p. 61). A formacéo perpassa pela escola,
seja a formacdo da classe subalterna, seja, a classe que produz bens, produz
conhecimento, seres humanizados ou mercadorias, mas, € subalternizada pelos que
dominam essa producdo e desfrutam dela, os trabalhadores, e aqui os trabalhadores
escolares®.

Portanto, a escolarizacdo é local de reformas moleculares, ou mesmo amplas,
pode-se dizer ndo redentora de todo processo de mudanca, todavia, inexoravel local de
aparelhamento de bases, de pessoas da classe subalternizada para municiamento nas lutas.
A “aparelhagem ideologica do estado” (ALTHUSSER, 1985) mesmo sob controle, pode
ser vista como lugar em que intelectuais da classe trabalhadora irdo formar outros e

elaborar sua contra-hegemonia. Duarte afirma que:

Se esses intelectuais marxistas ou ndo, consideram a atuagao no ambito
do Estado e da educacdo “formal” algo que ndo contribui para a luta
contra o capital, uma atividade ndo tem forga contra-hegemonica ou
contrassistémica, como alguns preferem dizer, entdo porque esses
intelectuais continuavam sendo professores, isto é, continuam atuando
na educacdo formal? (DUARTE, 2015, p.156).

Sabe-se que as ideologias reacionarias tratam de ocultar as origens culturais dos
trabalhadores, isso faz parte do projeto dominante como forma de induzir dependéncia.
Ao tomar posse da consciéncia dos trabalhadores, a ideologia fragiliza a unidade da
categoria e, consequentemente, sua luta. Numa classe subjugada, subalternizada, a
resisténcia nao existe, a coisificagdo e acomodacdo se consolidam num programa de
televisdo, numa novela, no futebol — manifestacdes do aparelhamento do Estado para
restringir a acdo e o pensamento da populacao.

Na escola reside oportunidade de subversdo. Duarte (2012, p. 153) corrobora
com essa ideia afirmando que “a escola € o lugar por exceléncia da luta pela socializagdo
do cimento”. Ou como afirma Marx (2012, p. 262), “o trabalhador labora sob controle do

capitalista, a quem pertence seu trabalho”. Tal como na fabrica, o trabalhador da

15 Neste texto tratamos como classe dos trabalhadores escolares ou trabalhadores da educacdo os
professores da educacdo basica.
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educacao, sob pressdo, reage ao molde capitalista atuando na condi¢do analoga ao modo
de producéo fabril; na escola ha a transposicao da l6gica fabril de diversas maneiras, e, 14
também, ha conselhos que podem instrumentalizar os trabalhadores.

O trabalho na escola é assalariado, assim como o trabalho na fabrica. Para Marx
(2012, p. 262), “o capitalista paga, por exemplo, o valor da forga de trabalho por um dia.
Portanto, sua utilizacdo, como a de qualquer outra mercadoria — por exemplo, um cavalo
— que ele aluga por um dia, pertence-lhe por esse dia”. Analogamente o trabalhador da
educacdo entra nessa condicdo por ser pago também por hora de trabalho escolar exercida,
e, do mesmo modo, seu trabalho e seus resultados pertencem ao empregador, seja ele
empregador empresarial privado ou do servigo publico devido ao enredamento
determinado do aparelho publico do estatal as determinacdes do sistema capital.

Como trabalho produtivo, o trabalho escolar, segundo Saviani (2013, p. 12), é
um “trabalho ndo material” em que “o produto ndo se separa do ato de producao”. A
escola privada, em especial, a que atua com o nivel de educacdo bésica, entende que o
professor deva atuar na formacéao de estudantes para que eles possam ocupar fungdes de
lideranca, tendo em vista que sua clientela se constitui essencialmente dos filhos da classe
que detém os resultados da producdo de bens, e, portanto, requer do fazer pedagdgico
direcionamento preparatdrio ideoldgico para que os estudantes, desde tenra idade,
aprendam a lideranca.

Dada a Pedagogia ser uma ciéncia — a ciéncia do ato de ensinar composta por
outras ciéncias —, ela requer estratégias, conteldos, formas, estética, didaticas,
epistemologias especificas que possam capacitar o estudante em seu processo de catarse,
entendendo esse processo no prisma da Pedagogia Histdrico-Critica conforme Saviani
(2013). Para Pinho Alves, em sua leitura dos conceitos didaticos em Chevallard, essa

transposicao didatica que precisa ser realizada na escola significa:

Um contetido do saber que foi designado como saber a ensinar sofre, a
partir dai, um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo
apto para ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que
transforma um objeto do saber a ensinar em um objeto de ensino é
denominado de Transposi¢ao Didatica (PINHO ALVES, 2001, p. 31).

A tramitacdo que ocorre entre 0 momento em que o conhecimento é transmitido
pelo professor e a fronteira limite de chegada desse no ato de cogni¢do do estudante, no
Seu passo a passo, age na reconstrucdo do conhecimento somado ao seu apriorismo, sua
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historicidade, que é social e histdrica. Para Saviani e Duarte (2015, p. 14), isso significa
que “a formacdo humana coincide, nessa acepg¢do, com o processo de promog¢do humana
levado a efeito pela educacéo”.

O novo conhecimento reelaborado cognitivamente ocupa lugar metafisico e
empirico denominado de “noosfera™®. Esse espaco denominado de noosfera é onde
ocorre a entdo reformulagdo dos conhecimentos numa jungédo entre saberes sincréticos e
cientificos, onde o estudante soma, ao que ja sabia, outros entendimentos advindos do
saber secular. E preciso ter atengfo pois, em muitos casos, essas defini¢des sio utilizadas
pelas pedagogias p6s-modernas como formas automaticas de aprender. Essas tendéncias
do “apreender a apreender” surgem nédo ingenuamente, mas, no bojo de novas concepgoes
politicas, cujo objetivo € a naturalizacdo da opressdo e da acomodacdo dos sujeitos que
se fazem no cotejamento de conteddos cientificos, esvaziando o curriculo. A opressao,
como diz Freire (2004, p. 65), “¢ um controle esmagador, ¢ necrofila”.

De fato, assim como na manufatura, ele, o sujeito, ndo € sujeito, é predicado, é
elemento comum entre as maquinas produtivas nas fabricas (MARX, 2012). Freire (1987,
p. 63) destaca que isso acontece porque 0s homens “ao receberem o mundo que neles
entra, ja sdo seres passivos, cabe a educacdo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao
mundo. Quanto mais adaptados, para a concepc¢do ‘bancéria’, tanto mais ‘educados’,
porque adequados ao mundo”. Todavia, ndo se reduz a responsabilidade da transformagéo
social a escola, como uma utopia mistica. Segundo Manacorda (1969, p. 88), existe “a
necessidade de unir instrucdo e produgdo, ciéncia e trabalho”.

Para Tavares de Jesus (2005, p. 40), “Manacorda esta repetindo o pensamento
de Engels que ndo negava o valor da educacdo, mas, nao acreditava que ela, por si so,
mudasse a sociedade” e, portanto, “reflete também o pensamento de Marx de que o
desenvolvimento unilateral do homem exige um conjunto de elementos além da escola”.
No que diz respeito a Educacdo do Campo, observa-se que, quando a avaliacdo nacional

se padroniza sem considerar, por exemplo, as turmas multisseriadas, esta posta ai a

16 A noosfera é o centro operacional do processo de transposicdo, que traduzira nos fatos a resposta ao
desequilibrio criado e comprovado [entre os ideais e as possibilidades dos saberes cientificos (expresso
pelos matematicos, pelos pais, pelos prdprios professores). Ali [na noosfera] se produz todo conflito entre
sistema e entorno e ali encontra seu lugar privilegiado de expressdo. Neste sentido [do conflito de
interesses], a noosfera desempenha um papel de obstaculo (CHEVALLARD, 1991, p. 34).
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contradicdo, ou seja, a negacdo da negagdo. A LDB 9394/96 prevé, em seu Artigo 23,

que:

A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou forma diversa de organizacao, sempre que 0 interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

A contradicdo esta posta na pratica da lei, pois, o que é planejado e
implementado como padrdo no sistema, invisibiliza a solucdo de problemas da realidade
rural. A lei ndo consegue assegurar suas proprias premissas. E pressuposto que 0s
elaboradores das legislacdes conhegam a realidade de impacto, sabendo que as turmas
multisseriadas existem, historicamente, nas escolas, seja na cidade, seja no campo. Apesar
de ser considerada ainda como uma organizacdo negativa, a multisseriacdo ocorre e
existem estudos contestadores desses conceitos negativos (HAGE, 2010).

Determinadamente, as politicas publicas ndo tencionam as necessidades da
classe trabalhadora, do maior pablico presente nas escolas publicas. Na verdade, esse
contingente populacional, por ser a maioria, serve para justificar financiamentos para
setores publicos. Os setores publicos servem, em muito, ao setor privado, pois, quando o
Estado minimiza seu fazer perante a populacéo, transfere esse fazer para o setor privado.
O sistema educacional atua sob operacionalizacdo do Estado. O problema esta em quando
0 Estado é mediador no interesse de grupos particulares — interesses particulares do
Estado que podem ser vistos nos indices taxados e previstos para cada etapa do ensino,
todos acordados com a intencdo de grandes bancos interacionais que financiam a propria
educacdo em troca de controle social.

Na Educacdo do Campo, todas essas questdes se ampliam. Os principios
filosoficos e historicos que cimentam a propria identidade da Educagdo do Campo
sustentam o carater de luta por uma pertinente transformacdo e valorizagdo das
populacdes do campo e suas diversidades em cada bioma. Para Frigotto (1989, p. 29), “a
luta por uma escola de qualidade e a servigo da classe trabalhadora €, em ultima instancia,
um aspecto da luta mais ampla pela transformacéo das relacdes sociais de producdo da
existéncia, que tém como produto a desigualdade organica, o ndo-trabalho, o parasitismo
e a exploracdo”. Nega-se, € obvio, a formacdo com vistas a emancipagdo, néo
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aleatoriamente pois, essa formagdo omnilateral como defendida por Marx e seus
corolarios possibilita a “unido da formagdo intelectual e do trabalho produtivo”
(SAVIANI, 2003, p. 145).

Saviani corrobora afirmando que “a escola é o lugar por exceléncia da luta pela
socializagdo do conhecimento” (DUARTE, 2016, p. 153) e pela oportunidade de formar
consciéncias transitivas ndo ingénuas como, diz Freire (1987). Certamente ha
intencionalidade na formacdo de grupos, de sujeitos que possam criticamente ver o
concreto para se dispor na luta dos movimentos socias da valorizacdo dos saberes
populares (CALDART, 2012). Todavia, no decorrer da prépria luta, se evidencia o valor
do saber cléssico para municiar os sujeitos do campo nos desafios. Para Caldart:

O desafio tedrico atual é o de construir o paradigma (contra-
hegeménico) da educacdo do campo: produzir teorias, construir,
consolidar e disseminar nossas concepcdes, ou Seja, 0S conceitos, 0
modo de ver, as ideias que conformam uma interpretacdo e uma tomada
de posicéo diante da realidade que se constitui pela relagao entre campo
e educacdo. Trata-se, a0 mesmo tempo, de socializar/qualificar a
compreensao do acimulo tedrico e préatico que ja temos, e de continuar
a elaboracdo e o planejamento dos proximos passos (CALDART, 2004,
p. 75).

Para Bezerra Neto, existe um ambito também de luta no conceito Educagio “do”

Campo que vem da discussédo dos movimentos sociais para 0s quais:

A luta pela educagéo do sujeito que vive no e do campo inicia-se na
década de 1980, com o surgimento e organizacdao do MST, mas o inicio
de uma tentativa de “articulagdo” por um projeto de educagdo do
campo, que derivaria em um “movimento por uma Educagdo do
Campo”, deu-se no ambito da | CNE — Primeira Conferéncia Nacional
de Educacdo do Campo, organizada pelo MST, em conjunto com a
UNB, CCNBB, UNICEF, em Brasilia, no més de julho de 1997. Desde
0 inicio de 1980, estava presente no MST e, posteriormente, no
movimento “por uma educag¢do do campo”, a concepcao da necessidade
de uma educacao especifica para a populagdo rural, como se esta tivesse
que ser diferenciada da educacéo da populacéo urbana, deixando claro
gue os proponentes de tal movimento consideram o homem rural como
sendo um ser que vive em uma realidade diferente e ndo integrada a
realidade do homem urbano (BEZERRA NETO, 2010, p. 161).

Embora o conceito esteja em construcdo, sabe-se que a Educacdo do Campo é
forjada nas lutas sociais e, como tal, no protagonismo dos trabalhadores em diferente

pardmetro da Educacdo Rural, pois, segundo Oliveira e Campos:
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Ao contrério da Educagdo do Campo, a Educacdo Rural sempre foi
instituida pelos organismos oficiais e teve como proposito a
escolarizacdo como instrumento de adaptacdo do homem ao
produtivismo e a idealizacdo de um mundo do trabalho urbano, tendo
sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a saida
dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 240).

Para Caldart (2012, p. 259) significa que “a Educagao do Campo nomeia um
fendmeno da realidade brasileira atual protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizag0es, que visa incidir sobre a politica de educacao desde os interesses sociais das
comunidades camponesas”.

S4ao esses, entre outros, os elementos que vao colocar em ebulicdo o GT Campo
e 0 Comité da Educacdo do Campo, forjando, aos poucos, a configuracdo dos Foruns em
indagaces gerais. O que seria essa identidade do campo? Como fugir da polarizacao
rural versus urbano, valorizando o rural sem desmerecer os avangos trazidos pelos
humanos na industrializacéo e, além disso, filtrando seus males?

Para responder a tais perguntas, afirma Bezerra Neto (2017, p. 29): “a escola
rural ndo tem sido pensada como uma necessidade de sua populacéo, ndo sendo lembrada,
portanto, quando setores especificos como agricultura e pecuaria enfrentam
dificuldades™. Para Oliveira e Campos, ha a necessidade de mudancas em relagdo ao

modo como se concebe a Educacdo do/no Campo.

Para se compreender o cendrio da educacdo basica do campo em meio
a luta politica pelos direitos humanos nas areas rurais do Brasil (sertdes,
interior, campo, rincdes), diante da diversidade de projetos, ha que se
buscar elementos, eventos, processos e movimentos dessa realidade.
Xavier (2006) provoca a reflexdo propondo algumas perguntas
essenciais para este tema: existem especificidades na educacdo do
campo? Qual a relacdo da educacdo do campo com 0s movimentos
sociais? Quais os desafios a serem enfrentados na implantacdo da
educacdo do campo? Qual a relacdo entre a educagdo do campo e a
educacéo popular? (OLIVEIRA; CAMPOS, 2009. p. 239).

As questdes levantadas por Xavier, conforme apresentado por Oliveira e
Campos (2009) ha cerca de 10 anos, ainda continuam pertinentes. Entendemos que existe,

hoje, uma tentativa de qualificar os processos de escolarizagdo no campo, todavia ainda
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ndo podemos considerar conclusivos!’. Existe a necessidade do estado em formar mao de
obra para suprir o mercado produtivo, manter a producdo mecanizada no campo — como
diz o ditado popular, “se 0 campo ndo planta a cidade nédo janta” —, sobretudo, a formacéo
que serve para manter reservas humanas para 0 mercado. Essa € uma caracteristica do
sistema capitalista.

A Educacdo do Campo amazobnica e seus emblematicos desafios emerge no
espirito de luta dos indigenas e da resisténcia cabana dos ribeirinhos. A ruptura por eles
protagonizada demarcou um processo histérico de revolucionamento, cada um no seu
tempo. Assim também hoje, em meio a seu tempo — tempo dos féruns —, os trabalhadores
da educacdo na area rural se unem para resistir ao sistema verticalizado e fazer valer seus
direitos histéricos ja alcancados e negados radicalmente durante o governo nacional eleito
em 2018, apds o golpe contra a democracia brasileira.

Para Caldart:

A Educagdo do Campo tem se desenvolvido em muitos lugares por
meio de programas, praticas comunitérias, de experiéncias pontuais.
N&o se trata de desvalorizar ou de ser contra estas iniciativas porqué
elas tém sido uma das marcas de nossa resisténcia. Mas é preciso ter
clareza de que isso ndo basta. A educacdo somente se universaliza
guando se torna um sistema, necessariamente publico. Ndo pode ser
soma de projetos e programas. Por isso, nossa luta é no campo das
politicas publicas, porque esta é a Gnica maneira de universalizar o
acesso de todo o povo do campo a educacdo (CALDART, 2004, p. 17).

Nessa direcdo, a organizacdo tanto do Comité Estadual de Educacdo do Campo
guanto do Comité Municipal de Educacdo do Campo, vem assumindo papel significativo
na articulagdo, proposi¢do, implementacdo e acompanhamento de varios aspectos
relativos a elaboracdo de politicas publicas educacionais para educacdo nas escolas
situadas no meio rural. Haja vista 0 movimento liderado pelos trabalhadores que teve sua
caminhada alargada na retomada dos trabalhos de 2015 até o golpe politico de 2016. Com
esse golpe dado pelos conservadores, e, mais adiante, com a elei¢do de um grupo politico

ultraconservador, em 2018, muitas politicas educacionais foram sendo extinguidas.

17 Estudos realizados por grupos de pesquisas nas universidades como Grupo de Estudos e pesquisa sobre
Educagdo no Campo/UFSCar, Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazonia/UFPA
entre outros além de atuacéao de féruns e comités de Educacdo do Campo, como o FONEC.
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Percebe-se, na materialidade, que a unidade dos sujeitos agindo como coalizéo,
acdo institucionalizada pode ser esse anuncio que se deseja. Seguimos discutindo a
resistente acdo coletivizada e marcada pela aproximacdo entre pares, que se alarga aos
poucos e ganha corpo decisivo para se buscar a transformacdo no ambito do estado com

a formacéo dos Comités Estadual e Municipal de Educacdo do Campo do Amazonas.
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2. TRABALHADORES DA EDUCACAO COLETIVIZADOS:
OS COMITES DE EDUCACAO DO CAMPO NO AMAZONAS

Instrui-vos, porque teremos necessidade de toda a
nossa inteligéncia.

Agitai-vos, porgue teremos necessidade de todo o
Nnosso entusiasmo.

Organizai-vos, porque teremos necessidade de toda
anossa forca.

Antdnio Gramsci

A Educacio do Campo, Aguas e Florestas no estado do Amazonas se faz na
transitoriedade dialética da relacdo entre o ser humano e a propria natureza que sempre
impoe limites a serem enfrentados. Sendo a educacdo, um trabalho, pois, segundo Marx
(2017, p. 261), “o processo de trabalho [...] em seus momentos simples e abstratos, €
atividade orientada a um fim”. Saviani (2015) corrobora essa ideia ao afirmar que é uma
atividade especificamente humana, a qual produz e reproduz o proprio ser humano.
Considera-se, nessa acdo laboriosa, a apropriacdo das objetivacdes humanas produzidas
historicamente nos grupos sociais. Trata-se, como afirma Marx (2017, p. 255), de
desenvolver as potencialidades que jazem latentes na natureza para além das quais
“submete o jogo de suas forgas a seu proprio dominio”.

A relacdo ser humano e natureza é latente na escolarizacdo realizada na area rural
amazonica. Existem significantes e significados espraiados em dimensdes nessa educagédo
que ultrapassam aspectos geograficos, ou aspectos de pura sistematizacdo disciplinar
secular. A Educacdo do Campo é conceituada como uma modalidade, segundo o0 MEC,
mas €, antes de tudo, um fazer laborioso executado por forcas humanas entre humanos.
De fato, historicamente a Educagdo do ou no Campo enquanto relacdo pedagdgica ndo
foi preocupacao latente nas pautas burocraticas do sistema nacional. Sempre foi relegada
e dispensavel, e vai emergir como ideario nos idos dos anos 1980/1990 nos movimentos
populares.

No final do século XX, essa educagdo entra como pauta reivindicada pelos
coletivos de luta na area rural, em especial nas lutas do MST — sem esquecer de citar a
importancia de ter tido suas raizes nos movimentos de Educagédo Popular ja nos idos dos
anos 1960.
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Para Bezerra Neto (2016, p. 80), “quando se fala de uma proposta de educagéo

pensada exclusivamente para o roceiro ou para o trabalhador rural, podemos perceber que

essas preocupacdes ndo sdo recentes e que nem a defesa de uma educacdo voltada

especificamente para os interesses do setor se iniciou com 0 MST”.

Mesmo que se reivindicasse uma educacdo diferenciada, a educacdo
rural era tratada com certo desprezo, sendo o professor rural visto como
um ndmade a espera da oportunidade de se firmar na profissdo e obter
um lugarzinho na primeira cidade que o acolhesse. Nos textos do INEP,
publicados no ano de 1950, podemos constatar que a posi¢do de um
professor rural era considerada inferior ao do professor urbano visto
que, segundo tal concepcéo, os professores rurais eram ambiciosos e
desejavam transferir-se para a cidade, mesmo quando nascidos no
interior (BEZERRA NETO, 2016, p. 80).

O ideario desenvolvimentista do pais envolve 0s processos organizativos da

Educacdo do Campo como um apéndice da estrutura nacional de escolarizacdo. Molina

(2012, p. 587) afirma que “na histéria da Educacdo do Campo, o debate e a compreensao

sobre o tema das politicas publicas tornam-se relevantes porque, desde o seu surgimento,

a Educacdo do Campo se configura como demanda relativa a garantia do direito a

educacdo para os trabalhadores rurais”.

Para Caldart:

Ainda que:

O surgimento da expressdo “Educacdo do Campo” pode ser datado.
Nasceu primeiro como Educacéo Basica do Campo no Dicionario da
Educacdo do Campo no contexto de preparacdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo, realizada em Luziania,
Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacéo do
Campo a partir das discussGes do Seminario Nacional realizado em
Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente
reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho
de 2004 (CALDART, 2012, p. 260).

O esforgo feito no momento de constituicdo da Educacéo do Campo, e
que se estende até hoje, foi de partir das lutas pela transformacdo da
realidade educacional especifica das areas de Reforma Agraria,
protagonizadas naquele periodo especialmente pelo MST, para lutas
mais amplas pela educacdo do conjunto dos trabalhadores do campo.
Para isso, era preciso articular experiéncias histéricas de luta e
resisténcia, como as das escolas familia agricola, do Movimento de
Educacdo de Base (MEB), das organizagOes indigenas e quilombolas,
do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), de organizacdes
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sindicais, de diferentes comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a
compreensao de que a questdo da educacgdo ndo se resolve por si mesma
e nem apenas no ambito local: ndo é por acaso que sd0 0S MesmMos
trabalhadores que estdo lutando por terra, trabalho e territorio os que
organizam esta luta por educacdo (CALDART, 2012, p. 261).

Na regido Norte a luta pela escola no meio rural se fortalece, a partir de 2002,
com as primeiras organizac0es referentes ao Comité Estadual de Educacdo do Campo do
estado do Amazonas e assim como o Comité Municipal de Educacdo do Campo em 2015.
A organizagdo dos comités confirma a importancia da unidade dos trabalhadores da
Educacao do Campo. No estado, 0 compromisso base de preocupacdo do Comité tem de
modo qualitativo e quantitativo enormes tarefas.

Os dados gerais referentes ao nimero de matriculas em 2018 no estado indicam
0 registro de 705.007 matriculas no Ensino Fundamental e 205.698 no Ensino Médio.
Sobre o nimero de professores, estavam lotados 32.452 no EF e 8.225 professores no
EM. Em relacdo as escolas, havia 4.734 instituicfes sob a gestdo da Secretaria do estado.

Do total citado de escolas, 3.637 estavam situadas na area rural do estado. O
registro de matriculas na etapa da creche (0 a 4 anos de idade) tinha o total de 5.198
criancas, e 1.932 eram os estudantes matriculados na Educacdo Especial. Nota-se o
registro referente a creche pensando nos desafios para efetivar essa etapa de atendimento
na érea rural.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no estado aponta 820 escolas com total
de 17.948 estudantes. As questdes referentes a EJA foram amplamente pautadas nas

discuss@es. Para Aradjo,

A EJA é uma resposta as demandas por escolariza¢do colocada pelos
sujeitos sociais do campo, tais demandas sdo frutos de um longo
periodo histérico de exclusdo dos trabalhadores do acesso a educacao
escolar. A EJA é mais do que alfabetizacdo apenas (embora esta seja a
condicio fundamental) (ARAUJO, 2012, p. 253).

Diante desse concreto, o Comité Estadual faz a mediacdo colocando para a
gestdo estadual as necessidades das escolas nos 62 municipios do estado. Os membros do
Comité, ao longo de sua estruturagdo, buscam fazer a leitura da realidade mediados pela
Otica da historicidade, ao que Marx (2009, p. 53) responde adequadamente: ““a historia

ndo é sendo a sucessdo das diversas geragdes, cada uma das quais explora os materiais,
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capitais, forgas de produ¢do que lhe sdo legados”. Isto &, a génese da coletiviza¢do dos
trabalhadores da educagdo emerge com a compreensao mesmo que inicial dos limites e
possibilidades e direitos das populagdes rodoviarias e ribeirinhas no estado. Para tanto, é
preciso ter conhecimento de como toda essa totalidade se materializa.

A primeira etapa de organizagdo do Comité Estadual de Educacdo do Campo
(CEECAMPOQO) do Amazonas vai ocorrer em meados de 2001, justamente naquele
momento em que se realizavam projetos para escolarizagdo em areas de assentamentos
no estado. Esses projetos ocorreram, de modo geral, em parceria entre o Instituto Nacional
de Reforma Agréria (INCRA) e Universidade Federal do Estado do Amazonas (UFAM).
A formagéo tinha como centralidade os adultos residentes nos assentamentos em 5
municipios. Em meados de 2008, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) estabeleceu nova parceria, desta vez, com a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), e, naquele momento realizou formag&o em licenciaturas ofertadas para
0s assentados em varios municipios também. Para Tafarel e Molina (2012), o PRONERA

tem significado especial na luta pela terra e pela educacao no campo:

No caso do Pronera, por exemplo, sua conquista se deu no contexto de
acirramento da luta pela terra, na transi¢cdo dos mandatos de Fernando
Henrigue Cardoso, apds o Massacre de Eldorado dos Carajas (abril de
1996), a Marcha Nacional pela Reforma Agréaria (abril de 1997), e a
realizacdo do | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agréaria (Enera) (julho de 1998) enfim, ap6s um conjunto de
fatores que geraram uma maior sensibilizagdo, mobilizagcdo e
envolvimento da classe trabalhadora na defesa de seus direitos e na luta
pelas suas reivindicagbes, um acuamento do governo perante a
sociedade e uma necessidade de dar respostas politicas ao impacto da
truculéncia do Estado no trato da questdo agraria tal como fora a acdo
policial em Carajas (TAFAREL; MOLINA, 2012, p. 576).

Como afirmam esses autores, 0s avancos na escolarizagdo do meio rural nao
ocorrem por contingéncia, ao acaso. As lutas estdo no eixo propulsor e o resultado advém
dessa combatividade popular daqueles para quem os direitos somente sdo regulados a
partir de pressdes. Sobretudo, apesar da execucdo de varias atividades em seu inicio, as
acOes vao resumir-se em reunides para discussdo de tOpicos mais tedricos com
revezamento da coordenacdo entre entidades. Também sdo realizados encontros com
outros estados para pensar a Educagdo do Campo, que retoma, em 2015, com muita forca

no | Encontro Estadual.
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O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) foi

instituido em 1998, regulamentado pelo Decreto n°. 7.352 de novembro de 2010 com

objetivo de promover formacdo nos assentamentos organizados pelo Instituto Nacional

de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Destaca-se, com isso, a relevancia do

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para formulagdo inicial e

instituicdo do programa, cujas praticas se organizavam a partir de principios pedagdgicos

a serem priorizados nas a¢des educacionais tais como:

a)

b)

d)

Incluséo que significa reconhecer a educagdo como direito social garantido
e fundamental na formacéo da cidadania e da identidade dos sujeitos do

Participacdo que significa a participacdo dos pares nos processos de
elaboracdo, decisdo e acompanhamento dos projetos envolvidos;

Interagdo que significa a coletividade ou vivéncia entre 0s sujeitos
interagindo uns com 0s outros;

Multiplicacéo que significa a formacédo educacional de todos socializando

0s saberes necessarios para a vivéncia na sociedade.

Justamente no Decreto de n°® 7.352, de 2010, o Programa tem sua regulacao

assinado pelo entdo presidente Luiz Inécio Lula da Silva em 04 de novembro de 2010.

Caberia ao Ministério do Desenvolvimento Agrario e ao INCRA desenvolverem as

atividades:

Segundo o decreto, a educacdo no campo compreende da creche a
graduacdo e a oferta é de responsabilidade compartilhada da Unido,
estados e municipios. A populagdo que reside no campo, objeto do
decreto, compreende agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréria,
trabalhadores rurais assalariados, quilombolas, caigaras, povos da
floresta, caboclos. A esses cidaddos, a escola deve atender respeitando
uma série de principios, entre os quais se destaca 0 respeito a
diversidade, nos aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, raca e etnia.

O decreto atribui ao governo federal a responsabilidade de criar e
implementar mecanismos que assegurem a manutencdo e o
desenvolvimento da educacdo na é&rea rural, afim de superar a
defasagem histérica de acesso, e propde o enfrentamento de quatro
problemas: reducdo do analfabetismo de jovens e adultos; fomento da
educacdo bésica na modalidade jovens e adultos integrando
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qualificacdo social e profissional; garantia de fornecimento de energia
elétrica, 4gua potavel e saneamento basico para as escolas; promoc¢éo
da incluséo digital com acesso a computadores, conexdo a internet e as
demais tecnologias digitais.

A formac&o de professores que lecionam nas escolas rurais também estéa
definida no decreto. Ela deve atender, conforme o artigo quinto, os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, estabelecidos no
Decreto n° 6.755, de janeiro de 2009.
www.http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16002

A continuidade das atividades ocorre em acompanhamento ao Programa Nacional
de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) como parte das politicas publicas nacionais
para 0 meio rural. O processo realiza-se por meio da adesao dos estados e municipios via
secretarias em parcerias com universidades junto com a Secretaria de Educacdo
Continuada Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). O PRONACAMPO
corporificava a coletivizacdo das decisdes politicas por meio de sua formacéo
participativa conforme descricédo a seguir:

O PRONACAMPO foi construido pelo Grupo de Trabalho coordenado
pelo MEC/SECADI, formado pelo Conselho dos Secretarios Estaduais
de Educacdo — CONSED, Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME, Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura — CONTAG, Movimentos dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Sem-terra — MST, Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura Familiar — FETRAF, Rede de Educacdo do Semiérido
Brasileiro — RESAB, Universidade de Brasilia — UnB Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG, atendendo a demandas dos sistemas
de ensino e dos movimentos sociais (MEC/PRONACAMPO, 2012, p.
2).

O PRONACAMPO, segundo a Portaria de n° 86 de fevereiro de 2013 tem em
seus objetivos: a) 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola; b) a aprendizagem
e 0 ensino de qualidade; c) a valorizagao de todo universo produzido historicamente na
cultura das populages residentes em area rural.

Os procedimentos foram centrados numa estrutura organizativa formada em
quatro eixos, tais como:

a) gestdo e praticas pedagogicas;

b) formacdo inicial e continuada de professores;

c) educacéo de Jovens e Adultos e Educacgéo Profissional;

d) infraestrutura fisica e tecnologica.
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Os eixos subdividem-se em vérias acfes. As articulagdes entre as instituicoes
assumem aspecto relevante para potencializar projetos no estado do Amazonas. O espaco
do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) é uma grande forca para o
reconhecimento das acdes do Comité. Dentro das universidades também se encontravam
forgas nas pesquisas académicas além dos movimentos sociais.

Durante a formacdo do Comité e demais eventos, os envolvidos se perguntavam,
durante as discussdes, como deveria ser o tratamento adequado ao nosso “campo”? Se 0
conceito dado a estudar vinha dos movimentos nacionais, como se poderia, entdo,
enxergar esse nosso campo a partir da visao do outro campo? Teriamos como conceber o
nosso “campo” e inseri-10 na pauta de discuss@o nacional? Como, enquanto trabalhadores
naquela realidade, nos enxergariamos e como 0s outros iriam nos enxergar? Quais 0s
referenciais que caberiam para nossa discussao?

O marco histérico estava dado. Com a base legal, viria a oficializacdo em duas
portarias que reconheciam o Comité Estadual, uma de seu inicio, em 2015 — efetivada
pela Secretaria de Educacdo e Qualidade do Ensino do Estado — e outra com sua
reestruturacdo em 2017. A Portaria GS n° 301 publicada no dia 11 de maio de 2015
instituiu o Comité Estadual e, na sequéncia, a nova Portaria GS n°® 578/2018 que instituiu
sua reestruturacao.

Em 2015, os trabalhos do Comité Estadual se renovavam, ganhavam forcas com
realizacdo de grande encontro entre varias liderancas locais, sendo estabelecido um novo
Regimento Interno. As institui¢es que passam a compor o Comité Estadual de Educacgéo
do Campo do Amazonas trazem as representatividades de 62 municipios e das seguintes

instituicdes:

1) Secretaria de Estado da Educagédo e Qualidade do Ensino (SEDUC-AM);
2) Secretaria de Estado da Producéo Rural (SEPROR/IDAM);

3) Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria (INCRA);

4) Universidade do Estado do Amazonas (UEA);

5) Universidade Federal do Amazonas (UFAM);

6) Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura do Amazonas (FETTAGRI);
7) Conselho de Estado da Educagéo do Amazonas (CEE-AM);

8) Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME);
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9) Instituto Federal do Amazonas (IFAM);

10) Movimento de Mulheres Camponesas (MMC);

11) Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME);

12) Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/MAO);

13) Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR-AM);
14) Movimento Quilombola;

15) Comissao Pastoral da Terra (CPT);

16) Articulacédo pela Convivéncia com a Amazonia (ARCA);

17) Projeto Nova Cartografia Social da Amazénia (PNCSA);

18) Férum Permanente das Mulheres de Manaus (FPMM).

A organizacdo interna do Comité se fazia com a participacdo de pelo menos 2
representantes de cada uma das instituicbes nos encontros em que todos podiam tomar
posicionamentos sobre as questdes discutidas. Em 2015, na retomada dos trabalhos, um
dos objetivos do encontro foi fortalecer a luta, tomar decisdes e compartilhar experiéncias
da Educacdo do Campo no Amazonas a partir das trocas entre as instituicoes e demais
grupos, 6rgdos municipais, estaduais e federais que atuavam junto aos sujeitos do campo.

Para efetivar a sistematizacéao foi eleita a primeira coordenagéo oficial legal do
Comité, sendo composta por representantes das instituicdes participantes naquele
encontro. Os participantes passaram, entdo, a reunir-se segundo um cronograma anual.
No principio, houve a preocupacdo com a elaboracdo do primeiro Regimento Interno, em
que também sdo deliberados os principios e demais elementos necessarios.

A elaboracdo de uma diretriz, tal qual fizera o Comité Municipal, era
imprescindivel para o Comité Estadual. A diretriz passa a ser central no trabalho do
coletivo, muito embora varias a¢gdes tenham ocorrido nesse intento, e, até o ano de 2021,
ela ainda esta sendo elaborada pelo grupo. De fato, a diretriz legitima o processo de luta
por politicas publicas em prol da Educacdo do Campo, e, para atuar junto ao sistema
burocréatico, a documentacgdo € muito importante.

Nesse percurso, em 2017, é eleita uma nova coordenacdo cuja finalidade era
cumprir a vigéncia dos proximos 2 anos — tendo em vista o tempo estabelecido no proprio
regimento. Na verdade, esse € um ponto nefralgico, pois, em relagéo ao regime de gestéo,

assumido inicialmente no Comité, havia contradicdes. O modelo em vigor colocava o
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presidente um tanto quanto disconforme diante dos ideais, cuja base era o pensamento
democréatico tentando aproximar-se do pensamento socialista. A figura do presidente
sendo determinante em algumas situagdes, além da subjetividade de quem estava naquela
condicdo, trazia desacertos ao grupo que, na préatica, se colocava como lideranca
arbitraria.

Havia indagacdo, eram vérias as questfes colocadas no coletivo sobre a
identidade democratica que se defendia e 0 modo como a propria direcdo do comité se
portava. A introjecdo do opressor no oprimido, como diz Freire (1987), é sutil, se faz nos
emaranhamentos do sistema, ao ocupar uma funcéo superior no grupo. Nas instituicoes,
pode ocorrer que o trabalhador, que ndo é da classe dominante, passe a incorporar atitudes
dessa classe. No processo de organizacdo do Comité Estadual, ao se dividirem
oportunidades de direcdo entre professores das universidades, professores da educacgédo
basica e representantes dos movimentos sociais, era perceptivel uma classificagdo
antidemocrética, pois, os professores das universidades se punham oscilantes em relacéo
ao valor da fala dos demais. Havia, sim, a luta intraclasse, havia a necessidade de
introjetar o que Marx e Engels anunciaram no Manifesto do Partido Comunista no século
XIX.

Todos os movimentos foram movimentos de minorias ou em interesse
de minorias. O movimento operario € 0 movimento autdbnomo da
imensa maioria em interesse da imensa maioria. O operariado a camada
mais baixa da sociedade atual, ndo pode se levantar, se constituir, sem
fazer explodir toda a superestrutura de camadas que formam a
sociedade oficial (MARX; ENGELS, 2014, p. 123).

Foi-se formando consenso que o modelo presidencialista somente fortalecia o
alijamento — talvez ndo intencional, mas que ocorria entre os pares, os trabalhadores, pois
essa era a condicdo de todos. Portanto, tal modelo ndo se casava com a discussao pela
democracia e pela luta compartilhada da Educacdo do Campo, ali pretendida e defendida.
Quando houve oportunidade de mudar o modelo, durante a eleicdo da nova diretoria em
2017, foi proposto uma coordenagéo colegiada. N&o se desejava 0 modelo organizativo
formado por um presidente, um vice-presidente e demais posi¢des em hierarquia
administrativa. Nesse interim, com as mudancas acontecendo, também o documento que

rege o Comité, o regimento oficial, foi revisto e aprovado com ampla participagao.
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Foi nesse processo de transformacéo que se instigou a elei¢do da nova direcgéo.
A votacdo ocorreu entre os pares sendo eleita a chapa cuja defesa trazia 0 novo modo de
direcdo introduzindo a proposta de lideranca por colegiado. O colegiado seria formado
por 2 representantes de 4 instituices que estariam a frente dos trabalhos, passava a existir
a paridade na coordenagéo geral do Comité Estadual. O novo modo de gestdo passa, a
partir de entdo, a contar com duas representatividades de instituicbes que fica entre
universidade, movimentos sociais, secretaria municipal e secretaria estadual, a qual
justamente haviam pleiteado no processo eleitoral.

As atividades do Comité Estadual de certo modo caminham pareadas com as
atividades do Comité Municipal de Manaus; os planos de escuta democratica foram
realizados nos municipios, nas comunidades igualmente elaborados desse modo,
abrangendo todos 0s 62 municipios do estado em 2017. Nos planos de acdo, era prioritario
realizar a escuta; 0s encontros ocorriam com a parceria das universidades, movimentos
sociais e secretarias em alguns municipios como Capiranga, Manacapuru, Jutai, Autazes,
Benjamin Constant, Iranduba, Manaus, Itacoatiara, Parintins, Novo Aripuand, Uarini e
Atalaia do Norte.

Os grupos de trabalho nos encontros eram formados com diversas categorias de
sujeitos participantes, além dos profissionais da educacdo, os estudantes, familiares e
comunitarios em geral. Os eixos norteadores definidos para discussao foram:

1) Conceito de Educagdo do Campo
2) Préticas pedagbgicas

3) Relagéo escola e comunidade

4) Politicas publicas para 0 campo

5) Identidade territorial e relacdes de trabalho

Cada eixo trabalhado nos grupos no decorrer dos encontros teve seus subeixos
desenvolvidos para dissecar todos os limites estruturais enfrentados pelos envolvidos. De
certo, se desejava unir a classe trabalhadora da educagéo no meio rural para contrapor a
hegemonia da classe dominante — a ideia era que a transformacéo nédo viria de modo
natural. Era preciso conscientizar os sujeitos sobre a propria classe. A coalizdo em foruns
ajudaria na promogéo de uni&o e coletivizacao da luta por melhorias e direitos. Segundo

Marx isso significa que:
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Cada vez mais os conflitos entre trabalhadores e burgueses isolados
assumem o carater de coalizGes entre duas classes. Os trabalhadores
comecam a formar coalizBes contra a burguesia, unem-se pela defesa
de seus salarios. Eles fundam associacbes mais permanentes para se
prepararem para essas revoltas eventuais...” e ainda que “o verdadeiro
resultado de suas lutas ndo é o eixo imediato, mas a unido cada vez mais
ampla dos trabalhadores (MARX. 2014, p. 119).

Os resultados em cada encontro, passaram a compor material de fundamentacéo
para elaboracdo da Diretriz Estadual das Escolas do Campo do Amazonas. Logo em 2018
foi realizado outro encontro, na verdade para efeito de contagem, o Comité ja havia, em
2017, realizado um segundo encontro ao participar do seminario da especializacdo do
programa de formagdo Escola da Terra na universidade. De qualquer forma ficou
registrado esse encontro como o Il Encontro Estadual em que se teve ampla participagédo
com varias instituicbes sendo representadas. Os membros do Comité atuam como
representativa em grandes eventos tais como o Férum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), no Encontro Internacional do Fundo das Nagbes Unidas para Infancia
(UNICEF) ocorrido em Manaus, na Conferéncia Estadual de Educagdo do Amazonas
(COEE) ocorrida em Manaus e na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) ocorrida
em Brasilia, além da producéo cientifica de artigos apresentados em varios eventos locais
e nacionais.

Outro passo importante para a legitimacdo do coletivo estadual ocorre com a
participacdo de seus membros na comissdo de elaboracdo do documento estadual
correspondente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do estado do Amazonas em
2017. A presenca na elaboragdo do Referencial Curricular do Amazonas (RCA) resultou
na insercdo da Educacdo do Campo no referido documento. A promocgdo do tema em
diversos espacos abriu caminhos para se rever e repensar politicas educacionais nesse
sentido. Ha de se destacar, também, os encontros realizados pelo Comité Estadual em
alguns municipios durante o ano de 2017, cujas intences eram coletar informacdes para
a elaboracdo das diretrizes educacionais, além de ouvir mais de perto a populacdo, os
sujeitos do campo nos rincfes da Amazénia amazonense.

O movimento coletivo faz presséo junto aos sistemas de gestdo do ensino e em
decorréncia foram sendo aos poucos formados grupos de trabalho nas assessorias

pedagdgicas das secretarias no estado. No ambito da secretaria, em Manaus, ja havia uma
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mobilizacdo, desde 2013, que tinha intensdo de mudar o conceito de Educacdo Rural para
Educacdo do Campo, tentando seguir as orientagdes do movimento nacional. A
concepcao de Educacdo do Campo com base nos principios discutidos nacionalmente ja
fazia parte da pauta e das aces iniciadas pelo GT Campo e em seguida pelo Comité
Municipal, tanto é que hoje 0 municipio ja possui sua diretriz das escolas do campo.

O trabalho do Comité Estadual buscava fazer a andlise da realidade, a partir de
sua sistematizacdo e esse trabalho requer muitos esforcos para alcancar 0s 62 municipios.
O trato com as questdes da Educacdo do/no Campo sempre significou um trabalho de
resisténcia. Para Bezerra Neto e Lombardi essa resisténcia dos trabalhadores significa
que:

O educador precisa romper com as pedagogias escolares articuladoras
dos interesses da burguesia e vincular sua concepgdo e sua pratica a
uma perspectiva revolucionaria de homem e de mundo. N&o se trata
simplesmente de aderir a uma concepcdo cientifica de mundo e seu
poder desvelador da realidade, mas em assumir na teoria e na pratica,
isto é, na praxis social, uma concepc¢do transformadora da vida, do
homem e do mundo (BEZERRA NETO; LOMBARDI, 2020, p. 53).

Romper os paradigmas construidos e consolidados no sistema néo é tarefa facil,
seja na esfera estadual, municipal ou federal. O protagonismo dos trabalhadores, dos
estudantes e comunitarios traz forcas para efetivar as mudancas. Nas demandas que se
apresentavam nas reunides do Comité Estadual havia indicativos dos objetivos que
incluiam:

a) promocdo da dimensdo democratica na escola (eleicdo de delegados por

categorias representativas)

b) horizontalizacdo das decisdes politicas (instituicdo dos féruns)

c) producdo de uma Diretriz Pedag6gica Estadual para Escolas do Campo no

Amazonas

d) producdo de materiais pedagogicos para escolas do campo considerando sua

realidade

e) producdo de instrumentos especificos para escolas com turmas

multisseriadas

Os objetivos, as metas e 0s principios estavam presentes ao iniciarem as

atividades nos anos de 2001 e 2002. Embora, naquele periodo, 0 Comité Estadual ainda
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néo fosse legalmente organizado, seja, do ponto de vista de regimento, e outro documento
de reconhecimento legal, ja havia muito trabalho voltado para Educagdo do/no Campo
em especial na difusdo de ideias e reflexdo sobre a opressdo hegemonica do sistema
educacional. Em muito, essas atividades eram capitaneadas junto ao Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria. Havia uma mobilizag¢do para formagdo no campo em
especial nos assentamentos. Naquele momento foi realizado o curso de Educacéo de
Jovens e Adultos para alfabetizacdo de 680 agricultores no meio rural que ocorreu em 5
municipios além de mais 7 Projetos de Assentamento que também foram incluidos.

Foram desenvolvidos 5 cursos de formacdo em licenciaturas alcangando 4.716
estudantes. As parcerias foram realizadas entre a Universidade Federal do Amazonas em
2 cursos e com a Universidade Estadual do Amazonas em 3 cursos. No ano de 2008, via
PRONERA, também foram formados 200 agricultores do Amazonas e Roraima nas
primeiras turmas de licenciados pela UEA.

De fato, ja em 2003, o Comité Estadual em seu formato inicial, realizou no
estado do Acre, na capital Rio Branco, o encontro de Educacdo do Campo considerado o
1° na regido Norte. Em 2004, por meio do INCRA e PRONERA, ocorreu 0 2° momento
na estruturacdo do Comité Estadual em um encontro que reuniu representantes dos
estados do Acre, Amazonas, Amapa, Roraima, Rond6nia e Tocantins. A gestdo do
Comité naquele momento era feita em revezamento das instituicdes que compunham o
comité.

Discutiremos adiante detalhamentos relativos ao Comité Municipal de Educacgéo
do Campo que traz também contribuicdo para o fortalecimento da luta pela Educacgéo do
Campo na capital do estado e também apresentamos as contradi¢fes da conjuntura escolar
enguanto génese para acao reativa dos foruns. A atuacdo é combativa com a inclusao dos
trabalhadores da educacdo, estudantes e familias na condicdo de protagonistas das
politicas educacionais em amplo dialogo que rompe os silenciamentos. Nessa direcéo,
Arroyo (2012) afirma que o campo nunca esteve silencioso, o campo foi sempre

silenciado.
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2.1. NOS COMITES ESTADUAL E MUNICIPAL CONTRIBUTOS PARA
CONSTRUCAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS POR DENTRO DO
SISTEMA

Se a luta é uma escola de vida, entdo o mais razoavel é
que a luta também possa ter direito de entrada nessa
outra escola, em tese aquela onde as pessoas entram
justamente para aprender coisas que sejam
importantes para sua vida.

Roseli Caldart

O movimento germinal dos Féruns Municipais de Educagio do Campo, Aguas
e Florestas de Manaus, como todo movimento, tem centralidades, subjetividades e
objetividades. As causas que sdo eixos no movimento sdo emergentes nas materialidades
inerentes ao trabalho educativo, seja, no meio rural ribeirinho ou rodoviario. O
trabalhador e seu trabalho, ao sofrer presséo dos determinantes impostos de modo externo
e interno, iniciam em si um exercicio de reflexdo sobre a ordem social que os oprime, e,
€ no convivio social vao se constituir no¢cGes de como o seu trabalho est& enraizado na
totalidade do sistema. Ao mesmo tempo também se ddo conta de que o conhecimento que
possuem pode forjar transformacGes, que sua forca de trabalho é sua riqueza, e é
importante para o desenvolvimento do sistema capital em que a escola se engendra. Para
Saviani (2002, p. 88-89), “a educagdo ¢ assim uma relacdo de hegemonia alicercada na
persuasdo” e “é uma relagdo que se trava entre contrarios ndo-antagdnicas” por isso “toda
pratica educativa contém inevitavelmente uma dimensao politica” e “toda pratica politica
contém, por sua vez, inevitavelmente uma dimensao educativa”.

Os foruns cumprem o papel de provocar e unir, de coletivizacdo de ideias, de
reflexdes cambiadas entre pares. A palavra e atividade denominada forum é comumente
utilizada na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD). De acordo com dicionério

online https://www.dicio.com.br/forum/

Substantivo masculino [Histdria] Local publico; foro. Lugar onde esta
situado o poder judiciario e que abriga os tribunais. Assembleia ou
reuniao cujo proposito é discutir um tema. [Por Extensdo] Internet.
Local eletrdnico especifico, ou site, em que Vvarias pessoas debatem um
determinado tema. Etimologia (origem da palavra férum). Do latim
férum 'praca publica.
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Os féruns locais que aqui tratamos objetivam promover aproximacao com todos
os envolvidos na Educacéo do/no Campo para repensar as politicas educacionais e seus
espraiamentos no meio rural. Os féruns no ensino em EAD séo locais disponibilizados
em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), cuja finalidade € realizacdo dos debates
e dos compartilhamentos entre pares para ampliar as respostas ou as duvidas postas
quanto aos conhecimentos tratados no Ensino a Distancia conforme um planejamento
previamente ordenado.

No Brasil havia, até 2017, um espaco de discussdo denominado de Forum

Nacional de Educacédo que tinha como compromisso.

O Forum Nacional de Educacdo (FNE) é um espaco de interlocucéo
entre a sociedade civil e o Estado brasileiro; uma reivindicag&o historica
da comunidade educacional e fruto de deliberacdo da Conferéncia
Nacional de Educacgéo (Conae 2010).

De carater permanente, o Forum Nacional de Educacdo foi criado pela
Portaria Ministério da Educacédo n.° 1.407 de 14 de dezembro de 2010,
publicada no Diario Oficial da Unido de 16 de dezembro de 2010, e
instituido por lei com a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo
(PNE) (saiba mais a respeito do PNE), pela Lei 13.005, de 24 de junho
de 2014. Direcionado por um Regimento Interno, ele tem as seguintes
atribuigoes. http://fne.mec.gov.br/19-o-forum/36-o-forum-texto

O FNE tem como suas competéncias: | — Participar do processo de concepcao,
implementacado e avaliacdo da politica nacional de educacdo; Il — Acompanhar, junto ao
Congresso Nacional, a tramitacdo de projetos legislativos referentes a politica nacional
de educagéo, em especial a de projetos de leis dos planos decenais de educagéo definidos
na Emenda a Constituicdo 59/2009; Il — Acompanhar e avaliar os impactos da
implementacdo do Plano Nacional de Educacdo; IV — Acompanhar e avaliar o processo
de implementacdo das deliberagdes das conferéncias nacionais de educacédo; V — Elaborar
seu Regimento Interno e aprovar “ad referendum” o Regimento Interno das conferéncias
nacionais de educacéo; VI — Oferecer suporte técnico aos Estados, Municipios e Distrito
Federal para a organizagéo de seus foruns e de suas conferéncias de educacao; VII — Zelar
para que os foruns e as conferéncias de educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios estejam articuladas a Conferéncia Nacional de Educagdo; VIII — Planejar e
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coordenar a realizacdo de conferéncias nacionais de educacdo, bem como divulgar as
suas deliberactes™®.

E preciso historicizar essa questdo, pois, o FNE foi criado em 2010 para fazer a
coordenacao das conferéncias nacionais de educacao que deveriam ser articuladas com

as demais regionais. Ocorre que segundo o site da Agéncia Brasil:

O Ministério da Educacdo (MEC) redefiniu a composi¢cdo do Forum
Nacional de Educacéo (FNE), incluindo 6rgéos como o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), ligado a propria pasta, e
excluindo outros, como a Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e
Pesquisa em Educacdo (Anped) e a Conferéncia Nacional dos
Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (Contee), representantes
da sociedade civil. As medidas ndo foram discutidas com o conjunto
das entidades do FNE, nem tampouco com o coordenador do FNE,
conforme estabelecem as normatizagfes em vigor e a cultura anterior
do setor educacional dizem as entidades que criticam a decisdo do
MEC.
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2017-05/mec-

Atualmente existe um novo coletivo nacional de educacdo que é o Forum
Popular Nacional de Educacdo (FNPE) criado como reacdo combativa diante da medida
arbitréria interventiva do Estado nacional sobre a formacdo do Forum Nacional de
Educacdo em que varias entidades representativas da sociedade civil foram alijadas de
participacdo. Segundo site do FNPE “O Férum Nacional Popular de Educacdo (FNPE)
retine 40 entidades nacionais que representam pesquisadores e trabalhadores do campo
educacional e estudantes que se mobilizam em defesa da educacdo”.

https://fnpe.com.br/documentos/

Localmente é essa dimensdo politica que forja o coletivo como meio para o
didlogo critico sobre a escolarizacdo na Amaz6nia manauara. As insurgéncias fazem parte
da historia dos trabalhadores como afirma Engels (1985, p. 242): “a revolta dos operarios
contra a burguesia comecou pouco depois do inicio do desenvolvimento da industria e
atravessou diversas fases”. Nao sem razdo, os trabalhadores vdo criando estratégias
insurgentes pois, continua o autor, “o operario vivia na miséria e na indigéncia e via outros

que gozavam de situacdo melhor. A sua razdo ndo conseguia compreender por que era

18 s informacdes foram coletadas no site do MEC: http://fne.mec.gov.br/19-o-forum/36-o-forum-texto
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precisamente ele que tinha que sofrer nestas condigdes, ele que fazia bem mais pela
sociedade do que um rico 0cioso”.

Sé&o circunstancias analogas considerando tempo e lugar, que outras coligagdes
vao ocorrendo para intervir nas condicdes de trabalho e vida. A criacdo do projeto de
formagdo continuada para professores do campo, em 2012, na Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM), setor responsavel pelo trabalho de
formacéo, era preltdio do que viria com mais forca e serviu para fomentar a criacdo do
Grupo de Trabalha em Educacdo do Campo na Divisdo de Ensino Fundamental em 2013.
e o GT iria atuar nos planos, projetos e programas pedagogicos das escolas do campo.

O trabalho desenvolvido pelo GT € incisivo por intervir diretamente na
organizacao das escolas como um todo além de promover a criacdo do Comité Municipal
de Educacdo do Campo como ampliacao do espaco politico. Tomar a dire¢do das politicas
educacionais implementadas era o objetivo. Como havia sido no passado a exemplo da
revolta dos operérios na Inglaterra que, segundo Engels (1985), se alastrou e chegou a
forjar, naquela época, o “direito de livre associagdo”. Também em defesa dos interesses
dos trabalhadores e estudantes se formam essas associacdes locais que, para além do
sindicalismo, sdo instituidos para agir no ambito de interferéncias pedagogicas.

Para essa formacé&o coletiva de luta, os cursos de formagdo continuada, como o
caso da “Escola da Terra”, vieram ajudar. Foram atendidos professores das turmas
multisseriadas: em Manaus foram 65 professores especialmente das escolas do rio Negro.
No curso, o conceito de Educacdo do Campo foi aprofundado e os proprios professores
solicitaram a Especializacdo em Educacdo do Campo como continuidade. A
especializacdo foi organizada entre a parceria das instituicdes responsaveis pelo curso
“Escola da Terra”. As institui¢bes envolvidas foram: SECADI/MEC, UFAM, SEDUC e
SEMEDs, entre os anos de 2014 e 2016.

E nessa politica que se legitima o entdo “Comité para construcio da proposta
pedagogica para Educacdo do Campo”, que vai se chamar depois “Comité da Educacdo
do Campo do municipio de Manaus”. A l6gica de trabalho era estabelecer a aproximagéo
com todos os envolvidos nas escolas, em especial os professores, para horizontalizar as
decisbes pedagogicas trazendo-as para o sistema, afinal todos eram funcionarios publicos,
as perspectivas definidas nas bandeiras de luta dos movimentos de defesa da Educagéo

do Campo eram de todos os envolvidos. Foi grande o desafio para se conseguir a
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representatividade da regido Norte nos espacos de discussdo dos coletivos nacionais. A
luta se dava intraclasse. O Norte sempre espoliado de uma forma ou outra.

Contudo a sujeicao classista ndo desanimou a frente de combate dos nortistas, e
embora o comité fosse formado por representantes dos setores técnicos e representantes
dos Conselhos de Educagéo local, ndo participavam dele ne os professores das escolas,
nem os estudantes e/ou pais. Desse modo, se pensou nos féruns como estratégia para
trazé-los para esse espaco. Essa era a contradicdo e o limite de acdo. O comité seria o
mediador para fazer chegar a gestdo oficial, por meio de foruns, os debates e seus
resultantes o que desacomodaria o sistema, fazendo reverem-se as posturas tomadas em
relacdo ao planejamento e ao acompanhamento das condicGes do trabalho pedagdgico nas
escolas do campo manauara.

Vale dizer das dificuldades enfrentadas: muito embora a gestdo politica da
Secretaria, naquele momento, fosse de base progressista, tinhamos o PT na lideranca.
Todavia, as proposicoes e a dindmica de desenvolvimento das acgdes locais na gestdo
municipal e na Secretaria expunham as contradi¢bes intraclasse. Havia certa
arbitrariedade partidaria politica. Embates burocraticos, técnicos contrarios diante das
iniciativas eram obstaculos mesmo que encapsulados.

Integrar aos foruns com a base epistémica era outra atividade para se fazer: pensar
os féruns como processo de desalienacdo, em escala de emancipacdo dos sujeitos. Os
fundamentos existentes nas teorias que justificavam as condicdes precarias do ensino
deveriam ser discutidos, deveriam ser indagacdo constante — além de outros fundamentos
que justificassem o ensino qualificado como direito de todos e que também deveriam ser
conhecidos. Saber que a escola é dualista, que existe a escola do rico e a do pobre distorcia
a realidade e ideario contido no discurso onirico dos textos legisladores. Era necessario
tomar a escola e elevar a autoestima dos sujeitos com o conhecimento, como diz Nosella

em sua leitura gramsciana:

De fato, 0 burgués que sai da escola sem conteido e pensando que sabe
tudo, torna-se um perigo para a hegemonia burguesa; sua classe sabe
disso e providencia escolas adequadas. O trabalhador, ao contrario,
cujos contetidos de certa maneira ja Ihe foram oferecidos informalmente
na propria pratica produtiva-politica, mas que foi sistematicamente
afastado das ciéncias gerais, criou de si uma baixissima estima
(NOSELLA, 2013, p. 112).

Para Gramsci:
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O operério acredita sempre ser mais ignorante e mais incapaz de quanto
efetivamente é; o operéario tem sempre medo de expressar suas opinides
porque acredita que elas tém pouco valor uma vez que foi acostumado
a pensar que sua funcdo na vida ndo é produzir ideias, dar a direcao, ter
opinides, mas, ao contrario, é seguir as ideias dos outros, executar a
direcdo estabelecida pelos outros e escutar de boca aberta as opinides
alheias (GRAMSCI, 1971, p. 60).

No contexto amazoénico a historia se repetia, conforme Gramsci destaca acima: o
trabalhador da educacdo formado, licenciado, cala-se e sente-se inferior muitas vezes
diante das situacfes que Ihe sdo postas. A subalternidade introjetada nos trabalhadores €
parte do projeto ideoldgico da elite para manter essa classe silenciada. A importancia de
coletivos como conselhos e comités é poder agir na unido da classe, que tem, entdo, a
oportunidade de reagir ao estado coisificado dentro do sistema, por isso é preciso que
sejam legalizados: para ter forca politica.

O reconhecimento nos marcos legais esta registrado na subsecdo 1V, do
Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus, de
2012, devido ao processo e a discussao que houvera na DDPM e que desde 2012 esta
oficializado na Portaria de n°® 0237/2016 SEMED/GS. Essa acdo soma-se a elaboracédo
das Diretrizes Pedagbgicas da Educacdo do Campo na Rede Publica de Ensino de
Manaus, ap0s o primeiro Forum de 2016, que substituiu o conceito de Educacdo Rural
para Educacdo do Campo. A diretriz abria lugar para introducdo das bases fundantes do
movimento nacional da Educacdo do Campo e isso tinha grande significado para luta,
para a bandeira de defesa dos féruns. Ali estavam presentes o pensamento pedagogico
socialista, a pedagogia do oprimido e a pedagogia do movimento, as quais poderiam ser
orientadoras dos planos didaticos nas escolas o que ja representava ganhos e avancos para
o coletivo que se formava ali.

A denominagdo do comité — “Educacio do Campo, Aguas e Florestas” —
significa, para seus membros, ndo apenas um nome grande e eloquente, mas a necessidade
de incorporar a ancestralidade e a materialidade amazonica para se articular a identidade
geografica entre as questdes gerais de natureza politica e social.

O trabalho era compromissado e sistematizado, 0 que chamava a aten¢do dos
demais departamentos da Secretaria. Os proprios professores nas escolas passaram a

confiar e a ter expectativas de mudanca. A participacdo no Comité que era de 12 membros
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passou para 22 pessoas envolvidas, em 2017, dado o impacto das atividades do primeiro
Forum.

Havia o planejamento anual e o calendario de reunides para deliberagdo em
diversas acdes intersetoriais, além da realizacdo dos foruns. As decistes eram tomadas
nas reunides, que ocorriam primeiramente entre professores/técnicos (que também eram
professores em funcdo administrativa e pedagogica) e, em seguida, reuniam-se nas
escolas. Cada passo teve grande importancia para a consolidacdo das acGes do Comité
que se fortificou na realizacdo dos foruns. A escola ndo era mais um local abstrato: a
organizacdo dos trabalhadores da educacdo, dos professores das escolas e dos
técnicos/professores do GT Campo, além dos estudantes e pais/comunitéarios, encampou
a luta para construir outra concepc¢ao acerca da escolariza¢do no meio rural.

Na verdade, a escola é um espaco de disputa, ja era campo de forcgas
intencionadas para cotejar conhecimento e deixar os sujeitos do campo arraigados na
condigédo de subalternidade. O trabalho educativo no campo amazonico precisava ser
entdo transformado, ndo estar centrando somente nas caracteristicas locais regionais, mas,
abranger todo cabedal cientifico que deveria fundamentar a capacidade de enfrentamento
dos sujeitos envolvidos diante da sociedade classista. A fragdo de tempo significativo
ocupado na escola haveria de trazer para vida dos estudantes e trabalhadores ferramentas
para subsidiar sua emancipacdo, uma emancipa¢do humana conforme pensada pela
pedagogia progressista. Haveria de ter na escola outro sentido. Esse sentido era buscado
pelos coletivos.

No comité, as estratégias didaticas ja levantavam indaga¢des diante dos modos
como se apresentavam o0s resultados das préaticas escolares comuns, como a questdo do
rendimento escolar. Assumia-se 0 acompanhamento das politicas advindas do MEC entre
outras. O espaco de atuacdo do coletivo se alargava aos poucos conseguindo introduzir-
se nos documentos locais da administracdo escolar, ou seja, no caso das orientacOes
pedagogicas, as questdes trazidas da Educacdo do Campo — como o proprio nome
“Educacdo do Campo” que passou a fazer parte do cronograma de atividades locais na
Secretaria.

O proprio Referencial Curricular Amazonense (RCA), criado no bojo da atual
BNCC, passa a incorporar a Educagdo do Campo. De fato, era perceptivel que grande

parte dos envolvidos no processo dos foruns, apesar de terem formacao superior, tinham
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pouco conhecimento sobre as bases epistémicas da Educacdo do Campo, e isso sinalizava
que uma das funcdes dos foruns era formar os sujeitos, educar para aprofundar a tematica,
para sustentar as proprias metas que se desejavam alcancar. Entender o papel do Estado,
a desigualdade da ordem na sociedade civil, a escola no meio rural e suas contradi¢des
eram estudos necessarios junto aos membros do GT e do Comité e conforme o
compromisso préatico crescia, suas demandas tedricas também cresciam.

Para seus membros parecia necessario compreender sua identidade no préprio
processo. O trabalho na escola ou para a escola era o ponto central, seja nos meios seja
nos seus fins. Estando intrinsicamente ligados, tanto aos meios quanto aos fins, no
processo formativo, em todos se forjava o compromisso politico. Colocava-se cognitiva
e sensivelmente certa direcdo no que tange ao esperado, ao produto do trabalho escolar,

como Marx afirma:

No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava
presente na representacao do trabalhador no inicio do processo, ou seja,
jaexistia idealmente. Isso ndo significa que ele se limite a uma alteracéo
da forma do elemento natural; ele realiza neste Ultimo, a0 mesmo
tempo, a finalidade pretendida, que, como ele bem sabe, determina o
modo de sua atividade com a forca de uma lei, a qual ele tem de
subordinar sua vontade. E essa subordinagdo ndo é um ato isolado
(MARX, 2017, p. 256).

Compreende-se a historicidade a intencionalidade politica da educacdo quando
se analisa a clivagem social que é seu derivado. Para Saviani (2005, p. 89), “a politica ¢
entdo, uma relacdo e dominagdo alicercada na dissuasdo” e “as sociedades de classe
caracterizam-se pelo primado da politica 0 que determina a subordinacdo a prética
politica”. O ato de existir envolve o0s sujeitos em disputas de poder e subjugagéo de quem
nada possui além da forca do corpo e quem possui 0s meios de producdo. Segundo Marx
(2017, p. 787), € “o ponto de partida do desenvolvimento que deu origem tanto ao trabalho
assalariado como ao capitalista foi a subjugagao do trabalhador”. 1sso significa 0 dominio
do resultado do trabalho por seres alheios, e ocorre também na educagdo, que é propria
dos seres humanos, isto é: ela também ¢é “[...] a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para
o processo de trabalho, bem como &, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI,
2013, p. 11).

Para sistematizacdo das atividades do GT Campo e do Comité, que incluia os

resultantes dos foruns, foi elaborado um plano anual de agdo que, de forma escalonada,
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1a se inserir no plano de trabalho anual da Divisdo de Ensino Fundamental da Secretaria
e dos demais setores. Por sua vez, o plano anual da Secretaria seguiria dali como
orientacdo para o plano de trabalho das escolas, retornando para o plano do GT Campo e
do Comité. O plano tinha a realizagdo de pesquisas e estudos sobre legislacdo, conceitos,
além de registros vindos dos assessoramentos pedagogicos lotados na Divisdo Distrital
da Zona Rural (DDZR).

A DDZ Rural atuava como responsavel direta pelo trabalho de acompanhamento
nas escolas, mas contava com a orientacdo conjunta do GT e do Comité. Discutiam-se 0
rendimento escolar, as ferramentas de registros e também os procedimentos da Gestdo
Integrada da Educacdo (GIDE) empresa contratada para gerenciar as agdes da secretaria
desde 2014. Os Relatorios de Analises de Desvios de Metas (RADM) era parte da
metodologia de controle da GIDE, as metas estabelecidas sobre os problemas
pedagdgicos que eram sistematizadas no Relatorio de Implementacéo dos Planos (RIAP),
cuja funcdo era mapear as intervencdes feitas a partir dos planos da metodologia GIDE,
sendo que as atividades objetivavam alcancar o indice de Formacao Cidada (IFC) pelos
estudantes. SO ndo se sabia, na pratica, 0 que exatamente isto significaria na vida dos
estudantes. Para o sistema era numérico o resultado, as a¢des resultavam em intervencoes,
adequacdes relativas as demandas seguidas de avaliacBes e de novas corre¢des das
referidas acdes. Tudo isso registrado em reunides de acompanhamento e em relatorios
que seguiam a logica empresarial.

Apesar do suporte empresarial, as condi¢des existenciais dos trabalhadores da
educacao em pleno século XXI pareciam ndo tdo diferentes das condi¢cdes materiais que
sdo narradas por Engels sobre os trabalhadores das fabricas no século XIX na Inglaterra.
Contextualizando: a verdade é que existem ndo somente 0s que trabalham na industria,
mas, em aqueles que trabalham em outras diversas areas sofrem a pressdo e opressao
advinda da exigéncia de producéo social capitalista.

No entanto, sdo enfrentamentos sem espanto, um espectro de levante de classe
emerge sempre na esperanca de outras realidades que possam ser constituidas. Marx e
Engels (2014) afirmam que os elementos contraditorios emergem no concreto existencial
e se constituem base para a luta dos trabalhadores nas crises histdricas da sociedade. O

sistema capital cria suas proprias crises e reinventa-se conforme Harvey afirma:
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O capital € o sangue que flui. Através do corpo politico de todas as
sociedades que chamamos de capitalistas, espalhando-se, as vezes
como um filete e outras vezes como uma inundagdo, em cada canto e
recanto do mundo habitado (HARVEY, 2011, p. 7).

De acordo com Jacob Gorender!® (2017) para compreender toda a realidade
historica é preciso ancorar-se no pensamento marxista pois, Marx e Engels (2014) ao
situarem a centralidade da natureza humana, e sua historicidade, o seu sentido a partir da
producdo da vida no trabalho, fazem de sua obra o referencial atemporal singular e
essencial para desmistificar a entorpecida materialidade a que estamos submetidos.

Para Caldart isso significa que:

Ao tratarmos de processos ou praticas educativas, seja em um sentido
mais amplo ou no sentido mais restrito de educacéo escolar, estamos no
ambito da questdo de como a humanidade se faz a si mesma, em cada
lugar, em cada tempo historico. (...) [e] isso pode trazer junto a ideia da
historicidade das préaticas pedagdgicas e de um papel ativo de
educadores e educadoras nas escolhas pedagdgicas e no processo de
producdo de um sentido mais ou menos pleno de humanidade em seus
educandos (CALDART, 2012, p. 84- 85).

Assim eram pensadas as escolhas das atividades feitas para realizar os féruns, a
intengdo era a de romper com o dado e o préprio modo como eles aconteciam era inédito.
Nunca antes havia-se reunido em todas aquelas escolas, todos os sujeitos envolvidos em
todas as etapas formativas — familias, profissionais, entidades locais — juntos para pensar
0 presente, repensando alternativas e se formando ao mesmo tempo. Tratava-se ali de
construir uma hegemonia contraria a0 modo hegemonico do sistema vigente. A
hegemonia é pedagdgica, segundo Gramsci, e a pedagogia € hegemonica em seus
processos, sobretudo, dela advém certa aderéncia gnosioldgica acerca de conceitos
consensuados entre 0s grupos que a dirigem.

Com isso, ao definir como posic¢ao a oposi¢do ao modo existente, nas estratégias
de escuta coletiva, fazia-se a antagonia pedagogicamente praticada junto aos
trabalhadores, estudantes e comunitarios. No coletivo, todos se horizontalizavam -,

gestores, professores, técnicos, etc. Havia chance para outras proposituras pois, apoiados

19 Gorender na apresentacdo d’O capital livro 1. Editora Boitempo, 2013.
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em Caldart (2012, p. 87), vemos que “a teoria pedagdgica se empobrece a medida que
néo se colocam mais as questdes que a dindmica social esta trazendo para a educagdo”.
Situar questdes politicas educacionais veladas em pauta era tarefa central dos
foruns enquanto medida de resisténcia. Para compreender a importancia dos foruns é
preciso conhecer as conjunturas e estruturas, a anatomia do sistema educacional local e
nacional, do tempo histdrico e de como se d& 0 movimento aqui teorizado. ldentificar tais
elementos propulsores da tentativa de interferir nas politicas pablicas assim como 0s
meios e caminhos somados para construcdo de documentos legais em prol da Educacao
do Campo nortista - que incorre em muitos riscos, mas, como diz Frigotto (1989, p. 30):“0
risco, neste sentido, é entendido como a condi¢do para avancar na compreensdo da

problematica em foco” na area rural.

2.2. MATERIALIDADES E CONTRADICOES NO TRABALHO
EDUCACIONAL EM MANAUS

Um dos principios que orienta a Educacdo do
Campo é que os seres humanos se fazem, se formam
e se humanizam no fazer a histdria.

Miguel Arroyo

A educagdo na &rea rural amazonica confirma a intrinseca relacdo entre o ser
humano, a natureza e o trabalho. Nas estruturas de ordenamento do Estado a escola ocupa
o0 papel de formacdo dos sujeitos e da sociabilidade e esta ligada ao sistema de educacgéo

regido em pactuacéo entre entes federados. Conforme destaca Haddad:

A educacdo escolar é base constitutiva na formacéao das pessoas, assim
como as auxilia na defesa e na promocdo de outros direitos. Por isso,
também é chamada um direito de sintese, porque, a0 mesmo tempo em
que é um fim em si mesma, ela possibilita e potencializa a garantia de
outros direitos, tanto no sentido de exigi-los quanto no de desfruta-los
— atualmente, uma pessoa que nunca frequentou a escola tem maiores
dificuldades em realizar o direito ao trabalho, por exemplo (HADDAD,
2012, p. 218).
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Para compreender como funciona o sistema e os processos de ordenamento local,

resgatamos brevemente a historicidade da SEMED, que surgiu para o gerenciamento de

escolas isoladas situadas em area ndo urbana, em 1970, conforme abaixo:

A Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) tem suas origens nos idos
de 1970, quando o entdo governador do Estado, Danilo Duarte de
Mattos Areosa, repassou para 0 municipio de Manaus, por meio de
decreto, todos os professores das escolas isoladas. Nesse periodo, a
Prefeitura atendia as localidades de Arial, Cataldo, Caldeirdo, Cacau-
Pirera, lIranduba, Colonia Anténio Aleixo, as estradas Manaus-
Caracarai (BR-174), na altura do quildmetro 32, e AM-010, ao longo
do quildmetro 180, entre outras. A Lei n° 1.094, de 21 de outubro de
1970, promulgada pelo entéo prefeito Paulo Pinto — que dispunha sobre
a organizacdo da Administracdo Municipal, estabelecendo diretrizes
para a reforma administrativa —, em seu Art. 16 criou a Secretaria de
Desenvolvimento Comunitario (Sedeco), que cuidava da Educacéao e
Ensino, Cultura — Letras e Artes, Assisténcia Social, Abastecimento,
Saude, Promogdo, Desporto e Turismo, Administracdo de Bairros e
Distritos e o Corpo de Bombeiros, tendo como primeiro secretario o Dr.
Aldimar Marinho Sampaio. Toda a reforma administrativa, iniciada por
esta lei, foi realizada por etapa e tinha a orientagdo, coordenacéo e
supervisdo das providéncias a cargo do secretdrio de Coordenagédo e
Planejamento. ( https://semed.manaus.am.gov.br/nossa-historia/)

A legitimacdo dessa Secretaria estd na Lei n° 284 de 12 de abril de1995, a qual
insere na Lei Organica do Municipio que extingue a Secretaria da Cultura Desporto e
Lazer e passa a atribuir os direitos e as devidas obrigacOes entre acervo e dotacao
orcamentaria para a Secretaria Municipal de Educacéo. O organograma da secretaria para
atender as escolas em diversos ambitos se descentraliza organizando blocos de bairros
que somam 7 zonas distritais de educacdo denominadas Divisbes Distritais Zonais
(DDZs). As DDZs concentram especificamente o atendimento geral das escolas em suas
varias demandas particulares pois sdo bragos da secretaria. Incluem desde infraestrutura
ao assessoramento pedagdgico, merenda escolar, etc. As zonais sdo ordenadas conforme
se V& a seguir:

1. Divisao Distrital Zona Sul —atende 42 unidades de ensino divididas
entre: 15 Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIS) 2
anexos?, 1 Creche, 27 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(E.M.)

2. Divisao Distrital Zona Centro Sul — atende 23 unidades de ensino
divididas entre: 7 Centros Municipais de Educagdo Infantil
(CMEL), 16 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (E.M.)

20 Anexo neste trabalho as unidades de atendimento educacional que atuam em parceria com a gestdo
municipal e a instituicdo privada, confessional ou ndo, com intento de suprir a demanda de pré-escolas.
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3. Divisdo Distrital Zona Oeste — atende 56 unidades de ensino
divididas entre: 16 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEL), 2 Creches, 35 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(E.M.)

4. Diviséo Distrital Zona Centro-Oeste — atende 25 unidades de ensino
divididas entre: 10 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEI), 2 anexos, 15 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(E.M.)

5. Divisdo Distrital Zona Norte — atende 54 unidades de ensino
divididas entre: 16 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEI), 2 Creches, 36 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(E.M.)

6. Divisdo Distrital Zona Leste | — atende 70 unidades de ensino
divididas entre: 17 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEI), 1 Creche, 4 anexos, 52 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (E.M.)

7. Diviso Distrital Zona Leste Il — atende 69 unidades de ensino
divididas entre: 2 Creches, 11 Centros Municipais de Educagéo
Infantil (CMEI), 56 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(E.M.)

8. Divisdo Distrital Zona Rural — atende 85 unidades de ensino
divididas entre: 1 Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI),
1 anexo, 84 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (E.M.)

Vale destacar que o dispositivo midiatico, no caso o site da Secretaria, foi deveras
importante para tornar possivel essa opcdo de acesso para alcance aos conteudos
informativos da sua estrutura organizativa. Isso torna possivel conseguir informacdes
qualificadas por dar corpo e factibilidade ao que nos propusemos a pesquisar. Esses dados
expressam aspectos determinantes na totalidade do que aqui discutimos, os pré-féruns e
Féruns sdo a materializacdo dessa estrutura que obviamente ndo se reduz aos mecanismos
objetivos. A estratificacdo das informac0es revela categorias que formam a anatomia do
sistema em questao.

Dos quantitativos gerais de publico atendido no sistema, entre 2015 e 2016, temos
os indicativos de:

a) Educacéo Infantil — maternal 67 estudantes;

b) 1° periodo Ed. Infantil 672 estudantes;

c) 2°periodo Ed. Infantil 996 estudantes;

d) 1 ano/série Ensino Fundamental 1.190 estudantes;

e) 2°ano/série Ensino Fundamental 1.147 estudantes;

f) 3°ano/série Ensino Fundamental 1.741 estudantes;

g) 4°ano/série Ensino Fundamental 1.291 estudantes;
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h) 5°ano/série Ensino Fundamental 1.175 estudantes;
i) 6°ano/série Ensino Fundamental 1.221 estudantes;
J) 7°ano/série Ensino Fundamental 1.011 estudante;
k) 8°ano/série Ensino Fundamental 760 estudantes;

[) 9°na/série Ensino Fundamental 765 estudantes;

E nesse contingente de realidades e sujeitos que as acdes da Educacio do Campo
manauara iam se materializando, e, vale ressaltar, os nUmeros sdo sempre relativos, na
medida em que, na area rural, temos muita variacdo devido ao fluxo de migracdo dos
moradores para a sede do municipio. Muitos pais trabalham como caseiros em sitios e
fazendas e, com a auséncia de emprego, migram para a cidade muitas vezes no meio do
ano letivo - o que denota uma mudanc¢a também no quantitativo de estudantes nas escolas.

As transferéncias de estudantes estdo previstas como direito e para isso se
efetivar adequadamente existem as Normas, Diretrizes e Principios como o documento
que rege a educacdo basica nas instituicbes publicas municipais de Manaus. Tal
documento esta na Lei n° 377/96 de 1996 com alteracdo na Lei n® 528 de 2000 e Lei n°
1.107 de 2007, publicada como Resolucdo n° 05 do Conselho Municipal de Educacao
(CME) de 2016. Ela vem firmar prerrogativas basilares para o funcionamento da
Educacdo do Campo, no municipio em que se encontra na sec¢do Ill, do capitulo 1l que
aborda sobre o Ensino Fundamental no sistema puablico municipal. Abaixo descrito

literalmente do referido documento:

Art. 57. A Educagdo do Campo compreende a Educacdo Bésica e
destina-se ao atendimento as populagfes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

Art. 58. A Educacdo do Campo no Sistema Municipal de Ensino,
compde-se da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, abrangendo a
populagéo rural de acordo com as peculiaridades das &reas rodoviéria e
ribeirinha.

§ 1° A Educacdo do Campo deverd atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, as
populacdes rurais que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus
estudos no Ensino Fundamental em idade propria.

§ 2° Assegurar aos estudantes com deficiéncia, publico alvo da
Educacdo Especial, residentes no campo acesso a Educacdo Basica,
preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular.
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Ainda que:

Art. 59. A Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se
0s processos de nucleacao de escolas e de deslocamentos das criangas.
8 1° Em nenhuma hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma
criangas de Educacao Infantil com criancas do Ensino Fundamental.

8 2° Os anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento
intracampo dos alunos, levando em conta a participacdo das
comunidades interessadas na definicdo do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida, estabelecendo o tempo méaximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades.

Art. 60. Quando se fizer necessaria a ado¢do do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e a garantia de transporte dos alunos do campo para o
campo.

Art. 61. O transporte escolar, quando necessario e indispensavel, devera
ser cumprido de acordo com as normas do Codigo Nacional de Tréansito
Brasileiro quanto aos veiculos utilizados.

Art. 62. Para os anos finais do Ensino Fundamental, a nucleagéo rural
poderd constituirse em melhor solu¢do, mas devera considerar o
processo de dialogo com as comunidades atendidas, respeitados seus
valores e sua cultura.

Paragrafo Unico. Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos,
como previsto no caput, devera ser feito intracampo, evitando-se ao
maximo, o deslocamento do campo para a cidade.

Art. 63. Na oferta de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental para a
populagéo rural, o Sistema Municipal de Ensino de Manaus, promovera
as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do
Calendario Escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
111 - adequacgéo & natureza do trabalho na zona rural.

Cada um dos artigos traz elementos que tonificam a ideia de reestruturacao dos
planos pedagogicos. Pode-se dizer que havia j& a construgdo de uma possivel contra-
hegemonia em curso. Para Lombardi (2020) a construcdo contra-hegeménica é o

exercicio da dialética, como tal:

O debate acerca da ldgica dialética em contraposicdo a I6gica formal
nos mostra que apesar de a escola ser uma instituicdo do Estado
burgués, é possivel, entendendo a esséncia revolucionaria do
conhecimento, desenvolver um movimento contra-hegemonica na

90



escola, organizando professores e alunos para a compreensdo critica da
realidade e sua transformacdo. Obviamente, que ndo podemos ser
romanticos e acreditar em um poder surreal e/ou idealista da escola
(LOMBARDI, 2020 p. 14).

O movimento era dialético e demarcador do ponto de vista historico. O agir
dialético ndo se processa facilmente, sobretudo é um agir constante que ocorre
capitaneado pelo tempo que consome cada instante e nada se mantém intacto. Konder
alerta que “a modificagdo do todo ¢ mais complicada que a modificagdo de cada um dos
elementos que o integram” (KONDER, 2008, p. 38) e a totalidade no sistema educacional
ndo seria alcangcada na mudanca pretendida, entretanto, havia como transgredir em limites
de dimensdes.

No processo de discussao ficava latente a necessidade de se entender a légica da
politica local historicizando a conjuntura da cidade e da Secretaria — aquele meio rural
especifico tinha um passado e um presente, mas se queria outro futuro. Tinha-se que

transpassar a pseudoconcreticidade do fato, como afirma Kosik:

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento préprio é o duplo sentido. O fendmeno indica
a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no
fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos
angulos e aspectos. O fendmeno indica algo que ndo é ele mesmo e vive
apenas gragas ao seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; é
mediata ao fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente
daquilo que é. A esséncia se manifesta no fendmeno. O fato de se
manifestar no fendmeno revela seu movimento e demonstra que a
esséncia ndo é inerte nem passiva. Justamente por isso o fendbmeno
revela a esséncia. A manifestacdo da esséncia € precisamente a
atividade do fenbmeno (KOSIK, 1976, p. 15).

Aproximar-se de caracteristicas singulares diz respeito ao territério e sua
territorialidade, e Fernandes (2012) destaca que o0 conceito de territdrio é concebido nas
escolas e universidades como espago de governanca, de gestdo do Estado nacional em
suas diversas escalas, seja estadual, municipal, federal. Sobretudo, outros territorios estdo
nas fracOes dentro desse territorio maior e possuem suas caracteristicas singulares e
dependem das rela¢Ges sociais construidas coletivamente. Nosso territorio esta situado na
regido Norte nas margens dos rios Negro e rio Solimdes no seio da floresta amazonica.

O municipio de Manaus possui a 4% maior area urbana do pais, segundo registros
da Empresa Brasileira de Pesquisa e Agropecuaria (EMBRAPA) e é tambem a 72 maior
cidade populacional, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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(IBGE). O clima é tropical com pluviosidade bastante significativa. Segundo dados
divulgados estudos meteorolégicos Weatherspark encontrado no site

https://pt.weatherspark.com/Clima-caracter-em-Manaus- :

A estacdo quente permanece por 2,6 meses, de 13 de agosto a 1 de
novembro, com temperatura maxima média diéria acima de 33 °C. O
dia mais quente do ano é 22 de setembro, cuja temperatura maxima
média é de 33 °C e a minima média é de 25 °C. A estacdo fresca
permanece por 5,1 meses, de 22 de dezembro a 25 de maio, com
temperatura maxima diaria em média abaixo de 31°C. O dia mais frio
do ano é 11 de julho, com média de 24 °C para a temperatura minima e
31 °C para a maxima.

Somando-se, na conjuntura, temos as caracteristicas estéticas e o trato com a
urbanizacdo que contradizem os aspectos originarios de sua populacdo, sua cultura e
mesmo de sua posicao geografica. A cidade, apesar de estar situada entre rios e florestas,
€ uma metropole de cimento armado construida arbitrariamente de costas para os rios,
COmM poucos parques para convivio com a natureza. Ainda segundo a Nota Técnica de
Estudos de Manaus, a analise socioespacial de mudancas climéaticas no contexto urbano

dessa cidade:

realizada pelo projeto Amazonia Legal Urbana identificou a gravidade
do problema que o municipio precisa encarar e superar, a fim de
formular e efetivar politicas publicas de interesse publico e privado para
mitigar os impactos e também atender aos compromissos que o Estado
Brasileiro assumiu com instrumentos internacionais de protecdo ao
meio ambiente, como a Convengdo-Quadro das Nagbes Unidas sobre
Mudanga do Clima (UNFCCC) e os ODS da Agenda 2030 da ONU.
No capitulo “Desigualdades de Raca/Etnia ¢ Género e Mudancas
Climaticas em Manaus”, o estudo aponta, mais uma vez, para um
direcionamento que também foi percebido nos municipios de Belém e
Macapa. O racismo, contexto de pobreza, condi¢cGes geograficas e
culturais, e desigualdades de género séo vulnerabilidades determinantes
no aprofundamento dos impactos das mudancas climéticas na cidade de
Manaus. No entanto, tais desigualdades e a invisibilidade dos dados
desagregados por género e raca, ndo sdo ponto de atencdo das
instituicGes publicas no enfrentamento aos impactos das mudancas
climéticas nas condicOes de vida e saude da populagdo, a exemplo da
elaboracdo dos planos diretores aprovados pelo legislativo.
https://amazonialegalurbana.com.br/cidade/manaus/

A cidade que foi considerada pelos colonizadores como a “Paris dos trépicos”
(DIAS, 2007), haja vista ter sido planejada para ser uma réplica da cidade de Paris, ndo

corresponde ao ideério previsto. Para os pesquisadores desse projeto:
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Esse cenario é confrontado pela equipe de pesquisa a partir da analise
de uma série de indicadores, entre eles, 0 Mapa das Desigualdades das
capitais brasileiras, publicado em 2020. Nele, por exemplo, 0 municipio
de Manaus figura no quadro dos cinco piores indicadores, entre as
capitais da regido norte do pais, avaliados pelo Programa Cidades
Sustentaveis (n=12), considerando o universo de 44 indicadores
propostos no a&mbito das ODS. “Segundo as informagdes do
Censo/IBGE (2010), Manaus apresenta-se como uma cidade com uma
populacdo um pouco mais de mulheres do que de homens, e é
majoritariamente negra, com 72,16% da populacdo identificada como
pretos e pardos. No que se refere as caracteristicas sociodemograficas,
a maioria dos residentes refere nenhuma ou renda inferior a um salario
minimo, com destaque para o expressivo quantitativo de residentes sem
renda declarada (43,39%). Apresenta um percentual acentuado de
individuos sem instrugdo ou com o nivel fundamental incompleto
(41,07%) e a maioria da populacdo reside em area urbana.”

Nesse sentido, o estudo conclui que o plano diretor aprovado pelo
legislativo ndo considera tais desigualdades que atingem
diferentemente diversos grupos sociais. Assim como a invisibilidade e
a desagregacdo das informacdes do perfil populacional prejudica na
elaboracdo de politicas publicas que objetivem o enfrentamento as
mudancas climéaticas. Ja no capitulo “Ordenamento Territorial,
Metropole Regional e os Impactos das Mudangas Climéaticas em
Manaus”, o projeto Amazodnia Legal Urbana se debruga sobre o
contexto urbano municipal e como esse aprofunda as desigualdades e
as diferencas na vida da populacéo manauara.
https://amazonialegalurbana.com.br/cidade/manaus/

Carente de politicas pubicas compromissadas com a popula¢do, 0 municipio
possui grande parte de sua populacdo vivendo em moradias e em condi¢Oes periféricas
sem o basico requerido para o indice de desenvolvimento humano, ou seja, vivem sem
acesso aos servigos basicos que devem ser garantidos pelo poder pablico. Manaus, em
sua sede urbana tem 64 bairros que formam um cinturdo que se constitui em muitos
aspectos como antagonicos elementos histdricos e antropoldgicos.

Quanto a sua denominacdo, “Manaus” tem origem na palavra “Manads”, que
significa “mae dos deuses”, nome oriundo da tribo dos Manaos, povos indigenas
originarios habitantes da regido que viviam em seus arredores (DIAS, 2007). Edineia
Mascarenhas Dias, na obra A ilusdo do fausto. Manaus 1890 — 1920 traz narrativa
interessante registrando historicamente 0s tensionamentos sociais causados pelas
politicas de ordenamento urbano implantados nos tempos aureos do processo de
colonizacdo. Como de praxe, o colonizador tinha o objetivo precipuo de ocultar a
populacdo nativa. Os empobrecidos e estratificados trabalhadores nativos, caboclos e
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indigenas ali residentes haveriam de ser escondidos das elites europeias que vinham para
a cidade formar a burguesia local.

Segundo Hatoum (2007), as contradi¢Bes desveladas por Dias (2007) mostram a
cidade construida no seio da floresta amazénica para sustento e expansdo do capital
internacional. A ostentacdo divulgada em fotografias e cartbes postais traduzindo o
esplendor selvagem néo correspondia ao concreto. Para Hatoum:

h& uma zona de sombra, escondida ou muito pouco revelada nesse
urbanismo pretensamente grandioso, espelhado na Paris do prefeito
Haussmann. Trata-se da outra face da “urbs”, uma face nada edificante
da mesma fisionomia urbana: a Manaus dos excluidos. Ou seja, a dos
pobres, miseraveis, imigrantes, enfermos e loucos (HATOUM, 2007, p.
11).

Sobre o0 processo de ocupacao pelo europeu e seu desdobramento impactante na

vida dos nativos amazonicos, Freire afirma que:

A populacéo atual de Manaus, como regra geral, reage indignada quase
com espirito corporativista, quando os seus visitantes se manifestam
agradavelmente surpresos por se encontrarem, apesar de tudo, diante de
uma cidade marcadamente indigena, do ponto de vista histérico,
cultural e ecoldgico. Ninguém quer se identificar hoje com os vencidos
de ontem, porque isso implica assumir o fato de que Manaus é uma
cidade derrotada. Derrotada e mal-amada. Mal-amada porque
desconhecida. A “civilizagdo de palha” erguida na Amazbnia —
resultado da experiéncia milenar e coletiva dos povos indigenas — faz
parte de um passado que a ideologia dominante teima em considerar
“atrasado”, “barbaro”, e “nio-histérico”, embora ele tenha contribuido
com solugdes inteligentes e criativas nas varias formas de se aprimorar
e de habitar o espaco amazénico (FREIRE, 1987, p. 1).

A origem da cidade estd na fundacdo do Forte de Sdo José do Rio Negro em
1669, primeiro povoamento construido pelos portugueses em defesa das investidas dos
espanhois, e elevada a categoria de cidade em 24 de outubro de 1848. Desde sempre
enfrentou lutas sociais que perduram de 1540 até os dias atuais. Para Caldart:

Lutas sociais sdo enfrentamentos organizados, portanto coletivos, de
determinadas situa¢fes sociais, na defesa de interesses também
coletivos, feitos, de forma massiva, pelas proprias pessoas envolvidas
na situacdo. Em nossa formacao histoérica, ttm sempre um vinculo de
classe social, ainda que ndo necessariamente tenham um carater
imediato (ou um objetivo de enfrentamento) de classe. E quanto mais
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estas lutas se vinculem a dimens6es da producéo social da vida humana,
e se cologuem na perspectiva da luta de classes, maior sua forga
(potencial) formadora; quanto mais radical a transformagdo do mundo
gue se pretende, mais radical a transformagdo humana de que se
necessita para fazé-la (CALDART, 2012, p. 551).

De fato, todo o contexto histérico é necessario para aprofundar o entendimento
sobre o fato aqui discutido, de modo que as situacfes materializadas desvelam
obscuridades e subalternidade impostas a populacdo empobrecida, a situacdo da classe
abastada enquanto dona e espoliadora de riquezas econdmicas produzidas pela classe
trabalhadora. Tais verdades sdo ocultadas e ndo estdo a mostra nas falacias dos agentes
politicos. O “desenvolvimento” de Manaus aos patamares internacionais europeus, “as
exigéncias econdmicas e sociais da época” (DIAS, 2007, p. 28), expressa-se na estetica
do belo e emblematico Teatro Amazonas, simbolo de riqueza, ostentacdo e orgulho da
elite que demonstra o fetiche e poder promovido pela extragdo da borracha na Amazonia,
todavia, também ¢ resultado do trabalho espoliado de muitos caboclos(as), de sua

populacéo trabalhadora, seu proletariado.

Imagem 16: Teatro Amazonas em Manaus

Fonte: https://www.calendarr.com/brasil/aniversario-de-manaus/

O teatro simboliza o fetiche europeu inoculava servidao e alienagdo no povo
nativo, a modernidade fortalecia a concepg¢do do “trabalhador apenas como animal de
trabalho” (MARX,2015, p.255). Segundo Dias:

A modernidade em Manaus ndo sé substituiu a madeira pelo ferro, o
barro pela alvenaria, a palha pela telha, o igarapé pela avenida, a carroga
pelos bondes elétricos, a iluminacdo a gas pela luz elétrica, mas também
transforma a paisagem natural, destréi antigos costumes e tradicoes,
civiliza indios transformando-os em trabalhadores urbanos, dinamiza o
comércio, expande a navegacdo, desenvolve a imigracdo. E a
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modernidade que chega ao porto de lenha, com sua visdo
transformadora, arrasando com o atrasado e feio. E construindo o
moderno e belo (DIAS, 2007, p. 28).

Tais tragos historicos pesam na configuragdo de resisténcias diversas inclusive
dos Foruns. Portanto, a I6gica capitalista configurada de progresso traz principios, regras
e valores para a vida da cidade. Consegue-se estabelecer uma sociedade aparente. Na
ansia do poder colonizador, ergue-se uma transfigurada Europa em plena selva tropical
amazonica. Ao transformar Manaus morena na mademoiselle europeia, se embranquece
a cultura e a cidade. Freire (1987), observando o processo de urbanizagédo dessa cidade,

traz a seguinte contribuicéo:

O espago amazbnico foi ocupado, hierarquizado e, portanto,
humanizado pelo “povos-testemunhas” (Daniel Vidart) que aqui
viveram antes da invasdo do europeu. Mas esse fato € encoberto hoje
pelos herdeiros dos conquistadores e desconhecido pelos descendentes
dos conquistados. O resultado é a ruptura da continuidade espacial entre
a sociedade mestica em construgdo e o que havia anteriormente. Como
consequéncia busca-se angustiadamente “no outro” a identidade
perdida. Queima-se a “tapera dos Manaus™ para construir a “Paris dos
Trépicos” ou a “Miami brasileira”, mesmo se esse processo é realizado
em detrimento da qualidade de vida (FREIRE, 1987, p. 2).

Os indigenas, como maioria da populacdo, seriam os trabalhadores
arregimentados para a modernizacao da cidade, todavia, ndo sem resisténcia em alguns
momentos histéricos. O mundo do trabalho, sua nova ldgica e ordenamento se fazem
legislar pelo “Cédigo de Posturas de 1890 — o individuo que viver sem industria, renda,
emprego ou profissdo habitual certa, honesta e suficiente é considerado vadio e
vagabundo” (DIAS, 2007, p. 30). Tal como visto no processo de industrializacdo na
Inglaterra no século XIX, assim ocorria nos rincées da Amazonia: a vida cotidiana dos

indios e caboclos se transformava. Engels afirma que:

Antes da introducgdo das maquinas, a fiacdo e a tecelagem das matérias-
primas tinham lugar na casa do trabalhador. A mulher e os filhos fiavam
e, com o fio, 0 homem tecia — quando o chefe da familia ndo o fazia, o
fio era vendido. Essas familias tecelds viviam em geral nos campos
vizinhos as cidades e 0 que ganhavam assegurava perfeitamente sua
existéncia (ENGELS, 2010, p. 45).

Nas novas configuracBes, a estética politica determinada no pensamento

eurocéntrico vigora e estratifica as classes. Em relacdo as habitagdes, a logica capitalista
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faz com que prolifere cinturdes de moradias sem estruturas basicas. As populacdes
pobres, os trabalhadores de diversas categorias passam a residir nos arredores periféricos
da cidade, ou, nas margens de rios e arredores das florestas em que se aglomeram
palafitas®® — moradias esgueiradas em altas madeiras de perna-mancas?? para sustentagao.
Vale dizer que tais moradias ndo sdo uma degeneracao habitacional, pois sdo parte mesmo
do quadro antropoldgico do residir na Amazonia. Todavia, o local onde se situam devido
ao processo desordenado e sem politicas de urbanizacdo e assisténcia social faz delas um
retrato da subsisténcia forjado na vida dos caboclos e indigenas urbanizados.

As moradias tradicionais dos povos originarios possuem lagos ancestrais com a
sua cultura e se constituiam em cabanas de palha em tribos de diferentes etnias indigenas.
Inclusive, disso decorre o nome “Cabanagem”, denominagdo do movimento insurgente

dos povos amazénicos no periodo imperial. Sobre esse movimento, Ricci afirma que:

A Cabanagem foi uma revolucdo social que dizimou a populacdo
amazonica e abarcou um territério muito amplo. Contrastando com este
cenario amplo e internacional, foi, e ainda é analisada como mais um
movimento regional, tipico do periodo regencial do Império do Brasil.
No entanto, os “patriotas” cabanos, ao longo do movimento, criaram
um sentimento comum de identidade entre povos de etnias culturas
diferentes, que extrapolava estes ditames (RICCI, 2007, p. 2/25).

Vale recordar sobre esse tema, jA que as forcas repressivas militares anti-
cabanagem, ao adentrarem no Amazonas, enfrentaram resisténcia por parte dos povos
ribeirinhos. Tecia-se o panorama esdrixulo e sérdido, a estética do rico, as vestimentas
de seda fina da burguesia ao desfilar nas ruas contrastando com a alva meio parda do
vestir de algoddo cru das roupas usadas pelos nativos, indigenas, caboclos?® e mesticos®.
Segundo Hatoum (2007, p. 13), “os moradores da outra cidade, de uma Manaus fora do
centro, foram alijados dessa modernizagdo”. Como um ente mitoldgico nas terras das
Amazonias, a urbanizacdo se faz no seio da floresta densa, ultrajando sua propria logica.
A cidade da floresta verde, imida e quente, ndo se coaduna com o cimento duro, rude e

armado.

2L Construcdo de moradia em areas alagadicas, feita em geral de madeira.

22 Peca de madeira utilizada na construgdo de casas de madeira no norte do Brasil.
23 Pessoa com ascendéncia branca e indigena.

24 Pessoas com ascendéncia em uma ou mais etnias, a exemplo branco e indigena.
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Mudando a dindmica existencial dos nativos, a propria colonizacao faz desses
sujeitos oprimidos participes do jogo e jugo desenvolvimentista de modo que sera esse 0
processo a vilipendia-los no tal progresso. Para Marx, as relacdes produtivas formam a

estrutura que enlaca os seres humanos e suas varias relacoes.

A totalidade dessas relacbes de producdo constitui a estrutura
econémica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. N&o é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é o seu
ser social que determina sua consciéncia (MARX,2007, p. 45).

Os nativos cativos em Manaus, no processo de vislumbre de um progresso se
acomodavam em ingénua e cega crenca de que as benfeitorias que viriam da exploragédo
das florestas, terras e dos rios seriam compartilhadas por todos. Inebriados, sobrepujavam
arazdo na ansia de ser como era o colonizador. N&o viam, como ainda hoje, o fundamento
l6gico da engrenagem exploratoria. A “forma fenoménica da realidade” (KOSIK, 1976)
estaria aqguém do entendimento destes, na verdade, nem conseguiam se perceber em pleno
processo de desaculturacdo de si mesmos. Segundo Figueiredo (2000) a ideia dos
dirigentes se expressava nas reformas sanitarias da cidade que tinha objetivo de segregar
a populacdo entre ricos e pobres além de disciplinar os transeuntes nas ruas e logradouros
publicos centrais de Manaus.

Os estados alienados de consciéncia intransitiva, ou transitiva ingénua como diz
Freire (1987), configuram estados de inexisténcia autbnoma dos seres humanos que
precisam ser conduzidos por algo ou alguém, pelo sistema. Kosik (1976, p. 28) traz um
exemplo sobre tais estados ingénuos em gque “os homens usam o dinheiro ¢ com ele fazem
as transacdes mais complicadas, sem ao menos saber, nem ser obrigados a saber, o que é
o dinheiro”, ou seja, 0s sujeitos mesmo atuando no mundo real inseridos em suas
condi¢des materiais, podem estar alheios, atuam sem entender as préprias acoes.

Do modo como a cidade foi se ordenando no desenvolvimento capitalista, em
especial pela implantagéo do seu polo industrial, as comunidades rurais séo atingidas e
assim a educagdo como um todo. A busca por trabalho na Zona Franca Industrial ainda

hoje é meta para muitos ribeirinhos e rodoviarios. As estruturas locais das comunidades
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abandonas pelo poder publico fortalecem o bindmio rural e urbano, apoiado na ideologia
mercantilista introjetada pela classe dominante que imputa ao campo sua desvalorizagéo,
embora esteja nele a grande parte da producdo que sustenta o desenvolvimento da cidade.

O capital precisa de um projeto de educacdo para formar méo de obra, e, tendo
em vista a mecanizagdo da producdo no meio rural, que dispensa de parte de seus
trabalhadores, serd com base na necessidade da industria e do comércio o investimento
central. A politica educacional como desdobramento do capital, responde na medida

solicitada.

2.3. DESDOBRAMENTOS DO CONCRETO: O METABOLISMO
POLITICO DO SISTEMA

Mészéaros (2012, p. 43) afirma que “se o capital é um sistema de metabolismo
social em si totalizante, esta sua universalizagdo s6 pode dar-se de modo absolutamente
desigual”. O antagonismo entre rural e urbano é parte de um projeto politico de controle,
em que os parametros de qualidade sdo consensuados pela classe que detém o poder
econbmico, legislativo, judiciario e executivo. A disputa induz a classificacdo negativa
que promove a distin¢do de classes e a sua subdistin¢do, ou seja, a classe dominante é
formada pelos ricos que detém os meios e os resultados da producdo e a classe
trabalhadora é formada por aqueles que possuem apenas sua forca de trabalho e a vendem
para classe dominante, em troca do salario que apenas supre modos infimos de
sobrevivéncia. E nessa classe teriamos, ainda, a subclasse — aquela dos residentes no meio
rural tendo em vista o conceito apregoado de rural como sindnimo de atraso.

Seguindo a légica do pensamento, se a vida no campo significa atraso, nele
residem os que estdo atrasados?

O Estado complementa essa logica negligenciando o basico, como 0 acesso a
salde e a educacdo. Sujeitados e subalternizados pelo Estado e por seu tipo de governo,
0s povos do campo séo alijados do direito ao saber, possuem a terra e precisam nela
produzir, portanto, precisam de formagdo que os habilitem a produzir, qualifique o seu
trabalho. Marx (2017, p. 257) diz que “a propria terra ¢ um meio de trabalho, mas

pressupde, para servir como tal na agricultura, toda uma série de outros meios de trabalho
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e um grau relativamente alto de desenvolvimento”. A educagdo é imprescindivel ao

trabalhador. Para Marx:

0 USO e a criacdo de meios de trabalho, embora ja existam em germe em
certas espécies de animais, € uma caracteristica especifica do processo
de trabalho humano, raz&o pela qual Franklin define 0 homem como
animal que faz ferramentas” (MARX, 2017, P. 257)

Essa citacdo de Marx nos diz muito sobre necessidade da formagéo. Saviani
(2013, p. 12-13) corrobora, afirmando que a educacgédo € um trabalho, embora ndo material
por se consumir ao tempo que se produz, e, que se trata “da producdo de saber, seja do
saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da producédo
humana” e “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens”.

Para compreender os desdobramentos provocados pelas acfes historicas,
conforme pontuados anteriormente, como constituintes da totalidade, enveredaremos nos
processos administrativos, em que se pesem o0s dados quantitativos que, direta e
indiretamente, sdo determinantes para gestdo do trabalho de ensino aprendizagem nas
escolas. A partir da observacao desses elementos, € possivel perceber ou ter nogdo das
estruturas e demandas que existem no sistema e, como tal, foram estes os elementos que
forjaram os coletivos que levaram para realizagdo dos foruns.

A partir da elaboracdo das diretrizes, em 2017, pds-primeiro Férum, foram
definidas premissas ou pressupostos e principios que deveriam nortear a pratica
pedag6gica e seu acompanhamento técnico. Dentre os pressupostos definidos nas
discussbes, conforme os eixos que foram problematizados pelos sujeitos envolvidos,
temos ainda hoje em vigor na organizacdo pedagogica das escolas do campo as seguintes
questdes: a) Processos educativos objetivando transformacdo social; b) Formacgdo da
consciéncia de classe organicamente ligada aos movimentos sociais; c) Processos
educativos objetivando trabalho e cooperacdo coletiva; d) Processos educativos para
formacdo com vistas a emancipacdo humana.

Dos principios definidos nos documentos orientadores, temos 17 a serem
seguidos também nos procedimentos. Sao eles: a) Relacdo entre teoria e pratica; b)
Combinacdo metodologica entre processo de ensino e de capacitacdo; ¢) A realidade
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como base da producéo do conhecimento; d) Contetdos formativos socialmente Uteis e
historicamente legados; €) Educacdo para o trabalho e pelo trabalho; f) Vinculo orgénico
entre processos educativos e processos politicos; g) Vinculo organico entre processos
educativos e processos econémicos; h) Vinculo organico entre educacdo e cultura; i)
Gestdo democrética nas escolas; j) Auto-organizacdo dos/das estudantes; 1) Criacdo de
coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos trabalhadores; m) Atitudes e
habilidades de pesquisa no ensino; n) Combinagéo entre processos pedagdgicos coletivos
e individuais; 0) A¢bes preventivas para o desenvolvimento pedagogico na escola rural;
p) Aproximacdo do ensino com a realidade dos estudantes; q) Utilizagcdo dos espacos
alternativos para o ensino; r) Abertura da escola para participacao ativa da comunidade e
troca de experiéncias entre as escolas rurais.

Todo o procedimento em relacdo as orientacGes e ao acompanhamento dos
programas, projetos e planejamentos relativos ao trabalho de ensino nas escolas
ribeirinhas e rodoviarias foram reestruturados a partir de tais prerrogativas. A transi¢do
do direcionamento do trabalho pedagdgico de uma concepcao para outra ndo foi tarefa
facil, como ainda ndo é. Sobretudo, ndo sdo acdes superficiais, pois a transi¢do requer
conhecimentos sobre os Fundamentos da Educacdo do Campo para além das préticas e
estratégias a serem planejadas a fim de subsidiar e, mais ainda, de compreender a ldgica,
e a ideologia que funda o movimento da Educacdo do Campo.

Na direcdo de aproximagdo com o contexto, temos elementos que precisam ser
considerados tais como dados quantitativos atuais que compdem o sistema municipal, e
a taxa populacional, que é estimada em 2.255.903 habitantes no ano de 2020 na cidade
de Manaus. A taxa de escolarizacao € de 94,2% em estudantes entre 6 a 14 anos de idade,
o IDEB dos anos iniciais 1° ao 5° ano/série do EF ¢é de 6,0 e dos anos finais 6° ao 9°
ano/série do EF é de 4,8 na rede publica de Manaus. As matriculas em todo o sistema ou
rede publica alcancam, no EF, 331.842 com o total de 745 escolas no atendimento ao EF
e 11.561 professores lotados no EF segundo dados coletados no site do IBGE.

A secretaria atuava, em 2018, com o total de 495 escolas em atendimento
aproximado de 300 mil estudantes em suas diferentes fases e etapas de escolarizacao.
Atende estudantes da Creche, Pré-escola, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino
Fundamental nos anos iniciais e finais. Na area urbana, a Secretaria atendia 3.974 turmas

e na area rural 376 turmas. Ela surgiu inicialmente para gerir escolas na area rural do
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municipio, em 1970, com a finalidade de formar os trabalhadores, e foi sendo modificada
apos a Lein®1.175, de 03.05.1974. Logo passou a ser Secretaria da Educacdo, da Cultura
e do Bem-estar social (SEBEM), e depois na Lei n°1.175, de 03.05.1974, tornou-se a
Secretaria de Educacéo e Cultura (SEMEC) em 1978. Atendia, entdo, 54 escolas na area
rural rodoviaria e 65 na ribeirinha, e dessas apenas 9 escolas eram consideradas escolas
urbanas.

No inicio, a atual SEMED contava com 128 escolas, e atualmente atende 536
unidades escolares. Para sua administracdo, dividem-se em blocos compostos por zonas
da cidade. S&o 7 DivisOes Distritais Zonais (DDZ) distribuidas nos bairros de Manaus, e
sdo compostas por técnicos, alguns sdo professores (as) que atuam como técnicos, e sao
responsaveis por subsidiar diretamente as escolas em diversas questdes desde o
pedagdgico, a merenda escolar, o transporte, a infraestrutura, a lotacdo de professores,
etc. A DDZR ou DDZ7 atende as escolas do meio rural

No panorama atual todos enfrentamos a crise pandémica causada pelo Covid-19
e isso influenciou muitas mudancas na vida das pessoas e nas escolas. O isolamento social
necessario traz variadas consequéncias em especial para os filhos da classe trabalhadora,
cujo ponto crucial serd o uso das tecnologias na educacdo. Como medida paliativa e
emergencial o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), diante dessa situacdo, emitiu
resolucdes e pareceres legitimando e incentivando o uso das tecnologias, das redes de
internet como solugédo para o ensino remoto.

No estado do Amazonas, e em Manaus, algumas iniciativas a esse respeito ja

existiam, conforme informacdes das Secretarias:

O Programa de Inovacao Educacdo Conectada € o resultado da parceria
da Prefeitura de Manaus com os Ministérios da Educagdo (MEC) e da
Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC). Os recursos
foram disponibilizados no final do ano passado, e liberados para 455
unidades de ensino, da Secretaria Municipal de Educacéo (Semed), pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Com isso,
serdo beneficiados um total de 230.711 alunos das modalidades da
educacdo infantil e do ensino fundamental. O objetivo é apoiar a
universalizagdo do acesso & internet em alta velocidade nas escolas e
fomentar o uso pedagogico de tecnologias na educacdo bésica. Para
iss0, a Semed conta com um grupo de articuladores para organizar as
acOes das Divisdes de Apoio a Gestdo (Dage), de Gestdo da Tecnologia
da Informacdo (DGTI), Planejamento (Deplan) e a Geréncia de
Tecnologia Educacional (GTE) (SEMED/AM, 2019)
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http://www.manaus.am.gov.br/noticia/programa-tecnologia-educacao-
lancado/

Educacédo Conectada, do Governo Federal, em menos de um més de seu
langamento. O projeto visa universalizar o0 acesso a internet de alta
velocidade nas escolas, a formacdo de professores para praticas
pedag6gicas mediadas pelas novas tecnologias e o0 uso de contelidos
educacionais digitais em sala de aula, 82,26% dos municipios do
Amazonas. Durante a fase de inducdo da acdo, até o fim de 2018, o
MEC deve desembolsar R$ 271 milhdes, que serdo investidos desde a
melhoria da infraestrutura e conexdo das escolas, com ampliacdo da
rede terrestre de banda larga, compra de dispositivos e aquisi¢do de um
satélite para levar internet a escolas da zona rural, até o financiamento
da formacdo de articuladores locais, construcdo de plataforma para
cursos on-line e produgdo de contetdo especificos (SEDUC/AM,
2018).  https://d.emtempo.com.br/amazonas/88960/mais-de-82-das-
cidades-do-amazonas-ja-estao-conectadas-a-internet-por-programa-
do-mec

A utilizacdo de tecnologias na area rural esta prevista no sistema estadual de

ensino por meio de projeto de ensino mediado por tecnologias.

A tecnologia é a ferramenta utilizada pelo Governo do Amazonas para
encurtar distancias e levar educacdo aos lugares longinquos do maior
estado brasileiro. Gragas ao projeto “Ensino Presencial com Mediagao
Tecnologica” perto de 40 mil estudantes de mais de 3 mil comunidades
do Estado estéo tendo acesso ao Ensino Médio e Ensino Fundamental.
As aulas sdo ministradas de estudios de televisao localizados no Centro
de Midias, em Manaus, em formato de teleconferéncia. Até entdo, o
Ensino Médio (e em alguns casos também o Ensino Fundamental)
nunca havia sido ofertado para essas comunidades, o que forgava o
estudante a sair do local em que morava para continuar 0s estudos nas
sedes dos municipios ou na capital do Estado.

Nas comunidades rurais atendidas, cada uma das salas de aula esta
equipada com um kit tecnol6gico composto por Antena VSAT
bidirecional, roteador-receptor de satélite, cabeamento estruturado
(LAN), microcomputador, webcam com microfone embutido, TV LCD
37 polegadas, impressora a laser e no break. A tecnologia permite que
professores e alunos interajam como se ambos estivessem no mesmo
espaco fisico. O projeto é pioneiro no Pais. Implantado em julho de
2007, o “Ensino Médio Presencial com Mediagdo Tecnologica” foi
ampliado para atender a demanda daquele ano e vem sendo ampliado
anualmente.http://www.educacao.am.gov.br/centro-de-midias-de-
educacao-do-amazonas/

Assinala-se ainda que:

Aulas via satélite: O Centro de Midias de Educacdo do Amazonas esta
localizado no bairro do Japiim (zona centro-sul de Manaus) em prédio
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anexo a Secretaria de Educacdo (SEDUC). O Centro é equipado com
estidios de TV de onde uma equipe de professores (especialistas,
mestres e doutores) ministra as aulas que séo transmitidas via satélite e
acompanhadas pelas comunidades rurais amazonenses. Para que 0s
estudantes tenham acesso as aulas ministradas a partir do Centro de
Midias, o Governo do Estado contratou servigo especializado de
comunicagdo via satélite nas comunidades rurais em que hé o projeto.
O contetdo das dez disciplinas é ministrado em modulos e a carga
horaria € a mesma do Ensino padrdo, com 800 horas/aula anuais,
conforme prevé a Lei 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB).

Acompanhamento: Nas comunidades rurais, 0s alunos assistem
diariamente (no periodo noturno) as aulas ministradas a partir do Centro
de Midias e também sdo acompanhados, nas salas de aulas, por
professores previamente capacitados para o projeto. A estrutura
curricular tem como norteadores os principios da contextualizagéo e da
interdisciplinaridade, que tornam possivel vincular a educacdo ao
mundo do trabalho e a pratica social. Os contetdos sdo tratados como
meios para a constituicdo de competéncias e valores, privilegiando
efetivas acGes mentais no decorrer do curso, possibilitando que o
estudante desenvolva a sensibilidade para identificar as relacfes
existentes entre os contetdos e as situaces de aprendizagem com 0s
contextos social e individual. Os conteidos pedagdgicos ministrados:
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias”, abrangendo todas as disciplinas da grade curricular.
http://www.educacao.am.gov.br/centro-de-midias-de-educacao-do-
amazonas/

Quanto ao governo federal, ndo ha andncio de um programa sdlido,
fundamentado e de suporte financeiro para atender tanto a professores quanto a estudantes
gue ndo possuem recursos para acessar a internet e, assim, ndo podem ministrar e nem
assistir as aulas. Cabe aos trabalhadores arcar com os custos. S&o, ainda, obrigados a
arriscarem-se ministrando aulas presenciais. O direito a intimidade de sua casa e sua vida
particular ndo é considerado, nem tampouco a dos estudantes. A moradia se transforma
em sala de aula e o tempo do 6cio é tomado pelo trabalho somado aos outros
procedimentos para sua manutencéo e de sua familia. Em Manaus, durante a pandemia, a
Secretaria implementou o pagamento de recurso financeiro para pagar a internet utilizada

pelos professores lotados nas escolas.

A Prefeitura de Manaus langou oficialmente nesta terca-feira, 16/3, o
programa “Auxilio Conectividade”, por meio da Lei n®2.733, publicada
no Diério Oficial do Municipio (DOM) n° 5.055, que pagara aos
professores em exercicio da Secretaria Municipal de Educacao (Semed)
o valor de R$ 70 diretamente no contracheque do servidor. O objetivo
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é proporcionar ajuda financeira para contratacdo de servigos de dados
de internet para realizacdo do trabalho com alunos da rede municipal de
ensino de forma remota. (www.semed.manaus.am.gov.br).

Todavia, na politica local, os trabalhadores da educacao tiveram a retirada de
seus proventos relativos ao transporte. A alegacdo teve por base o fato de estarem
trabalhando online em casa, e, portanto, o Estado ndo teria motivo para pagar o vale
transporte — desconsiderando, assim, os investimentos feitos pelos professores. Além
disso, pode-se identificar que o Estado, ao fechar a escola com o isolamento social, passa
a poupar recursos com energia elétrica, agua, servicos gerais - 0 que deveria ser repassado
aos professores. Na verdade, sabemos que sdo politicas publicas que precisam ser
elaboradas, evidenciando as necessidades reais pois se trata de uma questdo mais
complexa.

O impacto da pandemia atingiu os féruns que ndo foram realizados em 2020 e
2021. Outro aspecto que contribuiu para a ndo realizagdo desses Foruns foi a mudanca de
prefeito e, consequentemente, de todo o corpo administrativo das Secretarias. Em 2020,
ano em que foram identificados os primeiros casos daCovid-19 no Brasil, temos os dados
que detalham o impacto, em especial, na reducdo da frequéncia escolar na Educagéo
Baésica e, mais ainda, nas escolas do campo. Os estudos foram realizados pelo Fundo
Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF) com base nos
dados coletados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Dados
referentes & pandemia coletados no documento “Cenario sobre exclusdo escolar no

Brasil”.

Imagem 17: fluxograma das condic¢des de frequéncia/infrequéncia escolar durante a pandemia 2020.

Frequenta escola (Qs8)

Sim

Na semana passada. foram
disponibilizadas atividades
escolares para realizar em casa?

Outras
4 Nao Completou pelo
e menos o Ensino Médio

ou equivalente
31.7 minoes 37 mliinoes

Fonte

20. (%)

Fonte: UNICEF, IBGE, 2020.
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Ressalta-se ainda que a disponibilizacdo de materiais escolares como apostilados
e livros ficou a cargo, em grande medida, dos professores, inclusive na area rural. As
aulas remotas surgiram como mais um elemento de disputa do capital e de
aprofundamento da desigualdade social. O evidente aumento do fosso social se comprova
com o aumento do mapa da fome no pais, como alertam os estudos feitos pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO) na
parceria com o IBGE. Esses estudos apontam que 188 paises determinando o fechamento
das escolas e universidades afetaram cerca de 1,6 bilhdes de estudantes conforme exibem
nas midias da referida institui¢do. VVerificamos também a distribuicdo de estudantes de 11
a 14 anos de idade em relacdo a situacdo da frequéncia escolar em areas urbanas e rurais
por grandes regides em 2020, visto por porcentagem. Destaque para situacdo histérica da

regido norte e nordeste, e da area rural com piores resultado.

Imagem 18: distribuicdo de criangas de 11 a 14 anos e frequéncia/infrequéncia escolar em areas urbanas e

rurais em 2020 em porcentagem
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Fonte: UNICEF/IBGE. 2020.

Bezerra Neto, sobre essa questdo do descaso politico com populacdes na area
rural, afirma que:

O abandono, que sempre se impds ao meio rural, com a quase completa
auséncia dos o6rgdos oficiais do Estado, em muitos momentos, tem
transformado a escola na Unica entidade publica estatal presente
naquele meio, embora dificilmente esta seja entendida como uma
representante oficial do Estado (BEZERRA NETO, 2017, p. 219).
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As informagdes contribuem para detalhar o grau de atencdo que deve ser dado
nas tomadas decisorias a partir das politicas publicas que precisam ser implementadas e,

ademais, forjadas no seio da realidade e ndo no abstracionismo do escritorio burocratico.

Imagem 19: frequéncia/infrequéncia escolar de estudantes de 6 a 10 anos em 2020
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Fome IBGE. Pnad-Cowvid, nov. 2020. Neota: Considorou-se nso frequontando a escola criangas e.,daa contas do 63 10 anos quo doclkeraram nao froqueniar 3 ascola ou que
froquentavam a escola, Mas nao tveram atividsdos escolaros disponibilizad'as na semana antonior & entevisia.

Fonte: UNICEF/IBGE 2020.

Imagem 20: frequéncia/infrequéncia escolar de estudantes de 15 a 17 anos em 2020
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Fonte: IBGE. Pnad-Covid, nov. 2020. Nota: Considerou-se ndo frequentando a escola criangas e adolescentas de 15 a 17 anos que declararam nao fequentar a escola ou
que frequenizvam a escola, mas nao tiveram aividades escolares disponibilzadas na semana anferior & enfrevista.

Fonte: UNICEF/IBGE 2020.

O estudo das instituicdes ja mencionadas segue afirmando que:

A referida pesquisa realizada pela Undime informa que 48,7% das redes
municipais de ensino registraram muita dificuldade para o acesso de
estudantes a internet e 24,1% para 0 acesso de docentes. E, ainda que a
maioria das redes informe o uso de materiais impressos e orientacées
via WhatsApp para a manutenc¢do dos vinculos de estudantes com as
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escolas, 74,1% das redes municipais declararam ter realizado formacéo
para docentes sobre o uso de tecnologias para o0 ensino remoto. A
infraestrutura das escolas para as(os) estudantes no retorno as aulas
também parece ser um obsticulo a ser enfrentado: 40% das redes
reportaram inadequacdo. Com a permanéncia do Brasil na pandemia,
gue se anuncia longa, é ainda mais urgente investir em politicas de
conectividade para as escolas e acesso a internet para estudantes e
professores (UNICEF/IBGE/2020. p. 53).

Independentemente de pandemias existirem, o descaso sanitario e fator explicito
no trato com as politicas sociais no meio rural nortista e com a Educagdo do Campo esse
descaso é fato, mas, € nela que se assume a denuncia sobre as mazelas ao tempo que

também anuncia outras possibilidades. Para Caldart isso significa que:

A Educacdo do Campo, como pratica social ainda em processo de
constituigdo historica, tem algumas caracteristicas que podem ser
destacadas para identificar, em sintese, sua novidade ou a “consciéncia
de mudanga” que seu nome expressa: constitui-se como luta social pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacdo (e ndo a qualquer
educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A
Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido.
Assume a dimensdo de pressdao coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou menos de embate entre diferentes I6gicas de formulagao
e de implementacdo da politica educacional brasileira (CALDART,
2012, p. 263).

Para Nosella e Azevedo (2012), baseados em Gramsci (1975), a educacao torna-
se possivel individualmente mesmo em um contexto politico social antagdnico, fascista e
reacionario. Vale lembrar o exemplo de revolucionamento na sociedade cubana, onde a

universalizacdo da educacéo foi primordial. Segundo Lobo e Ciavatta:

A educacdo das massas foi uma das metas principais da Revolugdo
Cubana desde o seu inicio, em 1959. Um dos seus principios
norteadores € o carater massivo da educacdo, ou “a educagao como um
direito e um dever de todos é uma realidade em Cuba” (CUBA, 1993,
p. 12; grifo nosso), o que significa a educacdo para criangas, jovens e
adultos, em todas as idades, sexo, grupos étnicos, religiosos, por local
de residéncia ou por limitagOes fisicas ou mentais, de modo a alcancar
a universalizagdo do ensino primario inicialmente e, progressivamente,
0 ensino secundéario (LOBO; CIAVATTA, 2012, p. 566).

A educacdo na area rural da Amazonia conta com os fendmenos naturais entre

eles as enchentes e vazantes dos rios. A enchente ocorre entre 0 més de dezembro e 0 més
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de junho de cada ano, e no més de julho j& se inicia 0 movimento de vazante das aguas.

As enchentes, segundo Ministério do Meio Ambiente (MMA), sdo fenémenos:

Enchente é um fendmeno natural que ocorre nos cursos de agua em
regiGes urbanas e rurais. Ela consiste na elevacdo dos niveis de um
curso d'agua, seja este de pequena (cérrego, riacho, arroio, ribeirdo) ou
de grande (rio) dimensdo, podendo causar inundacdes, ou seja, O
transbordamento de &gua do canal principal. Ndo existe rio sem
ocorréncia de enchente. Todos tém sua &rea natural de inundacao e esse
fendbmeno ndo é, necessariamente, sinbnimo de catastrofe. No entanto,
quando o homem ultrapassa os limites das condi¢Bes naturais do meio
em que Vvive, e a area inundavel ndo apresenta uma ocupacao adequada,
como construcdo de residéncias nas é&reas ribeirinhas, entdo as
inundagdes passam a ser um problema social, econémico e/ou
ambiental, e torna-se um evento catastrofico (MMA, 2007)
https://www.cprm.gov.br/sace/manaus_apresentacao.php

Um fato a se observar nesse aspecto € que as escolas no rio Amazonas, apesar
de serem impactadas pelas mudancas dos rios, por decisdo dos gestores e dos
comunitarios, ndo utilizam o mesmo calendario escolar ribeirinho, que considera a
sazonalidade dos rios, tal como nas escolas situadas no rio Negro.

Essa decisdo € respeitada e é decisdo tomada a partir da religido nestas
comunidades. A relagdo entre Estado, escola, trabalho, religiosidade, dispde o antigo
modelo histérico de poder religioso diante das préaticas socias e também expressa,
subjetiva e objetivamente as implicacBes da propria democracia.

E enquanto parte da totalidade, € preciso compreender a escola: ela ndo esta
apartada da sociedade, ao contrario esta imiscuida, inclusa na consolida¢do da hegemonia
que se espraia nesse fluxo. Todavia o contrario também é possivel. Entender que a escola
é um espaco de poder e de contradi¢do, de alienacdo, de acomodacao, de dociliza¢do ou

de assuncdo do sujeito para si. Conforme Lombardi:

A educacdo deveria oferecer uma formacdo voltada para o
desenvolvimento integral do homem, para o0 homem completo, uma
formag&o omnilateral, para o desenvolvimento de todas as dimensdes e
potencialidades humanas, integrando a cultura fisica com o ensino
técnico, que ja era uma reivindicagdo da Primeira Internacional. Além
disso, a Comuna procurou pbr em pratica aquilo que a burguesia
mistificava na teoria, isto €, procurou promover a laicidade e a
obrigatoriedade do Estado em oferecer educacdo de forma gratuita a
todos. Ordenou-se a retirada de todos os simbolos religiosos, imagens,
dogmas, oragdes e criaram-se creches e escolas elementares para 0s
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filhos dos trabalhadores, bem como, promoveu-se uma verdadeira
revolucdo cultural na vida cotidiana (LOMBARDI, 2020, p. 64).

Embora nas posi¢fes tomadas em certas lutas historicas se perceba um
retrocesso, nas atuais condicGes de organizacdo do Estado e seus espraiamentos, Tavares
de Jesus (1986, p. 53) vé “o conceito de sociedade civil, juntamente com o de sociedade
politica, integram a no¢ao de Estado”.

A hegemonia do Estado evidencia-se em minimos detalhes, como na
multisseriacdo, tdo presente nas escolas do campo e que, apesar de existirem de longa
data, ainda sdo vistas com descrédito. A visdo padronizada por modelos tidos como
parametros estabelecidos impregna a concepgdo negativa sobre essa organizagao
pedagdgica e, no entanto, ndo existem justificativas cientificamente comprovadas. Para
Arroyo:

Uma primeira licdo: as escolas multisseriadas merecem outros olhares.
Predominam imaginarios extremamente negativos a ser descontruidos:
a escola multisseriada pensada na pré-histéria de nosso sistema escolar;
vista como distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado;
vista como distante do padrdo de qualidade pelos resultados nas
avaliacOes, pela baixa qualificacdo dos professores, pela falta de
condi¢des materiais e didaticas, pela complexidade do exercicio da
docéncia (ARROYO, 2010, p. 10).

Hage corrobora com essa ideia afirmando que, mesmo em &reas urbanas, esta
organizacao pedagogica é referéncia para suprir as necessidades da realidade local e ndo
se tem um quadro especifico totalmente consolidado, do ponto de vista tedrico e pratico,
que possa demonstrar claramente qual a metodologia ou a estratégia didatica que podera
dar conta, efetivamente, desse modelo pedagdgico. Resta saber que educacao e producao
material estdo interligadas. Para Tavares de Jesus (1999, p. 43), “0 pensamento
gramsciniano auxilia no entendimento de que o papel que a ‘educacdo’ desempenha tanto
na ‘hegemonia’ como na ‘contra-hegemonia’ ¢ modificar ou manter uma estrutura

social”. Para modificar € preciso transgredir e é disso que trataremos a segulir.
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o
3. TRANSGRESSOES PEDAGOGICAS NAS ACOES DOS
FORUNS

O movimento dos foruns apresenta a intrinseca relacdo entre pedagogia e politica,
sociedade civil e Estado. As transgressdes possiveis a partir da unidade formada pela
classe trabalhadora ia-se constituindo na realizagdo dos encontros, havia a ideologia
hegemonica de um lado e do outro lado o coletivo dos trabalhadores lutando, querendo
reelaborar as politicas publicas educacionais. Nosella (2016, p. 239) traz clareza sobre
isso ao dizer que “hegemonia ¢ também uma relagio pedagogica”. E pedagogicamente
que vao se estabelecer referenciais prioritarios coadunados com as chaves progressistas
da Educagdo do Campo. Como afirma Arroyo, se se pensa a escola nessa dindmica “a
questdo que se impde é entender quais processos educativos formadores de identidade,
saberes e valores estdo em jogo nessa dindmica tensa e complexa do campo” (ARROYO,
2010, p. 11).

Saviani (2013, p. 14) contribui nesse sentido ao afirmar “a escola existe, pois, para
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”.

Nessa dire¢do, o Grupo de Trabalho da Educacdo do Campo e do Comité de
Educacdo do Campo se empenhavam em responder as demandas elaborando ferramentas
pedagdgicas e instrumentalizando os participantes durante as discussdes. Por certo era
explicita a transformacdo quantitativa e qualitativa na compreensdo dos limites devido a
precarizacdo provocada por politicas educacionais ndo compactuadas por todos.

Era preciso atravessar estagios para alcancar a unidade da classe e fortalecer a
luta pretendida. Marx explica que “o proletariado atravessa varios estagios em seu
desenvolvimento” e, naquele ato, 0 movimento de pensar outra forma de escolarizar se
fazia na superagdo de uma etapa, em questionamentos. Como diz Arroyo (2010, p. 11):
“que indagagdes esses processos trazem para a escola do campo, para seus curriculos, sua
organizacao, para a formacéo e funcdo docente-educadora”. Pensando nos intelectuais,

segundo formulagcOes de Gramsci, sabe-se que:

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo
essencial no mundo da producgdo econémica, cria para Si, a0 mesmo
tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe
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ddo homogeneidade e consciéncia da prdpria fungdo, ndo apenas no
campo econdmico, mas também no social e politico (GRAMSCI, 2001.
p. 15).

O coletivo formado adentrando estradas e rios, caminha sem volta, erguendo-se
um ideario democratico praxioldgico. A acdo objetiva e subjetiva dos féruns remete ao
impeto cabano constituido no povo amazénida: s lembranca dos passos historicos de
resisténcia nortista paraense, a Cabanagem nos idos de 1835, da hostilizagdo frente a
regéncia imperial, o carater contido no caboclo quando inquietado por condic¢des
adversas. Vale relembrar que, durante a revolugdo cabana, os imperiais ao alcangarem
Manaus nao enfrentaram o embate na cidade, todavia, as populacdes ribeirinhas ndo se
renderam. Grande parte foi dizimada, mas ofereceu resisténcia ao opressor. Essa
inspiracdo permanece e, segundo afirma Caio Prado Junior (1978, p. 69), a cabanagem
“apesar de sua desorientacdo, apesar da falta de continuidade que o caracteriza, fica-lhe,
contudo, a gloéria de ter sido a primeira insurrei¢do popular que passou de simples agitacdo
para a tomada efetiva do poder”.

Mesmo com limites, a acdo unificada indagava a ldgica vigente, fortificava o
compromisso politico dos grupos coletivizados enfrentando as proposituras neoliberais
nas escolas. Era a oportunidade de se posicionar na reflexdo critica aos documentos
impostos pelas elites intelectuais dirigentes como exemplo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Fazia-se ali uma frente combativa, situando a realidade em
contraposicado as teoréticas definicdes pedagdgicas do abstrato positivismo conservador.

Decerto é dificil subverter o sistema, a unidade formada requeria dialogo
permanente e a decisdo com base em estudos e reflexdo para além das aparéncias do fato.
N&o simples ativismo nem pessimismo raso e emotivo. A militancia contra os tipos de
opressdes precisava avancar para além do ativismo ou das pautas reivindicatérias, embora
na caminhada ndo se alijavam elementos, mas juntavam-se, e para Saviani (2015)
devemos atentar para ndo jogar fora a agua da bacia e o bebé junto com ela. Para o

gramsciniano Tavares de Jesus:

O papel que a educacdo desempenha tanto na hegemonia, quanto na
contra-hegemonia, visa as relag@es sociais, que incluem o homem, cujo
objetivo é modificar ou manter uma realidade social. O conceito de
homem, porém, ndo é um conceito abstrato em Gramsci, mas, pelo
contrario, € um conceito histérico, concreto. Trata-se mais de saber
como o homem ¢é produzido, do que saber o que ele é, sendo, neste
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sentido, concebido como uma relagdo série de relacBes ativas (um
processo) no qual, se a individualidade tem a méxima importancia, ndo
é, todavia, o Unico elemento a ser considerado (TAVARES DE JESUS,
1989, p. 43).

Entendemos ser esse fazer combativo consciente o fazer precipuo do
professorado na l6gica de compromisso assumido na luta contra-hegeménica na escola
publica. Especialmente pensando que o trabalho é nosso momento construtivo de
subjetividade, que é objetivado quando o destinatério, o estudante, consegue emancipar-
se, emergir do mundo puramente fenoménico para compreensdo das relacfes deste com
as determinacdes politicas que o fundam. A légica do movimento dos foruns permitia
apreender elementos essenciais do trabalho escolar como questdes que traziam a tona as
precarizacOes e subjugacdes politicas. Pode-se dizer que as a¢des traziam certo grau de
emancipdo aos sujeitos, pois, eles saiam da posi¢do da sincrese para sintese acerca da
situacdo mediados pela andlise sobre a realidade. Em virtude dos processos contraditérios
que ali se apresentavam se forjava outra inteligibilidade.

Kosik vem contribuir no entendimento dessa acdo humana reativa:

A atitude primordial do homem, em face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade
pratica no trato com a natureza e com 0s outros homens, tendo em vista
a consecucao dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relagdes sociais (KOSIK, 1976, p. 13).

Entende-se que a acdo humana nas escolas/comunidades rurais ndo é homogénea
em muitos aspectos, tal caracteristica € pertencente ao real. O real amazdnico ndo
corresponde ao que habitualmente se vé& nas areas rurais de outros estados e municipios
brasileiros, pois cada bioma carrega consigo determinantes locais, ndo se aparta da
historia que fecunda os fatos, as acGes. Para Freire (1987, p. 127) “néao ha historia sem
homens, como ndo ha uma historia para os homens, mas uma histéria de homens que,
feita por eles, também os faz, como disse Marx”. S&o territorios e territorialidades
diversas compostas de escolas flutuantes, escolas de cimento aramado, escolas de
madeiras, escolas de palha, escolas isoladas, escolas aproximadas etc.

A denominada escola isolada é a que se localiza distante da sede do municipio

e, por conseguinte, limita o acesso aos direitos assegurados em lei. Tais escolas enfrentam
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obstaculos cotidianos e sdo parte da historica concepcdo apregoada ao meio rural e,
portanto, aos seus sujeitos, estigmatizados como atrasados. Como o personagem criado
por Monteiro Lobato na obra Urupés (1918), o “Jeca Tatu” (TORRECILHAS, 2004) que
reveste a ideologia introjetada no cognitivo social pela classe dominante, na divisdo de
classes que a favorece. O escarnio ao trabalhador rural, assim como a todos 0s
trabalhadores se consolida dessa forma.

O “Jeca” era o “Tatu” porque tal como o animal, o tatu, o sujeito do campo para
o ideario urbano mercadolégico, vivia sujo, descal¢co, como bicho, era o habitante de uma
area geografica apartada do grande centro urbano, e precisava ser, assim como o animal,
de certo modo domesticado pelo padréo civilizatério urbano. A negacéo antropoldgica,
sociologica do sujeito do campo remete aos padrdes de producdo e consumo social do
capital. Os investimentos na area rural incorporam essa légica hegemonicamente nas
formas de administrar, de manter ou ndo as escolas nas comunidades. Para Tavares de
Jesus (1989) é esse conceito de hegemonia que ira tornar possivel, para Gramsci,
estabelecer as relacdes entre educacdo e as estruturas do fato social.

Essa concepcao politica necrofila, expde grande parte da populacdo a situacGes de
riscos diversos coletivos e individuais. Assim como o estigma estético do sujeito do
campo tido como caipira, de roupas rasgadas, analfabeto, vem sendo introjetado pela
classe dominante para vitimizar e, a0 mesmo tempo, culpabilizar essa populagdo. A
questdo do saber cultural advindo das relacGes familiares, das comunidades e de sua
relacdo com o saber cientifico, entende que a educabilidade se inicia na pratica social, na
vivéncia familiar, no trabalho como necessidade bioldgica para sobrevivéncia e na escola
onde o0s conceitos sincréticos elaboram a sintese via cognicdo. Sabe-se que cumprir o
objetivo do trabalho escolar exige especificidades, as bases epistémicas que conduzem o
ato, os instrumentos de ordenacdo do plano escolar além dos livros didaticos séo
inegaveis.

Das problematizacgdes que se iniciavam com o GT e com o Comité - e seguiram
ampliadas nos féruns - sugiram varios documentos e instrumentos que foram elaborados
a partir das solicitacOes feitas, das mais recorrentes nas discussdes. A esse exemplo foi a
elaboracdo do documento que demarca oficialmente as mudancas no tratamento dedicado
as escolas ribeirinhas e rodoviarias, trata-se das Diretrizes Pedagogicas das Escolas do

Campo na rede publica de Manaus. Ela foi oficializada pela Resolugdo de n° 14 do
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CME/2017, justamente apés o primeiro Forum de 2016, cujo tema central foi a elaboragéo
do referido documento. O coletivo entendia ser preciso, primeiramente, oficializar algo
que desse respaldo para as a¢des na direcao de definir a identidade da Educacdo do Campo
no municipio.

Ela vem como expressdo emergente dos resultados obtidos e determina o marco
legal no tratamento das especificidades inerentes ao trabalho escolar na area rural
rodoviaria e ribeirinha. Traz orientacfes para direcionar as praticas, os fundamentos
ancorados no pensamento epistémico, de acordo com a luta nacional pela Educacdo do
Campo, em contradicdo com as bases epistémicas vigentes no sistema. Era ja& uma
subversdo posta, embora ndo percebida pelas autoridades locais. A luz do pensamento
pedagdgico socialista mesclado aos elementos ecléticos de base da Educacdo Popular,

traz premissas e objetivos arrojados para o quadro temporal em que se constituia.

As Diretrizes Pedagdgicas para escolas do campo na rede publica, tem
como objetivo estabelecer processos de organizagdo pedagdgica que
responda as reais necessidades das escolas situadas em éarea rural,
fazendo cumprir as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo
(PNE/2014) e Plano Municipal de Educagdo (PME/2015). (SEMED,
2017, p. 16).

Traz também principios filos6ficos aproximando o trabalho e a cooperacdo com a
educacdo voltada para as varias dimensGes da pessoa humana como um processo
permanente de formacéo/transformacdo (SEMED, 2017, p. 27, 28). Todo encadeamento
em si desafiava os proprios envolvidos a pensar e aprofundar tais conhecimentos até entédo
de certa forma alheios. Com certeza entre 0s membros do GT e do Comité havia
fragilidades epistémicas, mas, justamente o saber classico dirigia o trabalho pratico para
revolucionamentos. O conceito de “classico”, a partir de Saviani (2013, p. 13), significa
que “o classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial”. Nesse bojo, surgem as diretrizes pedagodgicas das
escolas do campo manauara. Destacam-se as inovagdes trazidas no corpo do texto
legitimando as especificidades da Educagdo do Campo. Sobre a existéncia das turmas
multissérie historicamente negligenciadas h& orientagdes claras para a dire¢cdo dos

trabalhos em multissérie nas escolas.
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a) organizar o Diério de Classe, Planos de Escolar, Fichas de Registro
e demais documentos de acompanhamento das turmas multisseriadas
de forma integrada; b) organizar as turmas multisseriadas por etapas
separadamente (Educacdo Infantil, Bloco Pedagdgico, 4° e 5%no; c)
viabilizar as escolas que apresentam atendimento multisseriado com
Educacdo Infantil no minimo dois professores lotados para garantir a
oferta do servico (SEMED, 2017, p. 47).

Sobre a Educacdo Infantil na educacdo do Campo em Manaus 0 documento

afirma que:

a) Educacdo Infantil com turmas conforme a legislagdo vigente; b)
organizar as turmas que atendem alunos no Bloco Pedagdgico com 10
alunos por sala no maximo; c) organizar as turmas de 4° a 5° ano com
10 alunos por sala no maximo; d) organizar as turmas da Educacéo de
Jovens e Adultos com 15 alunos por sala (SEMED, 2017, p.47).

Incluia também a preocupacdo com a relacdo entre escola e familia, sobretudo,

a abertura da escola para a participacdo ativa da comunidade e o contato com outras

escolas para a troca de experiéncias — 0s temas tratados na diretriz emergem dos Foruns.

Algumas questdes centrais para organizacao do trabalho pedagdgico estavam presentes

nas bases da diretriz como:

RROooo~NoOR~WNOE

Relacéo entre teoria e prética;

Combinacdo metodoldgica entre processo de ensino e de capacita¢ao;
A realidade como base da producdo do conhecimento;

Contetdos formativos socialmente Uteis;

Educacao para o trabalho e pelo trabalho;

Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;
Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos;
Vinculo orgénico entre educacdo e cultura;

Gestdo democrética;

0. Auto-organizacao dos estudantes;
1

. Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores/das
educadoras;

12. Atitude e habilidades de pesquisa;

13. Combinacdo entre processos pedagodgicos coletivos e individuais;

14. Agdes preventivas para o desenvolvimento pedagdgico;

15. Aproximacdo do ensino com a realidade dos estudantes;

16. Valorizagéo dos saberes do campo;

17. Uso de espacos alternativos de ensino;

18. Aprofundamento dos conhecimentos relacionando-os com os produzidos fora

do contexto rural;

19. Abertura da escola para a participacdo ativa da comunidade e contato com

outras escolas do campo para a troca de experiéncias.
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Alinhado com as lutas nacionais historicamente desempenhadas, 0 documento
foi analisado pelo sistema gestor da secretaria e oficializado pelo Conselho Municipal de

Educacao (CME) respeitando a Diretriz promulgada pelo CNE em 2002.

Aurt. 2° Estas Diretrizes, com base na legislagéo educacional, constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo
Indigena, a Educacédo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. Paragrafo Unico.
A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(RESOLUCAO CNE/CEB1. DIARIO OFICIAL DA UNIAO. Brasilia.
2002. Segdo 1, p. 32).

Outro instrumento elaborado pelo GT Campo antes mesmo dos Foruns tratava-
se do Calendario Escolar Diferenciado cujo objetivo respondia as questdes da
sazonalidade dos rios como ja citado, amparado pela LDB 9394/96 no artigo 23° no inciso
2° que afirma: ““O calendério escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir
0 nimero de horas letivas previsto” (BRASIL, 1996).

Por sua vez, a Diretriz Nacional da Educagido do Campo informa:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus 6rgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da
organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade. § 1° O ano letivo, observado o disposto nos
artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser estruturado independente do ano
civil (Resolugdo CNE/CEB1/2002. DIARIO OFICIAL DA UNIAO.
Brasilia. 2002).

De fato, as materialidades forjam mudancas no setor pedagdgico e essa agao
antecede os pré-foruns e Foruns. De fato, o calendario comprova a necessidade de se

pensarem as especificidades presentes no meio rural, ndo como centralidade Unica do
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processo formativo, mas como seu contexto. Para utilizacdo do calendario nas escolas,
foram realizadas reunides para avaliacdo e para inferéncias.

O calendario inicia 0 ano escolar no més de janeiro conforme o inicio das cheias
dos rios, o que torna viavel o transporte, e segue cumprindo o periodo letivo inserindo-se
14 sabados letivos até o més de julho, isso ocorre para que seja respeitado o cumprimento
dos 200 dias letivos e 800 horas, como previstos na legislacdo do EF (BRASIL, 1996). O
cronograma segue de janeiro a outubro em dias letivos corridos, seguidos, e, finaliza dois
meses antes do procedimento considerado regular, seguido pelo modelo de calendéario
letivo convencional.

De acordo com esse calendario diferenciado, ndo ha recesso de aulas no meio do
ano, como usual: sdo contados os dias de recesso e dias de feérias a serem compensados a
partir de novembro de cada referido ano, seguindo pelo més de dezembro. Os
determinantes materiais sdo muitos e é preciso reconhecé-los, pois estdo inseridos no
modo de vida de todos. As condigdes sdo vistas e avaliadas, 0s sujeitos escolares nao sao
marionetes como supde o sistema.

Como demanda dos foruns, é elaborado, também, o Diario de Classe
Multisseriadas (DCM). Assim como o calendario escolar, o diario tem por finalidade
atender as demandas em especial das escolas multisseriadas. O diario de classe é
obrigatério como instrumento pedagogico legal de registros dos professores sobre o
processo de desenvolvimento formativo dos estudantes e de seu proprio trabalho. Antes
do referido diario elaborado especificamente para classes multisseriadas, o professor
tinha como atribuicdo o registro das atividades dos estudantes em seus referentes
anos/séries em varios diarios separadamente. Cada respectivo diario deveria ser
preenchido, ou seja, correspondendo, as vezes, a até 5 diarios a serem preenchidos.

O DCM faz com que se minimize esse trabalho dobrado do professor. Ao
preencher apenas uma unidade de diario escolar poupa-se esforco e ganha-se tempo. O
diario especifico e unico foi elaborado apds discussdes nos foruns em que o GT Campo
se debrugou em pesquisas para subsidiar sua elaboragdo, identificando a ndo existéncia,
pelo menos oficial, de material pedagdgico sobre didrio de classe para classe
multisseriada.

E um instrumento pedagdgico inovador da SEMED Manaus e pode ser

considerado um avancgo na diregdo de repensar a organizacdo e qualificar o trabalho em
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classes multisseriadas. Conforme posto na diretriz o novo DCM, esse fato objetivava
facilitar o trabalho do professor em diferentes aspectos como a reducdo do quantitativo
de material a ser utilizado pelo professor unidocente na sala multissérie, pois, 0s
professores tinham para cada ano/série um diario, sendo que, em média, atendem de 3 a

4 anos/série em sua turma;

a) reducdo dos diérios para registro, com o Diario de turma
Multisseriado o professor tem apenas um diario para todos os registros
em sua turma, embora tenha alunos de varios anos/séries presentes;
visualizagdo dos alunos em mesmo documento; registro da sondagem
diagnostica (SEMED, 2017, p. 55).

A multisseriacdo escolar, como ja sabemos, é bastante discutida em estudos e
pesquisas (HAGE, 2010) e se caracteriza pela organizagéo de turmas/classes que agrupam
estudantes de diferentes anos/séries e diferentes idades juntos em uma mesma sala de
aula. Sobretudo séo atendidos por um Unico professor/professora, ou seja, um ensino
unidocente. Essa caracteristica acarreta concepcdes preconceituosas e esteredtipos
negativos para essa categoria, 0 que ocorre a partir da nocéo de parametros introjetados e
cristalizados de organizacao escolar em que as turmas que se classifica como padréo séo
turmas ou salas de aula em que apenas estudantes de uma série/ano estejam agrupados.

Na verdade, embora mesmo em turmas/salas com série/ano Unicos, é de se convir
que os estudantes estardo sempre em niveis cognitivos desiguais durante o processo de
ensino aprendizagem. Isso indica que a multisseriagdo tem outras dimensdes que
precisam ser discutidas e obviamente denota o carater multidiversificado da
multisseriacdo, quando pensada em suas multiplas questdes relativas ao desenvolvimento
cognitivo dos estudantes presentes nas turmas seriadas, as que carregam o sentido
parametrizado de regulares, como se houvesse desregulacdo nas turmas multissérie.

Sabe-se que a organizacdo de classes multisseriadas em parte ocorre nas escolas
do campo devido a baixa densidade demografica existente nas comunidades rurais. O
quantitativo de estudantes ndo corresponde ao modelo posto como regular para enturmar
por série unica. Nesse sentido, a diretriz forjada no movimento articulava ja os
documentos a defesa da multissérie, com base em que “o conceito multisseriado envolve
outros termos como multissérie, multi-idade, agrupamento vertical, multianual, escola
isolada, classe multipla entre outras” (SEMED, 2017, p. 49) e apontava, € ainda aponta,
alguns impactos dessa organizagdo como:
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a) manter escola na comunidade atendendo as etapas de ensino; b) a ndo
nucleacdo das escolas; c) a possibilidade de atendimento das disciplinas
por especialistas da area; d) maiores possibilidades de qualidade no
acompanhamento pedagdgico; e) trabalho interativo entre os alunos e
professores; f) trabalho protagonista de monitoria dos alunos; g)
preenchimento do quadro de professores nas escolas; h) melhoria no
processo de assessoramento tendo em vista a organizacdo das escolas
em circuitos; i) desenvolvimento do protagonismo juvenil; j) garantia
de acesso aos contetdos pelos alunos; k) melhoria no processo de
gestdo; 1) clareza nos processos de organizagdo pedagogica; m) garantia
do direito de aprendizagem; n) fortalecimento da relacdo
professor/aluno; o) fortalecimento das caracteristicas especificas da
Educacdo do Campo; p) garantia do cumprimento do curriculo
(SEMED, 2017, p. 50).

Segundo Moura e Santos, a multisseriacdo vem sendo “tratada nas Ultimas
décadas como uma “anomalia” do sistema, “uma praga que deveria ser exterminada” para
dar lugar as classes seriadas tal qual o modelo urbano, este modelo de organizacédo
escolar/curricular tem resistido” (MOURA; SANTOS, 2011, p. 5). As peculiaridades
inegaveis demonstram a dialética contida na educacdo em relacdo as materialidades,
portanto, interpretar a sociedade, sua estrutura, seu aparelhamento cultural, politico, a
prépria forma de producdo do conhecimento e da economia como fator propulsor da
existéncia é preciso. Descortinar as limitacGes sempre observando o ser humano e suas
relacBes dentro desses espacos e movimentos sendo subsumido pelas condi¢des materiais

é preciso. Seguia-se no compasso da lei que afirma.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1°
da Carta Magna, contribuirdo diretamente: | - para a consolidacéo da
autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que propugnam
por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagdo do
campo viver com dignidade; Il - para a abordagem solidaria e coletiva
dos problemas do campo, estimulando a autogestdo no processo de
elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagdgicas
das instituicdes de ensino. (RESOLUCAO CNE/CEB1 2002. DIARIO
OFICIAL DA UNIAO. Brasilia. 2002.)

E nessa proposicdo que o DCM se legitima auxiliando nas resolucdes das
necessidades reais da pratica em sala de aula dos professores. O DCM demonstra que é
possivel pensar estratégias para a multisseriacdo. Vejamos abaixo o diferencial posto na

folha de registro de frequéncia.
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Imagem 21: folha de frequéncia do DCM
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Fonte: SEMED/Manaus 2017.

Observa-se na folha de frequéncia do DCM a numeragdo indicando apenas
estudantes de 1° ao 3° ano/série nas turmas multisseriadas seguindo as instrucdes
oficializadas nas Diretrizes da Educacdo do Campo de Manaus. Todavia, durante as
avaliacOes realizadas apds seu langcamento nas escolas, foram ponderadas mudancas para
se inserirem no DCM e na folha de frequéncia também os 3°, 4° e 5° anos/séries devido
ao fato de que em muitas escolas ndo houve possibilidade de enturmar os estudantes
conforme o documento norteador. A realidade impGe limites ao ideéario.

A elaboracgdo dos instrumentos pedagdgicos foi importante para Educacdo do
Campo. Na Secretaria refletiu-se 0 compromisso dos Féruns que era o de servir a escola,
contribuir com os professores, estar junto dos estudantes. Cada instrumento era objeto de
formacOes dos Assessores Pedagogicos que depois multiplicavam junto aos trabalhadores
nas escolas. Notadamente as condicGes de trabalho do professor sempre foram centrais
nas preocupacdes e ocupacdes dos membros do GT Campo e do Comité. Esse era um
fator preponderante, era sua funcdo precipua dentro e fora da Secretaria. Sabia-se que as
proposi¢cBes autonomamente construidas no coletivo estavam na contramdo das
perspectivas neoliberais da politica educacional vigente. Havia, com isso, um risco a se

correr, 0 sistema é coercitivo, aquilo pensado podia e ia ser alterado na sua aplicacéo,
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disso sabia-se, no entanto, ndo se temia. A diretriz que havia resultado das ac¢des do

comité ja havia registrado seus objetivos transformadores a partir de seus referenciais.

Referenciais da Educagdo do Campo, Aguas e Florestas se fazem com
as trés pedagogias fundantes do movimento por uma educacdo do
campo como; Pedagogia do Movimento que deriva das préaticas
desenvolvidas pelo MST; Pedagogia Socialista que deriva dos
pensamentos seminais de Marx e Engels (2015, 2014) que se amplia no
desenvolvimento tedrico e pratico em Lénin (1980), em Gramsci
(1978), Manacorda (1969), Saviani (2010), Duarte (2015) entre tantos
outros corolarios; a Pedagogia do Oprimido elaborada por Paulo Freire
gue deriva da busca por uma educacdo libertadora e calcada na luta
contra o capitalismo (1987) (SEMED 2017, p. 30).

Os referencias eram contrarios ao que era precipuo na escolarizacdo baseada nas
premissas neoliberais, 0 Estado minimo neoliberal atua na perspectiva do esvaziamento
proposital na escola publica, em especial na area rural; o professor, trabalhador da
educacao sendo visto como utilitario pode ser trocado por um “amigo da escola”. Muitos
modismos pds-modernos na area pedagogica exaltam-se, porém, ndo vao além de
ativismo, de polarizacdo critica e radical entre modelos de pedagogias, as da esséncia e
as da existéncia (SAVIANI, 2002).

No bojo desse tecido critico incluiu-se a valorizagdo do trabalhador como parte
da organicidade entre praticas e teorias classicas. Nos documentos indicava-se cuidados
e resquicios da democracia pedagdgica proferida nas legislacdes do proprio sistema.

a) dialogacdo com as comunidades explicando o processo; b) formacéo
continuada para orientar professores; ¢) acompanhamento pedagégico
adequado; d) material pedagdgico adequado; €) processo seletivo para
professores que irdo atuar nas turmas multisseriadas; f) alojamento
adequado para o0s professores que permanecem na comunidade
(SEMED, 2017, p. 50).

Seguindo esses passos, foi elaborado também um modelo de planejamento
proprio para acompanhar o uso do DCM. O plano foi denominado de Planejamento
Pedagogico Interdisciplinar (PPI) cujo objetivo foi ajustar o planejamento dos professores
com o uso do Diério de Classe Multisseriado. O PPI foi elaborado no coletivo do GT
Campo com estudos e pesquisas exaustivas em sites de outras secretarias e ida a outros
estados como o Para, no municipio de Santarém, onde se foi averiguar presencialmente
algumas experiéncias la vivenciadas. Naquela época, havia o Projeto Sistema de

Organizacdo em Mddulos de Ensino (SOME) instituido em alguns estados do Norte para
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atendimento de escolarizagdo em comunidades afastadas na area rural. Em Santarém, o
SOME era trabalhado em escolas de multisseriacdo na area rural ribeirinha com o Ensino
Meédio.

Somando aos limites de materiais encontrados foi se consolidando a ideia do
plano interdisciplinar como metodologia didatica para aquele fim. Embora ndo se
conseguisse vencer a barreira da organizacdo por seriacdo em relacdo ao ensino dos
conteddos, tentava-se transgredir o modelo tradicional. Ainda que os conteidos fossem
trabalhados por ano/séries seguindo niveis de cognicdo em que o plano articulava
interdisciplinarmente os eixos disciplinares como Matemaética, Lingua Portuguesa e seus
contetdos com os temas geradores problematizadores, a diferenca do plano era trazer os
niveis de dificuldades nas atividades propostas para cada estudante, conforme sua
classificacdo por ano/série presente na turma multisseriada (0 modelo de PPI estd em
anexo). Nesse sentido, a diretriz ja trazia a interdisciplinaridade como base para melhoria

do ensino na area rural.

Ressalta-se a importancia das abordagens interdisciplinares que devem
possibilitar um trabalho pedagdgico coletivo, utilizando os diversos
espacos educativos na escola e no seu entorno, além de estratégias de
ensino gue envolva a realidade de cada comunidade até mesmo com a
participacdo das familias para contribuir com o trabalho da escola
(SEMED, 2017, p.46).

Buscavam-se, via planejamento, integrar contetidos e formas de ensino de modo
que se pudesse levar aos professores alternativas para organizar seu trabalho posto que as
situacOes adversas ndo permitem seguir cegamente as previsdes dos parametros nas
formas e situagdes das escolas urbanas. Aqui ndo se faz a defesa da dicotomia entre rural
e urbano, mas é preciso convir que as condi¢bes materiais exigem tratamentos
diferenciados. O plano apresentava as diversidades locais encadeada aos contedos
disciplinares cientificos numa tentativa de aproximacéo das ideias pensadas por Saviani

(2017) na Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Dizer, entéo, que o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos
deve ter uma compreensdo sintética da pratica social significa dizer que
ele devera ter uma compreensao articulada das multiplas determinacdes
gue caracterizam a sociedade atual. Ou seja, se os alunos, situando-se
no ponto de partida numa visdo sincrética ttém uma compreensdo ainda
superficial marcada pelas vivéncias empiricas presas as impressdes
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imediatas, o professor ja teria passado pela anélise, pela mediacdo do
abstrato, ascendendo a uma compreensao concreta, isto €, apreendendo
a realidade como sintese de multiplas determinagfes (SAVIANI, 2017,
p.22).

Tudo estava em testagem, era desafiador, a Unica certeza era a de que seria
necessario fazer alguma mudanca. As especificidades existentes no rural amazdnico
induziam aquele modo, tudo na Amazonia parece imprevisivel, inaudivel, e o trabalho
pedagogico situa-se na contradicdo, quando se ajusta as materialidades. Embora nos
ambitos burocréaticos parecam desenhados e perfeitamente controlados, na concretude

sempre nos surpreendemos diante do modelo reconhecido como regular.

As formas diferenciadas de organizar o ensino na Educacgédo do Campo
devem resgatar a riqueza das experiéncias que vém se desenvolvendo
no préprio campo na prépria comunidade onde a escola esté inserida, o
professor orientado pelo pedagogo deve utilizar diversos
procedimentos como: Aulas ministradas na area de producdo (roga),
com excursdes, entrevistas, reunides, dramatiza¢@es, observagdes, etc.
Recursos como enciclopédias, livros, jornais, revistas, videos, a propria
natureza, rios, varzeas etc. Espacos na comunidade, florestas, roga,
engenhos, casas de farinha, posto de saude, monumentos historicos,
pragas, 6rgdos publicos etc. (SEMED, 2017, p. 53).

O concreto indicava a necessidade de um outro projeto de ensino do/no campo
amazonico, as condi¢des objetivas e subjetivas no meio rural sdo concretas, ndo significa
tampouco que devam ser elas a centralidade Unica no processo formativo. Sabe-se,
obviamente, que para se municiar rumo a luta social por espacos dirigentes, a classe
trabalhadora deve se apropriar da cientificidade historicamente construida. A radicalidade
politica no ensino é, de fato, garantir o acesso, a permanéncia e a finalizacdo
conjuntamente com as habilidades potencializadas (BEZERRA NETO, 2017).

A abordagem interdisciplinar dos conteudos, conforme Fazenda (1995), surge
nos anos de 1960 no bojo das efervescentes reformas universitarias. No auge da cultura
do contrapoder, na ruptura do paradigma positivista centrado na separacao entre o pensar
e o fazer, no interior do capitalismo a insurgéncia epistémica apresenta-se. Losurdo (2014,
p. 40) na introducdo do Manifesto Comunista corrobora o anseio libertério histérico ao
afirmar que “néo s6 o proletariado pode projetar ¢ construir um sistema social diferentes
do dominante, como no proprio interior do capitalismo pode tornar-se a forca decisiva

para a derrubada do antigo regime e para a realizacdo da democracia politica”.
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Pode-se dizer que era assim o impeto nos foruns: a perspectiva de unir a
categoria dos trabalhadores da educagdo, estudantes, comunitarios parecia utopica dada
as circunstancias do sistema fechado. Mas tentava-se conduzir a transformacéo passo a
passo no ambito pedagdgico, que era o limite para a acdo dos trabalhadores da classe
proletaria contemporanea. Como diz Marx (2014, p. 121), “o proletariado € a Unica classe
verdadeiramente revolucionaria” porque € capaz de conduzir a mudanga contrariando as

condicdes locais e globais em cujas rédeas estavam todos envolvidos. Saviani diz que:

E claro que as condigbes em que os homens do campo vivem hoje sdo
determinadas pelo estagio atingido pela humanidade na época atual. E
nesse contexto que se da a pratica social global dos homens do campo.
Falo em prética social global porque estou subsumindo neste conceito
as praticas econdémico-produtivas, assim como as praticas culturais
envolvendo as ac¢Oes de diferentes tipos que compdem a vida no campo
(SAVIANI, 2017 p. 22).

Seria possivel romper as praticas conservadoras na Educacdo Rural e transgredir
na intencdo de trabalhar com base na concepcédo posta na base da Educac¢do do Campo?
Essas eram indagacOes recorrentes entre os participantes dos foéruns. Precisava-se
esgarcar a pressdo, aumentar o nivel de atuacdo, chegar até os intelectuais burocratas do
sistema no escaldo mais alto para intervir nas politicas educacionais. Seguiremos no
proximo ponto, discutindo elementos-chave para enfrentar as divergéncias nos

mecanismos desencadeados no interior e durante a trajetéria de organizacdo dos foruns.

3.1. OS PLANOS EDUCACIONAIS NA EDUCACAO DO CAMPO
EM MANAUS

Dentro do quadro contextual até aqui apresentado a ideia de uma contra-
hegemonia a ser construida no seio da hegemonia permanece como hipdGtese. A pratica
acumulada na experiéncia dos Féruns traduzia a ideia de que “pode-se dizer que o
concreto-ponto de partida € o concreto real e o concreto-ponto de chegada é o concreto
pensado, isto é, a apropriacdo pelo pensamento do real-concreto” (SAVIANI, 2015, p.
26). Na verdade, o concreto estava na possivel intervencao dos foruns na elaboracéo dos
planos educacionais, nos conteudos e formas de trabalhar o ensino- aprendizagem

almejado pela intencionalidade da Educacdo do Campo. Entendia-se ser preciso libertar-
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se do jugo pedagogico conservador e isso requeria desalienacdo. O conhecimento a ser
construido no movimento dos foruns ansiava de algum modo promover a desalienagéo
dos sujeitos nele envolvidos, e assim, passando em espiral da dimensdo empirica para

dimensao teorica e vice-versa. Para Saviani significa que:

Desse modo, o empirico e o abstrato sdo momentos do processo de
conhecimento, isto é, do processo de apropriacdo do concreto no
pensamento. Por outro lado, o processo de conhecimento em seu
conjunto € um momento do processo concreto (o real-concreto).
Processo, porque o concreto ndo € o dado (0 empirico), mas uma
totalidade articulada, construida e em construcdo. O concreto, ao ser
apropriado pelo homem sob forma de conhecimento, é a expressao, no
pensamento, das leis que governam o real (SAVIANI, 2015, p. 28).

Segundo Marx e Engels (2014), faz-se a educacdo nessa dinamica que é
essencialmente politica. E politica por consubstanciar duas tarefas: a de fazer a dendncia
das alienacdes e desvelar as questdes ocultas e também a de dar ferramentas para a praxis,
que se constituira reativa com forcas nos recursos acumulados historicamente. O primeiro
entendimento seria ter claro que existe um campo de conflito na Educacdo do Campo,
que existe uma luta entre as classes, que estamos em classes distintas e que ndo ha
romantismo nisso. Em Marx e Engels (2014, p. 107), “a historia de todas as sociedades
existentes até hoje ¢ a historia da luta de classes”. Os caminhos abertos sempre eram
precedidos de embates feitos pelos trabalhadores objetiva e subjetivamente contra o
sistema.

Todos vivemos sob contrato social padronizado em leis e demais formas
coercitivas espraiadas nas engrenagens que a propriedade privada impde por meio do
Estado, e na dimensdo educativa escolar os planos educacionais exercem pressao no chao
da escola. Ao trabalhador de modo geral resta a expectativa de transgressao no bojo das
crises do préprio capitalismo. Marx e Engels (2012, p. 126) afirmam: “todas as relagdes
de propriedade estiveram em constante mudancga, submetidas a uma permanente
transformacao historica”. Sendo essencialmente dialético, o concreto oferecia condigdes
para transformacgdo. Haveria de se ter a educacdo “publica e gratuita para todas as
criancas” e também para adultos, homens e mulheres e com “ligacéo da educacdo com a
producédo material” (MARX; ENGELS, 2014, p. 137). Para Gramsci a escola representa:
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A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentacdes tradicionais de concepg¢des do mundo, a fim de difundir
uma concep¢cdo mais moderna, cujos elementos primitivos e
fundamentais s@o dados pela aprendizagem da existéncia de leis
naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para
domina-las, bem como de leis civis e estatais que sdo produto de uma
atividade humana estabelecidas pelo homem e podem ser por ele
modificadas visando a seu desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal
organiza os homens do modo historicamente mais adequado a
dominacdo das leis da natureza, isto é, a tornar mais facil o seu trabalho,
que é a forma prdpria através da qual o homem participa ativamente na
vida da natureza, visando transforma-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente (GRAMSCI, 1982, p. 130).

Em Nosella (2016), o trabalho escolar, como trabalho filoséfico, € promotor de
mudangas no ser humano no subjetivo, no objetivo e no perceptivo das coisas ao redor,
alinha-se para romper concepgdes cristalizadas na hegemonia do Estado. Para Manacorda
(2006), ancorado nas premissas de Marx e Engels, o trabalho escolar instrui e emancipa
por meio de um tripé de competéncias apropriadas em catarse pelos estudantes; e a
instrucdo abarca trés aspectos: a instrucdo intelectual, a instrucdo fisica — que envolve as
atividades fisicas orientadas — a instrucdo tecnoldgica — a apropriacdo e os fundamentos
cientificos gerais que compdem 0s processos produtivos. Esses trés aspectos sao capazes
de munir os estudantes quanto as demandas profissionais.

Nas discussdes buscava-se a historicidade dos fatos para compreender e construir
outras bases de acdo. Como diz Freire, libertavam-se em coletivo uns com outros, ndo
havia deuses intelectuais, havia compartilha de atividades e pensamentos, vezes
discordantes, vezes concordantes. Era preciso formar, munir para construir juntos a nova
hegemonia, feita por todos para beneficio de todos. O campo de for¢as exigia ruptura,
entendimento filosofico, epistémico, empirico do contexto, exigia mais do que se tinha,
mas isso ndo era motivo para desistir daquela possivel subversdo do sistema. Marx
confirma essa prerrogativa na 3?2 Tese sobre Feuerbach, de 1945.

A doutrina materialista sobre a modificacdo das circunstancias e da
educacdo, de que homens modificados sé&o, portanto, produto de outras
circunstancias e de uma educagdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens, e que o
proprio educador tem de ser educado (...) a coincidéncia entre a
alteracdo das circunstancias e a atividade humana s6 pode ser
apreendida e racionalmente entendida como prética revolucionaria
(MARX, 2014, p. 124).
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Para Nosella (2016, p. 239), “toda relagdo de hegemonia ¢ também uma relagdo
pedagogica”. Sendo pedagogica, a hegemonia pode ser alterada, poderia ser outra
hegemonia. Nesse caso, 0 fazer docente estava a servi¢o de outro projeto de educacdo.
Caldart (2012, p. 301) vem afirmar que se trata “de colocar seu oficio a servico de uma
causa social, de um projeto humano e histérico, o que produz novos significados, mas
também novas exigéncias para seu trabalho e formagéo”. Para Tavares de Jesus (1989, p.
18), baseado em Gramsci, “a hegemonia, a capacidade de dire¢do cultural ou ideoldgica
de uma classe sobre o conjunto da sociedade” é “também € uma relagdo de dominacgéo
entre dirigentes e dirigidos, responsavel pela formagdo de um grupo organico e coeso em
torno de principios e necessidades defendidos pela classe dominante”.

Uma chave para compor a resisténcia foi entender o funcionamento do sistema,
a fonte dos recursos, as ideologias de base presentes nos projetos e programas.
Geralmente, os planos correspondem as estratégias para cumprir as metas dos PNE, PEES
e PMEs. Na verdade, acabam tornando-se fator que sobrecarrega os professores na
medida em que eles sdo responsabilizados pelos resultados e, assim, o sistema introduz a
competicdo entre eles, condecorando 0s que conseguem alcancar os indices e depreciando
0s que nao conseguem — séo formas de condiciona-los ao deslumbramento, além de forjar
relaces baseadas na arrogancia e desvalorizagéo.

Outro ponto importante € o do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A politica esta
intrinsecamente inserida na educacdo, via PPP. Direta ou indiretamente, as gestes
publicas atuam interligadas com financiadores no &mbito nacional e internacional. Os
planos ndo sdo aleatdrios, seguem uma linha de objetivos e, por sua vez, tem por detras
uma classe que deve ser favorecida em detrimento de outra. Todavia, € praxe que cada
escola precisa elaborar a cada ano seu Plano Anual Pedagdgico. Ele é feito de acordo com
a proposta geral do sistema. O plano macro norteador é o Plano Nacional da Educacao
(PNE) seguido claramente pelos Plano Estadual da Educacdo (PEE) e Plano Municipal
da Educagéo (PME).

Os planos ordenam, determinam compromissos formativos em escala conforme
posto entre outras nas Leis de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo, essa por sua vez
visa garantir o que ja se encontra na Constituigdo Federal. Esses planos se articulam em
Metas e suas estratégias, atingindo etapas e dimensdes da Educacdo Infantil ao Ensino

Superior. Os planos resultam das Conferéncias Nacionais de Educacao que sao precedidas
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das conferéncias municipais e estaduais e por sua vez das conferéncias nas escolas. Nesse

sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014) trata-se de um pacto entre todos 0s

entes federados elaborado com metodologias que acompanham também os planos

elaborados em cada estado e municipio.

Ainda que:

Ademais:

E fundamental a consulta & Proposta da Sociedade Brasileira (1997),
consolidada na plenéria de encerramento do Il Congresso Nacional de
Educacdo, Coned, em Belo Horizonte/MG (1997). Como ja referido
anteriormente, em janeiro de 2001, foi sancionado o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) — Lei n. 10.172/2001 —, que além de apresentar um
diagnostico da realidade educacional brasileira e das diretrizes e metas
a serem executadas durante dez anos, traz também a obrigatoriedade de
Estados, Distrito Federal e municipios elaborarem seus respectivos
planos decenais. A promulgacdo do PNE representou o fecho de um
ciclo de profundas mudancas que caracteriza a “nova” politica
educacional para o pais. Essas mudancas, iniciadas no final da década
de 1980, aprofundaram-se no periodo compreendido entre 1995 e 2000.
https://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/ce/plano-nacional-de-
educacao/historico

Tivemos nesse periodo, para exemplificar, a extingdo do Conselho
Federal de Educacéo e com isto a criacdo do Conselho Nacional de
Educacdo (Lei n. 9.131/1995), a Emenda Constitucional 14, que cria o
Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério — FUNDEF regulamentado pela Lei n°
9.424/1996, (atualmente substituido pelo FUNDEB, MP n° 339, 2006 e
LEI N°11.494, de 20 de junho de 2007) e a aprovacdo de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996.
No cenério internacional, realizou-se a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, e também as
conferéncias posteriores de avaliacdo de Jomtien, promovidas pela
Organizacdo das Nac¢Bes Unidas (ONU), como também a implantacéo
das propostas de ajustes neoliberais, fatores que apontaram para a
reorganizacdo e a redefinicdo das politicas educacionais de modo
global.

https://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/ce/plano-nacional-de-
educacao/historico

O Forum Nacional de Professores organizou o | e o Il Congresso
Nacional de Educagdo, nos anos 1996 e 1997, respectivamente, de onde
saiu, a partir de um amplo debate, a proposta do Plano Nacional de
Educacdo que ficou conhecido como PNE-Sociedade Civil. Essa
proposta foi transformada em projeto de lei, protocolada no dia 10 de
fevereiro de 1998. No dia seguinte, o Ministério da Educacdo
protocolou a sua proposta, sendo anexada ao PNE—Sociedade Civil.
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https://www?2.camara.leg.br/atividade-

legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/ce/plano-nacional-de-

educacao/historico

Vale ressaltar que o Plano Municipal de Educacdo (PME/2015) contou com a

contribuicéo efetiva do GT Campo, inusitadamente houve a participacdo de delegados

representando a equipe do GT como parte da delegacdo da SEMED que esteve

participando da elaboracdo do PME 2015. De certo, tornou possivel a insercdo de

estratégias relativas aos aspectos mais necessarios para qualificar a Educacdo do Campo

e garantir atencdo no referido documento. A seguir algumas das especificidades inseridas

como estratégias nas diferentes metas do plano tal como consta no texto do documento

oficial de 2015:

Da meta 01: 1.11 Fomentar o atendimento das popula¢Ges do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas na educagdo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleagéo de escolas e o
deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada.

Da meta 02: 2.7 Oferecer e desenvolver o funcionamento de
tecnologias pedag6gicas que articulem a organizacdo do tempo, do
curriculo e atividades didaticas contextualizadas com a escola e
ambientes comunitarios considerando as especificidades da Educacao
Especial das Escolas do Campo comunidades indigenas e quilombolas;
2.8 Garantir, no ambito do Sistema Municipal de Ensino, a organizacao
flexivel do trabalho pedagdgico, incluindo a adequacgéo do curriculo, do
calendario e da avaliacdo escolar interna e externa de acordo com a
realidade local, a identidade cultural e as condi¢Bes climéticas da
regiao.

Da meta 03: 3.5 Criar programas, em &mbito municipal, de educacao e
de cultura para a populagdo urbana e do campo, na faixa etéria de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, em regime de colaboracéo entre os entes
federados para qualificacdo social e profissional para agueles que
estejam fora da escola e com defasagem no fluxo escolar.

Da meta 04: 4.3 Implantar, no prazo de 3 (trés) anos, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacéo continuada de professores para
0 atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas, contemplando ainda
a formacdo em educagdo para as relagdes étnico-raciais, diversidade
sexual e género, diversidade religiosa e educacdo em direitos humanos.
Da meta 05: 5.6 Estimular a alfabetizagdo de criancas do campo,
indigenas, quilombolas e de populages itinerantes, com a producao de
materiais didaticos especificos, e desenvolvimento de instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
guilombolas.

Da meta 06: 6.7 Garantir o oferecimento e atendimento as escolas do
campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta de
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educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais.

Da meta 07: 7.28 Consolidar a educacdo escolar no campo de
populagdes tradicionais, de populagdes itinerantes e de comunidades
indigenas e quilombolas, respeitando a articulagdo entre os ambientes
escolares e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento sustentavel e
preservacdo da identidade cultural; a participacdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituicbes, consideradas as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizacdo do tempo; a oferta bilingue na educacédo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua materna
das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a reestruturacao e
a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa para a formagao
inicial e continuada de profissionais da educacdo; e o atendimento em
educacdo especial.

Da meta 10: 10.3 Fomentar a integracdo da educagdo de jovens e
adultos, em regime de colaboragdo, com a educacdo profissional, em
cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do publico da
educacdo de jovens e adultos e considerando as especificidades das
populagdes itinerantes e do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, inclusive na modalidade de educagdo a distancia.

Da meta 15: 15.5 Garantir a participacdo docente nos programas
especificos promovido pelo Estado do Amazonas e Unido para a
formacdo dos profissionais da educacdo para as escolas do campo e de
comunidades indigenas e quilombolas e para a educacao especial.

Da meta 18.3 Promover concurso publico considerando as
especificidades socioculturais das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas no provimento de cargos efetivos para essas
escolas; 18.5 Considerar as especificidades socioculturais das escolas
do campo e das comunidades indigenas e quilombolas no provimento
de cargos efetivos para essas escolas.

A atuacdo do GT Campo foi incisiva no que tange a insercao de topicos sobre a
Educacdo do Campo nos planos, os membros também participaram das etapas de
construcdo do PNE e PEE, como delegados eleitos nas conferéncias municipais e
estaduais foram até a fase do processo de elaboracdo do PNE. Sabe-se que as questdes
tratadas nos planos seja em médio curto ou longo prazos transformam-se em projetos e
programas conduzidos massivamente nos estados e municipios.

Ja quanto a questéo especifica do controle e repasse de fundos tém sido com base

no censo escolar. De acordo com site do Inep:

Censo Escolar — Principal instrumento de coleta de informagdes da
educacéo basica, o censo é coordenado pelo Inep e realizado em regime
de colaboracéo entre as secretarias estaduais e municipais de Educacdo,
com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais.
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Abrange as diferentes etapas e modalidades da educag&o bésica: ensino
regular, educacao especial, EJA e educacdo profissional.

Coleta — A coleta de dados tem caréater declaratorio e € dividida em
duas etapas, no Sistema Educacenso. Na primeira etapa de coleta, na
“Matricula Inicial’, s3o coletadas informagdes sobre os
estabelecimentos de ensino, turmas, alunos, gestores e profissionais
escolares em sala de aula. Na segunda etapa de coleta, no “Mddulo
Situac¢do do Aluno”, sdo considerados os dados sobre o movimento
(transferido, deixou de frequentar e falecido) e rendimento escolar
(aprovado e reprovado) dos alunos, ao final do ano letivo. Apds a coleta
da primeira etapa do Censo Escolar, referentes a Matricula Inicial, os
dados séo consolidados e publicados, preliminarmente, no DOU. Com
a publicagdo preliminar, o Sistema Educacenso ¢ reaberto durante 30
dias para as alteragOes cabiveis. Finalizado o periodo de retifica¢bes dos
dados, as informacdes séo validadas e confirmadas para publicacéo, em
definitivo. https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-
escolar/disponiveis-os-resultados-finais-do-censo-escolar-2020

Tao importante quanto o censo para o controle, € o proprio Sistema de Avaliacao
da Educac&o Basica (SAEB). E preciso destacar aqui esse topico para se entender quantas
dimensGes existem no desafio enfrentado pelos trabalhadores da educacdo. Quantas
questdes se colocam para ordenar a educacdo — topico central também nas discussdes

como subeixos nos foruns. O Saeb forma uma grande estrutura gestora e significa que:

O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb) € um conjunto de
avaliacOes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um
diagndstico da educacdo béasica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e
questionarios, aplicados a cada dois anos na rede puablica e em uma
amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a
partir de uma série de informagdes contextuais. O Saeb permite que as
escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade
da educacdo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliagdo é um
indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a
elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas
educacionais com base em evidéncias. As médias de desempenho dos
estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovacéo,
reprovacio e abandono, apuradas no Censo Escolar, comp&em o Indice
de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb).
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb

Segundo defini¢des do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas educacionais
Aniso Teixeira (Inep), qual é responsavel por essa coleta de dados, este sistema é
“realizado desde 1990, o Saeb passou por varias estruturacdes até chegar ao formato atual.

A partir de 2019, as avalia¢Bes passam a contemplar também a etapa da educagéo infantil
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com especificidades, obviamente, todavia com a mesma intencionalidade, como ocorre

no Ensino Fundamental e Médio. Sobre as avalia¢fes afirma-se que:

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica
(Saeb) sdo avaliacGes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questiondrios socioecondmicos. A partir das
informacdes do Saeb e da Prova Brasil, 0 MEC e as secretarias estaduais
e municipais de Educagdo podem definir ac¢bes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educagdo no pais e a reducdo das
desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a correcdo de
distorces e debilidades identificadas e direcionando seus recursos
técnicos e financeiros para areas identificadas como prioritarias. As
médias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiam o célculo
do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), ao lado das
taxas de aprovacao nessas esferas. Além disso, os dados também estdo
disponiveis para toda a sociedade que, a partir dos resultados, pode
acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de
governo. No caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o
desempenho especifico de cada rede de ensino e do sistema como um
todo das escolas puablicas urbanas e rurais do pais.
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil

As avaliacOes sdo como morfologias de agdes escolares espraiadas nos diferentes
ambitos. No municipio, aplica-se em todas as escolas também a Avaliacdo de
Desempenho do Estudante (ADE) que é organizada localmente pelo Departamento de
Avaliacdo e Monitoria (DAM), cujo objetivo é contribuir no diagnéstico geral e
particular, e, desse modo, proporcionar justificativas para a intervencdo além de,

obviamente, mapear as realidades do sistema.

A ADE é uma avaliag&o interna realizada com alunos dos 3°, 5°, 6° e
9° anos do ensino fundamental, nos moldes do Sistema de Avalia¢éo da
Educacio Basica (Saeb), prova nacional que compde a nota do Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). A acdo é coordenada
pela Divisdo de Avaliacdo e Monitoramento (DAM) da Semed e busca
avaliar as habilidades e competéncias desenvolvidas pelos estudantes
nos componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica.
https://semed.manaus.am.gov.br/prefeitura-de-manaus-realiza-a-3a-
avaliacao-de-desempenho-do-estuda

Algumas questdes referentes ao processo local de avaliagcdo vao surgir como
demandas dos proprios foruns. Podemos citar algumas relativas ao Projeto de Educagéo

Itinerante, sobre o qual veremos a seguir as especificidades. Os processos avaliativos e o
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censo escolar sdo ferramentas utilizadas pela gestdo nacional e local para organizar os
recursos a serem empregados nas demandas educacionais. No meio rural ainda precisa-
se adequar metodologias e ferramentas de acordo aos condicionantes inerentes as
realidades rurais no que diz respeito aos diversos modos existentes de planejamento
pedagogico, como no caso do Ensino Itinerante em Manaus, ou das turmas multisseriadas
que sdo maioria nas escolas ribeirinhas.

De fato, o direito a educacao deve incluir todos os seus desmembramentos como
responsabilidade do Estado, ndo pode se reduzir a existéncia da legislacédo; a sociedade
civil, de modo geral, precisa conhecer as leis e saber utiliza-las, mas o papel do Estado é
garantir a sua execucao. Historicamente, podemos observar a crescente luta pela educagéo
como direito, no meio rural mais fortemente, nada chega a populacédo gratuitamente pelos
governos, mas sempre movido por tipos de revolucionamentos, de pressdo, repetimos a
citagdo em Marx “a historia de todas as sociedades existentes até hoje ¢ a historia da luta
de classes” (MARX e ENGELS, 2014, p. 107). As mudancas favoraveis a igualdade
social ndo surgem naturalmente, pela vontade politica das classes dominantes, mas,
sobretudo emergem na resistente reacdo da classe oprimida.

Marx e Engels ao pensarem e explicarem anatomicamente 0s entremeios sociais,
nos possibilitam identificar o ndo aparente, desnaturalizando todas as rela¢des advertindo
que:

a sociedade burguesa constringe o proletario a uma penosa mutilagéo,
confinando-o e isolando-0 na existéncia abstrata do homem como um
mero ser do trabalho, que dia a dia pode precipitar de seu zero de
conteido no nada absoluto em sua existéncia social, é essa situagdo que
tem de acabar (MARX; ENGELS, 2014, p. 39).

A suposta ordem considerada como natural ndo é natural, ela é consensuada
arbitrariamente de certa forma com propdsito de moldar os sujeitos e apassiva-los,
obstruindo a visdo clara sobre o real. Engels reforca esse entender ao citar sobre a vida
dos operérios pobres na Inglaterra durante a revolucdo industrial, de como as vidas foram
subjugadas miseravelmente, restando a classe trabalhadora nada a néo ser a revolugéo e
da unidade necessaria para enfrentamento como numa guerra, que €, sem duvida,

opressora algoz das vidas:

a guerra social, a guerra de todos contra todos, é aqui declarada
abertamente (...) as pessoas ndo se consideram reciprocamente senao
como sujeitos utilizaveis; cada um explora o préximo, e o resultado é
que o forte pisa no fraco e que o pequeno nimero de fortes, quer dizer,
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os capitalistas, se apropriam de tudo, enquanto que ao grande nimero
de fracos, aos pobres ndo lhes resta sendo a prépria vida, e nada mais
(ENGELS, 1985, p. 36).

O modo de como se produz a riqueza, que é forga motriz na sociedade capitalista,
rouba dos seus maiores produtores a propria riqueza, a vida, e, dentre os produtores estdo
os trabalhadores da educacdo. A escola como acesso para populacdo vem no bojo do
desenvolvimento industrial, a l6gica da ampliacdo da escolarizagéo esta no seu inicio na
crescente demanda de instrugdo do trabalhador e sua prole para aumentar a produgéo
econdmica. O financiamento torna-se elemento imprescindivel para a existéncia da
escola. Desde a Constituicdo Federal de 1934, a politica de financiamento esta presente
representando um compromisso da Unido, dos entes federados em relagdo ao que consta
na Lei Magna sobre o direito a educacdo. A Constituicdo Federal de 1988 traz em seu
artigo 212 a cota de aplicacdo minima para ser investida na educacdo. Sobre esses

processos vamos discutir no proximo tépico.

3.2. O FINANCIAMENTO NO CAMPO DE FORCAS HISTORICO
DA EDUCACAO DO CAMPO

A escola no meio rural também é escola de direito, esta sob cuidado e dever da
Unido Federativa, da nacdo brasileira como todas as demais escolas. Seus sujeitos ndo
sd0 menos importantes que os demais, sdo seres bioldgicos, sociais e politicos. O
financiamento € central ao se pensar na existéncia das escolas, seja na cidade seja no
campo, e, para além disso, a garantia do direito a educacdo. Em 2016, no governo Michel
Temer, apds o golpe que destituiu a presidente eleita Dilma Rousseff, um lastro de
precarizacdo entra em curso com a Emenda Constitucional 95 que limita por 20 anos os
“gastos publicos” e com isso o subfinanciamento da salde e da educag&o entre outras da
protecdo social.

Para Rezende Pinto (2012), um dos principais efeitos de impacto do
subfinanciamento estd nos baixos salarios destinados aos professores. Apesar de
existirem prerrogativas legais para esse repasse, ainda esta longe de ser qualificado.

Segundo o FNDE, o Salério-Educacéo € parte de recursos planejados pela Unido como
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contribuicdo social para implementar de agdes com vistas a educacéo basica publica e
tem suas especificidades:

Os recursos do Salario-Educacdo sdo repartidos em cotas, sendo 0s
destinatarios a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios, da
seguinte forma:10% da arrecadacao liquida ficam com o préprio
FNDE, que os aplica no financiamento de projetos, programas e a¢oes
da educacéo basica; 90% da arrecadacao liquida sdo desdobrados e
automaticamente disponibilizados aos respectivos destinatarios, sob a
forma de quotas, sendo: quota federal — correspondente a 1/3 dos
recursos gerados em todas as Unidades Federadas, o qual é mantido no
FNDE, que o aplica no financiamento de programas e projetos voltados
para a educacdo basica, de forma a propiciar a reducdo dos desniveis
socioeducacionais entre 0s municipios, estados e regides brasileiras;
guota estadual e municipal — correspondente a 2/3 dos recursos
gerados, por Unidade Federada (Estado), o qual € creditado, mensal e
automaticamente, em contas bancérias especificas das secretarias de
educacdo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, na
propor¢cdo do numero de matriculas, para o financiamento de
programas, projetos e a¢des voltados para a educacédo basica (ART. 212,
§ 6° da CF). http://www.fnde.gov.br/index.php/financiamento/salario-
educacao/sobre-o-

Contradizendo suas prdprias leis, o Estado desfaz suas metas estabelecidas no
préprio Plano Nacional de Educacéo. Segundo Rezende Pinto:

I Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), realizada no inicio de
2010, em seu documento final, fixou como diretriz para o novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) uma expansdo de forma a atingir 7% do
PIB em 2011 e 10% do PIB em 2014, cabendo a Unido a maior
contribuicdo neste crescimento. Contudo, o projeto de lei n°
8.035/2010, do Plano Nacional de Educagdo 2011-2020 (REZENDE
PINTO, 2012. p. 375).

A politica de arrocho nos investimentos para educacgdo reverbera também na
formacédo de resisténcias coletivas em diferentes ambitos da classe trabalhadora. Em 2016
nos Foruns, o financiamento esteve pautado em bastantes discussbes a partir da 4°
dimensdo discutida no eixo que tratava da gestdo de infraestrutura: administracdo de
servigos e recursos. Em 2017, ele esteve no presente no eixo que tratava dos conselhos
escolares e, em 2018, o financiamento esteve no eixo sobre trabalho e produgdo nas
comunidades. A escola, sendo a presenca do Estado e o poder publico nesses locais e nas

comunidades rurais, cumpre muitos papeis.
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Os fundos de financiamento sdo formados por parte dos impostos arrecadados
nos municipios, estados e distrito federal. O érgdo federal responsavel em grande medida
pelo repasse é o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) enguanto
orgdo encarregado de apoiar técnica e financeiramente os entes federados, atuando a partir

do Plano de Acdes Articuladas (PAR) cujas agdes se encadeiam em:

O Plano de Acbes Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia
técnica e financeira iniciada pelo Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007,
fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educacgdo (PDE), que
consiste em oferecer aos entes federados um instrumento de diagnéstico
e planejamento de politica educacional, concebido para estruturar e
gerenciar metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a
construgdo de um sistema nacional de ensino.

O PAR atua com indicadores que emergem em diagnosticos e planos locais dos
sistemas educacionais locais tendo centralidade em dimensdes a saber: a) gestdo
educacional; b) formacao de professores, dos profissionais de servico e apoio escolar; d)
praticas pedagdgicas e de avaliacdo; e) infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos.
InformacGes da Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo traz dados indicativos de
investimento na alimentagéo, a reducdo em montantes de bilhdes de reais desde 2011
conforme abaixo:

Imagem 22: investimentos na alimentagdo escolar

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Alimentacgdo 4.712 4.873 4.900 4.815 4.526 3.963 4.179 4.164 4.155 4.155
Educacgao 1238 | 2.458 | 4.136 | 4.831 | 4218 | 1.843 | 469 302 207 EE)
Profissional
Educagao 0 8.143 | 8.151 | 7.787 | 5.992 |4.413 | 5.032 | 4.580 | 4903 | 4.546
Basica
Educaciao 1.450 2.693 2.799 3.548 531 551 174 182 124 70
Infantil
Transf. 21.671 22.665 19.442 18.440 17.917 |17.166| 16.477 |16.188 (17.138 11.482
Ed. Basica
Ensino 0 0 131 143 267 204 345 626 832 361
Superior
Total 34.088 | 42.919 | 40.902 | 40.607 |34.223 [29.037 27.164 [27.093 [27.779 | 20.992

Fonte: SIOP — Sistema Integrado de Planejamento e Orcamento Federal

Fonte: https://campanha.org.br/noticias/2020/04/08/cuma-0-que-e-ec-95-teto-de-gastos/

Segundo esse estudo, a destituicdo de direitos ocorre paulatinamente e concretiza
0 marco historico contra as classes populares, promovido em grande medida pelas

legislagdes, incluindo o compromisso firmado na CF de 1988:
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Em 1988 surge a Constituicdo Federal. Um grande pacto social é
assinado em nome do bem-estar e protecdo social. Sdo reconhecidos
como direitos sociais, entre outros, a educacgdo, a salde, a seguranca, a
previdéncia social, a assisténcia. Sendo o Estado o detentor e
responsavel pela sua aplicacdo. A emenda 95, conhecida como a PEC
da Morte (PEC 241/2016, quando em tramitagdo na Cémara dos
Deputados e PEC 55/2016, no Senado Federal), rompe esse pacto. Essa
austeridade econémica defendida pelo governo, interrompe o que vinha
sendo implantado. Enfraquece e limita os investimentos em politicas
sociais, fragilizando toda a rede de protecdo social.
https://www.brasildefato.com.br/2018/10/03/emenda-95-0-
enfraguecimento-do-pacto-social

Para ampliar a discusséo sobre financiamento, especificamente na Educacédo do
Campo, Bezerra Neto (2017) nos ajuda resgatando a conjuntura histérica do campo:

Com as mudancas ocorridas, gracas as transformagdes econdmicas por
gue passava o Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, a
estrutura educacional também deveria sofrer algumas alteragGes para
possibilitar tanto ao trabalhador rural como ao trabalhador urbano,
melhores condicGes de trabalho e até mesmo uma certa adaptabilidade
a nova situagdo em que se encontrava o pais, pois, as grandes cidades
comecavam a se inchar. O campo, de certa forma, comegaria a se
esvaziar e a industria passaria a ter uma certa importancia na economia
e na sociedade nacional (BEZERRA NETO, 2017 p. 212).

Dada as condigdes, 0 ruralismo pedagogico surge na perspectiva de que “os
trabalhadores rurais ndo estavam aptos a utilizar os equipamentos que representavam
avancos tecnoldgicos disponiveis para o setor, simplesmente pela falta de uma educacéo
adequada” (BEZERRA NETO, 2017, p. 213) para eles educagdo adequada significava o
sentido basico de aprender apenas a usar 0 maquinario produtivo.

E preciso resguardar a logica da Educagio do Campo na perspectiva campesina
que prima pela diversificacdo das culturas de plantio, agroecologia, distribuicdo de terra,
privilegia a relacdo orgéanica entre ser humano e natureza. Para Caldart (2012, p. 263),
ainda que a “Educacdo do Campo se mantenha no estrito espaco da luta por politicas
publicas, suas relagdes constitutivas a vinculam estruturalmente ao movimento das
contradi¢Bes do &mbito da Questdo Agraria de projetos de agricultura ou de produgédo no
campo”.

A Educacdo Rural, centrada na ldgica do latifindio, da monocultura, do
paternalismo, da concentracdo de terras e expansdo do capital, nega o que Freire (1996,
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p. 34) define como ato de ensinar ndo mecanico, uma vez que, segundo o0 autor “ensinar
nao € um puro processo’ e “exige criticidade’.

A area rural, concebida como modo de vida atrasado em comparacéo as cidades
urbanizadas, sofre restricdes orcamentarias. E na historia de retirada de direitos que se
encontram argumentos na defesa da escola como direito no meio rural. Lembrando que,
em Marx e Engels (2014, p. 14), “entender a histdria é também apreender as relagdes
contraditdrias que vao se configurando entre os homens a partir das formas concretas da
producao”.

Entende-se que o desenvolvimento econémico do Brasil tem na produgao agréria
seu motor, desde o cultivo da cana-de-acucar até o café. Com a mecanizagdo da
agricultura para exportacdo, o capital amplia-se pela via do agronegdcio. Mas ha de se
considerar que o campo nao era improdutivo, nunca foi, como enfatiza Saviani. O Brasil,
ao ser invadido, ja tinha populacGes e cultura social semelhante ao que se considera
comunismo primitivo: “nao eram sociedades estruturadas em classes. Apropriavam-se de
forma coletiva dos meios necessarios a sua subsisténcia. Esses meios consistiam na caca
pesca, coleta de frutos e de plantas nativas e algumas plantacGes dentre as quais de
destacavam o milho e, principalmente, a mandioca” (SAVIANI, 2010, p. 33).

A investida para ampliar a economia e a prépria instalagdo da sociedade
burguesa, vai conduzindo a organizacdo da educacdo de modo formal, obviamente,
tardiamente, e sempre precarizada para os trabalhadores. Ideologicamente objetivada,
deveria sustentar a hegemonia do poder capital, como Marx e Engels (2014, p. 127)
advertem: “o capital ndo é um poder pessoal, é um poder social” e “o capital é um produto
coletivo e apenas pode ser colocado em movimento pela atividade comum de muitos
membros”, “apenas pela atividade comum de todos os membros da sociedade”. Desse
modo se desmistifica o poder nele contido e, faz-se entender qual o nexo no interior das
relacbes. O fator econémico, segundo Bezerra Neto (2017), movia a concepcdo do

antiurbanismo via ruralismo pedagogico que visava manter a popula¢édo no campo.

Nessa concepcdo, caberia ao professor o papel de criar uma ideologia
rural que visasse fixar o trabalhador na terra. O fator econdémico, nesse
caso, hao aparecia servir de base para o0 assentamento e permanéncia do
trabalhador rural no seu habitat original. A falta de uma politica agricola
fundiaria que visasse beneficiar o pequeno produtor também néo
parecia importante para esses pensadores, nesse contexto (BEZERRA
NETO, 2017, p. 58).
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Mas, o movimento historico € dialético e encontra no MST, nos movimentos
sociais no campo em lutas anteriores, marchas rebeladas que passam da mao da enxada
para mao das politicas publicas. A Educacdo do Campo se forja nessas lutas pela terra,
pela reforma agréria, pela democratizacéo real. Para Caldart (1997, p. 26), “se nos ndo
democratizarmos a educacdo, ndés ndo conseguiremos construir uma sociedade mais
justa”.

Bezerra Neto (2017, p. 202) confirma: “o saber aparece como condigéo sine qua
non para o exercicio da democracia e, consequentemente, do poder”. Rever o histérico
do ordenamento econdmico nacional e seus desdobramentos amplia a compreensédo
acerca do fato aqui observado. Enquanto totalidade, a historia da politica econémica do
pais é também da sua sociedade e de seus valores. O que é produzido como mercadoria
para expansdo capital no meio rural foi e ainda é decisivo nesse quadro. Sob diversos
pontos de vista, € possivel identificar que o pais ndo prescinde da producéo rural.

Na costura econdmica, 0s marcos legais sinalizam a politica de recursos para
Educacdo, desde a 1° Constituicdo Federal de 1934. O Artigo 156 vem indicando a
aplicacdo de 10% da unido e dos municipios e 20% dos estados e Distrito Federal a
comporem uma cesta financeira proveniente dos impostos arrecadados a cada ano e o
repasse se faz de acordo com o censo de matriculas de estudantes. O detalhe é que 20%
dos 10% da unido devem ser investidos em escolas do meio rural. O Artigo 150, por sua
vez, evidencia a necessidade de elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo para
organizar o repasse, aplicar adequadamente a partir de metas e de estratégias a serem
cumpridas com prazos estipulados por prioridades, além de formacéao de conselhos para
acompanhamento e orientacdo sobre a utilizacdo e a prestacdo de contas dos recursos
junto aos entes federados.

Na Lei Organica do Ensino Primario, de 1946, no governo getulista e
desenvolvimentista, a educagdo no meio rural aparece como aprendizagem agricola com
a preocupacdo evidente de formar trabalhadores para utilizacdo de tecnologias
operacionais e de maquinaria para o aumento de producdo comercial.

Durante o governo de Jodo Goulart, no bojo do grande reboli¢o politico dos
debates sobre as reformas de base, que incluiram a educacdo, e a reforma agraria,

encabecada como bandeira de luta pela Liga Camponesa, dos sindicatos rurais, a
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contragosto dos conservadores, enfim os trabalhadores estavam experimentando parcos
flertes com a democracia.

Nesse periodo, é instituida a LDB 4.024/1961, a primeira do Brasil. Em seu
Titulo XII, que trata Dos Recursos para Educacdo em seu Artigo 92 que indica a aplicacédo
minima de 12% dos recursos da Unido e 20% dos Estados, Municipios e DF na
escolarizacdo. O Artigo 31, por sua vez, afirma que os proprietarios de glebas que
mantenham em suas terras trabalhadores com filhos em idade escolar deverdo
possibilitar-lhes o acesso a escolarizacdo, e, mais adiante, no Artigo 47, coloca-se 0
ensino agricola como opcao para os estudantes em grau médio ou técnico agricola.

Nessa legislacdo, o Artigo 92 em seu inciso 1° estabelece que nove décimos dos
recursos federais deverdo compor os Fundos Nacionais do Ensino como Fundo Nacional
do Ensino Primério, Fundo Nacional do Ensino Médio e Fundo Nacional do Ensino
Superior. Em 1962, nesse caminho de recursos pensados para formacéo, o 1° Plano de
Educacdo foi elaborado para a cidade de Brasilia, por Anisio Teixeira, € continha
diretrizes e normas reguladoras para financiamento do custo aluno, dos valores a serem
destinados para manutencao do estudante, que incluia 70% para o salario magistério, 13%
para livros, 30% para supervisao escolar e 10% para a estrutura fisica escolar, desenhando
as metas e estratégias precisas para educacao.

Desde ha muito tempo a luta e os lutos pela democracia existem e persistem, na
Constituicao cidada de 1988, elaboram em ampla discussdo e uma pressdo apés 21 anos
de regime antidemocratico, de torturas e de assassinato de liderangas contrarias ao sistema
imposto pela ditadura civil-militar de 1964, por sua vez, os Artigos 205 e 206 vém
afirmando a educacdo como direito de todos e dever do Estado. De certa forma o avanco,
mesmo precario, ocorre quando a CF de 1988 se faz marco histérico na revisdo do
panorama passado e inclui, em certa medida, a classe trabalhadora como participe de
direitos. Nos Artigos 208, 211 e 213, a referida constituicdo adverte sobre os programas
suplementares que devem compor o financiamento necessario sempre em regime
colaborativo dos entes federados, privilegia destinacdo para escolas publicas e situa o
ensino basico como obrigatorio para todos. Vale lembrar que nem mesmo grandes guerras
e revolucbes historicas conseguiram a democracia plena para a classe trabalhadora,

conforme Fontes:
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Duas grandes guerras civis marcaram 0 novo poder burgués: as
revolugdes inglesas do século XVII e a Revolugdo Francesa de 1789.
As palavras de ordem desta ultima, “Liberdade, Igualdade e
Fraternidade”, demonstram a marca popular mesclada com as
proposicdes da burguesia entdo ascendente, limitadas a uma
reorganizacgdo do Estado. Derrotados os setores populares, a Revolucédo
Francesa traduziria a vitdria politica da burguesia sobre a nobreza
precedente. Entretanto, o Estado que se seguiu a tais lutas nada tinha de
democratico (FONTES, 2012, p. 198).

De modo que, seguindo na costura politica da Constituicdo Federal (CF) de
1988, cujo mote era redemocratizar o pais, a LDB 9394/1996 em seu artigo 22 reafirma
que “a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores™, fortalecendo a ideia do trabalho e da
cidadania. Ainda nos artigos 1,2 e 3: corrobora com a CF/88 quanto ao dever do Estado
e ainda enfatiza a democracia pedagdgica e novamente vinculacdo ao trabalho.

A questdo dos recursos financeiros esta nos Artigos 4°, 6°, e todo Titulo XVII
sendo tratados no referido documento. Estabelece-se o padrdo minimo de gastos pelo
Estado e pelos municipios, a fim de atender os estudantes em cada localidade. Nos Artigos
68°, 69° da referida lei temos os detalhamentos sobre a parcela minima do financiamento
escolar para formar a cesta de recursos do fundo situando 25% dos estados, municipios e
Distrito Federal e 18% da Unido. A origem dos impostos advém de contribuicGes sociais,
salario educacdo entre outras fontes.

O Artigo 70° vem dispondo as regularidades a serem respeitadas como: | -
remuneracao e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da educacao;
Il - aquisicdo, manutencdo, construcdo e conservagdo de instalacGes e equipamentos
necessarios ao ensino; Il — uso e manutencéo de bens e servicos vinculados ao ensino;
IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente ao
aprimoramento da qualidade e a expanséo do ensino; V - realizacdo de atividades-meio
necessarias ao funcionamento dos sistemas de ensino; VI - concesséo de bolsas de estudo
a alunos de escolas publicas e privadas; VII - amortizacdo e custeio de operacOes de
crédito destinadas a atender ao disposto nos incisos deste artigo; VIII - aquisi¢do de
material didatico-escolar e manutencdo de programas de transporte escolar; e vai além:
define também que deve haver vaga no sistema local para matricula do estudante proxima

a sua residéncia.
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Nesse aspecto, existe a contradicdo ao se constatar que, na inoperancia do
sistema, facilita-se o investimento no ensino privado. Nos Artigos 23°, 24° e 278, a
organizacéo escolar no meio rural tem suporte para utilizar o meio da alternancia, da néo
seriacdo, o calendario, a multissérie como alternativas legais para responder as demandas
concretas das localidades rurais, e, no Artigo 28°, temos diretamente as especificidades,
inclusive quanto ao processo de fechamento de escolas que devera ocorrer somente apos
consulta popular.

Quanto aos planos, a lei n°® 10.172/ 2001 cria o Plano Nacional de Educacéo de
2001 com 295 metas a serem cumpridas em 10 anos, e, estabelece diretrizes para o
desenvolvimento nacional, estadual e municipal da educacdo. Destacamos a Meta 5, que
trata do financiamento e do valor aluno anual (VAA) e, a Meta 2 trata do Ensino
Fundamental e vem indicando que a escola rural requer um tratamento diferenciado, pois
a oferta de ensino precisa chegar a todos os recantos do pais em visando, em especial, a
ampliacdo da oferta de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas
unidocentes. Essas metas devem ser perseguidas consideradas as peculiaridades regionais
e a sazonalidade. A Lei n° 13.005/2014 estabelece o PNE 2014 com 20 Metas e 295
estratégias.

No PNE 2014, temos na Meta 7, o IDEB, e nas estratégias de nUmero 7.13, 7.14,
7. 27 aspectos que destacam a Educacdo do Campo, e, na Meta 20, temos a ampliacdo do
financiamento, na estratégia 20.6 que traz algumas referéncias ao CAQI — Custo Aluno-
Qualidade Inicial, e CAQ — Custo Aluno-Qualidade, o VAA — Valor Aluno Anual com
referéncia de R$ 3.643,16 por ano, ou seja, 300,00 a 400,00 por més para serem aplicados
por estudante, o que na area rural inviabiliza severamente a escolarizacdo, uma vez que
as diferentes realidades ndo sdo homogéneas. Esse conceito referente ao VAA foi
reestruturado no novo FUNDERB e estabelecido em 2020 (JEDUCA, 2019).

Os recursos sao repassados diretamente para os 6rgdos competentes em cada
ente federado responsavel. Para completar esses recursos, existem outras fontes a serem
somadas e sdo repassados pelo Fundo de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O
FNDE € um 6rgéo do Ministério da Educagdo (MEC) que atua nessa gestdo relativa a
Educacdo Basica. Estes sdo complementos destinados legalmente, acrescidos na receita

em cada ambito de gestdo publica.
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Historicamente, antes de termos o FUNDEB, tinhamos o FUNDEF - Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério,
que foi instituido pela Emenda Constitucional de ndmero 14 no ano de 1996, e
regulamentado na Lei n® 9. 424 de 1996, e no Decreto n° 2.264. No que se refere a
Educacdo do Campo, seu Artigo 2° vem destacar a escolarizagdo no meio rural na
ponderacdo para redistribuigdo de recursos financeiros e situa o repasse de 15% dos
impostos advindos dos estados e municipios afirmando ainda que a Unido podera
complementar esse valor.

E interessante entender que quando surge o FUNDEF, ele ja vem definindo qual
o valor minimo nacional a ser aplicado para o atendimento dos estudantes. Os recursos e
sua forma de redistribuicdo devem ser feitos a partir do quantitativo de matriculas
registradas pelo censo escolar no ano anterior. Estes dados sdo inseridos pelos gestores
das escolas ou unidades de ensino e sua equipe técnica no site do Inep.

O FUNDEB teve sua criac¢do a partir do FUNDEF, sendo legalizado na Emenda
Constitucional n° 53 de 2006, regulamentado pela Lei n° 11.494 de 2007 e Decreto n° 6.
253 de 2007. Na verdade, o financiamento da educacdo é sempre um tdpico visceral nas
discussdes sobre qualidade do ensino e, como tal, esteve nas discussdes dos Féruns em
especial em 2016, ap6s a realizacdo das conferéncias nacionais, estaduais e municipais
que resultaram na elaboracdo dos PNE, PEE e PME, em 2015, em cujo topico centra-se
uma das metas. Em 2020 diante do tempo limite estabelecido para sua funcdo, conforme
a propria legislacéo, foi instituido o novo FUNDEB na Lei n° 14.113 de 2020 que o torna
permanente.

A educacdo nacional é foco de atencdo também da gestdo internacional, de
recursos financeiros, uma vez que, em muitos aspectos, os planos seguem a inspiracéo do
plano elaborado no ano de 1962, por Anisio Teixeira, para ordenar a educacao na cidade
de Brasilia. Existem, nos marcos historicos legais, o necessario atrelamento entre recurso
e desenvolvimento dos processos educacionais e metas estabelecidas, corroborando na
retroalimentacdo entre producdo da dimensdo econdmica e formacdo dos sujeitos em
diversos niveis. Estabelece a relagdo entre economia e educacgéo, politica e educacéo.
Veremos esse aspecto discutido, conforme as informac6es do Guia de Financiamento da

Educacéo, elaborado pela Associagdo dos Jornalistas de Educagédo (JEDUCA, 2019):
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Antes de criar parametros legais para definir quem paga e como é
financiada a educacdo, o pais viveu mais de dois seculos de omissdo do
Estado sobre a formacdo dos brasileiros. De 1549 a 1759, o Estado
portugués se distanciou da obrigacgéo de ofertar e custear a educagéo no
reino e no Brasil-colénia, que ficou praticamente sob monopdlio dos
jesuitas. A ordem religiosa mantinha a atividade com beneficios
concedidos pela Coroa, como a concessdo de terrenos para instalar
escolas, e recursos obtidos em suas atividades agrarias e de comércio.
Em 1759, os jesuitas foram expulsos do reino. Depois disso, a Coroa
chegou a criar impostos para bancar a atividade, como o Subsidio
Literdrio, mas os tributos tinham arrecadacdo baixa ou ndo eram
permanentes. Um novo periodo de amparo legal para custear a educacédo
s0 comeca com a Constituicdo de 1934, que estabelece a educagdo
primaria como obrigatdria e gratuita, além de assegurar pela 12 vez uma
cota minima de gastos para o setor para cada uma das trés esferas
administrativas. A Carta previa que Unido e municipios aplicassem ao
menos 10% de suas receitas na area e Estados, 20%. A partir dai, as
cotas minimas de gasto em educagdo sé estiveram totalmente fora da
legislacdo em curtos periodos, como na vigéncia da Constituicdo de
1937, da ditadura do Estado Novo, e nos primeiros anos apés a Carta
de 1967, da ditadura militar. Na Constituicdo de 1988, o modelo de
vinculacdo de receitas foi retomado (JEDUCA, 2019).

Verdadeiramente, todos os fundos, incluindo o FUNDEB, tém funcGes precipuas
tais como promover as possibilidades de acesso aos bens sociais basicos para toda a
populacdo via redistribuicdo de recursos arrecadados dos impostos pagos pela populacgéo.
Garantir a equalizacdo de oportunidades educacionais € uma funcdo fundamental. Os
fundos visam agir na diminuicdo das desigualdades sendo aplicados especialmente em
redes publicas de ensino no que tange a educacéo do pais. A Constituicdo de 1988 chama
atencdo sobre esse tema ao trazer, nos Artigos 208°, 211° e 213° o tratamento adequado
que deve ser dado aos programas suplementares de financiamento com fins de ampliar
€SSes recursos e somar nas investiduras de programas e projetos que assegurem 0 acesso,
a permanéncia e a finalizacdo dos estudos para classe trabalhadora.

O regime de colaboracdo dos entes federados diz do respeito aos recursos que
devem ser destinados a escolas publicas, além de definir o ensino basico como etapa
obrigatoria para todos, incluindo desde o acesso a pré-escola ao acesso ao ensino médio.
Observa-se ainda a lacuna em relacdo ao ensino superior, pois, de acordo com essa
narrativa, a classe trabalhadora tera apoio do Estado apenas para a formacéao até o nivel
médio tendo em vista os objetivos do proprio FUNDEB.

A LDB 9394/96, oriunda da efervescéncia da préopria CF de 1988, no bojo da

redemocratizacdo politica e do surgimento de muitos movimentos sociais e partidos
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politicos progressistas, carrega em si a propositura da educagdo como dever do Estado
reiterado nos Artigos 4°, 8°, 9°, 10° e 11°. Eles estabelecem o padrdo minimo para todo
atendimento escolar. Contudo permanecem limites historicos no que tange aos avangos
requeridos pela classe trabalhadora.

Nesse sentido, na &rea rural, os desafios para garantir a educacao escolar séo
maiores. Um exemplo trata-se da matricula dos estudantes, pois, diante do fechamento de
escolas implementado pelo Estado, traz contradicGes diante do que estd previsto nas
préprias legislacdes que definem a educacdo como direito. A possibilidade de outros
meios para matricula dos estudantes inclusive de bolsas em escolas privadas, caso néo
existam vagas nas escolas publicas, é uma forma de transferir para o privado o dever do
Estado. Quando o Estado propde o transporte escolar também serve aos interesses da
nucleacdo de escolas. No encadeamento dessa estrutura, o empresariado de transporte
certamente investe e aproveita-se dessa politica justificada na legislacdo. A educacéo é
politica, ndo h& resquicios de ingenuidade na articulacdo entre grandes empresarios e
campanhas de candidatos politicos aos cargos de representatividade social.

De fato, ndo ha neutralidade nas proposituras, o capital subsome, subverte para
ele as alternativas. O fechamento de escolas € um lastro do projeto de poder capital, nota-
se que o sistema educacional publico € uma grande maquina de proventos para ampliacao
do empresariado que responde terceirizando os servigos publicos, desde aquele que aluga
o0 prédio para se instalar a escola, em geral nas periferias das cidades, até aquele que aluga
o0 transporte, que faz a limpeza, a merenda escolar etc. O sistema, por sua vez, ndo
promove edital de concurso para essas areas justamente para repassar os fundos aos
devidos propdsitos.

Mas, sdo muitos paralelos nessa conjuntura e deve-se reconhecer que um ponto
inegavel de salto em qualidade e quantidade ocorre com o novo FUNDEB. Como politica
progressista implementada pelo governo do PT, ela trata de ampliar a cobertura de acesso
da classe trabalhadora néo apenas ao EF como ao EM. Com o0 antigo regime de repasse,
0s recursos atendiam a estudantes apenas da 1° ao 9° ano/série do EF e, com a mudanga,
houve esse considerado avanco, em que o sistema nacional passou a destinar 0s recursos
financeiros para o atendimento de etapas e modalidades de estudantes, desde a Creche até

o0 Ensino Médio, incluindo a Educacdo Especial e a Educagdo de Jovens e Adultos.
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De fato, em articulacdo aos processos de financiamento, temos encadeados 0s
Planos Nacionais de Educacdo (PNE) e Planos Estaduais e Municipais (PEE, PME), que
traduzem as metas, estratégias, que deverdo ser cumpridas pelos entes federados e pela
Unido. Todos os planos devem estar em elaboracdo na escuta da sociedade civil. A
sociedade civil deve participar e ter representantes nos conselhos de acompanhamento
em diferentes ambitos.

Tais metas e estratégias necessitam dos recursos financeiros para sua efetivacao
e tambeém tém prazos. Os planos sdo elaborados no processo de escutas coletivas, em
conferéncias, formando um pacto federativo que incidem nas regionalidades sem fugir,
no entanto, das metas postas no &mbito nacional. O exercicio temporal é decenal em

parceria com Orgaos instituidos nas esferas municipais, estaduais e federais. Para Saviani:

Resultado de imposicdo constitucional reiterada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, o Plano Nacional de Educacéo emerge
como o principal instrumento de desenvolvimento da educacéo
brasileira. E, pois, de fundamental importancia compreender seu
significado, alcance e limites no atual contexto brasileiro em articulacdo
com a ainda pouco clara questdo do sistema nacional de educacdo que
deverd ser instituido, por lei especifica, dois anos ap6s a entrada em
vigor do PNE (SAVIANI, 2014, p. 6).

Como j& vimos a composicao da receita do FUNDEB, segundo dados coletados
indica que temos entdo: a) ICMS 58,6%; b) 9,1 de complemento da Unido; c) 2,2 de
ITCMD/IPIV/EXP/ITR/LC; d) 12,5 de FPM; e) 5,7 de IPVA,; f) 11,9 de FPE.

De acordo com o Inep/MEC os recursos sao repassados automaticamente sem a
necessidade de adesdo pelos sistemas educacionais publicos. A redistribuicdo dos
recursos € balizada por 19 fatores de ponderacédo que sao definidores do valor/aluno para
aplicacdo em cada etapa e modalidade de ensino. A escola da area rural recebe um
percentual maior que a escola urbana, a creche publica maior que a creche conveniada.
Isso decorre também do piso minimo nacional de investimento denominado de
VALOR/ALUNO/ANUAL - VAA nacional, cujo piso ou valor até 2019 era de 3.643,16
para todos os estados, municipios e Distrito Federal (DF). A redistribui¢do dos recursos
aos entes federados depende do quantitativo de matriculas por sistema.

A distribuicdo das matriculas por dependéncia administrativa registradas em
2018 foi de 18,6 % na esfera privada, 47,7% na esfera municipal, 32,9% na esfera estadual

e 0,8% na esfera federal. Os dados indicam a maior abrangéncia da esfera municipal para
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0 atendimento de estudantes nas etapas que atende da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental e, na esfera estadual, para o atendimento ao Ensino Médio. Para
complementar o panorama temos o quantitativo geral de escolas e as devidas esferas de
abrangéncia no que tange as matriculas no estado do Amazonas, em 2018, conforme
dados encontrados no site Qedu:

a) 5.360 escolas publicas e privadas, urbanas e rurais atendendo a Educacgao

Basica;

b) 30.906 matriculas em creche;

c) 122.245 matriculas em pré-escola;

d) 405.108 matriculas nos anos iniciais;

e) 299.899 matriculas nos anos finais;

) 205.698 matriculas no ensino médio;

g) 78.889 matriculas na EJA;

h) 17.650 matriculas na Educacdo Especial.

Essa dimensdo quantitativa num estudo qualitativo contribui para aprofundar a
racionalizacdo das ideias, no entanto também traz a tona o quanto 0s meios de
redistribuicdo de recursos para educacdo precisam ser revistos no que tange a Educacgéo
do Campo por exemplo. Esse é um aspecto importante para se ter nogdo dos impactos da
politica publica em cada ambito. Ha de se destacar o quantitativo maior de matriculas nas
redes publicas municipais responsaveis diretamente pelo atendimento aos estudantes em
etapas de creche, pré-escola e ensino fundamental, que é grande parte da populacdo
escolar.

Considerando que o quantitativo de matriculas nos sistemas educacionais, seja
municipal ou estadual, é fator determinante no repasse das verbas, o estado deve buscar
meios de cumprir 0 que é previsto nos principios da LDB 9394/96 em seu Artigo 2° que
afirma: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” e
no Artigo 3° sinaliza: “0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola”.

Estas prerrogativas colocam para o Estado condicGes explicitas em relagdo a seu

dever perante 0s sujeitos, aos direitos que as politicas de Estado devem garantir. Tanto na
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distribuicdo do FUNDEB quanto de outros fundos existe a obrigacdo de concesséo
financeira da Unido quando os estados ndo conseguem alcancar o piso béasico de aplicacao
anual em relacéo ao atendimento dos estudantes. Essa contribuicdo da Unido deve ser de
10% em cima do valor total do que for somado por todo montante dos estados e
municipios e Distrito Federal.

Um aspecto bastante discutido durante os féruns foi o financiamento, em
especial sobre o Valor Aluno Anual, o VAA. Considerando as condigdes e necessidades
pulsantes da vida na area rural, suas intempéries e demais questdes, esse valor destinado
para cada estudante anualmente, mesmo com algum diferencial, ndo consegue atender
adequadamente ao alunado. Pensando conforme consta no ideério proposto na propria
LDB/9394/96, na qual a educacdo deve ser articulada ao o mundo do trabalho, as
estruturas objetivas e subjetivas sdo preponderantes. A politica de fundos com a nova
reconfiguracdo do FUNDERB, instituida em 2020, como ja dito, ocorre diante do risco de
cumprimento do tempo previsto para finalizagdo, anteriormente regulamentado pela Lei
n° 14.113 e pela Lei anterior da Emenda Constitucional n° 53 de 2006, em que estava
estabelecido o prazo de 14 anos de vigéncia findando em 2020. Houve uma mobilizacéo
popular para pressionar e aprovar sua permanéncia.

Transformado em fundo permanente de apoio ao desenvolvimento da
educacéo brasileira pela Emenda Constitucional n® 108/2020, o novo
Fundeb foi regulamentado na Gltima semana, com a sancéo da Lei n°
14.113/2020. Uma das maiores modificacdes é o aumento previsto na
complementagdo da Unido, um reforco importante para aprimorar a
educacéo bésica publica brasileira.

A contribuicdo da Unido neste novo Fundeb vai aumentar
gradativamente até atingir o percentual de 23% dos recursos que
formardo o fundo em 2026. Passara de 10%, do modelo atual do
Fundeb, vigente até o fim deste ano, para 12% em 2021; em seguida,
para 15% em 2022; 17% em 2023; 19% em 2024; 21% em 2025; até
alcancar 23% em 2026.

Distribuicdo - Parte da contribuicdo da Unido continuara sendo
distribuida como no modelo atual do Fundeb. Sdo 10 pontos percentuais
que seguirdo para os estados, e seus respectivos municipios, que ndo
conseguirem atingir o valor anual minimo por aluno definido
nacionalmente (VAAF).

Outra parte (10,5 pontos percentuais, em 2026) sera destinada as redes
estaduais e municipais que nao alcancarem o chamado valor anual total
por aluno (VAAT), que também levard em conta a distribui¢do do
VAAF, as receitas proprias vinculadas a educacdo e a cota estadual e
municipal do salario-educacdo. Com isso, municipios com menor
capacidade de investimento, localizados em estados que atualmente ndo
recebem a complementacdo da Unido, passardo a fazer jus a essa
contribuicao.
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Os restantes 2,5 pontos percentuais, do total de 23% em 2026, serdo
destinados as redes publicas que cumprirem condicionalidades de
melhoria de gestdo e alcangarem evolucdo em indicadores de
atendimento e de melhoria de aprendizagem, nos termos do sistema
nacional de avaliacdo da educacéo bésica.

Destinagdo — O novo Fundeb também altera a destina¢do dos recursos
recebidos. A partir do ano que vem, pelo menos 70% dos valores do
Fundeb devem ser investidos no pagamento de profissionais da
educacdo basica. No atual modelo, o percentual minimo é de 60% e
abarca apenas os profissionais do magistério. O restante dos recursos
deve obrigatoriamente ser alocado em agdes de manutengdo e
desenvolvimento do ensino.

A educacdo infantil também sera beneficiada no novo Fundeb. Do total
de recursos da complementacdo-VAAT, 50% precisam ser investidos
nessa etapa de ensino. Também com relagdo a contribuicdo VAAT,
ficou definido que pelo menos 15% devem ser destinados a
investimentos nas respectivas redes de ensino.

Controle — O novo Fundeb também traz um reforgo no monitoramento
feito pela sociedade, ao ampliar o nimero de integrantes dos conselhos
de acompanhamento e controle social, os chamados Cacs-Fundeb. Na
esfera federal, serdo incluidos dois representantes de organizagdes da
sociedade civil (ONGs).

Nos estados e no Distrito Federal, o respectivo conselho de educagéo
ganha mais uma vaga — atualmente € apenas um assento — e ainda serdo
acrescentados dois integrantes de ONGs, um de escolas indigenas e um
de unidades de ensino quilombolas, quando houver. Nos municipios,
haverd espaco para um representante do conselho municipal de
educacdo, dois de ONGs, um de escolas indigenas, um de quilombolas
e um de escolas do campo, sempre que houver.

Os conselhos devem acompanhar toda a execucdo dos recursos do
Fundeb e precisam emitir parecer sobre a prestacdo de contas emitidas
pelos entes federativos aos respectivos tribunais de contas. Para cumprir
suas atribui¢des, podem requisitar e examinar documentos sobre
licitagBes, obras e servigos custeados com recursos do Fundeb, além de
dados de folhas de pagamentos de profissionais da educagdo. Também
podem realizar visitas in loco para vistoriar construcGes, equipamentos
e servicos contratados com valores do fundo.

Na verdade, ja passou da hora de existir um grande projeto para a Educacéo do
Campo nacional, cujas bases primem pela verdadeira emancipacdo humana, que tenha a
perspectiva de formagdo omnilateral como afirma Frigotto:

Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traducdo literal
significa “todos os lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral
significa, assim, a concepcédo de educagdo ou de formacao humana que
busca levar em conta todas as dimensbGes que constituem a
especificidade do ser humano e as condicGes objetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimens@es envolvem
sua vida corporea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ltdico (FRIGOTTO, 2012,
p. 267).
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Tal projeto deve ser coletivo, respeitar os saberes legados pelo conjunto da
sociedade e também respeitar as crengas e valores locais tradicionais em cada bioma
natural. Um projeto com visdo ampla e com bases calcadas na formacdo humana
emancipatdria deveria ser constituido das materialidades. De fato, sabe-se que os fundos
destinados aos estudantes da area rural sofrem um pequeno diferencial, conforme
apresentado abaixo, mas, ainda assim, ndo respondem ao que se precisa para se considerar
0 nivel béasico de qualidade, suprindo as necessidades de cada materialidade dos

estudantes da Educacdo do Campo.

Imagem 23: valor minimo de custo por ano para cada estudante em 2018

Fundeb minimae

Creche (tempo integral) _ 39267
Creche (tempo parcial) _ 3.016,67
Pré-escola (tempo integral) _ 3.921,67
Pré-escola (tempo parcial) _ 3.016.67
Anos inicﬁgiifn?rggsg?: ;::gta?:! _ 3.01667
Anos finEar}::P:rE:Eg?;:g;?; _ 3.318,34
Anos infeiate- rral (pacein) DI 346917
Ensino Fundamental _ 3.620,01
Anos finais - rural {parcial)

Ensino Fundamental (tempo integral) 392167
Ensino Médio - urbane (parcial) _ 3.770,84
Ensino Médio - rural (parcial) 392167
Ensino Médio (tempo integral) 392167

Ensino Médio
integrado & ed. Profissional _ 3.921.6/
Creche conveniada (tempo parcial) _ 241334

Em RS d _g -Il

[ -
=t

* Dados referentes a 2018

Fonte: Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo.

Fonte: Guia de financiamento da educacéo 2019.

Vale lembrar que mesmo os recursos financeiros diferenciados, ou seja, 0s que
sdo repassados para custeio dos estudantes nas escolas da area rural resultam de pressdes
da sociedade civil junto aos 6rgaos competentes. Todavia, ha que se lutar para obter mais
avancos nesse sentido, visto que 0 acesso nao significou historicamente a qualificacdo do
ensino publico. Ampliou-se em matriculas e perdeu-se em qualificagdo quando pensamos
em questes como formagdo docente, salarios aos trabalhadores da educacéo,
infraestrutura. O perfil da educacédo basica no meio rural, segundo os estudos do Instituto
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de Pesquisa e Economia Aplicada (IPEA) indica a precéria situacao de acesso em relagao
as matriculas registradas.

Em 2019, foram computadas 47,8 milhdes de matriculas em todo o
territério nacional, uma reducao de 8,9% em relacdo ao numero total de
matriculas registradas na década anterior, 2009. Entre os meios urbano
e rural, a reducdo foi mais pronunciada no segundo, com queda de 20%
nas matriculas registradas pelo Censo Escolar 2019 (BRASIL, IPEA,
2021, p. 13).

Essa realidade contradiz outro registro do referido estudo que aponta, em relacédo
ao Norte e Nordeste do Brasil, a existéncia de estudantes a serem atendidos no meio rural.
Consta que “o Norte e o Nordeste apresentam as maiores taxas de criangas e adolescentes
no campo entre as cinco macrorregides brasileiras, de 36,7% e 32,6%, respectivamente.
A0 passo que a regido Sul possui apenas 22,5% da sua populacdo do campo com menos
de dezoito anos” (BRASIL, IPEA, 2021, p, 29).

Segundo Saviani (2013), a escola como agéo do Estado nos moldes atuais mesmo
na ampliacdo de seus servigos, ndo equalizou 0 acesso aos conhecimentos, muito menos
conseguiu durante tempos de sua existéncia preparar 0 sujeito para o exercicio do
trabalho, que dira da cidadania. A face oculta da democracia liberal para além das leis
estabelecidas, ou escritas, se expde nas oportunidades idilicamente vicejadas nos
emblemas e meios politicos espoliadores. Ndo se materializam na vida real, 0 que em
muito esta contido nas leis, de modo puramente como um ideario especifico pensado no
bojo da democracia que claro, sendo liberal, é comandada pelo capital que rege o Estado
e as pessoas como coisas. Para Marx, o direito e a burocracia estatal no modo capitalista
em si permanecem contraditorios “por isso, aqui, o igual direito € ainda, de acordo com

seu principio, o direito burgués”:

Esse igual direito é direito desigual para trabalho desigual. Ele ndo
reconhece nenhuma distin¢do de classe, pois cada individuo é apenas
trabalhador tanto quanto o outro; mas reconhece tacitamente a
desigualdade dos talentos individuais como privilégios naturais e, por
conseguinte, a desigual capacidade dos trabalhadores. Segundo seu
conteldo, portanto, ele é, como todo direito, um direito da desigualdade
(MARX, 2012, p. 158).

A histdria como afirma Marx (2007) ndo € acaso ou contingéncia, & processo

que permite transformacdes pelos sujeitos, pelos trabalhadores, mas, para Marx, o Estado
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é um tratado com as classes sociais, € uma figura historica existente na sociedade
classista. A republica enviesada de fraseologias serve ao dominio dos que detém os modos
de producdo, a politica explica essa transicdao dos modos produtivos de uma para outra
sociedade. As instituices estatais sdo particularistas, 0s tracos essenciais sdo presentes
em todos os Estados e ocorrem em caracteristicas especificas em cada um. Em Lenin
temos que:

A repUblica democratica é o melhor invélucro politico possivel para o
capitalismo, e por isso o capital, depois de se ter apoderado (através dos
Paltchinski, dos Tchernov, dos Tseretéli e C.%) deste invélucro, que é o
melhor, alicerca o seu poder tdo solidamente, tdo seguramente, que
nenhuma substituicdo, nem de pessoas, nem de institui¢des, nem de
partidos na republica democratica burguesa abala este poder (LENIN,
1977, p.7). https://www.marxists.org/portugues/lenin/1917/08/estado-
e-a-revolucao.pdf

Para Kuenzer (2007) as transformacdes da sociedade forjadas no mercantilismo
e na propriedade privada vdo ampliando o fosso social de classes a0 mesmo tempo em
que fazem peso no modelo requerido de educacao.

O novo tipo de trabalho exigia, portanto, uma nova concepgéo de
mundo que fornecesse ao trabalhador uma justificativa para a sua
alienacdo e, a0 mesmo tempo, suprisse as necessidades do capital com
um homem cujos comportamentos e atitudes respondessem as suas
demandas de valorizagdo. “E neste sentido que a hegemonia, além de
expressar uma reforma econémica, assume as feicdes de uma reforma
intelectual e moral” (KUENZER, 2007, p. 52).

Para Mészaros (2008, p. 16) “no reino do capital, a educacéo &, ela mesma, uma
mercadoria. Dai a crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do
capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos dos or¢amentos publicos”. Na
contradicdo, o sistema capital a partir de suas leis como as constitui¢des, destina recursos
para a educacgéo teoreticamente, mas, tais recursos em situacdes adversas sao desviados
para outros fins.

A conjuntura politica, de fato, determina a objetividade. No caso da Secretaria
Municipal s&o articuladas parcerias com as outras secretarias, universidades e governo
federal para realizarem os planos previstos via programas e projetos. Sobre essa questéo

vamos tratar no préximo tépico.
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3.3 PROGRAMAS E PROJETOS NA ESCOLA DO CAMPO: O
IDEOLOGICO PRESENTE NO PEDAGOGICO

Nesse momento inicial, o objeto é captado numa
visao sincrética, cadtica, isto €, ndo se tem clareza do
modo como ele esta constituido e “partindo dessa
representacéo primeira do objeto, chega-se por meio
da andlise aos conceitos, as abstraces, as
determinacBes mais simples.

Demerval Saviani

Faz parte de nossa reflexdo sobre os foruns, trazer os diversos programas e
projetos presentes no sistema educacional manauara a0 mesmo tempo em que se busca
adentrar nas entrelinhas que os constituem enquanto modos de se estabelecerem as
premissas politicas de governo do Estado. A leitura marxista de Althusser traduz a escola
como aparelho ideolégico do Estado (AIE) e Saviani (2002, p. 21) explica que a anélise
feita por Althusser sobre “a reproducdo das condi¢des de produgdo que implica a
reprodugdo das forg¢as produtivas ¢ das relagdes de producdo existentes” que levam a
distinguir, no interior do Estado, seus aparelhamentos, ou, partindo da conceituacédo
bioldgica, o “conjunto de 6rgdos” que, juntos, exercem uma funcdo especifica ligada ao
funcionamento de um corpo geral.

A escola € determinada por concepcoes e objetivos em grande medida definidos
nos marcos ideoldgicos do Estado, no caso brasileiro, um Estado calcado no sistema
democrético liberal. Saviani, nas teses descritas na obra Educagdo e Democracia, amplia

o0 entendimento para além desse reduzido aspecto de reproducdo da educacao:

A educacdo €, assim uma relacdo de hegemonia alicer¢ada na persuasao
(dissenso, repressdo). As relacdes entre educacdo e politica ddo-se na
forma de autonomia relativa e dependéncia reciproca. As sociedades de
classes caracterizam-se pelo primado da politica, 0 que determina a
subordinacéo real da educagdo a prética politica. Superada a sociedade
de classes, cessa 0 primado da politica, e, em consequéncia, a
subordinacdo da educacdo (SAVIANI, 2002, p. 89).

Estado e territério/territorialidade, onde ocorrem os féruns aqui discutidos,
inserem-se em contradi¢des, considerando os elementos da politica nacional vigente que,
embora regida pelo progressista Partido dos Trabalhadores (PT), entre 2014-2018, e cujo

arcabouco doutrinério se faz intencionado na sociedade igualitaria, essa politica néo
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consegue fugir aos processos de gestéo articulados com outras vias conservadoras como
o Partido da Social da Democracia Brasileira (PSDB). Nessa a¢do conjunta, o territorio
moderado ndo deixa ou permite que as sementes revolucionantes fecundem, apenas
permite reformas controladas. Traduz-se no real o cimento pedagdgico, que € a visao de
mundo fundada nas dimensBGes do capitalismo, fazendo o embate entre principios
definidos nas premissas da Educacdo do Campo e principios mercadoldgicos.

Todavia, o trabalho pedagdgico no sistema municipal avancava nas marchas
coletivas, os foruns situavam-se nas frentes. Nas palavras de Freire (1967), € “nas
marchas de resisténcias que se rebelam os que sdo proibidos de ser”, a ideologia “a ética
do Estado” (GRAMSCI, 1999) cumpre o papel da coer¢ao para manter a denominada
“ordem e progresso”. Na real, os paradigmas educacionais acompanham as
transformacdes sociais e interpbem estratégias via programas, seja na cidade seja no
campo, capitaliza e torna fetiche as relagdes — nisso incide a estrutura e a superestrutura
organicamente como diz Gramsci, sociedade politica e sociedade civil.

Para Marx (2014, p. 127), “o capital ¢ um produto coletivo e apenas pode ser
colocado em movimento pela atividade comum de muitos membros™ (...) “em ultima
instancia, [€] apenas pela atividade comum de todos os membros da sociedade. Portanto,
o capital ndo é um poder pessoal, € um poder social”. Na sociedade burguesa “o capital é
autdbnomo e pessoal, enquanto o individuo que trabalha é dependente e impessoal”
(MARX, 2014, p. 128).

O processo de gestdo pedagdgica ocorre via programas e projetos, a maioria
derivados de orientagdes externas em concordancia com o nivel estadual e federal a partir
de suas demandas, mas também possuem programas e projetos locais. Temos aqui aqueles

gue estavam empenhados durante a realizacdo dos féruns.

PROGRAMA MUNICIPAL DE ESCOLARIZACAO DO
ADULTO E DA PESSOA IDOSA - PROMEAPI: O Programa
Municipal de Escolarizacdo do Adulto e da Pessoa Idosa (Promeapi) foi
criado em 1999 pela Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) com o
objetivo de oferecer o Ensino Fundamental (1° segmento) a adultos a
partir de 35 anos e idosos. No programa, sdo desenvolvidas atividades
cognitivas, culturais e sociais. O curso tem duracdo de até 3 anos e é
oferecido de segunda a sexta-feira, nos turnos matutino, vespertino e
noturno, para adultos e idosos que ndo concluiram o Ensino
Fundamental, ou ndo foram alfabetizados. As turmas sao
multisseriadas, sendo divididas em 12 fase (alfabetizacdo), 22 fase (1° e
2° ano) e 3% fase (4° e 5° ano).
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PROJETO TELECENTRO: Os telecentros sdo espacos publicos
localizados em escolas da rede municipal de ensino, com computadores
conectados a internet. Utilizados como meio de integracdo entre as
instituicdes publicas e a comunidade, os telecentros possuem acesso
livre, porém controlado e organizado para atender alunos, professores,
funcionarios e comunitéarios. Com o objetivo de promover capacitacao
e democratizagdo do acesso a informacgéo, os telecentros ndo possuem
quaisquer fins lucrativos, mas garantem acesso publico e gratuito as
tecnologias da informagdo e comunicacdo a disposicdo de toda a
sociedade.

PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA: O Programa Viajando na
Leitura objetiva criar condi¢cdes para contribuir com a melhoria dos
indices de aproveitamento de ensino apontados nas avaliagOes
escolares, favorecendo o desenvolvimento e a consolidacdo do habito
da leitura por meio de varias agdes: Hora da Leitura (2° ao 9° ano); Dia
da Leitura no Municipio de Manaus (11 de junho); Concurso de
Desenho e Redacdo; Encontro Municipal de Leitura; participacdo em
Feiras de Livros; Almanaque do Programa Viajando na Leitura; além
de espacos privilegiados de acesso a leitura; ampliacdo do acervo e
formacé&o especifica na area.

PROGRAMA MATEMATICA VIVA: O Programa Matematica
Viva objetiva valorizar o conhecimento cotidiano do educando por
meio de algumas tendéncias em Educacdo Matemética com isso,
estabelecer um dialogo entre o conhecimento escolar e o conhecimento
cotidiano do educando com aplicacdes reais em situacdes concretas do
dia a dia, valorizando os métodos préprios do educando resolver
situagdes problema.

PROGRAMAS DE CORRECAO DE FLUXO; O Se Liga é um
programa de Alfabetizagdo, que atende aos alunos de 1° Ano (sem vida
escolar) e aos do 3° ao 5° ano nédo alfabetizados. Para participar do
Programa o aluno devera ter no minimo 2 anos de distor¢ao. Cada turma
atende no maximo 25 alunos. Além da énfase dada a leitura, oferece as
criangas materiais especificos que facilitam e qualificam o aprendizado,
além de promoverem a autoestima dos alunos. O Acelera Brasil € um
programa destinado aos alunos do 3° ao 5° ano, que ja possuem nogoes
bésicas ou rudimentares de alfabetizacdo e que estejam com distor¢do
de no minimo 2 anos. Ao final do ano, o aluno poderéa ser acelerado em
até 2 anos. O programa esté divido em 4 mddulos. Todos 0s programas
possuem um tutor, o qual realiza acompanhamento semanal em cada
uma das turmas.

PROGRAMAS DE REFORCO ESCOLAR: O Pit Stop é o programa
que atende alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental, que estejam
alfabetizados, mas que possuem dificuldades na leitura e escrita. O
Formula da Vitdria é o programa de reforco em Lingua Portuguesa
destinado aos alunos de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, que conta
com material especifico, organizado a partir de géneros textuais, que
despertam a curiosidade, o interesse e o desejo de ler e escrever nos
adolescentes e facilitam a aprendizagem da leitura e escrita por se
tornarem objetos reais de comunicacdo. Sdo trabalhados 3 mdédulos:
Poemas e Poesias, Carta Aberta e Contos de Assombracdo. * Todos 0s
programas funcionam no contraturno, em um ambiente devidamente
organizado que proporciona ao aluno sucesso na sua aprendizagem.
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PROGRAMA MAIS EDUCACAO: Instituido em abril do ano
passado, tem como proposta ampliar o tempo e 0 espaco educativo dos
alunos da rede publica. Trata-se de uma contribuicdo para a formacéo
integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio da articulacéo de
acOes, projetos e programas do governo federal. A iniciativa promove
acBes sociais e educativas em escolas e outros espagos socioculturais.
Os alunos participam das atividades no turno contrario ao das aulas
regulares. O programa conta com o esforgo dos ministérios da
Educacdo, Esporte, Cultura, Ciéncia e Tecnologia, Desenvolvimento
Social e Meio Ambiente. Também foram firmadas parcerias com a
Presidéncia da Republica, na &rea da Secretaria Nacional da Juventude,
com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo
(Undime) e com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed).

ENFRENTAMENTO E PREVENCAO A VIOLENCIA SEXUAL
INFANTO-JUVENIL: As acdes de Enfrentamento e Prevengdo a
Violéncia Sexual Infanto-Juvenil desenvolvidas pela Semed visam
favorecer a prevengdo do abuso e da exploracdo sexual de criancgas e
adolescentes, envolvendo toda a comunidade escolar e sociedade civil.
Sua participacéo ativa e qualificada tem o objetivo de cumprir o papel
da escola na rede de protecdo da Infancia e da Juventude, por meio da
realizacdo de palestras, seminarios, mobilizaces, caminhadas e outras
acOes para 0 combate.

PROGRAMA SAUDE NA ESCOLA: O Programa Saude na Escola
(PSE) visa constituir uma politica para a integracdo e articulacdo
intersetorial permanente entre a Educacéo e a Saude, com a participagdo
da comunidade escolar, envolvendo a Estratégia de Salde da Familia e
da Educacdo Bésica. Sua finalidade é contribuir para a formacéao
integral dos estudantes por meio de a¢bes de promog&o, prevencgdo e
atencdo a satde, com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que
comprometem o pleno desenvolvimento de criangas e jovens da rede
publica municipal de ensino.

PROGRAMA CIENCIA NA ESCOLA: O Programa Ciéncia na
Escola é desenvolvido pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
do Amazonas em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo.
Consiste em apoiar, com recursos financeiros e bolsas, sob formas de
cotas institucionais, estudantes do 5° ao 9° ano do ensino fundamental
integrados no desenvolvimento de projetos de pesquisas de escolas
publicas.

PROJOVEM URBANO: O Projovem Urbano destina-se a promover
a inclusdo social dos jovens brasileiros de 18 a 29 anos que, apesar de
alfabetizados, ndo concluiram o ensino fundamental, buscando sua
reinsercdo na escola e no mundo do trabalho, de modo a propiciar-lhes
oportunidades de desenvolvimento humano e exercicio efetivo da
cidadania. Com duracdo de 18 meses, 0 curso oferece a concluséo do
ensino fundamental, treinamento em informatica, formacao profissional
inicial e atividades de participacdo cidada. Aos jovens que cumprem
determinados requisitos de frequéncia e elaboracdo de trabalhos é
concedido um beneficio mensal de R$100. Beneficiando mais de 10 mil
jovens alunos nos ultimos quatro anos, Manaus é destaque no Projovem
entre as outras cidades no Norte do Pais.
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AGENDA AMBIENTAL ESCOLAR: A Agenda Ambiental Escolar
(AAE) é um instrumento de planejamento participativo e democréatico
para o desenvolvimento sustentavel da realidade local de cada escola de
Manaus que segue as Diretrizes da Agenda 21 local, nacional e global.
A iniciativa veio da necessidade de um modelo padréo de orientacdo
para o trabalho cotidiano e sua elaboracdo teve a participacdo de
professores, gestores e pedagogos da rede municipal. Desde o primeiro
semestre de 2009, esta disponivel em formato multimidia para todas as
unidades.

PROINFO: O Programa Nacional de Informatica na Educacdo tem
como objetivo implantar a informatica nas escolas da rede publica de
ensino de forma descentralizada em parceria com o0s Estados e
Municipios. A Semed possuiu uma equipe de multiplicadores
especialistas em informatica educativa, assessorados por um grupo de
suporte técnico e administrativo que da apoio as escolas municipais que
possuem Laboratério de Informética, capacitando professores,
pedagogos e diretores.

PROGRAMA MUNICIPAL SAUDE DO ESCOLAR: Esse
Programa existe a nivel federal, criado em 1984 e tem como objetivo
promover a saude do escolar da Rede Municipal de Ensino, por meio
de acdes educativas, preventivas e curativas nas areas de salde geral,
oftalmologia e odontologia. Em Manaus, o programa foi implantado em
1994 sobre a mesma logica. As agdes de Saude Geral séo desenvolvidas
por Agentes de Salde Escolar (ASE) e tem como objetivo promover a
conscientizagdo dos pais, alunos e funcionarios sobre a importancia da
salde e a necessidade de mudanca de habitos e comportamentos para
uma vida saudavel.

PROJETO MPT NA ESCOLA: O Projeto MPT na Escola evento teve
0 objetivo de apresentar a cartilha aos gestores das escolas municipais,
sensibilizando-0s no combate ao trabalho infantil estimulando que a
tematica seja trabalhada em sala de aula, de modo que os alunos possam
desenvolver atitudes de cuidado e respeito com a sua vida e dos outros,
repensando seus valores e seu posicionamento em relagdo ao exercicio
da sua cidadania.

PROJETO IMC SEMED: O Projeto IMC tem como objetivos tragar
o perfil dos alunos quanto ao indice de massa corporal, ldentificar
possiveis alteragdes relacionadas a alimentagdo e peso corporal como
desnutricdo e obesidade, Gerar indicadores para as a¢cdes da merenda
escolar, e Subsidiar as acGes pedagdgicas da Secretaria Municipal de
Educacdo, através da realizacdo do Exame Biométrico nas escolas da
rede municipal de Manaus, que consiste na afericdo do peso e da altura
dos alunos para construcdo do indice de massa corporal (IMC),
classificando-0s em abaixo do peso, peso ideal e acima do peso e
obesidade.

PROJETO EDUCAGCAO FINANCEIRA — DSOP: Esse projeto é
uma parceria firmada entre o Grupo DSOP e a Semed que tem por
objetivo contribuir para a criagdo de uma nova geracdo de pessoas
independentes financeiramente que aprenderdo desde cedo a utilizar o
dinheiro de maneira saudavel e consciente para a realizacdo de seus
sonhos. Pablico-alvo: Criangas e Professores dos Centros Municipais
de Educacdo Infantil e das Escolas Municipais mistas somente 0s
professores de Educacéo Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental.
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PROGRAMA DE ENSINO SISTEMATIZADO DAS CIENCIAS -
PESC e PESC ROBOTICA: O PESC tem como objetivo proporcionar
situacBes de aprendizagem significativas, permitindo as criancas
desenvolver sua insercdo e participacdo nas diversas praticas sociais,
ampliando seus conhecimentos e propiciando situagfes de
aprendizagens orientadas de forma integrada. Em 2016, iniciaram 0s
trabalhos com o PESC Robdtica, o qual tem como caracteristica
trabalhar os conceitos de tecnologia e robotica de forma ludica e
contextualizada. Publico-alvo: Criancas e Professores dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil e Escolas Municipais mistas.
PROGRAMA “PRIMEIRA INFANCIA MANAUARA”: O
Programa “Primeira Infincia Manauara” tem como objetivo favorecer
a educacdo em saude, atuando nas a¢fes primarias junto as criangas em
conjunto com as familias e equipe escolar, participando diretamente na
avaliacdo do crescimento e desenvolvimento infantil, bem como assistir
a crianca e a familia na promog&o da saude e no combate as patologias
infantis. Publico-alvo: Criancgas, Professores e Pedagogos da Creche
Municipal Escritor Manuel Otavio Rodrigues de Souza, CMEI Padre
Luis Ruas e Escola Municipal José Sobreira.

PROJETO TEATRO DE FANTOCHES: A ONG Grupo Primavera,
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacédo de Manaus e a
empresa Moto Honda da Amazbnia, lancou o Projeto Teatro de
Fantoches, o qual foi adotado por 60 unidades de ensino (Educagédo
Infantil e Fundamental), da rede municipal. Pablico-alvo: Criancas,
professores e pedagogos de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
das 60 unidades de ensino selecionadas.

PROJETO CARAVANA DA EDUCACAO FISICA NA
EDUCACAO INFANTIL: O referido Projeto tem como objetivo geral
proporcionar espago tempo para o desenvolvimento psicomotor das
criangas que estudam nas unidades de ensino de Educagdo Infantil
(CMEI e Escolas Mistas). A metodologia utilizada no Projeto consiste
em acgdo itinerante onde sdo levadas as unidades de ensino diversas
atividades (Circuito Psicomotor, Ginéstica, Danga e wuso de
brinquedos), pois acreditamos que a aprendizagem € a resposta de um
individuo a um estimulo ambiental que acarreta uma mudanca de
comportamento. As experiéncias motoras da crianga sdo decisivas para
0 desenvolvimento e organizagdo mental necessario para obtencdo de
raciocinios mais complexos. Pablico-alvo: Criancas e Professores dos
Centros Municipais de Educacéo Infantil.

FESTIVAL OLIMPICO: O Projeto Festival Olimpico faz parte do
Projeto Caravana da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, tem como
proporcionar espaco e tempo para acao e reflexdo de uma experiéncia
Unica e enriquecedora promovendo os valores olimpicos na Educacéo
Infantil. Publico-alvo: Criangas e Professores dos Centros Municipais
de Educacéo Infantil e Escolas Municipais mistas.

PROJETO TRANSVERSALIZANDO O TRANSITO: Este projeto,
idealizado pelo Manaustrans, pretende desenvolver junto as criangas da
etapa da Educacdo Infantil (fases creche e pré-escola) experiéncias
sobre seguranga no transito. A motivacdo deste projeto considera 0s
problemas enfrentados pelas criancgas frente as ocorréncias de descuido
dos adultos na dindmica do transito de veiculo nas ruas de seu bairro. O
desenvolvimento deste trabalho também cumpre com a Proposta
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Pedagdgico-Curricular de Educacdo Infantil ao possibilitar, dentre
outras experiéncias, situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas a¢fes de cuidado pessoal,
auto-organizacdo, saude e bem-estar. Publico-alvo: Criangas da
Educacgdo Infantil (fases Creche e Pré-Escola) da Rede Municipal de
Ensino de Manaus.

PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA NA EDUCACAO
INFANTIL: O Programa Municipal de Leitura, denominado Viajando
na Leitura tem o objetivo de desenvolver atividades de incentivo a
leitura nas escolas da rede municipal de ensino, visando a formacéo de
leitores competentes e cidaddos. O Programa Viajando na Leitura na
Educacéo Infantil é desenvolvido de acordo com a Proposta Pedagdgica
da Educacdo Infantil, sendo as experiéncias de narrativa vivenciadas
pela crianca exploradas diariamente, previamente planejadas pelo
professor, possibilitando a apreciagdo e interagdo com a linguagem oral
e escrita e o convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos (Art. 9° Inciso Il das DCNEI). Publico-alvo: Criangas e
professores da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino.
PROJETO RECICLADINHO: O Projeto Recicladinho é um projeto
que foi patrocinado via lei Rouanet pela Moto Honda com o objetivo
de fomentar nas criancas conhecimentos sobre meio ambiente (um
importante pilar trabalhado pela area social da empresa) e também
através da divulgacdo da cultura popular brasileira, pois cada livro
trabalha um diferente personagem nosso folclore. O Projeto tem
objetivo a distribuicdo de livros de educacdo ambiental em Manaus.
Serdo entregues para a cidade de Manaus, 2.295 livros, sendo 765
unidades dos seguintes titulos: “Comadre Fulozinha” e “Caboclinho
D’agua ¢ Boitatd”. Puablico-alvo: Criancas da Educacdo Infantil e
alunos de escolas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das Escolas
gue ndo possuem bibliotecas.

PROGRAMA EDUCACAO E SAUDE - VIGILANCIA EM
CRECHE: Criado para orientar, acompanhar e supervisionar as agoes
de salde nas creches municipais, considerando a suscetibilidade fisica,
psiquica e emocional dos bebés e criancas pequenas atendidas. Bem
como para viabilizar solicitacGes de aquisicdo de materiais especificos
desta natureza. Dessa forma, o Programa tem como finalidade oferecer
subsidios técnico-procedimentais aos profissionais das creches a fim de
amparar o atendimento dos técnicos de enfermagem e de subsidiar
teoricamente suas préaticas, além de favorecer a integracdo entre 0s
demais profissionais da salde inseridos nas creches.

PROGRAMA CRECHE E FAMILIA - UM CASAMENTO NA
SAUDE E NO EDUCAR: Este Programa tem dois eixos de atuacao:
um voltado para o processo de transi¢do da crianca da familia para a
creche e o oferecimento de servicos de salde a crianca. Os objetivos
principais sdo: Promover a articulacdo entre as creches e as familias
para participacéo atuante dos envolvidos no processo educacional dos
bebés e criangas pequenas; e assistir a crianca e a familia na promocéo
da salde e no combate as patologias infantis.

PROGRAMA MEDIACOES PEDAGOGICAS O objetivo do
programa € subsidiar os docentes quanto ao atendimento as
especificidades didaticas da fase por meio de encontros pedagdgicos de
cunho formativo. Os encontros tém como elo indissociavel a articulacdo
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entre teoria e pratica, com o carater de fornecer subsidios para o
trabalho pedagdgico sem perder de vista a triade educar — cuidar —
brincar.

PROGRAMA REDE DE INTERACOES PEDAGOGICAS: Este
Programa visa articular as diferentes instancias da Semed com o
objetivo de efetivar acBes técnico-pedagdgicas a fim de promover o
assessoramento em prol da qualidade dos trabalhos das unidades da
rede. Na pratica o programa acontece por meio da orientagcdo e
articulacdo dos procedimentos técnicos a serem adotados no
assessoramento. Assim, a articulacdo com as DivisGes Distritais, seus
assessores pedagogicos e Gerentes é elemento béasico e indispensavel a
fim de alcancar eficazmente os pedagogos e professores como também
atender seus anseios, orientar suas buscas, curiosidades, e descobertas,
atribuindo sentido e significado a sua pratica.

PROGRAMA REFERENCIAIS E PARAMETROS: Este programa
foi criado para subsidiar a organizacéo e o funcionamento das creches
municipais e da fase creche da rede municipal contemplando a gestdo
pedagdgica, a gestdo administrativa e 0s servigos de saude oferecidos,
tendo como principio os direitos fundamentais da crianga pequena.
Portanto, foram ou estdo em elaboragdo Documentos Norteadores,
Resolucdo, Protocolos de Salude, Suplementos Didaticos, Curriculo da
fase creche, Agenda e Fichas de cunho avaliativo, processual e quanto
ao crescimento e desenvolvimento da crianga.

PROGRAMA TRIANGULAR: Este programa foi desenvolvido com
0 intuito de minimizar os impactos da infrequéncia do professor e
possibilitar maior entendimento sobre o curriculo, por meio de agoes
voltadas para trés eixos: salde fisica, salde mental e suporte
pedagdgico aos professores e demais membros das creches municipais.

De todos os programas acima citados nem todos atendiam as escolas do meio
rural, apesar de essas instituicdes terem as mesmas ou mais necessidades que as escolas
urbanas. Para nos aproximarmos da realidade, vamos destacar 0s programas que
chegavam as escolas ribeirinhas e rodoviarias e que, prioritariamente, tinham recursos
derivados do ambito nacional pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)

constituido na politica de financiamento conforme abaixo:

O PDE Escola foi concebido no &mbito do Fundescola, objeto do
acordo de empréstimo firmado em 1998 entre o governo brasileiro e o
Banco Mundial, cujo objetivo era melhorar a gestéo escolar, a qualidade
do ensino e a permanéncia das criangas na escola. Criado em 1995, o
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) tem por finalidade prestar
assisténcia financeira para as escolas, em carater suplementar, a fim de
contribuir para manutencdo e melhoria da infraestrutura fisica e
pedago6gica, com consequente elevacdo do desempenho escolar.
Também visa fortalecer a participacdo social e a autogestdo escolar.
Conforme Resolucdo n° 6, de 27 de fevereiro de 2018, os repasses dos
recursos dar-se-80 em duas parcelas anuais, devendo o pagamento da
primeira parcela ser efetivado até 30 de abril e 0 da segunda parcela até
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30 de setembro de cada exercicio as EEx, UEx e EM que cumprirem as
exigéncias de atualizacdo cadastral até a data de efetivacdo dos
pagamentos. O programa engloba varias acdes que possuem finalidades
e publicos-alvo especificos, embora a transferéncia e gestdo dos
recursos sigam os mesmos moldes operacionais do PDDE.

O PDDE visa aplicar recursos em infraestrutura fisica e pedagogica no ambito
do reforco e na autogestéo financeira e didatica das escolas sinalizando a prioridade na
sua utilizacdo em: a) implementacdo de projetos didaticos; b) atividades educacionais; c)
avaliacdo da aprendizagem; d) manutencdo, conservacdo e reparos pequenos na
infraestrutura fisica da escola; e) aquisicdo de material permanente ao receber recurso de
capital; f) aquisicao de material de consumo; g) pagamento de despesas cartorarias.

As UEx ou Unidades Executoras proprias sao as Associacdes de Pais e Mestres,
os Conselhos Escolares e ou as Caixas Escolares. De algum modo, é possivel notar que a
participagdo dos comunitarios, dos pais enquanto agentes da sociedade civil, esta
garantida via representatividade requerida para estabelecer os conselhos escolares e
outros conselhos a exemplo do proprio Conselho de Acompanhamento do FUNDEB
(CACs). A Educagédo do/no Campo, as escolas do/no campo e todos o que nela estdo
envolvidos tém o direito aos fundos previstos além da participagdo como
representatividade nos conselhos tais como o Conselho de Acompanhamento e Controle
Social — CACs — FUNDEB cuja fun¢do é acompanhar a distribuicdo e aplicacdo dos

fundos seja no @mbito municipal, estadual ou federal. Segundo o FNDE:

O Conselho de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb é um
colegiado que tem como funcdo principal acompanhar e controlar a
distribuicdo, a transferéncia e a aplicagdo dos recursos do Fundo, no
ambito das esferas municipal, estadual e federal.

O Conselho do Fundeb ndo é uma nova instancia de controle, mas sim
de representacéo social, ndo devendo, portanto, ser confundido com o
controle interno (executado pelo préprio Poder Executivo), nem com o
controle externo, a cargo do Tribunal de Contas, na qualidade de érgao
auxiliar do Poder Legislativo, a quem compete a apreciagdo das contas
do Poder Executivo.

As EEx sdo Entidades Executoras, seja, 0os estados, municipios e Distrito
Federal. As secretarias estaduais e municipais sao responsaveis por sua conducéo e todo
0 repasse ¢ atrelado aos dados registrados no censo escolar e inseridos pelos diretores das
escolas ou gestores escolares. A adesdo é das escolas e deve-se elaborar o Plano de

Desenvolvimento Escolar para execucao das atividades previstas para uso do fundo. O
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cadastro, embora feito pelo gestor, deve estar em consonancia com o secretario(a)
municipal ou estadual, sempre em periodo anual estipulado pelo programa. Para executar
estes recursos as acdes do PDDE se encadeiam como grupos em diversos tipos de contas
a saber: eixo PDDE Qualidade que corresponde: a) acdo emergencial; b) educacédo
conectada; ¢) Novo Ensino Médio. Eixo PDDE Estrutura: a) Agua e esgotamento
sanitario; b) Escola Acessivel de acordo com MEC.

O PDDE destina-se as escolas publicas da educacdo basica das redes
estaduais, municipais e do Distrito Federal, as escolas privadas de
educacdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos,
registradas no Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) como
beneficentes de assisténcia social, ou outras similares de atendimento
direto e gratuito ao publico e aos polos presenciais do sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) que ofertem programas de
formac&o inicial ou continuada a profissionais da educacdo bésica. As
escolas e os alunos da rede publica e privada de educacdo especial
precisam estar inscritos no Censo Escolar do ano anterior e a lista de
alunos dos polos da UAB deve ser informada ao FNDE pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(Capes). As escolas publicas com mais de 50 alunos matriculados
devem criar suas UEx e a aderir ao programa por meio do Sistema
PDDEweb (https://www.fnde.gov.br/pdde) até o ultimo dia util de
outubro.

Entre os programas temos o Programa Novo Mais Educacdo (PNME) que faz
parte da politica federal de ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante na escola,
é continuidade do antigo Programa Mais Educacdo criado como politica educacional
plblica, em 2007, com financiamento pelo PDDE/FNDE. E um dos parametros
internacionais a ampliacdo do tempo escolar ou tempo integral no ambiente escolar, é
meta e deve ser alcangada por todo sistema nacional em obediéncia ao padrédo de
qualidade estabelecido pelas institui¢cGes de financiamento internacional. Essa politica ao
mesmo tempo financia e controla esse financiamento ajustando-o sempre ao comando do
capital econémico, utilizando-se da condicdo de pobreza e desigualdade social para
determinar seu ideario de combate a essa pobreza, que, no entanto, ndo é dizimada para
manter sua propria condic¢do de assistencialismo “desinteressado”, ou seja, a intengdo ndo
é resolver o problema. Nessa direcdo, esse PME foi reestruturado em 2017, passando a

denominar-se de PNME ou:

O Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n° 17/2017, € uma estratégia
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do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino
fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancgas e
adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na
escola.

O Programa tem por finalidade contribuir para a:

| - Alfabetizacdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho
em lingua portuguesa e matematica das criangas e dos adolescentes, por
meio de acompanhamento pedagdgico especifico;

Il - Reducdo do abandono, da reprovacdo, da distor¢cdo idade/ano,
mediante a implementacdo de agdes pedagodgicas para melhoria do
rendimento e desempenho escolar;

111 - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental,
nos anos iniciais e finais — 3° e 0 9° ano do ensino fundamental regular.
IV - Ampliacéo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.
(http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao )

O funcionamento do PNME acontece, como anteriormente, na complementacéao
ao ensino regular, contando com 3 horas diarias de atividades diversificadas realizadas
no contraturno dos estudantes em geral do 3° ao 5° ano/série do EF. No sistema local
municipal de ensino o antigo PME — hoje PNME — foi langado oficialmente em 2009
com a adesdo de 137 escolas, no geral, do sistema entre 2017 e 2018 enquanto na area
rural tinhamos, em 2018, o total de 57 escolas sendo atendidas pelo programa, que
pressupde, em sua organizagdo, um professor lotado na escola que passa a ser o
coordenador das atividades de refor¢o curricular previstas no contraturno.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) AGUA é mais uma ac&o que faz
parte da politica de apoio financeiro cujo objetivo é garantir o abastecimento de agua na
escola localizada no meio rural, a fim de tornar possivel as condi¢cGes apropriadas ao
consumo, além do esgotamento sanitario. O servico é feito por meio de aquisicdo de
equipamentos, pecas sanitarias, instalacdes hidraulicas e contratacdo de mao de obra
voltada a construcdo de pocos, cisternas, fossas, banheiros e a utilizacdo de outras formas
e meios necessarios para esse fim. No meio rural em Manaus, apenas 3 escolas tinham
acesso a esse recurso na época aqui delimitada.

O Programa Dinheiro Direto na Escola — Campo tem como objetivo fazer a
manutencdo, conservacdo e pequenos reparos nas instalagdes das escolas. Os servicos de
melhoria e reparos nas instalaces da escola podem ser realizados por meio de mutirdo
nas comunidades. Essa é uma forma de baratear o custo final e, assim, permitir que o
recurso seja utilizado para outras acdes ou aquisi¢cbes sempre em proveito das escolas,

mas apenas 4 escolas contavam com este recurso (SEMED, 2017).
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O Programa Dinheiro Direto na Escola — Escola Sustentavel na area rural, no
momento da pesquisa, tinha atendimento em 29 escolas. Esse programa consiste no
repasse financeiro por meio de transferéncia de recursos de custeio e de capital para apoiar
a realizacao de projetos de pesquisa e intervencdo com base em premissas de criacdo de
espacos denominados de educadores sustentaveis. A¢des passiveis de financiamento séo:
a) apoiar a criacdo e o fortalecimento da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida na Escola (Com-Vida); b) adequar o espaco fisico, visando a destinacédo apropriada
de residuos da escola, eficiéncia energética e uso racional da agua, conforto térmico e
acustico, mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas verdes; ¢) Promover a inclusao
da tematica socioambiental no projeto politico-pedagdgico da escola (SEMED, 2017).

O Plano de Desenvolvimento Escolar visa dar apoio a gestao escolar e tem como
base o planejamento participativo, cujo objetivo é contribuir com a administracéo escolar
publica. O MEC repassa recursos financeiros para ser empregado na execugdo de todo ou
em parte desse planejamento. As escolas devem/precisam elaborar o seu Plano de
Desenvolvimento e inserir no site do PDDE Interativo. Para que a acdo aconteca, as
secretarias devem oferecer formacdo aos gestores/diretores e secretarios escolares. No
ambito local apenas 2 escolas eram atendidas em 2017, periodo de realizagdo dos foruns
(SEMED, 2017).

O Conselho Escolar é outro espaco de atuacdo colegiada na escola pablica e é
formado por professores, pais, comunitarios, funcionarios, gestores, estudantes, cujo
objetivo é implementar, na prética, a gestdo democratica como prevista na LDB/9394/96.
O Conselho promove a administragéo participativa deliberando sobre normas internas e
funcionamento da escola, e ainda avalia e aprova o calendario escolar, participa da
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), faz 0 acompanhamento das a¢Ges tanto
financeira quanto pedagdgicas. O Decreto n° 9.669 de 2009 cria, no &mbito municipal, o
Conselho Escolar nas Unidades da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus.
Destaca-se que os foruns de 2017 tiveram os conselhos escolares como responsaveis pela
execucdo dos pré-foruns nas comunidades. Todo ano a Secretaria oferece cursos de
formacao técnica para os conselheiros.

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE) atende as
escolas por meio de recursos e o célculo é feito tendo como base numero de estudantes

da Educacdo Basica, informados no Censo Escolar do ano anterior. Existe um
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procedimento burocratico a seguir e tais recursos podem custear despesas especificas
relativas ao meio de transporte. Vale destacar, contudo, as questdes negativas em relacdo
as politicas que sdo determinadas a partir do quantitativo de estudantes registrados no
Censo Escolar. Exatamente o fator que € recorrente no rural, em muitos locais, € o baixo
quantitativo de estudantes o que situa a necessidade de repensar os parametros de
distribuicdo mesmo considerando que ja existe um percentual somado ao repasse no caso
dos valores repassados pelo Valor Aluno Anual (VAA).

Uma coisa interessante que precisa ser disseminada entre as comunidades e a
sociedade civil € que esta previsto, em alguns conselhos, a representatividade de pessoas
ligadas & Educacdo do Campo e esses programas sao acompanhados por conselhos em
diferentes ambitos. Alguns detalhamentos sobre o PNATE:

A transferéncia de recursos é realizada de forma automaética, sem
necessidade de convénio, ajuste, acordo, contrato ou instrumento
congénere, a partir do momento em que as Prefeituras, Distrito Federal
e Estados informem no Censo Escolar alunos residentes em érea rural,
gue utilizam transporte escolar. O valor per capita do PNATE a ser
repassado ao EEx (Ente Executor) € definido com base no indice “Fator
de Necessidade de Recursos do Municipio — FNRM?”, criado a partir de
pesquisas realizadas com o objetivo de tornar mais justa a distribui¢do
dos recursos. Tal fator considera: Percentual da populagdo rural do
municipio (IBGE); Area do municipio (IBGE); Percentual da
populagio abaixo da linha da pobreza (IPEADATA); indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB (INEP)
(www.fnde.gov.br).

O Programa considera ainda que:

Os recursos do Programa s6 podem ser utilizados para custeio, da
seguinte forma: Reforma; Seguro; Licenciamento; Impostos e taxas;
Pneus; Camaras; Servigos de mecénica e freio; Suspensdo, cambio,
motor, elétrica e funilaria; Recuperacdo de assentos; Combustivel,
Lubrificantes do veiculo e as despesas com seguros, licenciamento,
impostos e taxas, s6 podem ser realizados se forem referentes ao ano
em curso, quando houver servico regular de transporte coletivo de
passageiros, o Ente Executor podera efetuar a aquisicdo de vale
transporte. (www.fnde,gov.br).

Art. 10. Os Estados incumbir-se-80 de: VII - assumir o transporte
escolar dos alunos da rede estadual. (Incluido pela Lei n°® 10.709, de
31/7/2003). Art. 11. Os municipios incumbir-se-do de: VI - assumir o
transporte escolar dos alunos da rede municipal (incluido pela Lei n°
10.709, de 31/7/2003). A Lei n° 10.709 foi instituida com o escopo de
alterar a Lei n® 9.394/96, incluindo nos artigos 10 e 11 os incisos VIl e
VI para determinar competéncia aos estados e municipios em garantir
0 transporte para os alunos de suas respectivas redes de ensino. Vale
destacar que o artigo 3° desta lei possui um dispositivo de suma
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importancia para negociagdes entre os estados e municipios, de forma
a prestar um atendimento de qualidade a todos os alunos que precisam
do transporte para ter garantido o seu direito a educacdo. Art. 3° Cabe
aos estados articular-se com os respectivos municipios, para prover o
disposto nesta lei da forma que melhor atenda aos interesses dos alunos
(BRASIL, 2004 p. 3).
www.pht//:/Users/User/Downloads/guia_do_transporte_escolar.pdf

Das duvidas frequentes sobre o PNATE

1. Como é feita adeséo ao Programa? Nao é necessario fazer adesdo ao
Programa. A transferéncia de recursos é realizada de forma automatica,
sem necessidade de convénio, ajuste, acordo, contrato ou instrumento
congénere, a partir do momento em que as Prefeituras, Distrito Federal
e Estados informem no Censo Escolar alunos, residentes em area rural,
que utilizam transporte escolar.

2. Como é feito o calculo dos recursos do PNATE? O célculo tem como
base 0 nimero de alunos da educacdo bésica publica, residentes em area
rural e que utilizam o transporte escolar, informados no Censo Escolar
do INEP do ano anterior.

3. Os valores destinados aos municipios serdo sempre iguais? Nao, o
valor per capita do PNATE a ser repassado ao EEx (Ente Executor), é
definido com base no indice “Fator de Necessidade de Recursos do
Municipio — FNRM”, criado a partir de pesquisas realizadas com o
objetivo de tornar mais justa a distribuicdo dos recursos. Tal fator
considera: Percentual da populagéo rural do municipio (IBGE); Area do
municipio (IBGE); Percentual da populagdo abaixo da linha da pobreza
(IPEADATA); indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica — IDEB
(INEP).

Mais informacfes sobre o programa serdo detalhadas em topico relativo as
politicas de financiamento que estdo, por certo, previstas no plano de orcamento da Unido.
Cabe aos gestores colocarem em préatica o que esta previsto e nesse sentido o papel de
acompanhamento dos diversos conselhos de participacdo social € muito importante.

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) também utiliza o
esquema de repasse de recursos para o custeio de alimentacao para a produgdo da merenda
escolar. Segundo o FNDE, os valores repassados pela Unido aos estados e municipios
para serem utilizados por dia letivo, considerando cada estudante em cada etapa e
modalidades de ensino, é: a) Creches R$ 1,07; b) Pré-escola R$ 0,53; c¢) Escolas com
atendimento em Educacdo Escolar Indigena e Quilombola R$ 0,64; d) Ensino
Fundamental e Médio R$ 0,36; e) Educacdo de Jovens e Adultos R$ 0,32; f) Ensino
Integral R$ 1,07; g) Ensino Integral no Ensino Médio R$ 2,00; Educacdo Especial em

Centro educacional Especializado R$ 0,53. O programa é acompanhado por um conselho
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especifico. Nota-se a auséncia da distingdo da Educagdo do Campo na defini¢do do
repasse, embora seja ela uma modalidade distinta de acordo com os documentos oficiais.

O PNAE é um dos programas federais que se articulam para o atendimento dos
estudantes no campo. Ele esta sob o gerenciamento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) que é vinculado ao Ministério da Educacéao
(MEC). Desde 2009, o governo federal determinou uma porcentagem da aquisicdo de
alimentos para o abastecimento da merenda escolar da agricultura familiar. Desde entdo,
seguem-se seguintes orientacdes para viabilizacdo da chamada publica para aquisi¢cdo de
géneros alimenticios por meio da producédo advinda da agricultura familiar. Embora esses
aspectos estejam postos em varias estratégias, nas metas do Plano Nacional da Educacao,
de 2014 e nas metas do Plano Municipal, nota-se a dificuldade em seu cumprimento.

O Curso de Extensdao em Educacdo do Campo — Praticas Pedagdgicas/Escola da
Terra (PEREIRA, 2015) ocorreu no ambito da formacéo continuada de 65 professores
nas escolas do meio rural entre 2015/2016. A agéo foi extensdo do Programa de Extensdo
Escola da Terra sendo ministrado por meio da Pro-reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacao
da Universidade Federal do Amazonas (Propesp) em parcerias com a SEMED Manaus e
SEDUC. Foi conveniado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE)
e antiga Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade do Ministério
da Educacédo (SECADI) a qual foi extinta durante o governo eleito em 2018. O curso se
transformou numa especializacdo em Educacdo do Campo mantido pela UFAM.

Todos esses elementos compdem a realidade aqui analisada, os féruns existem
para discutir as condicdes em que tais processos acontecem. E toda essa conjuntura que
origina as a¢Oes imbricadas cada uma em diferentes aspectos do trabalho dos professores.
Dentre os programas locais para as escolas no meio rural local, os mais discutidos durante
os féruns, segundo os relatdrios foram:

1. Programa Escola da Terra (PET/MEC/2014/2015): formacdo continuada de
professores que atuavam em salas multisseriadas especialmente ribeirinhas;

2. Projeto de Educacéo Itinerante (PEI/SEMED/2014/2018): organizacéo
especifica elaborada pela equipe técnica da Secretaria Municipal iniciado em
2008 e reorganizado em 2014, a qual atende estudantes dos anos finais (6° ao

9° ano) do Ensino Fundamental em escolas ribeirinhas e rodoviarias,
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especialmente aplicado em escolas geograficamente mais isoladas do
municipio;

Pacto Nacional da Alfabetizacéo na Idade Certa
(PNAIC/CAMPO/2013/2018): programa federal voltado ao processo de
formagé&o continuada para docentes que atendem estudantes de 1° ao 3° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental;

Programa Bloco Pedagdgico: atendimento de estudantes do 1° ao 3° ano/série
do Ensino Fundamental em processo de alfabetizacéo;

Programa Correcdo de Fluxo Escolar: atendimento de estudantes em
processo de defasagem ano/série e idade;

Educacéo Integral na Escola do Campo (tempo ampliado): qualificacdo do
ponto de vista humano junto ao processo de formacao curricular;

Educacéo de Jovens e Adultos: escolarizacéo de pessoas acima de 15 anos no
EF;

Educacéo Especial nas Escolas do Campo: atendimento em salas de recursos
ou demais ac¢des para o publico-alvo dessa modalidade;

Gestdo Integrada da  Educacdo Avancada  (GIDE/Instituto
Aquila/2014/2018): metodologia gerencial de solucdo de problemas
pedagdgicos e estruturais baseada no método intitulado de PDCA? (Act, Plan,
Do e Check) cujo foco é o Indice de Formacdo de Cidadania e
Responsabilidade Social (IFC/RS).

Geralmente, cada programa local também tem objetivos e planejamentos

pedagdgicos que replicam, tedrica e pragmaticamente, concep¢es ecléticas que unem no

pedagogico varias tendéncias centralmente voltadas a Pedagogia das Competéncias

(PERRENOUD, 2000). O agravamento se faz na forma e no contettdo em que se inserem

tais tendéncias, no caso do assessoramento pedagdgico e formagdo continuada dos

professores em que sdo repassados mecanicamente estratégias por meio de instituicdes

terceirizadas vinculadas a grandes empresas que dominam o sistema educacional privado.

%5 Metodologia utilizada para resolugdo de problemas em diversos ambientes e modalidades de trabalho de
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As empresas privadas adentram nos orgaos publicos e passam a comandar as agoes
pablicas como se fossem privadas.

A contradicdo estd posta. Os bens produzidos pela classe trabalhadora
objetivamente e subjetivamente sdo apropriados pela outra classe que detém o poder
econdmico, os meios de producdo, as industrias, 0s comércios, e, pior, em muitos casos,
via articulagdo com o Estado que representa e determina o consenso entre as duas classes
antagobnicas, seja, os trabalhadores e os donos dos meios de producdo. Como diz Gramsci
(2017, p. 39), “o Estado é certamente concebido como organismo proprio de um grupo,
destinado a criar as condicOes favoraveis a expansdo maxima desse grupo”.

Em Manaus, a gestdo municipal de educacéo, desde 2014, contratou assessoria
técnica externa para gestdo dos programas pedagdgicos, trata-se do Programa Gestao
Integrada da Educacdo Avancada (GIDE) é uma iniciativa empresarial particular que atua
no interior da administracdo dos 6rgdos publicos, utiliza a gestdo empresarial aplicada
nas diversas funcbGes dos departamentos e setores chegando aos planos e praticas

escolares. E capitaneado pela empresa Instituto Aquila (AQUILA, 2019) cujas bases s&o:

Com expertise em gestao educacional, 0 Aquila possui uma solucéo que
integra as principais dimensdes para a melhoria da qualidade do ensino
chamada de GIDE AVANCADA. A GIDE AVANCADA é uma
metodologia voltada para a linguagem das instituigdes de ensino que
tem o objetivo de profissionalizar a gestdo escolar para o alcance de
melhores resultados finalisticos. Ela representa um caminho cientifico
para se entender os problemas e oportunidades ¢ além de ensinar “o que
fazer”, ensina também o “como fazer” de maos dadas com as escolas
até a melhoria dos resultados educacionais. O método contempla 5
frentes de trabalho que, juntas, trazem resultados excelentes: Gestdo
Estratégica, Gestdo Financeira, Gestdo de Competéncias, Gestdo de
Processos, Gestdo Pedagdgica. https://www.aquila.com.br/gide-avancada

O programa foi instituido na Secretaria durante o governo liderado pelo Partido
da Social Democracia do Brasil (PSDB) em meados de 2014. Todavia, apesar de a gestdo
ter mudado para um partido progressista, houve continuidade dos trabalhos. A GIDE
significava ampliacdo dos resultados educacionais, isso se daria por meio de
monitoramento ostensivo no trabalho escolar. Os trabalhos eram e ainda s&o coordenados
por uma equipe de técnicos da Secretaria treinados pelo Instituto sendo dirigidos por
membros do préprio Instituto Aquila, tudo feito a partir do método denominado Plan Do

Check Act ou PDCA, traduzindo Planejamento Execucdo Verificagcdo e Atuacdo. O
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PDCA é uma ferramenta metodoldgica de cunho empresarial adotada pelo sistema de
acdo Aquila, ou GIDE.

O PDCA surgiu nos Estados Unidos na década de [1920, criado pelo
estatistico americano Walter Andrew Shewhart. Inicialmente,
conhecido como ciclo de Shewhart, era composto por apenas trés passos
repetidos continuamente (especificacdo, producéo e inspec¢do). Anos
depois, em 1951, William Edwards Deming notou a necessidade da
inser¢ao de mais um passo, nascendo assim a “Roda de Deming”, a qual
era composta por quatro passos também repetidos de forma continua:
especificacdo, producdo, colocar no mercado e reprojetar. Apos
diversos anos de evolucédo, hoje o PDCA é um método mundialmente
reconhecido como uma ferramenta de melhoria continua composta
pelas seguintes etapas: P (do inglés — Plan) = Planejamento; D (do
inglés — Do) = Execucdo; C (do inglés — Check) = Verificacdo; A (do
inglés — Act) = Atuar/Agir. https://ferramentasdaqualidade.org/pdca/

Efetivamente, é notavel que o PDCA na prética inversa ao discurso tedrico que
0 embasa, opera de forma completamente diferente. Assenta-se num tecnicismo
determinado e determinista, utiliza meios e ferramentas de controle que subordinam o
tempo de producao da escolarizagdo como tempo do trabalho no modelo fabril, pois, trata-
se de um conceito da administracdo empresarial. Tal como no comércio ou na fébrica, a
educacdo escolar tem neste programa atributos especificos de producdo de resultados
quantitativos, de metas a serem batidas em certo periodo de tempo. Constam nas
justificativas do programa conceitos como formacéo cidada e responsabilidade social, tal
é a baliza que estrutura o PDCA no seu indicador Indice de Formagio de Cidadania e
Responsabilidade Social (IFC/RS), a qual comporta dimensdes processuais ou meios e
dimens0es finalisticas ou fins. Atua a partir de eixos: a) gestdo ambiental; b) gestdo do
ensino-aprendizagem; c) gestdo de resultados.

Cada um dos eixos se capilariza em outros subeixos entre diversas estratégias de
trabalho, todas com sisteméatico processo de acompanhamento e certa vigilancia
burocratica. Tais condi¢es abstraem tempo a ser considerado socialmente para produzir
0 que havia sido previsto nos planos e, caso se alcangassem os resultados, outro plano de
correcdo haveria de ser feito até o ponto de bater a meta. A concepgdo mercadoldgica
guiada por parametros de base logica-empresarial, faz da gestdo escolar uma corrente de
sequenciamento da ordem direcionada por instituicdes financeiras internacionais no

alinhamento aos investimentos econdmicos.
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A cartilha é sequida conforme os grandes bancos como Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e Associagdo Internacional de
Desenvolvimento (AID), dominando os sistemas publicos que alijam os verdadeiros
interesses do publico em severa contramao. Nota-se como dentro do publico, o privado é
regente. Entre as instituicGes internacionais que dirigem as politicas educacionais
publicas temos a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), além do Fundo Monetéario
Internacional (FMI). Todas estas instituicdes tém em sua direcdo cidadaos estadunidenses
ou europeus. Eles financiam a educacdo em nome de uma conduta humanizante de apoio
ao desenvolvimento de paises pobres e em contrapartida imp6e seu ideario, o ideério
estadunidense. Para os financiadores, o trabalho educativo de tal modo garante o resultado
de formacédo de uma nacao produtiva e subjugada, no sentido inverso reforca processos
de saturacgdo das forgas produtivas dos proprios trabalhadores.

O Instituto Aquila, promotor do programa GIDE, que atua na secretaria se
coaduna nessa perspectiva e estd presente em cinco paises: Colémbia, Brasil, Suica,

Portugal e Australia. Possui agdes em cinco frentes de atuacdo conforme abaixo:

Planejamento estratégico: identifica as questdes estratégicas e define os
meios para resolvé-las, garantindo a sobrevivéncia da instituicdo de
forma sustentavel; Gestdo do dia a dia das escolas: 0 objetivo é ensinar
as escolas como identificar e resolver os problemas educacionais,
focando nas causas fundamentais por meio de ferramentas gerenciais.
Esta frente trabalha os aspectos pedagdgico e ambiental; Mapeamento
das competéncias: visa 0 aproveitamento maximo das competéncias
(habilidades, conhecimentos e comportamentos) da equipe, absorvendo
a capacidade das pessoas da melhor forma possivel. As lacunas de
competéncias também sdo trabalhadas. O objetivo é otimizar o0s
resultados da escola; Reestruturacdo dos processos: a fim de aumentar
significativamente o desempenho da instituicdo, as caracteristicas da
rede sdo melhoradas por meio de seus processos, estrutura
organizacional, tecnologia e pessoas; Gestdo financeira: 0s gastos da
secretaria sdo otimizados por meio de uma analise profunda das
principais contas, capacitando-a a investir em agdes e projetos com alto
impacto na atividade fim (AQUILA, 2019).

Outrossim, a base de trabalho da empresa Aquila na Secretaria sempre foi clara
quanto aos seus interesses mercantilistas. De fato, ele subvertia a propria base fundante
dos principios democréaticos respaldados na LDB 9394/96 e ainda assim conseguia

mover-se e ampliar-se na negacgéo de valor agregado ao trabalhador em relagéo ao que ele
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produz na formacdo intelectual e técnica dos sujeitos. Todo o mérito dado ao processo
tornava impessoal o produtor do produto. Na cidade como no campo, a individualizacéo
forjada nas relac6es sociais pelo modo capitalista de producéo, introjeta e normaliza nos
sujeitos, 0 egoismo social, o isolamento coletivo, fragiliza a unidade e combatividade em
relacdo as escorias sociais impostas. Para pensar essa condi¢do, Engels, na classica obra
A situacéo da classe trabalhadora na Inglaterra, traz as condi¢des de enfrentamento dos

trabalhadores na industria e contribui para reacdo ao quadro real atual. Diz ele;

Essa indiferenca brutal, esse insensivel isolamento de cada um no
terreno de seu interesse pessoal € tanto mais repugnante e chocante
quanto maior é o nimero desses individuos confinados nesse espaco
limitado; e mesmo que saibamos que esse isolamento do individuo, esse
mesquinho egoismo, constitui em toda a parte o principio fundamental
da nossa sociedade moderna, em lugar nenhum ele se manifesta de
modo tdo impudente e claro como na confusdo da grande cidade. A
desagregacgdo da humanidade em monadas, cada qual com um principio
de vida particular e com um objetivo igualmente particular, essa
atomizacdo do mundo, € aqui levada as suas extremas consequéncias
(ENGELS, 2010, p. 69).

Concorda-se com Francisco de Oliveira na introducdo do O Capital | de Marx

que, quando analisa o sistema de producdo capital:

Colocando o corpo do capitalismo sobre a lapide fria da realidade, Marx
procede como um anatomista abre o interior do sistema para uma
sistemética exploracdo e depara-se com a simultanea maravilha do
corpo e de sua miséria, no sentido de sua intrinseca e fatal deterioracdo
(OLIVEIRA, 2013, p. 5)

Assim é preciso, também, as entrelinhas do sistema ao qual estamos inseridos,
como um anatomista, em seus determinantes e entremeios, observando suas arestas
contraditorias para subverté-las até seus limites.

Assim sendo, respectivamente os foruns de educagdo ocorrendo desde 2016
concretizam as resisténcias coletivas com resquicios democraticos que subversivamente
introjetavam-se entre os trabalhadores mesmo inseridos e controlados por um governo
neoliberal. Rompia-se, pouco a pouco, durante as discussdes, 0 estado ocultado,
marginalizado dos sujeitos do campo ribeirinho e rodoviério, mesmo sem lideranga do
préprio sindicato. O sindicato ndo se aproximou do movimento a tempo de considerar

que foi algo significante. A sujeicdo dos trabalhadores ao silenciamento também se
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expressava no sindicato, os trabalhadores serviam para compor a massa nas greves, mas,
n&o serviam para acompanhar suas deliberagdes.

O carater mandonista haveria de ser modificado pelos sujeitos das escolas,
mesmo em escalas menores, locais, assim deveria ter sido na elabora¢do do proprio
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), cujo objetivo deve ser democrético.

Esse foi ponto de discussdo nos féruns com indicativos de que sua elaboragdo
ainda tinha apenas uma casta do sistema na sua discussao e feitura. Na escola como na
fabrica ia-se consumindo a égide da divisao do trabalho e suas regalias classificatorias.

Essas notacbes remetem sempre as leituras de Engels sobre a situacdo dos
trabalhadores em 1845 durante aa Revolucdo Industrial Inglesa, como ja citado. Esse
classico explica o nexo do capitalismo espoliador ao refletir acerca das condicdes
materiais do trabalho industrial, da miserabilidade humana imposta aos trabalhadores na
nova sociedade moderna. Aprofundando pode-se dizer que a histdria do trabalhador se
mantém atual no caos da exploracao explicita. No &mbito do trabalhador na Amazonia,
mesmo uma unidade minima diante da ampla realidade vivida por Engels, a histéria serve

para observar e notar os precipicios da expansdo do capital ontem e hoje, como se nota.

De fato, ndo eram verdadeiramente seres humanos: eram maquinas e
trabalho a servico dos poucos aristocratas que até entdo haviam dirigido
a historia; a revolucdo industrial apenas levou tudo isso as suas
consequéncias extremas, completando a transformacdo dos
trabalhadores em puras e simples maquinas e arrancando-lhes das maos
0s Ultimos restos de atividade autbnoma — mas, precisamente por isso,
incitando-os a pensar e a exigir uma condi¢do humana (ENGELS, 2010,
p. 48).

Tentava-se reproduzir a luta com singularidades locais na ancoragem da luta dos
movimentos sociais, dos exemplos proximos como a luta do MST, que traz para Educacao
do Campo o tripé emancipatorio cujas raizes sdo a Pedagogia Socialista, a Pedagogia do
Movimento e a Pedagogia do Oprimido. Confirmava-se a tese marxista que defende a
premissa de que somente a classe trabalhadora poderia ter for¢ca combativa para
protagonizar a mudanca social em qualquer conjuntura. Como “a burguesia desempenhou
um papel eminentemente revolucionario” seria “a classe trabalhadora agora a
desempenhar esse papel revolucionario” (MARX; ENGELS, 1999, p. 10). Néo caberia a

terceiros esse fazer revolucionante, seria a classe trabalhadora deixando de ser apenas
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uma massa contingente para ser povo, esse povo significa sujeitos criticos, germe e cerne

corrosivo ao sistema dentro do proprio sistema. Em Gramsci significa que:

O homem ativo de massa atua praticamente, mas ndo tem uma clara
consciéncia tetrica desta sua agdo, a qual, ndo obstante, e um
conhecimento do mundo na medida em que o transforma. Pode ocorrer,
alias, que sua consciéncia teorica esteja historicamente em contradigdo
com o seu agir. E quase possivel dizer que ele tem duas consciéncias
tedricas (ou uma consciéncia contraditoria): uma, implicita na sua ag&o,
e que realmente o une a todos os seus colaboradores na transformacéao
pratica da realidade; e outra, superficialmente explicita ou verbal, que
ele herdou do passado e acolheu sem critica (GRAMSCI, 1999. p. 103).

Um ponto imprescindivel evidente estd na formacdo da consciéncia social
critica, na formacao dos intelectuais. O intelectual se define a partir da relacdo com as
classes e ndo estdo alijados da luta de classes, estdo ligados a classe pela visdo de mundo,
e sistematizam seus 0s interesses unindo teoria e pratica, ética e moral adequada a classe
em que ele emerge e representa. Nos Foruns de educacado, os protagonistas professores,
estudantes, comunitarios eram os intelectuais que foram postos a pensar alternativas,
inquirindo a realidade por eles denunciada.

O préprio trabalho de se discutir nos Féruns servia para mobilizar e produzir
conhecimento. O dia de realizacdo dos Foruns era dia letivo, afinal era uma luta
pedagogica. A pretendida contra-hegemonia era pedagogica porque ndo serviria apenas
como aparéncia deveria ser robusta, imprimir outra visao sobre as préaticas pedagdgicas e
isso implicava a vida de todos. As dimensdes pedagOgicas sdo conjunturais, 0S
determinantes sdo muitos, portanto era necessario formar o0s sujeitos para que
compreendessem isso e, como intelectuais, haveriam de buscar outras possibilidades de
organizacdo. Todos faziam parte do quadro: trabalhadores, estudantes e comunitarios -
eram os intelectuais a repensar ali a educacao que era deles também.

Gramsci (1999) se debrugou sobre a questdo dos intelectuais mostrando que a
burguesia forma seu quadro de intelectuais e, muitas vezes, eles sdo oriundos da classe
trabalhadora. Sabe-se que existe um certo transformismo das liderancas populares que,
ao aderirem ao sistema, esvaziam o conteldo revolucionario da classe de onde emergem,
passam a seguir as deliberacbes do Estado o qual, por sua vez, representa a classe
dominante. O trabalhador que, cooptado pela ilusdo do “fausto” burgués, se acomuna ao

opressor, pensa que um dia sera o burgués, que passara de oprimido a opressor, pensa que
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pertence a classe média, que ndo é mais da classe trabalhadora. Para nds, a classe média
hoje € uma classe que se orgulha de ter o que ndo tem (a riqueza) e ser o que ndo é (rica).

Freire traz significativas inferéncias para entender essa questao:

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que
‘hospedam” o opressor em si, participar da elaboragdo, como seres
duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo. Somente na
medida em que se descubram “hospedeiros” do opressor poderdo
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. A
pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, €
um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por
si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdes da
desumanizacdo (FREIRE, 1987, p. 32).

O perigo da introjecdo da superioridade classista é perene. Vale lembrar que a
classe detentora dos meios de producdo, da riqueza produzida pelos trabalhadores
historicamente se posicionou como libertaria, revolucionaria tomando o poder, todavia,
rompeu seu ideario de liberdade estabelecendo-se como mandonista, violando seu
pressuposto, reafirma a antagonia de classes, subalterna os trabalhadores e instaura outro
poder.

Onde quer que tenha conquistado a dominacédo, a burguesia destruiu
todas as relaces feudais, patriarcais, idilicas [...] fez da dignidade
humana um simples valor de troca; no lugar de inimeras liberdades
duramente conquistadas colocou a liberdade do comércio sem
escripulos. Em uma palavra, ela colocou no lugar da exploracéo velada
com ilusdes politicas e religiosas a exploracdo aberta, descarada, direta,
seca (MARX; ENGELS, 2014, p.110).

Fica claro que as intencBes de dominio estdo presentes nos embates em escalas
menores ou amplas nas rela¢fes sociais e isso ficou também evidente nos féruns traduzido
nas interlocu¢des com os comunitarios e mesmo professores. O comportamento se repete,
como afirmam Marx e Engels (2014, p. 107): “a historia de todas as sociedades existentes
até hoje ¢ a historia da luta de classes”. Ocorre também a intraclasse em niveis menores
nas relagcdes pelo poder, na universidade, na escola em diferentes nucleos coletivos ha
sempre alguém buscando a superioridade para, de varias formas, sutis e grosseiras, impor
tipos de subalternidade. A luta ocorre na antagonia intraclasse, ocorre na classe contra
classe, categoria contra categoria. 1sso acontece dado a l6gica desumana introjetada pelas

relagdes produtivas do capital. Marx e Engels seguem aclarando ainda que:
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O movimento histdrico de lutas se faz no embate das classes sociais, as
armas que a burguesia utilizou para abater o feudalismo, voltam-se hoje
contra a prépria burguesia. A burguesia, porém, ndo forjou somente as
armas que lhe dardo morte: produziu também os homens que manejardo
essas armas — 0S operarios modernos, os proletarios (..) s6 o
proletariado é uma classe realmente revolucionaria (MARX; ENGELS,
1999, p. 18; p. 24).

Segundo Tavares de Jesus (2005, p. 47), para Marx e Engels, a educagdo é uma
arma de poder na luta para acabar com a divisdo entre trabalhadores e intelectuais, “o
‘saber’ unindo-se ao ‘fazer’ fara com que o operario ultrapasse os limites do senso comum
e destrua a barreira que existe entre ele e o intelectual”.

Nessa direcdo, temos o Projeto de Educacdo lItinerante. Este projeto € uma
organizacdo pedagogica especificamente local, e foi elaborado pelos técnicos da
Secretaria incluindo membros do GT Campo. Tem aspectos organizativos diferenciados,
na intencao de atender estudantes de comunidades distantes na etapa dos anos finais do
EF. Diferente da Escola Itinerante do MST, o projeto ndo surge nas comunidades, mas
tem como prerrogativa as solicitacfes dos comunitarios. Sobre a Escola Itinerante no

MST, Babeniuk e Camini explicam:

Escola itinerante é a denominacdo dada as escolas localizadas em
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), movimento social que parte da reivindicacdo pelo acesso a
terra, articulando-a ao projeto de transformacéo social. Denominam-se
itinerantes porque acompanham a luta pela Reforma Agréria,
assegurando a escolarizagdo dos trabalhadores do campo (BABENIUK;
CAMINI, 2012, p. 333).

Ja o Projeto de Educacdo Itinerante em Manaus acompanha a necessidade
imediata dos estudantes de terem acesso aos anos finais do EF. Na sua metodologia, quem
faz a itinerancia sdo dos professores. A metodologia é complexa. Quando posta em
pratica, a itinerancia ocorre entre diferentes escolas aproximadas que formam polos com
4 a5 escolas. 1sso ocorre tanto nos rios quanto nas estradas.

Na area ribeirinha, especialmente, hd grande dificuldade de lotacdo de
professores formados em areas especificas do conhecimento como Lingua Portuguesa e
Matematica. Os trabalhadores da educagdo com licenciaturas em Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias em geral sdo raridade nas escolas do campo, além das dificuldades
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também em preencher a carga horéria dos que atuam em Artes, Educacdo Fisica entre
outras disciplinas com menor numero de aulas/semana tendo em vista ndo poderem estar
em transito constante como nas escolas urbanas. Os professores permanecem nas
comunidades durante todo periodo de ensino das disciplinas conforme o calendario de
cada uma delas no sistema.

Isso denota o quanto a Educag¢do do Campo, por suas caracteristicas em cada
bioma, encontra dificuldades de se encaixar nos modelos tradicionais de organizacéo
escolar e, por isso, precisa de politicas educacionais que possibilitem sua atuagédo
conforme a realidade.

A historicidade do Projeto de Educagdo Itinerante indica que ele teve sua
implantacdo em 2003 sendo reestruturado em 2014 e ainda hoje passa por novas
reestruturacdes. Conforme informacdes em documentos do projeto na secretaria consta
que:

O Projeto Educago Itinerante Anos Finais do Ensino Fundamental teve
seu inicio em 2003, primeiramente em carater experimental atendendo
trés (03) escolas com um total de aproximadamente 60 alunos sendo
atendidos. Um dos principais objetivos da proposta é atender
adequadamente a demanda de alunos oriundos do Ensino Fundamental
dos Anos Iniciais 0s quais até este momento, ao concluirem o 5° ano
deslocavam-se para Zona Urbana a fim de dar continuidade aos estudos.
Diante dos problemas que muitas vezes surgem no deslocamento para
dar continuidade aos estudos, alguns alunos desistiam ou interrompiam
0s mesmos. A partir da implantagdo do Projeto de Educacéo Itinerante
foi possivel atender a esse publico que ha tempos ansiavam pela solugao
desta problematica. No ano de 2005, através da Resolugdo n. 003/05
CME, o Projeto foi oficializado podendo também ser ampliado para
mais escolas da area do campo no Municipio de Manaus (SEMED,
2013, p. 7).

O referido projeto esta respaldado nas leis locais e nacionais sendo detalhado
nos Artigos 70 ao 74 da Resolucdo n°® 38 do Conselho Municipal de Educacdo. Também
se encontra respaldo técnico na Subsec¢éo 1V, do Regimento Geral das Unidades de Ensino
da Rede Publica Municipal de Manaus de 2016, Art. 67 ao 74 (SEMED, 2016) que tem
consonancia com o que preconiza a LDB 9394/96. Teve aprovada também sua
reestruturacdo pela Resolugdo n° 24 e 40 do Conselho Municipal de Educacdo de Manaus
(CME) e, em seguida, aprovada sua nova organizacao na Resolucdo n°® 4 de 2014 pelo
Conselho Municipal de Educacdo (CME). As transformacdes foram elaboradas por uma
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comissdo de técnicos da Secretaria junto ao Conselho Municipal de Educacdo e aos
professores.

A justificativa para a reelaboracdo adveio das reclamacdes dos professores nas
reunides pedagdgicas como dos estudantes e comunitarios. No seu inicio, as disciplinas
eram trabalhadas divididas em trimestre 0 que restringia severamente a qualidade ja
precarizada do ensino.

A reelaboracdo ocorre pela avaliacdo constante do projeto, dadas suas
dificuldades e, neste ano, alguns aspetos negativos foram proeminentes como: a) ndo
cumprimento da carga horaria conforme as mudangas ocorridas com a Resolugdo n°
9/CME/2009, sobretudo, em relacdo as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, que aumentam sua carga para 200 horas anuais; b) ndo oferta do Horario do
Trabalho Pedagogico (HTP) aos professores, em descumprimento ao Art. 66 da LDB
9394/96; c) a organizacdo por modulos de disciplinas em apenas trés meses que deveria
ser mudado para qualificar o ensino aprendizagem.

Essa reordenacdo em 2014 foi direcionando a maioria das escolas para modos
semestrais das disciplinas e ainda algumas em regime anual e umas poucas ainda em
modo trimestral. As disciplinas curriculares passam a ser ministradas de acordo com cada
bloco de ordenacdo pedagdgica categorizada. As categorias de blocos sdo mddulos
trimestrais, semestrais e anuais.

Os modulos possuem diferentes tempos curriculares a serem cumpridos como:

a) trimestrais toda carga horaria anual das disciplinas é realizada em trés meses;

b) semestrais toda carga horaria anual das disciplinas é realizada em seis meses;

¢) anuais toda carga horaria anual no decorrer dos 12 meses.

Quanto a operacionalizacao:

No modo trimestral o 1° trimestre ocorre geralmente em janeiro, fevereiro e
marc¢o; o 2° trimestre em abril, maio e junho e o0 3° trimestre em julho, agosto, setembro
e outubro. Quanto & organizagdo em semestre 0 1° semestre ocorre de janeiro a maio e 2°
semestre de maio a outubro. Embora esses modos diferenciados de planejamento de aulas
semanais e mensais, devido ao regime de horas do projeto, a carga das disciplinas segue

conforme modo regular:

179



S

U=z

Quadro 01: carga horéria disciplinas do Projeto Itinerante

Disciplina Carga Horéria Aulas mensais Aulas semanais
Matematica 200h. 40 10
Lingua Portuguesa 200h. 40 10
Ensino Religioso 40h 08 02
Lingua Inglesa 80h 16 04
Historia 120h 24 06
Geografia 120h 24 06
Educacéo Fisica 80h 16 04
Arte 40h 08 02
Ciéncias 120h 24 06

Fonte: Relatérios SEMED.

Entre as dificuldades na administracdo do Projeto Itinerante, a formacéo do quadro

de professores e a sua permanéncia nas escolas, de fato, é muito dificil. No periodo dos

féruns, havia, em escolas isoladas ou mais distantes, problemas como apenas 1 professor

para ministrar as 9 disciplinas do curriculo referente aos anos finais, ou seja, do 6° ao 9°

ano/série. O assessoramento pedagdgico € especifico e constante e objetiva a organizacéo

de planos de estudos para que os estudantes possam ter acesso aos contetidos disciplinares

onde ndo ha professores.

Sobre quantitativos de escolas e localiza¢éo no periodo de 2015 - 2016 no Projeto

de Educagéo Itinerante:
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Quadro 02: quantitativo de estudantes, salas enderecos de escolas no Projeto de Educacdo Itinerante

ESCOLA Salas 6°ano | 7°ano | 8°ano |9°ano ENDERECO COMPLEMENTO
AREA RODOVIARIA
1. Esc. Mul. Rodovia Torquato Manaus-ltacoatiara
Manoel Tapajos Km 42 R. Sédo
. 4 7 7 5 7 . AM - 010
Adriano Francisco, Km.6
2. Esc. Mul. EchT:j.Ar'I?'orquato UETERES, Manaus-Itacoatiara
Santo Antonio |4 0 3 4 3 R Santo Antnio km2 AM - 010
3. Esc. Mul. Rod. Torquato Tapajos, .
Prof.2 Joana 6 7 9 0 7 Km.32 'Il‘/lls/lniugilgacoatlara
Vieira Agua Branca 01
4. Esc. Mul
Prof® Zilda Estrada Manaus - Ramal Rio Branquinho
Iracema M. 1 7 0 1 1 Caracarai, Km 67 Km 38 - BR 174
Nunes
5. Esc. Mul. .
Profé. Neuza Esr; glllanaus-Caracaral- Manaus-Boa Vista T.
dos Santos 6 3 3 5 3 : Mirim BR — 174
o Pau Rosa Km 16
Ribeiro
6. Esc. Mul Est. Manaus-Caracarai-
Prof.2 Maria Km.21 Manaus-Boa Vista
Isabel C. de 6 2 5 4 7 R. da Cooperativa Km |BR - 174
Melgueiro 12
AREA RIBEIRINHA — RIO AMAZONAS
1. Esc. Mul.
Manoel Bom Sucesso Rio Amazonas
3 9 1 4 0 Costa do Tabocal
Chagas
2. Esc. Mul. , .
Canai | 3 4 5 4 7 Pl o B Rio Amazonas
3. Esc. Mul. Baixo Rio Preto da Eva e —
Monte Sinai 6 6 9 6 6 Tapaiuna
4. Esc. Mul.
Nossa Senhora 4 4 3 4 8 Costa do Jatuarana Rio Amazonas
das Gracas
5. Esc. Mul.
Nossa Senhora 4 0 5 7 4 Parana da Eva Rio Amazonas
do Carmo
6. Esc. Mul. .
Sao Francisco |4 0 2 0 8 Costa do Tabocal Rio Amazonas
7. Esc. Mul.
Costa do Tabocal .
Nossa Sephora 6 3 0 1 6 Assentamento Nazaré Rio Amazonas
de Nazaré
8. Esc. Mul. Costa do Tabocal e —
Sao Pedro 4 9 4 8 6 Com. Sao Pedro
AREA RIBEIRINHA — RIO NEGRO
1. Esc. Mul. Lago do Mipindiau R
Bom Jesus 3 0 0 9 8 Com. Nova Jerusalém g
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2. Esc. Mul. Lago Tarumanzinho e —
Ebenezer 5 Igarapé Jacaré Tinga 9
3. Esc. Mul. o A . .
Santo André 3 Taruma Acu Rio Negro
4. Esc. Mul.
Prof. Paulo Comunidade Nova Rio Negro
César da S. 8 Esperanca- lgarapé do Tiu
Nonato
5. Esc. Mul.
S&o Francisco Costa do Arara Rio Negro
5
das Chagas
6. Esc. Mul. Lago do Tupé - R,
Sdo Jodo 2 Comunidade Sdo Jodo .
7. Esc. Mul. Comunidade Monte Sinai R
Santo Antodnio 0 — lgarapé Acu .
8. Esc. Mul. ~ ,
Prof. Manoel 9 ,C’-i(r)lg]vlirh?n%iao - Parana Rio Negro
da Silva Bahia
e 2518 Bl Igarapé Jaraqui
D'V[n.o 8 Comunidade Bela Vista Rio Negro
Espirito Santo
10. Esc. Mul.
Estrela da Comunidade Nova Canad | Rio Negro
< 4 0 8 7
Manha
11. Esc. Mul. .
Luiz Jorge da Anawlh_anas .| Rio Negro
Silva 3 1 8 7 9 Comunidade Santa Maria
12. Esc. Mul. .
p Comunidade. Nova | _.
Francisco , Rio Negro
. E A
Diogo de Melo 2 8 3 1 9 speranca Apual
13. Esc. Mul.
Raln_]unda 3 9 7 9 6 Comunidade Santa Izabel Rio Negro
Brasil
14. Esc. Mul.
Marlq _ 5 9 0 4 4 Parana do Chita Rio Negro
Palmério
15. Esc. Mul.
~ i Foz do Rio Cuieiras| ..
ISaO Sebastido 6 5 5 7 9 Vila Paulino Sdo Sebastido Rio Negro
16. Esc. Mul. Agrovila Amazonino Mendes Rio Nearo
Paulo Freire 4 1 7 8 5 Taruma Mirim 9
17. Esc. Mul. .
Cm. Indigena Viva Nova| .
Pyranga 4 7 9 4 5 Esperanca Rio Negro
Pisasu
Total Geral
quantitativo 131 7y 19 s 15

Fonte: Relatérios SEMED/DDZ Rural.

Os estudantes matriculados no Projeto de Educacdo Itinerante no periodo acima

citado somam total de 561, sdo 131 salas de aula em 06 escolas situadas na area rodoviaria

e 25 escolas situadas na area ribeirinha.

As comunidades, a geografia entre outros
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aspectos locais ndo se apartam do processo de ensino/aprendizagem embora exista
certamente contradicGes. Na area rural esse enlagcamento € evidente considerando 0s
limites impostos por elementos naturais contextuais. A Educacdo do Campo representa
grandes dilemas histdricos de organizacdo sistematica dentro de sua diversidade, e €
preciso respeito aos condicionantes que, nesse caso, ndo deformam, ndo tornam menos
qualificado o processo, pelo contrario ha de se pensar em como qualifica-los.
Considerando os biomas naturais em que as comunidades na area rural se localizam, ha
de romper os cristalizados paradigmas, 0s engessamentos conceituais. Levando-se em
conta estes paradigmas metodologicos, ainda distantes das realidades nortistas
amazOnicas, parece inconsistente que funcionem para os diversos contextos de um pais
continental.

Ha de se considerar que o Projeto de Educacéo Itinerante busca cumprir o direito
dos estudantes. Historicamente, os estudantes adolescentes param de estudar ou migram
para cidade, caso a escola ndo ofereca a continuidade ao finalizar o 4° ano do EF.
Terminam por residir nas periferias da cidade sujeitados em condig¢des existenciais sub-
humanas, e aos poucos vado integrar a massa pobre de trabalhadores espoliados que,
diuturnamente, vendem sua forca para manter a duras penas sua subsisténcia. A quebra
do fosso separatista entre vida no urbano e rural se faz urgente, os sujeitos do campo séo
agentes produtores, e sobre esse ponto, Bezerra Neto baseado na leitura sobre a educacéo

proposta pelos educadores ruralistas, afirma que:

Os ruralistas acreditavam que a expulsdo do homem do campo muitas
vezes se dava pelas condicGes a que estavam submetidos os estudantes,
pois muitos abandonavam a escola ainda muito cedo para ingressar no
mercado de trabalho. Alguns sequer chegavam a entrar na escola e a
grande maioria cursava somente um pequeno periodo de tempo, ou seja,
enquanto ainda ndo alcancgara a idade considerada ideal para transferir-
se para a cidade e comecar a produzir para 0 mercado (BEZERRA
NETO, 2016, p. 47).

Ainda sobre 0 processo de migragdo da populagéo e dos estudantes da area rural

para o centro urbano, é preciso ressaltar que:

A migracdo do homem do campo para a cidade, embora facilitada pelo
acesso a alfabetizacdo deu-se independentemente dela, pois se na
década de 1930 mais de 70% da populacdo brasileira habitava no
campo, hoje mais de 80%, da populacdo habita no setor urbano,
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principalmente na periferia dos grandes centros industriais, sem que 0s
problemas relativos ao analfabetismo tenham sido, até o momento,
completamente resolvidos (BEZERRA NETO, 2016, p. 49).

A luta pela escolarizacdo qualificada no campo, também incluia a luta pela
qualidade da vida, a escolarizagdo, de modo geral, imitava-se ao acesso no ensino nas
etapas do EF, ou algumas comunidades tinham formagdo em cursos de extensdo rural
para 0 Ensino Médio. O trabalho produtivo esta no meio rural e ele mesmo justifica os
aspectos que devem ser considerados pelo sistema ao organizar e escolariza¢do no campo.
Sobretudo, a materialidade justifica a alternancia dos estudantes entre o tempo de
aprender conteudos cientificos e o tempo para o trabalho na producdo. Na verdade, a
educacao do Campo clama pelo tripé omnilateral: a “liga¢do da educacdo com a producéao
material” (MARX; ENGELS, 2014, p.137).

Vale destacar entre acertos e desacertos no referido projeto, o pagamento de
valor acrescido no subsidio dos professores por atuarem em locais de dificil acesso. O
denominado “auxilio localidade™, de acordo com a Secretaria, & 0 beneficio previsto no
Plano de Cargos, Carreiras e Subsidios dos Profissionais do Magistério do Municipio
(PCCS), através da Lei n° 1.126/07, e é recebido pelos professores que estdo ou ndo em
sala de aula prioritariamente. Sdo politicas de governo, embora temporérias, que buscam
sanar dificuldades, mas sdo incontaveis as davidas sobre a eficacia desses procedimentos.

A itinerdncia do professor é uma caracteristica especifica deste projeto, a
distribuicdo das escolas em seus polos segue um ordenamento peculiar, e o professor atua

no local conforme o tempo de duragéo de suas disciplinas:

No primeiro semestre a escola A tera 5 componentes curriculares e a

escola B tera 4 componentes curriculares e, no segundo semestre a
escola A terd 4 componentes curriculares e escola B terd 5
componentes curriculares, atendendo assim, as 09 (nove)
componentes curriculares Anos Finais do Ensino Fundamental ao
longo do ano letivo (SEMED, 2015).

Ao fim de cada periodo o professor desloca-se para a escola seguinte fazendo
revezamento com outro professor do mesmo polo. E importante destacar que, no projeto
0 que se denomina “anual” ou “regular” significa 0 modelo de disciplinas ministradas ao
longo do ano inteiro como usualmente ocorre no padrdo urbano. Existe um calendario

elaborado especialmente para o seu ordenamento. E uma ruptura com o padrdo
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estabelecido pela cultura escolar tradicional e impositiva. Os polos sdo constituidos com

duas ou trés escolas em que no primeiro semestre séo trabalhadas 4 a 5 disciplinas do

curriculo e as demais no segundo semestre, assim se faz em relacdo ao trimestre. Abaixo

temos a organizacdo de cada polo conforme consta no site da Secretaria Municipal.

Da organizagdo em relacdo as escolas municipais que atuavam com Projeto

Itinerante naquele momento, temos a seguir os polos formados com suas escolas

localizadas na area rural no rio Negro conforme dados de 2018.

a)

b)

Polo I: E.M?*. Paulo Cezar Nonato, E.M. Santo André (disciplinas
trabalhadas de modo anual);

Polo Il: E.M. Ebenézer, E.M. Paulo Freire, E. M. Sdo Sebastido Il. E.M.
Canaad Il (disciplinas trabalhadas de modo anual);

Polo IIl: E.M. S&o Jodo, E.M. Sdo Francisco das Chagas (disciplinas
trabalhadas no modo semestral);

Polo IV: E.M. Luiz Jorge, E.M. Divino Espirito Santo (disciplinas
trabalhadas no modo semestral);

Polo V: E.M. Manoel da Silva Bahia, E.M. Mério Palmério (disciplinas
trabalhadas no modo semestral);

Polo VI: E.M. Sdo Sebastido I, E.M.E.I. Puranga Pisast (disciplinas
trabalhadas no modo semestral);

Polo VII: E.M. Santo Antonio, E.M. Bom Jesus;

Polo VIII; E.M. Francisco Diogo, E.M. Estrela do Amanh&, E.M. Raimunda

Brasil (disciplinas trabalhadas de modo trimestral);

Das escolas municipais com Projeto Itinerante situadas no rio Amazonas:

a)

b)

c)

d)

Polo I: E.M. Nossa Senhora das Graga, E.M. Sao Francisco (disciplinas
trabalhadas no modo semestral);

Polo II:E.M. Nossa Senhora de Nazaré, E.M. S8o Pedro (disciplinas
trabalhadas no modo semestral);

Polo I1I: E.M. Manoel Chagas, E.M. Monte Sinai (disciplinas trabalhadas no
modo semestral);

Polo IV: E.M. Canad I (disciplinas trabalhadas de modo anual)

26 Escola Municipal.
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Das escolas municipais que atuam com Projeto Itinerante localizadas na &rea
rodoviaria em que atuavam com disciplinas trabalhadas de modo anual, temos:

a) Polo I: E.M. Santo Antdnio, E.M. Manoela Adriano;

b) Polo II: E.M. Arthur Virgilio, E.M. Zilda Iracema;

¢) Polo I1I: E.M. Neuza dos Santos, E.M. Maria Izabel Cordeiro.

O panorama demonstra a necessidade de se pensar politicas educacionais para
realidades rurais heterogéneas com aspectos que rompem modelos conhecidos
cristalizados, as medidas ndo podem ser paliativas, sobretudo, devem ser efetivas via
politicas de Estado e ndo politicas de governos que sao transitdrias. Sobre a distribuicdo
de carga horéria para cada disciplina no modo trimestral, existe, de fato, um acimulo de
conteldo para ser trabalhado pelos professores em pouco tempo, mas, segundo 0s
registros esse contetdo vem sendo ministrado. No quadro a seguir é possivel notar o

quantitativo de aulas semanais e mensais e sua diferenciagéo.

Quadro 03: Carga horéria Projeto de Educacdo Itinerante trimestral

Disciplina Carga_ Aulas _ Aulas _

Horaria mensais semanais
Matematica 200h 60 15
Lingua Portuguesa 200h 60 15
Historia 120h 36 09
Geografia 120h 36 09
Ciéncias 120h 36 09
Lingua Inglesa 80h 24 06
Educacdo Fisica 80h 24 06
Ensino Religioso 40h 12 03
Arte 40h 12 03

Fonte: SEMED, 2018.

A Educacdo do Campo expde contradicbes e o projeto em discussdo diz
claramente de mudancas necessarias, mas que sempre derrapam em limites, de uma forma
ou outra.

Nesse sentido, as leis que orientam e oficializam as politicas educacionais
precisam olhar para tais realidades. Entende-se que apenas com a consulta popular é
possivel transformar. Localmente, as legislacbes que foram forjadas nos encontros e

foram oficializadas pelo Conselho Municipal de Educacdo de Manaus (CME) subsidiam

186



as especificidades da Educacdo do Campo no sistema. Em relacdo ao Itinerante temos a
Resolugdo 40/CME/2013, que trata da proposta de sua reestruturacdo. H& também a
Resolucao 38/CME/2015 que trata do Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede
Municipal de Ensino que traz a Educacdo do Campo; a Resolu¢do 005/CME/2016
estabelece normas, diretrizes e principios aplicados & Educacéo Bésica local; a Resolugao
007/CME/2017 define as Diretrizes Curriculares e a Lei Municipal n°® 2.000/2015 trata de
oficializar o Plano Municipal de Educacdo de Manaus-PME, além da Portaria n°
271/SEMEDI/GS que oficializa o Comité de Educacdo do Campo e a Resolucdo n°
14/CME/2017 que promulga a Diretriz Pedagdgica das Escolas do Campo de Manaus.

Assim, as normativas nacionais, por certo, servem de bussola para o
desdobramento de normativas locais, em que ha espaco para insercao das questdes locais.
Sabe-se que os principios, valores e demais fundamentos sdo consensuados através das
leis e se espraiam na sociedade, vém da materialidade para materialidade. Nesse cenario
a escola possui papel importante.

Marx e Engels (2009, p. 30-31), ao discutirem a “esséncia da concepgdo
materialista da historia” afirmam que estas “ndo descem do céu a terra”, e que, “os
homens séo os produtores de suas representacdes, ideias, etc., mas 0s homens reais, 0s
homens que realizam, tal como se encontram condicionados por um determinado
desenvolvimento das suas forgas produtivas e pelas suas relagdes”. Por isso, cabe aos
homens e mulheres modificar tais condicdes.

E 6bvio que o carater politico-ideoldgico da classe dominante influencia na
elaboracdo das leis; elas sdo a expressdo da antinomia entre a pressédo popular, a
concreticidade e os grupos dominantes. Nesse sentido, o proprio reconhecimento da
Educacdo do Campo demonstra a forca do poder popular e a factibilidade em seus
programas especificos.

Dentre os programas voltados para 0 campo temos o Programa Nacional de
Educacéo do Campo (PRONACAMPO) estabelecido por meio da Portaria n® 86 de 2013

no MEC. Segundo o programa:

A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacéo
brasileira, ttm um significado que incorpora os espagos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si
0S espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de
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possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos 8 com a
prépria producdo das condi¢bes da existéncia social e com as
realizacOes da sociedade humana.
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_educ_campo.pdf

Trata-se da politica nacional para Educacdo do Campo e surge nas forcas das
lutas pelos direitos dos povos do campo, em especial do MST, contribui na resposta as
necessidades da formagdo no meio rural, traz como eixos: a) Gestdo e Praticas
Pedagdgicas; b) Formac&o Inicial e Continuada de Professores; c) Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Profissional; d) Infraestrutura Fisica e Tecnologia. Cada eixo se
expande em subacdes diversas, e, tais acbes chegam as Secretarias via processo de adesdo
dos estados e municipios para serem implementadas nas escolas. Localmente a Divisao
de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) é o setor da Secretaria
responsavel pela formacdo e busca desenvolver outros projetos articulados. Entre os
processos formativos, temos ainda o Plano Nacional de Formacdo de Professores
(PARFOR) que ¢é acessado por meio da Plataforma Freire e que possibilita a formacao
inicial e segunda formacdo em licenciaturas para professores atuantes nos sistemas
educacionais.

Nessa linha, o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
trata-se de programa instituido nacionalmente no ano de 2012 como politica publica para
atender as estratégias da Meta 5, tanto do PNE como dos PEEs e PMEs. Estabelece junto
aos sistemas educacionais, a obrigatoriedade de alfabetizar os estudantes até o 3° ano do
Ensino Fundamental. A metodologia inclui formacdo de 180 horas para professores e
coordenadores pedagdgicos que atuam nas escolas com a Educagdo Infantil e Anos
Iniciais, no 3° ano/série nas escolas publicas, na fase da alfabetizacdo. A Educacdo do
Campo é contemplada nesse programa com material pedagdgico especifico e formacéo
também especifica. As questdes acerca da alfabetizacdo se tornam centrais nos féruns em
especial em 2017 devido as avaliacdes locais realizadas no ano de 2016, que indicaram
grande lacuna relativa a aprendizagem de estudantes do 3° ano/série do EF.

Seguindo as perspectivas do PNAIC, é criado na Secretaria, em 2012, o
Programa Bloco Pedagdgico, voltado para a alfabetizacdo dos estudantes entre 1° ao 3°
ano/série dos Anos Iniciais do EF. E instituido nas escolas publicas municipais pela
Resolucdo dn® 32 do Conselho Municipal de Educacdo de Manaus (CME) de 2013. Tem
base legal no Parecer de n° 29 de 2013 pelo CME/Manaus (SEMED, 2014). Sua intengéo
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é a de construir o conhecimento de modo interdisciplinar, além de fazer com que todos
os estudantes sejam alfabetizados na idade certa conforme os parametros definidos pelo
MEC.

A organizacdo pratica do Programa Bloco PedagoOgico nas escolas observa
detalhes de enturmacdo a partir da matricula, esses detalhes segundo o préprio programa
possibilitariam uma melhor atengdo ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes na
etapa definida por conta da alfabetizacdo. Conforme previsto no Documento Norteador
do Bloco Pedagogico, em seus detalhamentos em referéncia ao ordenamento da matricula
em cada ano/série, temos: a) 1° ano deve atender estudantes de 6 a 7 anos a completar até
31 de margo; b) 2° ano deve atender estudantes de 7 a 8 anos a completar até 31 de marco;
¢) 3° ano deve atender estudantes de 8 a 9 anos de idade a completar até 31 de margo.

O cumprimento de tais detalhamentos aumenta em certa medida a
problematizagdo para as escolas da area rural. As realidades rurais s&o complexas, e como
ndo sdo pensadas na estruturacdo dos processos pedagdgicos — devido a varias questdes
historicas —, dificultam a qualidade do ensino.

Os padrGes considerados regulares para atuacdo em escolas urbanas
desvalorizam as especificidades rurais. Destaque para escolas ribeirinhas em que se tem
a maioria multisseriada. Nesse sentido, a diretriz conta com orientagdes especificas para
esse atendimento. Para a organizacdo da enturmacdo, no Programa Bloco Pedagdgico,
nas turmas multissérie, cuja predominancia estd no meio rural — este programa de
alfabetizacdo orienta que devem estar juntos estudantes de 1° ao 3° ano/série em mesma
turma e estudantes de 4° e 5° ano/série juntos em outra turma.

A logica € fazer com que idades e anos/séries proximos para que 0s professores
tenham mais atencdo quanto as dificuldades de alfabetizacdo. Quanto a estrutura
curricular disciplinar, é utilizada a mesma matriz como nas demais escolas. O
cumprimento de carga horéria prossegue igualmente, a carga horaria por semana e ano
sdo descritas conforme cada ano/série para cada componente curricular.

As orientacOes sdo condicentes ao referido documento da Secretaria que
direciona aos trabalhadores da educacéo temas e conteudo a serem ministrados conforme

segue abaixo:

1. Os Temas Sociais Contemporaneos (Etica, Saude, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo,
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Orientagdo para o Transito, Educacdo Fiscal e Valorizando o 1doso)
devem ser abordados de forma transversal. 2. Os contetdos de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena devem ser ministrados no ambito
do curriculo escolar, em especial nos componentes curriculares de
Historia, Arte e Lingua Portuguesa, de acordo com os dispositivos da
Lei n® 11.645/08. 3. O Ensino Religioso de matricula facultativa ao
aluno de acordo com a Lei n® 9.475/97, mas faz parte dos componentes
curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental de acordo com a
Resolucdo n® 07/2010 CNE/CEB. 4. O contetdo de Musica deve ser
abordado no componente curricular Artes, de acordo com 0s
dispositivos da Lei n® 11.769/08 (SEMED, 2014).

Entendemos que é importante conhecer e compreender todos esses
determinantes que vao se configurando como elementos constituintes dos processos
educativos na nossa Amazoénia. Lembrar que embora esteja situada na area rural, a escola
do campo ndo esté apartada das legislacOes e dos direitos ja estabelecidos e referendados
para a Educacdo. Reconhecer, trazer a luz as reais condi¢fes para conhecer as forcas
opressoras € parte da construcdo de outra hegemonia, outra ideologia, desnaturalizando a
ideologia inevitavel do capital como justificativa de que “é assim porque assim tem que
ser”. Para Marx e Engels (2009), a ideologia tem funcdo de garantir e reproduzir as
relacbes que estdo sob dominio de uma classe sobre a outra. Portanto, € parte da

construcdo do conhecimento desvelar as ideologias, como afirma Saviani:

Conhecer implica, entdo, captar 0 movimento que nos permite entender
como nasceu essa sociedade; de onde ela surgiu; como se encontra
estruturada; quais as contradigdes que a movem definindo as tendéncias
de seu desenvolvimento e apontando para as possibilidades de sua
transformacdo numa nova forma de ordem superior, que somente
poderda ser instaurada pela acéo efetiva, intencional e organizada das
forcas sociais que hoje se encontram subjugadas e, por isso, tém todo o
interesse e buscam lutar para mudar as condi¢des vigentes e instaurar
outro tipo de sociedade em que as relacBes entre os homens
encaminhem coletivamente o pleno desenvolvimento das forgas
produtivas humanas em beneficio de toda a humanidade (SAVIANI,
2015, p. 36).

As relagdes sociais sdo apropriadas pelo sistema, utilizadas emblematicamente
para promover a politica. E nessa dire¢do que o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
e a Camara de Educacéo Basica (CEB) por meio da Resolucdo n°07 de 2010 vai fixar as
Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental de 9 anos, ampliando o inicio do processo
alfabetizador. Anteriormente, iniciava-se aos 7 anos e passou a se iniciar aos 6 anos de

idade. Essa resolucéo fez com que a Secretaria criasse 0 Bloco Pedagdgico, pensado em
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toda sua estrutura organizativa, como a matricula a ser feita seguindo o padrdo
estabelecido e em acordo com a idade dos estudantes, obedecendo os parametros
estipulados em documentos oficiais. A seguir, a organizacdo das etapas a partir dos

parametros de idade dos estudantes.

Quadro 04: organizacdo das etapas de ensino Semed Manaus

ANOS INICIAIS
ANOS FINAIS
BLOCO PEDAGOGICO ANOS INCIAIS
1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

6 ANOS 7 ANOS 8 ANOS 9 ANOS 10 ANOS 11 ANOS 12 ANOS 1 13 ANOS 14 ANOS

Fonte: Registro documental da SEMED Manaus 2014.

O parémetro padronizado para matricula tem como base a idade cronoldgica dos
estudantes para enturmagcdo e, de fato, € um aspecto complexo diante dos condicionantes
reais das comunidades. A verdade ndo e exatamente como se idealiza, existe um indice
elevado de estudantes que entram no sistema com defasagem na relacdo idade/série
padrdo. Existem também os que, mesmo matriculados na idade considerada certa, ndo
conseguem acompanhar os estudos no padrdo considerado adequado.

A partir dessa problemética, no MEC existe o indicador de fluxo, calculado
dividindo-se o total de estudantes aprovados pelo total de estudantes que sdo matriculados
em cada ano/série escolar. Para acompanhar essa trajetoria, existe o programa correcdo
de fluxo dos estudantes. Essa dimensdo, que € politica, foi pautada nos foruns.

O Programa de Corregdo de Fluxo trata do processo de acompanhamento dos
estudantes que ndo conseguem avancar no ano/série de acordo com o0s parametros
idade/série oficial. Instituido pela Resolu¢do 31 do CME/2016, cujo Artigo 2° diz:

O Programa de Correcdo de Fluxo é destinado exclusivamente a
estudantes regularmente matriculados nas unidades de ensino
municipal e que se encontram, no minimo, com dois anos de distor¢ao
idade/ano nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na Secretaria, 0 Programa tem parceria com o Instituto Airton Senna, uma
Organizacdo Ndo Governamental (ONG) pertencente a familia Senna, do famoso piloto

de Formula 1, Airton Senna. Fundado em 1994, o Instituto apresenta-se com objetivo de
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possibilitar oportunidade de desenvolvimento das potencialidades dos estudantes,
articulando-se com as secretarias de estados e municipios por meio do programa de
correcdo de fluxo. E, na verdade, mais uma terceirizacdo das funcdes do Estado e uso de
recursos destinados a educacgédo publica por empresas privadas.

O programa visa corrigir as defasagens de aprendizagem e de avango dos
estudantes em relacéo a idade/série, pois o fluxo dos estudantes € um elemento de grande
impacto para a somatoria do rendimento escolar, além de ser uma medida que respalda a
elaboracdo de acdes interventoras nas escolas. Conforme pode ser visto a seguir, segue

uma metodologia especifica:

Art. 3°. O Programa atende em duas fases distintas: § 1° Primeira Fase
atenderd alunos nao alfabetizados do 1° ano (sem escolaridade), 3°, 4° e
5° ano; § 2° Segunda Fase atendera alunos alfabetizados do 3°, 4° e 5°
ano possibilitando a aceleracdo dos estudos; 8 3° A Segunda Fase
atendera alunos alfabetizados do 2° ano oriundos do 1° ano da Primeira
Fase. https://semed.manaus.am.gov.br/wp-
/uploads/2017/05/Corre%c3%a7%c3%a30-de-Fluxo.pdf

Constando como um dos requisitos para as metas do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Baésica (IDEB), o fluxo do ensino-aprendizagem que envolve o ingresso, a
permanéncia e a finalizacdo no ensino, e que ainda é um grande desafio, em especial
diante das descontinuidades de politicas educacionais. Varios condicionantes se

incorporam nessa questdao conforme se Vé:

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) foi criado em
2007 e retne, em um s6 indicador, os resultados de dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar e
as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb é calculado a partir
dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e das
médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb). O Ideb agrega ao enfoque pedagdgico das avaliagdes em larga
escala a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis,
e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas.
O indice varia de 0 a 10. A combinacdo entre fluxo e aprendizagem tem
0 mérito de equilibrar as duas dimensdes: se um sistema de ensino
retiver seus alunos para obter resultados de melhor qualidade no Saeb,
o fator fluxo sera alterado, indicando a necessidade de melhoria do
sistema. Se, ao contrario, o sistema apressar a aprovacgao do aluno sem
qualidade, o resultado das avaliac@es indicaré igualmente a necessidade
de melhoria do sistema. http://portal.inep.gov.br/ideb
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Existem indicadores educacionais que determinam e avaliam os niveis de
qualidade do ensino nos sistemas, nas escolas em escalas. So atribuidos valores
estatisticos abrangendo o contexto econémico e social. Um ponto é que estes indicadores
sdo apartados da realidade social dos estudantes, todavia, ndo se pode afirmar que existe
educacdo e qualidade ao mesmo tempo em que 0s niveis de pobreza e violéncia da
populagédo nas comunidades estdo sempre crescentes. Os indicadores gerais de qualidade
da educacdo, de acordo com indicado pelo MEC, séo: o nivel de evasédo escolar; a média
de notas da escola; os indices de aprovacdo; o nimero de horas do docente e sua
dedicacdo; o grau satisfatério do aluno, bem como dos docentes e funcionarios; o acesso
e a utilizag&o das tecnologias de informacgéo e comunicagéo.

O Programa Federal Escola da Terra é parte da politica criada no bojo de
reinvindicac6es sociais, sendo uma qualificacdo em extensdo aos professores que atuam
em turmas multisseriadas nas &reas rurais. Ele se estabelece na parceria entre MEC,
Universidades e Secretarias Estaduais e Municipais. A metodologia da formacéo feita
pelas universidades seguiu a abordagem da Pedagogia da Alternancia. Os temas centrais
dos estudos traziam a visdo critica como atencdo na realidade:

Alguns pontos discutidos durante a formagéo em sala de aula pelos
professores foram:

a) O contexto politico das comunidades no caso do Puraquequara o
envolvimento dos professores na organizacdo da comunidade e seus
problemas sociais.

b) A questdo das dificuldades no acesso as escolas (aspectos geograficos,
ambientais etc.)

c) A questdo da agricultura familiar (a qual foi o foco do contetido do
primeiro encontro) ndo ser a realidade da maioria das comunidades
onde as escolas estéo inseridas.

d) As condi¢cdes de trabalho do professor do campo também foram
discutidas.

e) Os conflitos que os professores muitas vezes enfrentam nas
comunidades em que as escolas estdo inseridas.

f) Questionamentos sobre os contetdos da formagdo Escola da Terra
serem diferentes da Escola Ativa (formacdo realizada anos atrds
conforme determinagdo do MEC).

g) A questdo do polo naval nas comunidades rodoviarias que impactam na
vida das familias e dos alunos das escolas do Campo.

h) Os objetivos da formacdo néo estarem claros para os professores.

i) O encaminhamento de tarefas para os professores realizarem no tempo
escola/comunidade tal como caderno de campo ou monografia da
comunidade para ser apresentado no proximo encontro.

J) A regulamentagéo do transporte dos professores para as escolas.

k) Faltade didlogo entre Secretaria e Universidade para se decidir aspectos
de formacao continuada segundo a realidade local.

193



I) A importancia de conciliar as datas das formagdes; Tapiri, PNAIC e
Escola da Terra.

m) Muitos pontuaram que a formacdo na UFAM serd mais proveitosa que
nos polos.

Segundo Pereira (2015), o Curso de Extens&o, em 2015, formou professores de
26 escolas do rio Negro, 23 do rio Amazonas e 14 das escolas de area rodoviaria. O total
atendido foi de 67 professores que iniciaram e 51 estiveram presentes até o ultimo dia da
formagdo. O suporte contou também com 4 tutores e 1 interlocutora atuando em
acompanhamento, a organizacao previa que apenas um trabalhador da educacéo de cada
escola podia ser destacado para fazer parte da formacdo. Esse fato a principio parecia
negativo, mas, forjou mais tarde, em 2016, a organizacdo pela UFAM, do curso de pds-
graduacao, especializacdo em Educacdo do Campo. O curso de especializagdo atendeu
trabalhadores que haviam participado do curso de extensdo e dos movimentos sociais.

E preciso destacar que n&o foi uma experiéncia passiva entre os sujeitos, mas nas
contradi¢cGes foram emergindo outros compromissos politicos envolvendo tanto quem
formava como quem era formado. A antiga frase de cunho marxista ficou evidente “quem
formara o educador?”

Ja o Programa de Educacdo Integral, também presente nas escolas, é parte da
politica de ampliacdo qualificada de permanéncia dos estudantes nas escolas. Existe toda
uma ampla discussdo epistémica, conceitual sobre essa questdo, mas aqui ndo é nosso
objetivo abordéa-la.

Na area urbana esse Programa atende algumas escolas com investimento
robusto. Quanto ao Programa na escola rural, 0 nome foi mudado para “Jornada de carga
horaria ampliada” ou “Tempo estendido”. Sabe-se que existe um conceito de tempo
integral e de educacdo integral que podem ou ndo caminhar juntos quando postos em
pratica nas escolas. Segundo a Proposta de Educacdo Integral da Secretaria:

A agenda da ganhou forca com duas iniciativas de Educacéo Integral
politicas publicas no cenario nacional. O (PME), instituido pela
Programa Mais Educagdo Portaria Interministerial n® 17/2007 e pelo
Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010 e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), aprovado em 2014, o qual prevé que 50% das
unidades escolares publicas devem oferecer Educacdo em Tempo
Integral, pelo menos, 25% dos estudantes da Educacédo Bésica brasileira
até 2024. Nesse sentido, o Programa Mais Educagdo (SEMED, 2016, p.
26).

194



O objetivo do programa, segundo documentos da Secretaria, € “instituir a
Educacdo Integral e Educacdo em Tempo Integral nas escolas publicas com inequivoca
qualidade, assegurando formacao plena a todos os estudantes, fundamentada em préticas
democraticas, inclusivas, sustentaveis, social e culturalmente justas” (SEMED, 2016, p.
19). Nesse contexto complexo, trés etapas de atendimento na area rural séo dilemas que
ainda clamam por politicas publicas de Estado que sejam contextualizadas e capazes de
oferecer respostas adequadas para a Educagdo de Jovens e Adultos, para a Educagéo
Especial e para a Educacdo Infantil. Em destaque nas escolas das areas ribeirinhas, sdo
diversos obstaculos que vao emergir nas discussdes dos foruns nessa direcéo.

Entendendo que tais modalidades constam como direito aos cidaddos, devem
ser, portanto, efetivadas pelos sistemas que devem aplicar esforcos para tanto. Isto é: o
direito deve sair da teoria e ir para a pratica.

A Educacdo de Jovens e Adultos destaca-se como modalidade de ensino
voltada para agquelas pessoas que ndo tiveram acesso as salas de aula da
educacdo regular ou que nao puderam concluir seus estudos na idade
considerada adequada na legislacdo educacional vigente, pelos mais
diversos motivos, devendo ser assegurada de forma gratuita pelos
sistemas de ensino, 0s quais deverdo criar oportunidades educacionais
apropriadas, levando em consideracdo as caracteristicas de seus
educandos, conforme expresso na LDBEN n° 9.394/96 (SEMED, 2016,
p. 12).

A perspectiva dos foruns era desvelar os obstaculos que impediam o direito de
ensinar e aprender. Quanto aos limites criados e introjetados subjetiva e objetivamente e
controlado pela ideologia dominante, haveria de ser transformada; a condi¢éo apassivada
como Unica forma de existir haveria de ser revista. Freire vai afirmar, na obra Pedagogia
do Oprimido:

Em Marx, como em nenhum pensador critico, realista, jamais se
encontrara esta dicotomia. O que Marx criticou e, cientificamente
destruiu, ndo foi a subjetividade, mas o subjetivismo, o psicologismo.
A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da acdo dos homens, também n&o se transforma por acaso. Se
0s homens sdo os produtores desta realidade e se estd, na “invasdo da
praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade
opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens (FREIRE, 1987, p. 25).

Saviani e Duarte (2013, p. 11) corroboram essa ideia ao afirmarem a
emancipacao humana como fungéo precipua do processo educacional, considerando que

se emancipar é reconhecer-se como humano, e, mais, é agir como humano. E preciso
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entender o que é exatamente esse “ser humano”, em especial, na historica sociedade de
classes. O “homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia” dizem 0S
autores; o proprio ato de sobrevivéncia basica, do alimentar-se, proteger-se e demais
funcBes contém em si o trabalho que “diferencia o ser humano dos outros animais”.
Humanizado a partir das relagfes geradas na existéncia, o ato educativo, contido no
esforgo de aprender a fazer, aprender a respirar, aprender conviver e respirar € também
um esforco, um trabalho humano existencial.

Diferenciando-se da logica irracional, o ser humano em sociedade refina seus
sentidos, impulsos, cognicdo para sobreviver, transpde o modo sincrético de visdo do
mundo para um modo critico e analitico da realidade. Com Freire (1987), esse humanizar-
se insere o sujeito em lutas constantes em si, consigo, e com outros, no coletivo existencial
que dirige a luta para subverter a opressao a que estdo todos submetidos de variadas

formas. Diz Freire:

Desde o comec¢o mesmo da luta pela humanizagéo, pela superacdo da
contradi¢do opressor-oprimidos, é preciso que eles se convengam de
gue esta luta exige deles, a partir do momento em gue a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta ndo se justifica apenas em que
passem a ter liberdade para comer, mas “liberdade para criar e construir,
para admirar e aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja
ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma pec¢a bem alimentada da
maquina. Nao basta que os homens ndo sejam escravos; se as condi¢oes
sociais fomentam a existéncia de autdmatos, o resultado ndo é o amor a
vida, mas o amor a morte. Os oprimidos que se “formam” no amor a
morte, que caracteriza o clima da opressdo, devem encontrar, na sua
luta, 0 caminho do amor a vida, que ndo esta apenas no comer mais, se
bem que impligue também nele e dele ndo possa prescindir (FREIRE,
1987, p. 31).

Para Tavares de Jesus (1989), a educagdo é processo hegemdnico enquanto
inculcador de conceitos que levam aos dominios e a percepcdes do e sobre o real concreto.
O ato pedagdgico é direcionador, seus contetdos e formas dizem o que pretendem, por
isso € um ato politico de posicao ideoldgica e filosofica, € a obviedade de sua constituicao.
A pedagogia é formada por diversas ciéncias que a fazem complexa e, no risco, muitas
vezes de sua generalizacdo. A educagdo ndo é neutra, ela pressupde uma hegemonia, que

na leitura gramsciana significa:

Hegemonia, portanto, desde suas origens até nossos dias implica poder-
direcdo ou dominagcdo-consenso. Assim é que aparecem, permanecem
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e se estratificam estes dois elementos encontrados desde o inicio
diversificados em varios outros sindnimos. Dominar é igualmente
governar, ser chefe mandar. Por outro lado, dirigir equivale a guiar,
conduzir, ser lider. E, porém, na unifo destes dois elementos que se
deverd buscar um conceito pleno para hegemonia (TAVARES DE
JESUS, 1989, p. 32).

A tarefa evidente posta para os trabalhadores da educagdo, comunitérios e
estudantes, durante os Foruns era construir caminhos para outras politicas educacionais
no interior da politica existente que negava seus direitos. As situacdes vividas no trabalho
escolar impulsionavam a reacdo coletiva, unia professores, estudantes, técnicos,
comunitarios. la-se desvelando, aos poucos, as entrelinhas no curriculo oculto que de
certo modo idealizavam e romantizavam o ensino e a aprendizagem como algo mégico e
harmonioso conforme desenhado na ideologia propagada pela hegemonia vigente.

Para Tavares de Jesus (1989, p. 19), “em relacdo a hegemonia, a educacédo €é
reconhecida como um processo para concretizagdo de uma concepgdo de mundo, cuja
importancia ¢ inconteste tanto na manuten¢ao como na renovagao de uma hegemonia”.

Para Duarte, romper a hegemonia significa que

A escola precisa ir além do cotidiano das pessoas e a forma de ela fazer
isso € por meio da transmissdo das formas mais desenvolvidas e ricas
do conhecimento até aqui produzido pela humanidade. Néo interessa,
porém, a classe dominante que esse conhecimento seja adquirido pelos
filhos da classe trabalhadora (DUARTE, 2012, p. 155)

Todavia, “as relacdes de exploracdo ndo aparecem como produtos da atividade
humana, mas como algo que independe dos homens” (MARX; ENGELS, 2009, p. 10);
por isso a classe trabalhadora precisa ultrapassar as margens hegeménicas no horizonte
de disputas.

Nessa direcdo, consideramos na totalidade determinantes pertinentes as
estruturas que sustentam e consolidam objetivamente as condigdes materiais reais. Da
totalidade para as partes e das partes para a totalidade é esse sempre o mover dialético
incorporado nas reflexdes coletivizadas nos foruns visto que se partia destas estruturas
para entender os determinantes e suas premissas inseridas no trabalha pedagdgico

singular e geral.
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No préximo momento discutiremos como tais condigdes estruturais tensionam a
realidade pedagdgica na forma das politicas publicas instituidas reverberando subjetiva e

objetivamente na existéncia dos sujeitos envolvidos.
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4. TENSIONAMENTOS COLETIVOS: A CENTRALIDADE DO
TRABALHO ESCOLAR EM PERMANENTES CONTRADICOES

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam
0s economistas. Assim &, com efeito, ao lado da
natureza, encarregada de fornecer o0s
materiais que ele converte em riqueza. O
trabalho, porém, é muitissimo mais do que
isso. E a condicdo basica e fundamental de
toda a vida humana. E em tal grau que, até
certo ponto, podemos afirmar que o trabalho
criou o proprio homem.

Friedrich Engels

Toda materialidade historica existencial é fundada no fazer/acdo/trabalho
centrado no homem/mulher nas relagcdes Unicas consigo, com outros e com a natureza.
Esse fazer/trabalho/acdo pode tanto libertar quanto aprisionar, de acordo com as
condigdes postas e enfrentadas no conjunto das situagdes materiais em que se encontram
ou se enredam. Para Saviani (2013, p. 12), o trabalho escolar, o ato de escolarizar ou de
formar os sujeitos é “um fendmeno préprio dos seres humanos” e “trata-se da producéo
do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, 0 conjunto
de producdo humana ‘mais ainda’ situa-se nessa categoria do trabalho ndo material”.

A objetivacdo singular e conjunta dos seres humanos é o trabalho. Para Marx
(2009) é nessa objetivacdo que se desenvolve a vida social, toda sociedade, e “a utilizagdo
da for¢a de trabalho é o proprio trabalho” (MARX, 2017, p. 255). Embora existam
significacOes diferentes entre trabalho e forca de trabalho no estudo aprofundado que fez

em O Capital: critica da economia politica (1985) e ele ainda afirma:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre homem e a natureza,
processo este em que 0 homem, por sua propria agdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza (...) a fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma (til para sua prépria vida, ele pde em
movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bracos e pernas, cabeca e mdos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza (MARX, 2017, p. 255).

199



O trabalho é, assim, categoria fundante para compreender as relagdes que se
entrecruzam na formacdo da vida humana desde o ato germinal de procriar, enquanto
trabalho gerador da continuidade da espécie, aos seus espraiamentos conseguintes. O
engendramento laborioso esta presente no ato biologico/fisiologico na cognicdo precisa
para coexistir. O ser humano move-se, adapta-se em dispositivos para aquisicdo de
energia, saude, disposi¢do, seguranca, protecdo do calor, da chuva, do frio, forma-se
assim no ato do aprendizado dos sentidos das coisas, ou seja, no cotidiano a partir do
senso comum como do arcabouco cientifico.

O trabalhador, o dono dos meios de producdo, os instrumentos, as habilidades
exercidas pela forga de trabalho, os bens materiais, os valores que passam a ser
empregados nas mercadorias por eles produzidas, sdo, pois, 0 corpo do capital, sua
totalidade e seus multiplos determinantes. Dado esse processo é necessario entender o
papel da escola e qual sua fungdo nessa totalidade. Ela é uma necessidade mediadora para
formar a forca produtiva? Ela é mediadora da emancipagdo humana? Na visdo
mecanicista tudo esta separado, tudo é individualizado forjando uma competicéo perene,
todavia, na visao dialética tudo estd ao mesmo tempo unido e separado, e apesar de existir
a individualidade, coexiste e estéa inerente o coletivo enlagcado no viver em sociedade.

Sé&o interrelacdes das conjunturas objetivas e subjetivas que estdo na realidade

acao e pensamento humano. Para Nosella, segundo a perspectiva formativa em Gramsci:

Pode-se dizer, portanto, que a ideia de educar a partir da realidade viva
do trabalhador e ndo de doutrinas frias e enciclopédicas; a ideia de
educar para liberdade concreta, historicamente determinada, universal
e ndo para 0 autoritarismo exterior que emana da defesa de uma
liberdade individualista e parcial, constitui a alma da concepcédo
educativa de Gramsci (NOSELLA, 2016, p. 76).

De fato, durante os Féruns era evidente que as indagacdes incidiam em saber o
que a escola, ou outros espagos de ensino, ensinam; quais as finalidades, e qual a relagéo
entre a escolarizagdo em si e o futuro dos escolarizados, conforme posto na dimenséo em
que se tratou da relacdo escola e comunidade/territorialidade.

Tal problematizagdo tinha seu cerne na relagdo entre a escolarizagdo e a
dimensao politica, uma vez que a formacéo devera contemplar habilidades para 0 mundo
do trabalho conforme as legislacdes. Isso significa preocupacdo do Estado e dos partidos

politicos que o formam, com a pedagogia voltada para a manutencdo de uma classe
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laboriosa, pronta para suprir as necessidades de ampliagdo produtiva. Sobre a articulagéo
partidaria politica na educacdo, Nosella afirma que, quando Gramsci pensa a escola do
partido politico, ele entende como esse é um espacgo pedagogico que cumpre uma funcao

social. Desse modo, a escola progressista:

[deve] se deslocar da pratica produtivo-organizativa de base: nesta base
deve ler, alimentar-se, inspirar-se, aquecer-se, informar-se; nesta base
deve ler, em filigrana, o curriculo que ela organizara, para, assim como
0 garimpeiro faz com sua bateia, separar o ouro da educacédo
progressista das impuridades historicamente ultrapassadas ou
arbitrariamente impostas pela direcdo burguesa (NOSELLA, 2016, p.
76).
No ato de reordenar a dire¢do do trabalho de ensinar com vistas aos meios de
sobrevivéncia inerentes ao ato de aprimoragédo de habilidades precisas para produgéo no

mundo das necessidades, Lombardi e Bezerra Neto alertam que:

Sendo um modo de produgdo a base e fundamento material da vida e da
histéria do homem, é através do trabalho que o homem produz e
reproduz as condi¢des fundamentais de sua existéncia. Ao buscarem a
distincdo do homem dos demais animais expressaram que ndo € a
consciéncia (ou cultura) que distingue os homens dos outros seres, mas
0 modo de producgéo de seus meios de vida (LOMBARDI; BEZERRA
NETO, 2020, p. 37).

De fato, as discussdes realizadas nos Foruns, aos poucos, levavam a
compreender que seria a reflexdo sobre o trabalho o mote central para desvelar os limites
conjunturais e a base das proposituras que haveriam de compor as novas politicas publicas
de fora do sistema, para dentro do sistema e nele préprio. la-se entendendo, como b6nus
dos didlogos, o quanto o trabalho que, embora essencial ao existir humano, como
inoculado perversamente pelo capitalista, era a origem de condi¢des subalternas e
exploradoras.

Como afirma Lafargue (1999, p. 27), “a paixdo cega, perversa ¢ homicida do
trabalho transforma a maquina libertadora em instrumento de sujeicdo dos homens livres:
a sua produtividade empobrece-os”. Um aspecto a se refletir era a jornada de trabalho,
que seria o primeiro elemento arbitrario engendrado no sistema, o qual obrigava e obriga

os trabalhadores da educacéo a cumprirem 40 horas semanais, 160 horas mensais e 1.920
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horas anuais, tendo como piso salarial nacional valores nem sempre pagos com reajustes.
Segundo o0 MEC:

O piso salarial dos profissionais da rede publica da educacdo basica em
inicio de carreira foi reajustado em 12,84% para 2020, passando de R$
2.557,74 para R$ 2.886,24. O acréscimo esta previsto na chamada Lei
do Piso (Lei 11.738), de 2008. O texto estabeleceu que o piso salarial
dos professores do magistério é atualizado, anualmente, no més de
janeiro. A regra esta em vigor desde 2009, ano em que o valor de R$
950,00 foi o ponto de partida para o reajuste anual. Célculo - O
Ministério da Educacdo (MEC) utiliza o crescimento do valor anual
minimo por aluno como base para o reajuste do piso dos professores.
Dessa forma, é utilizada a variacdo observada nos dois exercicios
imediatamente anteriores a data em que a atualizacdo deve ocorrer.

O valor minimo por aluno é estipulado com base em estimativas anuais
das receitas do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Para
2019, o valor chegou a R$ 3.440,29, contra R$ 3.048,73 em 2018. A
Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que instituiu o piso nacional de
salarios para os profissionais da educacao, também fixou prazo para que
governadores e prefeitos criem ou atualizem os planos de carreira e
remuneracdo dos profissionais do magistério.
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/piso-salarial-do-professor

A estruturacao do desenvolvimento das cidades traz configuracdes para a vida e
para o trabalho escolar. As abordagens e préaticas de ensino sdo conduzidas nos moldes
da producéo econdmica e 0 meio rural ndo esta apartado disso tudo. E necessario refletir
sobre as sdrdidas formas de organizagdo do trabalho no mundo contemporaneo. Para
Marx (2017, p. 305), “a forca de trabalho é comprada e vendida pelo seu valor, o qual,
como o de qualquer outra mercadoria, é determinado pelo tempo de trabalho necessario

a sua produgdo”. Lombardi e Bezerra Neto afirmam:

Marx e Engels ndo trataram o trabalho simplesmente como uma
categoria abstrata (como uma ideia que ndo possui base material), mas
0 entendiam a partir das condices em que se realizava num
determinado modo de producdo (e mais especificamente no modo
capitalista de produco). E com essa visdo que trataram da unido entre
educacdo e trabalho na perspectiva de superacdo da exploracdo
capitalista e, portanto, como um meio para a formacéo desalienada e
revolucionéria dos filhos da classe trabalhadora. Esse argumento,
assim, corrobora com o entendimento da educagdo como um poderoso
instrumento de formacgdo das novas geracbes para a acdo politica
transformadora. Para tanto ndo separavam o ensino do trabalho (base
da divisdo entre trabalho manual e intelectual), mas defenderam a
insercdo dos educandos na produgdo material, no contexto e nas
condicBes da producdo e ndo na perspectiva de a escola recriar,
imitativamente, o mundo da producdo (LOMBARDI; BEZERRA
NETO, 2020, p. 31).
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As bases das politicas educacionais trabalhistas apoiam-se na organizacao do
trabalho industrial. Nesse sentido, o desafio era mudar a concepgdo para mudar as
politicas educacionais postas no ruralismo pedagdgico que se revestiam e ainda revestem
os direcionamentos dados a educacdo no meio rural, apesar de tantas lutas dos
movimentos sociais. Bezerra Neto (2017, p. 25) explica que o ruralismo pedagogico “é a
primeira concepgao educacional inserida no meio rural cujo ideério visa permanéncia dos
trabalhadores no campo para manter a produtividade das grandes empresas
mercantilistas”. Sabe-se também que “nesse contexto, se desenvolveu a ideologia da
fixagdo do homem no campo por meio da pedagogia”, ou seja, a pedagogia faz a mediacéo
educativa apassivadora e controladora para que o Estado e os empresarios da sociedade
civil tenham nos trabalhadores sua for¢a garantida.

Os intelectuais oriundos da proépria classe trabalhadora, quando cooptados pelo
poder do capital, atuando sem setores dirigentes do Estado, alinham-se ao sistema que 0s
explora, priva de seus direitos tanto quanto 0s consome, e tais sujeitos ainda incorporam
0 tom da superioridade de classe dominante. Como diz Lafargue (1999, p. 19), “os
préprios trabalhadores, ao cooperarem na manutencdo dos capitais produtivos,
contribuem para 0 acontecimento que, mais cedo ou mais tarde os deve privar de uma
parte do seu salario”.

Nesse ciclo do poder capital, é preciso observar que o trabalhador emprega sua
forca de trabalho na producéo antes de receber seu pagamento, e, “trabalho” ¢ diferente
da forca de trabalho. O contrato feito entre trabalhador e empregador é sobre a capacidade
de producdo que € incorporada pelo trabalhador no processo de producdo sendo preciso
entender também os meios de subsisténcia da forca de trabalho do trabalhador, que nao
tém sido considerados adequadamente no ambito do sistema.

Marx discorre sobre o processo de producdo e de circulagéo do capital, seus
conceitos e procedimentos incluindo os fundos do trabalho como meios de subsisténcia

do trabalhador e salério no livro Il d’O Capital: a critica da economia politica:

O valor-capital desembolsado em salarios deve pertencer ao capital
circulante. Mas 0 que se incorpora ao processo de producéo é a forca de
trabalho, o proprio trabalhador, e ndo os meios de subsisténcia com que
o trabalhador se mantém. Vimos, no entanto Livro Primeiro, cap. XXI,
que, do ponto de vista social, a reproducéo do proprio trabalhador por
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meio de seu consumo individual pertence também ao processo de
reproducdo do capital social (...)

A compra e a recompra da forca de trabalho pertencem ao processo de
circulagdo. Mas é so dentro do processo de produgéo que o valor gasto
em forca de trabalho se transforma néo para o trabalhador, mas sim para
0 capitalista de grandeza determinada, constante, em grandeza variavel,
e sO por meio disso o valor adiantado transforma-se em valor-capital,
em capital, em valor que se valoriza (MARX, 1985, p. 155 e p. 159).

Tal explanacéo apoiada nas fragilidades conceituais de classicos economistas
ingleses como Adam Smith, Marx nos permite compreender o qudo profundo € esse
estudo sobre as estruturas que formam o capitalismo e quéo vil ele é para o trabalhador
proletariado. Todavia, o ato explorador também desacomoda 0s sujeitos criticos e nesse
momento surgem as resisténcias. A historicizacdo do Brasil apresenta, desde a Primeira
Republica, nucleos combativos formados por populacdes rurais como o Cangaco
nordestino, 0 movimento de Canudos, a Cabanagem na regido Norte entre outras. Em
contraponto, estdo as liderancas do sistema capital — os poderes do Estado sempre
reagiram violentamente para apassivar/exterminar grupos resistentes que surgiam e
surgem.

Sdo comuns assassinatos de lideres populares como nas Ligas Camponesas
nordestinas, na Comissao Pastoral da Terra (CPT), nos sindicatos rurais, nos acampados
como Eldorado do Carajas, Corumbiara entre outros. Nos anos 80/90, as marchas
lideradas pelo MST retomam antigas lutas, Caldart (2012, p. 162) afirma que “a marcha
pelo Brasil mostrou aos seus participantes a necessidade urgente de retomada do trabalho
de base, abandonado pela maioria das organizagdes populares”.

Arroyo (2003) defende que as organizacOes representam a populacéo espoliada
reagindo para ocupar seu lugar na histéria. Em Molina (2012), destacam-se 0s coletivos
fortes nos embates pela Educacdo do Campo, tais como o Movimento de Educacédo
Popular (MEP), a Comisséo Pastoral da Terra (CPT), o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras
da Agricultura (CONTAG) entre outros. No contraponto politico incorporou-se o extinto
Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPTE) fazendo a interlocugéo
com espagos governamentais. Algumas dessas frentes de embates ja estdo extintas
resultado da politica atual do governo eleito em 2018. Contudo movimentos como “Todos
por Uma Educacdo do Campo”, os “Encontros Nacionais de Educadores da Reforma

Agraria” (ENERA), e, o “Movimento das Escolas Familias Agricolas” (EFA), “Casas
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Familiares Rurais” (CFR), “Escolas Comunitarias Rurais” (ECOR) e “Escolas de
Assentamento” (EA) dentre outros tentam resistir.

A Constituicdo Federal de 1988 foi concebida no bojo da redemocratizacdo ao
término da gestdo ditatorial do regime civil-militar, que, como ja dissemos, vigorou desde
0 Golpe de 1964, e imp6s um tempo de dureza e repressdo social. Todavia, fez também
emergir coletivos populares que passaram a lutar em resisténcia histdrica pela democracia
brasileira. E importante a luta dos camponeses, dos agricultores; a luta do MST é, com
certeza, 0 maior destaque na frente de lutas pela escolariza¢do no campo.

Para Molina e Azevedo:

Esse movimento se materializa nas historias, nos gestos e nas misticas
da | Conferéncia Nacional “Por Uma Educa¢do do Campo”, realizada
em 1998; nos diferentes encontros estaduais, regionais e nacionais de
Educacdo do Campo realizados nos Gltimos seis anos; na participacdo
dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e trabalhadores
rurais na constru¢do das Diretrizes Operacionais da Educagdo do
Campo (MOLINA; AZEVEDO, 2004, p. 75).

Como um exemplo a seguir, 0 MST se organiza para pedagogicamente desvelar
a concretude sordida dos latifandios (CALDART, 2012). O movimento dos fdéruns
embora locais e timidos diante da envergadura dos ja citados eventos, se dispunha a
pensar e a agir na luta pela garantia de qualidade, de justica para que as escolas rodoviarias
e ribeirinhas tivessem os mesmos direitos das escolas urbanas. Segundo Molina e

Azevedo, pensar a Educacdo do Campo significa:

Pensar o campo em toda a sua complexidade. Para isso, estamos
estabelecendo a partir das proprias experiéncias vivenciadas pelos
movimentos sociais uma série de reflexfes tedricas que nos ajudem a
interpretar e reorganizar as praticas em novos patamares de a¢do. Entre
eles, estd a necessidade de uma Politica Publica de Educacdo do Campo
que contribua para reafirmar o campo como territério legitimo de
producdo da existéncia humana e ndo s6 da producdo agricola
(MOLINA; AZEVEDO, 2004, p. 7).

Desse modo, se estabelece uma identidade conceitual pedagogica que, oriunda
do movimento, € um conceito forjado com/nos trabalhadores e apoiada por intelectuais
das academias, sendo ela também um tema de estudos e pesquisas que se acumulam em
producdes cientificas e passam a compor a matriz curricular formativa em muitos espacos

nas universidades. Os intelectuais dos centros de pesquisa sdo, assim, forjados no seio de
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resisténcia constituido no trabalho do campo, nas &guas e florestas da Amazénia. Tal é o
poder do movimento, da unido dos humanos que se demonstra na propria historia de
organizacao social dos trabalhadores. Munarin, ao discorrer sobre a politica de educagéo
do Campo, afirma:

Importa aqui somente registrar o reconhecimento da luta dessas
organizacgdes e movimentos sociais do campo como o estagio primeiro
e origem do processo de instituicio de uma politica publica de
Educacdo do Campo, que ora se empreende também no interior do
aparato estatal (MURARIN, 2012, p. 17).

A Educacdo do Campo defende o trabalho como principio educativo para
emancipacao humana, contrario a ideologia mercantilista, integra escola e producao. Para
Frigotto (2012, p. 267), “sendo o trabalho atividade criadora mediante a qual o ser
humano produz e reproduz a si mesmo, a educagdo omnilateral [...] significa todos os
lados e dimensdes”. Bezerra Neto traz reflexdes mais aproximadas sobre a importancia

da articulacdo entre escola e trabalho para 0 MST:

Para o MST, a integracdo escola/trabalho é fundamental no processo
educativo da crianga, que devera ser formada para trabalhar no
assentamento e liderar as lutas dos trabalhadores em geral rumo a
construgdo da sociedade socialista. Por isso, a valorizagdo do trabalho
é considerada a mais importante forma de educacéo, principalmente se
nela estiverem embutidos elementos que levem & prética e a selegdo de
contetdos relacionados aos direitos de cidadania (BEZERRA NETO,
2017, p. 90).

O autor continua: “para o MST, investir em educag¢ao ¢ tdo importante quanto o
gesto de ocupar a terra, um gesto, alids, que se encontra no cerne da pedagogia do
movimento” (BEZERRA NETO, 1999, p. 41). Para Caldart (2012, p. 166), “essa
experiéncia de participagdo em um movimento social como o MST produz aprendizados
coletivos que, aos poucos, se conformam em cultura, naquele sentido de jeito de ser, de
habitos, de posturas, de valores, de expressdes da vida social produzida em movimento e
gue ja extrapolam os limites desse grupo social especifico”.

Vale ressaltar que, na conjuntura atual, os comités e foruns de educagdo atuam
diante das investidas antidemocraticas e fascistas do poder vigente e tentam cumprir o
papel de aproximar sociedade civil e Estado. No caso dos Foruns, havia dificuldade entre
0s sujeitos em compreender o significado da palavra “campo” na Educagdo do Campo.

Como conceito basico, tinha-se a ideia das caracteristicas geograficas locais, que pouco
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remetiam para um campo enquanto campina ou pasto, que eram existentes em outras
regides. Na Amazonia manauara, os rios e florestas sdo a materialidade, portanto, a
questdo era como lidar com esse “campo”? Qual seria 0 nosso campo?

A palavra “campo” no dicionario tem varios significados, e “o campo
semantico, que lhe diz respeito, é formado pelas possibilidades de significacdo que
uma mesma palavra pode assumir, dependendo de como for empregada e o contexto

em que estara inserida” (https://www.portugues.com.br/gramatica/diferencas-entre-campo-lexical-

campo-semantico.html)

Desse modo, “campo” pode significar:

Territério ou area plana; planicie, prado. Extensao de terra cultivavel:
campo de trigo, de milho. Terreno fora das cidades: morar no campo; ir
para 0 campo. Esportes. Area limitada a pratica de esportes: campo de
futebol. [Figurado] Dominio intelectual ou conjunto do que é préprio a
um oficio, profissdo, atividade; ambito, dominio: campo juridico;
campo médico. Area a partir da qual algo é desenvolvido; o que se
pretende discutir; assunto: trazer a campo. [Fisica] Regido influenciada
por um agente fisico, por uma forca: campo eletromagnético. [Fisica]
Espaco em que um imd, um corpo elétrico ou um corpo pesado, esta
sujeito & determinadas forgas: campo de gravitacdo. Fotografia e
Cinema. Quantidade de espaco cuja imagem se forma no filme.
Etimologia (origem da palavra campo). Do latim campum.
https://www.dicio.com.br/campo/

De fato, mesmo para alguns trabalhadores da educacdo, estudantes e
pais/comunitarios presentes nos Foruns, a palavra “campo” soava COMO um conceito
equivocado para a realidade local. Era preciso fazer entender outra variavel semantica,
aquela fundada na luta campesina, e que ali na Amazonia esse “campo” estava vivo nas
espoliacdes experenciadas pelos sujeitos, por eles mesmos na labuta cotidiana naquele
rural ribeirinho e rodoviario. O rural dependente da producdo industrial da cidade cercada
por frondosas florestas e rios, que é domada no anseio historico de conquista do “fausto”
capitalista. Depende da esperanca enganosa da grande industria de eletroeletrénicos
implantada na Zona Franca, que, assim como outrora na Revolucao Industrial inglesa,
pereniza o embrutecimento em vez da pretensa prosperidade, que é a causa da sua miséria
presente (LAFARGUE, 1999). Fraxe e Witkosky trazem contribui¢cGes para ampliar

nosso entendimento sobre a produgdo e economia manauara.
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A producdo agropecuéria é baseada no cultivo de mandioca, cupuacu,
citricos e hortalicas. A pecuéria € representada principalmente por
bovinos e suinos. A pesca é abundante. A Zona Franca de Manaus se
tornou um polo comercial e industrial. O comércio oferece produtos
importados de alta tecnologia a precos acessiveis. Manaus vem se
transformando no maior entreposto aduaneiro da América Latina e em
porta de saida de produtos de exportacdo para os mercados do Caribe e
Estados Unidos (...).

As formas de economia sdo exemplos de uso desordenado da regido.
Esta realidade é visualizada nos chamados ciclos econdmicos que a
Amazonia foi sujeitada como o ciclo das Drogas do Sertdo, o ciclo da
Borracha e implantagdo da Zona Franca de Manaus. Ademais quando
na tentativa do governo de integrar a Amazdnia a economia nacional
com abertura de estradas e incentivo a migragcdo com o intuito de povoar
0 que o governo chamava de vazio demografico, prometendo areas para
o plantio e pasto (FRAXE; WITKOSKY, 2011, p. 43 e p. 49).

O “campo” da Educacdo do Campo, sobretudo, ndo se reduz ao um conceito
unico geografico. Ele é, pois, o territorio do existir e das tradi¢des, € repleto de conflitos
especialmente pelo poder da terra. Segundo Carvalho (2010, p. 13), “os conflitos de terra
no Estado do Amazonas vém ocorrendo desde a época do descobrimento, envolvendo os
conquistadores, indigenas e populagdo tradicional”. Discutir a acdo de resisténcia dos
trabalhadores da educacdo nestes Féruns pressupde também discutir quantos conflitos
eclodem a cada dia em diferentes regifes da Amazonia.

Das florestas queimadas, de terras roubadas se formam campos de resisténcia
popular. Os conflitos desvelam o quadro romantizado sobre a Amazénia difundida pelas
redes midiaticas. Explorados e exploradores pelejam entre si historicamente, e muitas
vezes, entre as proprias classes e categorias ndo homogéneas. Em Marx e Engels (2014,
p. 133), a medida que se elimina “a exploracdo de um individuo por outro, sera eliminada
a exploragdo de uma nagéo por outra. Com o fim do antagonismo de classe no interior
das nagdes, desaparece a hostilidade das nacdes entre si”.

Esse ideal final dos antagonismos esta, decerto, muito distante, mas ha que se
considerar que “aqueles que escrevem sobre fatos ndo escrevem sobre o vazio” (SOUZA,
2007, p. 9). As mudancas politicas ndo eram abstratas, de baixo para cima, do sistema se

erguiam frentes para rever a situacdo posta. Marx contribui nesse sentido:

N&o se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou se
representam, e também ndo dos homens narrados, pensados,
imaginados, representados, para dai se chegar aos homens em carne e
0ss0; parte-se dos homens realmente ativos e, com base no seu processo

208



real de vida, apresenta-se também o desenvolvimento dos reflexos e
ecos ideoldgicos desse processo de vida (MARX, 2009, p. 31).

Na verdade, o trabalho educativo levava o coletivo de trabalhadores a recusa e a
critica contra o espontaneismo acritico. Como nos lembra Saviani (2015, p.132), uma vez
que “o trabalho definiu a esséncia humana, podemos considerar que ai esta a referéncia
ontologica para se compreender a natureza humana”, ou seja, o modo e a finalidade de
como ocorre esse trabalho refletem ao longo da historia a concepcéo de carater humano
dos sujeitos que o engendram. Naquela condicdo de verticalizagdo das decisdes
pedagdgicas configurava-se a negacdo da propria natureza ontoldgica do trabalho

educativo. Para Saviani:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e indiretamente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educagao
diz respeito, de um lado, & identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas de atingir esse objetivo (SAVIANI, 2012,
p. 49).

Para Tavares de Jesus (1989, p. 42), com base no pensamento gramsciniano, o
papel que a educacdo desempenha, seja na “hegemonia” seja na “contra-hegemonia”,
objetiva as relagGes sociais nas quais 0 homem se insere e cujo objetivo sempre foie € 0
de manter ou de mudar certa estrutura social. A hegemonia significa “a¢@o sobre o pensar,
agir e conhecer as orientagdes ideoldgicas e culturais” e ainda “ndo existe uma educagdo
neutra no sentido de ser completamente desvinculada dos fatores ideolégicos pertencentes
a uma classe”

A organizacdo dos Féruns também reafirmava a ideia de existéncia de uma
contra-hegemonia pedagogica sendo construida, assim como afirmava a ndo neutralidade
na Educacdo e muito menos nos sujeitos nela envolvidos. Os sujeitos ndo sdo apenas
reflexos inativos do real, sdo dialéticos como a realidade, sdo intelectuais, e “um
intelectual organico &, portanto, o que reflete conscientemente os pontos de vista do grupo
social ao qual esta vinculado” (TAVARES DE JESUS, 1989, p. 65). N&o havia duvida
de que a formacao dos intelectuais da classe trabalhadora era e € fundamental. Eles agem
na contraposicdo aos ditames postos pelos intelectuais da outra classe de tradicdo

capitalista.
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Segundo Gramsci (2001), todos os seres humanos sdo intelectuais, pois
considera-se toda acdo humana como ato proprio da cognicdo exigida para hébitos
comuns e basilares, portanto o ato de existir € uma acdo pensada. Ha4 uma intelectualidade
e intencionalidade no agir, e, de certo modo, esse ato esta envolvido a valores diversos,
instituidos por uma hegemonia cultural, estrategicamente internalizada nas massas
populacionais via aparelhamentos do Estado.

Para Mészaros (2008), existe um proposito na internalizacédo de ideias por meio
da escola, mediada pelos intelectuais para que se assegurem 0s parametros reprodutivos
gerais do sistema do capital no qual a brutalidade e a violéncia podem ser esquecidas,
silenciadas. Entende-se que a escola, o poder militar, o poder econémico, o poder
legislativo, os partidos politicos ndo sdo ingénuos nem desinteressados, sdo todos, ao
contrario, as capilarizacbes de um amplo projeto integrado ao desenvolvimento dos
interesses do sistema capitalista.

O capitalismo, vale ressaltar, é segundo Gramsci, o0 bloco historico, aquilo que
rege as relaces, e Portelli (1977) traduz esse conceito de Gramsci ao afirmar que o bloco
historico deve ser considerado sob trés aspectos: o estudo das relacBes entre estrutura e
superestrutura, a situacdo historica global, o estudo da maneira de impregnacéo de valores
culturais em determinado sistema social. E, acrescento, 0s aspectos do Estado nesse
contexto, o que implica a formacdo do Estado moderno no seio da formacdo do

capitalismo. Segundo Engels:

O Estado ndo, é, pois, de modo algum, um poder que se impds a
sociedade de fora para dentro; tampouco ¢ “a realidade da ideia moral”,
nem “a imagem e a realidade da razdo”, como afirma Hegel. E antes um
produto da sociedade, quando esta chega a um determinado grau de
desenvolvimento; é a confissao de que essa sociedade se enredou numa
irremediavel contradicdo com ela propria e estd dividida por
antagonismos irreconciliaveis que ndo consegue conjurar. Mas para que
esses antagonismos, essas classes com interesses econdmicos
colidentes ndo se devorem e ndo consumam a sociedade numa luta
estéril, faz-se necessario um poder colocado aparentemente por cima da
sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos
limites da “ordem”. Esse poder, nascido da sociedade, mas posto acima
dela se distanciado cada vez mais, € o Estado. (ENGELS, 2010, p. 213).

Para Marx e Engels (2005), o Estado moderno é um comité formado para

gerenciar 0s anseios econdémicos da classe dominante, com a qual ele assume um
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compromisso, qual seja: a promocao e a manutengdo de seus privilégios, e nunca com as
necessidades da classe trabalhadora. Desse modo, é preciso entender a importancia de
unir a classe trabalhadora para uma acdo reativa, no entanto, também € preciso que a
prépria classe entenda o sentido real da producdo de riqueza na sociedade movida pelo
capital, dirigida pelo Estado burgués. Marx considera que:

Na situacdo de desenvolvimento da sociedade, a decadéncia e o empobrecimento do
trabalhador sdo o produto do seu trabalho e da riqueza por ele produzida. A miséria, que, portanto,
resulta da esséncia do proprio trabalho atual (...), mas a economia nacional conhece o trabalhador
apenas como um animal de trabalho, como uma rés reduzida as mais estreitas necessidades
corporais (MARX, 2015, p. 253- 254).

Reagir, nesse ambito, implica que a classe trabalhadora lute pela formacéo, pela
competéncia técnica e epistémica como compromisso politico. Para tanto, o fazer
pedagogico-critico € fundamental, a coletivizagdo, o sindicato, os conselhos, os comités,
os foruns sdo espacgos de unido e de articulacdo da classe trabalhadora para assuncao da

luta contra hegemonica.

A unido dos operarios nao é apenas 0 meio para a conquista de um fim
ulterior. Ao quebrar, mediante a agdo social e politica, o isolamento em
gue a burguesia queria confina-lo, uma classe social inteira conquista a
sua dignidade antes mesmo de conseguir resultados concretos
(LOSURDO, 2014, p. 29).

Destaca-se, ainda, a fragmentacdo e a concorréncia entre o0s subalternos
introjetada na tradicéo liberal, no trabalho assalariado, dissimulado de conquista, que &,
na verdade, o controle do Estado politico e econémico sobre os trabalhadores
subalternizados — sinalizam Marx e Engels (2014, p. 124) no Manifesto Comunista: “o
trabalho assalariado se funda exclusivamente na concorréncia dos trabalhadores entre si”.

Continuam os autores:

Aparentemente, é o triunfo da liberdade; o operario enquanto individuo
é agora independente, seja do Estado, seja de seus companheiros de
trabalho. Na realidade, é precisamente agora que se pode sentir a sua
reducgdo a condigdo de mercadoria, de coisa: ‘obrigada a se vender por
minuto”, os operarios “sdo uma mercadoria como qualquer outro artigo
comercial, e estdo igualmente submetidos a todas as vicissitudes da
concorréncia, a todas as oscilagdes do mercado” (MARX; ENGELS,
2014, p. 116).
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Na luta defensiva contra a condicdo de espoliagdo, situa-se a competéncia
técnica e epistemoldgica como municdo que dizem respeito a0 compromisso politico.

Saviani, ao explicar qual é o conceito de competéncia de que falamos, explica:

E também pela mediacio da competéncia técnica que se chega ao
compromisso politico efetivo, concreto, pratico real. Na verdade, se a
técnica, em termos simples, significa a maneira considerada correta de
se executar uma tarefa, a competéncia técnica significa o conhecimento,
o dominio das formas adequadas de agir: é, pois, o saber-fazer (...)nesse
sentido, ao nos defrontarmos com as camadas trabalhadoras nas escolas,
ndo parece razoavel supor que seria possivel assumirmos o
compromisso politico que temos para com elas sem sermos
competentes na nossa préatica educativa (SAVIANI, 2013, p. 32).

O trabalho nas escolas ribeirinhas e rodoviarias certamente ndo prescinde da
dimensao técnica e da habilidade e politica e critica como parte do arcabougo que compde
0 compromisso profissional. Para Saviani (2013, p. 35) significa que “ndo temerdo a
competéncia técnica os intelectuais verdadeiramente empenhados em assumir, de fato,
um compromisso politico articulado com os interesses das camadas trabalhadoras.”.

No processo de formacéo dos estudantes em cada comunidade ndo se negavam
as metas para desenvolver intelectualidades e habilidades técnicas correspondentes as
necessidades profissionais e ascensdo social. Ter competéncia no fazer ensinar nédo
significa aliar-se ao ideario utilitarista, competicdo tecnicista. Para Nosella, segundo
Saviani (2013), o compromisso politico € o horizonte da competéncia técnica.

Saviani afirma, ainda, que sendo a competéncia técnica, politica é que:

Se produziu a incompeténcia técnica dos professores, impedindo-os de
transmitir o saber escolar as camadas dominadas quando essas,
reivindicando o acesso a esse saber por percebé-lo, ainda que do modo
difuso e contraditério, como algo util a superacédo de suas dificuldades
objetivas de vida (SAVIANI, 2013, p. 27).

A leitura gramsciana feita por Tavares de Jesus (1989, p. 45) afirma que “uma
educacdo visada pela classe que tenta uma contra-hegemonia se caracterizara pela luta
por uma nova concepgdo de mundo, pela contraposi¢do ao poder estabelecido e pela
negacao da dicotomia saber/trabalho™.

O significado do confrontamento, trazido nos Foruns, esta na condugdo da

passagem da condicdo de classe em si a classe para si, huma praxis coletiva que deve
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resultar na unidade da classe trabalhadora. Conforme Marx e Engels (2014, p. 36), a unido
dos operarios “ndo € apenas 0 meio para a conquista de um fim ulterior. Ao quebrar,
mediante a acao sindical e politica, o isolamento em que a burguesia queria confina-lo,
uma classe social inteira conquista a sua dignidade antes mesmo de conseguir resultados
concretos” era necessario quebrar a hegemonia vigente. Segundo Tavares de Jesus (1989,
p. 19), “a educagdo ¢ reconhecida como um processo para concretizagdo de uma
concepcao de mundo, cuja importancia é inconteste tanto na manutencdo como na

renovagdo de uma hegemonia”. Continua o autor:

Para Gramsci......o técnico da hegemonia € Lénin. J& na prisdo (1930)
estudando as relagfes entre estrutura e superestrutura, afirmava a
importancia fundamental, a oposicdo de privilégios do conceito de
hegemonia, realgava suas caracteristicas a sua real dimensdo, como
também reconhecia que este conceito era “a maior contribuigdo de Ilitch
a filosofia marxista” (TAVARES DE JESUS, 1989, p. 35).

A construcdo de uma hegemonia constituida pelos trabalhadores precisaria de
um plano de acdo coletivo antecipado, que deveria guiar as a¢fes, pois, sem planos sem
acOes qualificadas, ndo se consegue nada. Obviamente discutia-se a estrutura politica — o
cardter mercantilista que reduzia o trabalho pedagdgico aos indicadores numéricos
vigilantes do sistema. Parao GT Campo e o Comité era preciso compreender o significado
do trabalho pedagogico e da identidade que nele se construia, ou seja, do ser estudante,
do ser trabalhador professor ou comunitario naquele contexto.

Para construir tanto a identidade quanto a possivel contra-hegemonia era
necessario leitura, conhecimento, reconhecimento do préprio territrio amazénico,
descortinar o véu idilico daguela Amazonia. Era inexoravel enxergar-se na luta por ideais
de liberdade que ndo eram romanticos, pois, 0 meio rural expunha claramente suas
vicissitudes, tanto que o proprio conceito derivando de embates fala de sua identidade. A
Educacdo do Campo € partejada no seio das violéncias do sistema capitalista
(CALDART, 2012). Desde 1997, a Unido dos Trabalhadores do Campo vai demarcar,
historicamente, no | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA) a
ruptura entre a concepcdo de Educacdo Rural e de Educacdo do Campo. Assim também,
localmente, nos Foruns se discutiam os passos historicos, a heranca contida em cada tarefa

ali posta, a dindmica de mudar os pressupostos da escola do/no campo em rios e florestas
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vinha enraizada nos embates travados anteriormente pelos movimentos sociais no ambito
nacional.

Corroborava-se com 0 MST: “escola ¢ mais do que escola” (CALDART, 2012,
p. 218). As tarefas exigiam estudo e compreensdo da logica do capital instituida,
identificando a diferenca contida nessa logica fundante da Educacdo Rural e a logica do
campesinato fundante da Educacdo do/no Campo. Para Tavares de Jesus, a pedagogia é
mediadora na formacdo dos sujeitos, na perspectiva de um trabalho produtivo e

expressivo para ascensdo social. Apoiando-se em Marx, ele afirma que:

Marx e Engels colocaram o trabalho produtivo no centro de suas
formulagOes tedricas, incluindo as pedagdgicas, porque para eles o
trabalho é a chave de compreensdo da realidade. Explica-se 0 homem
pelo trabalho. O homem chega a ser homem em virtude dessa atividade
chamada trabalho. O trabalho constréi—educa, constituindo-se no
principio da vida e da “escola” (TAVARES DE JESUS, 2005, p. 61).

Para Saviani, a relacdo educacéo e trabalho faz sentido entendendo que:

Para sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia
0 processo de transformacéo da natureza, criando um mundo humano
(o mundo da cultura). Dizer, pois, que a educacdo é um fendémeno
préprio dos seres humanos significa que ela é, a0 mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria um
processo de trabalho (SAVIANI, 2013, p. 11).

Pensando na possibilidade de uma sociedade modificada e centrada na igualdade
de oportunidades sem subalternidades, corrobora Duarte (2015, p. 153): “o papel da
educacéo escolar na luta pelo socialismo define-se pela importancia do conhecimento na

luta contra o capital e na busca da formacéo plena do ser humano”. Segundo Saviani:

Uma pedagogia concreta é aquela que considera os educandos como
individuos concretos, isto €, como sinteses de relagdes sociais. Assim,
enquanto a pedagogia tradicional considera os educandos como
individuos abstratos, isto €, como expressdes particulares da esséncia
universal que caracterizaria a realidade humana, a pedagogia moderna
considera os educandos como individuos empiricos, isto €, como
sujeitos singulares que se distinguem uns dos outros pela sua
originalidade, criatividade e autonomia, constituindo-se no centro do
processo educativo (SAVIANI, 2015, p. 79).
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Na verdade, a democracia liberal subverte a relacdo de direitos iguais, 0
imperialismo radical do capital como centro da democracia liberal ndo permite igualdade.
Toda organizacdo politica necessita de seus intelectuais uma lideranca, nisso reside a
formacéo dos camponeses, dos ribeirinhos, caicaras e de todos os trabalhadores do campo
e da cidade. Gramsci (2001), ao discutir a teoria das elites, nos Cadernos do Carcere, na
Italia fascista, afirma que a consciéncia das partes precede a consciéncia do todo, ou seja,
é fundamental que a classe dominada forme seus intelectuais. O préprio Gramsci, no auge
do fascismo italiano, imprimiu esforcos ao conceber a formacéo dos trabalhadores até
mesmo por meio de correspondéncia. A escola do partido, os conselhos de féabricas, 0s
circulos da cultura, a escola do trabalho — séo todas organizacdes pensadas por Gramsci

para formar os trabalhadores. Segundo Nosella:

Gramsci, ao afirmar que a Escola deve pautar-se nos Conselhos (de
fabrica e do campo, exemplifica em seguida uma forma didatica dessa
relacdo: suscitar na escola “a psicologia de construtores”, todavia segue
ele, “ndo é fazendo uma horta nos fundos da escola, nem instalando
num canto da sala de aula uma velha méaquina de torneiro mecanico que
se realiza, para Gramsci, a auténtica escola do trabalho” (NOSELLA,
2016, p. 78).

Gramsci (2001), de fato, alarga a concepcdo acerca dos intelectuais, para além
da titulacdo formativa enciclopédica, alias, até para fora dela. 1sso se d& na medida em
que esses sujeitos sejam capazes de organizar a classe.

Da experiéncia dos Foruns aqui discutida, vale dizer que havia, para além de um
proposto ativismo bésico, um processo formativo entre pares com pretensdes,
expectativas e objetivos a serem alcangcados como: a) estabelecer a Educacdo do Campo
na secretaria; b) estabelecer as diferencgas entre Educacdo do Campo e Educacdo Rural;
c) qualificar o trabalho do professor; d) intensificar 0 acompanhamento pedagdgico; €)
suprir a lacuna de professores em especial no Projeto Itinerante ribeirinho; f) legalizar a
organizacao diferenciada das escolas rodoviarias e ribeirinhas.

Além dos objetivos imediatos, ansiava-se por estabelecerem bases para o ensino
na légica emancipatdria, na intencdo do tripé politécnica, fisico/saude e cientificidade,
como propunham Marx e Engels assim como Gramsci trazia na perspectiva da escola
unitaria. Haveria de se ter um projeto reativo diante da materialidade desconexa a fim de

romper a elitizacdo do ensino. De acordo com Saviani (2010, p. 314), “para a elite
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dinastica, o sistema educacional devera preservar os valores tradicionais, reservar o
ensino superior a elite e limitar a educagao dos trabalhadores”.

Para compreender melhor as questdes até aqui trabalhadas, nos aproximamos um
pouco mais das caracteristicas estruturais que compdem o sistema e o perfil das politicas
publicas educacionais presentes no rural amazénico, expondo detalhes inerentes a
organizagao do sistema local — sempre situando a resisténcia dos trabalhadores pela via
dos Foruns como meio para elaborar outras praticas pedagdgicas que respondam as reais
necessidades das escolas do campo. Exemplo disso é a elaboracdo do Diario de Turma
Multisseriado, o qual contribui com o trabalho dos professores que atuam nestas turmas
e que representam a realidade pedagdgica em grande parte das escolas ribeirinhas.

4.1. PONTOS E CONTRAPONTOS: OS FORUNS NA ELABORACAO DA
CONTRA HEGEMONIA EDUCACIONAL

A sociedade é parte do processo histérico de producdo da existéncia humana e,
para regular a existéncia social, o Estado burgués ou Estado moderno — oriundo das
revolucgdes burguesas —, utiliza-se de varias estruturas e instituicdes dele derivadas ou que
Ihe sdo auxiliares, como é o caso do poder legislativo responsavel pela elaboracdo e
revisao de leis. As leis, grosso modo, subsidiam as politicas publicas. No sistema
capitalista, os trabalhadores sdo dirigidos pelo consenso hegeménico politico e cultural,
idealizado pela classe dominante formando, assim, uma forca tarefa a favor do controle e
da manutencdo da hegemonia. Marx discute sobre esse Estado alienante e a condicdo de

alienacdo do ser humano no sistema social produtivo capitalista.

Dizer que 0 homem esté alienado de si mesmo é dizer que a sociedade
deste homem alienado € a caricatura da sua comunidade real, da sua
verdadeira vida genérica; que a sua atividade se Ihe apresenta como um
tormento, suas criagfes como um poder alheio, sua riqueza como
pobreza, o vinculo profundo que o liga aos outros homens como vinculo
artificial, a separagdo em face dos outros homens como sua verdadeira
existéncia; que a sua vida é o sacrificio da sua vida; que a realizacdo do
seu ser é a desrealizacdo da sua vida; que, na sua produc¢do, produz o
seu nada; que o seu poder sobre 0 objeto € o poder do objeto sobre ele;
que, senhor da sua producdo, aparece como escravo dela (MARX, 2015,
p. 208-209).
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Para Portelli, em sua leitura gramsciniana (1977), o sistema social ¢ integrado e
edificado numa hegemonia que pode ser dirigida sempre por uma classe, seja ela
dominante ou subalterna. Isso significa que qualquer classe que assume o poder ou a
direcdo na sociedade deverd utilizar algum tipo de ideologia ou de crenga que pressupde
amanutencéo da sua hegemonia. Segundo Portelli (1977, p. 65), “a hegemonia gramscista
¢ a primazia da sociedade civil sobre a sociedade politica” e, ainda, “o aspecto essencial
da classe dirigente reside em seu monopolio intelectual, isto €, na atracdo que seus
proprios representantes suscitam nas demais camadas de intelectuais”

A realidade em constante mudanca, representa, todavia, em contrariedade na sua
dialeticidade, a possivel oportunidade de contrapor-se. No contraponto entre 0s
agrupamentos heterogéneos reside a tensdo provocativa que pode ser revolucionante. O
movimento dos Fdruns situa-se nesse possivel lugar de tensdo, ainda que local.

Os Féruns surgem na expectativa de atuarem como os conselhos de
trabalhadores, mesmo sem a participacdo do sindicato que representa a categoria no
ambito das decisdes no municipio. Fato € que, ao incidir e disseminar conceitos e praticas
reativas a0 modo como se encontram as politicas publicas estabelecidas, os féruns atuam
na articulagdo entre sociedade civil e Estado. Sobre os Foruns Permanentes de Educagdo,
Lima (2018, p. 28) afirma que “séo aqui compreendidos como componentes da sociedade
civil, elementos constitutivos do Estado em seu sentido amplo e, portanto, sujeitos as
tensGes ideoldgicas que perpassam essa sociedade”.

Sem ddvida os primeiros momentos de elaboracdo dos encontros denominados
de pré-foruns foram antecipando multiplos dilemas. Sabe-se que existe uma triade que
compde a educacdo escolar no territorio rural, ou seja, a politica, o processo de
escolarizacdo em si e os contextos. Era preciso entender quais os campos de disputas
existiam e onde estavam, reconhecer as singularidades das comunidades, as contradigdes
invisiveis. De antemdo, sabia-se que os ritos, padrdes, ordenamentos etc., particularmente
praticados nas escolas urbanas e aplicados na organizagdo pedagogica das escolas
situadas em d&reas rurais muitas vezes ndo correspondem ao que realmente exige a
materialidade do meio rural.

Para identificar a estrutura organizativa das escolas, observamos questdes

qualiquantitativas em que as acBes dos foruns incidiram e ainda incidem. Inicialmente,
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em relagdo ao quantitativo de escolas, no ano de 2014, periodo em que se forma o GT
Campo na DEF, a Secretaria gerenciava o total de 87 escolas no meio rural assim
distribuidas: 51 escolas na area ribeirinha rio Negro e rio Amazonas; e 36 escolas na area
rodoviaria entre BR 174, AM 010, Puraquequara e Taruma.

Jaem 2018, esse quantitativa diminui para 85 escolas, distribuidas em 53 escolas
na area ribeirinha e 32 escolas na &rea rodoviéria. O atendimento em etapas e modalidades
conta com dois regimes pedag0gicos organizativos que se denomina de “regular” e se
refere a0 modelo comum de turmas com estudantes de series/anos unicos em cada
turma/sala e, ainda, as turmas multisseriadas, ou com vérios estudantes em séries/anos
diferentes, juntos na mesma turma/sala.

Essas etapas e modalidades sdo assim atendidas a) Anos Iniciais com 12 ao 52
ano/série regular e multisseriado; b) Anos Finais com 62 ao 9% ano/série regular e Projeto
Itinerante; c) Educacdo de Jovens e Adultos; d) Educacdo Infantil; e) Educacdo do
Campo; f) Educacgao Especial. O quadro a seguir traz quantitativos gerais das escolas e

das etapas atendidas em 2016, ano que se iniciam as atividades dos Foruns.

Quadro 05: quantitativos gerais detalhado nas escolas — Ano 2016

Etapa de ensino Escolas multisseriadas Total de estudantes
Educacao Infantil 56 557

Anos Iniciais/ 1° ao 5° 84 6.486

ano/série

Etapa de ensino Escolas com Projeto Itinerante | Total de estudantes
Anos Finais/ 6° ao 9° 30 1.230

ano/série

Etapa de ensino Escolas com ensino regular Total de estudantes
Anos Iniciais e Finais 39 9.104

EJA 1 e 2 fases 18 627

Educacdo  Escolar 4 134

Indigena

Fonte: Dados SIGEAM/DIE 2016. Relatérios SEMED.

O Comité e o GT Campo, diante da expressiva participacdo dos sujeitos
envolvidos e das demandas apresentadas, passam a questionar como fazer para qualificar
essa educacdo realizada no meio rural tdo diverso: Como tornar esse trabalho visivel

dentro do sistema? Seria realmente factivel rever as politicas publicas e como seria esse
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processo? Seria possivel democratizar o processo e trazer a fala dos sujeitos envolvidos
para elaboracdo das politicas? Eram essas as indagacdes germinais.

Os Foruns iam externando a tensdo ocultada pelo sistema e, por isso, necessitava
do coletivo de trabalhadores, estudantes e comunitarios para ter sua forca, para garantir

o0s embates suficientes a fim de alcangarem seus objetivos.

O Comité formado teve entdo o desafio primeiro de se organizar
coletivamente por meio do didlogo e ter momentos de escuta com 0s
setores, e depois com as diversas comunidades onde as escolas se
inserem. A finalidade foi conhecer suas reais necessidades, e, elaborar
a partir desse processo, o documento intitulado Diretriz Pedagogica
para as Escolas do Campo. O mesmo documento teve e ainda tem o
objetivo de orientar de modo especifico as questdes pedagogicas das
escolas em éarea rural, assim como apresentar, esclarecerem e
estabelecer na secretaria junto a seus membros, a diversidade existente
na educagdo da area rural do municipio de Manaus.
www.semed.manaus.am.gov.br.

E preciso dizer dos elementos subjetivos que ali se faziam presentes, pois todos
os envolvidos traziam subjetivamente contradi¢fes, correlacdes de forcas proprias; seus
singulares perfis em diferentes visdes de mundo, de politica, de formagao etc. Tudo se
somava no movimento retroalimentador e nunca harmonioso. Todavia, existia algo que
atuava como cola na tenséo dialética daqueles contrarios: era a luta entendida no consenso
de se buscar reconhecer a Educacdo do Campo nos espacos institucionais. Nao havia
intencdo de negar os avancos tedricos e praticos ja existentes, mas se desejava combater
a marginalizacdo posta aos processos educativos no meio rural. As Unicas margens
permitidas ali eram as margens dos rios amazonicos, qualquer outra margem deveria ser
rompida. De acordo com as discussdes nos Foruns, era notavel a necessidade de organizar
a escola a partir de outros referenciais que pudessem responder as demandas das
populacbes rurais — ou como diz Gramsci (2001), a escola unitaria, com acesso aos
saberes cientificos, técnicos, fisicos, na perspectiva da omnilateralidade. Uma escola que
colocasse 0 estudante em contato com a dimenséo intelectual e técnica, afinal teoria e

préatica estdo unidas, uma da origem a outra. Nosella, em sua leitura gramsciana, afirma:

A ideia de educar a partir da realidade viva do trabalhador e ndo de
doutrinas frias e enciclopédicas; a ideia de educar para liberdade
concreta, historicamente determinada, universal e ndo para o
autoritarismo exterior que emana da defesa de uma liberdade
individualista e parcial, constituem a alma da concepcéo educativa de
Gramsci (NOSELLA, 2016, p. 76).
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Desse modo, durante o processo coletivo se analisava a realidade, criavam-se
subsidios para compor a reacdo, havia instrucdo coletiva entre pares na conducdo do
movimento, na formacgdo da acdo reativa formavam-se os trabalhadores justamente
porque discutiam e descobriam outras dimens@es e outros conceitos atrelados aos seu
fazer diario na escola.

A formagdo da classe trabalhadora também ocorria nos Foruns quando se
discutiam as condic¢Bes materiais no proprio trabalho, as condi¢cdes em que estavam sendo
dirigidos os fazeres pedagdgicos sob o jugo da propriedade privada de um Estado regido
pela classe dominante. Passava-se a distinguir a diferenca entre a producéo/trabalho na
perspectiva humana e na perspectiva alienada, conforme Marx (2015, p. 222): “sob a
propriedade privada, o trabalho € alienacdo da vida, porque trabalho para viver, para
conseguir um meio de viver. Meu trabalho ndo é minha vida”. Para Abreu e Lima (2013,
p. 123), ha sim, em Marx, indicativos de quéo inevitavel é formar os trabalhadores para

acao reativa combativa diante da exploragdo concreta do sistema capital:

O texto de Marx de 1866 dirigido a Instrucdes aos Delegados do
Conselho Geral Provisorio elaborado para o desenvolvimento da
Primeira Internacional dos Trabalhadores é considerado o mais
completo e bem escrito sobre a questdo educacional. Neste texto, Marx
considera trés momentos que devem configurar a educacéo da classe
trabalhadora: educacdo mental; educacdo fisica; educacédo tecnoldgica.
Entretanto, a defesa dos trés momentos ndo é definida arbitrariamente
por Marx, mas é fruto de suas pesquisas com educadores e pedagogos
da época e, fundamentalmente, da sua participacdo em varios debates
organizados pelo movimento operario que reivindicava o direito a
educacéo de seus filhos (ABREU; LIMA, 2013, p. 123).

Essa reflexdo sobre as condigdes materiais, subjetivas, objetivas e predatorias no
trabalho escolar conduziam o consenso de que era a necessaria luta a ser enfrentada pelos
técnicos e professores do GT Campo e do Comité, e pelos professores das escolas do
campo amazonico. A existéncia das escolas residia, essencialmente, na existéncia dos
sujeitos nela envolvidos. Tudo o mais que dependia do sistema continha morbidez
incutida: a infraestrutura, agua, luz, materiais didaticos, salario dos professores,
transporte, etc. De fato, nas reunides de assessoramento junto aos professores, técnicos
da Divisdo Distrital da Zona Rural (DDZR), emergiam elementos justificando a

imprescindivel mudanga dos processos. Todavia, seguindo as bases filosoficas da
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Educacdo do Campo, seria preciso ouvir todos os sujeitos situando o lugar da democracia
pedagogica na materialidade.

Os Foruns faziam emergir aspectos que deveriam ser considerados na elaboracéo
de politicas publicas educacionais e entre os quais destacam-se a) precariedade na
logistica para 0 acesso as escolas;

b) formacéo inadequada dos professores;

C) estrutura precaria das escolas;

d) precariedades nas salas multisseriadas;

e) lacuna na lotacéo de professores no quadro das escolas;

f) auséncia de alojamento nas escolas distantes;

g) existéncia de morcegos na escola causando doencas;

h) precariedade na manutencédo do transporte;

1) ndo assiduidade de estudantes por falta de transporte escolar;

J) auséncia de monitor no transporte escolar;

I) manutencéo precaria do material de tecnologia;

m) falta de documentos legais de posse da escola;

n) perigo de assalto no transporte no rio Negro e Amazonas depois das 16 horas;

o) falta de freezer, ventiladores, fogdo adequado, agua potavel,

q) necessidade de edital especifico para selecdo docente para atuar na area rural.

Para além dessas questdes, havia também aquelas identificadas pelo GT Campo
ao longo do acompanhamento realizado no trabalho de assessoria nas escolas:

a) possibilidade de reorganizacdo das salas multisseriadas;

b) reordenamento do Projeto de Educacao Itinerante;

c) andlise do Projeto Ensino Intermediado por Midias em escolas de 6° ao 9°
ano/serie;

d) organizagdo do calendério escolar do rio Negro e Amazonas;

e) organizacao da proposta pedagogica especifica para Educa¢do do Campo;

f) organizacdo do planejamento unificado anual e mensal nas multisseriadas;

g) formacdo inicial e continuada de professores especifica;

h) organizacdo do diario de classe especifico para classes multisseriadas;
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1) uso da pedagogia da Alternancia nos anos finais acoplando o ensino
tecnoldgico;

j) Instituicdo da educacdo indigena e suas singularidades.

Nos foruns se discutiam todos esses aspectos, assim se discutia sobre a
autonomia e a liberdade no @mbito do trabalho pedagdgico. O consenso era subverter as
propostas reducentes impostas nos curriculos e tempos de aulas, e propor alternativas
como politicas educacionais locais tal como a elaboracédo das Diretrizes Pedagogicas das
Escolas do Campo, do Diario de Classe Multisseriada entre outras resultantes desse
movimento. Todavia sabia-se que a liberdade e autonomia no sistema liberal é precedida
de muita pressao em diferentes ambitos, € necessaria a labuta diuturna para obter salarios
irrisorios diante dos custos reais da sobrevivéncia, da organizacdo de coletivos
representativos de classe que busquem essa autonomia.

Resumidamente, somos todos escravos livres no Estado liberal, somos
prisioneiros das superestruturas que inoculam o apassivamento da populacédo pela via de
diversos tipos de aparelhamentos entre eles a escola. Em Fernandes (2007), segundo o
pensamento marxista, a liberdade deve consistir em compreender o mundo das
necessidades, a qual é cega quando ndo é assim compreendida e nisso pesa a educagdo
escolar. Para Saviani, a compreensdao nessa perspectiva pode libertar o sujeito, o que

implica, em certa medida, um dos papéis da educacao.

O homem &, pois, um produto da educacdo. Portanto, é pela mediacao
dos adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a crianca
se apropria das forgas essenciais humanas objetivadas pela humanidade
tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas a sociedade na qual ela nasceu (SAVIANI, 2016, p. 20).

Em Fiori (1987, p. 14), a luz da leitura freiriana, a praxis € constitutiva do mundo
humano, “a hominizagdo ndo ¢ adaptacdo, ndo ¢ sO processo biolégico, mas, também
historia”. As condi¢des e contradi¢des distanciam o ser da opacidade de uma realidade
oferecida pelo dominador e faz esse ser imergir na significacdo do ato de produzir e de
reproduzir-se, adentrando-se mais no mundo revive-se alargadamente seu proprio viver.
A natureza e 0s sujeitos no campo sdo relagdes sociais constitutivas do movimento da

Educacao do Campo e urgia ndo subestimar esses aspectos coercitivos como proposto na
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democracia pedagogica, ndo esquecendo, porém, que essa democracia advém de uma raiz
liberal como direcdo cultural, ideoldgica, fruto do sistema ou do Estado capitalista.

Fontes, ancorada em Gramsci, destaca:

Gramsci analisou 0 que é como se organiza o Estado capitalista,
considerando-0 como integrando uma totalidade ndo mecénica, mas
sim relacional e complexa (“organica”). Ele recusa — a meu ver
corretamente — toda cisdo entre base e superestrutura, colocando-se
diante da real complexidade de explicar o processo da dominacédo
capitalista considerando ndo apenas o predominio econémico, mas
também o dominio politico e ideoldgico, pensados em sua correlagdo
com as lutas de classes, abertas ou moleculares (FONTES, 2018, p.
220).

O poder coercitivo ndo estava apenas nas formas de conducdo da ordem pelas
forcas e violéncia exercida no ambito dos d6rgdos repressores oficiais identificaveis e
naturalizados no sistema, mas esse poder estava em outras diversas esferas existentes
dentro da sociedade como a politica, economia, cultura e institui¢des responsaveis por
manter a passividade da massa popular, como as igrejas e propria escola. Trata-se da
liberdade relativizada: para subverter ha de ter unidade, “os homens humanizam-se,
trabalhando juntos para fazer do mundo, sempre mais, a mediacdo de consciéncias que se
coexistenciam em liberdade” (FIORI, 1987, p. 20).

Em tempo algum a luta dos trabalhadores por dignidade é simploria, ela sempre
¢ ardua concreta, sélida. Sabia-se que a realizacdo dos Foruns deveria corresponder a essa
ideia, e, para tanto, haveria de ter claros objetivos, planejamento, sistematizacao. Para dar
esse encaminhamento, eram elencadas as dimensbGes pedagdgicas para guiar as
discussdes, resultantes dos relatorios derivados das monitorias do sistema de Gestéo
Integrada do Desenvolvimento da Educacdo (GIDE). Os foruns se utilizariam desses
relatorios subversivamente.

Nos dias dos Foruns, as escolas estariam tomadas e dirigidas pela comunidade,
pelos trabalhadores e pelos estudantes. Estaria a escola se reformulando no dialogo no
comprometimento coletivo. Por certo, que isso exigia radicalidade e confianca além de
certo grau de liberdade. Freire (1987, p. 27) chama a atencdo para o que seja o radical na
luta: é aquele que “nao teme o desvelamento do mundo, ndo teme o encontro com o povo”.

A opressdo motivava a unidade da classe subalternizada e sua tarefa era construir

no movimento, por dentro do sistema vigente. A pedagogia que havia contribuido para
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alicercar a hegemonia mandante do capital podia se tornar favorével a outro ideério.
Bezerra Neto (2017, p. 223), seguindo o pensamento de Doria (1924), contribui,
explicando que “a educacdo publica em seu sentido mais amplo daria ao povo a
possibilidade de curar-se por suas proprias maos, a despeito dos seus usurpadores”.

Nessa direcdo, € necessério chegar cada vez mais préximo do pensamento
marxista para entender que “a utiliza¢do da forca de trabalho é o préprio trabalho (MARX,
2017, p. 255). Isso significa que a organizacdo das acOes relativas aos Foruns era o
trabalho pedagdgico dirigido pelos trabalhadores nas decodificacGes da realidade e das
transformacoes que pudessem advir da sintese alcancada como estagio ou passo dado na
direcdo desejada. Para Marx (2014, p. 118), “o proletariado atravessa diversos estagios
em seu desenvolvimento. Sua luta contra a burguesia comega com sua prépria existéncia”,
ainda que “o verdadeiro resultado de suas lutas” ndo seja o éxito imediato, “mas a unido
cada vez mais ampla dos trabalhadores”. Era assim que se entendia aquele momento.

As agOes do Comité e do GT Campo se entrecruzavam, embora o GT tivesse
uma a¢do mais pontual voltada aos problemas de ordem pedagdgica curricular enquanto
o Comité abrangia tudo: a lotacdo de professores nas escolas, a infraestrutura, a merenda
escolar, o transporte, a gestdo, os projetos, as modalidades atendidas, os fundos, o PPP
etc.

O GT era formado com técnicos/professores lotados na DEF/SEMED e o Comité
tinha uma formacdo mais ampliada com membros internos e externos. O perfil requerido
para a participacdo era a necessidade de que todos estivessem envolvidos na/com a
Educacdo do Campo e se esforgassem para discutir junto as escolas/comunidades, para
definir, sistematizar e organizar as demandas das escolas em escalas de prioridades e,
logo seguida, apresentar aos dirigentes na Secretaria, pleiteando politicas publicas.

O movimento dentro de seus limites em si ja representava um avango
consideravel dados os rompimentos que iam ocorrendo no modo de conceber o fazer
pedagogico, a0 menos no dmbito local. Em subsungdo ao tempo passado historico e
politico, iniciava-se outro modelo, com acumuladas experiéncias uma vez que “superadas
as relacOes sociais alienadas, mudam radicalmente as relagdes dos seres humanos tanto
com os produtos ja existentes na cultura como [com] os produtos gerados pela atividade
do individuo” (DUARTE, 2015, p. 25). Nesse caso ocorria um processo que levava, aos

poucos, ao rumo da emancipacéo coletiva.
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Os Foruns significavam, para os trabalhadores, a oportunidade de
reflexdo/abstracdo sob/sobre as condicdes de trabalho postas/enfrentadas. Usualmente
esses trabalhadores recebiam o planejamento fechado como ordenamento pedagogico
para seguir. Dadas as condicGes de trabalho precarizado nao havia meios de discordar. As
orientagdes como programas e projetos, grosso modo, séo engessados e enviados do MEC
para Secretarias e delas para escolas. O sistema é fechado em circuito sem rompimento e
fortalecido com os acordos articulados com grandes empresas privadas, que tratam de
atuar para manter e ampliar a ideologia do governo politico vigente. A modelagem
historica se repete.

Na antagonia desse modo de agir, os Foruns invertiam a ordem, pois era a escola
que levava para a sede quais as demandas deveriam pautar 0s projetos e 0s programas.
Esse era o desafio: fazer a escuta chegar aos ouvidos dirigentes ou, pelo menos, que as
politicas decididas ndo viessem de cima para baixo sem contexto e, sim, de baixo para
cima pela ordem real das necessidades.

Marx e Engels ja diziam:

sobe-se da terra ao céu. Isto é, ndo se parte daquilo que os homens
dizem, imaginam ou se representam, e também ndo dos homens
narrados, pensados, imaginados, representados, para dai se chegar aos
homens sem carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos e, com
base no seu processo real da vida (MARX; ENGELS, 2009, p. 31).

A realizacdo dos Foruns tentava romper esse curso linear, fazia parte do plano
anual do GT Campo e do Comité que se inseria nos demais planos da Secretaria e das
escolas, chegando aos professores. Havia uma organicidade. Foi realizado um processo
de escolha para uma logomarca, para que se pudessem identificar os documentos,
banners, faixas que seriam utilizados nas diversas acdes planejadas pelo GT Campo e
pelo Comité. O processo envolveu a equipe técnica que elaborou o desenho a partir das
indicagcdes simbdlicas advindas das discussdes no GT de Educagdo do Campo na DEF,
ficando a cargo do Departamento de Comunicacdo da Secretaria a construcdo sob
cuidados dos membros representativos do Comité e dos FoOruns. Segue abaixo a

logomareca:
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Fonte: Relatérios SEMED.

A logomarca simbolizava ainda mais um avanco dos trabalhos desenvolvidos
pelos Foruns dentro do sistema, significava o reconhecimento e a existéncia da Educacao
do Campo como um elemento que compunha o sistema de gestdo da educacdo municipal
fortalecendo em retroatividade os Foruns. Em especial, 0s pré-féruns que eram momentos
antecedentes aos Foruns da sede contando com a maior participagdo popular por serem
realizados nas escolas/comunidades diretamente. Os Foruns eram realizados na sede da
Secretaria e contavam com a participacdo dos delegados de cada categoria, conforme
eram eleitos na etapa anterior nas escolas. Decerto, nada estava parado, havia um
movimento pedagdgico contra-hegemdnico que se organizava e cada passo era previsto
e sistematicamente pensado como acéo diretiva, como vemos a seguir:

1°. Passo: a) Sugestdo de temas para discussao; b) Estudo para definir como seria
a participacdo do publico-alvo em cada etapa; ¢) Estudo para definir como fazer a escolha
da representatividade do publico em geral; d) Elaboragdo de instrumento para coleta de
informac@es oriundas das discussdes; €) Elaboracdo de certificado de participacdo para
os envolvidos; f) Socializacdo do consolidado das informacdes de cada etapa do processo.

2°. Passo: elaboracdo de cronograma de realizagdo dos pré-féruns com a
culminancia no Forum, com verificacdo dos dias vidveis para discussao nas escolas sem
que ocorresse paralizacdo dos dias letivos.

3 9. Passo: formacéo de subgrupos de trabalho para pesquisar e pensar elementos
relacionados diretamente ao trabalho pedag6gico de modo que pudessem ter visdo do

panorama existente. Nesse sentido, o estudo tratava de questdes sobre: a) Fundamentacgéo
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tedrica da pedagogia; b) Processo didatico pedagdgico; c) Bases legais do ensino; d)
Aspectos histdricos da secretaria; €) Avaliacdo escolar.

4°, Passo: Consolidacdo de proposituras, de instrumentos e documentos legais
locais a partir das discussdes que seguiriam para socializacdo oficial na gestdo da
Secretaria além do envio para todos envolvidos.

Assim, a Educacdo do Campo na Amazonia amazonense, nos rincdes do Norte
brasileiro queria “dizer-se”, colocar-se a mostra; qualificar e significar o trabalho escolar,
desocultar o sentido do trabalho na existéncia dos sujeitos, tanto de estudantes, quanto de
pais/comunitarios e de professores, gestores, técnicos naqueles Féruns. Segundo Freire,
esse ato de significar as coisas é ontoldgico, constitui o proprio ser humano.

Transformar o mundo através de seu trabalho, “dizer” o mundo,
expressa-lo e expressar-se sdo o proprio dos seres humanos. A
educacdo, qualquer que seja o nivel em que se dé, se fara tdo mais
verdadeira quanto mais estimule o desenvolvimento desta necessidade
radical dos seres humanos, a de sua expressividade (FREIRE, 1981, p.
20).

A competéncia técnica/cientifica/pratica no ato de escolarizar é um
compromisso politico como € o ato de problematizar suas lacunas. Para os participantes,
a “competéncia” estava em conseguir romper antigos paradigmas e fazer a unidade da
classe trabalhadora incluindo os professores técnicos da sede, afinal eles estavam a frente
dos dirigentes representando a categoria. Eles haviam iniciado o embate por dentro de seu
fazer na sede e haviam provocado os demais nas escolas, tratava-se de um mover
retroalimentado entre pares que nao estavam satisfeitos e lutavam pelas mesmas causas.

Na primeira® experiéncia de 2016, as orientacbes metodoldgicas do evento
foram:

Primeiro momento, na abertura geral: 1° Passo: Hino Nacional; 2° Passo:
Abertura oficial pela subsecretaria ou chefe presente; 3° Passo: Mistica (realizada por
professores no polo e ou da comunidade); 4° Passo: Orientacdes para os trabalhos do dia
nos GTs.

Segundo momento, nas salas dos GTs: 1° Passo: Esclarecimento dialdgico sobre
a metodologia de trabalho; 2° Passo: leitura das questdes e aplicacdo do instrumento; 3°
Passo: recolhimento e dialogo; 4° Passo: eleicdo de dois delegados por categoria (no caso

dos professores que estavam divididos em duas salas seriam eleitos um de cada sala).
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Os GTs eram divididos em salas como: a) 1 sala para estudantes do GT —
Educacdo Infantil; b) 1 sala para estudantes do GT — Anos iniciais; ¢) 1 sala para
estudantes GT — Anos finais e EJA; d) 2 salas para GT — professores, gestores e
pedagogos; e) 1 sala para GT - funcionarios, comunitarios, pais/responsaveis e
instituicoes.

Também naquele ano os polos de escolas onde ocorreram os pré-foruns foram
o0s seguintes: 1. Dia 14/05, as 08h30min, polo 01 Escola Municipal Kanata T. Ykua (Rio
Negro); 2. Dia 19/05, as 08h30min, polo 02 Escola Municipal Manoel Chagas (Rio
Amazonas); 3. Dia 31/05, as 08h30min, polo 03 Escola Municipal Abilio Alencar (AM
010); 4. Dia 31/05, as 08h30min, polo 04 Escola Municipal Maria Leide Amorim (BR
174); 5. Dia 04/06, as 08h30min, polo 05 Escola Municipal José Sobreira (Rio Negro).

Destaca-se que, nos demais anos, como ja sinalizamos, 0s eventos ocorreram,
nessa etapa, em cada escola em horérios de atendimento dos estudantes por cada turno,
em especial a partir de 2018.

Os dados da populacdo educacional, nos primeiros Foruns de 2016, somavam
13.000 estudantes e 1.028 professores em 85 escolas (SEMED/DIE, 2016). E nessa
perspectiva contingencial que se iniciam os trabalhos e desafios dos Féruns.

O encaminhamento de cada agdo era precedido pelo planejamento sistematico
que continha objetivos, metas, publico, estratégias, fontes de financiamento, datas,
horérios etc. assim como 0s temas centrais para cada ano. Eles eram definidos a partir dos
problemas mais recorrentes, surgidos nas reunides durante o projeto GIDE e nas reunides
de assessoria nas escolas. Os temas centrais foram:

a) Em 2016 - “Constru¢do da Proposta Pedagogica para Educacdo do Campo”;

b) Em 2017 - “Educacdo do Campo: processos de letramento e alfabetizacdo nas
modalidades e niveis de ensino’;

¢) Em 2018 - “Educacdo do Campo, Aguas e Florestas na perspectiva da Base

Nacional Comum Curricular”.

Destaca-se, aqui, a BNCC, que significou, para o grupo, um esfor¢o grande ao
tentar introduzir na Base especificidades da Educacdo do Campo e subverter as
concepgdes pedagdgicas do documento local correspondente, o Referencial Curricular

Amazonense (RCA), cujo objetivo era traduzir os contetidos e as orienta¢gdes da BNCC
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para 0 RCA do estado do Amazonas. Sob a égide do controle do ensino-aprendizagem,
com aderéncia aparente na concep¢do de Educacdo Integral, a Base é assegurada
legalmente na CF/1988, no Artigo 210 se confirma que “serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formag¢ao basica comum e
o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Todavia, esse documento esvazia a formagdo no ensino publico dadas as
questdes reais concernentes a este processo, embora conte, teoricamente, com 10
principios correlatos ao ideario de construcdo de competéncias nos estudantes. A BNCC
vem ordenar o ensino nas escolas publicas e privadas, implicando a formacdo de
professores, materiais didaticos e matrizes de avaliagcdo. O alcance de implementagdo
amplia o capital de grandes empresas na medida em que a articulacéo entre o Estado e o
Privado se consolidam para subsidiar as demandas de implementacdo dos processos. Em
retroalimentacdo, as empresas produzem e vendem materiais didaticos que seguem a
égide ideoldgica do governo que, por sua vez, € consensuado na falsa democracia
pedagdgica pela via escola na sociedade civil, e, mais uma vez, espraia-se a ideologia
desejada pelo sistema.

No encalgo desses obscurantismos, os trabalhadores estavam munindo-se no
enfrentamento pela coletividade nos Foruns — cremos ser essa sua maior importancia em
sintese. Varias argumentagdes, que ndo seriam feitas aos dirigentes de modo “normal ou
regular” por conta da burocracia e do distanciamento entre os trabalhadores e os dirigentes
da Secretaria, eram pautadas nas discussdes que contavam com representantes dos
dirigentes.

Um ponto nevralgico e recorrente foram a Educacédo Especial (EE) e a Educacéo
Infantil (EI) que, junto com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), apresentavam
complexidades em relacdo ao atendimento nas Escolas do Campo. Apesar de estarem
legitimadas, ndo ha na politica educacional nem meios praticos que contemplem as
diferentes necessidades de adequacdo. A El, EE e EJA compdem uma triade de frequentes
embates entre 0s setores administrativos e comunitarios, professores e estudantes quando
ha oportunidade.

A seguranca no transporte escolar também se situava como uma das chaves dessa
discussdo, pois o sistema ndo oferece monitores durante o transporte e, por isso, 0S

estudantes — criancas de 4 a 5 anos — da El e estudantes com necessidades especiais,
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grosso modo, ndo sdo matriculados. A inseguranga leva 0s pais/responsaveis a nao
realizarem a matricula. Sobre a EJA, muitas escolas do meio rural ndo funcionam no
periodo noturno, inviabilizando o atendimento de estudantes nessa etapa. Em sintese, tudo
isso representa a fragilidade das leis na pratica e a inobservancia com o direito previsto
na Constituicdo Federal de 1988.

Além dos temas, existiam as dimensfes, ou eixos, e suas subdimensdes que
instigavam as problematizac6es a fim de encaminhar as atividades durante os eventos.

De 2016, 1° Forum, 2017, 2° Forum e 2018, os 3° Férum seguiram-se as
seguintes dimensdes e subdimensoes:

Em 2016:

1. Dimensdo: gestao pedagdgica e andlise dos resultados educacionais:

a) analise do rendimento escolar, resultados de desempenho e frequéncia;

b) avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico;

c) transparéncia de resultados da aprendizagem;

d) satisfacdo de estudantes, pais e profissionais da escola;

2. Dimenséo: gestéo participativa dos processos coletivos de deciséo e acOes:
a) proposta curricular e contexto;

b) acompanhamento da aprendizagem;

c) inovacdo pedagogica e inclusdo com equidade;

d) planejamento das praticas pedagogicas;

e) organizacao de espacos e tempos escolares;

3. Dimenséo: gestéo participativa dos processos coletivos de decisao e agdes:
a) participagéo de estudantes;

b) participacdo dos pais;

C) participagdo da equipe escolar e clima organizacional;

d) formacéo continuada e avaliagdo de desempenho;

e) atuacéo do colegiado e integracdo escola-comunidade sociedade

4. Dimensdo: gestao de infraestrutura administracédo de servicos e recursos:

a) documentacao e registros e recursos;
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b) patrimonio escolar, uso e prevencdo de ambientes e equipamentos;

C) gestdo de recursos financeiros.

Cada uma se articulava a outra, como uma costura para arrematar e esgarcar 0s
didlogos, levando os participantes a exaustdo de debates, a0 mesmo tempo em que se
aprendia algo novo; a empiria, aos poucos, coadunava-se a teoria, na verdade uma se
encontra na outra. O movimento era sempre dialético, nada permanecia na escola sem
mudancas depois dos foruns. A razdo da elaboracdo dos instrumentos e documentos que
compunham as novas politicas educacionais se iniciavam ali nas salas dos GTs nos
féruns. Os pré-foruns e Foruns tinham, certamente, como objetivo proporcionar a
comunidade escolar e aos setores da sede essa oportunidade de discutir sobre os
problemas das escolas situadas em area rural.

Em 2017, ndo existiam mais as subdimensdes, havia se tornado era parte do
processo a mudanca a partir das avaliagOes feitas. Havia sempre a necessidade de rever
aspectos. Os instrumentos de registros das discussdes nos GTs, por exemplo, foi um
deles, pois constatou-se a dificuldade de fazer a analise dos resultados devido a extensdo
dos instrumentos e por isso optou-se pela simplificagéo.

Isso decorre da experiéncia de 2016, em que foram utilizados 424
instrumentos?’, cada um com cerca de 70 questdes. A leitura para analise dos resultados
apos 0s eventos era necessaria para sistematizacdo, e acabou se mostrando inviavel a
qualidade do trabalho devido a quantidade de material em vista da quantidade de pessoas
disponiveis no GT e no Comité para essa leitura e sintese. Apesar da riqueza de
informacdes e de dados contidos no material foi preciso reduzir.

Dando prosseguimento, em 2017 foram elencadas apenas 7 chaves que
compunham os instrumentos e instigaram 0s GTs nas reflexdes coletivas conforme se vé
a sequir:

1) Projeto Politico Pedagogico;

2) Curriculo, Direitos de Incluséo;

3) Educagéo Infantil e Educagéo Especial e seu atendimento;
4) EJA, Formagdo continuada docente;

27 Os instrumentos estdo anexados ao texto.
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5) Relacéo entre escola e comunidade;
6) Avaliacdo dos recursos financeiros da escola;

7) Planejamento e turmas multisseriadas.

Em 2018, as dimensdes trabalhadas foram:
1) Conceito de Educacdo do Campo;
2) Relacdo escola e comunidade;
3) BNCC seus pressupostos e praticas pedagogicas;
4) Politicas publicas para o Campo;
5) Identidade territorio e relagdes de trabalho.

A metodologia indicava o0s passos dos trabalhos em detalhes e todos
participavam do café, da mistica e, em seguida, se dirigiam as salas onde faziam a leitura
das questdes de modo coletivo, orientados pelo coordenador da sala e acompanhados pelo
secretario. Na sequéncia, formavam grupos menores para rediscutir e inserir, nos
instrumentos, suas ponderacdes. Para cada categoria presente nos encontros, foram
elaborados planos contendo elementos que pudessem orientar cada discussdo. As
questBes baseavam-se nas necessidades pedagogicas, formativas, de infraestrutura, etc. O
que quer que fosse decidido e alcancado nos Foruns seria diretamente impactado no
trabalho dos professores. Entendia-se que ndo havia, nos Foruns, forcas politicas
suficientes para mudar questdes mais amplas relativas diretamente ao modo das
organizagOes das comunidades - o limite estava no ambito escolar.

Devido aos seus afazeres na producdo agricola, em qualquer outra funcdo na
comunidade ou na propria escola, 0s pais e comunitarios em geral participavam em um
turno apenas. Na metodologia dos GTs ao término das atividades, os secretarios dos GTs
entregavam as atas para 0 gestor da escola que as encaminhava para 0 GT Campo e
Comité na sede. Todo material seria avaliado e registrado em relatorios elaborados pelo
GT Campo na DEF. O relatério seguia como justificativa para requerer junto aos setores
dirigentes da Secretaria as melhorias pleiteadas pelos trabalhadores da educacéo,
estudantes e pais/comunitarios. O movimento engendraria as bases das novas politicas
publicas educacionais para as escolas ribeirinhas e rodoviarias em Manaus. Essa era

pretensao perseguida.
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Como parte fundamental das acGes havia a elei¢do de delegados nos pré- foruns.
Nessa elei¢do, cada categoria, em cada escola, elegia dois representantes um titular e um
suplente. Isso ocorria desde os estudantes da Educacdo Infantil até os estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos, pais e comunitarios, professores/pedagogos (quase nédo ha
pedagogos nas escolas do meio rural) e gestores. Todos teriam sua representatividade
garantida nos Foruns que consolidavam as atividades na sede do municipio. A elei¢do dos

delegados ocorria conforme a seguir:

a) 2 professores da Ed. Infantil (creche e pré-escola);
b) 2 professores dos Anos Iniciais (1° ao 5%no/série);
c) 2 professores dos Anos Finais (6° ao 9° ano/série);
d) 2 estudantes dos Anos Finais;

e) 2 estudantes do EJA,

f) 2 estudantes dos Anos Iniciais (5°%no/série);

g) 2 comunitarios ou instituicoes;

h) 2 pais/responsaveis/ instituicdes;

1) 2 gestores;

j) 2 pedagogos (quando houver na escola).

Vérias escolas ndo tinham coordenador pedagdgico e, muitas vezes, mesmo o
gestor era um dos professores que também atuava na sala de aula. A centralidade estava
no fazer docente, o objetivo dos féruns era alcancgar qualificacdo; sabia-se ndo ter como
atingir politicamente transformacfes na comunidade de modo geral. As perspectivas
daguele movimento viam a pedagogia como motor da factivel mudanca por meio da
escolarizacdo. Caldart (2012, p. 333) diz que “a pedagogia do movimento pde em
movimento a propria pedagogia”. Era aquela uma pedagogia em movimento.

O movimento era totalizante ao mesmo tempo singular, e, de ano em ano, foram
se transformando os préprios procedimentos dos Foruns, suas subjetividades e
objetividades se espraiavam. Aspectos dissonantes eram modificados, havia uma dialética
entre discordancias e concordancias no pensamento que entrelagava a mesma luta travada
pelas categorias presentes, sejas a classe trabalhadora, sejamos estudantes, os

comunitarios, os dirigentes — todos faziam parte daquela totalidade. Portanto, sabia-se
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que ndo eram momentos harmoniosos, mas, sim, repletos de contradi¢Ges, afinal o
trabalho que forma o préprio ser humano é dialético. O papel do trabalho era indagado e
expresso nas antagonias e no ato de consumir a forca humana para a producdo do
ensino/aprendizagem tendo ainda que seguir de acordo com as metas estabelecidas pelo
sistema capital. Surge a indagacéo: o trabalho ali era 0 algoz alienador? Ou o trabalho ali
na escola do campo era libertador?

Para Duarte (2015, p. 46) esse duplo sentido do trabalho é pontuado por Marx e
Engels: “apenas a partir de A ldeologia Alema é possivel constatar-se a importancia da
dialética entre humanizacdo e alienacdo no que se refere ao papel do trabalho na
autoconstrucdo historica do género humano”.

O conceito de contradicdo, na ldgica dialética, esta ligado ao que distingue causa
contrariedade e, por conseguinte, contraposicdo, contradi¢do, posicGes antagbnicas em
constantes mudangas diante da histéria das materialidades. Segundo Bottomore, temos

essa categoria em Marx mais especificamente como:

Embora o conceito possa ser usado como uma metafora para qualquer
espécie de dissonancia, divergéncia, oposic¢do ou tensdo, ele assume um
significado particular no caso da acdo humana (ou, mais geralmente, de
qualquer agdo orientada para um objetivo), em que especifica qualquer
situacdo que permita a satisfacdo de um fim unicamente as expensas de
um outro, isto é, uma conexdo ou coer¢do. Uma contradicdo interna é
entdo uma dupla-conex&o ou auto coercao, em gque um sistema, agente
ou estrutura E é impedido de operar com um sistema regulador R
porque esta operando com um outro sistema R’; ou em que um curso de
acdo empreendido T gera um rumo de agdo contraria, inibitdria,
desgastante ou oposta de qualquer outra forma T’. A contradi¢ao logica
formal é uma espécie de contradigdo interna, cuja consequéncia para o
sujeito € a indeterminagdo axioldgica: “A e — A” deixam o curso da acdo
(ou crenca) indeterminado (BOTTOMORE, 1983, p. 134).

No movimento, essa complexa categoria é parte de cada conjuntura singular, da
totalidade as partes, pois, se entende que nenhum ato humano é totalmente completo,
havera sempre lacunas e, portanto, essa irregularidade é o que justifica, no agir humano,
a necessidade de constantes revises. No caso dos Foruns, as contradi¢des limitavam as
acOes, contudo também impulsionavam as mesmas a¢des — 0 movimento se forjava na
propria contradicdo entre o que 0s documentos oficiais afirmavam realizar em relagdo ao

processo de qualificacdo do ensino e o que os trabalhadores da educagdo, tanto na area
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técnica quanto na sala de aula, enfrentavam para colocar em pratica o que era previsto nas
pastas.

Era necessario compreender o fazer escolar e sua utilidade na superestrutura, ndo
como uma “for¢a sobrenatural de criagao” (MARX, 2020), mas, identificando as
condigdes, contradi¢bes e determinagdes para nelas agir. Nada estava dado, (FREIRE,
1987), a realidade historicamente se transformava, isso era empirico, ndo mitico. Era
inegavel buscar entender o sentido do trabalho na sociedade e a escola na comunidade,
assim como para a Secretaria, o papel de todos enfim, tanto quanto os esquemas de
alienagdo que os constituiam, pois “a libertagdo do trabalho tem de ser obra da classe
trabalhadora” (MARX, 2020, p. 89). Situam-se duas questdes dilacerantes no espaco da
escola: a alienacdo e a sujeicdo por diferentes meios de subordinagdo e subsuncéo, e, a
rebelido, a desocultacdo, que gera o impeto combativo e reativo. O Estado/Escola seria
subvertido dentro do proprio Estado/Escola naqueles movimentos.

Nos Foruns, as autocriticas ocorriam frequentemente, caso contrario seria um
movimento contraditério em relacdo as suas bases fundantes. Em suma na avaliacéo pds-
eventos, alguns pontos foram revistos. O desenvolvimento nos outros anos seguiria com
as modificagOes, considerando o que foi sendo apontado nas avaliagdes, como:

a) a realizacdo dos pré-féruns em polos dificultou a participacao;

b) o modelo formatado dos instrumentos usados para registros precisava ser mais
simplificado;

C) o transporte dos participantes precisava ser melhor definido;

d) o financiamento das agdes precisava ser aumentado para melhor acolher os
participantes;

e) era necessario convidar as universidades e outras instituicbes para

participarem do evento.

A questdo do financiamento precisava passar pela burocracia interna, que
elaboraria todo o planejamento e inseri-lo, ao inicio do ano, no plano anual de a¢fes da
DEF. Em seguida ele seria inserido no plano anual do DEGE, até chegar no plano de
orcamento da Secretaria. Era feito um protocolo com requerimento da verba ao setor

administrativo que seguia para avaliagéo das chefias do gabinete gestor administrativo.
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Diante da aprovacdo do plano, redigia-se um Termo de Referéncia, que é um
documento usual do sistema de gestdo municipal, no qual se registra o requerimento do
recurso, a fonte, o tipo, qual sera seu uso, a sua justificativa. Por exemplo, para impressao
de banners ou para compra de alimentos para 0s participantes, ja estava registrado quem
forneceria, ja havia uma série de empresas cadastradas para o fornecimento, conforme
licitacdo anterior feita nos tramites desse ambito dentro do sistema. Toda documentagao
era feita pelo GT Campo e entrava no sistema administrativo para registro do recurso com
data prevista para liberacdo e posterior prestacdo de contas. Era preciso aguardar a
liberagdo que, muitas vezes, ocorria dois ou até um dia antes do evento.

Como os membros do GT Campo que, em sua maioria, atuavam diretamente na
sede, ja tinham a expertise dos processos burocréaticos, isso dava habilidade para os
contatos de compra dos materiais necessarios antecipadamente. Todos 0s anos esse passo
a passo seguiu-se. Em 2018, buscou-se, também, recursos advindos de emendas
parlamentares na Camara de Vereadores de Manaus. Uma comisséo foi formada por
membros do coletivo responsaveis por buscar, junto aos vereadores do municipio,
recursos através de emendas parlamentares para o financiamento dos Féruns.

Nessa acao, foi alcangado o montante de R$ 40.000,00 para custear as atividades
em 2018. Todo processo era devidamente registrado com prestacdo de contas e demais
burocracias legais. Todas as ferramentas possiveis eram utilizadas para a comprovacao
dos gastos como relatérios, imagens e notas. Os recursos foram empregados para
alimentacdo dos participantes, transporte, banner de comunicacgéo, faixas, material de
expediente, certificados, impresséo de instrumentos etc.

Inicialmente, os eventos ocorriam em tempo integral em cada escola onde se
reuniam os GTs com todos de todos 0s turnos, em especial no caso dos estudantes. Esse
modelo permaneceu até 2017. Em 2018, passam a ocorrer por turno nas escolas assim
como a participagédo dos envolvidos. O Forum na sede, por sua vez, permaneceu em tempo
integral com a participacdo apenas dos delegados eleitos nas escolas entre convidados e
dirigentes do sistema e outras institui¢des, como as universidades e o Conselho Municipal
de Educagéo.

Os dias dos eventos, tanto nas escolas como na sede, eram considerados dias
letivos portanto, de participacdo efetiva com respaldo de registro de falta na frequéncia

caso ndo houvesse a participagdo. Nesses dias, eram fornecidos para todos o0s
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participantes café da manh4, almogo e lanche. Em relagdo aos pré-féruns que ocorria nas
escolas, eram utilizados materiais/alimentos da merenda escolar para servir em cada
turno. Nos Foruns, era preciso garantir, via requerimento, o material para café da manha,
almoco e lanche.

Quanto ao transporte, nos pré-féruns ele ocorria normalmente, por meio de
transporte escolar, tanto fluvial quanto terrestre. Quanto aos féruns na sede era mais
tranquilo, pois com a participacdo apenas dos delegados a se deslocarem das
comunidades, era menor a necessidade transporte, sendo a demanda mais facil de ser
suprida.

De fato, a Amazonia por meio de seus trabalhadores, no &mbito educacional
publico, levantava sua bandeira de luta, ndo era pouca luta, os enfrentamentos existiam
de diversas formas, interna e externamente. Um ponto a se destacar, evidenciado na
avaliacdo do primeiro Forum, tanto para o GT quanto para o Comité, foi a dlivida acerca
da factibilidade do evento entre os proprios participantes.

Os trabalhadores da educagdo expressavam as dividas sobre a probabilidade
daquela acdo funcionar e de se manter no que se propunha, por ser tdo contraria ao modo
de gestdo vigente na Secretaria, e a0 modo de direcdo das escolas. Historicamente, quem
ja atuou como docente em escola publica ou privada no Ensino Fundamental, certamente
ja experimentou o estigma de subserviéncia presente em muitos desses ambientes — a
direcdo ou gestdo escolar reproduz o mandonismo de seus superiores.

O fendmeno das relagdes humanas desumanizadas, 0 opressor introjetado no
oprimido é o proprio temor da liberdade. Por certo, sendo a primeira experiéncia que se
colocaria em pratica, tamanha era a proposta —e escuta democratica, era perfeitamente
compreensivel a descrenca dos participantes. Esse fato refletia a introjecdo histérica do
subordinado, a subordinacdo, a subserviéncia imposta aos trabalhadores, aos estudantes
e aos comunitarios.

Na Secretaria, até aquele momento, ndo se tinha experimentado uma chamada
ampla para participacdo. Era notavel que o medo da acdo democrética estava introjetado,
e acompanhava o trabalhador por tempos incontaveis. Como diz Freire (1987, p. 34), “os
oprimidos que introjetam a sombra dos opressores e seguem suas pautas, temem a
liberdade”, pois “a liberdade que é uma conquista, ¢ ndo uma doagdo, exige uma

permanente busca”.
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Ainda sobre essa condicdo limitada dos oprimidos, Freire aponta:

Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente.
Querem ser, mas temem ser. S&o eles e a0 mesmo tempo s&o 0 outro
introjetado neles, como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre
serem eles mesmos ou serem duplos. Entre se desalinharem ou se
manterem alienados. Entre seqguirem prescri¢Ges ou terem opgdes. Entre
serem espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a iluséo de que
atuam na atuacdo dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem
voz, castrados no seu poder de criar e recriar, no seu poder de
transformar o mundo” (FREIRE, 1987. p. 35).

Destaca-se que, em 2017, na organizacdo do evento, ocorreram as
reconfiguracGes, e a coordenacdo das atividades dos pré-foruns passaram para 0S
conselhos escolares. No primeiro ano, a coordenacédo foi feita pelos membros do GT
Campo e do Comité tanto nas escolas como na sede, mas a partir das avaliacfes, houve a
mudanca - 0 que levou aos conselheiros escolares o cumprimento desse papel, que
precisaram fazer um curso de formacdo para municiarem-se. Foi realizada a formacéo
coletiva durante um dia na sede, com a intencdo de que cada escola tivesse, na pratica,
sua autonomia, seguindo ao mesmo tempo os detalhes gerais quanto aos instrumentos,
registros, e dimensdes e temas, contudo poderiam definir sua pratica no dia do evento,
conforme as decisOes coletivas preestabelecidas.

Nesse processo, as atividades, a partir de 2017, foram encaminhadas para que
tudo corresse dentro do planejamento das aulas dos professores e depois inseridas no
plano de acdo anual das escolas.

O movimento dos Foruns ja demonstrava alteracdes a partir do modo de
aproximacgdo com 0s sujeitos das escolas e comunidades. As a¢cfes advindas da sede
regularmente tinham carater mandatario, o que, de certo modo, silenciava a participacédo
ampliada. Nos pré-féruns e Foruns, ao contrario, a palavra protagonista tinha forca nos
sujeitos locais; os delegados eleitos, todos faziam a articulagéo entre teoria e préatica. O
fato de se ter representantes da Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), Instituto Federal do Amazonas (IFAM) e Conselho
Municipal de Educacdo (CME) caracteriza a formacao politica de classe. A comunicagao
era estratégia para intensificar as relacdes e assuncao de posicdes.

A periferia da educacdo se recuperava, alentava sua autoestima na confianca

entre 0s pares e na expressao de aceite — sempre um aceite superior infelizmente — , dos
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dirigentes do sistema, talvez por ingenuidade ou pelo fervor do quantitativo de tantas
pessoas juntas, o que também lembrava, para todos, que o povo ainda imprime respeito,
ou medo quando unido diante da classe dominante. Sobre isso, Marx ja sinalizava quando
proclamou: “trabalhadores uni-vos”.

O efeito emocional era também empirico. Na verdade, havia pluralidade de
pautas naquela luta e, assim também, de identidades que se somavam ndo sem
contradi¢Ges, ndo sem embates intraclasse. Nao se tinha verdadeiramente formada uma
unidade, os trabalhadores estavam aprendendo na empiria. A luta de classes se reproduz
e se materializa nas conquistas politicas. O carater politico ja existia nas alian¢as politico-
partidarias que dominavam as comunidades, sabe-se dos vereadores e de seus partidos
que atuam como donos dos territérios. Os instrumentos da luta sendo oferecidos
limitadamente pelo capital tal como o ato de cotejamento do conhecimento nas escolas,
limitava, em certa medida, as reatividades dos trabalhadores.

O modo de ser na sociedade ndo é exatamente 0 modo de aparecer, 0s gestores
cobram acompanhamento por parte da familia no desempenho dos estudantes, a0 mesmo
tempo em que silenciam sobre o concreto de vida dos sujeitos. A impoténcia e o flagelo
social infligido pelas condi¢Ges materiais do préprio Estado enrijecem a subjetividade e
desacreditam os critérios que regulam a cidadania, aos amigos do Estado os favores das

leis e aos inimigos, o peso das leis. Sobre esse tema, Fontes, a partir de Gramsci, diz:

O Estado capitalista ampliado integra e penetra espacos crescentes da
vida social, da mesma maneira que as entidades organizativas — ligadas
aos grupos dominantes e/ou aos subalternos — ndo estdo apenas do lado
de fora, mas também sdo incorporadas as defini¢cBes politicas (e de
politicas publicas). Com isso pode conter os impulsos revolucionarios
dos subalternos (modificando-os e conformando-os através de
revolugdes passivas) e assegurar as condi¢cfes de reproducdo de uma
acumulacéo capitalista a cada dia mais dindmica, mais extensa e mais
complexa (FONTES, 2018, p. 221).

A politica educacional estd no Estado como escora para aparelhar sua estrutura
e capturar as forcas necessarias para seu suporte, a igualdade politico-juridica com o

grupo ou classe dominante estando na sua frente:

O Estado € certamente concebido como organismo proprio de um
grupo, destinado a criar as condi¢des favoraveis a expansao maxima
desse grupo, mas este desenvolvimento e estd expanséo sdo concebidos
e apresentados como a forga motriz de uma expansdo universal, de um
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desenvolvimento de todas as energias “nacionais”, isto €, o grupo
dominante € coordenado concretamente com 0s interesses gerais dos
grupos subordinados e a vida estatal € concebida como uma continua
formac&o e superacdo de equilibrios instaveis (no &mbito da lei) entre
0s interesses do grupo fundamental e os interesses dos grupos
subordinados, equilibrios em que os interesses do grupo dominante
prevalecem (GRAMSCI, 2017, p. 403).

Os grupos subordinados na Amazonia vivenciam superagoes diarias. Das formas
naturais de como produzir sobrevivéncia e recursos, de se educar no interior dos niveis
de florestas — seja nas florestas de igapd, seja florestas de varzeas ou florestas de terra
firme. Sobre a importancia e a especificidade ambiental das terras de varzeas, em cujo

ambiente estdo localizadas muitas das escolas do campo no Amazonas, Pereira afirma:

Estas inundagdes periddicas fazem da varzea uma paisagem “anfibia”.
Durante um periodo do ano (4 a 5 meses), a maior por¢do dessa planicie
estd submersa e faz parte do ambiente aquatico; em outro periodo,
participa do ambiente terrestre. A falta de sincronizacdo entre o regime
fluvial e o regime pluvial (chuvas) faz com que existam quatro
“estacdes climaticas” no ecossistema de varzea, que regulam o
calendario agricola: a enchente (subida das &guas), a cheia (nivel
maximo das aguas), a vazante (descida das aguas) e a seca (nivel mais
baixo das aguas). Nesse ambiente, constantemente submetido a fortes
estresses, a bhiota e o homem amazonico desenvolveram o0s mais
variados comportamentos adaptativos.

O calendario agricola da varzea possui quatro estacfes que
correspondem a combinagdo dos regimes fluvial (enchente, cheia,
vazante e seca) e pluvial (“inverno” e “verdo”) (...) 0 més de maio marca
uma fase de transicdo, quando geralmente ocorre a normalizacdo da
precipitacdo pluviométrica e o nivel das &guas cruza a cota média. Os
meses de maio, junho e julho formam o trimestre da estacdo cheia,
quando uma grande parte das areas cultivaveis esta submersa, causando
uma reducdo drastica nas atividades da fase terrestre. Durante esta
estacdo, pode haver o registro de temperaturas minimas anormais
devido a invasdo de massas polares frias na regido, fenémeno conhecido
localmente por “friagem”.

Agosto marca o inicio da vazante, propiciando a rapida reintegracéo de
areas submersas ao cultivo agricola. O regime fluvial do rio Amazonas
apresenta uma caracteristica peculiar e particularmente favoravel ao uso
agricola da planicie de inundag@o. O “ritmo” da enchente ¢ mais lento
que o da vazante. O nivel das &guas leva cerca de oito meses par atingir
0 auge, e vazam em apenas quatro. Agosto, setembro e outubro formam
0 trimestre que corresponde a estacdo da seca. Esta estacdo se
caracteriza por um menor nivel das &guas, minimas mensais de
precipitacdo, maximas de insolacdo e de evapotranspiracdo. Conhecido
localmente por “verfo”, este trimestre ¢ marcado pelo aumento da
oferta de areas cultivaveis e consequente intensificacdo das atividades
produtivas terrestres, entre elas, as atividades de preparo do solo e as
atividades pecuérias. Durante esta fase, a reducdo da superficie dos
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corpos d’agua permite também a intensificagdo das atividades
produtivas aquaticas, entre elas a pesca lacustre e de canal (PEREIRA,
2007, p. 16).

O trabalho escolar na Amazdnia amazonense €, portanto, imerso nessas inimeras
adversidades, e é realizado com muita dificuldade pelos professores e seus estudantes, 0s
quais muitas vezes, para chegar a escola, enfrentam rios revoltos com chuvas torrenciais,
estradas e ramais ingremes e escorregadios no inverno, e, no verdo, enfrentam o calor e a
seca num clima umido que fadiga o corpo e a mente. S&o muitos condicionantes, fatores
e riscos que nao séo associados quando se avaliam os resultados do rendimento escolar,
nem constam no regime de trabalho.

Isso nos leva a entender que o ato educativo, o trabalho educativo na
escolarizacdo formal, exige mais que forca fisica, exige resisténcia cognitiva, subjetiva e
objetiva dos trabalhadores e dos estudantes para enfrentarem as intempéries naturais do
bioma amazénico. A relagdo entre ser humano e natureza esta presente intrinsicamente e
em especial na Amazonia, apesar de todo avan¢o tecnoldgico. No classico livro O
Capital, Marx (2017, p. 255) afirma que “o trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre
0 homem e a natureza, processo este em que o homem por sua prépria acdo, medeia,
regula e controla seu metabolismo com a natureza”. O contato homem/natureza e o
trabalho pedagogico na Educacao do/no Campo estdo sempre em conexdo. Engels (2004)
afirma que o trabalho cria o proprio homem dada a sua importancia para o
desenvolvimento bioldgico, histérico e social da espécie humana.

A intensidade da categoria “trabalho” como chave de reflexdo nos Foruns
indicava nossa perspectiva inicial. O trabalho se colocava no centro, fosse na escola ou
nas atividades da comunidade, e ficava nitido que a escola é atravessada pelo cotidiano
liberal, e por isso acaba por desempenhar papel importante também na questdo do
desenvolvimento financeiro da comunidade.

Na escola, muitos comunitarios tinham/tém oportunidades de trabalho
remunerado e ocupam funges como servicos gerais, condutores do transporte, producao
da merenda escolar, secretaria da escola, etc. Em alguns casos ainda encontramos
professores leigos, em especial nas comunidades distantes, que atuam em sala de aula,
tendo em muitos casos professores/comunitarios que atuam também como gestores das
escolas. Em meio a toda essa complexidade que compde a materialidade, a razdo logica

levava todos os envolvidos nos Foruns e nas discussdes, a assumirem a radicalidade em
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relacdo a necessidade de outras politicas publicas educacionais para qualificar a Educagéo
do Campo.

Algumas falas trazidas dos encontros traduziam espectros de pertencimento
coletivo, e foram concedidas em entrevista para assessoria de comunicacdo da Secretaria
durante um dos eventos, como consta na fala da gestora/diretora da Escola Municipal
Lago e Silva localizada na rodovia AM-010, Km 21, que diz:

“Achei uma das melhores ideias esse pré-Forum, ainda mais com a participagéo
dos pais, 0 que mostra o interesse pelas mudangas na escola com relagdo ao meio
ambiente, a estrutura da escola e futuro dos seus filhos”

Outro registro traz relato de mée de estudante:

“Esse projeto é muito importante para que a escola e a Semed possam ouvir a
opinido dos pais. Isso nos traz uma sensac¢éo de sermos ouvidos e quem sabe
buscar melhorias para a escola. Ninguém melhor do que os pais que moram e
sdo comunitarios para dizer o que é melhor ou ndo para os filhos”.

Também na Escola Municipal Carlos Santos, localizada na rodovia AM-010/Km

25, 0 gestor pontua:

“J& tivemos uma mudanca no transporte escolar com a presenga do monitor, e
torcemos cada vez pelo progresso, porque as propostas apresentadas séo étimas
e depois vamos levar para discussdo no préprio Férum Municipal, porque a
realidade da nossa escola é muito diferente da urbana”.

Informagdes coletadas no site da Secretaria

(https://semed.manaus.am.gov.br/semed-realiza-iv-pre-forum-municipal-da-
educacao-do-campo-aguas-e-floresta ).

Essas narrativas confirmam a hipdtese que nos guia de que para afirmar a
Educacao do Campo e instaurar outro modo de gestdo das politicas publicas era preciso
reunir os sujeitos, ir até as escolas e comunidades e levar suas demandas para os dirigentes
na Secretaria, onde ia-se fundando uma nova parte da histéria das escolas ribeirinhas e
rodoviarias. Durante o ano de 2020 e 2021, com a pandemia do Covid-19, ndo houve

realizacdo do evento, e, obviamente, nota-se certo enfraguecimento do movimento. Dos
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elementos referentes aos dados quantitativos resultantes conforme os anos aqui definidos,

temos os registros abaixo:

Quadro 06: quantitativos participantes 2016/2017/2018

Dados comparativos dos pré-foruns entre 2016 / 2017/2018

Total geral de participantes das 85 escolas municipais do meio rural | Ano Total
rodoviario e ribeirinho
Pablico geral — realizado em polos - 75 escolas 2016 1.009
Pablico geral — realizado em 85 escolas 2017 5.417
Publico geral — realizado em 79 escolas 2018 4121
Dos delegados eleitos nos pré foruns 2016/ 2017/2018
GT professores, gestores e pedagogos 2016 47
GT professores, gestores e pedagogos 2017 85
GT professores, gestores e pedagogos 2018 140
GT estudantes 2016 21
GT estudantes 2017 36
GT estudantes 2018 124
GT pais e comunitarios 2016 17
GT pais e comunitarios 2017 40
GT pais e comunitarios 2018 126
Delegados eleitos por cada ano somando todas as categorias
Delegados 2016 85
Delegados 2017 161
Delegados 2018 390
Dados comparativos dos delegados presentes nos 1° 2° e 3° foruns 2016/ 2017/2018
Delegados no férum 2016 10
Delegados no férum 2017 86
Delegados no férum 2018 256

Fonte: Relatérios SEMED, 2017.
Nota-se 0 crescente aumento de participacdo entre 2016 e 2018 tanto nos pré-

foruns quanto nos Foruns. Em relagdo aos delegados, € preciso observar que, em 2016,

sendo o evento realizado em polos formados por varias escolas, obviamente o quantitativo
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de representantes das categorias foi diminuido. No decorrer do processo, quando os pré-

féruns passam a ser realizados em cada escola, o quantitativo de delegados aumentou.

A participacdo nos Foruns da sede, que ocorriam apds os pré-foruns nas escolas,

a cada ano aumentava o interesse por esse espaco de discussdo. A expectativa de

mudancgas, que se comprovava com a elaboragao e oficializagéo de varios instrumentos e

documentos pedagdgicos, sinalizava a factibilidade de transformagdo e o compromisso

da equipe que estava a frente dos eventos.

Dos registros quantitativos referentes aos 1° pre-féruns e ao 1° Forum em 2016

tem-se o quadro a seguir:

Quadro 07: quantitativos participantes pré-foruns 2016

Quantitativos gerais dos participantes no 1°Pré féruns 2016

Total geral de participantes 1.009
Total do GT professores e gestores 498
Total do GT estudantes 229
Total do GT pais e comunitarios 183
Total de técnicos da secretaria 99
Fonte: Relatérios SEMED, 2017.
Quadro 08: quantitativos delegados e participantes 2016
Quantitativos de delegados eleitos nos 1° pré-foruns de 2016
GT Professores e gestores 47
GT Estudantes 21
GT Pais e comunitarios 17
Total de delegados eleitos em 2016 85
Quantitativo de participantes presentes no 1° forum de 2016
Total geral de participantes 130
Total do GT professores e gestores 63
Total do GT estudantes 21
Total do GT pais e comunitarios 13
Total de técnicos da secretaria 15
Total de convidados de outras instituicoes 8
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Total de delegados presentes

10

Fonte: Relatérios SEMED, 2017.

Dos registros quantitativos relativos aos 2° pre-foruns e 2° Férum em 2017, temos:

Quadro 09: quantitativos pré-féruns 2017

Quantitativos gerais dos participantes no 2°Pré-féruns 2017

Total geral de participantes 5.417
Total do GT professores e gestores 483
Total do GT estudantes 3.300
Total do GT pais e comunitarios 1.601
Total de técnicos da secretaria 33
Fonte: Relatérios SEMED, 2018.
Quadro 10: quantitativos delegados em 2017
Quantitativos de delegados eleitos nos 2° pré foruns de 2017
GT Professores e gestores 85
GT Estudantes 36
GT Pais e comunitarios 40
Total de delegados eleitos em 2017 161
Total geral de participantes presentes no 2° férum de 2017
Total geral de participantes 231
Total do GT professores e gestores 46
Total do GT estudantes 28
Total do GT pais e comunitarios 32
Total de técnicos da secretaria 30
Total de convidados de outras instituicdes 15
Total de delegados presentes 55

Fonte: Relatérios SEMED, 2018.

Destaca-se o quantitativo de delegados eleitos em relacdo aos que efetivamente

estiveram presentes no Férum. O desenvolvimento, em cada ano, visibilizava o potencial

contido no momento dos Foruns nas escolas. A escola configurava-se como o apice dos
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encontros coletivizados. As questdes pleiteadas, sendo ja estabelecidas durante aquela
etapa inicial, eram levadas aos encontros da sede, porém, com o limite de rediscutir para
refinarem-se as proposituras para resolucdo dos problemas, sem, no entanto, haver
modificagdes completas dos topicos. O esforco mais robusto de elaboragcdo de
proposituras vinha diretamente dos pré-foruns das escolas. Esse aspecto denotava a

importancia daquele processo nas comunidades.

Em relacdo ao quantitativo de participacdo, seguimos apresentando dados de 2018:

Quadro 11: quantitativo geral de 2018

Quantitativo de participantes nos 3° pré foruns de 2018

Total geral de participantes 4.349
Total geral do GT professores, gestores e pedagogos 661
Total geral do GT estudantes 2.604
Total geral do GT pais e comunitarios 1.142
Total geral de técnicos da secretaria 25

Fonte: Relatérios SEMED, 2019.

Quadro 12: quantitativo de delegados 2018

Quantitativos de delegados eleitos nos 3° pré-foruns de 2018

GT Professores e gestores 140
GT Estudantes 124
GT Pais e comunitarios 126
Total de delegados eleitos em 2018 390
Total geral de participantes presentes no 3° férum de 2018

Total geral de participantes 350
Total do GT professores e gestores 85
Total do GT estudantes 86
Total do GT pais e comunitarios 56
Total de técnicos da secretaria 25
Total de convidados de outras instituicdes 13
Total de delegados presentes 256

Fonte: Relatérios SEMED, 2018.
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Todos os dados derivados dos eventos trazem conexao com aspectos objetivos e
subjetivos que estavam presentes nas discussdes e foram registrados nos relatérios. Para
a metodologia, foram estabelecidos passos para serem desenvolvidos. Os registros
serviriam para que os membros do GT Campo e do Comité cuidadosamente
sistematizassem as informagOes e posteriormente as usassem nas justificativas ao
reivindicarem as novas politicas educacionais.

A democracia pedagodgica ensaiava-se e pressupunha naquelas praticas um
esboco de igualdade. Contudo, como afirma Bezerra Neto (1999), nessa relagdo “a
discussdo a respeito do que seria uma gestdo democratica da educacdo ainda ndo esta
totalmente concluida”. Ousa-se dizer que a democracia escolar ndo é um conceito
construido externamente, ela precisa ser construida pelo coletivo.

O sentido aguerrido indigena do heréi amaz6nico Ajuricaba se incorporava na
escola, em cada um nos movimentos dos Foruns. Conforme Caldart (2012, p. 286): “a
escola é mais do que escola”. Nela, continua a autora, os trabalhadores se formam assim
como no MST, “a escola é um tempo e um espa¢o fundamentais no processo atual de
formagdo dos sem-terra”. Tanto no movimento como no MST também havia de ser esse
o tempo de formacéo identitaria.

A ideia de construcdo identitaria foi introduzida na metodologia utilizada e o
material produzido para atividades, da mistica ao geral, tinha a tendéncia de misturar
aspectos da cultura popular, da masica, danca, do plantio com a cultura cientifica dos
contetidos necessarios para qualificar os estudos. A visao sincrética, aos poucos, ia sendo
problematizada, desnaturalizando o cotidiano que se tornava préatica social, pois era visto
de modo critico. Esse fazer problematizador reforcava a luta em favor da concepcao de
Educacdo do Campo.

Na reflexdo estava implicita a natureza, a cultura, o trabalho como
entrincheirados, apropriados pelos sujeitos para explicar a criticidade emergente no
mover social. Saviani (2002, p. 71) entende que no movimento social, na escola, existe a
“apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social”.
A sintese construida e avaliada “entendida na acepgdo gramsciana de ‘“elaboragdo

superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978,
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p. 53) incorporava instrumentos culturais transformados agora em “elementos ativos de
transformagao social” (SAVIANI, 2002, p. 72).

Os intelectuais da classe reformulariam o atraso e envergariam a vara para 0
outro lado, o lado da Educa¢do do Campo amazo6nico com todas suas peculiaridades. Os

féruns abordavam tépicos do particular ao geral, sobre o que, Saviani adverte:

Mas além dessa compreensao das caracteristicas gerais que marcam 0
contexto em que se desenvolve a prética social dos homens do campo
no Brasil, sera preciso levar em conta as caracteristicas especificas de
cada situagdo, pois isso exigira encaminhamentos diferenciados tendo
em vista o objetivo geral de fazer avancgar, pela educacdo, a luta do
conjunto da classe dos trabalhadores. Com efeito, embora se tratando
da mesma luta, ela se da em condigdes diferenciadas numa comunidade
de familias acampadas, assentadas e de pequenos agricultores
(SAVIANI, 2017, p. 35).

Para Gramsci (2001), a escola € a instancia formativa dos diferentes niveis de

intelectuais da classe trabalhadora ou da classe contraria caso a ela sirva.

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcgéo
essencial no mundo da producgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe
ddo homogeneidade e consciéncia da prdpria fungdo, ndo apenas no
campo econémico, mas também no social e politico (GRAMSCI, 2001,
p. 15).

Nosella (2016, p. 80) traz outras contribui¢fes: “a escola, portanto, tem seu
principio pedagogico ‘fora’ dela no sentido que nédo é ela que o cria; ela o identifica no
mundo do trabalho humano; o esclarece, o reforga, o torna mais operativo” (...) “¢ a
propria liberdade concreta e universal o verdadeiro e altimo sentido do principio
pedagdgico em Gramsci”.

Os proletarios, os trabalhadores devem ser educados, formados para dirigir a
sociedade em suas diversas dimensfes, o autogoverno popularizando 0s conceitos
precisos para a libertacdo da classe, da opressao dos dominantes. A reflexao trazia naquele
evento local assemelha-se ao processo dos conselhos de fabrica, na época de Gramsci,
guardadas as devidas propor¢des, ao conduzir, a revelia do sistema, outra formacdo e
informacgdo aos estudantes e trabalhadores das escolas ribeirinhas e rodoviarias. A
materialidade era a base, e o trabalhador sabia mais do que outros sobre 0s instrumentos,

meios e fins de seu trabalho coletivo no rural amazbnico. Embora as estruturas
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cerceassem, grosso modo, 0os comportamentos, era na relagdo com o0s outros que se
descobria o que fora sempre encoberto, a forca da unidade: “sempre soube também que
ele nada € sem a relacdo com os outros” (NOSELLA, 2016, p. 82). No préximo tdpico,
aprofundaremos a reflexdo, trazendo elementos mais aproximados dos resultantes do

movimento dos Foruns.

4.2. ESTRUTURAS DETERMINANTES NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS: CORRENTEZAS E INCERTEZAS

A realizacdo do trabalho aparece a tal ponto como
desrealizacdo [...] o que o produto do seu trabalho é, ele
[o trabalhador] ndo é [...] o seu trabalho se torna um
objeto, uma existéncia exterior, mas também um poder
autdnomo frente a ele.

Karl Marx

Todo sistema possui uma estrutura que sustenta sua concreticidade. O conceito
de sistema, segundo dicionario Oxford Languages é: “disposi¢do e ordem de elementos
que compde um corpo”. O sistema escolar gera-se na logica constituida de acordo com a
classe ou o grupo dominante que o controla em suas redes relacionadas. A escola sendo
organizada em fundamentos pedagdgicos e estruturas subjetivas e objetivas, tem o
arcabouco em varias ciéncias como filosofia, sociologia, antropologia, didatica — seus
sustentaculos. Também compdem sua acdo e finalidade outras dimensdes organizativas,
administrativas e de poder consensuadas pelos sistemas controladores.

Na verdade, toda materialidade €, em principio, um organismo complexo. A
escola é parte das estruturas sociais necessarias no interior da sociedade civil, cujos
alicerces estdo atrelados ao Estado enquanto politica estatal. As estruturas, ou
superestruturas, no conjunto das ag0es que mobilizam estado e sociedade civil estéo
interligadas.

Para Gramsci, na sociedade civil também habita a ideologia de Estado na forma
de sindicatos, associacOes, de setores privados, empresas que tém como funcgéo precipua
ampliar e manter o seu poder. A hegemonia da classe dominante necessita do consenso

da classe trabalhadora — a maioria populacional — que é inoculada e apassivada por meio
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dos valores, da “ética do Estado” (PORTELLI, 1977) introduzida pela aparelhagem do
Estado na sociedade civil.

Portelli (1977), sobre os escritos de Gramsci (1999), traduz dois conceitos
importantes para entender as configuracdes I6gicas que regem a sociedade a estrutura e a
superestrutura que existem dentro de um chamado “Bloco Histérico”, ou seja, um periodo
historico da sociedade, “‘um sistema de valores impregnado no grupo social”. O processo
de espraiamento ideoldgico é, majoritariamente, articulado pelos intelectuais que fazem
a ponte entre estrutura e superestrutura.

Os intelectuais a servico do Estado, em muito, sdo originarios da propria classe
trabalhadora. Como nas estruturas bioldgicas, com seus diversos niveis que formam
organismos, populacdes e comunidades com suas categorias regentes, assim também
acontece na sociedade: as duas classes sempre existentes, deflagram suas lutas e movem
a sociedade produzindo determinagdes que a conduzem.

Dentro desse movimento esté a escola, que ndo existe isolada, “a escola ndo é
uma ilha” (FREIRE, 1987), ela vive na, para, e da sociedade e, como tal, a realidade
social desenhada pelo dominador vai introduzir-se em seu curriculo, nos contetidos e nas
formas de ensinar - da creche até o ensino superior. Nesse sentido, a educacgdo precisa
forjar a visdo criticamente da realidade o que requer compromisso.

lanni destaca que é preciso obstinacao, dedicacdo na analise das dimensdes da

materialidade e do conhecimento:

A realidade social ndo se da a conhecer a ndo ser pela reflexdo
demorada, reiterada, obstinada... eu acho bom insistir nessas palavras,

9

“reiterada”, “obstinada”, porque essa observagdo, de fato, se demora
sobre o objeto, para desvendar no objeto, dimensdes que ndo sdo
visiveis, que ndo sao dadas (IANNI, 2011, p. 2).

Para corroborar na analise reiterada sobre a importancia da realizacdo dos
Foruns, traremos indices descritores determinantes nas estruturas de atendimento das
escolas. As referidas informagdes derivam do Censo Escolar realizado ano a ano, em todo
sistema nacional, com a participagdo dos entes federados, estados, municipios e distrito

federal, e envolve escolas publicas e privadas, com acesso via www.inep.gov.br.

Antes de trazer os dados chama-se a atencdo para questdo do fechamento de

escolas do campo, o que denota descaso intencional do poder publico:
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H& uma campanha expressiva no contexto do movimento dos
trabalhadores rurais sem terra que denuncia o fechamento de escolas
desde 2011 e evidencia os dados e os impactos em relacdo ao
fechamento de escolas com reportagens e divulgacdo na midia. A
intencdo é provocar a sociedade brasileira em relagdo ao desmonte da
escola publica localizada no campo. A campanha do movimento social
¢ que “Fechar Escola ¢ Crime” (PEREIRA, 2017, p. 101).

A resisténcia encontra-se efervescente em diferentes movimentos, mas é um
tema que precisa ser discutido, ademais, € um ato ilegal com os precedentes contidos na
LDB 9394/96 e registrado na Agéncia Brasil:

Art. 28. Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgao normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do
impacto da acdo e a manifestagdo da comunidade escolar.
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-
03/sancionada-lei-que-dificulta-fechamento-de-escolas-rurais-e-
quilombolas.

Também temos na propria LDB 9394/96 acréscimos de leis para dificultar o
fechamento de escolas, como a Lei n® 12.960/2014. Em seu paragrafo unico determina
que o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto
da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL, 2014, s/p).

De fato, a existéncia da escola na comunidade € fortalecimento de inclusdo dos
estudantes no processo educativo escolar em seu local de moradia, e, assim seguimos
destacando os dados referentes as estruturas escolares como elementos que forjam as
preocupacdes dos Foruns. Inicialmente sobre as matriculas temos o maior quantitativo de
estudantes no 2° ano/série do EF e menor quantitativo de estudantes no 9° ano/série em
2014. Soma-se o total de 10.274 estudantes.

Quanto ao ano de 2018, as matriculas efetivadas registram maior numero de
estudantes no 3° ano e menor nimero no 9° ano no EF, somando 9.778 estudantes. A
imagem abaixo traz quantitativos estatisticos sobre a categoria matriculas por ano/série
de 2014 até 2018.
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Imagem 25: total matriculas 2014/2018 por ano/série

Total de Escolas 88 escolas Totzl de Escolas 84 escolas
Matriculas no Ensino Fundamental Matriculas no Ensino Fundamental
Matriculas 1°ano 899 estudantes Matriculas 1ano  1.074 estudantes
Matriculas 2°ano 1,558 estudantes Matriculas 2°ano 1,094 estudantes
Matriculas 3 ano 1,484 estudantes Matriculas 3" ano 1.353 estudantes
Matriculas 4° ano 1,307 estudantes Matriculas 4 ana 1.195 estudantes
Matriculas 5° ano  1.265 estudantes Matriculas 57ano - 1.126 estudantes
Matriculas 6 ano  1.148 estudantes Matriculas 6% ano  1.198 estudantes
Matriculas 7° ano 864 estudantes Matriculas 7" ano  1.118 estudantes
Matriculas 8 ano 890 estudantes Matriculas 8% anc 846 estudantes
Matriculas ©° ano 729 estudantes Matriculas 9 anc 774 estudantes

Fonte: Qedu 2020.

Destaque para menor quantitativo na etapa da Creche e a ndo equivaléncia dos
dados do mesmo periodo, em relacdo ao que esta no sistema do Inep e site da plataforma
Qedu utilizada para coleta. Nos dados diretos da Secretaria, conforme os relatérios do GT
Campo e do Comité, em 2014, eram 87 escolas, como ja citado, e em 2018 eram 85.
Ressalta-se que o site Qedu, embora aqui utilizado para coleta de dados, é parte da
Fundacdo Lemann que engloba as intencionalidades de ampliacdo do poder do capital.

Segundo artigo do site Brasil de fato:

Jorge Paulo Lemann, economista, com fortuna estimada, segundo a
Forbes, em R$ 104,71 bilhGes, em 2019, além de produzir alcool em
gel em uma de suas fabricas da Ambev (Ab InBev) — para doacao aos
hospitais publicos de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia — intensificou,
paralelamente, o seu interesse na educacgdo publica, neste momento de
pandemia do Coronavirus. Lemann também € investidor da 3G Capital,
da Burger King e da Gera Venture Capital, focada em educacdo, com
investimentos em startups, dando origem a holding Eleva Educacao.
Investe, também, em ONG’s e fundagdes, como a Gerando Falcdes, que
atua no desenvolvimento das periferias. Sua Fundagdo, uma
organizagdo familiar sem fins lucrativos, afirma que ha 15 anos trabalha
por uma educacdo publica de qualidade. Em parceria com diversos
Governos, atua em 24 redes publicas em todo o Brasil, por meio do
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programa Formar. Lemann também participou da construgdo da nova
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a qual sofreu diversas
distorcbes ao longo da sua elaboracéo, favorecendo o rebaixamento da
formagcéo e precarizagdo do trabalho docente.

Segue-se com mais detalhamentos referentes as etapas e modalidades registradas

no sistema entre 2014 e 2018 enquanto limite de nossas observagoes.

Imagem 26: matriculas em 2014/2018 incluindo etapas e modalidades

Matriculas

Matriculas em creches
Matriculas em pré-escolas
Matriculaz anos iniciais
Matriculas anos finais
WMatriculas ensing médio
Iatriculas EJA

Matriculas educagio especia

110 estudantes

1.623 estudantas

6.613 estudantes

3,661 estudantes

0 nenhum

840 estudantes

0 nenhum

Matriculas

Total de Escolas

Matriculas em creches
Matriculas em pré-escolas
Matriculas anos iniciais
Matriculas anos finais
Matriculas ensino médio
Matriculas EJA

Matriculas educacio especia

84 escolas

70 estudantes

1.542 estudantes

5.842 estudantes

3.936 estudantes

0 nenhum

473 estudantes

108 estudantes

Fonte: Qedu 2020.

Da parte relativa a infraestrutura e a alimentacdo também consta que houve o

aumento de 72 para 79 as escolas com atendimento de agua filtrada na area rural entre 0s

anos de 2014 e 2018. Os registros aqui foram coletados em pesquisa no Caderno de

Instrucbes do Censo Escolar de 2018, sendo elaborado pela Diretoria de Estatisticas

Educacionais (DEE/INEP/MEC, 2018). Em relacdo a qualidade de d&gua consumida pelos

estudantes o documento acima citado apresenta definicdes como:

Filtrada: A agua consumida pelos alunos na escola passa por processo
de filtragem para melhorar a qualidade, com filtros que geralmente
possuem velas porosas para a retencéo de impurezas, como os de barro,
de louca, de plastico, de carvao ativado.
Nao filtrada: A agua consumida pelos alunos na escola ndo passa por
um processo de filtragem (INEP/MEC, 2018, p. 30).

Sobre abastecimento de agua:
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Rede publica: Servigo publico que abrange a captacdo da &gua bruta
no meio ambiente, tratamento adequado para tornad-la potavel e
fornecimento coletivo por meio de rede de distribuicéo.

Poco artesiano: Po¢o perfurado com pequeno didmetro e grande
profundidade em aquiferos artesianos ou confinados. Pode ser chamado
de poco profundo ou pogo tubular profundo.

Cacimbal/cisterna/poco: Cacimba: poco de agua potavel.

Cisterna: reservatorio para receber e conservar as aguas pluviais ou
reservatorio ligado a rede de distribuicdo para fornecer agua para um
local.

Poco: abertura profunda cavada no solo, geralmente com parede de
alvenaria, da qual é possivel retirar 4gua para uso caseiro ou industrial.
Fonte/rio/igarapé/riacho/cérrego: A agua é captada diretamente de
fonte natural.

Inexistente: A escola ndo tem abastecimento de &gua conforme as
especificaces anteriores. (INEP/MEC, 2018, p. 31).

Acerca da infraestrutura das escolas na area rural observa-se que em 2018 todas
ofereciam a merenda escolar, todavia, das 84 escolas ainda 12 ndo fornecem agua
adequada aos estudantes. Essa € uma questdo a ser discutida enquanto estrutura basica
para promocao da qualidade da educacdo escolar, pois sabemos que existem recursos
destinados para suprir tais necessidades. Em 2011, o MEC via SECADI pela Resolugéo
CD/FNDE n° 28, de 09 de junho de 2011, lanca o Programa Dinheiro Direto na Escola
do Campo — PDDE, com objetivo e finalidade de:

Promover acbes voltadas para a melhoria da qualidade do ensino nas
escolas publicas das redes municipais, estaduais e distrital que possuam
alunos matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental em
classes multisseriadas localizadas no campo, conforme matricula
apresentada no CENSO ESCOLAR MEC/INEP 2010. (...) O PDDE
Escola do Campo consiste no repasse financeiro por meio de
transferéncia de recursos, nas categorias econdmicas de custeio e
capital, para contratacdo de mao de obra e outras despesas necessarias
a manutencgdo, conservagdo e pequenos reparos em suas instalagdes,
bem como aquisicao de mobiliério escolar e outras agdes de apoio com
vistas a realizacdo de atividades educativas e pedagdgicas coletivas
requeridas pela oferta de turmas organizadas sob a forma de
multisseriacdo.

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docmané&.

O PDDE da Educacao do Campo é uma politica publica que busca equalizar o
atendimento, todavia existem condi¢Oes para a execugdo e 0 repasse dos recursos

especialmente com atendimento em turmas multisseriadas que:
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Possuam Unidade Executora Propria (UEX); possuam entre 10 (dez) e
50 (cinquenta) alunos matriculados nas séries iniciais do ensino
fundamental em classes multisseriadas; ou localizadas em areas de
assentamentos, terras indigenas e remanescentes de quilombo e
possuam até 80 (oitenta) alunos matriculados nas séries iniciais do
ensino fundamental em classes multisseriadas; ndo tenham sido
beneficiadas com essa assisténcia pecunidria em exercicio anterior; e
funcione em edificagdo propria da rede publica.

(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&)

A respeito do valor, sabe-se que

O valor destinado a cada escola é de R$ 12.000,00 (doze mil reais). (...)
O recurso seré depositado na mesma conta corrente especifica aberta
pelo FNDE para crédito dos repasses do PDDE efetuados sob o amparo
da Resolucdo CD/FNDE n°17, de 2011. (...) Os recursos devem ser
utilizados 70% na categoria econdmica de custeio (R$ 8.400,00) e 30%
na categoria econémica de capital (R$ 3.600,00). Dos 70% destinados
ao custeio, até 50% podera ser utilizado na contratacdo de servicos de
mao de obra (pedreiro, eletricista, marceneiro, etc.).
(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&)

Esses recursos, segundo o FNDE, devem ser utilizados nas escolas com vistas a
assegurar a qualidade do atendimento e deve ser empenhado em planejamento definido
com colaboracdo e dialogo com as comunidades escolares, com 0s comunitarios em geral.
A definicdo do uso adequado do recurso deve ser decidida em coletivo com a prestagédo
de contas e tudo registrado em Ata.

O Artigo n° 10 das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas

do Campo, de 2002, sinaliza que:

0 projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no Artigo 14 da LDB/9394/96, garantira a gestdo
democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer
relacdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s
6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da
sociedade (CNE, 2002).

Os dados sobre alimentacdo apontam que ainda existem lacunas no fornecimento
de &gua filtrada. 90% de escolas tém fornecimento de agua filtrada, ainda com lacunas,
em 2014; e esse numero cai para 86% de escolas com acesso a agua filtrada em 2018.
Destaca-se a existéncia do programa federal de apoio a essa questdo, como o PDDE

255



AGUA, cujo financiamento deve chegar para todas as escolas do campo com a finalidade
de atender as demandas existentes. A Resolucdo de 2002, da Diretriz para Educacao
Basica do Campo, legitima o devido financiamento.

Art. 14. O financiamento da educacdo nas escolas do campo, tendo em
vista 0 que determina a Constituicdo Federal, no artigo 212 e no artigo
60 dos Atos das DisposicOes Constitucionais Transitorias, a LDB, nos
artigos 68, 69, 70 e 71, e a regulamentacdo do Fundo de Manuteng&o e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — Lei 9.424, de 1996, serd4 assegurado mediante
cumprimento da legislacdo a respeito do financiamento da educacéo
escolar no Brasil (CNE. Resolugdo CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secéo 1, p. 32.).

Seguimos com dados gerais sobre atendimento na alimentagédo escolar nos anos
de 2014 e 2018.

Imagem 27: dados sobre alimentacéo nas escolas do campo 2014/2018

Alimentacao

Escolas que foernecem alimentacdo

Escolas que fornecemn dgua filrada

B 1000 (38 escolas)
= ) iy

0%

{79 escolas)

Alimentacdo

Escolas que fornecem alimentagdo

Escolas que fornecem agus filtrada

100% (34 escolas)
= ’ :

B6%

{72 escolas)

Fonte: Qedu 2020.

Observe-se, na diferenca temporal demarcada no presente estudo, que, de 2014
para 2018, os dados em relacdo ao uso de esgoto nas escolas aumentam de 0 para 1 escola,
apenas com esse suporte estrutural. Observa-se que nesse periodo de 5 anos, apenas 1
escola passou a ter acesso ao uso de esgoto pela rede publica. E evidente o declinio das

politicas publicas de atendimento nas escolas rurais.
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Imagem 28: sobre servicos prestados nas escolas em 2014/2018

Servigos

Agua via rede piablica = 1% {1 escola)

Ernergia via rede pahblica = T (62 escolas)
E P =
Esgoto via rede pablica = 0% (0 nenhuma)
=
Caoleta de lixo periadica = 34% (30 escolas)
= :
Servicos

Agus via rede pablica — 2% (2 escolas)
Energia wia rede pablica = 743 (62 escolas)

Esgoto via rede pablica EE 1% {1 escola)
Coleta de lixo periddica = 393 (33 escolas)

Fonte: Qedu 2020.

O Caderno de Orientagbes do Censo Escolar do INEP/MEC (2018) traz

informacdes sobre o tratamento do esgoto sanitério, a rede elétrica e a coleta de lixo, como

se pode ver a seguir:

Rede puablica: Servigo publico que abrange a captacdo de esgoto por
rede coletora. Fossa: A fossa séptica é uma unidade de sistema de
tratamento de esgoto de pequena escala que consiste em cavidade
estanque ou tanque pré-fabricado, subterraneo, no qual se despeja o
esgoto doméstico para que este seja parcialmente decomposto pelas
bactérias anaerébias que se desenvolvem no local. Inexistente: Nao
existe sistema de captacdo e tratamento de esgoto na escola
(INEP/MEC. 2018, p.32).

E sobre o fornecimento de energia elétrica, 0 mesmo documento afirma:

Rede publica: Servico pablico que abrange a captagéo e a distribui¢do
de energia elétrica. Gerador: Equipamento que utiliza outras fontes de
energia para gerar energia elétrica. Existem varios tipos de geradores
elétricos, classificados de acordo com a fonte priméria de energia,
sendo bastante comuns os geradores térmicos, que produzem energia
elétrica a partir da queima de combustivel (diesel, gasolina, carvao,
entre outros). Outros: A fonte de energia € de outro tipo. Alguns
exemplos de energias alternativas: Energia edlica: produzida a partir da
forca dos ventos. Energia solar: conversdo de raios solares em
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eletricidade, por meio de células especificas. Inexistente: A escola ndo
tem abastecimento de energia elétrica (INEP/MEC. 2018, p.32).

E sobre a coleta de lixo:

Coleta periodica: O lixo é recolhido regularmente pelo servico de
limpeza publica. Queima: O lixo sofre processo de queima, que pode
ser realizado de duas maneiras — artesanalmente ou em usinas
especializadas —, de acordo com as descri¢fes abaixo: Queima
artesanal ou “caseira”: realizada sem a utilizacdo de técnicas ou
equipamentos adequados, geralmente ao ar livre e sem o devido
controle do fogo. Incineragdo: realizada em fornos e usinas de
incineracdo especializadas. Quando é conduzida da maneira correta,
apresenta a vantagem de reduzir o volume de residuos. Joga em outra
area: O lixo é descartado em outra area. Recicla: O lixo é separado e
0s materiais reciclaveis sdo reaproveitados. Enterra: O lixo é
depositado em valas e depois enterrado. Outros: nenhuma das
alternativas acima corresponde a destina¢do do lixo produzido na escola
(INEP/MEC, 2018, p. 33).

Em relacdo as estruturas de atendimento em dependéncias, observa-se que as
bibliotecas, laboratorios, quadras poliesportivas entre outros apontam deficiéncias e
expressam a precariedade mantida nas escolas do/no campo mesmo com recursos
reservados para esse fim. Em destaque para o atendimento na modalidade Educacao
Especial, o qual se apresenta com auséncia de salas de atendimento - o que é fundamental
para esse trabalho pedagdgico. Do total de escolas apenas 1 € identificada, em 2018, como
possuindo essa sala de atendimento e apenas 2 escolas a conquistaram em 2014.

Os avangos sdo lentos diante das demandas, e isso promove também o
isolamento de estudantes com necessidades especiais na area rural. Em desacerto com
esse panorama sabe-se que existe o Programa Escola Acessivel, cujo objetivo é adequar
o0 espaco fisico das escolas para promover acessibilidade e a inclusdo de estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,
matriculados na rede publica de ensino. O programa ainda disponibiliza apoio técnico e
financeiro para a realizacdo de projetos arquitetonicos de acessibilidade nas escolas,
contemplando a constru¢ao de rampas, instalagdo de corrimaos, adaptagao de sanitarios,
alargamento de portas e demais vias de acesso, colocacdo de sinalizagdo visual, tatil e
sonora, além de recursos de tecnologia assistiva e mobilidrios acessiveis. As escolas na

area rural de Manaus nesse periodo ndo tinham acesso a esse programa, e, segundo
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relatos, depende da aprovagdo do MEC via PPDE Interativo. A seguir, sinaliza-se o

processo a ser seguido para obten¢do dos recursos:

Estados e municipios com escolas publicas pré-selecionadas pela
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo do MEC
(Semesp) para receber recursos para Sala de Recursos Multifuncionais
e Bilingues de Surdos devem aderir ao programa até dia 30 de
novembro, por meio do sistema PDDE Interativo, indicando as
unidades de ensino que podem participar desta acdo agregada do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Em seguida, as Unidades
Executoras das escolas (associa¢Bes de pais e mestres, caixas escolares
e similares) precisam elaborar e enviar os Planos de Atendimento,
também pelo PDDE interativo, condicdo necessaria para que as
unidades de ensino recebam os recursos financeiros. Elaborada pela
Semesp, a lista de escolas previamente selecionadas para receber o0s
recursos esta disponivel no portal eletrénico do FNDE. Os valores dos
repasses vao de R$ 20 mil a R$ 45 mil, dependendo do numero de
estudantes de cada unidade de ensino. Os recursos podem ser utilizados
na aquisicdo de itens e materiais pedagogicos; cadeiras de rodas;
bebedouros acessiveis; produtos de tecnologia assistiva; e
equipamentos e materiais para 0 atendimento educacional
especializado. As escolas cujos planos de atendimento sejam aprovados
pela Semesp formardo uma lista que serd encaminhada ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), responsavel pelos
repasses do PDDE, para a realizagdo das transferéncias financeiras as
Unidades Executoras.

(http://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-
informacao/institucional/area-de-imprensa/noticias/item/13890-

ades%C3%A30-a0-programa-escola

Com relacéo ao quantitativo de escolas que possuem sanitarios em seu interior,
os dados denotam o0 aumento apenas de 8 escolas beneficiadas dentre o total geral de
escolas. A populacdo da area rural deve ter acesso aos bens tanto quanto a populacao da
area urbana, portanto essa questdo nas politicas de atendimento educacional é parte do
projeto de exclusdo contra a classe trabalhadora. Mapeando a estrutura de atendimento,
se expOe ao publico em geral a necessidade de mudancas radicais. Esse acompanhamento
das acbes é imprescindivel, seja nas associaces, nos sindicatos, e conselhos, nas
comissfes que existem nas instituicbes do Estado, e, sobretudo, sdo resguardados
legalmente. Entretanto, € preciso atentar para que ndo estejam cooptados pela elite

dirigente da educacao.
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Imagem 29: dados sobre dependéncias em 2014/2018

Dependéncias Dependéncias
iblioteca o] %% (13 escolas)
Biblioteca Em 143 (12 escolas) Biblioreca = 15% (13 escolas)
Cozinhe B 77w (5 escolay) Cozinha B ony (80 escolas)
zinha o % (68 escolas -
. — I Laboratdria de informética = 48% (40 escolas)
Labaratério de informatica = = 33% (29 escolas) ' - L=} : :
aharatério de ciéncias B (2 esc
Labaratério de ciéncias & 1% (1 escol) Leberascrio dz ciénces =] 2 (Zescois
= (

. Quadra de esportes = 6% (5 escolas)

Quadra de espartes Em 6% (5 escolas) 2 .=} - :

[ = lzisra 0 (5 melac)

Sala para leitura |81 6% {5 escolas)

Sala para leitura EE 6% (5 escalas) P =] ’
. - iratoria g (S = =
Sala para a diretoria = 69% (55 escolas)

Sala para a diretoriz = & 53% (47 escolas) =
X o ‘ Sala para os professores = 23% (19 escolas)
Sala para os professores m 17% (15 escolas)
)
~ Sala para atendimento especia ] 1% (1 escolg)
Sala para atendimenta especia g 2% (2 escalas) =)
Sanitario dentro do prédio da escola <] 81% (3 escolas)
) Sanitario dentro do prédio da escola 6 (68 escolas)
Sanitério dentro do prédia da escols o] 68% (60 escalas) =
o Sanitério fara do prédio da escalz @ 23% (19 escolas)
Sanitério fora do prédio da escals o} = 18% (16 escalas) =

Fonte: Qedu 2020.

Os dados sobre equipamentos indicam que 13 das 84 escolas, em 2018, possuem
antena parabdlica — 0 que permite recepcao de sinais de radio e televisdo via satélite,
possibilitando maior comunicacdo em especial nas escolas mais isoladas. Contudo, os
dados seguintes apontam que 92% das escolas tém acesso a internet em 2018 contra 49%
de escolas com acesso a internet, em 2014. Observa-se, portanto, um leve aumento desse
atendimento. Em registro da Secretaria alguns programas locais, em parcerias com
empresas privadas que estdo ligados ao acesso a internet e a suas midias, estdo sendo
utilizados nas escolas, via setor de comunicacdo, como disponivel no seu site. Sdo estas

definicoes:

Os conteudos tecnolégicos utilizados na rede municipal de Educacéao
sdo administrados pela Geréncia de Tecnologia Educacional (GTE), da
Semed, que busca atuar como centro de demonstracdo e
experimentagdo em tecnologias educacional, realizar assessoramento
técnico e pedagdgico para atividades com tecnologias interativas nas
escolas e incentivar e orientar o desenvolvimento de trabalhos e
pesquisas que busquem a criacdo de novas formas de uso do
computador como recurso pedagdgico no processo de aprendizagem.
Segundo a chefe do GTE, todas as 492 unidades de ensino possuem
algum tipo de recurso tecnoldgico que podem ser usados com ou sem
internet. Para melhorar a utilizagdo dessas tecnologias, a partir de 2017,
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todas as atividades serdo monitoradas de forma mais intensa por meio
de um formulario digital.

Os recursos disponiveis nas escolas sdo divididos conforme demanda
dos professores. Atualmente 49 Centros Municipais de Educacédo
Infantil (Cmei) possuem Mesas Educacionais Mundo das Descobertas
(MDD), 54 escolas trabalham com as Mesas Educacionais Alfabeto,
recurso que estd disponivel na rede desde 2008. O laboratério do
Programa Um Computador por Aluno (UCA) estéa disponivel em 14
escolas e 1 Cmei, ja o Programa Um Computador por Aluno (Prouca),
na rede desde 2010/2012, ¢ utilizado por 166 escolas. Além disso, 219
escolas usam os laboratérios de Telecentro, 90 escolas o laboratério
Proinfo, programa do Ministério da Educacdo (MEC) aderido pela
Semed. Outras 46 escolas tém acesso a Lousas Interativas Proinfo, 219
escolas do Ensino fundamental 1 e 2 usam a Lousa Interativa Netbil
(podendo variar de 1 a 14 kits netbil por escola) e 60 escolas possuem
sala de Apoio e Aprendizagem. O Kit Itinerante com tablets esta
disponivel em 60 escolas do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, sendo
10 tablets para escolas com Telecentro, 1 carrinho, 25 tablets, 1
roteador, 1 data show e 1 notebook para escolas sem Telecentro. O Lego
Educacional, que é uma introdugdo ao projeto de robotica,
acompanhado e orientado pelo GTE, é utilizado por alunos de 117
escolas do Ensino Fundamental. Por fim, existe ainda a Sala de
Recursos Multifuncionais, disponiveis em 39 escolas do Ensino
Fundamental e 5 Cmeis. Todos 0s recursos sdo utilizados mediante ao
planejamento de aula feito pelo professo.

(https://semed.manaus.am.gov.br/tecnologias-sao-utilizadas-como-
complemento-educacional-das-escolas-da-rede-municipal)

Ou seja: os dados sobre equipamentos e tecnologias também nédo sdo iguais em

todas as escolas.

Imagem 30: dados sobre equipamentos em 2014/2018

Equipamentos
Aparelho de DVD = 76% (54 escolas)
Impressora = 81% (63 escolas)
Antena parabdlica = 15% {13 escalas)
Mé&quina copiadora = = 15% (13 escolas)
Retroprojetor EE 11% (9 escolas)
Televisdo = = 79% (66 escolas)
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Equipamentos

Aparelho de DVD T7% (63 escolas)

Antena parabdlica 11% {10 escolas)

Maquina copiadora 18% (16 escolas)
Retroprojetor 15% {13 escolas)
Televisdo

763 (67 escolas)

nte Censo Escolar/IMEP 2014 | Total de Escolas de Educacio Basica: 88 | QEdu.org.br

Fonte: Qedu 2020.

Imagem 31: dados sobre tecnologias na educacéo em 2014/2018

Tecnologia

[nternet _ 49% (43 escolas)
Banda larga _ 26% (23 escolas)

Computadores uso dos alunos 426 equipamentos BESres 122350

B A1 2754
Computadares uso administrativo ' W Brasil: 29.592
P 3 176 equipamentos B A 554
bnte Censa Escolar/INEP 2014 | Total de Escolas de Educacdo Basica: 38 | QEdw.org.br
Tecnologia

Banda larga 52% (44 escolas)

Interner _ 92% (77 escolas)
M Erasil: 82.137
B A0 1928

M Erasil: 37418
B A1 099

Computadares uso dosalunos 487 equipamentos

Computadares uso administrativo 162 equipamentos

onte Censo Escolar/INEP 2018 | Total de Escolas de Educagdo Basica: 84 | QEdu.org.br

Fonte: Qedu 2020.

No Amazonas, algumas politicas educacionais sinalizavam atencdo as escolas
do meio rural, obviamente sem a base conceitual filos6fica da Educacdo do Campo.
Programas advindos do governo federal e projetos tidos como inovadores com o uso de

tecnologias tais como o “Ensino Presencial Mediado por Tecnologias” existem de longa
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data no estado. Sua aplicagdo se da na &rea rural dos municipios e seu objetivo € atender
estudantes em comunidades distantes das sedes desses municipios baseados na concepgao
de Educacdo a Distancia (EAD). E aplicado para estudantes nos anos finais do 6° ao 9°
ano/série do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e existe todo um planejamento para
efetivar o programa que se situa como politica educacional para garantir esse acesso aos
estudantes das comunidades especialmente ribeirinhas. Conforme o site da Secretaria

informa:

A tecnologia é a ferramenta utilizada pelo Governo do Amazonas para
encurtar distancias e levar educacdo aos lugares longinquos do maior
estado brasileiro. Gragas ao projeto “Ensino Presencial com Mediagdo
Tecnologica” perto de 40 mil estudantes de mais de 3 mil comunidades
do Estado estéo tendo acesso ao Ensino Médio e Ensino Fundamental.
As aulas sdo ministradas de estudios de televisao localizados no Centro
de Midias, em Manaus, em formato de teleconferéncia. Até entéo, o
Ensino Médio (e em alguns casos também o ensino fundamental) nunca
havia sido ofertado para essas comunidades, o que forcava o estudante
a sair do local em que morava para continuar os estudos nas sedes dos
municipios ou na capital do Estado. Nas comunidades rurais atendidas,
cada uma das salas de aula estd equipada com um kit tecnolégico
composto por Antena VSAT bidirecional, roteador-receptor de satélite,
cabeamento estruturado (LAN), microcomputador, webcam com
microfone embutido, TV LCD 37 polegadas, impressora a laser e no
break. A tecnologia permite que professores e alunos interajam como
se ambos estivessem no mesmo espago fisico.
(http://www.educacao.am.gov.br/centro-de-midias-de-educacao-do-
amazonas/)

O quantitativo de estudantes atendidos por essas e outras iniciativas do estado
do Amazonas em relacdo ao Ensino Fundamental, na area rural, alcanca o total de 3.512
escolas publicas e 238.754 estudantes no periodo estudado. O ensino é realizado por meio
do uso de televisores com monitoria em sala de aula. No entanto, devido a falta de
contratacdo de professores formados em algumas unidades, essa monitoria pode ser feita
por um comunitério ou professor leigo®. E fato que esse tipo de metodologia é discutivel,
nédo se pode afirmar que existam resultantes iguais ao processo de aulas presenciais com
professores presenciais.

Os dados sobre acessibilidade, por sua vez, expressam a auséncia de condi¢fes

estruturais para portadores de deficiéncia ou de necessidades especiais, nas escolas do

28 Educadores que nédo possuem formacéo especifica para a pratica de ensino.
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l oo
campo, em 2018. Embora saibamos que existem leis que legitimem esse atendimento,
sendo um direito dos estudantes nessa categoria, apenas 1 escola aparece nos registros
oficiais com dependéncias adequadas. Sobre aspectos sanitarios, importantes para satde

coletiva, em especial na escola, apenas 10 escolas da area rural contam com sanitarios

adequados para portadores de algum tipo de deficiéncia.

A Resolucdo do CNE/CEB n° 2/2001, a qual define as diretrizes
nacionais para a educacgdo especial na educacao basica, determina que
as escolas do ensino regular devem matricular todos os alunos em suas
classes comuns, com 0s apoios necessarios. Esse apoio pode constituir
parte do atendimento educacional especializado (previsto no Art. 208
da Constituicao Federal) e pode ser realizado em parceria com o sistema
publico de ensino. Qualquer escola, publica ou particular, que negar
matricula a um aluno com deficiéncia comete crime punivel com
reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos (Art. 8° da Lei n° 7.853/89).
(http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/31872-educacao-
inclusiva).

Os registros apontam que:

Imagem 32: dados sobre acessibilidade em 2014/2018

Acessibilidade
Fscolas com dependéncias acessiveis aos B 0% (0 nenhuma)
portadores de deficiéncia

Escolas com sanitérios acessiveisaos I8 8% (7 escolas)

nortadores de deficiencia

Acessibilidade

Fscolas com dependéncias acessiveis aos | 8 1% (1 escolg)
portadores de deficiéncia

Ezcolas com sanitarios acessiveis aos | 12% {10 escolas)

]

oortadores de defidiéncia

Fonte: Qedu 2020.
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Ainda sobre o atendimento na modalidade de Educagdo Especial, € importante

saber que:

O Atendimento educacional especializado (AEE) é um servico da
educacdo especial que organiza atividades com recursos pedagogicos e
de acessibilidade, de forma complementar ou suplementar &
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, matriculados nas
classes comuns do ensino regular, com o objetivo de garantir condigdes
de acesso, participacdo e aprendizagem. Esse servico, instituido pelo
projeto politico-pedagdgico da escola, é realizado prioritariamente na
sala de recursos multifuncionais, individualmente ou em pequenos
grupos, em horario distinto ao da escolarizacdo em sala de aula comum.
As opcdes disponiveis sdo: Exclusivamente: A escola oferece apenas
AEE. Nao exclusivamente: Além de oferecer AEE, a escola também
oferece escolarizagdo e/ou atividade complementar. Ndo oferece: A
escola ndo oferece AEE (INEP/MEC, 2018, p. 42).

Sobre a Educacéo Especial:

O PNE estabelece na Meta 4 a necessidade de universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagcdo, o acesso a
educacéo basica e ao AEE, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos
ou conveniados. A meta estd em consonancia com a politica nacional
da educacéo especial e com as informagdes que vém sendo declaradas
no Censo Escolar dos ultimos anos. Entre 2010 e 2017, houve aumento
de 85% das matriculas de alunos com deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento (TGD/TEA) e/ou altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns da educagdo béasica e queda de 22% nas classes
especiais. Em 2017, 42% dos alunos nas classes comuns realizavam o
AEE (INEP/MEC, 2018, p. 52).

Dados referentes aos quadros gerais de trabalhadores da educagéo: para 84
escolas, 994 trabalhadores incluindo gestores e coordenadores pedagdgicos em 2018, e
1.005 em 2014, donde se vé& uma reducdo notavel. Segundo o documento de orientagdo
“este campo se refere a quantidade de funcionarios que desempenham fungdes docentes,
técnicas, administrativas etc. na escola” (INEP, MEC, 2018, p. 41).
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Imagem 33: dados sobre quantitativo de profissionais da educacdo nas escolas em 2014/2018

Qutros

Funcionarios em todas as escolas

Escolas com organizacde par ciclos

1,005 funcionarios

0] 99% (37 escolas)

Qutros

Funcionarios em todas as escolas

Escolas com organizacdo por ciclos

994 funcionarios

(] 0% (0 nenhume)

=

Fonte: Qedu 2020.

Com relagdo ao processo de organizagdo de escolas em ciclos, afirma-se que,

segundo a LDB 9394/96, é possivel organizar o ensino- aprendizagem de diversas formas,

0 que contribui para legitimar as especificidades encontradas nas escolas em area rural.

A LDB estabelece que a educacdo basica podera se organizar em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo seriados, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. Dessa forma, de acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a organizagdo do ensino
fundamental (modalidades: ensino regular e educacdo especial —
modalidade substitutiva) em ciclos tem, como principio norteador, a
flexibilizacdo da seriacdo, possibilitando que o curriculo seja
trabalhado ao longo de um periodo de tempo maior. Segundo essa
I6gica, a organizacao por ciclos tende a evitar as frequentes rupturas e
a excessiva fragmentacdo do percurso escolar, favorecendo os
diferentes ritmos que os alunos apresentam (INEP, MEC. 2018, p. 44).

Os processos de ensino-aprendizagem seguem parametros que visam ordenar e

tornar possivel a avaliagdo do resultado dessas a¢Bes, poder matematizar em ndmeros o

andamento em etapas e modalidades. Essas avalia¢Bes, de modo geral, produzem politicas

266



educacionais que demandam recursos financeiros, os quais, por sua vez, tém articulagdes
entre os entes federados e mesmo instituicdes internacionais, como ja foi dito aqui.

Os registros acerca dos resultados do rendimento escolar nos anos iniciais (1° ao
5° ano/série) e anos finais (6° ao 9° ano/série) sdo medidos a partir de resultados da
avaliacdo censitaria denominada IDEB (ver capitulo 2). Essa avaliacdo sintetiza dois
conceitos viscerais para parametrizar a qualidade da educacéo: a) os niveis de aprovacao
ou fluxo do estudante no sistema; b) a média de desempenho dos estudantes nas
disciplinas especificas de Lingua Portuguesa e Matematica. A isso se denomina niveis de
proficiéncia, o que significa segundo Ruben Klein, da Fundagdo Cesgranrio, em seu
glossério Ceale:

Escala de proficiéncia é um conjunto de nimeros ordenados, obtido
pela Teoria de Resposta ao Item (ITR) que mede a proficiéncia
(habilidade) em uma determinada area do conhecimento. A
probabilidade desse acertar um item aumenta a medida que a
proficiéncia aumenta. A escala de proficiéncia ndo tem uma origem
(zero) e uma unidade de medida absoluta. Portanto, a origem e a
unidade de medida precisam ser arbitradas para se evitar a
indeterminacdo. Assim, a escala de proficiéncia representa a habilidade
do aluno em um continuum de valores.
(http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/es
cala-de-proficiencia)

Essa proficiéncia é composta de indicadores educacionais inerentes ao trabalho
pedagdgico tal como o rendimento escolar, que inclui aspectos referentes a aprovacéo,
reprovacao e abandono dos estudantes no sistema. No site do Qedu encontra-se como

referéncia ao conceito taxas de rendimento escolar:

As taxas de rendimento se referem ao preenchimento ou ndo dos
requisitos de aproveitamento e frequéncia dos alunos ao final de um ano
letivo. Elas sdo formuladas a partir das taxas de aprovacao, reprovacao
e abandono. Por sua vez, as taxas de transicéo ou fluxo escolar revelam
progressdo dos alunos entre os anos letivos consecutivos e sdo
compostas pelas taxas de promocdo, repeténcia e evasao.
(https://academia.qedu.org.br/censo-escolar/taxa-de-rendimento/)

Sobre essa tematica temos o quadro abaixo com elementos que demonstram a
implicacdo dos indicadores no fluxo escolar pensado nessa estrutura burocratica, mas

necessaria para ordenamento do ensino. O que diferencia a acdo perceptiva desses
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elementos na trajetdria escolar € a articulagdo feita na visdo dos trabalhadores da educacéao
de base progressista quanto ao seu impacto de acordo com a conjuntura social e
econémica em que a educacéo se faz, ou na visdo dos trabalhadores da educacgéo de base

conservadora. Retirados as informacdes do site https:/academia.gedu.org.br/censo-gscolar/taxa-

de-rendimento/

Imagem 34: explicativo sobre rendimento escolar

Final

ano
tative Reprovado
Notas e frequéncias Notas e/ou frequéncias
satisfatSrias insatisfatérias
Repetente Evasdo
i ) O aluno matricula-se Oaluno matricula-se Oaluno néo

no no mesmo ano letivo se matricula
préximo ano letivo anterior em nenhum ano

onte: Revista Nova Escola 2012 (hupi//revistae abril.com.br/politicas-publicas/entenda-taxas-transicao-escolar-rendimento-alunos

Fonte: Revista Nova Escola, 2012 (http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/entenda-
taxas- transicao-escolar-rendimento-aluno

Ha de se destacar que o conceito de “abandono escolar” significa que o estudante
deixou de frequentar a escola naquele ano letivo com a possibilidade de efetivar sua
matricula no ano seguinte; o conceito de “evasao escolar” significa que o estudante deixou
de frequentar a escola no ano letivo por reprovacgao ou outra questdo ndo identificada, que
pode ser subjetiva ou objetiva advinda de sua situacdo social externa a escola. Nesses
casos, de modo geral o estudante finda por ndo retornar para matricular-se, ou seja, ele
nédo consegue dar continuidade aos seus estudos.

Em uma escala de zero a dez, o indicador vem sendo calculado de 2 em 2 anos.
Somam-se a isso 0s dados sobre aprovacdo nas escolas de acordo com informagdes do
registro no Censo Escolar calculado via médias de desempenho nas avalia¢Oes realizadas
pelo INEP, do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e da Prova Brasil em
todos os municipios. Observe-se que a maior reprovacédo esta no 3° ano e 6° ano do EF, o

que mostra as dificuldades dos estudantes localizadas nos processos de alfabetizagéo nos
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3% anos e nos processos e na transi¢do indicados nos 6° anos durante a escolarizagdo no
EF.

Imagem 35: dados do rendimento escolar nas etapas do EF em 2014/2018

Eta pa ESCOlar Reprovacdo Abandono Aprovagdo

Anos Iniciais 2,50/6 89,2%

244 reprovacoes b6 aDandonos 2 ap Es

Anos Finais 5r7%

Eta pa ESCOIar Reprovacdo Abandono Aprovacdo

Anos Iniciais 0,9% 92,2%

40/ reprovagoes = 0s 2304 1=

Anos Finais 4,1 % 90,3%

Fonte: Qedu 2020.

Imagem 36: dados do rendimento escolar em anos/séries anos iniciais em 2014/2018

AnOS Ir-“CIaIS Reprovacdo Abandono Aprovacdo

19 ano EF 0,2% 2,3% 97.5%

20 ano EF 0,5% 2,6% 96,9%

- 15,3% * 3,3% 81,4%

4° ano EF 1,9% 84,4%

04 aprovagdes

5° ano EF 2,4% 87,5%
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Anos Iniciais Reprovacio Abandono Aprovacio
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o oo 0.7% - BBI%
ranoss e 0.7% - 9Esn

Fonte: Qedu 2020.

Quanto aos dados de rendimento relativos aos anos finais, é preciso destacar a
necessidade de acompanhamento especial nas dificuldades dos estudantes durante a
transicdo entre 0s anos iniciais e anos finais. Existem programas nas secretarias para
trabalhar essa fase de transicdo em que o estudante passa a ser atendido por varios
professores nas diversas disciplinas, o que pode impactar no processo de desenvolvimento
cognitivo.

O registro, a seguir, monstra 0 maior indice de reprovacao no 6° ano/série, o que
pode confirmar a hipétese de do indicativo acima. Ja nos anos iniciais o maior indice de
reprovacao esta no 3° ano/série do EF. Esse alto indice de reprovacdo tem forjado a
elaboracdo de estratégias pedagdgicas tanto no ambito local quanto no ambito nacional.

Quanto aos anos finais do EF nota-se que, em 2014, ocorreu maior reprovacao
no 6° ano e a maior aprovagao no 9° ano. Em 2018, ocorreu a maior reprovagao no 7° ano
e maior aprovacao no 9° ano. Ja o abandono escolar ocorre no 8° ano, em 2018, e maior

abandono no 6° ano em 2014.
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Imagem 37: dados do rendimento escolar anos finais em 2014/2018

Anos Finais Reprovacio Abandono Aprovacio
L T et 82’6%
7° ano EF 86’1 %
8 ano EF 86’7%
9 ano EF 1'8% _ 88’8%
Anos Finais Reprovacio Abandono Aprovacdo

7° ano EF 4'5% 87’9%
4,8% ” 20.1%
9° ano EF 2'5% ] 4’2% 93’3%

Fonte: Qedu 2020.

Sobre as porcentagens alcangadas e as devidas orientacfes corretivas, 0
sistema, ao dar tais indicativos estatisticos, pressupde a necessidade de
planejamentos de projetos/programas para correcdo das lacunas observadas, as
quais perpassam pelas razbes fundantes de muitas politicas pubicas
implementadas no &mbito local e nacional e, com isso, o financiamento acoplado.
Para alcangar as metas previstas, existem orientacfes e acompanhamentos nas
escolas, e, os sistemas vdo estabelecendo parametros, ou seja, indicadores
matematicos em porcentagens que controlam os planos, desde o plano mais amplo
nas secretarias, quanto os planos das escolas e dos professores. De modo geral, as
acOes se espraiam em projetos de formacdo continuada dos professores com

orientacOes especificas sobre os problemas detectados.
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Imagem 38: explicacdo sobre os indicativos de porcentagem

Acima ¢ Acima de 15%

A situagdo indica a necessidade de definir A situagdo indica gue € preciso intervir no
estratégias para conter o avanco da trabalho pedagdgico o mais rapido
evasao escolar, possivel, pois muitos estudantes podergo

ficar fora da escola. Indices altos de
reprovacdo ou abandono escolar também
podem aumentar a distorcdo idade-série,

Fonte: Qedu 2020.

Imagem 39: indicadores de percentagens alcangadas em ano/séries do EF em 2014/2018

1° ano 204 1%ano | 12%
2% ano - 27% 2%ano | 13%
vano (D rano N 32
cao R v || vero NN 23
wanc I s || e N 359
ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO) ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO)

ot (- ol I v
carc R - || ¢ DR
rano (R rao (I
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Fonte: Qedu 2020.

Imagem 40: legenda dos indicadores

Legenda

Até 5% dos alunos

De 6% até 10% dos alunos

De 16% até 20% dos alunos

De 21% até 30% dos alunos

De 31% até 50% dos alunos

De 51% até 100% dos alunos
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Fonte: Qedu 2020.

Sobre os niveis de formacéo ou de titulagcdo dos professores, nas escolas situadas
na area rural, os registros indicam paridade entre 2014 e 2018. Isso é intrigante, sobretudo
porque os dados sao inseridos pelos diretores/gestores das escolas. Os registros apontam
grande percentual de professores com formacdo em Pedagogia, seguida da licenciatura
em Letras e em Normal Superior e, ainda, licenciatura em Matemaética. Sobretudo, nota-
se que a maioria dos docentes fez sua formacdo em curso no modo presencial, todavia,

encontramos docentes formados na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD).

Imagem 41: dados sobre formagéo inicial em 2014/2018

4) Qual & o mais alto nivel de escolaridade que vocé concluiu (até a graduacdo)? el
Menos que o Ensino Médio (antigo 2° grau). E 0% 0 ninguém
Ensino Médio - Magistério (antigo 2° grau). E 1% 12 professores
Ensino Médio - Qutros (antigo 2° grau). E 1% 11 professores
Ensino Superior - Pedagogia g’ 489% 450 professores
Ensino Supericr - Curso Normal Superior. = = 149% 125 professores
Ensino Superior - Licenciatura em Mateméarica. E 14% 125 professores
Ensinc Supericr - Licenciatura em Letras. E 1 6% 150 professores
Ensino Superior - Outras Licenciaturas. E 404 39 professaores
Ensino Superior - Outras areas E 2% 19 professores
4) Qual € o mais alto nivel de escolaridade que vocé concluiu (até a graduacdo)? ]
Menas que o Ensine Médic (antigo 27 grau). E 0% 0 ninguém
Ensino Médic - Magistério (antigo 27 grau). E 1% 12 professares
Ensino Mé&dio - Outros (antigo 27 grau). E 1% 11 professores
Ensino Superior - Pedagogia g 48% 450 professaores
Ensino Superior - Curso Normal Superior. = = 14% 125 professores
Ensino Superior - Licenciatura em Matem atica. E 14% 125 professores
Ensino Superior - Licenciatura em Letras. E 16% 150 professores
Ensino Superior - Outras Licenciaturas. E 4% 39 professores
Ensino Superior - Outras dreas E 2% 19 professores

Fonte: Qedu 2020.

Os dados indicam claramente a necessidade de oportunizar politicas publicas e
maior investimento na formacé&o dos professores. Sabe-se que, dos recursos do FUNDEB,

a legislacéo indica que 60% precisam ser investidos na carreira docente. A formagéao
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exerce valor acumulativo no enquadramento, o que resulta em aumento de valores

salariais do trabalhador assim como o tempo de trabalho.

Existe uma progresséo por titularidade e por tempo de servigco conforme a Lei n°

1.126 de 2007 que trata do plano de cargos, carreiras e subsidios dos profissionais do

magistério do municipio, conforme o documento “Progressdo por Titularidade — evolugédo

do Profissional do Magistério para referéncias subsequentes, em razdo de ter concluido

curso de graduacdo ou poés-graduacdo”  (https:/leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-

ordinaria/2007/112/1126/lei-ordinaria-n-1126-2007-dispoe-sobre-0-plano-de-cargos-carreiras-e) .

Os préximos indicadores pontuam paridade de resultados sobre 0 modo como

os professores realizaram sua formacao inicial entre 2014 e 2018. Nao ha alteracdes

quantitativas nesse periodo.

Imagem 42: dados da formacéo de professores na graduacdo em 2018/2014

7) De que forma vocé realizou o curso de ensino superior?

M

N&o conclui o ensino superior, E 1% 12 profiessores
Prezencial. E 90% 843 professares
Semipresencia % 7% 64 professores
A distancia, E 2 16 profiessores
7) De que forma voceé realizou o curso de ensino superior? G
MN&o conclui o ensing superior. E 1% 12 professores
Presencial, E 90% 843 professores
Semipresencia g 7% 64 professores
A distdncia. E 2% 16 professores

Fonte: Qedu 2020.

Sobre o aspecto da pds-graduacdo, 0s registros novamente ndo apontam

alteracdo entre 2014 e 2018, e indicam que a maioria dos docentes cursou especializagdo

lato sensu sendo que apenas 3% tém formacao stricto sensu no mestrado. Destaque para
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a inexisténcia de docentes com formacdo no nivel de doutoramento. Esse fato expde
claramente a desigualdade de oportunidades referentes a estes niveis de formacéo,
especialmente no Norte do Brasil, relativo aos trabalhadores da area rural amazonica.

Segue abaixo registro.

Imagem 43: titulacdo de professores na pds-graduacdo em 2018/2014

8) ndique o curso de pos-graduacdo de mais alta titulacdo que vocé possui. E
Mo fiz ou ndo completei curso de pos-graduacéo. Eb 33% 311 professores
Atualizacio ou Aperfeicoamento (minimo de 180 E 6% 54 professores
horas).

Especializagdo (minimo de 360 horas). J 58% 545 professores
Mestrado E 3% 23 professares
Doutorado. E 0% 1 professor
8) ndigue o curso de pos-graduacdo de mais alta titulagdo que vocé possui. G
Né&o fiz ou ndo completei curso de pds-graduagio. Eb 33% 311 professorey
Aruzlizaglio ou Aperfeicoamenta (minimae de 180 E 6% 24 professorey
horas).

Especializagdo (minima de 360 horas). f 58% 245 professores
Mestrado E 3% 23 professores
Doutorado. E 0% 1 professol

Fonte: Qedu 2020.

Quanto a situacdo dos marcadores referentes aos processos de situacdo
trabalhista dos professores, os indices apontam que a maioria sdo estatutarios,
efetivamente concursados, mas, ainda existem, no sistema, muitos atuando com contrato
temporario ou professores sem contrato, 0 que confirma o quadro de desvalorizacao e
precarizacdo da profissdo docente e do proprio trabalho escolar.

A LDB 9394/96 concede prerrogativas para contratacdo de professores sem o

nivel superior ao afirmar em seu Artigo 62 que:

a formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
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nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel

médio na modalidade Normal.

Imagem 44; situacdo trabalhista dos profissionais da educacdo em 2014/2018

15) Qual é a sua situacdo trabalhista nesta escola? G
Estatutério. E 71% 560 professares
(L. E 0% 5 professores
Prestador de service por contrato temporario EE 26% 244 professores
Prestador de servige sem contrato. E 1% 6 professores
Outra E 2% 17 professores
Questionario professor Prova Brasil 2017 | Questiondrios aplicados: 1.891 | Questionarios respondidos: 1.350 | Re
1 5) Qual € a sua situacdo trabalhista nesta escola? b
Estatutério. E T71% 880 professores
CLT. g 0% 5 professares
Prestador de servigo por contrato temporario EE 26% 245 professores
Prestador de servico sem contrato, E 1% & professares
Outra E 2% 17 professares
Qu Brasil 2017 | Questio ap Questionarios respo 390 | Re

Fonte: Qedu 2020.

Adiante apresentamos dados do acesso aos meios digitais e os indices de sua

utilizacdo pelos estudantes de 5° ao 9° ano/série do EF. Vale lembrar que, na area rural,

muitas comunidades ndo possuem acesso a rede de internet, embora existam iniciativas

nas escolas que possibilitam o uso de midias pelos estudantes.

Imagem 45: acesso aos computadores em 2014/2018

1 3) Ma sua casa tem computador?

MEo tem. M 48%
Sim, um. = 37%
Sim, dois. = 10%
Sim, wés. B 3%
Sim, quatro ou mais. B 2%

12.837 estudan

9.775 estudan
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Fonte: Qedu 2020.

A aproximagdo com 0s aspectos acima apresentados torna possivel observar as
condicdes e contradicdes mais aparentes do trabalho escolar nessa realidade. Sabe-se que
devemos confiar, a0 mesmo tempo entendendo que tais informacgdes podem distorcer a
realidade, assim é o sistema, dificilmente expora suas fragilidades. No entanto, os dados
servem para aprofundar e legitimar as discussdes que levam a um plano politico na légica
administrativa da escolarizacdo. A seguir discutiremos as potencialidades postas nos

Féruns para que se efetivassem alguns avangos quanto aos processos pedagdgicos.

4.3. DIVERGENCIAS NA LUTA DE CLASSES: OS FORUNS
MEDIANDO A UNIAO DOS TRABALAHDORES (AS)

E na préatica que o homem deve demonstrar a verdade,
isto é, a realidade e o poder de seu pensamento, a
prova de que seu pensamento é deste mundo. A
discussdo sobre a realidade ou a ndo realidade do
pensamento isolado a pratica é uma questdo
puramente escolastica.

Karl Marx

De inicio, é preciso dizer da condicdo de incerteza na hipdtese levantada
inicialmente no que tange a transgressdo das politicas educacionais via movimento dos
foruns. Levando-se em conta as condi¢es materiais que historicamente impedem grandes
rompimentos estruturais frente ao sistema capital, ha de se pensar na ousadia presente em

tal hipGtese. Marx ja alertava para os obstaculos no processo de mudanca ao dizer que:

as primeiras tentativas do proletariado de impor diretamente seu
préprio interesse de classe em um periodo de agitacdo geral, na época
da queda da sociedade feudal, necessariamente fracassavam nao apenas
por sua condi¢do pouco desenvolvida, como também pela auséncia das
condi¢des materiais de sua libertacdo (MARX; ENGELS, 2014, p.
149).
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Contudo é afirmativa a hipOtese de que as realidades amazOnicas séo
transgressoras, se considerarmos o0s padrdes estabelecidos como indices de
desenvolvimento humano, direito de ir e vir, saneamento basico, vagas no ensino superior
em especial na pds-graduacdo — isso se constitui na transgressao, se constituem no enlace
entre a materialidade da natureza exuberante e a vida real de seus sujeitos caboclos,
ribeirinhos, rodoviarios, indigenas, todos aguilhoados pelos ordenamentos do Estado, que
¢ a expressdo de controle da classe que domina e atua para criar o conformismo social
por meio de esquemas culturais, da ética como forca e consenso.

A transgressdo dos foruns se fazia no esclarecimento quanto aos perigos as vezes
invisiveis, quando os movimentos sociais passam a ser instrumentalizados pelos partidos
politicos e ndo o contrario, assim como as praticas fabris no modelo fordista discutido por
Gramsci (2015) buscavam racionalizar as rela¢des do corpo, da mente — redefinindo até
mesmo o erético —, o lazer, 0 modo de viver, enfim. Atualmente a hegemonia cultural que
envolve educacéo, crencas e valores regram o psiquismo via estado ético. Nosso lugar é
este lugar do trabalho educativo que nos impulsiona a compreender as contradicdes e a
lutar contra elas ao situar, para os trabalhadores, a realidade de ter e ndo possuir aquilo
que produz.

Para compreender a importancia dos Féruns aqui discutidos, nos ancoramos na
“filologia vivente” em Gramsci, que consiste em ndo apenas explicar a realidade, mas,
acima de tudo, numa tratativa em prol de subverter as condi¢des cristalizadas e negativas
impostas aos trabalhadores. Mudar sempre foi preciso, Marx (2009, p. 126) acerta
novamente ao afirmar, na Tese sobre Feuerbach, que “os filésofos apenas interpretaram
o mundo de diferentes maneiras, porém, o que importa é transforméa-lo”.

De fato, a dimenséo filoséfica é que nos conduz a indagativa posicao, e essa, por
sua vez, conduz ao ato de luta ativa, para além do academicismo. Foi esse movimento
germinal que sustentou a iniciativa. A anatomia do sistema publico educacional, as
diferentes questBes negligenciadas pelo poder publico haveriam de compor as bases para
se pensar em outra hegemonia pedagdgica, diferente daquela que estava posta; deveria
ter carater critico transgressor, subversor o que Saviani vai chamar de uma critica para

frente.

Sintetizando podemos, pois, considerar que existem duas formas de se
opor ou de criticar o capitalismo: uma critica para frente e uma critica
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para trds. A critica para frente é aquela que corresponde ao ponto de
vista dos trabalhadores, ja que, de todas as classes que ora enfrentam a
burguesia, s6 o proletariado é uma classe verdadeiramente
revolucionaria (SAVIANI, 2017, p. 30).

Para além de demonstrar a factivel possibilidade de se construirem outras
politicas educacionais, a contradicao estava demonstrada na subjetividade dos dirigentes
que, mesmo de partidos progressistas, ndo reconheciam o valor dos trabalhadores.
Negavam-lhes a capacidade de pensar e de se organizarem. Portanto, era consenso entre
todos envolvidos, os dois conceitos essenciais: “transformar” e “subverter”.

N&o se tinha nocdo clara da pratica, mas, a dimensdo politica provocativa
desvelava a visdo aparente, desnaturalizando a acdo de aceite das determinagdes do
sistema sem criticidade. Remete e aproxima-se ao que Nosella (2016) discute sobre
Gramsci e a escola unitaria: em comparacdo, elas exprimem similaridades embora
estejam muito distantes em tempo histérico e condi¢cdes. A complexa luta contra o
fascismo de Gramsci, mesmo encarcerado pelo sistema, remete aos trabalhadores que
lutavam dentro de limites, dada a imprevisibilidade diante da heterogeneidade humana e
circunstancial.

Diz Nosella:

0 campo de luta para criacdo de uma nova civilizacdo é absolutamente
misterioso, absolutamente caracterizado pelo imprevisivel. [...] neste
campo nada € previsivel a ndo ser esta hipdtese geral: havera uma
cultura (uma civilizacdo) proletaria totalmente diferente da burguesa
(NOSELLA, 2016, p. 94).

Por certo a experiéncia dos Féruns carregava a subversdo, ndo bastava apenas a
realizacdo de um trabalho de assessoria pedagdgica carregada de ideologias mandantes
do capital. Cada tema desmembrava elementos do mote germinal para o surgimento do
movimento que era o trabalho dos professores e professoras. Ademais, a funcdo principal
dos membros do GT Campo e do Comité de Educacdo do Campo estava intrinsecamente
ligada aos professores das escolas.

Assim como o Estado se torna educador para manter sua hegemonia, os Foruns
se tornavam educadores para o0 anseio de unidade da classe trabalhadora, traziam avancos
coletivos em relacdo ao processo de compreensdo acerca do sentido conceitual e
pratico/histérico da Educacdo do Campo, do trabalho escolar, do trabalho como

objetivagdo do ser humano. Para Marx (2015, p. 57), “a objetivagdo € constitutiva do ser
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humano”, de modo que o trabalho escolar deve ser frui¢cdo e ndo tormento. Isso ocorria
tanto por parte dos envolvidos no &mbito técnico da Secretaria quanto no ambito tedrico
e préatico, ou seja, na efetivacdo dos objetivos da educacéo escolar naqueles espacos rurais
ribeirinhos e rodoviarios, entre os sujeitos (estudantes, professores, gestores e pais) nas
escolas/comunidades.

A pedagogia na Educagdo do Campo, o trabalho escolar era ferramenta que
aparelhava a resisténcia na luta constante dos professores como expressao metodoldgica
de ligacdo entre os fatos particulares na totalidade. O produto do trabalho escolar deve
ser formacao de sujeitos criticos, ndo haver entdo possibilidade de um estado de alienacao.
Para Marx (2015, p. 58), “a aliena¢do mostra-se ndo s no resultado, mas também no ato
da produgdo, no interior da propria atividade produtiva”. A exteriorizacdo do trabalho se
faz na relacdo essencial do sujeito com a producdo, no caso a producdo pedagdgica
antropoldgica de formacdo humana. Caldart (2012, p. 335) afirma que para os sujeitos
pedagogicos “tudo se conquista com luta e a luta educa as pessoas”.

Os Foruns refluiam para o interior do sistema as suas préprias ranhuras, suas
negacdes, seus limites e assim o sistema, mesmo obstinado a resistir, cedia, lentamente,
ao rebojo causado pelas ondas dos movimentos daqueles rios de sujeitos coletivizados em
luta pelo direito a educacdo. Destaca-se que os avangos alcangados pelo movimento estdo
sendo retrocedidos no atual regime, o fascismo espraiado chega até os processos
organizativos das escolas do campo. Um dos impactos causados pela pandemia do Covid-
19 foi o silenciando dos foruns em 2020/2021 e a retirada do GT Campo da DEF.

O capital em crise também se apropria das lutas sociais, se apropria das suas
préprias crises para negar as mesmas lutas, e, com essa percepc¢do, retoma o empenho
pela restituicdo dos Foruns por meio de reunides com os dirigentes do sistema municipal
pela continuidade dos eventos. Para aproximar nossa observacdo seguem algumas

imagens dos diversos momentos dos pré-foruns e dos Foruns.
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Fonte: acervo da pesquisadora.

Imagem 47: GT pais e comunitarios pré Férum 2017

Fonte: acervo da pesquisadora.

Imagem 48: GT estudantes anos iniciais Férum 2017
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Fonte: acervo da pesquisadora.

281



S&o esses elementos de resisténcia sobre a materialidade do trabalho escolar que
demarcaram a historia das escolas no meio rural manauara, certos de que tomamos posse
da leitura do mundo em Marx (2014, p. 40) para afirmar que “ndo s6 o proletariado pode
projetar construir um sistema social diferente do dominante, como no proprio interior do
capitalismo pode tornar-se a forga decisiva para a derrubada do antigo regime e para a
realizacdo da democracia politica com a luta pela superagao da sociedade capitalista”.

Nessa perspectiva, centralizava-se a etapa da sede como mote de alimentagédo
para propor as intervencdes politicas, considerando ser essa a etapa de consolidagéo, o
apice dos eventos e, acima de tudo, tendo as questdes ja discutidas nos pré-féruns sendo
rediscutidas nos Féruns da sede. As comunidades participantes e escolas municipais

(E.M.) do campo em Manaus, na area rodoviaria, temos:

Quadro 13: escolas e suas localiza¢des na &rea rodoviaria

E.M. SANTO ANTONIO ROD. AM-010 - RAMAL SANTO ANTONIO KM 2

E.M. Prof.2 JOANA VIEIRA ROD. AM-010 - RAMAL AGUA BRANCA 1

E.M. PADRE CALLERI ROD. BR-74 - EST. MANAUS - CARACARAI

E.M. SAO JUDAS TADEU ROD. BR-174 - EST. MANAUS - CARACARAI

E.M. SOLANGE NASCIMENTO ROD. BR-174 - EST. MANAUS - CARACARAI -

E.M. ESTER ROD. BR-174 - EST. MANAUS — CARACARAI

E.M. ARTHUR VIRGILIO FILHO ROD. BR-174 — COM. ARTHUR VIRGILIO-

E.M. IVAN JUNIOR SARAIVA DE BARROS | ROD. BR-174 - COM. PRODUTORES DO CUIEIRAS

E.M. Prof.2 NEUZA DOS ROD. BR-174 - RAMAL DO PAU-ROSA -

SANTOS RIBEIRO

E.M. RUTH LEIA OLIVEIRA DOS SANTOS | ROD. BR-174 - EST. MANAUS-CARACARAI -
RAMAL DO PAU ROSA- ANTIGA FE EM DEUS

E.M. Prof.2 MARIA ISABEL CORDEIRO ROD. BR-174 - MANAUS-CARACARAI — RAMAL DA

MELGUEIRO COOPERATIVA

E.M. PEDRO DIAS SILVA ROD. BR-174 - MANAUS-CARACARAI - RAMAL DO PAU
ROSA

E.M. JOSE EUCLIDES COSTA DE COM TRES GALHOS - RAMAL DA COOPERATIVA - PAU

AZEVEDO ROSA

E.M. JOAO PAULO i EST. DO PURAQUEQUARA - RAMAL CHICO MENDES -
COL.AGRICOLA J. PAULO

CMEI ISMAIL AZIZ ROD. BR-174 — ANT. E.M. ISMAIL AZIZ -

E.M. LUIS FREIRE DE OLIVEIRA ROD. BR-174 - MANAUS — CARACARAI

E.M. PROF. EMANUEL REBELO DA EST.DO BRASILEIRINHO — PURAQUEQUARA

CUNHA

E.M. Prof.2 MARIA LEIDE AMORIM ROD. BR-174 - EST. MANAUS - CARACARAI - COM.SAO
JOAO

E.M. JOSEMARQUES DE ROD. AM-010 - RAMAL DO ACARA

ALMEIDA

E. M. PROF%. MARIA LUCIA CABRAL ROD. TORQUATO TAPAJOS - RAMAL BANDEIRANTE —

BESSA AM-010 VICINAL 07

E.M. CARLOS ANTONIO CARDOSO ROD. BR-174 — COM. NOVA CANAA

E.M. JOSE MARQUES DE ALMEIDA ROD. AM-010 - RAMAL DO ACARA

E. M. PROF%. MARIA LUCIA CABRAL ROD. TORQUATO TAPAJOS - RAMAL BANDEIRANTE —

BESSA AM-010 VICINAL 07

E.M. CARLOS ANTONIO CARDOSO ROD. BR-174 — COM. NOVA CANAA

E.M. PROF. PEDRO DIOGO DOS SANTOS | AVENIDA DA FLORESTA - VIVENDA VERDE -

ROQUE
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E. RAINHA DOS APOSTOLOS

ROD. BR-174 - EST. MANAUS — CARACARAI

E.M. EPITACIO NUNES DA FONSECA

ROD. BR-174 - RAMAL BOM DESTINO -COM; NOVA LUZ

E.M. PROF2 OSCARINA FALCAO

ROD. BR-174 - EST MANAUS-CARACARAI - RAMAL DO
BURITI

E.M. PROF..2 ZILDA IRACEMA
MELGUEIRO NUNES

ROD. BR-174 - ZF 4 KM 38 - RAMAL RIO BRANQUINHO

E.M. PROF.? TEREZA CORDOVIL
GUIMARAES

EST. DA VIVENDA VERDE - RAMAL DO BANCREVEA-
TARUMA

E.M. LAGO E SILVA

ROD. AM-010 - MANAUS/ITACOATIARA

E.M. ABILIO ALENCAR

ROD. AM-010 - MANAUS — ITACOATIARA

E.M. CARLOS SANTOS

ROD. AM-010 - MANAUS/ITACOATIARA

E.M. MANOEL ADRIANO

ROD. AM-010 - RAMAL SAO FRANCISCO KM 6

E.M. OUVIDOR SAMPAIO

ROD. AM-010 - AM-010

E.M. MONTE HOREBE

EST. DO PURAQUEQUARA RAMAL DO 09

E.M. SAO JOSE

ROD. AM-010

E.M. SANTA ROSA 11

RUA JACURURU

E.M. LUIS FREIRE DE OLIVEIRA

ROD. BR-174 - MANAUS — CARACARAI

E. M. PARQUE DAS TRIBOS

RUA BARE - ESTRADA DA VIVENDA VERDE -
1°ETAPA - TARUMA

Fonte: www.semed.am.gov.br

Das escolas situadas na area ribeirinha que incluem escolas de Educacéo Escolar

Indigena (E. 1.M.), vemos:

Quadro 14: escolas e suas localizag¢des na area ribeirinha

E.M.  Prof ELIZABETH SIQUEIRA | COSTA DO JATUARANA - RIO AMAZONAS

FERREIRA

E.M. FRANCISCO COELHO LAGO PURAQUEQUARA S FRANCISCO RIO
AMAZONAS

E.M. MONTE SINAI BAIXO RIO PRETO DA EVA TAPAIUNA - RIO

AMAZONAS

E.M. NOSSA SENHORA DA PAZ

LAGO PARACUUBA- BAIXO RIO PRETO EVA - RIO
AMAZONAS

E.M. SAO SALVADOR

BAIXO RIO PRETO DA EVA - MONTE HOREBE - RIO
AMAZONAS

E.M. NOSSA SENHORA DO CARMO

PARANA DA EVA - RIO AMAZONAS

E.M. SAO FRANCISCO

COSTA DO TABOCAL COM SAO FRANCISCO -RIO
AMAZONAS

E.M. NOSSA SENHORA DE NAZARE

COSTA DO TABOCAL - RIO AMAZONAS -
ASSENTAMENTO NAZARE

E.M. SAO JORGE

LAGO DO ARUMA - RIO AMAZONAS — BAIXO PARANA
DA EVA

E.M. SAO LAZARO

COSTA DO JATUARANA - RIO AMAZONAS

E.M. SAO LUIZ DE GONZAGA

LAGO PURAQUEQUARA - IGARAPE DA FLORESTA-
RIO AMAZONAS

E.M. SANTA LUZIA

RIO AMAZONAS - COMUNIDADE SANTA
LUZIA / PURAQUEQUARA

E.M. FIGUEIREDO PIMENTEL

IGARAPE DO MULATO - COM. LINDO
AMANHECER - ANTIGA BOM JARDIM

E.M. CANAAII

TARUMAZINHO - COMUNIDADE JULIAO - RIO NEGRO

E.M. PROF° PAULA ALIOMAR RIBEIRORO
BELTRAO

TARUMA ACU - RIO NEGRO

E.M. PROF®.
NONATO

PAULO CESAR DA SILVA

IGARAPE TIU — COM. NOVA ESPERANCA - RIO NEGRO

E.M. SAOFRANCISCO DAS CHAGAS

COSTA DO ARARA - RIO NEGRO

E.M. SAO SEBASTIAO I

TARUMAZINHO COM. SAO SEBASTIAO — RIO NEGRO

E.I.LM. KUNYATA PUTIRA

PARANA DO SAMAUMA - RIO NEGRO

E.M. SANTO ANTONIO - RIBEIRINHA

IGARAPE ACU — COM. MONTE SINAI - RIO NEGRO

E.M. PROF. MANUEL DA SILVA BAHIA

PAGODAO RIO NEGRO - PARANA DE ANAVILHANA -
RIO NEGRO
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E.M. DIVINO ESPIRITO SANTO

RIO NEGRO - IGARAPE DO JARAQUI — COM. BELA
VISTA

E.M. SAO SEBASTIAO |

FOZ DO RIO CUIEIRAS - COM. SAO SEBASTIAO- RIO
NEGRO

E.M. RAUL POMPEIA

COMUNIDADE NOVO PARAISO — ANTIGA ESCOLA
TARUMA MIRIM

E.M. RUI BARBOSA

RIO CUIEIRAS COMUNIDADE NOVA CANAA - RIO
NEGRO

E.l.M. PURANGA PISASU

RIO CUIEIRAS — COM. NOVA ESPERANCA RIO NEGRO

E.M. CANAA |

RIO AMAZONAS - COMUNIDADE PARANA DA EVA

E. M. ANTONIO LIMA RODRIGUES

COM. MARAVILHA - - RIO NEGRO

E.M. MANOEL CHAGAS

COSTA DO TABOCAL - BONSUCESSO - RIO
AMAZONAS

E. M. JOSE ANTONIO FRANCA DA SILVA

COM. BARREIRINHA - RIO CUIEIRAS — RIO NEGRO

E.M. EBENEZER

RIO TARUMAZINHO - RIO NEGRO — IGARAPE
JACARETINGA

E.M. SILVIO ROMERO

RIO NEGRO - COM. DO CAIOE - ANTIGA NOVA
ESPERANCA

E.M. MARIO PALMERIO

IGARAPE DO CHITA - RIO NEGRO

E.M. PROF.2 OSCARINA FALCAO

ROD. BR-174 - EST MANAUS-CARACARAI -RAMAL DO
BURITI

E.M. PAULO FREIRE

TARUMA MIRIM - AGROVILA AMAZONINO
MENDES - RIO NEGRO

E.M. SANTA ROSA

COSTA DO TABOCAL - RIO AMAZONAS

E.M. VISTA ALEGRE

PARANA DA EVA - RIO AMAZONAS

E.M. SAO JOSE DO TARUMANZINHO

TARUMAZINHO -COM. N.SRA. DO LIVRAMENTO

E.M. FRANCISCO ORELLANA

IGARAPE DO CEMITERIO - NOME ANTERIORNOVA
VIDA

E. I. M. ARU WAIMI

COMUNIDADE TERRA PRETA - RIO NEGRO

E.M. BOM JESUS

LAGO DO MIPINDIAU - RIO NEGRO

E.M. FRANCISCO DIOGO DE MELO

R1O APUAU - NOVA ESPERANCA — RIO NEGRO

E.M. ESTRELA DA MANHA

RIO NEGRO - COMUNIDADE NOVA CANAA

E.M. SAO JOAO - RIBEIRINHA

LAGO DO TUPE - COMUNIDADE SAQ JOA O -
RIO NEGRO

E.M. RAIMUNDA BRASIL

PARANA DO ACARIQUARA - COM. SANTA IZABEL RIO
NEGRO

E.M. PROF?  DIAN
NASCIMENTO MOTA

KELLY DO

RIO NEGRO - COM. ABELHA- TARUMA MIRIM

E.M. SAO PEDRO - RIBEIRINHA

COSTA DO TABOCAL - VISTA ALEGRE - RIO
AMAZONAS

E.M. JOSE SOBREIRA DO NASCIMENTO

TARUMAZINHO - COM. N. SRA. DE FATIMA - RIO
NEGRO

E.M. SAO JOSE DO PARANA DA EVA

PARANA DA EVA - RIO AMAZONAS

E.M. LUIS ALBERTO CASTELO

COM. CARAMURI - RIO AMAZONAS

Fonte: www.semed.am.gov.br

Outro ponto é chamar a atengdo para privilégios de dados advindos do GT
professores, pedagogos e gestores indicando, como ja dito por ser este o eixo central das
politicas educacionais que poderiam surgir a partir dos Foruns. Isto é levado em conta
pelo perfil do trabalho e pelos limites do proprio Comité e GT de Educacdo do Campo na
Secretaria.

A margem de atuagdo do GT e do Comité se limitavam ao atendimento na
organizagdo, ao acompanhamento do trabalho dos professores e, ocasionalmente, na
elaboracdo das legislacdes locais e orientacbes pedagdgicas. Desse modo, vamos

apresentando os consolidados tratados nos Relatorios de 2016 até 2018.
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Das solicitagfes oriundas dos féruns, inicialmente pontuam-se as questdes
referentes as classes multisseriadas. As problematizacdes, especialmente nos GTs de
professores e gestores/diretores, centravam-se na necessidade de producdo de materiais
didaticos e instrumentos como:

a) elaboragdo de Diario de Classe especifico;

b) planejamento especifico, fichas de registro e acompanhamento elaboradas de
forma integrada;

C) organiza¢do por etapas garantindo no minimo 2 professores lotados para esse
atendimento;

d) Educagdo Infantil em turmas separadas limitando a insercdo de apenas 10
estudantes no maximo por sala;

e) organizar turmas do Programa Bloco Pedagdgico com 10 estudantes no maximo
por sala;

f) organizar turmas de 4° e 5° ano/série com 10 estudantes no méximo por sala;

g) organizar turmas da Educacdo de Jovens e Adultos com 15 alunos no maximo por
sala.

Dessas solicitaces até 2018 ndo se conseguiu resolver a lotacdo de professores
como solicitado nem a organizacdo da sala com turmas de 4° e 5° ano/série com 10
estudantes.

Do Projeto de Educacdo Itinerante, as questdes proeminentes foram:

a) garantir a contratacdo do profissional licenciado nas areas especificas;

b) garantir o ensino regular (disciplinas aplicadas ao longo do ano) nas escolas
em que os professores se deslocam do mesmo porto em Manaus;

c) garantir implantacdo de escolas polo de acordo com a necessidade;

d) garantir o cumprimento da carga horéria estabelecida;

e) garantir o assessoramento tecnico-pedagdgico sistematico;

f) organizar estudantes por escola polo especificamente;

g) assegurar a lotacdo de professores para cada &rea de conhecimento.

Sobre as solicitagdes, apenas o0 assessoramento pedagogico foi garantido até 2018.
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Sobre a Hora do Trabalho Pedagdgico (HTP) embora ela seja direito legislado,
reconhecido como parte do trabalho pedagdgico, em muitas escolas ainda ndo se efetiva
regularmente. Nos Foruns foi amplamente discutido o direito a HTP como:

a) garantia da formacdo e valorizacéo do professor;

b) garantia do pedagogo nas escolas;

c) garantia do secretério nas escolas;

d) garantia de professor licenciado nas areas do conhecimento;

e) garantia da progressao por tempo de servigo;

f) garantia da progressao por titularidade tdo logo seja comprovada;

g) formacdo especifica para atuar na Educagdo do Campo por segmento e area;

h) formacédo em servico na escola;

i) formacdo em midias e tecnologias;

J) formagé&o continuada com metodologias para atender classes multisseriadas.

Todas essas demandas ainda ndo haviam saido de pauta na secretaria até 2018,
e, continuam em processo de atendimento por parte dos dirigentes do sistema.

Era nitida a questdo da defasagem quanto a formacdo dos trabalhadores da
Educacao do Campo e isso expunha necessidades formativas nao alcangadas pelos cursos
de Licenciaturas. Nesse ponto, é preciso ancorarmos nosso barco em Marx e Engels
(2014, p. 38) para entender que “a luta por melhores condi¢bes de vida e trabalho é
também uma luta pelo reconhecimento. Ao reivindicar o reconhecimento por parte da
classe dominante e exploradora, os proletarios comecam, nesse meio-tempo, a
reconhecerem-se entre si”.

Sobre o calendario escolar, a cada ano emergiam questdes solicitando revisdes e
elaboragdes que dessem conta da realidade nas comunidades. Isso significava apoiar-se
na legislagdo posta na LDB 9394/96 no seu Artigo 23 em que temos:

Art. 23. A educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que 0 interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar. 81°. A escola podera
reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias entre
estabelecimentos situados no pais e no exterior, tendo como base as
normas curriculares gerais. 82°. O calendério escolar devera adequar-se
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as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério
do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto nesta Lei.

Tendo em vista as prerrogativas legais e as materialidades ndo homogéneas, nos
Foruns, as solicitagdes eram permanentes no sentido de observar que:

a) adequar o calendario escolar a realidade da comunidade;

b) assegurar o calendario escolar diferenciado ndo apenas nas datas de inicio e
término de aulas, mas que contemplasse todas as atividades pedagogicas;

c) criar um calendério especifico para formacdes e avaliacdes internas e externas
conforme sua organizacdo pedagogica e realidade;

d) considerar a cultura, a producao, as questdes geograficas, climaticas, regionais

e manter didlogo com a comunidade.
Era ébvio também pensar em elaborar um calendario em que sdo oportunizados:

a) iniciar as aulas em janeiro com encerramento no més de outubro;

b) considerar a religiosidade predominante na margem esquerda do Rio
Amazonas (adventistas evangélicos);

c) rever o calendario escolar com aulas no sabado;

d) cumprir os dias letivos;

e) ajustar questdes acerca da reposicao de aula e da logistica;

f) promover a acessibilidade nas escolas;

g) garantir a visita técnica mecanica, de 15 em 15 dias, para manutencdo dos
grupos geradores de energia;

h) compensar os sabados trabalhados pelos condutores das lanchas e demais

funcionarios das escolas.

Da avaliacéo, curriculo e contextualizagdo dos conteudos, 0s quais também eram

uma constante preocupacdo foram pontuadas as seguintes pautas:

a) adequar o curriculo de acordo com as especificidades locais;

b) adequar as avaliagfes macro externas conforme a realidade local;
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c) valorizar os saberes locais, oportunizando em qualquer nivel/etapa contato
com sua cultura;

d) adequar a proposta pedagdgica ao contexto;

e) promover a avaliacdo continua, diversificada e contextualizada de acordo com

0 Projeto Itinerante e as turmas multisseriadas.

Das questdes sobre infraestrutura nas escolas foram destaque as seguintes
ponderacoes:

a) garantir os padrdes minimos assegurados por lei;

b) garantir alojamento adequado com cozinha, banheiro, quartos, climatizagéo,
iluminacdo, abastecimento de agua potavel aos professores que ficam nas comunidades;

€) manutencao preventiva aos equipamentos;

d) garantir transporte de qualidade para a etapa da Educacéo Infantil;

e) garantir acessibilidade aos estudantes com deficiéncia;

f) garantir contratacdo de profissionais de seguranca;

g) garantir por meio de concurso publico monitores para o transporte escolar;

h) cumprir prazos referentes ao abastecimento de combustivel e manutencéo
preventiva e corretiva dos equipamentos como transporte escolar, grupos geradores,
condicionadores de ar, etc.;

i) assegurar transporte aos profissionais da educacdo e monitoria para o

transporte escolar.

Ainda na perspectiva da infraestrutura aparecem em destaque:

a) construir quadras poliesportivas;

b) ampliar salas de aula e reformar escolas paralisadas, banheiros, bebedouros,
etc.;

c) construir alojamento para professores em espacgos diferenciados da escola
além de providenciar transporte adequado;

d) suprir a falta de material escolar, limpeza e de merenda escolar de qualidade;

e) corrigir o sistema de energia insuficiente e de agua potavel,

f) fazer, periodicamente, a manutengéo de grupos geradores, lanchas e motores;

g) melhorar os ramais de estradas onde se localizam algumas escolas;
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h) realizar protegéo e seguranca;

i) investir na contratacdo de professores de Educacdo Fisica e de funcionarios de
apoio como merendeiras e vigilantes;

j) contratar condutor para as criancas nas lanchas e dnibus escolares;

I) contratar professor de apoio na escola para que os estudantes ndo fiquem sem
aula;

m) trocar 0s copos e pratos de aluminio ao servirem refeicdo quente na merenda
escolar.

Sobre os programas e projetos foram solicitadas:

a) acOes de mobilizacdo da escola na comunidade no combate ao Zika virus;

b) campanhas sobre cuidado com o lixo;

c) campanhas para educar sobre cuidados com a salde;

d) incentivo a leitura;

e) maior participacdo de pais na escola;

f) realizacdo de mutirdo para pintura e colocacao de cerca na escola;

g) organizar o Programa Mais Educacdo com foco nos saberes locais.

Os participantes também traziam questBes voltadas para o trabalho, pontuavam
a empregabilidade de comunitarios em diferentes frentes de acdo nas escolas além da
comercializacdo dos produtos locais, que deveriam ser inseridos no plano administrativo
dos recursos financeiros da escola. Os comunitarios desejavam fazer parte da escola e
requeriam atengdo para:

a) contratar pais/comunitarios com experiéncia em construcao de hortas;

b) utilizar saberes sobre produtos que pudessem ser utilizados pela escola
(deveriam ser comprados para merenda escolar);

c) utilizar plantas medicinais e aproveitar as frutas variadas, o artesanato, a
producéo de farinha, a criacdo de animais, o beneficiamento do cupuacu;

d) levar projetos das universidades para constru¢do de hortas envolvendo os
estudantes;

e) adquirir material didatico que contemple os conhecimentos sobre o estado do
Amazonas;

f) trabalhar com contetdo/disciplinas sobre praticas agricolas, recursos naturais

na comunidade, preservacdo do meio ambiente, trabalho comunitério;
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g) realizar atividades extraclasse, com conhecimentos relativos ao artesanato,
danga, producdo de farinha, agricultura, horta, marcenaria, construgdo de canoas e
moveis, plantio, pesca, psicultura e ecologia;

i) integrar comunidade e escola;

j) conservar as caracteristicas ribeirinhas;

I) construir uma comunidade de paz e sossego;

m) desenvolver projetos para geracdo de emprego aos comunitarios promovendo
a permanéncia na comunidade;

n) promover o intercambio entre os saberes indigenas fortalecendo o trabalho

escola/comunidade com compreensdo da lingua materna dos povos indigenas.

Sobre o perfil que deveria ser observado para selecdo dos professores, 0 GT pais
e comunitarios propunha que a Secretaria, que ja realiza a selecdo especifica para zona
rural, pusesse em seus editais 0s seguintes critérios:

a) ser bom profissional, gostar de ensinar;

b) ser dedicado, amoroso, responsavel, ter compromisso; ser comunicativo;

C) respeitar as pessoas da comunidade e demais profissionais;

d) ter carater, transmitir conhecimento, dominar o material/contetdo;

e) ser competente, pontual, paciente, dedicado, dindmico, criativo, assiduo;

f) participar nas atividades da comunidade, ser flexivel, respeitar as
diferengas/diversidades, a cultura e a religido de cada aluno;

g) adaptar o conhecimento e se relacionar com a vida da comunidade.

A questdo que se colocava ao refletir sobre os indicativos com relacdo aos
professores era: quem preencheria todos estes critérios? A funcdo do ser professor,
trabalhador da educagdo ndo € idilica, ndo se desenha como um quadro espontaneo

surreal.

Outras perspectivas advindas do GT pais e comunitarios davam énfase para:
a) haver dialogo entre os gestores e representantes da comunidade;
b) mudar o cenario na educacdo, educacdo de qualidade, profissionais

qualificados, seguranca nas escolas, energia elétrica, produtividade: geracdo de renda;
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c) melhorar a escola, a comunidade, o posto de saude, a base de policiamento, a
lancha para transportar doentes;

d) abrir escolas para a participacdo da comunidade, gerando debates, propiciando
mais momentos coletivos;

e) preparar os estudantes para assumirem as demandas da comunidade;

f) exigir maior empenho do poder publico;

g) adequar o curriculo escolar a realidade de campo;

h) criar um livro especial mostrando, principalmente, o lugar, a regido do estado,

0 municipio, comunidade; material produzido no Amazonas.

E ainda:

a) uso pelos professores de metodologias e da realidade do campo;

b) educacdo acompanhada de infraestrutura adequada, professores e gestores
envolvidos;

c) educacdo de qualidade, com seriedade, preparar para ser cidaddo critico e
participativo, ser transparente, comprometimento, melhoria da didatica, educacao
inclusiva, participacdo dos pais;

d) alfabetizacdo dos estudantes, organizacdo, cumprimento do calendério
escolar;

e) cumprimento do horario, mais presenca do gestor na escola;

f) educacdo que prepare o cidaddo para a sociedade, para o futuro, valores;
integracdo da escola com a comunidade; projeto de esporte e lazer dentro da escola;

g) parceria entre escolas e universidades para formacao de nivel superior para 0s
comunitarios e assim termos profissionais de dentro da prépria regido/comunidades;

h) divulgacio do programa “Mais Alimento”?°, do governo federal;

i) criacdo de quadro de equipes multiprofissionais (assistente social, etc.);

J) manutencéo da tradigdo para ndo haver evasao rural,

I) escolarizacéo que dé continuidade a educacéo dos filhos para que ndo precisem

ir para a cidade;

23 O Programa Mais Alimentos foi criado em 2008 com o objetivo de fomentar a produgéo de alimentos e
incrementar a produtividade da agricultura familiar.
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m) realizacdo, no &mbito da escola, de encontros entre comunitarios e alunos

para que sejam compartilhadas experiéncias de plantio, do trabalho com a terra,

valorizando este espaco;

n) avaliacdo da escola sobre como acompanhar as criangas cujos pais Sdo

caseiros para que a crianga néo sofra interrupgdo nos estudos.

Sobre o transporte escolar foram recorrentes solicitacoes:

a) transporte de qualidade;

b) transporte para estudantes separado de transporte dos professores;

c) manutencéo dos transportes;

d) utilizacdo de embarcacédo prépria quando ndo houver transporte escolar;
e) tanques de combustivel sempre cheios

f) estudo das rotas do transporte escolar de acordo com o periodo de cheias e

vazantes;

g) capacitacdo dos pilotos das lanchas.

Em 2017, sobre a infraestrutura e o transporte foi solicitado que houvesse:
a) investimento para a educacdo da zona rural;

b) Infraestrutura, material escolar, fardamento; salas; quadra; asfaltamento das

vicinais®:

c) Necessidade de professores nas escolas e melhores condi¢fes salariais para

professores e diretores;

SUco;

d) Alojamentos para professores em local adequado;
e) Transporte adequado; lanchas e 6nibus novos;

f) Merenda adequada de boa qualidade, pois, muitas vezes, s6 servem bolacha e

g) Cursos profissionalizantes/preparagéo para o mercado de trabalho;

h) Retorno de seguranga nas escolas e iluminagéo adequada.

%0 Estradas sem revestimento asféltico utilizadas para ligacdo entre localidades na area rural e a sede dos
municipios.
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Um fato diferente, nesse evento de 2017, foi a proposta advinda do GT
comunitarios e pais que indicaram a necessidade de realizacdo de encontros anuais
protagonizados por eles com a finalidade de continuar discutindo sobre a Educacdo do
Campo e suas demandas.

Pode-se entender que esse fato apontava avangos quanto a importancia dada pelo
GT dos pais e comunitérios aos eventos coletivos. Cresce neles o desejo da agdo em
conjunto e a compreensdo da Educacdo do Campo como instrumento de luta, de reagédo
aos ditames postos para que se possa construir outra sociedade. Como afirmam Marx e
Engels (2014, p. 134), “quando se fala de ideias que revolucionariam toda uma sociedade,
com isso apenas se exprime o fato de que no interior da velha sociedade formaram-se 0s
elementos de uma nova, que com a dissolucéo das velhas condicdes de vida se dissolvem
também as velhas ideias”. Em 2018, os trabalhos dos GTs em especial dos professores e
gestores teve a subdivisdo em 7 subgrupos no Férum da sede, devido a ampla
participagdo, que aumentava evento apds evento. Nesse, apds a leitura dos aspectos
discutidos nos pré-féruns, os professores juntos, em salas dos 7 subgrupos, elaboraram
frases que traduziam as ideias centrais do coletivo acerca das problematizacdes feitas nas
escolas. As frases foram socializadas na plenéria maior e novamente sintetizadas para,

em seguida, serem apresentadas em novas frases que expressassem todos os 7 subgrupos.

Das frases elaboradas:

a) “Educacgdo do campo é dever do estado e do municipio — ndo é mercadoria”;

b) “Que a Educacio do campo, Aguas e Florestas esteja sempre ligada ao
mundo do trabalho e & questao da terra e sua cultura”;

¢) “Educacdo do campo partindo de um calendario especial que garanta
curriculo e acesso a escola”;

d) “A Educac¢do do Campo que seja igualitaria, que respeite a identidade do
homem do campo, que desenvolva o sentimento de pertenca, que valorize o conhecimento
tradicional, que parta do oral para pratica, com professores formados para o campo
compreendendo a sua pratica’;

e) “A Educacdo do Campo como fator prioritario na busca de construir e

valorizar os multiplos saberes educacionais e culturais adequados a realidade local”;
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f) “Educac¢do do Campo rumo a efetivagdo das politicas publicas preconizadas
na lei”.

Os Féruns expunham, inegavelmente, na medida das margens permitidas pelo
controle do Estado e seus agentes, a expressiva determinacdo politica da Educacdo do
Campo. Notava-se 0 exercicio constante do direito de tomar posicionamento diante das
lacunas existentes quanto ao trabalho escolar. Em 2018 foi emitida uma mogé&o, cujo
objetivo era pleitear junto a administracdo da Secretaria, a oficializacdo do Forum dado
seu valor e sua forca para a resisténcia dos trabalhadores da educacao, dos estudantes, de
pais e comunitarios e para basilar as politicas educacionais necessarias®! .

Em contradicdo, a iniciativa foi aceita verbalmente, todavia, ndo houve
implementacdo legal do sistema, ou seja, apesar do aceite ndo houve determinacao
documental. As questBes conceituais trabalhadas também traziam provocacdes para
estudar, refletir e elaborar coletivamente a identidade da Educacdo do Campo no
Amazonas e a fungdo da escola na conjuntura social, na vida dos estudantes, nas
comunidades e trabalhadores da educacdo. Como bem diz Saviani (2016, p. 13) que “a
educagdo ndo se reduz ao ensino”, esta ela imbricada nas atividades gerais do ser humano,
¢ um trabalho custoso tanto de estudantes quanto de professores e demais sujeitos
envoltos.

Marx (2017, p. 258) traz contribuicBes acerca da compreensao sobre 0 processo
de trabalho, que “inclui entre seus meios, além das coisas que medeiam o efeito do
trabalho sobre seus objetos e, assim, servem de um modo ou de outro como condutores
da atividade, também todas as condicGes objetivas que, em geral, sdo necessarias a
realizacdo do processo”. Guardadas as devidas distin¢Ges, essa ideia também pode se
aplicar ao trabalho escolar, que, como afirma Saviani (2013, p. 12), é um “trabalho nao
material. Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades”.

Nesse bojo, as chaves para guiar os dialogos naquele ano de 2018 foram:

a) qual a concepcao de educagéo para escolas do campo?

b) qual educagéo?

c) como deve ocorrer a relacdo entre escola, comunidade e politicas publicas?

31 A mocéo esta em anexo neste trabalho.
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Tendo em vista o tema central ser, naquele ano, a Base Nacional Comum
Curricular, havia duvidas gerais quanto a aplicabilidade daquelas conjecturas tedricas na
escola concreta, junto ao estudante concreto.

Dentre as indagacOes havia:

a) como elaborar uma proposta curricular contextualizada a partir da nova
BNCC?

b) quais as possibilidades de elaborar estratégias pedagdgicas voltadas a
realidade local?

c) quais as possibilidades de organizacdo pedagdgica dos tempos de estudo
diferenciado (alternancia, multisseriacgéo, itinerancia, etc.)?

A régua media a instabilidade pedagdgica, em especial com relacdo aos GTs
professores, gestores e pais, comunitarios. A educagdo sendo “fendmeno proprio dos
seres humanos” é também “exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como ¢, ela
propria um processo de trabalho” (SAVIANI, 2013, p. 11), e, desse modo, se colocava
como tarefa dos Féruns a vigilia constante dos processos pedagdgicos, do uso dos
recursos financeiros e questionamentos acerca das condi¢BGes precarias do trabalho
educativo, era o trabalho e as antagonias entre a classe trabalhadora e os dirigentes a mola
mestra do processo.

As preocupacbes com politicas de financiamento e seus espraiamentos nas
questdes-chave apontadas no Comité e pelo GT Campo ja antecipavam o momento
politico que urgia naquela direcdo, haviamos passado por mais um golpe politico, a
destituicdo da presidenta Dilma Rousseff, a crise econdémica entre outros fatores locais
que acumulavam justificativas para acbes combativas.

Muitos direitos sociais alcancados ja estavam em risco de extin¢do. O quadro
concreto induzia, nos Foruns, o didlogo entre pares e incluia, também, a fala aberta com
a gestdo municipal. Tentava-se desconstruir a visao usual que apregoa limites intelectuais
aos trabalhadores da educacdo béasica. Os professores que atuam nas escolas, que nao
estdo nas universidades ou em cargos de alto escaldo da gestéo do sistema, grosso modo,
sdo estigmatizados, de forma sutil ou nem tanto, encarados como néo intelectualizados.

Gramsci contribui para clarificar a acep¢ao do que ¢ este ser “intelectual”.

Quais sdo os limites “méaximos” da acepg¢io de “intelectual”? E possivel
encontrar um critério unitario para caracterizar igualmente todas as
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diversas e variadas atividades intelectuais e para distingui-las, ao
mesmo tempo e de modo essencial, das atividades dos outros
agrupamentos sociais? O erro metodoldgico mais difundido, ao que me
parece, € ter buscado este critério de distingdo no que é intrinseco as
atividades intelectuais, em vez de busca-lo no conjunto do sistema de
relages no qual estas atividades (e, portanto, 0s grupos que as
personificam) se encontram no conjunto geral das rela¢fes sociais. Na
verdade, o operario ou proletério, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condicdes e em determinadas relagdes sociais
(sem falar no fato de que n&o existe trabalho puramente fisico, e de que
mesmo a expressao de Taylor, do “gorila amestrado”, ¢ uma metéafora
para indicar um limite numa certa direcdo: em qualquer trabalho fisico,
mesmo no mais mecanico e degradado, existe um minimo de
qualificacdo técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual
criadora). E j& se observou que o empresario, pela sua propria fungéo,
deve possuir em certa medida algumas qualificagdes de carater
intelectual, embora sua figura social seja determinada néo por elas, mas
pelas relagGes sociais gerais que caracterizam efetivamente a posic¢éo
do empresario na inddstria (GRAMSCI, 2001, p. 18).

Como diz Nosella (2016, p. 221), “por que tudo isso ¢ importante? Obviamente,
porque a histéria a cada dia que passa ensina coisas novas”.

Nos Foruns também as indagacdes assumiam tom maiéutico e buscavam
entender as articulacdes histdricas ocultadas e reveladas entre a escola do/no campo e nos
programas e projetos do Estado como:

a) acOes governamentais para Educacdo do Campo que contribuem com
desenvolvimento da comunidade;

b) indagacdes sobre a organizacdo legal da APMC (Associacdo de Pais e
Mestres) ou Conselho Escolar;

c) sobre 0 PRONACAMPO e a implementacao dos diversos eixos que o compde;

d) sobre 0 PRONERA/INCRA e a sua atuacdo na comunidade;

e) acOes de apoio para o fortalecimento da merenda escolar, incluindo processos

de comercializacdo da producdo local de alimentos;

f) sobre direitos de inclusdo dos estudantes com deficiéncias nas escolas;

g) sobre atendimento da comunidade em politicas publicas como financiamento
e credito, regularizagdo fundiaria entre outros.

Desse modo, diante dos resultantes apresentados, a analise preliminar nos indica
que sobre a estrutura que sustenta o sistema, as politicas educacionais divergem de seus

pressupostos. De outro lado também afirma o pensamento marxista sobre a necessidade
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do protagonismo dos trabalhadores para alcangarem as mudancas desejadas na sociedade.
Fica 6bvia a imposic¢do da dimensdo econdmica sobre as condi¢des socias dos sujeitos e

as politicas publicas educacionais. Conforme Rezende Pinto:

Neste sentido, o pais ainda esta longe de ver cumprido o estatuido na
constituicdo (ver o paragrafo 1° do Artigo 211), que estabelece como
papel da Unido garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade de ensino mediante assisténcia técnica e
financeira. Outra questdo na qual ainda h4 muito no que se avancar
refere-se a fiscalizacdo dos gastos com educacdo pelos Tribunais de
Contas (REZENDE PINTO, 2012, p. 374).

Para Frigotto (1995), ndo se pode esquecer gque a realidade educacional sofre
constante adequacdo as regras da reorganizacao mundial e da prdpria politica econémica,
cujos bracos se capilarizam nas organizac@es publicas e nas suas sistematizacdes, e que,
de qualquer modo, sua organizacdo encontra-se distante de cumprir com todos os
objetivos idealizados em sua génese. Nosso empenho segue junto as contradicdes
ansiando, a partir da textualizacéo e das andlises, “criar alternativas e ndo apenas fazer a
critica do existente” (SAVIANI, 2013, p. 62). Em Molina e S& (2012, p. 330), “para que
a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de resisténcia dos camponeses,
é imprescindivel garantir a articulacdo politico pedagdgica entre a escola e a comunidade
por meio da democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico”. Para Saviani, a

educacao é imprescindivel para humanizar o humano.

O homem n&o nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producéo
do homem ¢, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a
origem do homem (SAVIANI, 2013, p. 20).

Dito isso, no proximo ponto discutiremos o0s argumentos e sublinharemos as
interligacOes pertinentes entre os limites e as possibilidades compostos na materialidade,
as reflexdes tedricas e sua historicidade enquanto conhecimento construido em tempos e
lugares reais e diversos, e as proprias politicas educacionais e as lacunas encontradas no
concreto dos rios e florestas amazonicas. Nao ousaremos generalizar tampouco concluir

a analise sobre o que se discutiu aqui. Considero que o estudo possa contribuir para
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registrar cientificamente os limites e as possibilidades relativos a Educagdo do/no Campo

na Amazonia e incentivar novos estudos.
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L,
5. O DUPLO CARATER DO ATO PEDAGOGICO: SUBVERSAO
OU SUBMERSAO NA EDUCACAO DO CAMPO

As necessidades do trabalhador sdo apenas a necessidade
de 0 manter durante o trabalho e na perspectiva de que a
raca dos trabalhadores ndo se extinga. O salario tem,
assim, inteiramente o mesmo sentido do Oleo que é
aplicado nas rodas para manté-las em movimento.

Karl Marx

A construcdo de uma sintese que traduza os elementos de um dado fato, apds a
longa caminhada que € a observacdo cientifica, certamente ndo é algo simples. Todavia,
é necessario ousar com responsabilidade cientifica, requer aproximacao e distanciamento
das concepcdes objetivas e subjetivas marcadas pela historia, encontradas em dimensdes
antropoldgicas, filoséficas, bioldgicas, politicas e de opc¢éo e natureza presentes no sujeito
que observa e no fato observado. Sao herdados aspectos profundos e incorporados, em si,
e em todas as reflexdes que passam a compor uma outra visdo sobre o mesmo fato
investigado. Representando outra construcdo reflexiva em que se celebra e se somam
inferéncias subjetivas e objetivas, tanto do sujeito observador e seus corolarios, como dos
tedricos que construiram conceitos classicos que resistem sobre dada realidade que
também ¢é historica e dialética.

Nossa intervencdo advém de investigacdo cientifica sobre a totalidade aqui posta
e refletida, que nos permite, em certa medida, ousar defender a tese da subverséo que se
faz de contrariedades. Que diz da factivel possibilidade de transformacdo da realidade,
mesmo sob jugo contrério, a partir das forcas unidas dos trabalhadores fundamentados no
conhecimento e na pratica histérica sobre o trabalho.

Os inegaveis avancos ja apresentados em tdopicos anteriores demonstram,
empiricamente, representam, sim, o resultado das lutas que ndo sdo ingldrias, mas
tampouco sdo glamorosas. Afrontando a marginalizacdo das insurgéncias, julgamos ndo
serem as lutas todas inglorias uma vez que o tempo, modo e local onde ocorrem sdo
determinados pelo contexto histdrico e podem sim significar formas ou estados de

desalienacéo dos trabalhadores. Todavia, entende-se que também néo séo téo gloriosas
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ao identificar que tais insurgéncias ndo alcancam a plenitude das projecdes feitas em seu
inicio apesar de todo esfor¢o e envergadura das acdes realizadas.

E incontornavel reconhecer que a experiéncia dos foruns explicita a forte
percepcdo de que romper estruturas confere importancia peculiar prescindivel dos
embates continuos que a classe trabalhadora historicamente deve empenhar, empenha e
empenhara sempre contra a classe espoliadora de seus direitos. Ndo se ignora a
articulacdo com outros setores e categorias de trabalhadores. Superar a condicdo de
alienacdo no modo de producdo significa romper com a propriedade privada dos meios
de producdo (MARX, 2015), ou seja, outro projeto de Estado deve ser feito.

Cremos que um ponto a destacar é reafirmar, na propria tese, a tamanha
importancia do materialismo historico-dialético como forma de analisar a realidade
criticamente e como producdo objetiva, subjetiva e historica contida, em especial, nos
escritos de Marx (2015). Dentre tais manifestacGes, o conceito de alienacdo € um inegavel
aspecto que comporta amplitudes implicadoras das relagdes de poder postas no trabalho
e suas diversidades. Hoje ndo apenas nas fabricas como em outros ambientes que
precisam ser vistos para além das superficialidades naturalizadas no cotidiano. Tal
conhecimento e modo de andlise desvelam a vida genérica do trabalhador e do trabalho

ndo como algo determinado casualmente.

O trabalhador p6e sua vida no objeto; porém, entdo, ela ja ndo lhe
pertence, mas ao objeto. Portanto, quanto maior é essa atividade, tanto
mais privado de objeto fica o trabalhador. O que o produto do seu
trabalho é, ele ndo é. Quanto maior, portanto, é esse produto, tanto
menos ele proprio é. A exteriorizacdo do trabalhador no seu produto
tem o significado ndo s6 de que o seu trabalho se torna um objeto, uma
existéncia exterior, mas também de que ele existe fora dele, e se torna
um poder autbnomo frente a ele, de que ele a vida, que ele emprestou
ao objeto, o enfrenta de modo hostil e alienado (MARX, 2015, p. 306).

Apoiado nesse prisma, € claro que a mudanga ambicionada pela categoria dos
trabalhadores, em Manaus, como tal proposto nos Foruns, terd que empenhar uma
vontade coletiva seja local e/ou nacional, terd que juntar seus sindicatos, seus movimentos
representativos, toda a sua gente, pois, existem, em sintese, nexos e relac@es entre as
forcas coletivizadas e o alcance de novas posturas dos dirigentes politicos. Podemos dizer
que isso € pauta presente para que se possa pensar e elaborar um dado projeto de
governanga politica social baseada numa vontade popular dos trabalhadores, sendo,
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obviamente, apoiados pelo movimento histdrico que traz em seu bojo reformas culturais,
sociais, politicas e assim movem a totalidade a partir de suas particularidades.

E importante ressaltar que, de modo geral, as lutas histdricas pela transformacéo
social, nesse caso ligada aos processos politicos pedagogicos de uma dada rede de escolas
no campo amazonico, ndo prescinde de uma reforma cultural, que o faz ou deve fazer
também a escola como local da cultura, do saber historicamente construido, que pode ser
representada pelo cotejamento de avancos democraticos. O papel histérico e politico das
lutas dos trabalhadores ndo pode abrir mdo da correlacéo de forca politica partidaria ou
de um sistema de metabolismo social entre os poderes. Sabendo-se que a gestdo do ato
pedagogico ndo se aparta de outras dimensfes que formam o corpo gestor das escolas,
que é braco do Estado, nem das estruturas financeiras, morais, estéticas e éticas do sistema
vigente, ha que se ver como inerentes na mediacéo e na expansao do controle. Conforme

Gramsci sinaliza:

Pode haver reforma cultural, ou seja, elevagao civil das camadas mais
baixas da sociedade, sem uma anterior reforma econémica e uma
modificagdo na posicdo social e no mundo econdmico? E por isso que
uma reforma intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a um
programa de reforma econémica; mais precisamente, o programa de
reforma econémica é exatamente 0 modo concreto através do qual se
apresenta toda reforma intelectual e moral (GRAMSCI, 2017, p. 18).

Entendemos que o modo concreto de mudar as situacdes gerais opressoras advem
do trabalho de reforma intelectual, ou seja, é passo preliminar para que se erga uma outra
estrutura social na escola, na rede de escolas, etc. Essa nova estrutura deve ter sua base
numa genuina vontade popular. Para tanto, necessita-se subverter as relacdes
hegemaénicas historicamente marcadas e ampliadas no sistema por meio de seus diversos
passos apoiados no trabalho alienado, que acontece também nas escolas assim como nas
empresas, nas fabricas, etc. Vale destacar a compreensdo do professor José Paulo Netto
qguando afirma, baseado nos escritos de Marx (2015), que esse trabalho alienado é um
estado coercitivo e autoalienante, que finda por roubar do trabalhador — seja na fabrica ou
na escola do campo/cidade, nas universidades —, a sua propria humanidade.

Nesse processo, pensando sobre o mundo do trabalho e a escola nele inserida,
temos ancoragem em Marx (2015), na sua contribuigdo filoséfica e antropoldgica para

fazer o desvelamento das ranhuras reais da relagdo conjuntural entre trabalho e
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trabalhador, propriedade e privada e producdo. Com ele entendemos o papel dessa
estrutura na vida social humana, na sociedade em sua totalidade. O alargamento da
retirada de direitos dos trabalhadores e de sua alienacdo é parte da logica do projeto
capitalista de sociabilidade e producdo, e significa a propria desrealizacdo dos seres
humanos:
O trabalho é exterior ao trabalhador, ndo pertence a sua esséncia, que
ele ndo se nega, no seu trabalho, ndo se sente bem, mas desgracado, ndo
desenvolve qualquer livre energia fisica ou espiritual, antes mortifica o
seu fisico e arruina o seu espirito. Por isso, o trabalhador se sente, antes,
em si fora do trabalho e fora de si no trabalho (...) o seu trabalho néo &,
portanto, voluntario, mas coagido, trabalho forcado (MARX, 2015, p.
72).

Nessa situacdo, a exteriorizacdo do trabalho que consiste na exterioridade do
sujeito trabalhador, na sua producéo intelectual e préatica, na sua objetificacdo, quando
satisfaz as necessidades do mercado de consumo alheias, embora ele, o trabalhador, seja
parte do meio deste mercado de consumo, assim mesmo ele também esta fora dele. Ele
préprio ndo € mais seu, suas acdes ndo sdo suas, elas e ele pertencem aos que controlam
a producdo. Como diz Marx (2015, p. 72), “ndo € sua autoatividade, ela pertence a um

outro, ela é a perda dele proprio”.

Essa reflexdo nos remete aos eixos e/ou as dimensdes trabalhadas durante as
discussdes dos Foruns desde o seu inicio, em 2016, até 2018. A realizagdo dos foruns
tinha como pano de fundo a conjuntura politica nacional que se espraiava localmente, o
golpe contra a presidenta Dilma Rousseff a prisdo do ex-presidente Luiz Inécio Lula da
Silva e todo o processo ludibrioso da eleicao de Jair Bolsonaro se constituiam em nefasto
horizonte. A totalidade politica atingia as particularidades, a efervescéncia fortalecia 0s
Féruns, mas, também fortalecia os dirigentes da politica educacional que se posicionavam
como conservadores. Havia nos embates submerséo e subversao no que tange a categoria

trabalho escolar.

302



5.1. MARGEANDO CONCLUSOES: A HISTORICA ACAO
COMBATIVA DA CLASSE TRABALHADORA E SEUS DESAFIOS

Se 0 que queremos € entender 0 presente e projetar o
futuro, é preciso correr o risco de fazer uma
interpretacao dos fatos da Historia, dizendo como foi e

por que foi de um jeito e ndo de outro.

Roseli Caldart

Ao abstrair as consideragdes ainda marginais sobre as perspectivas socioculturais
derivadas dos Foruns de 2016 a 2018, chega-se aos argumentos comprobatdrios de um
evidente processo de resisténcia historicamente inusitado no sistema pablico educacional
manauara. Ter a frente trabalhadores da educacdo assenta o ideario socialista de comités
dirigentes formados por agentes legitimos de representatividade das populacfes. Para
Engels 1985, p. 241), os operarios devem, “portanto, tentar se libertar desta situacdo que
os coloca ao nivel dos animais, para criarem para si proprios uma existéncia melhor, mais

humana, e s6 0 podem fazer entrando em luta contra os interesses da burguesia”.

A superacdo de determinagdes na organicidade da totalidade pedagdgica requer
a consciéncia politica e, nas crises que alimentam o capital, as resisténcias podem ser
movidas construindo uma contraestrutura social, embora, na verdade, o capital
instrumentaliza a democracia liberal de tal modo que superar as formas sociais desse
sistema ndo se faz apenas com uma agao técnica. E preciso uma revolugéo constante e a
formagc&o de bases e sujeitos. E necessario conhecer a génese, a esséncia e a existéncia
combativa conforme explicado em Marx (2015, p. 27), ao discorrer sobre o carater das
lutas revolucionarias e a vocacao dos trabalhadores inseridos no modo de producao
capitalista em 1844: “toda revolucéo dissolve a velha sociedade; neste sentido, é social.
Toda revolucdo derruba o velho poder; neste sentido, é politica” e, ainda: “se situa do
ponto de vista de sua totalidade, porque (...) € um protesto do homem contra a vida
desumanizada”. Eis 0 mote das provocacOes postas no inicio deste estudo e a analise dos

dados nos indicam que:
1. Seria a resisténcia do fato aqui observado um tipo de revolucionamento?

De acordo com registros historicos das lutas sociais em diversas relagdes de

producéo incluindo a educacdo, e, com base na analise dos dados, pode-se definir que
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houve desnaturalizacdo de varias questdes opressoras nas relagdes dirigentes fundadas na
I6gica conservadora. O ato aqui discutido pela primeira vez racha estruturas gerais
dirigentes com mais de 5 mil pessoas reunidas — quem sabe um dia plenamente unidas —
e 99% das escolas demandando combativamente, muito embora existam contexto e

limites.

2. Tais trabalhadores, ao assumirem sua posi¢do politica na elaboracéo e realizagdo dos

Foruns, expressam a factivel subversdo do sistema no sistema?

Sim, apesar dos limites existentes, a assunc¢do politica dos trabalhadores comprova
a possibilidade de transgressdo do sistema. Estabelecer articulacdes com os dirigentes,
embora em contradicdes, fez da unido da classe trabalhadora a Unica via capaz de
transgredir e avancar nos debates e nas formulacdes de politicas educacionais pautadas

nas demandas reais.

3. Qual foi a importancia dos féruns para repensar as politicas educacionais no
municipio?
A importancia se fez no movimento de articulacdo e nos dialogos abertos sem
censura, em que a criticidade era desenvolvida, na clarificacdo de aspectos das
politicas educacionais em muitos casos desconhecidos pelos trabalhadores, na
proposicao e elaborar novas politicas, outros instrumentos pedagdgicos de gestao da
pratica educativa via Féruns.

4. Tratou-se realmente de um processo de desvelamento critico acerca da conjuntura
politica?
Sim, os espacos ocupados, 0s debates, as estratégias desenvolvidas no debate politico
conduziram os envolvidos e a propria acdo para convergéncia em outras visdes
individuais e coletivas acerca da conjuntura politica.

5. Houve efetiva participacéo ativa dos trabalhadores no campo de disputa da Educacgéo
do Campo?
Sobre esse aspecto, ndo é possivel definir uma participacao ativa plena, o fato de ndo
ter envolvido a totalidade dos trabalhadores, além dos limites quanto ao
condicionamento subjetivo e objetivo de parte da categoria, cuja condi¢do néo se
pode controlar, leva-nos a crer que houve participagdo ativa parcial. Todavia, a
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participacdo foi ativa em relacdo aos que se envolveram nas discussdes e nas tomadas

de decis6es nos Foruns.

Estes pontos argumentativos subsidiados na analise, trazem sempre a dialética, a
consciéncia politica como fator preponderante e provocativo para coletivizacdo dos
trabalhadores. De outro lado, a acomodacéo e a consciéncia acritica como necessidade da
manutencdo das opressdes. As dimensdes provocativas tratadas nos debates tais como 0s
modos de producdo das comunidades, a gestdo financeira das escolas, 0s programas
federais e locais, a BNCC entre outros, expunha o campo de forc¢as a ser disputado. Em
especial, o empresariamento da educacdo publica e a espoliacdo da emancipa¢do humana
estavam postas. A nova Base Nacional Comum Curricular seria um icone pedagdgico
que, diante da materialidade das escolas e de seus curriculos, desvelou-se como mais um
aparelhamento do Estado para o apassivamento ideoldgico e cultural. Vale destacar, em
Taffarel, o seu impacto na educacéo publica:

Desintelectualizagdo dos/as professores/as, desqualificacdo de suas
tarefas, de seu trabalho, de produzir a humanidade em cada ser humano.
Um ser pensante ndo interessa ao capital. E este processo de destruicdo
repercute e tem consequéncias no projeto de escolariza¢do da Classe
trabalhadora. O Brasil possui aproximadamente 211 milhdes de
habitantes, com 56 milhdes de estudantes, e esta longe de democratizar
e universalizar o ensino, com equidade e qualidade. O pais esta
submetido, principalmente ap6s o golpe de 2016 e seu aprofundamento,
a reformas educacionais que vao desde a aprovagdo da denominada a
Emenda Constitucional 95/2016 (“PEC da Morte”), que restringe
investimentos na educacdo e saude por 20 anos; as reformas trabalhista
e previdenciaria; a terceirizagdo das atividades-fim sem limites; a
Reforma do Ensino Médio, promulgacdo da BNCC, e promulgacédo da
Base Nacional Curricular da Formacgdo Inicial e Continuada dos/as
professores/as (BNC Formagao); e neste momento, a PEC 32/2020, da
Reforma Administrativa (TAFFAREL; ALBUQUERQUE; PRATES,
2021, p. 14).

Ao se exporem as contradi¢bes, emergem alertas percebidos por parte dos
trabalhadores via mobiliza¢des tais como os Féruns aqui discutidos, e, esses reagem.
Contudo, € preciso dizer da ndo totalidade envolvida, mas, de coletivos que se ancorando
nos conhecimentos historicos e classicos constitutivos da Educacdo do Campo
criticizavam-se. Pesava o valor da teoria que é parte imprescindivel nas lutas
revolucionarias, no entanto, segundo Netto “a teoria ndo se reduz ao exame sistematico

das formas dadas de um objeto’ (NETTO, 2011, p. 21). A Educacdo do Campo para
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Caldart (2012), é em si teoria/préatica forjada em combates dialéticos. Saviani, como ja
dito, afirma que “a educag@o ¢ trabalho ndo material” ¢ “tem a ver com ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades” (SAVIANI, 2013, p. 12). Nada disso se
situa de modo alijado da subjetividade e objetividade da vida dos sujeitos.

Tal como antigenos, pela primeira vez na histdria da Secretaria, 0s anticorpos
surgiam contraditorios ao modo vigente de direcdo. De fato, as estruturas da propriedade
privada casada com o Estado, impGe padrdes que oprimem e pauperizam, por meio do
préprio trabalho, os trabalhadores e os conduzem a uma vida sub-humana no tecido da
cotidianidade. Sobre o papel do estado na pauperizagdo do trabalhador, Marx (2015, p.
26) afirma que “a escravidao da sociedade civil é o fundamento natural em que se apoia
o Estado moderno”. Ou seja, é necessario saber que as causas das opressdes sociais
decorrem muito em virtude da privatizacio dos meios produtivos no modo capitalista. E
preciso entender o que Gramsci alerta acerca do conceito de sociedade civil. Para ele, o
Estado ndo ¢ alijado da sociedade civil.

Da mesma forma, podemos dizer que pelo modo como se constituia a BNCC, os
processos de espoliacdo e de alienacdo do trabalhador se expandiam no modo de
propriedade privada como é tratada a escolarizagdo pelo Estado, e ele, o Estado, esté a
servigco da elite conservadora, aquela mesma que estava dando o golpe no governo
progressista. A elite usa 0 mecanismo da educacao para obter o consenso cultural coletivo,
mas, contraditoriamente, assim como demonstra a histéria, forja levantes em pequenas
ou grandes escalas. Os trabalhadores(as) em varias frentes e especificamente nos Féruns
se posicionaram.

E incontornavel a necessidade de compreender, no processo histdrico-social, a
condicdo desumana do trabalhador exposto ao trabalho alienado, a0 modo do sistema
capitalista. E inegavel ancorar no pensamento de Marx (2015). Seus escritos classicos
que nos ajudam a entender aspectos detalhados das forcas produtivas e das contradigdes
geradas. A questdo da propriedade privada é central pois, “se 0 produto do trabalho néo
pertence ao trabalhador, € um poder alienado frente a ele, entdo isso s6 é possivel por que
ele pertence a outro homem fora o trabalhador”. Ainda que “se a sua atividade ¢ para ele
tormento, entdo deve ser fruicdo para um outro e alegria de viver de um outro” (MARX,
2015, p. 315). E nessa perspectiva que a acdo dos Foruns reafirma a luta de classes, luta

que se gera na condicdo de espoliacdo, que alija os sujeitos dos frutos de seu trabalho,
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mesmo na educacao (SAVIANI, 2013). O trabalho alienado, privado, assalariado é a mais
valia extraida da forca e intelectualidade do trabalhador, o capital € totalizante e totalitario
(MESZAROS, 2006).

O estudo/pesquisa e analise acerca dos Foruns Municipais de Educacdo do Campo
em Manaus nos conduz ao entendimento de que ndo se consegue romper as estruturas do
capitalismo sem observar as condigdes fortalecidas devido ao golpe politico de 2016
ocorrido no Brasil dado pelos conservadores contra 0 governo progressista, além da
eleicdo do atual presidente em 2018. Sinaliza-se que a unidade formada pelos
trabalhadores também pode ser temporaria e ndo plenamente coesa; é fragil, ndo pode ser
naturalizada como mais uma agao burocrética incorporada pelo Estado. E preciso articular
com associaces e sindicatos, 0 que ndo aconteceu nos Féruns. O exemplo dado por lutas
historias pelo socialismo, e/ou comunismo, enquanto organizacdo social, econémica e
politica, indicam que existe um poder que é complexo e interfere nas lutas e nos idearios
revolucionantes, que é advindo da subjetividade e da objetividade dos seres humanos. As
contradi¢des estdo presentes na “historia de toda a sociedade que até hoje se move em
antagonismos de classe, que assumiram formas diferentes em diferentes épocas” (MARX;

ENGELS, 2014, p. 135).

De fato, o antagonismo move a histéria em épocas distintas, 0os opositores se
enfrentam, e, refletir sem fantasiar ou romantizar as lutas nos leva a ver criticamente
também as lutas como se concretizam. Com base nos escritos classicos, contemporaneos
e mesmo nos pds-modernos, nos conceitos sobre o socialismo, comunismo e Estado com
todos seus derivados vamos entender as fragilidades e fortalezas das lutas. Ao refletir
sobre a acdo das grandes massas, na empiria percebe-se que ndo ha docilidade. As
divisdes internas no proprio processo de construcdo de conceitos e das lutas indicam
acertos e erros que talvez possam ser devidos ao teor da subjetividade e objetividade de
cada sujeito. Na condi¢do humana historicamente estdo também inoculados desejos por
poder e vaidades que por vezes emergem nos coletivos, existem antagonismos intraclasse
nas classes sociais, a divisdo social do trabalho que funda a classe dominada e a

dominante funda anomalias em frentes que lutam pela justica social.

As concepgdes individuais subjetivas sdo inerentes aqueles que, oportunamente,

lideram embates nos espagos partidarios, académicos, populares, pois, nos coletivos ha
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sempre um lider. Eles findam por agir de forma diretiva ndo coletiva. S&80 perigos
inegaveis, as dimensdes politica, ideoldgica, estética, ética que podem distorcer
intencionalidades originarias de revolucionamento. E inegavel buscar o fim das
diferencas no coletivo real e fazer surgir, como afirmam Marx e Engels (2014, p. 137):
“no lugar da velha sociedade burguesa, com suas classes e antagonismos de classes, surge
uma associagdo na qual o livre desenvolvimento de cada um é condicdo para o livre

desenvolvimento de todos”.

Na verdade, sabemos que as relacdes de poder se espraiam no desenvolvimento
das sociedades, do Estado e se aprimoram no modo capitalista. Na relacao de poder existe
risco mesmo em grupos politicos socialistas em que pode ocorrer contradicdo as ideias
seminais, as mesmas podem ser geradas nas sociabilidades ou exercicio do trabalho, o
Estado de poder quando oportunista desliga-se daqueles a quem deve favorecer (LENIN,
1977).

O trabalho enquanto necessidade intrinseca da sobrevivéncia torna-se
inclusdo/exclusdo na medida em que falseia a concepcdo real de emancipacao, insere o
sujeito no processo e na producdo e, a0 mesmo tempo, o alija de seus resultados e do
préprio processo em si. A educagdo passa a ser também um meio de introjetar a ndo
criticidade, auxiliando na manutencdo da ordem vigente. Enquanto cultura, introjeta

culturalmente um estado de acomodacéo e de conformismo dos sujeitos ao sistema social.

Pesa, nesse movimento, a importancia da revolucdo cultural que se constitui em
elemento conjuntural importante, do mesmo modo se for utilizada pelo movimento que
defende as mudangas sociais. Significa rever direcionamentos em diversas dimensoes das
estruturas do Estado. Pode-se afirmar que os féruns populares, assim como as
associagOes, os sindicatos, conselhos, coletivos de grupos populares politicamente
formadas de categoria de trabalhadores atuam para construir outra cultura e outra
hegemonia cultural (GRAMSCI, 2015). N&o sera uma contraposicdo mecanica e
orgénica, moldando a forca o planejamento da mudanca social igualitaria, havera de se
cuidar para ndo haver o hierarquismo conduzido por uma outra elite de revolucionarios
profissionais, pensando a revolucao para se chegar ao socialismo, ao estado de supressao

das diversas “propriedades privadas”.
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Em sintese, o estudo/pesquisa reafirma a tese marxista de que somente a classe
trabalhadora poderé fazer a agdo de rompimento ou a reforma conjuntural para se viver
numa sociedade igualitaria, socialmente humana. A necessidade histdrica de desestruturar
0 modo de vida baseado na sociedade capitalista abolindo a condicdo social subalterna
imposta aos trabalhadores em qualquer espaco produtivo, é tarefa dos trabalhadores
unidos. E possivel também observar que a Educagido do Campo embora possa estar ou se
encontrar enviesada em alguns espacos e momentos, devido ao contexto politico, ela ndo
perde sua intencionalidade revolucionante, ndo perde o impeto militante a favor dos
direitos dos trabalhadores(as) dos campos e das cidades.

Trata-se de subverter a escolarizacdo/formacdo na luta contra a condicdo de
“propriedade privada” dela mesma na gestdo conservadora. Desse modo, limitadas as
inferéncias imputadas na condicdo de pertencimento ao género humano, todavia, em
busca de emancipacdo, rejeita-se contundentemente o alijamento das classes de
trabalhadores nos direcionamentos politicos educacionais e demais abrangéncias sociais.

Conclui-se diante do fato observado, que, ainda sabemos pouco e efetivamente
militamos por uma real causa revolucionaria na sociedade atual, mas, a Educacao do
Campo sera nosso ponto de chegada e de partida para esse intento.

Nossa incompletude enquanto género humano leva-nos a crer que ainda nada
sabemos sobre o que ousamos afirmar saber, e, nestas condi¢cbes com base nos dados
pode-se afirmar que os Foruns tenham realizado oposicdo contra-hegemoénica numa
tentativa de passagem dos trabalhadores(as) da concepcdo de ser classe apenas em si,
incapaz de lutar por seus direitos, para a condi¢do de classe para si na assuncdo da
consciéncia de sua condi¢cdo de explorados e da necessidade de luta coletiva (MARX;
ENGELS, 2009) .

Reiteramos que a classe dos trabalhadores(as) ao ousar coletivizar, discutir as
precariedades do trabalho escolar via Foruns realizam certo grau de revolucionamento
entendendo Duarte (2012) ao dizer que na luta de classes “podem existir varios tipos de
revolugao” (DUARTE, 2012, p.150). Com esperangas na mudanca deste ano eleitoral
vamos fechar ancorando nossas consideracgdes finais no pensamento de Engels (1985, p.
27), cujo teor ainda se expressa tdo atual: “o que vai acontecer a estes milhdes de seres
gue nada possuem, que consomem hoje o que ganharam ontem, cujas descobertas e

trabalho fizeram a grandeza da Inglaterra, que cada dia se tornam mais conscientes da sua
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forca, exigem mais imperiosamente a sua parte das vantagens que proporcionam as

instituicbes sociais?

Imagem 49: Trabalhadores Unidos nos Féruns de Educacdo do Campo

Fonte: acervo da pesquisadora.
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