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RESUMO

O processo historico da educagdo relaciona-se também aos conceitos construidos sobre o
ludico e o brincar no decorrer do tempo e os impactos dos mesmos acontecimentos na
concepgao de infancia e humanidade. Compreendendo que esses processos estao interligados
a diferentes aspectos da sociedade (culturais, econdmicos, politicos etc.), a histéria torna-se
muito relevante para compreender a relagdo entre as mudancas no meio social € como a
humanidade se constrodi e se relaciona. Neste trabalho, estudou-se a brinquedoteca, lugar onde
se pode observar e refletir como se dao as relagdes sociais, desde demandas que emergem das
comunidades e na convivéncia em grupo através do ludico e do brincar. Pensando nesse
espaco no decorrer da historia e ocupando o lugar de pesquisa, a maneira como 0s
acontecimentos sdo registrados também sdo bases para compreender as relagdes sociais e seus
direcionamentos. A pesquisa tem como proposta um mapeamento de brinquedotecas
universitarias brasileiras (desde 1984 até 2022) e suas concepcdes sobre o brincar,
promovendo uma analise histdrica sobre o seu processo de construgdao e em reflexdo sobre o
espaco da brinquedoteca e a formagdo docente. Estabelece-se um didlogo com a
brinquedoteca universitaria como espago destinado ao brincar, fazendo emergir uma relagao
com a cultura como fator social e o aspecto formativo, na constru¢do do conhecimento, das
politicas publicas e do estreitamento das relagdes sociais por meio da ludicidade, do brincar e
do brinquedo. A pesquisa ¢ de carater qualitativo, utilizando-se de andlise bibliografica
(estado do conhecimento), documental, de politicas publicas e entrevistas para concretizar
seus objetivos.

Palavras-chave: brinquedoteca universitaria; brincar; formacao docente.



ABSTRACT

The historical process of education is also related to the concepts built on the ludic and
playing over time and the impacts of the same events on the conception of childhood and
humanity. Understanding that these processes are interconnected to different aspects of
society (cultural, economic, political, etc.), history becomes very relevant to understanding
the relationship between changes in the social environment and how humanity is built and
related. In this work, the study focus on the toy library, an environment where one can
observe and reflect on how social relationships take place, from demands that emerge from
communities and in group coexistence through the ludic and play. Thinking about this space
in the course of history and occupying the places of research, the way events are recorded are
also crucial to understanding social relations and their directions. The research proposes a
mapping of Brazilian university toy libraries (from 1984 to 2020) and their conceptions about
playing, promoting a historical analysis of their construction process and reflecting on the
space of the toy library and teacher training. It is established a dialogue with the university
toy library as a space for playing, emerging a relationship with culture as a social factor and a
formative aspect, in the construction of knowledge, in public policies and in the strengthening
of social relations through playfulness, playing and toys. The research has a qualitative
character, using bibliographic analysis in the state of knowledge, documents and public
policies and interviews to achieve its objectives.

Keywords: toy library; play; teachers formation.
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INTRODUCAO

Brincar faz parte da historia da humanidade, da vida social e cultural dos individuos.
Da infancia at¢ a vida adulta, a ludicidade se faz presente de maneira espontanea ou
premeditada. Dessa forma, o ladico ndo necessita de um pressuposto, ¢ uma agdo que
acontece de forma espontanea. Segundo Johan Huizinga (2019), ndo € necessario apresentar
as caracteristicas de um jogo para que ele aconteca, ele ocorre sem precisar definir de
imediato suas caracteristicas principais, como uma a¢do voluntaria que nao estabelece, a
principio, certos e errados. Acontece num limite de espaco € tempo que interfere em outros
aspectos também componentes da realidade social, os quais proporcionam a fruicdo de

diferentes sentimentos.

Ao falar sobre a producdo de cultura, Huizinga (2019) coloca o jogo como forma
significante perante sua fun¢do social, de modo que brincar, para o adulto, adquire um papel
transformador da realidade desde os primodrdios da vida. Pode designar significados, atribuir
sentido a fendmenos até entdo inexplicaveis, como a linguagem e a escrita, os mitos, cultos.

Agoes estas que vao dar abertura para novos aspectos da vida em sociedade.

As brincadeiras permitem que as criangas exteriorizem suas relagdes com o mundo,
assumindo um papel de extrema importancia no seu desenvolvimento. Para Tizuko Morchida
Kishimoto (2018), por meio do jogo simbolico, as criangas podem lidar com situagdes que,
no contexto real, ndo podem ter controle. O faz-de-conta, por exemplo, estd diretamente
ligado a possibilidade de construir uma ponte entre a fantasia e a realidade. Edda Bomtempo
(1996) expde a brincadeira de faz-de-conta como uma experiéncia que nos torna seres
simbolicos, humanos e metaforizados. A brincadeira ¢ uma atividade social e cultural que
pressupde um aprendizado. E uma analise que vem ao encontro do sentido de jogo e cultura
empregado por Huizinga (2019), um elemento pré-existente a civilizagdo humana e
desencadeador de seus consequentes avangos.

O brincar ndo sé esta presente no desenvolvimento da crianga como na vida

do adulto, com diferentes fungdes e caracteristicas, mas também, pertence a
sociedade, a historia da civilizagdo humana. Ele ndo sé reflete a aspectos da

cultura de um povo, como também ¢ encontrado na cultura, “como um
elemento dado existente antes da propria cultura, acompanhando-a e
marcando-a desde as mais distantes origens até a fase de civilizacdo em que
agora nos encontramos” (HUIZINGA, 1971, p. 6, apud BOMTEMPO,

1999, p. 52).
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Considerando que a ludicidade do jogo acontece sem precisar de defini¢cdes prévias e
precede a cultura em sua fungao social, brincar adquire também a caracteristica de promover
a permanéncia dessas atividades através das culturas ao decorrer das geracdes, buscando
socializar, divertir, ensinar. A ludicidade ndo ¢ consequéncia da cultura, mas a cultura assume

um carater ladico.

O que caracteriza o jogo no papel da construcdo das relagdes sociais, conforme
apresentado por Huizinga (2019), sdo as demandas que emergem nas comunidades a partir da
convivéncia em grupo. Favorecendo o surgimento de novas demandas e atribuindo
caracteristicas bdsicas do jogo a vida no coletivo, ele estabelece determinadas regras e
costumes, €, como consequéncia, novas formas de culturas. Jogar e brincar adquirem um
novo significado: contribuir para a permanéncia desses costumes culturalmente, conforme
destacado por Gilles Brougére (1998, p. 104). E um processo que faz com que o jogo
aconteca, sendo parte de um meio social e de tempo-espago e interferindo diretamente no
conjunto de regras que fazem parte dessa sociedade. Dessa maneira, o jogo e o brincar se
complementam nos dois sentidos, um para as relagdes sociais e o outro para os fatores que

direcionam e interferem nessa mesma sociedade.

E possivel, ainda, atribuir o fator histérico no tempo-espago dos acontecimentos em
que o jogo adquire um carater de descoberta de novas habilidades para o desenvolvimento do
ser humano e uma forma de passar esses novos conhecimentos as geragdes seguintes. Aqui, o
jogo estabelece uma relagdo dialética, tanto para a concepgdo de novas culturas, quanto para a
permanéncia destas. Por essa perspectiva, podemos inferir que brincar e jogar sdo
considerados como uma necessidade, seja na contribui¢do para formacdo do que ¢ a
sociedade, seja para que o que foi atribuido socialmente permanega por meio da cultura. Sdo
aspectos cruciais e que emergem do brincar infantil, com a caracteristica de que, ao alcangar a
vida adulta, tornam-se “sérios”, muito embora a seriedade esteja presente também no brincar

infantil.

Compreender a importancia de brincar interfere diretamente na atuacao consciente de
educadores no ambiente educacional e escolar. Paulo Freire (1996) considera que a pratica
educativa ¢ uma pratica especificamente humana. O brincar faz parte do que ¢ construido
culturalmente em sociedade e relaciona-se as perspectivas do mundo; portanto, a relagdao
entre educadores, educandos e o brincar torna-se necessdria, segundo Sirlandia Teixeira

(2010). Esses aspectos sao refor¢ados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
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Infantil (BRASIL, 2010) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica
(BRASIL, 2013), compreendendo as criangcas como centro do planejamento curricular e
destacando-as como sujeitos historicos, de direitos, que produzem cultura e as brincadeiras
como um dos eixos norteadores das praticas pedagdgicas. Tais aspectos serdo detalhados nas

segdes seguintes.

A brinquedoteca ¢ um espaco destinado ao brincar (CUNHA, 1994; 1996). A
brinquedoteca universitaria, em especial, pode ser considerada como um espago de estudos
das relagdes humanas por meio do brincar e da infancia, tratando-se da formagao para
pedagogia. Implica também a vida adulta e os diversos aspectos que compdem a sociedade,
sejam historicos, econdmicos, culturais e/ou politicos. Implica ainda que a infancia faz parte
desse processo. A implementacdo da brinquedoteca passa por diversas discussoes que devem
ser levadas em consideragdo para uma atuagao plena e responsavel na sua utilizagdo, que
envolvem o planejamento do espaco fisico, organizacdo burocratica e funcional para o
atendimento ao publico, organizacdo financeira e de apoio para pesquisa, etc. Desse modo,
podem ser desenvolvidas atividades neste ambiente para agdes sociais, articulando teoria e

pratica docentes em conjunto com a comunidade.

Segundo Gisela Wajskop (1996), brincar ¢ uma atividade livre e imaginativa, uma das
formas de as criancas fazerem cultura ¢ de se inserirem no mundo dos adultos. Assim, ¢
necessario que reflitamos sobre a nossa inser¢ao cultural. Para isso, o primeiro aspecto a ser
considerado é o proprio olhar a respeito do que ¢é brincar. Compreender quanto o brincar
impactou no seu intimo e quais impressdes foram construidas nesse processo, vivéncias que

contribuem para que estas experiéncias sejam significativas e possam ser exteriorizadas.

Esta pesquisa se propde defender as criangas como sujeitos atuantes socialmente,
reconhecendo seus direitos e suas multiplas possibilidades de expressar e existir, dentre elas,
destacando o ludico, a cultura e o brincar. Também defende a profissdo docente como uma
pratica social, distanciando-se do olhar instrumentalizado e limitador do processo educativo.
Entende que os educadores se reconhegcam enquanto atuantes sociais e brincantes, € que isto
implica na sua atuagdo enquanto docente. Também concebe a brinquedoteca como a
possibilidade de um espaco em que estas questdes possam ser refletidas por meio do ludico
das brincadeiras. O que sdo as brinquedotecas no espaco das universidades brasileiras e quais

suas contribui¢des para a formagao docente?
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Esta pesquisa propde um enfoque nas suas propostas brincantes e, por meio desta
bagagem, pretende recuperar e compreender o processo historico da construcao da
brinquedoteca priorizando, pelo menos, uma brinquedoteca por regido brasileira,,
localizando-a como um importante espaco de formacdo docente, de acordo com pesquisas
académicas e as indicagdes para as diretrizes dos cursos de pedagogia. Refere-se aqui aos
critérios de avaliacao indicados pelo Ministério da Educagao (MEC), alicercado pelo Decreto
n® 5.773 de 09 de maio de 2006 (BRASIL, 2006a), o qual define acdes de avaliacdo,
regulagdo e supervisdo da educagdo com objetivo de garantir a qualidade do ensino superior.
Por meio desse decreto, temos o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagdo
(BRASIL, 2008), apresentado como indicador para critério de analise os laboratorios
especializados; e subsidiado pelo Instrumento de Avaliagdo de Cursos Superiores em
Pedagogia (BRASIL, 2010), que apresenta, além dos laboratorios especializados, o espaco

fisico da brinquedoteca como indicador para critério de andlise para os cursos de pedagogia.

Nosso periodo de formacdo como pedagoga pela UFSCar Sorocaba oportunizou o
contato com a pesquisa de forma mais aprofundada por meio dos programas de incentivo a
pesquisa: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre 2017 e
2018, e Programa de Iniciagdo Cientifica e Tecnologica (ICT), entre 2018 e 2019,
proporcionando o desenvolvimento na atuacdo como docente e na pesquisa resultando no
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) com o tema Formacao de pedagogos e pedagogas nas
brinquedotecas universitarias. Nesse periodo, realizou-se o reconhecimento de algumas das
brinquedotecas universitarias do estado de Sao Paulo, além da colaboragdo de atuantes das
brinquedotecas, desempenhando um trabalho investigativo sobre a contribui¢do positiva deste

espago para a formagdo docente.

Dentre os espagos visitados, pudemos conhecer o Laboratério de Brinquedos e
Materiais Pedagdgicos (LABRIMP), uma figura norteadora para este processo. Trata-se da
primeira brinquedoteca universitaria, que também impulsionou outras agdes em universidades
inspirando a pesquisa sobre o brincar e a infancia a partir de um espaco elaborado.
Uniram-se, com ela, a formagao de professores/as e a ludicidade do brincar nos seus aspectos
praticos e teoricos. O LABRIMP esté situado na Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo (FEUSP) e existe desde 1984; porém, foi inaugurado oficialmente em 1988.

[...] o LABRIMP especializou-se no estudo e pesquisa de brinquedos e
materiais pedagdgicos, no aperfeicoamento da qualidade da formagdo
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metodologica do educador, razdo pela qual, vincula-se ao Departamento de
Metodologia da FEUSP (LABRIMP, [s.d.]).

As possibilidades que o espago do LABRIMP proporciona, atrelado as questdes que
surgiam durante o estudo, ressaltou a necessidade de acessar os registros dos trabalhos
realizados no local. Portanto, durante a pesquisa foi realizado um levantamento dos artigos
publicados no site do Sistema Integrado de Bibliotecas (SIBi) da Universidade de Sao Paulo
(USP) no qual foram exibidos 246 resultados, somando todos os termos pesquisados e
restringindo-se aos resumos desses trabalhos entre os anos de 1992 a outubro de 2019.
Desses, 20 artigos estdo diretamente relacionados ao uso das brinquedotecas ou ludotecas, 3

sao sobre 0o LABRIMP e 6 ndo estdo especificamente relacionados a formagao docente.

A trajetéria e o trabalho desenvolvido tornam o LABRIMP uma brinquedoteca
modelo para outras brinquedotecas e universidades. A disponibilidade dos materiais
desenvolvidos e divulgacdo sobre os espacos das brinquedotecas e das ludotecas refor¢a seu
potencial para a formagdo docente e o incentivo para novas pesquisas. No contexto das
universidades, ¢ visivel a resisténcia em promover as condigdes necessarias para permanéncia
das brinquedotecas. Essas condi¢cdes vao desde questdes burocraticas de formalizagcao
documental, contratagao e preparo adequado de funcionarios e estudantes a infraestrutura das
brinquedotecas e ludotecas. Produzir e divulgar pesquisas realizadas nesses espagos ¢, ao
mesmo tempo, comprovar os impactos do brincar, do brinquedo e da brincadeira na
construgdo social e cultural por meio do ludico e evidenciar o trabalho de educadores no seu
processo formativo, compreendendo e fazendo compreender a infancia como processo do

desenvolvimento humano e que o brincar ¢ extremamente sé€rio neste processo.

Ap0s a graduagdo em pedagogia, em 2019, ingressamos no mestrado em educagdo no
Programa de P6s-Graduagao em Educacao da UFSCar Sorocaba, em 2021, com a proposta de
continuar a pesquisa sobre as brinquedotecas universitarias. Este periodo nos proporcionou
cursar algumas disciplinas como aluna especial, como “Brinquedos e brincadeiras na
Educagdo Infantil” ministrada pela professora Tizuko Morchida Kishimoto, uma das
principais referéncias para a pesquisa aqui proposta e responsavel pela primeira
brinquedoteca universitaria brasileira, o LABRIMP. Ou a disciplina “Infancia e cidade:
topicos em educagdo e ciéncias sociais”, ministrada pela professora Marcia Gobbi. Ambas
oferecidas pelo Programa de Pds-Graduacao da Faculdade de Educacdo da USP. Também foi
realizado, no ambito da UFSCar, o estagio supervisionado de capacitagdo docente (PESCD)

acompanhando na graduagdo em pedagogia a disciplina “Educagdo e infincia: processos
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especificos do trabalho na Educagdo Infantil”, ministrada pela professora Maria Walburga

dos Santos.

Estas e as demais disciplinas cursadas oportunizaram a troca e aprofundamento de
saberes, referenciais teoricos e experiéncias que contribuiram ricamente para o
desenvolvimento da pesquisa. Importante ressaltar que, durante este periodo, foram
realizados aprofundamentos teoricos e o levantamento de dados para a pesquisa e a
divulgacao e compartilhamento dos resultados obtidos em congressos, seminarios € demais
eventos nacionais € internacionais com apresentacdes de comunicagao oral e poster. Também
houve aproveitamento das participagdes para a escrita e publicagdo de textos completos e
resumos em anais, além de artigos submetidos em revistas académicas. Estas apresentacdes
possibilitaram o didlogo com outros pesquisadores da area, orientacdes para a pesquisa €

maior aprofundamento sobre os temas propostos.

As experiéncias vivenciadas permitiram compreender a importancia da relacdo do
brincar ¢ o olhar docente nos diferentes contextos em que a brinquedoteca ¢ um espago de
experimentacdes. Os estudos das relacdes humanas acontecem por meio do brincar e da
infancia, tratando-se da formagdo de pedagogos/as, mas tem implicagdes também na vida
adulta e nos diversos aspectos sociais. Reconhecer a relacao entre a acdo de educadores ¢ a
atividade ludica torna a docéncia ainda mais importante; para isso, uma formagao adequada ¢
crucial. A graduag¢do em pedagogia deve proporcionar ao estudante compreender o brincar
nos diversos elementos que compdem essa acdo: tedrico, pratico e critico. Uma formagao nao
estritamente técnica, mas reflexiva, problematizadora e transformadora da realidade
embasada em reflexdes tedricas que orientam as praticas educativas. Todas estas
oportunidades de refletir sobre o brincar e a formagao para a docéncia foram fortalecendo a
proposta e a relevancia da pesquisa nesta trajetéria que estd sendo construida. Como um dos
resultados desta construcao, temos o apoio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo (FAPESP), que acreditou nesta proposta e na poténcia dos estudos sobre as
brinquedotecas universitarias brasileiras e seu carater formativo para a docéncia com a

concessdo da bolsa de mestrado de fluxo continuo.

A proposta de aprofundamento sobre a historia das brinquedotecas universitarias traz
consigo uma bagagem do processo de construcao desse espago nas macrorregioes brasileiras
e, por consequéncia, um aprofundamento no conceito atribuido ao brincar considerando

aspectos culturais, regionais, pedagdgicos, normativos, econdmicos, entre tantos outros que
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fazem parte da construgdo social do espaco das brinquedotecas. Busca salientar a necessidade
desse espago para a formacao docente na sua atuacao no campo da educagdo, contemplando o
ensino, a pesquisa e a extensdo atrelado a um fator social. Com a finalidade de aprofundar os
aspectos normativos e legislativos que envolvem o espago das brinquedotecas, relaciona a
apresentacdo destas nos Projetos Pedagdgicos das universidades, referentes ao curso de
pedagogia, e mapeia o processo historico de construcdo e encaminhamento das

brinquedotecas.

Destaca-se a data de 1984 como a criagdo da primeira brinquedoteca universitaria
brasileira e as brinquedotecas mais recentes, estabelecendo o recorte temporal da pesquisa a
partir de 1984 até 2022. Delimita-se como objetivo principal da pesquisa realizar um
reconhecimento da historia de brinquedotecas brasileiras em universidades a partir de 1984,
data da criacdo da primeira brinquedoteca universitaria, até¢ 2022, buscando compreender e
comunicar suas concepcdes a respeito de brincar e as contribui¢cdes a formagdo docente em
Pedagogia. O periodo de tempo delimitado possibilitou a conversa com diversas pessoas
atuantes de brinquedotecas nas cinco regides brasileiras, conhecendo a historia de cada
espaco em diferentes momentos, desde a entrevista com a professora Tizuko Morchida
Kishimoto e a primeira brinquedoteca universitiria na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (FEUSP), até brinquedotecas que estdo em processo de
implementagdo para futura inauguragdo. Os objetivos especificos sdo destacados pelos
seguintes pontos: reconhecer o processo histérico de brinquedotecas universitarias brasileiras
e seu papel na formacdo na formagdo e pratica da docéncia; conhecer as propostas e
concepgOes tedricas e praticas de brinquedotecas universitdrias em diferentes regides
brasileiras, refletindo sobre o contexto historico, sua dimensdo formativa, cultural e social;
estabelecer didlogo entre a brinquedoteca universitaria e a formag¢ao docente em relacao as
Politicas Publicas, significando o brincar na interface com a cultura e como fator social,;
considerar a brinquedoteca universitaria um aspecto formativo para a docéncia, na produgdo
do conhecimento, no fazer docente e no estreitamento das relagdes sociais por meio da

ludicidade, do brincar e do brinquedo.
Estrutura da pesquisa

Para detalhamento da estrutura da pesquisa, iniciamos com um memorial, na primeira
secdo, que descreve a trajetoria com o brincar e de reconhecimento enquanto brincante da

autora. Nesta escrita, vao sendo tragadas duas histérias relacionadas as memorias na
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perspectiva das brincadeiras e da formagdo para a docéncia, em que a autora vai costurando
suas experiéncias com a infancia e as referéncias que vao se tornando marcantes na sua
trajetoria, e ressaltam as relagdes que foram sendo construidas culturalmente e compondo a

sua historia.

Em seguida, na segunda secdo, realizamos um aprofundamento bibliografico com
finalidade de embasar a pesquisa e definir qual o embasamento teérico sobre brincar seria
abordado, ressaltando a cultura e a ludicidade das relagdes sociais construidas a partir do jogo
e do brincar. Destacamos os autores como suporte: Johan Huizinga (2019), Gilles Brougére
(1998), Tizuko Morchida Kishimoto (2011) e outros/as, cujas reflexdes sdo base do trabalho
nas brinquedotecas; também ha a relevancia de suas producdes no campo da educagdo para

definir aspectos relacionados ao jogo, ao brincar e ao ludico.

Na se¢do seguinte, realizamos um aprofundamento bibliografico no estado do
conhecimento para a contextualizacdo historica das brinquedotecas e ludotecas, dialogando
com os registros historicos sobre estes espagos no decorrer do tempo e depois para a
formacdo docente. Ressaltamos caracteristicas do espago fisico e funcional das
brinquedotecas no decorrer do tempo, com as autoras Sirlandia Reis de Oliveira Teixeira
(2010), Nylse Helena da Silva Cunha (1996), Tizuko Morchida Kishimoto (2011) e Santa
Marli Pires dos Santos (2000).

Finalizamos com destaque as politicas publicas para a formacao docente no Brasil e
como as brinquedotecas aparecem nos documentos de avaliagdo, regulacdo e supervisao do
ensino superior considerando direito ao brincar, ao lidico e a cultura e os sujeitos como
historicos-culturais e suas implicagdes para a formacao docente. Trazendo Tizuko Morchida
Kishimoto (2011) para dialogo com as questdes normativas e Monica Appezzato Pinazza e
Marcia Aparecida Gobbi (2015), Cristina D’Avila (2008), Antonio Novoa (2019) e Gisela

Wajskop (1996) para relagdo entre a formagao docente e brincar.

Na quarta secdo detalhamos os aspectos metodoldgicos, justificando o recorte
temporal da pesquisa e pontuando algumas abordagens no sentido historiografico, com o
aporte bibliografico no estado do conhecimento, documental ¢ do registro da memoria.
Apontamos como aporte tedrico a abordagem da pesquisa o sentido de historia e
historiografia com Maria Amalia Pie Abib Andery (2007) e Eric Hobsbawn (1998), bem

como o sentido da experiéncia em Walter Benjamin (2009) e Jorge Larrosa Bondia (2002).
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Também refletimos sobre o registro da memoria como elemento histérico com Julio Pimentel
Pinto (1998) e Jeanne Marie Gagnebin (1998). Este aporte tedrico embasa a escolha da
pesquisa no estado do conhecimento com Marilia Costa Morosini e Cleoni Maria Barboza
Fernandes (2014) e a opg¢do pela entrevista episdédica em Martin W. Bauer e George Gaskell
(2002) e Uwe Flick (2002) como uma possibilidade para destacar as experiéncias e memorias
no decorrer da pesquisa a partir da conversa com os atuantes das brinquedotecas
universitarias. Finalizamos com as etapas para levantamento de dados sobre as
brinquedotecas brasileiras e estabelecimento de contato com os atuantes nestas

brinquedotecas.

Na quinta secdo, realizamos uma exposicao das entrevistas realizadas, apresentando
as brinquedotecas universitarias e as professoras convidadas na contagdo da experiéncia
vivenciada por elas. Ressaltamos nas entrevistas algumas questdes sobre o espago das

brinquedotecas na universidade.

J& na sexta secdo, propomos um didlogo entrelacando essas experiéncias numa
tentativa de conhecer o que aproxima e distancia as brinquedoteca universitarias brasileiras
na sua idealizagdo, implementagdo, propostas brincantes e formativas. Para isso, fomos
destacando algumas tematicas que percorreram as conversas durante as entrevistas
articulando-as e resgatando alguns autores que fomos trabalhando no decorrer da pesquisa
como Kishimoto (1996; 2011; 2018), Brougere (1997; 1998), Névoa (2019), Hobsbawm
(1998), D’ Avila (2008), Cunha (1994; 1996) e outros.

Para as consideragdes finais, na secdo 7, retomamos brevemente o que foi trabalhado
no decorrer da pesquisa e finalizamos pontuando algumas observagdes relevantes sobre a
tematica das brinquedotecas universitarias para a formagdo docente relacionando ao estudo

realizado e suas possiveis contribuicdes.
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SECAO 1 - QUEM ESCREVE TAMBEM BRINCA

Ao iniciar esta pesquisa com a escrita de um memorial, apresentamos também o lugar
de quem escreve este trabalho. Parece justo com o/a leitor/a conhecer um pouco da historia de
quem a escreve, uma maneira de me apresentar enquanto estudante e educadora partindo do
olhar sobre as experiéncias vividas com o brincar, a escrita de si, assim como propdem
Sandra Cristinne Xavier da Camara e Maria da Conceicao Passeggi (2012).

O memorial autobiografico, tomado aqui no sentido bakthiniano, torna-se
elo na tessitura discursiva académica, marcada, de um lado, pelo conjunto
determinado de géneros constitutivos dessa esfera comunicativa e, ao
mesmo tempo, pela plasticidade da linguagem. Injungdo e reinvengao estao,
portanto, na raiz linguistica do dizer-se. Essa tensdo se estende para outras
dimensdes da escrita do memorial autobiografico, uma vez que, como
género da memoria, o autor do memorial penetra em suas narrativas
pretéritas para questiond-las, para dessacralizar e atualizar seus saberes. O
que a memoria conferiu certa estabilidade se submeterd a um novo contorno,

a partir do qual espagos de formagdo e de aprendizagem podem ser
reconceitualizados (CAMARA, 2012, p. 141).

A escrita deste memorial desenha o caminho percorrido para me reconhecer como
brincante, no meu fazer historico e cultural e a constru¢do de significados por meio desta
bagagem. Considerando o brincar e o jogo como aspectos que compdem a cultura,
consideramos que brincar torna-se uma experiéncia tnica na subjetividade do individuo que
joga, que brinca, que cria e experimenta a ludicidade das brincadeiras. Brincar pode ser
individual e coletivo, pode proporcionar experiéncias diversificadas e fazer parte da nossa
construgdo e compreensao sobre ser e existir nos diferentes contextos, além de poder cria-los

e modifica-los. Acredito que € por este motivo que chego até as brinquedotecas.
1.1. Brincando com a memoria

Tenho duas historias para contar sobre me descobrir pedagoga. Uma comega em 2011
e a outra comeca bem antes, ainda quando crianca. As duas falam sobre vivéncias, sobre
bagagens, sobre processo. Porém, uma fala sobre o caminho que escolhi — mesmo sem saber
que estava escolhendo — e a outra, fala sobre um caminho que eu ndo decidi caminhar por
vontade prépria. Proponho contar estas duas historias simultaneamente, entdo, para nao me
perder na contagdo dessas historias, vou dar nomes a elas: uma se chamard Memorias do

Processo e a outra, Memorias de Brincar.

Como disse, minhas Memorias do Processo comegam em 2011, quando ingressei no

magistério, quando tive meu primeiro contato com a educagao para a docéncia. Nao escolhi
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me inscrever para o curso do magistério. Sempre morei em uma cidade pequena, cuja Escola
Municipal central sempre foi muito bem-vista pelos moradores. Para que eu pudesse sair das
escolas de periferia, meus pais optaram por me matricular na escola central que, em seu
julgamento, poderia me oferecer melhores oportunidades nos estudos. Ocasionalmente, esta
escola oferecia o curso do magistério integrado ao Ensino Médio. E 14 eu estava pela

preocupagao e cuidado de meus pais.

A segunda historia, Memorias de Brincar, ndao tem uma data certa para comecar. Ela
comeca comigo, mas também antes de mim. Comeca com meus pais, familiares, amigos e
amigas. Comega com o0s que vieram antes, junto e depois de mim. E um pouco menos precisa
e um tanto mais complexa. Na verdade, as Memorias de Brincar sao mais um apanhado
sentimental e sensorial das experiéncias vividas no meu processo de me tornar educadora do

que uma histéria com comecgo, meio e fim.

Dessa forma, vou comegar contando a primeira lembranga da escola, ou melhor, da
pré-escola na Educagdo Infantil. Meus pais trabalhavam o dia todo, assim, era necessario que
eu permanecesse na escola no periodo integral. Nao posso dizer que gostava disso, ja que
minhas lembrangas destacam minha resisténcia em me despedir da minha mae e lutar todos
os dias para ndo colocar o uniforme. Apesar da pouca idade, me recordo claramente da
tortura da “hora do sono”. Nunca entendi por que precisava dormir sem estar com sono,
quando preferia estar brincando. Apos a escola, passava o fim da tarde com minha madrinha,
de cuja casa me recordo, com o cheiro do café, com a luz do sol refletida na janela enquanto
brincava com meus bonecos. Esperava a volta de meu pai do trabalho para, enfim, ir para

casa.

No magistério, comecei a estudar sobre infancia e as fases do desenvolvimento, sobre
métodos e metodologias. Iniciei o contato com alguns autores e autoras os quais nao conhecia
ou com os quais nao tinha tanto contato ou aprofundamento anteriormente. Nas Memorias do
Processo, comecei as leituras sobre Piaget, Vigotski, Freire, Montessori, Freinet e outros/as.
Enquanto isso, nas Memorias de Brincar, me encantava com os livros que minha mae me
presenteava. Ter uma mae leitora e que trabalhou durantes vinte € muitos anos em uma
livraria me tornou uma pessoa privilegiada e rodeada de historias, Historias e estorias.
Guardo com muito apre¢co meu primeiro livro: Adivinha Quanto Eu Te Amo de Sam
McBratney (1996) e ilustracdo de Anita Jeram. Ganhei quando nasci com as dedicatérias das

amigas de minha mae. Hoje, penso em quantas pessoas puderam ter o acesso a leitura pelo
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prazer de fazé-la, pela beleza das infinitas possibilidades de um livro. Diria que ler foi meu
primeiro presente, que a literatura infantil me acolheu quando crianga e nas repetidas vezes
que pedia para minha mae ler meus livros favoritos. E os livros seguem me encantando no

agora, na vida adulta.

Rememorando o processo de formacao, gosto de dizer que o curso do magistério me
ensinou a ser professora. Ensinou a estar em sala de aula e como ensinar. Durante as aulas, os
estagios e as atividades curriculares, realizei projetos, conheci escolas, construi murais,
planos de aula etc. Sempre com o apoio de duas professoras que lecionaram as disciplinas
especificas de docéncia e metodologias. Uma delas me marcou por sua postura e abordagem
durante as aulas; ela foi a primeira que me apresentou Paulo Freire em sua boniteza e que me

instigou a pensar a educagdo e a docéncia para além do curriculo.

Porém, a primeira leitura sobre este novo “ser professora” que me fez repensar meu
olhar sobre educacdo foi A paixdo de conhecer o mundo, de Madalena Freire (2003), filha de
Paulo Freire. Esta leitura expressa a infancia que ¢ constantemente impulsionada pela
curiosidade, em que o brincar acontece sem julgamentos e ¢ exercido puramente pela Optica
da descoberta. A obra de Madalena me provocou a analisar minhas descobertas durante a
infancia e que, intencionalmente ou ndo, sempre me incentivaram a ser e descobrir sem
grandes limitagdes. Aqui, o brincar tomou proporgdes determinantes no meu processo de

formagao.

Nas Memorias de Brincar, meus pais constantemente me recordavam das minhas duas
unicas “obrigagdes de crianga”: ir bem na escola e brincar. E eu amava brincar com tudo e
qualquer coisa. Brincava com minhas bonecas, com carrinhos, amava desenhar e criar
historias com os desenhos, construir coisas. Tenho muitas Memorias de Brincar, com
brinquedos e com “ndo brinquedos”, considerando o sentido de brinquedo que apresenta
Brougere (1997, p. 14), “[...] no brinquedo, o valor simbdlico ¢ a fungdo”. Varias vezes
deixava minhas bonecas de lado para construir minhas proprias com papel ou outros objetos,
transformar algum movel em casinha ou uma caixa em carro. Tomava conta dos espagos,
ocupava os comodos da casa para construir cidades, lojas, casas, obstaculos e tudo que fosse
necessario. Dedicava-me muito a construgdo destes espacos, as vezes horas, dias. E todos
precisavam ter tanto cuidado quanto eu para desviar dos obstaculos, frequentar minhas lojas,

visitar minhas casinhas. Também, paciéncia para dias de ocupagdo do mesmo espaco, afinal,
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minha loja precisava abrir no dia seguinte e minhas bonecas ainda precisariam de casa

amanha.

Em 2014, conclui o magistério, porém ainda ndo havia me convencido de que a
docéncia poderia ser um caminho a seguir profissionalmente. Realizei o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) sem muitas pretensdes de ingressar em uma universidade ou qual
curso escolher para a graduacdo. Fiz a inscricdo no Sistema de Selecao Unificada (SISU),
mas nao consigo recordar em que momento escolhi pedagogia na Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar). Nao tinha muito conhecimento sobre notas de corte e as estratégias que
eram necessarias para escolher as universidades. No entanto, para minha surpresa, obtive um
bom desempenho no ENEM e me classifiquei para iniciar o curso. Em 2015, com as
Memorias do Processo, iniciava minha formagdo em pedagogia pela UFSCar, campus

Sorocaba.

Uma das minhas brincadeiras favoritas sempre foi “escolinha”. Em minha Memodria
de Brincar de escolinha, reproduzia todas as vivéncias que presenciava na minha rotina
escolar. Ora professora, ora aluna; definia o espago da sala, as horas de aula, as séries,
separava quais livros seriam utilizados para preparar a exposi¢cdo. Reproduzia as falas das
minhas professoras, os trejeitos, até mesmo as broncas. Em meio aos meus brinquedos, nunca
faltou giz de lousa e um quadro para escrever. Naquele periodo, compreendia que aquela era
a Unica configuracdo possivel de escola, da relacdo aluno/a - professor/a. Nao havia
vivenciado outras possibilidades que me marcassem mais do que a disposicao das mesas e

cadeiras em fileiras.

A universidade me permitiu outros olhares, ndo s6 sobre a infincia, mas sobre a
realidade. Olhares que ainda ndo podia compreender em sua complexidade, ja que, iniciar a
graduagdo em pedagogia foi um processo de ressignificar as praticas que havia aprendido no
magistério. Um aprofundamento ou um “mergulho de cabeca” na compreensao da
subjetividade humana nos seus diversos aspectos. As Memorias do Processo de formagdo
docente comecavam aparecer de forma mais instigante e cheia de inquietagdes. Percebo que a
formagdo apenas para preparar professores/as para a execugdo do trabalho ndo ¢ o suficiente
quando me vejo parte de um contexto cultural histérico cheio de contradi¢cdes. E me encontro
com Freire novamente. Este reencontro me permite, mais uma vez, refletir sobre a
diversidade de realidades vividas e constantemente limitadas por contradigdes sociais.

Entender o lugar do sujeito dentro desta realidade, fadado ao meio em que foi destinado, aos
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papéis de opressor e de oprimido. E, o mais importante, compreender que somos seres em
constante mudanga e em movimento de superar estas contradigdes vividas. Compreender
nosso papel enquanto educador/a para valorizar a vida em suas diversas faces, mas

compreendendo a vida como algo inteiro, completo, de direito de todos.

A esta altura, ja ndo tinha mais davidas: sabia que a educagdo fazia parte da minha
historia e do que eu poderia oferecer no limite da minha atuagdo neste mundo. Aproveito para
retomar as memorias das Memorias de Brincar de que falava anteriormente. Ao brincar de
escolinha, deparo-me com o que estar na escola significava para mim naquele momento.
Aquela era a forma de expressar as experiéncias que vivenciei, mas com a liberdade de
expressa-la pela minha 6ptica, pela minha interpretacdo do que era ser a professora naquele
momento. Mais uma vez, o brincar assume protagonismo no meu olhar sobre a docéncia.
Sobre a construcdo de concepgdes e valores que acarretam em uma bagagem cultural. De um
brincar que acontece por meio do ludico e que esta inteiramente ligado & imaginagdo, e que
permite a brincadeira adquirir um caracter paralelo a realidade, mas completamente presente
no contexto que a cerca no momento da brincadeira. Um brincar que me fazia entrar num

mundo imaginario, porém, presente.

Observo a minha infancia agora pela relag@o entre a realidade e a fantasia, o brincar
simbdlico que Tizuko Morchida Kishimoto (1996) apresenta em seus estudos. Comego a
destrinchar a trama entre a minha relacio com o mundo, exteriorizada pelo brincar na
infancia, com as minhas projegdes sobre a realidade depois de crescida. Uma recuperacgao de
mim mesma entre padrdes de beleza e o fascinio por bonecas Barbie, como bem pontua
Fernanda Roveri (2012) sobre essa boneca na educacdo de meninas. A desconstru¢ao do
ntcleo familiar composto por mae, pai e filhos e filhas quando configurava meus nucleos
familiares com ou sem filhos/as, com ou sem um parceiro romantico. A expressao da
independéncia da mulher quando me representava bem sucedida no trabalho pela minha
capacidade, mas também, na representacdo da mulher cuidadora, que se sente responséavel por
resolver tudo para todos. Pelas limitagdes de género que poderiam me julgar se eu quisesse
ou ndo brincar de carrinho, de corrida, jogar videogame ou brincar com um amigo do sexo

masculino.

Continuando as Memdrias de Brincar, brinquei até o inicio da minha adolescéncia.
Entre os meus 12 e 13 anos ja ndo comentava mais com meus colegas sobre minhas

brincadeiras de boneca ou de casinha, pois ja eram adolescentes e estas eram “brincadeiras de
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crianga”. As brincadeiras de criancas crescidas eram os jogos de vdlei, andar de bicicleta pelo
bairro, campeonatos de videogame ou esperar anoitecer para brincar de esconde-esconde.
Brincadeiras que nosso grupinho considerava desafiadora, com um grau de dificuldade maior
e que nos davam um certo tom de dominio do espago, da rua, do bairro. Eram brincadeiras

que eu também adorava, mas ndo me faziam desgostar das “brincadeiras de crianca”.

Nas Memorias do Processo, me dei conta de que sempre me referia ao brincar no
passado, como algo distante e que ja ndo fazia parte da vida adulta. Nunca concordei com a
ideia de que o brincar cessasse na infincia, mas, por algum motivo, ele foi deixando de ser
citado depois de crescida. Nao acredito que parei de brincar, mas o brincar tomou novos
significados, novos formatos. O ludico se apresenta de outras formas que nao mais o brincar
da infancia. Distanciamo-nos cada vez mais do imaginario, da fantasia, do faz-de-conta.
Caracteristicas que, se relacionadas a vida adulta, podem ser comparadas a situagdo de um
lunatico, de alguém que ndo deveria estar fora da realidade, porque limitamos nossa
capacidade de criar. E foi ao me deparar com este limite criativo que, inconscientemente,
senti a necessidade de me reconectar com o que me inspirava criar. Pelas Memorias de
Brincar, me coloquei a disposicdo das culturas que fazem a ponte entre o Eu e a musica, a
danga, o corpo, a voz, a historia, o desenho, a natureza... Acho que descobri que brincar
também estda no maracatu, na yoga, nas horas dedicadas ao desenho, nos registros da
fotografia, na caminhada no parque, na roda de coco e tudo mais que nos traz significado e

faz ter liberdade de ser.

A docéncia exige muito estudo de grandes autores, conhecimento dos conceitos e
teorias cientificas. Entretanto, a docéncia também exige o conhecimento de si. Conhecer a
propria historia faz parte da formacao para a docéncia, € este conhecimento que permite nos
reafirmar enquanto sujeitos que vivem e fazem historia. E este conhecimento que também nos
possibilita compreender a importancia da histéria do outro e quanto tudo isto nos afeta no
coletivo. E a nio separacio do sujeito do meio social, como explica Franco Ferrarotti (2014,
p. 42):

O individuo ndo € epifendmeno do social. Em relagdo as estruturas e a
historia de uma sociedade, coloca-se como um polo ativo, impde-se como
uma praxis sintética. Mais do que refletir o social, apropria-se dele,

mediatiza-o, filtra-o e wvolta a traduzi-lo, projetando-se numa outra
dimensdo, que é a dimensao psicoldgica da subjetividade.
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Brincava dentro, mas também brincava fora. No quintal amplo, na praga, na rua longa
e sem transito. As viagens para o campo me empolgavam para a descoberta de um novo
espaco, novas formas de explorar. Brincar com terra, com as folhas das arvores, a caminhada
na margem do rio ou na areia molhada. Memodrias de Brincar, de construir tineis de areia
com paredes resistentes o suficiente e que permitissem a passagem da dgua. Cozinhar com
folhas e lama preparando os mais variados pratos. Posso dizer que as férias que marcaram
minha infincia foram as semanas na casa da minha tia-avo, onde eu podia brincar com a areia
da praia e me aventurar nas ondas do mar, ou entdo no sitio com minha avo, onde eu podia
observar o rio e escalar as colinas observando as estradas e as casinhas pequenininhas. O
contato com a natureza me encanta pela grandiosidade que expressa, a0 mesmo tempo, com
forca e delicadeza. Ela nos relaciona com um outro tempo, um tempo mais lento,

desacelerado.

O menino rico

Nunca tive brinquedos.

Brinco com as conchas do mar

E com a areia da praia;

Brinco com as canoas dos coqueiros
Derrubados pelo vento;

Fago barquinhos de papel!

E minha frota navega

Nas 4guas da enxurrada;

Brinco com as borboletas nos dias de sol.

E nas noites de lua cheia

Visto-me com os raios de luar.

Na primavera teco coroas de flores perfumadas.
As nuvens do céu sdo navios, sdo bichos, sdo cidades
Sou 0 menino mais rico do mundo,

Porque brinco com o Universo,

Porque brinco com o infinito.

(Maria Alice do Nascimento e Silva Leuzinger)

A pesquisa se fez cada vez mais presente nas Memodrias do Processo de formacao.
Participei de alguns programas de incentivo a pesquisa durante a graduagao, comecando pelo
PIBID, em 2017, no qual pude experienciar a docéncia em parceria com meus colegas de
grupo em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Sorocaba.
Porém, antes de falar sobre minha experiéncia no PIBID, gostaria de compartilhar sobre meu
primeiro estdgio na graduacdo em uma Escola Waldorf. A escola apresenta uma abordagem
baseada na antroposofia e busca integrar o desenvolvimento fisico, espiritual, intelectual e
artistico de seus/as estudantes, de maneira holistica. Apesar da possibilidade de acesso

restrito pelas condigdes socioecondmicas e de alguns conceitos dessa abordagem que nao se
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aplicam ao contexto brasileiro de educacdo, o estdgio me proporcionou refletir sobre a
relacdo do brincar fora e o contato com a natureza e com o que ¢ natural. Uma outra
perspectiva sobre o espaco de pertencimento das criangas que reconfigura a organizacao da
sala de aula, a relagdo com o brincar e com os espacos de dentro e de fora da sala de aula. O

brincar livre na natureza ¢ um aspecto indispensavel neste olhar holistico.

Este contato inicial me fez querer registrar esta relagdo com o brincar. Registros que
compdem uma cole¢do de fotografias durante meu tempo de estagio na escola e que sempre
me fazem pensar no direito a apropriagcdo do espaco pela crianca e ao ndo emparedamento do
brincar, na perspectiva apresentada por Edda Bomtempo (1996). A partir deste momento, ndo
parei mais de fotografar. Memorias de Brincar que, pela fotografia, tem a precisdo de
capturar um momento em imagem. Tem significado no momento do registro, no entanto,
pode adquirir outros significados no decorrer do tempo, na diversidade de interpretagdes

possiveis, das vivéncias que permitem revisitar o passado e atribuir um novo sentido a ele.

Figura 1 — Esconderijo Figura 2 — Explorando

AN ¥

Fonte: arquivo da autora.

Fonte: arquivo da autora.
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Voltando ao PIBID, me deparo com os limites do espago da escola envolta por muros
e grades que determinam quando, como e por onde as criangas podem ou ndo passar. O
brincar livre ¢ inexistente, mesmo com a resisténcia das criangas que sdo constantemente
repreendidas. A relagdo com o externo deveria acontecer por outros meios de relagdo com o
espago, com o contato com a cultura, pela identificagdo com a sua historia, pelo significado

de estar em contato com a terra ou com a tinta sem a preocupagado de se sujar.

Figura 3 — Folclore Figura 4 — Tintas naturais

Fonte: arquivo da autora. Fonte: arquivo da autora.

J4

Percebo que compreender o brincar para a formagdo docente ¢ urgente. Quando
brinco, relaciono-me com o contexto em que estou inserida e com a minha individualidade,
exteriorizo estas relacdes pela forma como me compreendo neste espaco. Os aspectos que
interferem nas construgcdes sociais, considerando as caracteristicas humanas e sua
subjetividade, fazem do brincar insepardvel da formagdo para a docéncia. E, para isso, o
brincar deveria estar ndo sé na infancia, mas também na vida adulta. Questiono-me em que
lugares no meu processo de formagdo como pedagoga eu pude brincar? E nesta reconexao

com a infancia, deparo-me com as brinquedotecas.

Meu primeiro contato com a brinquedoteca foi na UFSCar, no inicio da graduagdo em
2015, quando o espaco era concretizado com a chegada do mobilidrio. Este era um assunto
recorrente entre os estudantes e docentes. Em 2018, reencontro-me com este espago devido
ao convite da professora Maria Walburga dos Santos para iniciar um projeto de Iniciagdo
Cientifica e Tecnologica (ICT), em que poderia me debrucar sobre este espaco para a

formacdo docente no contexto das universidades. Aceitei o desafio e iniciei a pesquisa, na
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qual tive o feliz acolhimento e amparo da professora Lucia Maria Salgado dos Santos
Lombardi, que me orientou durante a conclusdo do projeto Formacdo docente e o uso das
brinquedotecas: um estudo sobre as brinquedotecas publicas do Estado de Sdo Paulo. Estudo
que se expandiu para o Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) Formacao de pedagogos e
pedagogas nas brinquedotecas universitarias, na graduagdo, novamente sob orientagdo da
professora Maria Walburga dos Santos. Estas pesquisas me permitiriam tragar novos

caminhos mais adiante, na pds-graduagao.

A relacdo com o brincar e com o processo de formagdo borbulha em meus
pensamentos e percebi que a brinquedoteca se revelava um espago cheio de possibilidades de
encontros através do brincar e do ludico. No processo de me reconhecer enquanto brincante,
identifico a minha histéria com o meu processo de pesquisa. E neste processo de
compreensdo de mundo que o conhecimento se constrdi, no observar, na experimentagcdo € na
reflexdo dos acontecimentos. E considerando a educagdo para a reflexio e a transformagio
social que vejo na brinquedoteca uma possibilidade para esta reconexdao com 0 nosso “eu
brincante”, capaz de aproximar a academia das demandas sociais, culturais e histéricas que

sdo deixadas em segundo plano ou tratadas como menos importantes.

O brincar se fazia necessdrio mais uma vez e viver as experiéncias sao meios que nos
permitem compreendé-las. No processo de escrita deste memorial, percebo que nossas duas
historias ja ndo podem caminhar separadas. As Memdrias do Processo sdao as Memdrias de
Brincar e as Memorias de Brincar sao as Memorias do Processo. Uma desconstrugcdo da
realidade adulta para me encontrar na minha infincia. Restabelecer a conexao com a crianga

que ja tinha histdria.

J& encaminhando para o final destas memorias de se tornar educadora, gostaria de
compartilhar uma ultima histéria. Em 2017, tive a oportunidade de visitar a exposi¢do Linhas
de Historias — o livro ilustrado em sete autores, com curadoria de Stela Barbieri, Fernando
Vilela e Odilon Moraes. A exposi¢do apresentava as ilustragdes originais de livros de
literatura infantil. A experiéncia de estar tdo pertinho das ilustragdes dos meus livros de
infancia me fez recordar do quanto gostava daqueles momentos de leitura das palavras e das
imagens. Fez-me recordar do quanto gostava de desenhar e construir minhas proprias
historias através das figuras que tracava. Fui me reconectando com o desenho que hoje ¢ uma
das formas de me expressar por meio das linhas, das curvas, sombras. Nem sempre com um

formato definido, as vezes inacabado, com ou sem linhas padronizadas. Acredito que, por
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meio deles, materializo sentimentos, ideias, conflitos. O processo de escrita deste memorial
reine os fatos que compdem a minha trajetdria e as experiéncias cujo valor permanecia
intrinseco & minha caminhada. Reunir minhas Memorias do Processo e as Memorias de
Brincar me leva a um movimento de existir em constante mudanca que me faz enxergar este
conjunto de historias como um desenho: a expressdo de quem sou por meio dos tragos que

marcaram a minha existéncia.

Minha histéria como educadora comegou com o brincar e € por brincar que escrevo
este memorial. Comegou sem eu sequer me dar conta de que havia comeg¢ado. Comegou com
meu pai, com minha mae, com a escola, com as/os professoras/es, com os/as alunos/as, com
as/os tias/os. Comegou com outras historias, com livros, com brincadeiras, brinquedos,
desenhos, fantasias. Comegou, mas ndo termina ao fim desta escrita. Uma historia que
continua e sempre muda. Entdo, para costurar as memorias que aqui apresento, deixo um
trecho da Carta a Paulo Freire que produzi com queridos amigos e amigas: Ademir da Silva
Pinheiro, Andreia Lucia da Silva, Cynthia Faria Oliveira, Gabrielly de Sousa Moraes,
Luciane Maria dos Santos, Marilia de Moraes Benini, Patricia Aparecida Cordeiro, Paulo
Roberto de Lima e Tatiane Oliveira Santos Nascimento (2021, pp. 585-586) para o Ciclo de
Leituras de Paulo Freire da Universidade Federal do Parand (UFPR) e finalizo com a arte de

Sonia Gomes (2012), Riscos do tempo:

[...] Mediatizados pelo mundo
Somos eternos educandos
Tantas buscas e a busca constante
De nao desistir
Nos movemos como gente
Reconhecendo multiplos atores e saberes
Trazemos conosco mais que a espera,
A esperanga!
Nao ha homem no vazio
Assim vocé nos disse, assim somos nos
Atravessamos ¢ somos atravessados por essas historias
Vivéncias, culturas, experiéncias. ..
Ao final temos uma trama
Diversas historias costuradas
Umas as outras
“... Veio-me a memoria a exposi¢do da artista Sonia Gomes: Risco do
Tempo. Nesta exposicdo, ela apresenta algumas esculturas construidas a
partir da costura de retalhos de tecidos doados ou da propria artista. Cada
retalho conta uma historia. Ao final temos uma trama de diversas historias
costuradas umas as outras...”
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Figura 5 — Vistas da exposi¢do

Fonte: exposicao Riscos do tempo, por Sonia Gomes.
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SECAO 2 - VAMOS BRINCAR?

Nesta secao, discutimos sobre brincar e cultura, tratando destes conceitos a partir de
autores como Johan Huizinga (2019) e Gilles Brougere (1998) para defini¢des acerca do
brincar e do jogo como atividades ludicas e culturais e que implicam na vida em sociedade.
Apresentamos também outras referéncias sobre o assunto, em especial, para definigdes do
brincar, brinquedos e brincadeiras, como Tizuko Morchida Kishimoto (2011), Edda
Bomtempo (1996) ¢ Maria Angela Barbato Carneiro (2007; 2010), para a relagdo entre o
brincar das criangas e a construcdo da cultura ludica, que passa pelo brincar simbdlico, a
cultura da infincia e o sentido da experiéncia para a subjetividade dos sujeitos através do
brincar. Este aprofundamento teorico inicial busca estabelecer algumas abordagens
relacionadas ao brincar e a cultura que delineiam os conceitos sobre o brincar que a pesquisa
se propde trabalhar destacando o conceito de crianga, o conceito de infancia, acentuando

todos os sujeitos como historico-culturais e o brincar como uma atividade histérico-cultural.
2.1. Brincar e cultura

A histéria da humanidade ¢ marcada pelo brincar. Desde a infancia até a vida adulta, a
ludicidade se faz presente de maneira espontanea ou premeditada nos seus aspectos culturais
e sociais. Historicamente, brincar pode ser uma forma de ensinar e passar as geracoes
seguintes valores morais e éticos de uma comunidade. Contribui para a bagagem cultural de
diversos povos que pode ser expressa pelo brincar, de forma que algumas brincadeiras

permanecem no decorrer das geragdes, mantendo costumes ou ressignificando-os.

Johan Huizinga (2019) propde um olhar para o jogo e as relagdes que sdo construidas
no ato de jogar como uma atividade ladica presente na sociedade desde seus primordios. Para
ele, ndo ¢ possivel dizer que a palavra “jogo” tem sua origem em um soO significado,
justamente pela ndo concepcdo desta palavra num sentido logico ou cientifico, mas pelas
relagdes que foram sendo construidas em diferentes configuragdes culturais em que o ato de
jogar foi expresso de maneiras diferentes por diversas linguagens. Ou seja, nao € possivel que
se tenha expresso a mesma ideia sobre jogo em diferentes contextos culturais e de expressoes
por meio de diferentes linguas. No entanto, € possivel tracar uma concep¢ao de jogo que
passa pelas variagdes do ato de jogar e atribuir sentido ao mesmo, o que Huizinga (2019)
define nos seguintes termos:

[...] o jogo ¢ uma atividade de ocupagdo voluntaria, exercida dentro de
certos e determinados limites de tempo e de espago, segundo regras
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livremente consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim
em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tesdo e de alegria e de
uma consciéncia de ser diferente da “vida quotidiana” (HUIZINGA, 2019,
pp- 35-36).

E uma acgdo voluntiria e que, a principio, nio estabelece certos e errados,
proporcionando a fruicdo de diferentes sentimentos que sao perpassados pelo que compde a
realidade social dentro de seu contexto. Considera-se que, no jogo, ha funcdo significativa
para as relagdes sociais, de modo que brincar para o adulto adquire um papel transformador
da realidade desde os primordios da vida. Pode designar significados, atribuir sentido a
fendomenos até entdo inexplicaveis, por exemplo, a criacdo da linguagem e da escrita, dos
mitos, dos cultos. Ac¢des que vao dar abertura para novos aspectos da vida em sociedade;
“[...] o direito a ordem, o comércio e o lucro, a industria e a arte, a poesia, a sabedoria ¢ a

ciéncia. Todas elas t€m suas raizes no solo primevo do jogo” (HUIZINGA, 2019, p. 6).

Huizinga (2019), citando Lev Vigotski, descreve que o jogo, além do aspecto
espontaneo, também pode assumir fungdo biologica. A fungdo do prazer, sobrevivéncia,
instinto de imitagdo, prepara¢cdo do mais jovem para vida adulta, entre outras caracteristicas.
Aponta que para Vigotski, os fatores bioldgicos sdo predominantes aos fatores sociais no
inicio da vida, mas, as relacdes sociais € o contato com a cultura ja existente promove maior
controle de seus comportamentos. Caracteristicas que nao explicam a intensidade do jogo e
seu poder de fascinio por parte dos jogadores segundo Huizinga (2019). O que podemos
considerar a respeito do jogo ¢ que jogar ¢ uma forma de divertimento aos envolvidos nessa
pratica independente do contexto que esta inserido e que, a0 mesmo tempo, alimenta
caracteristicas de uma historia contribuindo para a construcao cultural de um povo, seja pela

sua fun¢do ludica ou bioldgica.

O que caracteriza o jogo ao papel da construcdo das relagdes sociais, conforme
apresentado por Huizinga (2019), sdo as demandas que emergem nas comunidades a partir da
convivéncia em grupo, as relagdes entre os diferentes individuos e as comunidades favorecem
o surgimento de novas inquietacdes, atribuindo caracteristicas basicas do jogo a vida em
grupo que estabelecem determinadas regras e costumes e, como consequéncia, novas formas
de cultura que podem ser caracteristicas de determinada comunidade ou podem se estender

para além dela.

Para Gilles Brougére (1998), o lugar de criagdo e do que € cultura esté ligado ao que ¢é

real, limitando o que pode ser expresso pela subjetividade. Neste sentido, brincar ¢ exterior
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ao real e mais facil para a crianca, ja que esta vive e estd inserida ativamente no que ¢ a
cultura Iudica. Ja o adulto, que ndo se faz presente neste contexto, ndo o compreende tdo bem
quanto a crianga. Brougére (1998, p. 104), em A crianga ¢ a cultura ludica, enxerga no jogo
“[...] o lugar de emergéncia e de enriquecimento dessa cultura ladica”. Ele considera o jogo
uma atividade de segundo grau, que atribui aos eventos da vida sentidos e significados. O
jogo ¢ parte de um meio social e de um tempo-espago, e interfere diretamente no conjunto de

regras que fazem parte desta sociedade.

Embora, para Brougere (1998), o jogo seja uma atividade secunddaria, para os dois
autores, ¢ uma forma de organizacdo que implica na convivéncia em grupo e que pode ser
estabelecida por meio da ludicidade do jogo, seja pela estrutura da atividade do jogo, ao
estabelecer suas regras, ou na dimensao do brincar para o adulto e para a crianga, que implica

a producdo de cultura e a concepgao de infancia.

Desde a idade média, os jogos fazem parte do cotidiano em comunidade e, sem
distingdo de idade ou classe social, brincar era um dos meios de estreitar os vinculos,
socializar e promover a coletividade dos grupos. As demandas que emergem nas
comunidades a partir da convivéncia em grupo caracterizam o jogo como parte da constru¢do
das relagdes sociais, segundo Huizinga (2019). Por meio desta relagdo, ¢ natural que novas
demandas surjam, atribuindo caracteristicas basicas do jogo a vida em grupo, produzindo
diferentes culturas com a criagdo de regras, costumes, padroes, etc. O que também atribui ao
jogo e ao brincar um novo significado: o de contribuir para a permanéncia destes costumes

culturalmente, conforme defendido por Brougere (1998).

Nesta perspectiva, brincar e jogar se complementam nos dois sentidos, um para a
dindmica de constru¢do das relagdes sociais e outro para fatores que direcionam e interferem
nesta mesma sociedade. E possivel, ainda, atribuir o fator historico no tempo e espago dos
acontecimentos, ja que jogar e brincar adquirem carater de descoberta de novas habilidades
para o desenvolvimento do ser humano, mas também, uma maneira de passar estes novos
conhecimentos as geracdes seguintes. Aqui brincar estabelece uma relagdo dialética com a
cultura, tanto para a concepcdo de novas culturas quanto para a permanéncia destas. Maria
Alice S Souza e Silva, Maria Alice Lima Garcia e Sonia Campaner Miguel Ferrari (1989), em
Memoéria e brincadeiras na cidade de Sdo Paulo nas primeiras décadas do século XX,

afirmam que:
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As brincadeiras eram comuns aos adultos e criangas, que muitas vezes
misturavam-se para realizd-las no dia a dia ou em comemoragdes e
festividades. Encontramos entre os jogos mais realizados as mimicas, rimas,
cabra-cega, dados, gamao, cara ou coroa, jogos de azar. Também o teatro, a
musica, a danga e a literatura eram comuns ao universo do adulto e da
crianca (SILVA; GARCIA; FERRARI, 1989, p. 18).

Huizinga (2019) descreve o jogo destinado ao adulto como algo que pode facilmente
ser considerado supérfluo e apenas praticado nas horas de 6cio, mas se torna necessario
quando o ato de jogar proporciona prazer € uma obrigacdo quando se constitui uma funcao
cultural como culto ou ritual. A partir desta perspectiva, o jogo pode ser considerado como
uma necessidade, seja na contribuicdo para a formagao do que ¢ a sociedade, seja para que o
que foi atribuido socialmente permaneca por meio da cultura. Brincar, da infincia até a vida
adulta, ressalta aspectos cruciais da relagdo dos individuos com o mundo. Destaca a
relevancia dos jogos e brincadeiras nos contextos culturais e historicos no decorrer do tempo,
os quais emergem do brincar infantil com a caracteristica de tornar-se “sério” ao alcancar a

vida adulta, muito embora a seriedade esteja presente também no brincar infantil.

Marina Célia Moraes Dias (2011), em Metafora e pensamento: consideragdes sobre a
importancia do jogo na aquisicdo do conhecimento e implicagdes para a educagdo
pré-escolar, define que jogo estd vinculado ao sonho, a imaginacdo, ao pensamento € ao
simbdlico; ela baseia-se no jogo e nas linguagens artisticas como propostas pedagogicas
direcionadas a Educagdo Infantil. As criangas brincam de maneira bastante compenetrada e,
por meio do ludico, podendo atribuir ao brincar carater paralelo a realidade, mas, a0 mesmo
tempo, completamente presente no momento € no contexto que as cerca durante a
brincadeira. Ao brincar, a crianga entra num mundo imaginario em que o conceito de jogo se
faz presente na construgdo da representagdo mental e da realidade. Nos jogos e brincadeiras,
as criancas podem expressar seus sentimentos, suas vivéncias, suas experiéncias e percepgoes
sobre a realidade vivida. Observar as relagdes da crianga com o ato de brincar o torna sério.
Ao brincar de “mamae e filhinho”, por exemplo, pode-se representar como a maternidade ¢
compreendida pela crianga. Segundo Maria Carmen Silveira Barbosa (1997, pp. 400-401),

A concepgdo da autora Marina C. M. Dias, sobre o homem como ser
simbolico, que se constrdi coletivamente e cuja capacidade de se pensar esta

ligada a capacidade de sonhar, imaginar e jogar com a realidade ¢
fundamental para propor uma nova “pedagogia da crianga”.

Assim, o brincar do adulto difere do brincar da criancga. Para o adulto, a brincadeira

tem novos formatos e maneiras de aparecer no seu cotidiano; as brincadeiras buscam se
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desprender da fantasia e do imagindrio e tornar-se mais “maduras”, com o objetivo de
encontrar a distracdo e o entretenimento nos momentos de 6cio ou para divertimento em meio
a uma rotina exaustiva. E o brincar infantil permanece com as caracteristicas do que ¢ a
ludicidade, a fantasia, um brincar despretensioso € imaginativo. No entanto, a ludicidade se
faz presente desde a infancia até a vida adulta, ou seja, embora a vida adulta seja permeada
pelo ludico, brincar na infancia difere de brincar na vida adulta e a ludicidade faz parte destas
relacdes sem precisar de um pressuposto; ela acontece de forma inerente as relagdes em

sociedade.

Ao falar sobre o que ¢ ludico, sempre nos remetemos ao que possa ser cativante pelo
divertimento. Por consequéncia, ¢ muito facil relacionar o ludico as brincadeiras. Santa Marli
Pires dos Santos (2000) propde que ludico significa brincar, um brincar que diverte, que
entretém. Ao mesmo tempo, considerando a necessidade dos individuos estarem em
constante modificacdo, adaptacdo ou criagdo conforme as condi¢des nas quais estdo
inseridos, podemos dizer que esta relacio com o mundo caracteriza a sua acdo enquanto
sujeito pertencente a uma comunidade, caminhando junto ao que ¢ o fazer ludico. Para Airton
Negrine (2000, p. 21):

[...] a capacidade Iudica do adulto estd diretamente relacionada a sua
pré-historia de vida; é, antes de mais nada, um estado de espirito,
relacionado a cultura do corpo. Faz parte da apropriacdo dum saber, que
progressivamente vai se instalando na conduta do individuo, face ao seu
modus vivendi. A concepg¢do de que o brincar estd reservado as criangas

nada mais ¢ do que a perda da naturalidade humana, imposta pelo homem ao
proprio homem [...].

Contudo, o ludico estd inteiramente atrelado ao jogo e ao brincar, ao ser e ao fazer
humano em suas constru¢des culturais. A ludicidade do jogo acontece sem precisar de
definicOes prévias e precede a cultura em sua fungdo social. Brincar adquire também a
caracteristica de promover a permanéncia destas atividades através das culturas ao decorrer
das geragdes, buscando socializar, divertir, ensinar; a ludicidade ndo ¢ consequéncia da

cultura, mas a cultura assume um carater lidico.

Para Vigotski (1984), o que vai direcionar o brincar da crianga € a situagdo imaginaria
criada naquele momento. As criangas inventam diversas formas de brincar, recriam situagoes,
regras, organizam e desorganizam o0s cenarios, propde contextos, sozinhas ou em grupo. Para
Brougere (1997), ao brincar, a crianga desenvolve a imagina¢do, de forma que o brinquedo

(compreendendo por brinquedo todo e qualquer objeto que possa ser utilizado no ato de
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brincar) vai lhe permitir dar novos significados a este objeto. E por meio das brincadeiras que
as criangas poderdo reproduzir situagdes observadas da realidade dentro do contexto por elas
criado. Por isso, Brougere (1997) destaca que o significado do brinquedo se torna mais

importante do que o que ele realmente ¢é.

Tratando-se de praticas educativas, o brincar assume um papel de extrema
importancia no desenvolvimento da crianga. Neste sentido, observar as contribuigdes
culturais emergentes pelo jogo e o brincar na sociedade ¢ extremamente relevante quando
estes estdo carregados de simbolismos, bagagens que sdo construidas por meio das relagdes
sociais e de interesses que constroem valores. Estas bagagens moldam um olhar sobre a
sociedade em todos os aspectos que a compde, sejam econdmicos, politicos e educacionais.
As relagdes entre o jogo, o brincar e o brinquedo estdo inteiramente ligadas aos valores
empregados na organizag¢do social de uma comunidade. Nao ¢ possivel a cultura ludica ser
inerente a sociedade, ja que o ser € um sujeito carregado de valores que interferem em como
se comportard enquanto parte de um contexto cultural e consequéncia de uma sucessao de

acontecimentos historicos (BROUGERE, 1998).

O brincar, o jogo e o brinquedo estdo inteiramente ligados a construcao de concepcoes

e valores que acarretam uma bagagem cultural. Nao s6 no sentido de permanéncia de

tradi¢des anteriormente consentidas ou impostas, mas sim um olhar que vem antes, fatores

que promoveram e podem ter sido o ponto inicial das relagdes humanas, bem como as

transformagdes e atribulagcdes provenientes destas relagdes. Nesta perspectiva, estudar o

desenvolvimento por meio da observacgao do brincar estd relacionado diretamente ao sujeito

em comunidade ou na sua individualidade, porém, considerando os aspectos que fazem este

ser componente de um contexto em que o brincar permitira exteriorizar estas relagdes e como
o individuo age neste meio.

A brincadeira que pode ser, as vezes, uma escola de conformismo social, de

adequagdo as situacdes propostas, pode, do mesmo modo, tornar-se um

espaco de intervencdo, de curiosidade e de experiéncias diversificadas, por

menos que a sociedade ofereca as criangas os meios para isso. Acontece que

essa abertura marca um dos aspectos essenciais das sociedades modernas,

caracterizadas pela indeterminacdo do futuro de cada individuo. A

eventualidade da brincadeira corresponde, intimamente, & imprevisibilidade
de um futuro aberto (BROUGERE, 1997, pp. 106-107).

O faz-de-conta, por exemplo, esta diretamente ligado a possibilidade de construir uma
ponte entre a fantasia e a realidade, Edda Bomtempo (1996) expde a brincadeira de

faz-de-conta como uma experiéncia que nos torna seres simbolicos, humanos e
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metaforizados. A brincadeira ¢ uma atividade social e cultural que pressupde um
aprendizado. Uma anélise que vem ao encontro do sentido de jogo e cultura empregado por
Huizinga, um elemento pré-existente a civilizagdo humana e desencadeador de seus
consequentes avangos.

O brincar ndo s6 estd presente no desenvolvimento da crianga como na vida

do adulto, com diferentes fungdes e caracteristicas, mas também, pertence a
sociedade, a historia da civilizagdo humana. Ele ndo s6 reflete aspectos da

7

cultura de um povo, como também ¢ encontrado na cultura, “como um
elemento dado existente antes da propria cultura, acompanhando-a e
marcando-a desde as mais distantes origens até a fase de civilizagdo em que
agora nos encontramos” (HUIZINGA, 1971, p. 6, apud BOMTEMPO,
1999, p. 52).

Nas brincadeiras, as criangas podem manipular situagdes que nao podem controlar na
vida real. Ao brincar, as criangas podem lidar com sentimentos e situacdes que fazem parte da
vida dela e exterioriza-los, seja o medo, a dor, a felicidade, a tristeza e outros. No estudo
realizado pela professora Tizuko Morchida Kishimoto (2018) sobre a instalagdo do primeiro
jardim da Infancia na cidade de Sdo Paulo, no fim do século XIX, em 1896, e os registros do
trabalho da professora Alice Meirelles Reis, ressaltam o sentido que a professora buscou
trazer a sua pratica como docente, transitando pelos novos conceitos educacionais que o
periodo apresentava na perspectiva da Escola Nova. Kishimoto (2018) pontua a brincadeira
simbdlica como um dos aspectos do fazer pedagogico expressos nos registros da professora.
Por meio de fotografias das brincadeiras das criangas, analisava a disposi¢ao e rotatividade de
brinquedos, imagens que expressavam as brincadeiras coletivas e individuais, além das
representacoes de momentos cotidianos e vivéncias que faziam parte da vida das criangas.

Na area externa, meninas brincam de lavar a roupa da boneca estendendo
um fio amarrado ao tronco de duas arvores, trazendo o balde cheio de agua,
lavando as roupas e pendurando no varal por elas construido. As
experiéncias domésticas de lavar roupa, cuidar dos filhos ou passeios de
lazer no bondinho e Pao de Acgucar propiciam a criacdo de mundos

imaginarios vividos pelas criancas, com o poder de decidir o que fazer e
com quem brincar (KISHIMOTO, 2018, p. 42)

As brincadeiras permitem experienciar o mundo e compreender como as diversas
situagdes vividas podem interferir no seu desenvolvimento, assumindo papel de extrema
importdncia para as praticas educativas. Nesta perspectiva, podemos dizer que
compreendemos o brincar nas suas mais variadas configura¢des possiveis, considerando a
cultura como um fator presente nas relagdes que sao construidas por meio da ludicidade nas

brincadeiras. Compreendemos, portanto, que o ato de brincar, jogar e as brincadeiras sdo
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componentes do que ¢ brincar. Configuram o brincar como uma dindmica transformadora da
realidade por seu carater ladico, que se constroi pela relacdo entre os individuos e o espago.
Portanto, brincar faz parte da vida dos bebés e criangas e também da vida adulta, embora cada

um apresente suas particularidades.

A crianca ¢ parte do grupo social e do tempo e espago que constitui este grupo,
distanciando-se da ideia de uma infancia que ¢ definida do adulto para a crianga, limitando-a
a um “vir-a-ser” e que desconsidera as culturas da infancia ou mesmo a cultura ludica. Maria
Angela Barbato Carneiro (2010) defende que a cultura ndo é estitica, mas sim dindmica e em
constante mudanca. Embora a sociedade insista em uma visao “adultocéntrica” de cultura, a
crianga € sujeito historico e cultural, portanto, sujeito da propria existéncia e capaz de

produzir sua propria cultura.

A autora afirma ainda que a concepcdo da crianga como passivas esta ligada a um
pensamento neoliberal e que favorece a reproducdo de uma logica de consumo, tornando a
crianga objeto de uma industria cultural que a nega como participante do seu processo de
criacdo. O contato com a historia permite reconhecer-se enquanto sujeito historico e atribuir
sentido e significado a vida em comunidade, escolhendo sua permanéncia ou nao
culturalmente, além de se construir enquanto parte dessa cultura e da histéria de seus

antepassados.

Para Carneiro (2010), é necessario proporcionar ambientes e recursos que estimulem

3

as criancas; ela destaca que “um ambiente pobre ndo favorece a estimulacdo da crianga,
impedindo-a, muitas vezes, de construir a cultura do seu tempo” (CARNEIRO, 2010, p. 20).
Esta afirmag¢do acentua o direito de vivenciar os espacgos, expandindo a todos e todas,
criangas e adultos, inclusive, o direito de brincar em diversos espacos na comunidade.
O brincar permite o exercicio continuo do aprender a conhecer, pois,
brincando, a crianga conhece o mundo nas multiplas interagdes que
estabelece com ele, uma vez que, para desenvolver-se, ¢ necessario que ela
se envolva em atividades fisicas ¢ mentais. Aprende também a relacionar as

coisas e ir além dos principios gerais que as envolvem. Constroi
conhecimentos e adquire novas informagdes (CARNEIRO, 2007, p. 33).

A autora ainda aponta a falta de oportunidades de experimentar, destacando a
experiéncia como processo necessario para a construgdo da relagdo entre o sujeito e o mundo
e o reconhecimento do brincar como atividade cultural que implica o que se constituirda como

a cultura da infancia. Sentido que nos aproxima da infancia como experiéncia do brincar e
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que ¢ muito bem contemplado na defini¢do de experiéncia por Jorge Larrosa Bondia (2002, p.

27):

Se a experiéncia é o que nos acontece e se 0 saber da experiéncia tem a ver
com a elaboracdo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se
de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito,
trata-se de um saber que revela ao homem concreto e singular, entendido
individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua propria
existéncia, de sua propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia ¢ um
saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia
ndo € o que acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia.

O brincar relaciona-se com a compreensdo de si enquanto sujeito permeado pelo

ludico e a relagdo que vai sendo construida a partir do contexto social em que se esté inserido,

perpassada pela cultura que compde a sua realidade. Em especifico, o brincar da infancia traz

consigo a construc¢ao da cultura ludica e permite as criangas exteriorizar suas relagdes com o

mundo; criar, inventar, modificar, manipular, experienciando e atribuindo sentido e

significado a esta cultura e a sua existéncia enquanto sujeito. Cabe questionarmos sobre como

proporcionamos este brincar as criangas, sejam os jogos, brincadeiras, brinquedos ou

qualquer proposta brincante, como estas relagdes podem reproduzir padrdes construidos

culturalmente e como dialogamos com os sujeitos na diversidade de culturas e de brincar.
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SECAO 3 - BRINCAR NA BRINQUEDOTECA

A presente secao se divide em trés tematicas: contextualizacao histérica sobre as
brinquedotecas; a brinquedoteca no Brasil e Politicas Publicas; brinquedoteca e a formagao
docente. A partir de uma pesquisa no estado do conhecimento das produgdes acerca do
histérico das brinquedotecas e ludotecas, exploraremos nesta se¢gdo como surgiram os espacos
para brincar e para locagdo de brinquedos e como estes espagos foram adquirindo novas
fungdes, oferecendo novos servicos e modificando suas propostas até chegar as
brinquedotecas universitarias. Para isto, apresentamos como destaque o trabalho das autoras
Sirlandia Reis de Oliveira Teixeira (2010), Nylse Helena da Silva Cunha (1996), Tizuko
Morchida Kishimoto (2011) e Santa Marli Pires dos Santos (2000), dialogando com os
registros historicos sobre o espago das brinquedotecas até sua chegada no Brasil e destacando
a formacdo docente, caracteristicas do espaco fisico e sua funcionalidade no decorrer do

tempo e dos acontecimentos.

Estes apontamentos desencadeiam questdes sobre os conceitos acerca do brincar e da
infincia no pais e as consequentes implicagdes para as politicas publicas que ressaltam o
direito ao brincar e ao ludico, o reconhecimento das criangas como sujeitos historico-culturais
e a relagdo dos espacos de formacdo para a docéncia que devem dialogar com os direitos das
criangas. Deste modo, aprofundamos o estudo sobre as politicas publicas para a formacao
docente no Brasil relacionadas ao espaco das brinquedotecas € como estas aparecem nos
documentos normativos para os cursos de formagdo para a docéncia (se aparecem). Para as
questdes normativas, dialogamos com a professora Tizuko Morchida Kishimoto (2011), no
que se refere aos conceitos sobre a formacdo docente. Também com Monica Appezzato
Pinazza e Marcia Aparecida Gobbi (2015), Cristina D’Avila (2008), Anténio Névoa (2019) e
Gisela Wajskop (1996).

3.1. Brinquedoteca e a historia

Para Nylse Helena da Silva Cunha (1996, p. 40), a brinquedoteca ¢ “um espaco
preparado para estimular a crianga a brincar, possibilitando o acesso a uma grande variedade
de brinquedos, dentro de um ambiente especialmente ludico”. Kishimoto (1996) destaca que,
em sua origem, a brinquedoteca destinava-se a realizar o empréstimo de brinquedos; porém,
assume novas funcdes conforme a necessidade de cada pais com o passar dos anos, trazendo
consigo as caracteristicas da comunidade da qual faz parte: o sistema de educacao, os valores

adotados, os servigos oferecidos a populacdo da regido onde estd localizada. A autora pontua
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que o objetivo em comum que une as brinquedotecas, diferenciando a atividade deste espago
dos de outras institui¢des sociais, ¢ o “[...] desenvolvimento de atividades ludicas e o
empréstimo de brinquedos e materiais de jogo” (KISHIMOTO, 1996, p. 55). Também define

a brinquedoteca universitaria como:

[...] espago privilegiado onde os alunos de diversos cursos podem nao so
observar a crian¢a, mas também desenvolver atividades com vistas ao
aperfeicoamento  profissional. Docentes vinculados as unidades
universitarias conduzem pesquisas a partir de situagdes de brincadeiras que
ocorrem no interior das brinquedotecas. A disponibilidade de acervos e
materiais de jogo, além de auxiliar tarefas docentes, permite ao publico
informar-se sobre a tematica do jogo. A possibilidade de assessoria a
profissionais de diferentes areas, bem como a empresas do ramo de

\

brinquedos, permite a universidade oferecer servicos a comunidade
(KISHIMOTO, 1996, pp. 59-60).

A abordagem historica das brinquedotecas e ludotecas nos permite situa-las no tempo
e compreender como as brinquedotecas chegam ao Brasil até as universidades para a
formacao docente. Esta contextualizagdo pode apontar caracteristicas que ddo embasamento e
agregam as reflexdes nas segdes seguintes, nos quais serdo realizadas entrevistas com
atuantes de brinquedotecas universitarias brasileiras na busca por compreender seu processo
de implementacdo, os servicos prestados e a relagdo com os cursos de formagdo para a
docéncia. Também se busca conhecer a historia e o trabalho desenvolvido, além de ampliar o
olhar sobre o brincar e o brincar na formacao docente a partir das experiéncias vivenciadas

neste espaco.

A trajetéria das brinquedotecas e ludotecas pode trazer ideias e concepgdes
construidas sobre o brincar, o brinquedo e o ludico no decorrer do tempo, as quais implicam
os diferentes contextos culturais e suas relagdes com o brincar e as infancias, os quais
assumem, com o brincar, papel de extrema relevancia nos contextos sociais e,
consequentemente, no campo da educacdo. Por tanto, para uma formacdo critica de
professoras e professores, ¢ necessario reconhecer o “[...] valor das brincadeiras e dos jogos
para a crianga, o que indica a necessidade de esse profissional conhecer as implicagdes nos
diversos tipos de brincadeiras, bem como saber usé-las e orienta-las”, como propde Sirlandia
Reis de Oliveira Teixeira (2010, p. 65). A brinquedoteca pode ser um espago onde é possivel

estar em contato com o brincar durante o processo de formacao para a docéncia.

O primeiro registro que diz respeito a espacgos destinados ao brincar e ao brinquedo se

encontra em 1934, em Los Angeles. Porém, esta proposta ¢ consequéncia de um periodo de
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crise no capitalismo no final da década de 1920. A crise de 1929, chamada de Grande
Depressdo, afetou grandes economias mundiais ¢ a renda das familias no periodo
(KISHIMOTO, 2011). Neste cenario, com as consequéncias da crise, um espaco para
empréstimo de brinquedos ¢é criado. Apos observar que as criangas de uma escola em Los
Angeles chegavam atrasadas por se distrair com a vitrine de uma loja de brinquedos ou com
casos de furto de materiais para construir brinquedos pela falta de acesso, ¢ criado um espaco
para o empréstimo de brinquedos e para brincar durante os momentos de intervalo escolar,

em 1934.

Em seguida, ¢ fundada a empresa Los Angeles Toy Loan, oferecendo servico de
empréstimo de brinquedos (TEIXEIRA, 2010; KISHIMOTO, 1996; 2011; CUNHA, 1996).
Abaixo, nas figuras 6, 7 e 8, temos algumas fotografias da Los Angeles Toy Loan, em 1935.
As fotografias foram divulgadas pelo Department of Public Social Services (DPSS), um
departamento destinado aos servigos sociais em parceria com o poder publico e privado de

Los Angeles onde a Toy Loan atua hoje como uma organizac¢do sem fins lucrativos?.

Figura 6 — Los Angeles Toy Loan

Fonte: fotografia disponibilizada pelo Department of Public Social Services (DPSS) ¢
publicada no ano de 2021.

2 Informagdes disponiveis no site do Department of Public Social Services (DPSS) acessando o link:

https://dpss.lacounty.gov/en/community/toy-loan.html. Acesso em: 20 jun. 2022.


https://dpss.lacounty.gov/en/community/toy-loan.html
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Figura 7 — Espaco interno da Los Angeles Toy Loan

Fonte: fotografia disponibilizada pelo Department of Public Social Services (DPSS) e
publicada no ano de 2021.

Figura 8 — Espaco externo da Los Angeles Toy Loan

)

Fonte: fotografia disponibilizada pelo Department of Public Social Services (DPSS) e
publicada no ano de 2021.

Em 1963, com a proposta de ser um espaco destinado ao tratamento de criangas com
deficiéncia por meio do ludico, surge, na Suécia, a Lekotek. O movimento da Lekotek foi
criado por familiares destas criangas e seu atendimento funcionava como uma clinica médica,
dispondo de horarios marcados para consultas e atendimento em domicilio. Ela pautava-se no
estimulo das criangas com deficiéncia por meio das brincadeiras e dos brinquedos
(KISHIMOTO, 2011; CUNHA, 1996; TEIXEIRA, 2010). Cunha (1996) destaca ainda que o
trabalho da Lekotek embasava-se na filosofia de que as criangas aprendem por meio do

brinquedo, por tanto, ¢ necessario brinquedos adequados as suas reais necessidades.

No entanto, a ideia de um espago destinado a locacdo de brinquedos toma mais corpo
a partir de 1976, com a toy library (biblioteca de brinquedos), na Inglaterra. A toy library se

configurou como um espago que oferece a locagdao de brinquedos, espalhando seus servigos
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pela Europa e ampliando os tipos de atendimentos oferecidos, dentre eles: o atendimento as
familias, orientagdo pedagdgica, saide mental, socializagdo, resgate da cultura ludica, entre
outros (CUNHA, 1996; TEIXEIRA, 2010). A ampliacdo dos trabalhos oferecidos pelas toy
libraries impulsiona o Primeiro Congresso Internacional sobre foy libraries, em 1976, em
Londres, e o segundo, em 1987, em Toronto. Durante as décadas de 1970 e 1980, diversos
eventos com esta tematica ocorreram ao redor do mundo, assim como relata Cunha (1996, p.
43),
Na Inglaterra, a partir de 1967, surgiram as foy libraries, “bibliotecas” de
brinquedos, um lugar onde qualquer crianca pode escolher brinquedos para
levar para casa. Em 1976, foi realizado, em Londres, o Primeiro Congresso
Internacional sobre o assunto. O trabalho, que era inicialmente s6 de
empréstimo de brinquedos, foi se tornando cada vez mais abrangente. Em
1987, no Congresso Internacional de foy libraries, realizado em Toronto,
Canada, ja foi questionada a adequag@o do nome toy libraries (Biblioteca de

Brinquedos), visto que muitas outras finalidades foram sendo encontradas
no trabalho desenvolvido pelas foy libraries [...].

No Canada, por exemplo, muitas foy libraries tornaram-se Centros de
Recurso para a Familia.

Marcando seu espago nas discussdes sobre o brincar, o Brasil apresenta o livro
Material Pedagogico: manual de utilizagdo® no Segundo Congresso Internacional de
Brinquedotecas em Estocolmo, Suécia, em 1981, a pedido do Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP) com orientagdo, supervisdao e coordenacdo de Nylse Helena da Silva
Cunha em parceria com o Ministério da Educacao (MEC). Esses eventos também levaram a
publicacdo do primeiro livro sobre as foy libraries, intitulado 7oy Libraries in an
International Perspective. Ele foi publicado em 1990, com autoria de Eva Bjorck-Akesson,
Jane Brodin, Greta Hellberg, Mariane Lindberg e Mary Sinker, langado no quinto congresso
sobre brinquedotecas em Turim. Apresentou-se o trabalho realizado nos paises considerados

com melhores condi¢des para brincar.
3.2. A brinquedoteca no Brasil

Assim como a Lekotek, a brinquedoteca surge no Brasil como um espago destinado ao
apoio de criangas com deficiéncia a partir da inauguracdo do Centro de Habilitacdo da
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ocorrido em 1971. A inauguragdo

aconteceu na cidade de S3do Paulo com a organizacdo de uma exposicdo de brinquedos

3 Livro de dominio publico disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=28671. Acesso em:
28 jul. 2021.
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pedagogicos para fins comerciais, reconhecendo nestes brinquedos a fun¢do de auxiliar no
desenvolvimento das criangas, com énfase na formacdo para o campo da educagdo especial e
inclusiva, e a terapia. Em 1973, o espago adotou o Sistema de Rodizio de Brinquedos e
Materiais Pedagogicos (CUNHA, 1996), atribuindo ao espago as caracteristicas da toy library
ou brinquedoteca. O espago atraiu a atencdo de diversas areas em relacao aos estudos dos
brinquedos, seja de educadores, de pesquisadores, de profissionais da satde, de artistas

plasticos, de pais, seja de qualquer um que se interessasse pelo assunto.

Durante a década de 1970, sdo organizados eventos e pesquisas com finalidade de
destacar o brinquedo como recurso pedagdgico também no Brasil. Cunha (1996) destaca
alguns acontecimentos que contribuiram para o reconhecimento da importancia do brinquedo
para este periodo, como: a pesquisa apresentada no Congresso Internacional de Pediatria, em
1974, sobre a importancia do brinquedo na recuperagdo de criangas valorizando o Setor de
Recursos Pedagogicos da APAE; o Centro de Orientagdo sobre brinquedos do XIV Saldo da
Crianga; ou exposicao de brinquedos feitos de sucata realizado novamente pela APAE, em

1978. Essas agdes trouxeram a tona a discussao sobre brinquedos e brincar também no Brasil.

Outro exemplo, ¢ a criagdo da primeira brinquedoteca brasileira na Escola de
Indiandpolis, em Sao Paulo (KISHIMOTO, 2011); também a Associacdo Brasileira de
Brinquedotecas (ABBri), em 1984, ambas fundadas pela professora Nylse Helena da Silva
Cunha. Esses foram acontecimentos responsdveis por divulgar e ampliar as discussdes €
acOes sobre brincar no campo da educacdo, seja no ambiente escolar, para a formagao de
educadores, seja na organizacdo dos espacos de brincar, trazendo para a brinquedoteca uma

abordagem cada vez menos assistencialista de atendimento.

Logo apods, ainda em 1984, foi construida a primeira brinquedoteca universitaria
brasileira, localizada da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).
Inicialmente nomeada de Centro de Estudos de Brinquedos e Materiais Pedagogicos
(CEBRIMP), contou com a professora Tizuko Morchida Kishimoto como organizadora apos
participar de um projeto do governo do Estado de Sao Paulo, implantando seis
brinquedotecas em escolas publicas, sendo uma delas a da FEUSP (KISHIMOTO, 2011).
Atualmente, a brinquedoteca ¢ chamada Laboratorio de Brinquedos e Materiais Pedagogicos
(LABRIMP) e propde o aprofundamento sobre o ludico, brincar e brinquedos para pesquisas

e para a formag¢do docente.
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A participagdo da Prof'. Dr’. Tizuko Morchida Kishimoto em projeto
desenvolvido pelo Governo do Estado de Sdo Paulo, em diferentes cidades,
“Projeto das Seis Brinquedotecas geradoras do Estado de Sao Paulo:
Centros de Cultura Infantil’, na qual foi contemplada com uma
brinquedoteca para ser instalada junto a Faculdade de Educagdo da USP,
torna possivel sua implantagdo no espago da universidade (LABRIMP,

[s.d.]).

Estes acontecimentos proporcionam um crescimento das brinquedotecas no pais, em
particular, em ambientes educativos posteriormente. J4 em 2011, Kishimoto (2011) constata
que a grande maioria das brinquedotecas brasileiras encontram-se nos locais destinados a
formacao de professores para a infancia e, em seguida, em espagos escolares, o que significa
que a grande maioria destes espagos estao de fato localizados em ambientes educativos. Além
da necessidade de aprofundar os saberes sobre brincar, sobre as brincadeiras e sobre
brinquedos, ela pontua, ainda, trés fatores possiveis para se compreender este movimento: as
politicas publicas para a infancia e a valoriza¢do do brincar, a necessidade de formagdo de
profissionais e a caréncia de brinquedos nas instituigdes de educagao para criangas de 0 a 10
anos (KISHIMOTO, 2011). Considerando a abordagem discutida sobre o contexto das
brinquedotecas universitarias, para a formag¢ao docente, vamos nos deter aos dois primeiros

pontos levantados, que serdo discutidos a seguir.
3.3. Politicas Publicas: brinquedoteca e a formacio docente

Um marco na politica publica para a infancia foi a Constituicio da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, que dispde no artigo 227° a crianga como sujeito de direitos
assegurados pela familia, sociedade e Estado. Também, o direito as creches e pré-escolas
(KISHIMOTO, 2011) no segundo capitulo dos direitos sociais, artigo 7°, inciso XXV. Em
1990, aconteceu a Convengdo dos Direitos da Crianga, a partir da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), que reconhece, no artigo 31°, “[...] o direito da crianca ao descanso e ao lazer,
ao divertimento e as atividades recreativas proprias da idade, bem como a livre participacao
na vida cultural e artistica” (BRASIL, 1990). Define, ainda, que os Estados Partes devem
respeitar e promover o direito de a crianga participar plenamente da vida cultural e artistica.
Reconhecer a crianga como sujeito de direitos garantidos por lei ressalta a criangca como parte

da sociedade e participante das relacdes culturais existentes.

Brincar aparece como um direito nas politicas publicas ainda em 1990 com o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) (KISHIMOTO, 2011), que define no seu segundo

capitulo, artigo 16°, inciso IV, o direito a liberdade nos seguintes aspectos: “brincar, praticar
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esportes e divertir-se”. O brincar também aparece nos Referenciais Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil, de 1998, conforme aponta Kishimoto (2011, pp. 22-23), enfatizando:
[...] “o direito das criangas a brincar como forma particular de expressao,
pensamento, interacdo e comunicacgdo infantil” (vol.1:3); as brincadeiras de
faz de conta como ‘“uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da imunidade ¢ da autonomia” (1998, vol. 2: 22), além de

indicagdes de jogos e brinquedos da cultura infantil, parlendas e brincadeiras
de roda (vol. 3: 70-71).

Em 1996, temos a Lei 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo
nacional e insere as criangas na educagdo bdasica. Esta lei apresenta, no artigo 1°, as
manifestagdes culturais como parte dos processos formativos para educagdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil de 1999, no artigo 3°, inciso I, item “c”,
destacam que as propostas pedagdgicas da institui¢des de Educagdo Infantil devem ter como
fundamentos norteadores os “principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais”. Apresentam-se as
interagdes e brincadeiras como eixo norteador das praticas pedagogicas na resolucao 5/2009,
no artigo 9° deste documento (KISHIMOTO, 2011). As Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil ainda apresentam, no artigo 4°, que:

As propostas pedagogicas da Educag@o Infantil deverfio considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009a, p. 1).

Apresenta, ainda, a brincadeira como direito no artigo 8°, a qual as institui¢des de
Educagao Infantil devem ter como um dos objetivos da proposta pedagogica, além da
observacdo critica e criativa das brincadeiras no cotidiano das criangas, apontado no artigo
10°, inciso I. Determina também a ludicidade como principio das propostas pedagdgicas da
Educagao Infantil, presente no artigo 6°, inciso III, e artigo 7°, inciso V, ressaltando a fun¢ao
sociopolitica e pedagogica da Educagdo Infantil. Essas diretrizes ressaltam as brincadeiras € o
ludico como elementos historicos e culturais e as criangas como parte atuante nas relagdes
sociais. Destacam-se também na segunda infincia, com a valoriza¢do dos jogos para as
criangas do Ensino Fundamental (KISHIMOTO, 2011). O documento Ensino Fundamental de
nove anos: orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos, apresenta o brincar para a

educacao basica como,
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[...] um modo de ser e estar no mundo; o brincar como uma das prioridades
de estudo nos espagos de debates pedagogicos, nos programas de formagao
continuada, nos tempos de planejamento; o brincar como uma expressao
legitima e nica da infancia; o ludico como um dos principios para a pratica
pedagdgica; a brincadeira nos tempos e espacos da escola e das salas de
aula; a brincadeira como possibilidade para conhecer mais as criangas e as
infancias que constituem os anos/séries iniciais do ensino fundamental de
nove anos (BRASIL, 2007a, p. 10).

Esses aspectos serdo considerados também nas politicas publicas para a formagao
para a docéncia no Brasil. O parecer 5/2005, reexaminado no parecer 3/2006, do Conselho
Nacional de Educagao sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
que trazem Clélia Branddo Alvarenga Craveiro e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva como
relatoras, apresenta como principio para os métodos e técnicas pedagodgicas o nao
distanciamento das realidades histdricas especificas, ressaltando as tradi¢des culturais e as
manifestagdes ludicas como alguns dos aspectos que devem compor o fazer docente.

Desta forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como
ndo-escolares, ndo se confunde com a utilizagdo de métodos e técnicas
pretensamente pedagogicos, descolados de realidades historicas especificas.
Constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes

tradigdes culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes
¢ticas, de manifestagdes estéticas, ludicas, laborais (BRASIL, 2005, p. 7).

(1Pl

Dispde ainda, sobre a organizacao do curso de pedagogia, no artigo 6°, no item “e”,
determina que a estrutura do curso de pedagogia deve constituir-se de,

Aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de

desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes:

fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial
(BRASIL, 2006b, p. 7).

E, no item “k”, ressalta a “atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a
ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa” (BRASIL, 2005,
p. 11; 2006b, p. 8). Destaca, além dos aspectos ludicos, os aspectos culturais no que diz
respeito a finalidade, principios, organizacdo e duragdo dos cursos de pedagogia e do perfil

do licenciado em pedagogia.

Nao existe nenhum documento regulamentar ou normativo relacionado as
especificamente brinquedotecas; no entanto, desde 2005 a Secretaria de Educagdo Superior
(SESU) solicita a instalacdo de brinquedotecas como laboratérios de aplicacdes pedagodgicas

(ABBHi, [s.d.]).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em pedagogia, na
resolucdo 1/2006, no artigo 6°, inciso I, vai definir para a estrutura do curso de pedagogia um
Nucleo de Estudos Basicos que devera articular, dentre varios itens:

[...] @) aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que

contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da
sociedade;

[...] ) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial
(BRASIL, 2006Db, p. 3).

Dispde também, no item “k”, a atencdo a questdes relacionadas a ludicidade,
“articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa” (BRASIL,
2006b, p. 4). Entretanto, em nenhum momento o documento apresenta este nicleo como uma

brinquedoteca.

Apesar das brinquedotecas ndo aparecerem nas Diretrizes Curriculares para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia, a partir do decreto 5.773/2006, serdo definidos os critérios de
avaliacdo, regulacdo e supervisdo da educagdo indicados pelo Ministério da Educacao
(MEC). Importante salientar que a institui¢cao do Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacao
Superior (SINAES) ocorreu em 2004, porém, somente em 2006, com o decreto 5.773, foram
definidas as agdes de regulagdo, supervisdo e avaliacdo de institui¢des de educacdo e cursos
superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de ensino. Para o curso de
pedagogia, esta supervisao iniciou-se em 2008, com o primeiro Instrumento de Avaliagdo de
Cursos de Graduagdo, seguido do Instrumento de Avaliacdo de Cursos Superiores em

Pedagogia, em 2010.

O Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduagdo (2008) apresenta alguns
indicadores e cinco critérios de analise classificados com conceitos de 1 a 5, definindo a
classificagdo avaliativa sendo o menor conceito quando o indicador ¢ inexistente (1) e o
maior conceito quando o indicador é excelente (5). Um dos indicadores apresentados como
critério de analise dos cursos de graduagdo sao os Laboratorios Especializados. Classificado
como indicador de destaque, tem como definicdo o seguinte critério para ser caracterizado
com conceito 5 (excelente): “quando os laboratdrios especializados possuem regulamento
especifico, destinam-se a realizacdo das aulas praticas, e atendem, de forma excelente, as

demandas do curso” (BRASIL, 2008, p. 15). Em seguida, apresenta como indicador a
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Infraestrutura e Servicos dos Laboratérios Especializados, caracterizando com o maior
conceito de avaliagdo “quando os espacos, equipamentos e servigos destinados aos
laboratérios especializados atendem, de forma excelente, as atividades ali desenvolvidas”

(BRASIL, 2008, p. 15).

Isso pode explicar a escolha de alguns cursos de graduagdo em pedagogia oferecidos
pelas universidades brasileiras compreender os Laboratorios Especializados como o espago
das brinquedotecas ou mesmo os laboratérios de aplicacdes pedagogicas, ja que este
indicador pertence ao campo de organizacdo didatico-pedagdgica dos cursos de graduacao
(bacharelado e licenciatura). Para Santa Marli Pires dos Santos (2000, p. 59):

As universidades, principalmente, nas ciéncias humanas, buscam cumprir as
metas de ensino, pesquisa, extensdo e capacitacdo de recursos humanos
através do ludico. Nesses cursos a Brinquedoteca ¢ encarada como um
laboratério onde professores e alunos do Ensino Superior dedicam-se a
exploracdo do brinquedo e do jogo em termos de pesquisa ¢ de busca de

alternativas que possibilitem vivéncias, novos métodos, estudos,
observagdes, realizagdes de estagios e divulgacdo para a comunidade.

Em 2010, com a revisdo do documento para os cursos de graduacdo em pedagogia, o
Instrumento de Avaliagdo de Cursos Superiores em Pedagogia apresenta pela primeira vez a
brinquedoteca como um indicador de andlise para as instalagdes fisicas (infraestrutura),
definindo que os critérios para maior conceito do espago seria “quando a brinquedoteca esta
plenamente adequada, considerando os seguintes aspectos: instalagdes fisicas, equipamentos,
jogos educativos e brinquedos” (BRASIL, 2010a, p. 14). Nota-se que as nomenclaturas para
atribuicao dos conceitos também sao alteradas neste documento, classificando o conceito 1
quando o critério de analise ¢ inexistente e conceito 5 quando o critério de andlise estd
plenamente adequado. Ressaltamos ainda que o indicador seguinte sdo os Laboratorios de
Ensino, definidos como:

Quando o curso possui laboratérios de ensino plenamente adequados, que
oportunizem aos professores em formacdo a experimentagdo de recursos

didaticos e tecnoldgicos, com vistas a sua utilizagao eficiente, considerando
também a perspectiva da educagao inclusiva (BRASIL, 2010a, p. 15).

Diferenciam-se os dois espagos e suas especificidades no processo formativo para a

docéncia em pedagogia.

A pratica educativa compreendida como uma pratica especificamente humana, como
teoriza Paulo Freire (1996), implica uma compreensao sobre o fazer pedagodgico que

considere a acao cultural relacionada ao contexto do qual faz parte e o brincar como agente
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da constru¢ao cultural dos individuos em sociedade. Podemos considerar que a atuagao
consciente do professor/a nos ambientes educativos pressupde reconhecer a importancia e
incorporar o brincar no seu fazer pedagdgico. Este reconhecimento interfere diretamente na
perspectiva de cada sujeito sobre o mundo e como atuard nele, portanto, entender-se como ser
brincante ¢ necessario. Teixeira (2010, p. 65) salienta que,
Para que o brincar aconteca, € necessario que o professor tenha consciéncia
do valor das brincadeiras e dos jogos para a crianga, o que indica a

necessidade de esse profissional conhecer as implicagdes nos diversos tipos
de brincadeiras, bem como saber usa-las e orienta-las.

Ou seja, compreender a importancia das brincadeiras para as criangas também
repercutira no processo de ensino-aprendizagem. Assim como ¢ reconhecido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010B, p. 12) seguido das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica (2013, p. 97), as quais definem
que,

[...] a crianca, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de
direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura.

Destaca-se a crianga como o centro do planejamento curricular; isso significa que a
crianca, bem como todos os seus direitos, devem ser o centro também das praticas
pedagogicas e das praticas pedagogicas da formagdo para a docéncia, em especifico para os
cursos de formacao em pedagogia. Além disso, destacam-se as brincadeiras como
norteadoras do trabalho na Educagdo Infantil, definindo que “as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular para Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as

interagdes ¢ a brincadeira” (BRASIL, 2010b, p. 12; 2013, p. 97).

Em 2012, com apoio do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o
Ministério da Educacdo (MEC) realizou o documento “Brinquedos e brincadeiras de creches:
manual de orientacdo pedagogica”. Tem elaboragdo e texto final de Tizuko Morchida
Kishimoto, membro titular da Faculdade de Educac¢do da Universidade de Sao Paulo, e
Adriana Freyberger, arquiteta e doutora em educacdo, especialista em espagos para criangas.
O documento apresenta orientacdes para a selecdo, organizacdo e uso de brinquedos e
brincadeiras em creches e destaca ainda a organizacao dos espacos fisicos que propiciem a

brincadeira e melhores interagdes para os bebés e criangas (BRASIL, 2012).
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Embora ndo exista um material que especifique a organizagdo das brinquedotecas para
os ambientes de formagdo para a docéncia, o manual de orientagdo pedagogica apresenta
orientagdes para a organizacdo e disposi¢do nas creches, ressaltando o brincar, o brinquedo e
as brincadeiras. Ainda destaca que o brincar e as interagdes devem ser os pilares da
construgdo pedagogica (BRASIL, 2012). Para isto, ¢ necessario compreender o brincar
também como um pilar para o fazer pedagdgico durante o processo formativo para a

docéncia.

Em contrapartida, nos Instrumentos de Avaliacdo de Cursos mais recentes, divulgados
através da Nota Técnica n° 16/2017 e atribuida pelo artigo 8° da Lei n°® 10.861, de 14 de abril
de 2004, do SINAES, dispdes sobre os novos Instrumentos de Avaliacdo Externa:
Instrumento de Avaliagdo Institucional Externa — Presencial e a Distincia (IAIE) e
Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduagdao — Presencial e a Distancia (IACG). Os
documentos sdo dispostos a partir de 2017. Ainda ndo ha um documento especifico sobre a

avaliacdo de cursos superiores em pedagogia.

Os instrumentos de avaliagdo dividem-se em quatro documentos: Instrumento de
Avaliagao Institucional Externa para credenciamento e para recredenciamento e Instrumento
de Avaliacao de Cursos de Graduagdo para autorizacao e reconhecimento. Ao adotar os novos
instrumentos de avaliacdo, o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) pretende monitorar a qualidade dos cursos de graduagdo presenciais € a

distancia e das Instituicdoes de Ensino Superior.

Entretanto, a brinquedoteca nao compde nenhum dos indicadores para a avaliacao dos
cursos. Os documentos trazem uma composi¢do mais detalhada dos indicadores a serem
avaliados e para os critérios de andlise que devem ser considerados na atribuicdo dos
conceitos que vao de 1 a 5, sendo 1 os que ndo atendem o critério descrito e 5 0s que atendem
o critério descrito. Apesar da falta da brinquedoteca nos quatro documentos de avaliagdo, os
laboratdrios especializados permanecem, no entanto, agora sdo descrito como laboratorios
didaticos de formacao bésica, indicador 3.8, e laboratdrios didaticos de formagao especifica,

indicador 3.9, descritos como:

Laboratorios didaticos de formacédo basica

NSA para cursos que nao utilizam laboratorios didaticos de formacgao
basica, conforme PPC.
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Para cursos a distancia, verificar os laboratdrios especializados da sede e dos
polos (cujas informagdes devem estar disponiveis na sede da institui¢ao).

Considerar os laboratorios para o primeiro ano do curso (CST) ou para os
dois primeiros anos (bacharelados/licenciaturas) (BRASIL, 2017, p. 41).

Laboratorios didaticos de formagao especifica

NSA para cursos que ndo utilizam laboratérios didaticos de formacdo
especifica, conforme PPC.

Para cursos a distancia, verificar os laboratdrios especializados da sede e dos
polos (cujas informagdes devem estar disponiveis na sede da instituigao).

Considerar os laboratoérios para o primeiro ano do curso (CST) ou para os
dois primeiros anos (bacharelados/licenciaturas) (BRASIL, 2017, p. 42).

Uma das resolugdes mais recentes, a resolucao 2/2019, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagdo Baésica,
instituindo a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo
Basica (BNC — Formagao), determina, no artigo 13°, § 2° inciso III, que os cursos de
formacao de professores multidisciplinares da Educagao Infantil devem contemplar:

Os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliacdo de
propostas pedagogicas que tenham como referéncia os eixos estruturantes de
brincadeiras e interagdes das DCNs da Educagdo Infantil e os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC — conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se — para garantir a consecucao dos objetivos
de desenvolvimento e a aprendizagem organizados nos campos de

experiéncia da Educag@o Infantil conforme disposto na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2019, p. 8).

Apresenta também os aspectos culturais para a formacdo docente, reconhecendo-os
como agentes formadores de conhecimento e cultura, assim como a valorizagdo da historia
numa perspectiva intercultural, o conhecimento da cultura da escola e as intera¢cdes com o
meio sociocultural, definindo como uma das competéncias gerais docentes:

Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto
locais quanto mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da

producdo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu repertério
cultural (BRASIL, 2019, p. 13).

Além da “[...] valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus

saberes, identidades, culturas e potencialidades [...]” (BRASIL, 2019, p. 13).

Por fim, a resolucao 1/2020, que dispde sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao Continuada de Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum
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para a Formac¢dao Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formagao
Continuada), ressalta, no capitulo I, artigo 4°, que:
A Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicio de

competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2020, p. 2).

Essas caracteristicas devem compor o processo formativo para a docéncia e para a
formacdo continuada na Educacdo Bésica, compreendendo que brincar faz parte dos
contextos culturais e historicos nas relagdes sociais, portanto, faz parte da vida da crianga e
também deve ser considerado uma pratica educativa. A Educagdo Bésica deve proporcionar
condi¢des que privilegiam as experiéncias da crianca e para o seu desenvolvimento pleno.
Monica Appezzato Pinazza e Marcia Aparecida Gobbi (2015) propdem uma reflexdo sobre a
formacdo docente a partir da triade infancia-arte-ciéncia. Defendem a arte como ciéncia e, em
didlogo com autores que fundamentam as pedagogias da infancia, discutem questdes sobre as
criangas, a infincia e a formacdo docente destacando que o olhar critico sobre a pratica, em
que potencializam a compreensdo de que adultos e criangas sdo atuantes na permanéncia,

ressignificagao ou na inovacao e criagao de cultura.

Esse olhar desconsidera o/a professor/a como mero transmissor de conhecimento, mas
pensa que a pratica pedagogica pautada nas possibilidades de criar e experienciar o mundo
pode trazer acdes significativas. Cristina D’Avila (2008), citando Maria Isabel Cunha, em
relacdo aos novos paradigmas de formacao para a docéncia, ressalta que:

Embora a pratica docente seja afetada por fatores independentes da vontade
do professor, ndo hd como desconhecer que o professor ¢ sujeito ativo,
agente das decisdes sobre a sua pratica, inclusive influenciando a

organiza¢do dos conteudos e a forma como se distribui o conhecimento na
sociedade (CUNHA, 1998 apud D’AVILA, 2008, p. 37).

Para que isto seja possivel, ¢ necessario compreender as diversas linguagens e que as
criangas exploram todas as possibilidades de se expressar. Para compreender estas diversas
linguagens, os adultos precisam entrar em contato com elas. “Quando se favorece o contato
entre as linguagens e as criangas e entre elas e os adultos, diferentes modos de ver e
compreender o mundo sdo criados e, com isso, multiplas formas de expressa-lo” (PINAZZA;

GOBBI, 2015, p. 41).
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A partir desta perspectiva, pensar em praticas possiveis e novos significados sobre o
mundo e a producgdo de cultura esta diretamente relacionado a atuacao das criancas enquanto
sujeitos ativos na sociedade. Escutar as criangas em suas multiplas formas de se expressar,
agir e interagir com o mundo a sua volta permite compreender o brincar como uma de suas
linguagens. As brinquedotecas universitarias podem proporcionar que este contato com as
criangas e o brincar aconte¢a durante o processo formativo, fazendo dialogar a teoria com a
pratica e atribuindo significado as suas relagdes com os processos ludicos historicos e
culturais que envolvem as brincadeiras, ou ressignificando-as. A possibilidade de atuar em
um espago onde ¢ possivel ampliar os didlogos sobre a educacdo e a pratica docente
potencializa a formagao inicial e a formagao continuada.

Na sua pratica, o professor integra diferentes saberes com os quais mantém
diferentes relagdes. Acreditar na capacidade que tem esse profissional de
construir saberes no seio da sua pratica e buscar compreendé-los para

explicé-los ¢ a trilha em que muitos pesquisadores tém apostado (D’AVILA,
2008, p. 39).

Quando compreendemos que o brincar ¢ uma atividade social e cultural que constroi
concepgoes de mundo, podemos inferir que brincar esta inteiramente ligado a vida adulta e
aos processos historicos que modificam a sociedade. Tanto o processo histérico das
brinquedotecas, quanto o papel de quem educa, tornam-se mais delicados, pois podem ser
determinantes para uma boa reflexdo a respeito do brincar na infincia e os impactos em sua

construgdo individual e social. Para Gisela Wajskop (1996),

Parte-se da premissa que o brincar ¢ uma atividade social, interativa e
cultural. De uma parte, baseia-se na cultura do mundo adulto, sendo uma
forma que a sociedade desenvolveu para socializar seus sucessores. Como
toda atividade cultural, estabelece uma relacdo contraditéria com seu
repertorio de origem, o que significa que o jogo €, ao mesmo tempo, a
tentativa de reproduzir o mundo adulto (imita¢do) ¢ a busca por supera-lo
(imaginagao). Brincar ¢ também uma atividade fundamentalmente interativa
(crianga/objeto, crianga/adulto, crianga/crianca ou grupo, crianga/consigo
mesma) e por isso mesmo, lugar de troca, de discussdo e construcdo de
regras de convivéncia (WAJSKOP, 1996, p. 104)

Se considerarmos a brincadeira das criangas como uma forma de fazer
cultura, inserindo-se no mundo dos adultos através de uma atividade que ¢
livre e imaginativa por exceléncia, nos, adultos, também precisamos refletir
sobre a nossa inser¢do cultural (WAJSKOP, 1996, p. 106).

A pesquisa sobre o processo de consolidagdo das brinquedotecas universitarias no
Brasil ¢ fonte para que questdes relacionadas ao brincar e sua relagdo com a construgdo social

possam ser sanadas ou instigadas na busca por novos conhecimentos que implicam aspectos
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culturais caracteristicos em suas territorialidades. Para isso, o primeiro aspecto a ser
considerado ¢ o proprio olhar a respeito do que € brincar. Refletir sobre as suas vivéncias
contribui para que estas experiéncias sejam mais significativas e, a partir dai, possam ser
exteriorizadas.
Compreender as imagens € representagdes que construimos sobre a infancia
e o brincar no decorrer de nossas vidas pode auxiliar-nos a nos inserir na

sociedade como pessoas que também podem brincar e criar sua propria
pratica pedagdgica (WAJSKOP, 1996, p. 106).

O espago da brinquedoteca ¢ destinado ao brincar e a brinquedoteca universitaria pode
oferecer a formagao docente o contato com as relacdes humanas por meio do brincar e da
infancia, implicando os diversos aspectos que compdem a sociedade, sejam historicos,
econdmicos, culturais, e/ou politicos, compreendendo que a infincia faz parte deste processo

e esta diretamente relacionado a vida adulta.

Paulo Freire (1996) afirma que ndo existe ensino sem pesquisa € que ndo existe
pesquisa sem ensino. A pesquisa ¢ extremamente importante no processo de formacao, € por
meio dela que as questdes relacionadas ao brincar e sua relagdo com a construgdo social
poderdo ser sanadas ou instigadas na busca por novos conhecimentos. E por meio da pesquisa
que o conhecimento tedrico ¢ construido, em que o observar e refletir a partir do que foi
vivenciado construirdo nog¢des novas e, consequentemente, fardo com que as experiéncias
praticas acontecam. Estas experiéncias praticas podem ser ou ndo eficazes e sao elas que
fardo com que as reflexdes sobre a acdo sejam cada vez mais significativas e objetos de novas

pesquisas.

O processo de implementagdo da brinquedoteca passa por diversas discussdes que
devem ser levadas em consideracdo para uma atuagdo plena e responsavel na sua utilizagao,
que envolvem o planejamento do espago fisico, organizagdo burocratica e funcional para o
atendimento ao publico, organizacdo financeira e de apoio para pesquisa etc. Desse modo,
sdo desenvolvidas atividades neste ambiente para agdes sociais, articulando a teoria e a
pratica docente em conjunto com a comunidade. Segundo Wajskop (1996), brincar é uma
atividade livre e imaginativa, uma das formas de as criangas fazerem cultura e de se inserirem
no mundo dos adultos; assim, ¢ necessario que reflitamos sobre a nossa inser¢ao cultural.

Para isso, o primeiro aspecto a ser considerado € o proprio olhar a respeito do que ¢ brincar.

A problematica aqui levantada se pauta, primeiro, na necessidade de reconhecer as

criangas como sujeitos atuantes, que criam, opinam, se expressam € nao estdo separadas da
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sociedade. Reconhecé-las como sujeito de direitos implica reconhecer que as criangas podem
se expressar nas multiplas linguagens e considerar o brincar como uma destas formas de
comunicar, de ser e estar no mundo, de ser compreendida e considerada com seriedade e
relevancia.
E imprescindivel romper com posturas com as quais nos limitamos a
trata-las [criangas] como mera fungao fatica, vazia de conteudo informativo,

afetivo, cultural, embora acreditando que estamos nos comunicando com as
criancas (PINAZZA, GOBBI, 2015, p. 42).

Segundo, ¢ necessario reconhecer que a profissdo docente se configura como uma
pratica social que implica as maneiras de se reconhecer e se colocar no mundo como sujeito e
profissional da educacdo, o que é considerado por D’Avila (2008) como uma perspectiva
sobre a docéncia e a pratica pedagogica que distancia o olhar instrumentalizado e limitador
do processo educativo. Antonio Novoa (2019) enfatiza que a formagao docente ¢ um espaco
central para a defesa da profissao docente, de modo que uma boa formacgao e atuagdao docente
pressupoe a relagdo entre a formagao e a profissdo. A formagao inicial implica compreender o
professor/a como profissional e a sua atuacao ndo distante da sua posi¢ao no fazer docente.

Nao pode haver boa formacdo de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraquecida, pois a participacdo da profissao ¢ imprescindivel
numa formacdo profissional. Mas também ndo pode haver uma profissdao

forte se a formagdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas as
disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagogicas (NOVOA, 2019, p. 207).

A partir dessas problematiza¢des, devemos compreender como a brinquedoteca pode
promover aos futuros professores — considerando os cursos de licenciatura — a relacdo pratica
e tedrica com o brincar como cultura. Desta forma, compreende-se a ludicidade como fator
primordial para que outras relagdes possam ser estabelecidas. O ludico deve ser levado em
consideragio nas especificagdes da funcionalidade do espago das brinquedotecas. E
extremamente importante que trabalhos desenvolvidos no ambiente das brinquedotecas
estejam disponiveis e acessiveis para qualquer publico, tanto para o incentivo e
reconhecimento de novas perspectivas das relagdes humanas e produgdo de conhecimento,
quanto para o estreitamento da relacdo entre a universidade, a comunidade e o preparo dos
que atuardo como educadores no atendimento a comunidade externa. Trata-se de reconhecer a
universidade como um lugar em didlogo com a comunidade e a brinquedoteca como um
espaco em que ¢ possivel construir este ambiente de coletividade e de novas possibilidades

para a formagao docente.
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Nesta perspectiva, podemos comegar afirmando que a brinquedoteca pode nos trazer
tanto um didlogo em dire¢do ao reconhecimento das brincadeiras quanto a sua presenga na
cultura, fazendo-se necessaria para os contextos educativos, de modo que sua complexidade
depende da possibilidade de contato tanto teérico como pratico com um fazer pedagogico

critico e significativo no ambito da educagdo das criangas para a construgao da cultura ludica.

A proposta de entrevista com os atuantes de brinquedotecas universitarias brasileiras
pode ser um ponto de reflexdo sobre a funcdo social e cultural desse espago para a
comunidade de estudantes que se formam nas universidades; para docentes que veem neste
espaco uma oportunidade de concretizar conceitos, pesquisas, projetos; para suporte de
estudantes e funcionarios/as que podem se beneficiar com seus/as filhos/as e familiares; para
a comunidade e regido onde estdo localizadas. Um espaco que concretiza os aspectos que
embasam a funcdo social da universidade, incluindo a comunidade em didlogo com o meio
académico. Assim ¢ apresentado por Freire (2019, p. 139): “[...] no processo de busca da

tematica significativa, ja deve estar presente a preocupagdo pela problematizacao dos

proprios temas. Por suas vinculagdes com outros. Por seu envolvimento historico-cultural”.
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SECAO 4 - REGISTRO DE MEMORIAS BRINCANTES

Dispomos, nesta secdo, de uma explicagdo mais detalhada da proposta metodologica
da pesquisa no estado do conhecimento. Justificamos o recorte temporal e delimitamos
algumas etapas da pesquisa na organizag¢do estrutural e no desenho para obtengdo de dados
pautados na temadtica e nos objetivos estabelecidos para este trabalho. Pontuamos algumas
abordagens no sentido histérico e historiografico, compreendendo a historia e o registro da
histoéria nas suas mais variadas linguagens e suas implicagdes no contexto das relacdes
sociais. Para isso, dialogamos com Maria Amalia Pie Abib Andery (2007) e Eric Hobsbawn

(1998).

Trata-se aqui de uma proposta de pesquisa que aponta como um de seus objetivos,
além de reconhecer e compreender o processo historico de brinquedotecas universitarias
brasileiras e seu papel na formacdo e pratica de quem ¢ licenciando em pedagogia, também
conhecer as propostas e concepcdes tedricas e praticas das brinquedotecas universitarias,
refletindo sobre o contexto historico, sua dimensao formativa, cultural e social por meio de

entrevistas.

E importante delimitar aqui o que se entende pela historia que é contada a partir das
experiéncias vividas. Nesse sentido, trabalhamos com o conceito de memoria a partir de Julio
Pimentel Pinto (1998) e Jeanne Marie Gagnebin (1998), reconhecendo a memoria como uma
forma de registro sobre a historia a partir da sua relagdo com a experiéncia como algo Unico e
subjetivo de cada individuo que vivenciou determinado momento historico. A partir desta
abordagem, ¢ importante apontar que consideramos o sentido da experiéncia que partem de
Walter Benjamin (2009) e Jorge Larrosa Bondia (2002). Nao nos aprofundamos aos conceitos
destes dois autores em especifico; no entanto, o sentido da experiéncia como singular e
subjetiva esta em profundo didlogo com o que queremos propor para as entrevistas na relacao
entre as pessoas entrevistadas e suas vivéncias com a brinquedoteca, registrando a sua

experiéncia com este espaco e com a formagao para a docéncia.

Este breve aporte tedrico tem como objetivo embasar alguns direcionamentos
metodoldgicos da pesquisa, dentre eles, a pesquisa no estado do conhecimento, com as
autoras Marilia Costa Morosini ¢ Cleoni Maria Barboza Fernandes (2014). Também, sobre a
escolha pela entrevista episddica com destaque para as narrativas sobre a experiéncia, com

Martin W. Bauer e George Gaskell (2002) e Uwe Flick (2002).
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4.1. Metodologia de pesquisa no estado do conhecimento

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, baseada em uma anélise
documental e bibliografica no estado do conhecimento, realizando um aprofundamento
historico e do conhecimento a respeito das brinquedotecas, seguido do levantamento sobre as
politicas publicas para as brinquedotecas universitarias e para formac¢ao docente. A finalidade
¢ embasar a pesquisa e definir possiveis apontamentos ou caminhos que poderao direcionar e
organizar o tratamento destes materiais no espago-tempo do objeto pesquisado. Por fim,
contamos com as entrevistas para trazer o olhar dos atuantes em brinquedotecas na sua
pratica educativa para a formagdo e as experiéncias vivenciadas nas brinquedotecas

universitarias, passando por sua idealizagdo, implementagao e atuagao na formagao docente.

Este primeiro contato autobiografico, bibliografico e documental no estado do
conhecimento das produgdes em torno das brinquedotecas universitarias reforca o aporte
historico-cultural em torno dos trabalhos desenvolvidos até o presente momento sobre estes
espacos. Esta reflexdo implica ndo sé a temdtica de pesquisa, mas também o contexto no qual

a pesquisa estd sendo produzida.

Para Marilia Costa Morosini e Cleoni Maria Barboza Fernandes (2014), a pesquisa no
estado do conhecimento se dedica a identificagdo, registro, categorizagao reflexiva e sintética
partindo da producao cientifica sobre determinada area, espago de tempo e corpus de andlise.
Esta abordagem permite refletir e analisar a producdo do conhecimento num recorte
temporal, contribuindo com apontamentos e questdes a serem trabalhadas e com possiveis
direcionamentos. Também com um aporte que embasa a tematica de estudo, que, no caso das

brinquedotecas universitarias brasileiras, ainda ¢ pouco explorado.

No entanto, as autoras nao desconsideram a relevancia da historicidade para
compreensdo da produgdo existente, entendendo que os sujeitos se constroem nas suas
experiéncias e vivéncias. Elas reforgam que, “no trabalho académico, o conhecimento das
relagdes com a vida € a nossa ferramenta de trabalho” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.
155). Desse modo, para o corpus de analise desta pesquisa, escolhemos as referéncias
bibliograficas sobre o trabalho e historico das brinquedotecas, os documentos normativos e
politicos para formacdo docente, mas também as experiéncias sobre o brincar e a formacao
docente, as narrativas das experiéncias e das vivéncias com as brinquedotecas universitarias

brasileiras.



68

Para fins metodoldgicos da escrita do contexto historico das brinquedotecas e
ludotecas, compreendemos que a maneira como a historia ¢ registrada ¢ fundamental para o
processo de pesquisa. Estes registros trazem consigo as bagagens sobre as experiéncias
vividas que, ao observar as perspectivas apresentadas a partir da historia que € registrada e
passada adiante no decorrer do tempo e espaco dos acontecimentos, atribuem “[...] sentido ao
passado como uma continuidade coletiva de experiéncia [..]”, segundo Eric Hobsbawm
(1998, p. 32). Neste sentido, a escrita deste historico retine os estudos sobre as brinquedotecas
de Nylse Helena Cunha (1996), Sirlandia Teixeira (2010) e Tizuko Morchida Kishimoto
(1996; 2011) para os aspectos historicos e outras/os autoras/es que dialogam sobre o brincar

com o espaco das brinquedotecas, no contexto histdrico nacional ou internacional.

Sinalizamos que o contexto historico também se constréi nas politicas publicas,
relacionando-se com as mudangas no meio social € com o modo como a humanidade se
constroi e se relaciona. Fazemos um paralelo com a brinquedoteca e pensamos neste espacgo
no decorrer da historia ocupando os lugares de ensino, pesquisa e extensdo. As politicas
publicas também sdo determinantes para compreender as relagdes sociais e seus
direcionamentos para a educa¢do e para a formagdo docente. Trata-se aqui de um
levantamento bibliografico que abrange desde o surgimento de lugares para locagdo de
brinquedos e assisténcia as criangas com deficiéncia at¢ um levantamento dos documentos
normativos brasileiros sobre os espacos de formagao para docéncia, o direito de brincar e o

espaco fisico das brinquedotecas para a formac¢do docente.

A pesquisa, que ja foi aprovada pela Plataforma Brasil, pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), contempla as especificagdes do Conselho de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, considerando de extrema seriedade a €tica na pesquisa, assim como a condigdo de
saude publica limitada pela atual pandemia de Covid-19. Para isso, contamos com um
planejamento de gestdo de dados que considera as possibilidades e limitacdes de
encaminhamentos para pesquisa, nos quais foram utilizados meios de comunicagdo virtuais
considerando as Orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em

ambiente virtual no Oficio circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS*, respeitando as

4 BRASIL. Ministério da Satide. Secretaria-Executiva do Conselho Nacional de Saude. Comissdo de Etica em
Pesquisa. Orienta¢des para procedimentos em pesquisas com qualquer Etapa em ambiente virtual. Brasilia,

2021. Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/images/Oficio Circular 2 24fev2021.pdf. Acesso em: 13
jun. 2022.
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orientacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e as medidas necessarias para o
cuidado e a saude de todas as pessoas envolvidas na pesquisa e considerando as orientacdes
do Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) e o Conselho Nacional de Saude (CNS)’ nas
resolugdes n° 466/2012° ¢ n° 510/2016’. Salientamos como possivel aspecto a ser ressaltado
no decorrer da pesquisa, em especifico, nos relatos das entrevistas, a relacdo das

brinquedotecas na pandemia e como esta se apresenta neste cenario.
4.2. A entrevista como possibilidade de dialogos

Como os acontecimentos sdo registrados e/ou narrados no decorrer das geracgdes
implica a compreensdo e analise das relagdes sociais e seus direcionamentos. Neste sentido, e
assim como propde Maria Amalia Pie Abib Andery (2007), o individuo ndo cria suas
representacoes sobre a realidade mecanicamente, mas sua subjetividade em relagdo ao meio
social, suas bagagens e concepc¢des construidas sobre a realidade, no sentido da experiéncia
empregado por Walter Benjamin (2009) e Jorge Larrosa Bondia (2002), interferem na sua

compreensdo de realidade.

Estas representacdes sobre a realidade também geram modificagdes na sua existéncia,
implicando também as geragdes seguintes. A diversidade de realidades existentes e marcadas
pela cultura, questdes socioecondmicas, politicas e outras, vao trazer visdes que podem ser
complacentes, distintas ou antagénicas de mundo. Considerando os sujeitos como seres
historicos e historicizados, a condi¢do social ¢ necessaria para a analise histérica e

historiografica.

5 PROPQ (Pro-Reitoria de Pesquisa UFSCar). Orientagdes para elaboragdo e envio de relatorios de pesquisa.

Disponivel em: www.propg.ufscar.br/etica/cep/orientacoes-relatorios-de-pesquisa. Acesso em: 25 jun. 2021.

¢ CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolugio n® 466, de 12 de dezembro de 2012. Aprovar as diretrizes e

normas  regulamentadoras de  pesquisas  envolvendo seres  humanos.  Disponivel  em:

https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf. Acesso em: 25 de jun. 2021.

7 CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolugido n° 510, de 07 de abril de 2016. Dispde sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodologicos envolvam a
utiliza¢do de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis ou que possam
acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugdo. Disponivel

em: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf. Acesso em: 25 jun. 2021.
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Eric Hobsbawn (1998), considera que os registros da histéria sdo fundamentais para a
construcdo e concepcdo dos valores sociais, compreendendo que ela tem o principio das
relagdes entre os individuos. Recursos como registros fotograficos, arquivos, documentos,
entrevistas e as narrativas nos permitem observar as perspectivas que temos a partir da
historia que € contada e registrada. Estas perspectivas sao carregadas de bagagens construidas
no decorrer da vida, nas experiéncias vividas, condi¢des sociais em que se encontram o0s

sujeitos, as quais podem trazer contribuicdes significativas sobre o objeto de pesquisa.

Quando propomos uma pesquisa com objetivo de tragar determinado percurso
histérico, buscamos, além da historicidade, ressaltar o brincar como presente nas relagdes
sociais e escutar o que as comunidades t€m a dizer sobre como se relacionam com este fazer
brincante nos diferentes ambitos sociais a partir dos sentidos atribuidos as experiéncias
vivenciadas. Para este trabalho: o lugar da brinquedoteca como espago criado para favorecer
a brincadeira (CUNHA, 1994; 1996) e a formagao para a docéncia expandida para as relagdes

estabelecidas com a comunidade.

Buscamos compreender o contexto que circunda o campo académico relacionado com
o espaco das brinquedotecas: quem circulam neste espaco? Qual o seu contexto historico,
econdmico e cultural? Qual sua fun¢do social enquanto ambiente de pesquisa e formagao?
Como se relaciona com a estrutura administrativa que gere este espaco? Qual a relacdo
estabelecida com o brincar como trajetéria académica e como repertorio pessoal? Sdo
algumas das perguntas que apontam caminhos a percorrer em relagao ao recorte temporal, as
formas de registro sobre a memoria, os agentes motivadores para constru¢do da

brinquedoteca e a relagdo com o brincar.

Com o objetivo de valorizar as memorias, as historias que sdo narradas e registradas,
buscamos trazer a voz de quem experienciou as brinquedotecas na universidade,
evidenciando sua trajetéria tanto pela perspectiva dos sujeitos, quanto pelos registros
historicos sobre as brinquedotecas em questdo. Por tanto, atribuimos o sentido de memoria
como a poética que se utiliza da histdria para construir uma percep¢ao sobre ela, os sentidos
que sdo atribuidos ao passado, conforme Hobsbawm (1998), mas também como salientado
por Julio Pimentel Pinto (1998) ao reunir as concepgdes sobre memoria e passado de Eric
Hobsbawm, Benedict Anderson e Walter Benjamin,

Eric Hobsbawm, em A4 invengdo de tradicoes, para descrever a criagao de
marcas que hipoteticamente surgidas do passado justifiquem insergdes na
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realidade presente; ou em comunidade imaginaria - bonito termo trazido por
Benedict Anderson -, que trata das imagens coletivas que o presente oferece
ao passado atribuindo sentidos ao que ndo necessariamente tem no momento
da ocorréncia. Ou talvez se deixar guiar pela matriz benjaminiana que fala
do acimulo de detritos que as representacdes vao impondo a historia
passada e o quanto distante se vai ficando da efetiva experiéncia vivida, a
medida que os vencedores de todas as épocas seguem em seu cortejo triunfal
(PINTO, 1998, p. 204).

Sao relagdes com o passado que trazem como ponto central quais representagdes sao
feitas em torno dele no que toca ao contexto e a suas proje¢des politicas, sociais e
intelectuais; por meio da memdoria constituimos o nosso passado. A poética, neste sentido, € a
pratica da memoria e diferencia-se da historia, de modo que a histdria do passado € limitada
pela linguagem em que ela ¢ registrada (PINTO, 1998). Nao ¢ possivel reviver o passado,
portanto, as maneiras de representagao destas memorias terdo maior ou menor poder sobre a
histéria que serd contada ou sobre o sentido que sera atribuido ao passado na complexidade e

na historiografia do tempo narrado.

A memoria ¢ uma maneira de assegurar as manifestagdes que se dissiparam com o
tempo e ndo se apresentam mais no contexto atual ou sdo tratadas como menos relevantes na
historiografia dos acontecimentos. Uma maneira de preservar as manifestagcdes culturais que
se perderam com o tempo, lugar de persisténcia individual e coletiva ligados pela relacao
direta entre a memoria e a subjetividade da experiéncia que atribui sentido e significado aos
fatos histdricos. Pinto (1998) sugere, na amplitude dos significados atribuidos entre a
memoria e a historia, a necessidade de uma Histéria da memoria, na busca do dialogo critico
entre a memoria e a historia:

Se, por um lado, memoria e historia conciliam-se como exercitadoras do
fazer historiografico, por outro, ndo se perde sua distingdo de origem, ndo se
dissolve o local dissonante da atuacdo do historiador ¢ do memorioso, cada

um respondendo diversamente o chamado do passado e as agruras do
presente (PINTO, 1998, pp. 210-211).

E no entendimento da subjetividade da memoéria em relagdo a histéria que nio nos
propomos com este trabalho a definir certos e errados, mas, sim, a dar destaque a experiéncia
como registro da historia e dos sentidos que vao sendo atribuidos as tematicas principais aqui
pontuadas: o brincar como cultura, a brinquedoteca nos espagos de formagao e o educador
como ser brincante. Houve constantemente a preocupacdo de construir uma abordagem

ético-politica com o processo de pesquisa com proposito de dialogar com os aspectos
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relacionados ao processo de formacao e ao espaco das brinquedotecas, além de ressaltar suas

possiveis implicagdes no coletivo.

Também nao ¢ objetivo deste trabalho estabelecer uma relagdo de neutralidade sobre a
pesquisa, considerando que, ao se delimitar uma metodologia cientifica em relagdo a
narrativa sobre a histdria, ja estdo implicados interesses na sua concepcao. Nas relagdes
estabelecidas com a historia, relacionam-se as subjetividades da memoria e os sentidos
atribuidos ao passado. Jeanne Marie Gagnebin (1998), em Verdade e memoria do passado,
chama atencdo para a relagdo entre historiografia e a memoria, destacando sobre a escrita da
histéria e a memoria do historiador que o registro da historia e o carater literario da memoria
tem ligacdo com a construgdo da memoria historica, inclusive para o esquecimento e a
denegacdo. O distanciamento entre a historia e a memoria pode levar a uma concepgao

limitada ou empobrecedora da realidade; por consequéncia, também pode se tornar alienante.

Gagnebin (1998), tratando das reflexdes de Paul Ricoeur, defende que a linguagem
poética da historia ndo se restringe a uma referéncia descritiva de mundo apenas, mas que
“[...] a histéria como disciplina remete sempre as dimensdes humanas da acdo e da linguagem
e, particularmente, da narragdo” (GAGNEBIN, 1998, p. 217). Ou seja, as multiplas
linguagens da historia também contemplam a narragdo e a memoria. Assim, propomos uma
abordagem que considere a ambiguidade do conceito de historia que implica ndo s6 na
historiografia dos acontecimentos como fatos, mas a memoria que € narrada por meio das
entrevistas que expressam sentidos sobre as experiéncias. Estamos interessados no que as
narrativas sobre o percurso histdrico de cada entrevistado ou entrevistada pode nos trazer
sobre o brincar e sobre a formagao de docentes que estdo ou ndo expressos nos diversos tipos
de registros sobre a historia (fotografias, documentos, projetos politicos pedagdgicos, atas,
departamentos de cursos de pedagogia, listas de compras e acervo das brinquedotecas, entre
outros documentos disponiveis) e que afetam o intimo das suas vivéncias com o espago das

brinquedotecas.

Apoiando-se nesta abordagem sobre a memoria e a historia, considera-se que os
aprofundamentos nos registros sobre a historia de brinquedotecas e sobre a formagao docente
para os cursos de pedagogia podem nos trazer novos elementos sobre a historia da memoria
destes espacgos no decorrer dos anos. Iniciamos a pesquisa com o memorial que expressa as

experiéncias desta autora sobre o processo de formagdo para docéncia e as vivéncias com o
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brincar. Palavras iniciais com a vontade de apresentar-se ao leitor como brincante, além da

perspectiva sobre o brincar que atravessa os sentidos atribuidos as memorias ali apresentadas.

Em seguida, ressaltamos a trajetoria dos espagos de brincar através da perspectiva de
diversas autoras que trabalharam este percurso histérico sobre a concep¢do das
brinquedotecas, expondo como os jogos, brinquedos e brincadeiras ocuparam os espagos com
atividades ludicas e seus significados caracterizados pelo contexto vivenciado e as
concepgoes sobre a temdtica no periodo. Também demos destaque as politicas publicas que
derivam das lutas pelo reconhecimento de direitos sobre os bebés e criangas, sobre a cultura,
sobre o brincar e o ladico que implicam para as indica¢des das politicas para a formacao.
Ainda que existam particularidades ou distanciamentos da realidade sobre o que ¢
vivenciado, o que ¢ registrado ou o que deve ser garantido legalmente. Estes apontamentos
iniciais a pesquisa fundamentam a abordagem proposta e questdes que podem implicar as
historias relatadas por meio das entrevistas com os atuantes de brinquedotecas nas
universidades brasileiras e dos possiveis registros disponibilizados que podem elucidar as

narrativas.

Acreditamos na poténcia das narrativas e das experiéncias, por isso optamos pelas
entrevistas para compor este estudo. Escolhemos para esta pesquisa a entrevista episodica
como norteadora para os relatos sobre a tematica proposta. Justificamos essa escolha pela
especificidade da tematica de pesquisa e acreditando que este tipo de entrevista possibilita o
dialogo entre entrevistado e entrevistador para questdes relacionadas as experiéncias que

forem apresentadas.

A entrevista episddica descreve as narrativas como uma maneira de dar sentido as
experiéncias humanas; surge com a necessidade de uma metodologia sensivel aos contextos
situacionais de mudanga, considerando os grupos sociais no sentido mais estrito e amplo dos
acontecimentos, conforme proposto por Uwe Flick (2002) ao caracterizar as entrevistas
episddicas em Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico de Martin
W. Bauer e George Gaskell (2002). Ele destaca ainda o elo memoria e histéria, conforme
apontamos anteriormente, trazendo o conceito de pensamento narrativo como a negociacao
interna e cognitiva entre a experiéncia e o esquema de historia, que também se refletem nos

elementos da cultura, e a negociacdo externa ao sujeito sobre o significado do acontecimento

historico (FLICK, 2002).
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A entrevista episddica propde critérios que buscam dar énfase as narrativas a partir da
experiéncia sobre a tematica, preocupando-se em dar abertura para que o entrevistado possa
selecionar os episddios ou situagdes que queira contar, além de expressa-los da forma que
preferir. Para isso, se organiza em nove fases: preparacdo da entrevista; introducao da logica
da entrevista; concepcao do entrevistado sobre o tema e sua biografia com relacdo a ele;
sentido que o assunto tem para a vida cotidiana do entrevistado; enfoque nas partes centrais
do tema de estudo; tdpicos gerais mais relevantes; avaliagdo e conversa informal;

documentacdo; e andlise de entrevistas episddicas (FLICK, 2002).

Essas etapas salientam gradualmente a proposta de entrevista, a tematica a ser
trabalhada e estrutura o didlogo entre o pesquisador entrevistador e a pessoa entrevistada,
devendo todos os envolvidos estar cientes da proposta de pesquisa e de entrevista. Além
disso, situa quem entrevista para os possiveis direcionamentos da entrevista/conversa
considerando as questdes que se busca responder na pesquisa, dando a quem pesquisa a
autonomia de construir um dialogo a partir das “[...] narrativas do entrevistado, a fim de
tornar a entrevista tdo substancial e profunda quanto possivel” (FLICK, 2002, pp. 122-123).
Neste sentido, o papel do pesquisador é proporcionar a pessoa entrevistada um ambiente onde
ela possa expressar suas narrativas, mas, ao mesmo tempo, colocar-se como atuante e

presente na sua posi¢ado critica na andlise das entrevistas.

No que diz respeito as analises, ¢ importante salientar que a entrevista episddica
dispde de algumas ferramentas que auxiliam o registro das entrevistas, dentre elas, a
disponibilidade da pessoa entrevistada para a gravacdo das entrevistas; a documentagdo por
meio de anotacdes e registros sobre as primeiras impressdes € a contextualizacdo da
entrevista realizada; atencdo aos momentos informais da conversa, em que a pessoa
entrevistada pode trazer elementos que nao foram aprofundados durante a entrevista; a
transcri¢do e a transliteracdo da entrevista com o consentimento da pessoa entrevistada. Estes
sdo alguns dos elementos que possibilitam uma anélise mais concreta € com mais detalhes

das contribui¢des adquiridas por meio das entrevistas.

A escolha desta modalidade de entrevista procura oportunizar a narrativa de maneira
que a pessoa entrevistada tenha liberdade para contar sobre a experiéncia com as
brinquedotecas e a formagao para a docéncia, dando relevancia a subjetividade da experiéncia

para quem a vivenciou, relacionada a dimensao social do tema estudado.
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A entrevista episodica € mais orientada para as narrativas de pequena escala
e baseadas em situagdes, sendo, por isso, mais facil concentrar-se na coleta
de dados. Ela evita pressupostos de dados “verdadeiros” e, em vez disso, se
restringe as realizagdes construtivas e interpretativas dos entrevistados. Nao
da prioridade a um tipo de dado, como a entrevista narrativa faz com os
dados narrativos, mas faz uso de vantagens de diferentes formas de dados —
conhecimento semantico e episodico, e expressdes narrativas e
argumentativas (FLICK, 2002, p. 130).

As narrativas episodicas proporcionam o registro da historia da memoria a partir da
experiéncia sobre um acontecimento significativo para o sujeito. A contextualizacao historica
e politica das brinquedotecas universitarias brasileiras por si s6 ndo traduz a dimensdo da
experiéncia sobre o espaco das brinquedotecas. A reflexdo critica e a complexidade do ludico
e das brincadeiras nos contextos educativos implica uma reflexdo critica da histéria, da
historiografia e da historia da memoria de quem experienciou a brinquedoteca universitaria.
Com a proposta de trazer diferentes experiéncias a partir da brinquedoteca universitaria
brasileira e a formag¢ao para a docéncia, delimitamos para as entrevistas brinquedotecas ainda
em funcionamento ou em processo de implementacdo, destacando as cinco macrorregides
brasileiras por suas vastidao histérico-cultural e para apontamentos referentes a aspectos que

implicam a implementacao de brinquedotecas nas institui¢des de ensino superior.

Para mapeamento das brinquedotecas, tragcamos o seguinte roteiro de levantamento de

dados, dividido em quatro etapas principais:

1. Primeiro, levantamento das universidades brasileiras com brinquedotecas;

2. Segundo, selecdo de quais universidades oferecem a licenciatura em pedagogia
vinculada as brinquedotecas no processo de formacao;

3. Terceiro, delimitacio de quais sdo os contatos possiveis para realizagdo das
entrevistas, considerando como critério de escolha diferentes localizagdes destas
brinquedotecas e buscando valorizar a multiplicidade cultural brasileira;

4. Por ultimo, o contato com as pessoas atuantes ou responsaveis pela idealizagdo e
criacdo destas brinquedotecas, o convite e o agendamento para a realizacdo das

entrevistas.

Ressaltamos alguns dos meios para identificagdo destas brinquedotecas, como o
banco de brinquedotecas filiadas a Associacdo Brasileira de Brinquedotecas (ABBri);
mapeamento realizado por Cyrce Maria Ribeiro Junqueira de Andrade e Raquel Zumbano
Altman (1996) para o livro O direito de brincar: a brinquedoteca; contatos diretos com as

universidades através dos meios de comunicacdo possiveis (sites, e-mail, telefone,
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responsaveis) e as indicagdes de pessoas entrevistadas de brinquedotecas universitarias

parceiras.

A pesquisa utiliza-se das entrevistas episdodicas com profissionais que idealizaram e
criaram brinquedotecas em contextos universitarios. Eles/elas trazem vivéncias sobre o seu
fazer pedagodgico neste espago na perspectiva da narrativa sobre a histéria da memoria, bem
como registros e relatos que compdem o contexto historico das brinquedotecas. A perspectiva
histérica apresenta meios e possibilidades para o aprofundamento nos estudos culturais,
relacionado aos espagos das brinquedotecas universitarias e a perspectiva dos sujeitos
atuantes destas brinquedotecas na sua pratica educativa, tendo em vista as entrevistas como

um espaco para compartilhar as experiéncias e propostas.

As experiéncias vivenciadas e o didlogo com as autoras e autores aqui apresentados
propdem pensar o brincar como poténcia nas praticas educacionais em relacdo A educagdo
basica, portanto, o aprofundamento bibliografico, histérico e historiografico sobre estas
brinquedotecas universitarias brasileiras tem como enfoque seu processo historico e propostas
brincantes, especificando o campo da educacdo e formagao docente. Compreendemos que a
pesquisa em ciéncias humanas, em especifico, o campo da educacao, assim como define Jodo
Amado (2014), deve considerar a especificidade educativa e as implicagdes nas
especificidades das relacdes humanas. No caso da tematica de pesquisa aqui proposta,
focamos no que caracteriza as construcdes culturais por meio do ludico e nos impactos para a

formacao e, posteriormente, na atuacdo docente na sua subjetividade.
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SECAO 5 - QUEM BRINCA NA FORMACAO DOCENTE?

Tratando-se da tematica e dos objetivos da pesquisa que estabelece as entrevistas
como uma maneira de registro da historia, apresentaremos nesta se¢do algumas reflexdes
possiveis a respeito das entrevistas realizadas para este estudo. Até entdo, trabalhamos os
conceitos sobre brincar e cultura escolhidos para embasar esta pesquisa. Tragamos uma linha
historica para compreender como a brinquedoteca surge e ocupa o espaco da universidade no
contexto brasileiro, sua perspectiva através das politicas publicas para a educagdo e para a
formagdo e as contribui¢cdes da memoria e da experiéncia para descrever este espaco na sua
idealizagdo e nas suas propostas brincantes e ludicas. Esta imersdo inicial e tedrica da
pesquisa nos insere na proxima etapa que sera trabalhada nesta secdo e que vao compor os

demais objetivos especificos desta pesquisa.

Escolhemos como uma proposta inicial a entrevista episédica com os atuantes e
idealizadores das brinquedotecas universitarias por regido brasileira. A escolha desta
modalidade de entrevista se deu pela énfase nas narrativas, na atribui¢do de sentido e para o
registro das experiéncias pautando-se no didlogo entre quem entrevista € a pessoa
entrevistada, a partir da pesquisa episodica em Uwe Flick (2002), que ¢ organizada em fases

de construcao da entrevista.

A entrevista episddica nos deu o arcabouco necessario para compreender qual o
objetivo gostariamos de alcancar com as entrevistas, tracando algumas questdes norteadoras
do que julgamos relevante para a realizacao delas. No entanto, desde o inicio deste trabalho, a
proposta sempre caminhou para uma possibilidade de entrevista na qual as pessoas
envolvidas pudessem dialogar livremente sobre a temdtica proposta. Destacamos que, para o
sentido da experiéncia trabalhado por Jorge Larrosa Bondia (2002), que dialoga com a ideia
de histéria da memoria, de Julio Pimentel Pinto (1998) na valorizacdo da memoria para o
fazer historiografico, consideramos necessaria uma metodologia para as entrevistas que fosse
sensivel as narrativas e que permitissem a constru¢dao do didlogo, tentando proporcionar um
ambiente de conversa e liberdade para as pessoas entrevistadas compartilharem suas
experiéncias como desejassem expressa-las. Alessandra de Campos e Silva Rosa (2020), ao
escrever sobre brincar na vida e na docéncia, explica que,

As brincadeiras e a ludicidade, precisam compor os programas e curriculos

das formagdes iniciais e continuada considerando a importancia dessas
vivéncias, constituindo a “experiéncia que me passa” Larrosa (2002) para a
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compreensdo das peculiaridades da infancia tendo o brincar como forga
mobilizadora (ROSA, 2020, p. 102).

Assim, a entrevista episodica auxiliou a organizagcdo e a condugdo das entrevistas
realizadas, de modo que as entrevistas para o estudo das brinquedotecas universitarias
brasileiras buscou, primeiramente, contar estas histdrias brincantes e, com elas, ressaltar ou
trazer reflexdes sobre brincar como componente cultural que conta historias, constroi
experiéncias, atribui significados, experimenta o ludico. Assim, pode-se questionar o que €
brincar nesta sociedade e, para este trabalho, o que ¢ brincar para formagdo nas
universidades. Apesar de organizadas seguindo as orientagcdes delimitadas pelas fases de
construcdo para a entrevista episddica, as entrevistas ndo seguiram a mesma linearidade das
fases propostas. Na atividade da entrevista, o didlogo fluiu livremente, sem seguir uma

estrutura especifica de perguntas e respostas.

Algumas entrevistas foram realizadas por mim, Beatriz Fernanda Jorge, de maneira
individual e outras foram realizadas em conjunto com a professora Maria Walburga dos
Santos. Em todas as ocasides, comecei compartilhando sobre a minha histéria com a
educacdo e o brincar, a historia da pesquisa Brincar e formagao docente: um estudo a respeito
de brinquedotecas universitarias brasileiras (1984 a 2022), explicado sobre a opg¢do pela
entrevista e qual o interesse da proposta da pesquisa e das entrevistas. Em seguida, convido
as pessoas entrevistadas a compartilhar a sua historia e experiéncia com a brinquedoteca da

maneira que desejarem.
5.1. Descricao das entrevistas realizadas

Para esta pesquisa, foram realizadas algumas entrevistas com atuantes nas
brinquedotecas universitarias; buscamos priorizar as principais regides brasileiras. Portanto,
entramos em contato com algumas pessoas, docentes atuantes ou idealizadoras de
brinquedotecas universitarias para contar um pouco sobre a historia, assim como as suas
experiéncias com estes espagos. Priorizamos alguns aspectos como norteadores da conversa
com estas pessoas atuantes a fim de conhecer a brinquedoteca em questdo e a relacdo das
pessoas entrevistadas com este espago na universidade. Tivemos como finalidade trazer
contributos para a formagdo docente e para o brincar na vida e no cotidiano das pessoas de
todas as idades. Apontamos que o trabalho aqui realizado se direciona a formacgao docente,
trazendo para o foco as licenciaturas, bem como a formag¢ao nos cursos de pedagogia destas

universidades. Procuramos explorar o brincar como um potencializador desta formacao e da



79

valoriza¢dao das infancias, que implica a defesa do direito das criangas, do reconhecimento
dos sujeitos como historico-culturais e do brincar como uma construcao cultural.
Acreditar nas criangas como poténcia que ¢ e ndo como devir de um futuro
longinquo, significa assumir uma atitude de compromisso que vai além de
politicas compensatorias de bem-estar infantil, remete a reconhecer e
implementar agdes que fortalecam sua condicdo de sujeitos historicos, que €

curiosa, que deseja, que constrdi cultura e saberes, que tem voz, que ¢ ativa
e criativa (ROSA, 2020, p. 104).

Agora, faremos uma descri¢do de como foram organizadas e realizadas as entrevistas
com as pessoas atuantes nas brinquedotecas, buscando elucidar qual foi a proposta desta
conversa ¢ como fomos conduzindo este didlogo. A selecdo das pessoas entrevistadas
aconteceu a partir de uma pesquisa de universidades publicas brasileiras que ofereciam a
brinquedoteca como um espaco destinado aos cursos de licenciatura, em especifico, aos

cursos de pedagogia oferecidos nas universidades.

A prioridade se deu no contato com pelo menos uma pessoa por macrorregiao
brasileira, ou seja, entrevista com uma pessoa atuante em brinquedoteca universitaria publica
da Regido Norte, uma pessoa atuante de brinquedoteca universitaria publica da Regido
Nordeste, uma pessoa atuante de brinquedoteca universitaria publica da Regido Sudeste, uma
pessoa atuante de brinquedoteca universitaria publica da Regido Centro-Oeste € uma pessoa
atuante de brinquedoteca universitaria publica da Regido Sul. Apo6s definidas as potenciais
entrevistas, foram realizados convites via e-mail diretamente a estas pessoas atuantes,

explicando a proposta da pesquisa e como estariamos propondo a realiza¢do da entrevista.

Importante destacar que o critério de selegdo para as possiveis entrevistas levou em
consideragdo o acesso a maiores informagdes sobre as brinquedotecas e a possibilidade de
contato diretamente com as pessoas atuantes, idealizadoras e/ou coordenadoras nestes
espacos. Portanto, ressaltamos que as experiéncias que serdo apresentadas aqui por meio
destas entrevistas ndo descartam as demais experiéncias que, infelizmente, trabalho nao
poderd contemplar. No entanto, as experiéncias que foram compartilhadas por meio das
entrevistas destacam as singularidades de cada espago e as relagdes com o brincar e o ludico
como Unicas e repletas de significados, como veremos mais a frente ao compartilhar as

narrativas de cada atuante em brinquedoteca.

Aceito convite, fizemos uma explicagdo com maiores detalhes, pontuando que se

tratava de entrevistas individuais. Propomos uma conversa sobre a historia da brinquedoteca
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universitaria em questao e a relagdo com a formagao de professores e o brincar pensando nas
brinquedotecas em universidades no Brasil. Expomos a ideia geral de que a entrevista ¢ um
espaco de conversa onde cada pessoa pudesse trazer a sua perspectiva livremente a partir da
sua narrativa e experiéncia como foco para contar a histéria desta brinquedoteca. Pedimos
para que a pessoa entrevistada contasse a historia da brinquedoteca em que atua, narrando um
pouco sobre como ela surgiu, como € a estrutura desta brinquedoteca, quais atua¢des foram
ou estdo sendo realizadas na universidade e para a formagdo docente. Também solicitamos
que contasse um pouco da propria histéria e como chegou a esta brinquedoteca e o processo

de idealizacao deste espago.

Houve a preocupagdo em deixar as pessoas entrevistadas livres para contar como
desejassem a historia deste espago, inclusive, para que pudessem compartilhar imagens,
fotografias ou qualquer outro documento (Projeto Politico Pedagdgico, Projeto Pedagdgico
do Curso, projeto de brinquedoteca, listas de compras, acervo etc.) relacionado a
brinquedoteca e que pudesse compor sua exposicdo caso se sentissem confortaveis para isso.
Assim, algumas entrevistas contam com alguns documentos como os descritos acima para
compor a historia da brinquedoteca universitaria. No entanto, deixamos as pessoas

convidadas livres para decidir se gostariam ou nao de disponibilizar estes documentos.

Todas as entrevistas foram realizadas remotamente com, em média, 90 minutos de
duragdo e foram gravadas com a autorizacdo de todas as pessoas entrevistadas. Em seguida,
foram transcritas, transliteradas e enviadas para as respectivas pessoas entrevistadas a fim de
que autorizassem e dessem consentimento para a utilizacdo delas na pesquisa. Com as
devidas autorizagdes de Termo de consentimento livre e esclarecido e do Termo de

autorizagdo e concessao para divulgacao de documentos, elas foram incluidas neste trabalho.

Durante as entrevistas, as pessoas entrevistadas indicavam outros projetos ou colegas
envolvidos com as brinquedotecas universitarias, de maneira que pudemos realizar algumas
entrevistas a mais em algumas regides, como foi o caso do nordeste, por exemplo. Conforme

houve a disponibilidade para tanto, estas entrevistas foram realizadas e incluidas na pesquisa.

Algumas pessoas entrevistadas também apontaram para a necessidade de trazer para a
conversa outras pessoas envolvidas com a histdria e cruciais para o trabalho desenvolvido na
brinquedoteca; desse modo, buscamos acolher esta necessidade e algumas entrevistas foram

realizadas com mais de um atuante naquele espago.
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De maneira geral, podemos afirmar que todas as pessoas entrevistadas tiveram a
preocupacdo de apresentar com muitos detalhes a sua perspectiva sobre a historia da
brinquedoteca e a significincia deste espaco na sua trajetoria; também explicitaram as
aspiragoes, pretensdes, agdes, projetos, expectativas, preocupagdes, dificuldades, reflexdes,
sentimentos, cuidados e um tanto de outros adjetivos que aparecem nas narrativas € que,
adiantamos, expressam o envolvimento e comprometimento destas pessoas com a existéncia

e as possiveis potencialidades destes espacos.
5.2. Sobre as entrevistas

Para dar destaque a cada contribui¢do que sera apresentada, dedicaremos atencdo de
maneira breve e individual a cada entrevista que foi realizada, apresentando as pessoas
entrevistadas ou destacando as apresentacdes de si mesmas e das brinquedotecas nas quais
estdo envolvidas. As entrevistas estdo organizadas por regido brasileira na seguinte
disposicdo: iniciamos com a Regido Sudeste, apresentando a Brinquedoteca do Departamento
de Ciéncias e Educacdo (DCHE) da Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba ¢
a Brinquedoteca do Laboratério de Brinquedos e Materiais Pedagogicos (LABRIMP) da
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (FEUSP). Em seguida, vamos para a
Regido Nordeste, com a Brinquedoteca BrincaSol da Universidade do Sudoeste da Bahia
(UESB), campus Jequié, a Brinquedoteca Paulo Freire da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e a Ludoteca Tempo de Brincar do Laboratorio de Ludopedagogia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus Itapetinga. Depois, a Regido Centro-Oeste,
com a Brinquedoteca do Instituto de Educa¢do da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT). Na Regido Norte, temos a Brinquedoteca da Universidade do Estado do Amapa
(UEAP). E na Regido Sul, a Brinquedoteca da Faculdade de Educacdo (Faced) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Buscamos agrupar as entrevistas
realizadas na mesma regido, facilitando a leitura e manuseio do trabalho. A ordem da
disposicdo das entrevistas ndo €, necessariamente, a ordem cronoldgica na qual as entrevistas

foram realizadas.

Ressalte-se que apresentaremos aqui algumas reflexdes possiveis a partir das
entrevistas realizadas, o que ndo limita ou esgota outras contemplagdes sobre as historias que
foram contadas. O objetivo principal é sempre propor espaco para o didlogo com destaque as
infinitas experiéncias possiveis por meio do brincar e do ludico e as potencialidades dos

espacos das brinquedotecas em prol desta defesa.
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5.3. REGIAO SUDESTE

REGIAO
SUDESTE
Brinquedoteca do DCHE - UFSCar, campus Sorocaba

Brinquedoteca do LABRIMP - FEUSP

5.3.1. Brinquedoteca do Departamento de Ciéncias Humanas e Educa¢io (DCHE)?

(Universidade Federal de Sao Carlos campus Sorocaba)

A Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) campus Sorocaba proporcionou meu
primeiro contato com a brinquedoteca durante a graduacdo em pedagogia. Iniciei a minha
formag¢do na universidade em 2015 e em 2016 o espago fisico da brinquedoteca do DCHE se
concretizava fisicamente com a chegada do acervo de brinquedos e reorganiza¢ao do espago
fisico para alocagdo da brinquedoteca para o curso de pedagogia. Este evento me marcou pelo
envolvimento de docentes e estudantes para a realizacao do espago. Anos depois, em 2018,
fui convidada pela professora Maria Walburga dos Santos para realizar uma pesquisa de
Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica (ICT) trabalhando o tema das brinquedotecas

universitarias. Este trabalho era direcionado ao estado de Sdo Paulo, inicialmente sob

¥ A Entrevista 1 foi realizada com a professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa, uma das idealizadoras da
Brinquedoteca do Departamento de Ciéncias Humanas e Educagcdo (DCHE), implementada em 2016 e
inaugurada em 2017 na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) campus Sorocaba. A entrevista ocorreu

em 20 de maio de 2022, de maneira sincrona e com duragdo de 1h14m59s.
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orientacdo da professora Maria Walburga e depois pela professora Lucia Maria Salgado dos
Santos Lombardi’, conforme mais bem detalhado no memorial situado na se¢do 1 desta
dissertacdo, brincando com a memoria. A pesquisa de ICT também desencadeou a proposta

de pesquisa para a pos-graduacao, que hoje se configura no presente estudo.

A brinquedoteca do DCHE sempre esteve presente no meu processo formativo para a
docéncia e para a pesquisa académica. neste sentido, compreender mais a fundo a historia
desta brinquedoteca sempre me instigou nas minhas pesquisas e alimenta a minha vontade de
escrever € conversar sobre a criacdo e implementagdo deste espago, um projeto de estudo
para a universidade e para a formagdo dos estudantes que vivenciam ou vivenciaram a
brinquedoteca do DCHE, além de reafirmar suas possibilidades no ensino, pesquisa e
extensdo na regido metropolitana de Sorocaba'®. Portanto, o convite para entrevista com a
professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa foi o ponto de partida para que as proximas
entrevistas desta pesquisa acontecessem, marcando o vinculo entre a historia desta pesquisa
com a minha histéria pessoal, que se misturam no decorrer desta caminhada. Inicialmente,
esta foi uma entrevista experimental para as proximas que viriam em seguida; consideramos
que ela ndo poderia ser desvinculada deste trabalho, mas, sim, que deveria ser mais uma parte

integradora deste estudo e parte das experiéncias que aqui serdo compartilhadas.

Luciane Muniz Ribeiro Barbosa foi docente na UFSCar Sorocaba entre 2014 e 2015 e
atuou na criacao e implementacdo da brinquedoteca do DCHE Sorocaba. A experiéncia desta
professora representa um primeiro passo para o desejo de realizacao deste estudo sobre a
brinquedoteca do DCHE e um dialogo inicial para as entrevistas com os demais atuantes das

brinquedotecas universitarias brasileiras e orientadora das proximas entrevistas.

® A pesquisa de Iniciagdo Cientifica e Tecnologica (ICT) foi intitulada Formagdo docente € o uso das
brinquedotecas: um estudo sobre as brinquedotecas publicas do Estado de Sdo Paulo, realizada entre os anos de
2018 e 2019, em que a troca de orientagdo ocorreu devido a coincidéncia do periodo com o pés-doutorado
realizado pela professora Maria Walburga dos Santos na Universidade de Paris XIII, na Franga, impedindo de
seguir com a orientacdo. A professora Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi foi quem gentilmente assumiu
a orientacdo para a finalizag@o da pesquisa.

19 Destacando que além da brinquedoteca, diversas a¢des sdo realizadas na universidade favorecendo o ensino,
pesquisa e extensdo com o foco na formagdo docente, como por exemplo, o Nicleo de Educagdo ¢ Estudos da
Infancia, um coletivo que trabalha em prol de oferecer atividades e projetos que pensem, reflitam, debatam,
estudem e gerem conhecimentos em torno dos estudos a respeito das criangas, da infancia e da Educagdo

Infantil.
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A professora iniciou mergulhou nas suas vivéncias no periodo em que esteve na
UFSCar Sorocaba, rememorando suas experiéncias na atuagdo como docente do curso de
pedagogia e na implementagdo da brinquedoteca no campus. Esta apresentagdo inicial de
ambas as pessoas envolvidas na entrevista deu abertura para uma identificacdo sobre a
experiéncia vivida e a liberdade para compartilhar, cada qual, a sua perspectiva sobre o

espaco da brinquedoteca do DCHE e sua relagdo com ele.

Rememorando o contexto que encontrou quando chegou na universidade, Luciane
Muniz Ribeiro Barbosa descobre que a brinquedoteca ¢ uma demanda do espago fisico para o
curso de pedagogia previsto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da universidade. A
professora ressalta também que o periodo em que esteve atuando na UFSCar Sorocaba foi um
periodo curto e que isto também influenciou a sua atuag@o na universidade, bem como o seu
campo de atuacdo e pesquisa na area da educagdo e a implementacdo da brinquedoteca,
aspectos que Luciane Muniz Ribeiro Barbosa traz ao apresentar sua trajetdéria como
educadora. Como a professora contou um pouco de sua trajetdoria passando pela
brinquedoteca do Laboratério de Pesquisas e Praticas Pedagogicas (LAPED) e sua ocupagao
atual na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), vou deixar que ela mesma se

apresente:

Bom, eu sou a Luciane, eu sou pedagoga e eu me formei na FEUSP, na
Faculdade de Educag¢do na USP, entdo, o meu primeiro contato com
brinquedoteca foi na FEUSP enquanto estudante. Da avalia¢do que faco
hoje, a gente utilizou, na minha época, muito pouco o espago da
brinquedoteca enquanto um espago de formagdo, inclusive no curso de
pedagogia. Ndo sei se isso mudou, mas o fato é que a brinquedoteca era um
local que obrigatoriamente nos fazia ver criangas ali dentro do campus,
dentro de um prédio de uma faculdade que era majoritariamente para o
atendimento de adultos. Entdo, como a brinquedoteca recebia visitas de
criangas e também visitas de criangas que vinham também pelas escolas,
era um momento que a gente via ali transitando pela faculdade as criangas
que iam ter acesso la ao LABRIMP. Essa foi a minha primeira experiéncia
com a brinquedoteca. Apesar de ter feito magistério também, eu ndo tive
experiéncia anterior. Fui conhecendo a brinquedoteca, enfim, estudar um
pouco, mas pouquissimo sobre a questdo das brinquedotecas, algo que
passou pelo curso so depois enquanto estudante de pedagogia.

Durante a minha trajetoria académica, eu fiz o mestrado e doutorado na
area de politica educacional, na discussdo do direito a educac¢do e ndo
foquei especificamente as minhas pesquisas académicas na drea da
Educacgdo Infantil. Entdo eu acho importante te contar isso porque, quando
eu chego na UFSCar, eu chego na UFSCar por um concurso de Educa¢do
Infantil e eu era recém-egressa do Doutorado. Entdo eu finalizei o
doutorado, prestei o concurso, passei, mas a minha trajetoria de pesquisa
ndo era uma trajetoria que aprofundasse questoes da Educacdo Infantil.
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Entdo, eu tinha a minha formagdo enquanto pedagoga e tinha minha
experiéncia como professora da prefeitura de Sdo Paulo: eu fui professora
de creche de pré-escola na prefeitura de Sao Paulo, fui professora da rede,
trabalhei em dois CEls em Sdo Paulo e depois acabei exonerando para ir
trabalhar no Ensino Superior privado. Mas, quando eu chego na UFSCar,
eu estava mais na experiéncia do Ensino Superior privado e a UFSCar
Sorocaba foi a minha primeira experiéncia no Ensino Superior publico, foi
0 primeiro concurso que eu prestei e passei. Foi entdo que passei a me
aprofundar, mais em termos de pesquisa, nas discussoes da Educagdo
Infantil, que até entdo eu tinha so enquanto trajetoria profissional, mas ndao
em trajetoria de pesquisa.

Essa foi um pouco a minha trajetoria até chegar na UFSCar. Eu fiquei
pouco tempo na UFSCar porque depois, em 2015 ou final de 2014, ja ndo
lembro mais, abriu concurso na Unicamp para politicas de Educag¢do
Infantil, que foi uma oportunidade que eu vi de voltar para as discussoes da
politica e a ir agregando aquela trajetoria que eu havia iniciado de um
aprofundamento maior na Educag¢do Infantil. Hoje, aqui na Unicamp, eu
estou nas discussoes de politicas de Educagdo Infantil, na politica geral,
mas responsavel pelas disciplinas de politicas de Educagdo Infantil — na
formagdo dos alunos aqui na Unicamp tem essas duas dimensoes: das
disciplina de politicas de Educacdo Infantil e outras de pedagogia da
Educacgdo Infantil, sdo dois semestres distintos, duas disciplinas distintas —
entdo acabei focando mais me voltando para politica que ja era minha drea
de formacgdo no mestrado e doutorado.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

No periodo em questdo (2014), a UFSCar Sorocaba se configurava como um campus
novo com uma equipe ainda em consolidacao. Porém, a discussdo sobre a brinquedoteca se
iniciou anteriormente a chegada de Luciane Muniz Ribeiro Barbosa na UFSCar Sorocaba e ja
constava no Projeto Pedagdgico do curso sob a coordenagdo da professora Adriana Varani,

docente na universidade de 2009 até 2013.

[...] quando eu chego, ndo sou eu quem idealiza a brinquedoteca, entdo, tem
uma figura, uma pessoa que seria bacana vocé conversar também porque
ela é muito acessivel e hoje também esta aqui como professora na Unicamp,
que ¢ a professora Adriana Varani. Ela foi coordenadora do curso de
pedagogia e é ela quem coloca no projeto pedagogico do curso de
pedagogia a necessidade de criagio de uma brinquedoteca. E ela, inclusive,
que vai criar esse plano inicial de como ¢ a brinquedoteca, o que deve ter,
como deve ser.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

A proposta de criagdo da brinquedoteca ¢ retomada com a chegada de uma verba do
setor de Reestruturagdo e Expansdo das Universidade Federais (REUNI), considerando o
periodo descrito pela professora anteriormente que define a UFSCar como um campus
relativamente novo e que passava por algumas questdes de reorganizacao do espago fisico e

de estrutura para os cursos oferecidos. Assim, a brinquedoteca se destaca como um espago a
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ser priorizado para a verba disponibilizada e para a defesa de um espago para brincar como

necessario ao curso de pedagogia.

Quando eu chego na UFSCar, ja tem um projeto pedagogico do curso de
pedagogia que prevé a brinquedoteca e é na discussdo do espago fisico da
universidade ou da falta de espacgo fisico e adequagdo para todas as
propostas e grupos que necessitavam de espago fisico, que a discussdo da
brinquedoteca entra. Eu passei a fazer parte dessa comissdo de espaco
fisico e, nessa comissdo, passei a defender a cria¢do do espago da
brinquedoteca, passei a defender que um espa¢o da universidade fosse
destinado a brinquedoteca como sendo previsto no projeto do curso de
pedagogia.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Entdo, quando eu chego na UFSCar, a brinquedoteca ndo estd no meu
plano de trabalho e eu fiquei tentando lembrar como isso chega, como isso
aparece como demanda para eu trabalhar? E eu encontro num registro de
julho de 2014 sobre uma reunido ordinaria que teve do Conselho de
Ciéncias Humanas e Biologicas que trouxe dois informes que foram
passados para os professores no departamento sobre o espaco fisico [corte
na gravagdo] o campus havia definido como prioridade a implementagdo
dos laboratorios previstos |[corte na gravacdo| e tinha aqui o registro
“faltam dois para geografia e a brinquedoteca para a pedagogia”. Tem
também registros de que outros professores passam a fazer demandas “ndo,
falta um também para a questdo da acessibilidade, falta outro para tal...”,
mas vem como um registro anterior de que, em termos de espago fisico, a
prioridade era para os laboratorios para os espagos previstos nos PPPs dos
cursos e é la que a brinquedoteca aparece.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

A gente tinha um momento de readequa¢do do espago fisico da
universidade, pensado que é um campus novo, se consolidando em
Sorocaba, entdo, a readequagdo de espago fisico e, ao mesmo tempo, a
necessidade — eu vou usar esse termo ‘“‘necessidade” — porque a gente tinha
um prazo para uso da verba REUNI que chegou para UFSCar.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

A professora destaca que, devido ao prazo para a utilizagao da verba disponibilizada e

devido as demandas necessarias para a concretizagdo do espago, ndo houve tempo habil para

realizar discussdes em volta da idealizagdo e proposta para o espaco, nao permitindo um

aprofundamento ou didlogo mais direto com a comunidade no reconhecimento mais

detalhado das demandas que permeavam ou poderiam ser consideradas no projeto de

construgao do espaco.

Uma avaliacdo que eu fazia na época e reitero hoje é que a necessidade de
uso desses recursos chega sem, necessariamente, um tempo de
amadurecimento e discussdo sobre que brinquedoteca é essa que faz sentido
aqui para a UFSCar, que faz sentido aqui no contexto da regido de
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Sorocaba. Talvez, a professora Adriana Varani tenha feito com o grupo que
estava la anteriormente quando fez aquele projeto de brinquedoteca, mas
ali, para a implementacdo, para organizag¢do do espa¢o, aquisicdo dos
brinquedos, a gente ndo teve esse tempo de dialogo, de amadurecimento,
dialogo com a comunidade... O que é que falta aqui? O que é que as
escolas tém ou ndo tem? O que faz sentido ou ndo para o nosso curso de
pedagogia? O que as estudantes tém para dizer? A gente ndo fez esse
dialogo. E o que comegou acontecer foi que a gente comegou — “‘a gente”,
muito eu, Luciane, porque estava responsavel pela disciplina da Educag¢do
Infantil. Comecei a preencher planilhas de Excel fazendo uma busca de que
brinquedos seriam importantes ter na brinquedoteca, porque a gente tinha
aquela verba que tinha que gastar até tal data, tinha que empenhar, tinha
que ter os trés or¢amentos.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Sobre isso, a professora Luciane disponibilizou alguma destas listas de brinquedos'
que foram pensados para o espago nesse momento de idealizagdo para manuseio da verba.
Nesta lista aparecem uma variedade de brinquedos sugeridos pelos docentes envolvidos no
projeto, assim como uma variedade de materiais que poderiam compor a proposta do projeto,
dentre eles: aparelhos de tecnologia, jogos diversos, brinquedos de madeira macica,
brinquedos de montagem como blocos, fantoches, brinquedos de veiculos diversos, tecidos,
bonecas e bonecos, brinquedos que simulam moveis e aparelhos domésticos, brinquedos que
simulam artefatos de diversas profissdes, instrumentos musicais... Sobre o mobiliario: mesas
de jogos e cadeiras infantis, prateleiras/organizadores, espelho, estantes, mesa e cadeira para
computador, suporte para TV e outros. A planilha apresenta uma lista de 75 livros
selecionados para compor o espago, dos quais, a maior quantidade trata de livros que
apresentam como tematica a diversidade da cultura brasileira e classicos de autores nacionais.

Também conta com uma lista de CDs e DVDs e materiais de libras para compor o acervo.

A professora destaca que a lista precisou de adaptagdes que limitaram a compra de
acervos € mobilia devido a limitacdo do espago onde a brinquedoteca precisou ser alocada.
Sobre isso, outra questdo apontada pela professora € a falta de disponibilidade de espago para
alocacao da brinquedoteca em planejamento. Luciane Muniz Ribeiro Barbosa enfatiza a
disputa por territorio ¢ consequente luta em defesa do brincar para a formagdao docente

mesmo com os atuantes do curso de pedagogia.

" A lista de brinquedos disponibilizada pela professora Luciane na integra encontra-se no item Anexo II desta

dissertagao.
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[...] no sentido da disputa do espago fisico, de fato foi uma disputa, havia
uma pressdo muito grande de professores da drea de psicologia que
gostariam de utilizar aquele espaco apenas para o grupo de pesquisa. Era
um grupo maior os professores da darea da psicologia que tinham interesses
— sem julgamento de valor aqui — mas interesses outros para aquele espago
de consolidacdo de outra area da psicologia, de outro tipo de grupo de
atendimento, enfim. Entdo, foram reunides muito dificeis, muito duras para
fazer essa defesa da brinquedoteca, porque, apesar de ter sido apontada
como uma area prioritaria na reunido do Conselho de Ciéncias Humanas,
quando isso chega para o departamento ha um grupo de professores que
ndo necessariamente priorizava a brinquedoteca. Entdo, acho que a minha
participa¢do foi uma participagdo, talvez, importante nessa disputa, de
marcar territorio e dizer “ndo, a brinquedoteca é fundamental para o curso
de pedagogia, para formag¢do e a gente vai fazer acontecer, ainda que o
espago ndo seja ideal, ainda que esse movimento de implementagcdo ndo
seja o ideal — por ser so feito por adultos, essa coisa da compra dos
materiais e tal — mas a gente vai fazer acontecer vai comegar criar aqui um
espago para que isso depois seja aperfeicoado”.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

A brinquedoteca foi alocada dividindo espago com o LAPED, cuja sala foi dividida

em dois espagos assim como apontado no documento de Proposta de usos do espago das salas

ATLAB 121 e 120: LAPED, brinquedoteca e sala multiuso escritos pelas professoras Rosana

Batista Monteiro e Luciane Muniz Ribeiro Barbosa:

Propde-se dividir a sala que atualmente é ocupada pelo LAPED com
divisoria fixa. Embora o espago ndo tenha o tamanho adequado para a
organizacdo de brinquedoteca, consideramos que parte das atividades a
serem desenvolvidas poderdo acontecer na sala Multiuso, especialmente
brincadeiras de roda, tradicionais e outras que requeiram amplo e livre
espago de circulagdo. A ocupagdo do espago da brinquedoteca depende
ainda da finalizacdo da proposta de sua implantagdo (MONTEIRO; MUNIZ,
[s.d.], [n.p.])

Figura 9 — Planta com a sugestdao de divisdo da sala ocupada pelo LAPED
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Fonte: Monteiro ¢ Muniz ([s.d.], [n.p.]).
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O documento aponta, ainda, que:

De acordo com o “PROJETO BRINQUEDOTECA Curso Pedagogia
UFSCar — campus Sorocaba” elaborado durante a coordenacdo do curso de
Pedagogia pela profa. Adriana Varani:

“O Curso de formagao de educadores necessita dedicar esforcos de reflexao,
ateng@o sobre o significado e o espago do brinquedo e da brincadeira na vida
das criangas, bem como, a maneira como ela vem utilizando os objetos que
lhe sdo dados “para brincar”.

A brinquedoteca do Curso de Pedagogia da UFSCar campus Sorocaba, tem
por objetivo possibilitar um espago e um tempo para a crianga brincar,
experimentar-se, relacionar-se, imaginar-se, expressar-se, compreender-se,
confrontar-se, transformar-se, negociar, desejar, criar e ser. Também objetiva
criar um espago € um tempo para o professor-aluno do Curso de Pedagogia
—licenciatura lidar com suas memorias da infincia e seu papel de educador.
E um espago e um tempo de formagio, em que vivéncias, estudos, reflexdes
discussoes acerca da crianga, do ato de brincar e do brinquedo articulam
atividades tedrico-praticas.” (MONTEIRO; MUNIZ, [s.d.], [n.p.]).

Apesar das limitagdes de tempo para planejamento da brinquedoteca, Luciane Muniz
Ribeiro Barbosa relata sobre uma visita ao Laboratorio de Brinquedos e Materiais
Pedagogicos (LABRIMP) junto com os docentes da universidade. A professora entrevistada
relata no inicio da entrevista que seu primeiro contato com a brinquedoteca se deu através do
LABRIMP durante sua formag¢do na Universidade de Sdo Paulo (USP). Apesar de ndo
considerar este contato tdo aprofundado, relata que 14 era o espago onde era possivel ver
criancas na universidade, onde circulam majoritariamente adultos. J4& como docente na
UFSCar Sorocaba, ela retorna a USP para realizar esta visita a brinquedoteca da Faculdade de
Educagdo e discorre neste trecho sobre o seu sentimento com o processo de implementacdo

da brinquedoteca do DCHE que estava vivenciando.

Uma agdo que a gente conseguiu fazer foi visitar o LABRIMP e ter uma
conversa com a pessoa responsavel que eu ja esqueci o nome, minha
Juventude toda eu passei ld na USP e esqueci o nome, olha que coisa ruim.
Mas que ele nos recebeu, entdo, o unico registro, inclusive de fotos que eu
tenho, é dessa visita. Fomos eu, a professora Rosana, a professora Lucia
Lombardi e a professora Suzana Marcolino, que tinha chegado como
professora substituta na UFSCar. Nos fomos visitar e a pessoa que trabalha
no LABRIMP nos recebeu, contou um pouco da historia, mostrou todo o
espago e coisas muito importantes e significativas da constru¢do da
brinquedoteca, o quanto o proprio envolvimento das crian¢as vai
demandando essa aquisi¢do e constru¢do dos brinquedos pelas proprias
criangas; isso foi algo que, enquanto eu estava, a gente ndo conseguiu fazer.

Algo que me angustiava muito é que, para mim, estava sendo uma relag¢do
quase comercial de compra de brinquedo, entdo isso me deixava
profundamente incomodada, ao mesmo tempo que, se a gente ndo usasse o
recurso, teriamos de devolver o dinheiro. Por outro lado, também, a gente
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tinha um recurso, isso era algo valido, mas ndo podia ser contemplado tudo
aquilo que a gente imaginava que Seria interessante para ter a
brinquedoteca porque o espacgo fisico era limitado. Olhando aqui a primeira
versdo da planilha do Excel, a gente pediu tanque multiuso, a gente pediu
coisas, umas mesas maiores para as criang¢as poderem construir coisas e
foram coisas que foram sendo cortadas porque ndo caberiam no espago |[...J

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Os destaques pontuais sobre a vivéncia da professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa
com a brinquedoteca do DCHE ressaltam algumas questdes que passam pelas vivéncias no
processo formativo e a relagdo com o brincar. Apesar de sua passagem breve no tempo
chronos, a sua atuagdo foi muito decisiva para o posicionamento em defesa da brinquedoteca.
A professora se dispde para a compreensdo deste espaco no contexto da formacdo docente
além da preocupagdo em entender seu destaque no projeto pedagdgico e priorizd-lo como

espaco fisico necessario.

Em 2016 ¢ iniciada a montagem da brinquedoteca do DCHE na UFSCar, campus
Sorocaba, e, a partir da experiéncia vivenciada pela professora Luciane Muniz Ribeiro
Barbosa no processo de idealizacdo desta brinquedoteca, temos a implementacdo com a
montagem do espaco. Como foi apontado anteriormente, a brinquedoteca divide espago com
o LAPED e, com a organizacdao da professora Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi,

foram convidados professores e estudantes para a montagem do espaco.

Figura 10 — Brinquedoteca nascendo com montagem da professora Lucia Maria Salgado dos
Santos Lombardi no ano de 2016.

Fonte: Imagens da brinquedoteca do DCHE na UFSCar campus Sorocaba concedidas pela

professora Maria Walburga dos Santos.
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A partir de sua existéncia, ainda que a brinquedoteca ndo realize atendimentos
regularmente, existe um envolvimento de docentes e estudantes em atividades que ocupem o
espaco. A exemplo disso, temos as Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e
Extensdao (ACIEPE), em que foi realizado, no ano de 2017, a ACIEPE Brincar na Educacao
Infantil organizada pela professora Maria Walburga dos Santos em parceria com a professora

Claudia Regina Vieira.

A atividade trouxe como proposta promover discussdes que aprofundassem a tematica
do brincar e da Educacdo Infantil a partir de um referencial bibliografico, identificar questdes
a partir das praticas experienciadas potencializando e aprofundado o campo de pesquisa e
aproximando os estudantes e profissionais da Educacdo Infantil atingindo a comunidade a
que a universidade faz parte e desenvolvendo atividades na recém organizada brinquedoteca
do campus, realizando, assim, a interface ensino, pesquisa e extensdo. A partir desta
atividade foi realizada a organizacdo do espago para a inauguracao da brinquedoteca e para o
recebimento de criangas. Apds a exposi¢ao da professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa
sobre sua participacdo no processo de idealizacdo, compartilhamos as imagens da ACIEPE
Brincar na Educa¢do Infantil com a organizacdo e a inauguracao do espago da brinquedoteca

compreendendo melhor como esta se configura.

Figura 11 — ACIEPE Brincar da Educagao Infantil na brinquedoteca do DCHE.

Fonte: Imagens da brinquedoteca do DCHE na UFSCar campus Sorocaba concedidas pela

professora Maria Walburga dos Santos.
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Figura 12 — Estudantes da ACIEPE Brincar da Educagdo Infantil na brinquedoteca do
DCHE.

Fonte: Imagens da brinquedoteca do DCHE na UFSCar campus Sorocaba concedidas pela

professora Maria Walburga dos Santos.

Figura 13 — Jogos da brinquedoteca do DCHE.

Fonte: Imagens da brinquedoteca do DCHE na UFSCar campus Sorocaba concedidas pela

professora Maria Walburga dos Santos.
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Figura 14 — Organizacdo do espago da brinquedoteca do DCHE na ACIEPE Brincar da
Educacao Infantil.

Fonte: Imagens da brinquedoteca do DCHE na UFSCar campus Sorocaba concedidas pela

professora Maria Walburga dos Santos.

Figura 15 — Inauguracdo da brinquedoteca do DCHE.

TR

Fonte: Imagens da brinquedoteca do DCHE na UFSCar campus Sorocaba concedidas pela

professora Maria Walburga dos Santos.
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5.3.2. Brinquedoteca do Laboratério de Brinquedos e Materiais Pedagdgicos
(LABRIMP)"
(Universidade de Sao Paulo)

A entrevista sobre 0 LABRIMP e a brinquedoteca do LABRIMP aconteceu com a
professora Tizuko Morchida Kishimoto, que se dedicou a idealizacao e criacdo da primeira
brinquedoteca universitaria brasileira em conjunto com outros docentes e pesquisadores e,
como foi descrito anteriormente na introdu¢do e na secdo 3 deste estudo, o foi uma figura
norteadora para esta pesquisa. O trabalho no LABRIMP se iniciou em 1984; no entanto, foi
inaugurado em 1988. O laboratorio especializou-se em diversas atividades que
contemplassem o ensino, a pesquisa € a extensdo, realizando pesquisas de brinquedos e
materiais pedagdgicos, aperfeigoamento da formagao metodoldgica do educador (LABRIMP,
[s.d.]), bem como a constru¢do da brinquedoteca, todas atividades vinculadas a Faculdade de

Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP).

A professora Tizuko Morchida Kishimoto ¢ docente na FEUSP desde 1973; ¢
formada em pedagogia, mestre e doutora em educacdo. Criou e coordenou o LABRIMP
desde 1984 ¢ o Museu do Brinquedo desde 1999. Em seus estudos, dedicou-se a ampliar os
conhecimentos sobre o brincar e o brinquedo com diversas a¢des dentro e fora do pais, como

descrito pela memoria do corpo docente da FEUSP:

Destacou como momentos mais marcantes, durante sua atuagdo na FEUSP, a
formagdo de professores da educacao infantil na p6s-graduagao, criados com
recursos da CAPES e reformas do curriculo da Pedagogia. A formacao
voltada para a praxis sobre o brincar, garantida pelo LABRIMP, a
brinquedoteca, o LUDILIB (biblioteca sobre o ludico), Ponto ¢ Pontio de
Cultura ¢ MEB. Convénios e colabora¢des com ABRINQ, FDE, Secretaria
da Educacdo do Estado de Sdo Paulo e MEC possibilitam a oferta de
manuais, brinquedos, indicadores de qualidade, oficina de consertos de
brinquedos, testes de qualidade de brinquedos, kits de brinquedos para
construir, bem como financiamentos da Fapesp, CNPq, para o estudo do
brincar. IntercAmbios com as universidades: Paris 13 (Gilles Brougeére —
CAPES/COFECUB), Minho (Julia e Jodo Formosinho — CAPES/GRICES)
e Gakuguei Daigaku (Ogawa), que ampliam o conhecimento sobre o brincar.
Destacou também a importancia de contar com o financiamento de
organizacdes de fomento como FAPESP, CNPq, Funda¢do Maria Cecilia
Souto Vidigal e Fundagdo Volkswagen que acolheram projetos sobre o

12 A Entrevista 2 foi realizada com a professora Tizuko Morchida Kishimoto, idealizadora e coordenadora da
Brinquedoteca do Laboratorio de Brinquedos ¢ Materiais Pedagogicos (LABRIMP) da Faculdade de Educagéo
da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) desde 1984, embora a sua inauguragdo tenha ocorrido em 1988. A

entrevista ocorreu em 27 de setembro de 2022, de maneira sincrona e com duragdo de 1h17m26s.
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brincar, propiciaram a estruturacdo do LABRIMP e do MEB, o apoio a rede
publica. Entre as atividades de cultura e extensdo destacou sua a¢dao, como
coordenadora brasileira, junto a formagao dos profissionais da area da satde
em Mocambique, Africa, com apoio da JICA, Japan International
Cooperation Agency, durante dois periodos: 2012 — 2015 e 2016 a 2018. O
envolvimento de dezenas de docentes e pesquisadores da FEUSP propiciam
inovagdes pedagdgicas, com a escuta dos profissionais e o suporte formativo
para o desenvolvimento profissional e pessoal da equipe, com impactos no
pais e na area da saude, conforme avaliagdo externa e inumeros artigos que
retratam o processo (FEUSP, 2021).

A professora Tizuko Morchida Kishimoto inicia sua exposi¢ao contando sobre o
processo de idealizagdo e criagdo do LABRIMP e da brinquedoteca, narrando sobre o inicio
do movimento das brinquedotecas no Brasil e relacionando a sua histéria com a docéncia na
¢poca. A professora explica um pouco sobre quais eram as aspiragdes para aquele espago e
quais os meios que viabilizaram a criacdo do LABRIMP. Em seguida, discorre sobre o espaco
da brinquedoteca, que ¢ um espaco que compde as acdes realizadas pelo LABRIMP. Conta
sobre ele e destaca as parcerias e incentivos que impulsionaram o projeto, como docentes que
se dedicaram junto a ela na criagdo deste espago e o incentivo do poder publico como parte
do fomento. A professora descreve estes e outros detalhes conforme o trecho da entrevista

destacado abaixo:

Entdo, eu estava dizendo que esse movimento das brinquedotecas chegou ao
Brasil pelas vias da educacdo especial, e eu estava na Faculdade de
Educagdo, comegando a trabalhar como docente, e ingressei na drea de
Didatica, como professora de Diddtica, porque a minha orientadora,
Ameélia Domingues de Castro, era dessa area e ela que me indicou para eu
assumir essa disciplina pois a Faculdade de Educagdo estava crescendo do
ponto de vista de atendimento aos alunos.

Na ocasido, eu tinha dificuldade de tratar de teorias, de pedagogos, como
Montessori, Decroly, entre outros. Todos esses que criaram materiais
pedagogicos, afinal a gente tinha teoria e ndo tinha material e eu achava
importante, num curso de graduacdo, que os alunos tivessem materiais,
para poderem usar, analisar, e até levarem para fazer um semindrio, para
trabalhar o conceito e a propria pratica. Entdo essa era a dificuldade que
eu sentia na pratica.

E depois entendendo esse processo de criagdo das brinquedotecas no
mundo todo, chegando aqui no Brasil, através da Nylse Cunha, come¢camos
a fazer, inclusive, semindarios, sobre a importincia do brincar e das
brinquedotecas aqui na Faculdade de Educagdo e eu convidei um grupo de
professores, como a Maria Angela Barbato, da PUC, a Edda Bomtempo, do
Instituto de Psicologia, o Paulo Vasconcelos, que acredito, trabalhava na
prefeitura, o Manoel Oriosvaldo de Moura, que era professor de
Matematica, a Cecilia Aflalo, que estava fazendo mestrado em Sociologia
sobre a questdo do brincar, a Adriana Freiberger... enfim, sdo as pessoas
que estou lembrando, pois haviam outras pessoas que também se reuniam
la. Uma vez por més, nos reuniamos aqui na Faculdade de Educagdo, e
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discutiamos como poderiamos ter uma brinquedoteca, voltada para os
professores e para as criangas, para a expressdo da cultura ludica.

Mas ndo era so uma brinquedoteca. Como estavamos na universidade,
pensavamos em criar um centro de estudos, brinquedos e materiais
pedagogicos. Entdo nos fizemos um projeto, teria uma brinquedoteca,
bibliografias, materiais pedagogicos também, para disponibilizar para os
alunos, pros cursos, para varias disciplinas que utilizassem os materiais.
Entdo, redigimos o projeto, que foi pensando com um grande grupo e ndo
saiu apenas da minha cabega, foi fruto de um grande encontro de varios
pesquisadores de universidade e mestrandos, que gostariam que existisse no
Brasil um centro de pesquisa favorecendo a expressdo ludica das criangas e
a formagdo de professores e a pesquisa também.

E, a ocasido, antes de fazer esse projeto, em 1982, eu estava fazendo meu
doutorado e, nele, eu queria saber quais instituicoes antigas de Educagdo
infantil da cidade de Sdo Paulo usavam o brinquedo e a brincadeira, e
entdo fui atras de varios professores que trabalhavam nessas instituicoes e
sabia que a Alice Meirelles Reis era professora do Jardim de infincia da
Caetano de Campos. Localizei a Alice e fui fazer uma entrevista com ela. La
em 1982, ela me disse tudo que fez no jardim de infancia, mostrou uns
albuns com fotografias das criangas brincando e disse que ja doara toda a
sua biblioteca pedagdgica para a PUC, todos os materiais que tinha para
outras organizagdes, mas ndo havia doado pra ninguém os 6 albuns que
estavam com ela, pois ela queria doar pra uma instituicdo publica que
tivesse um museu e que os usudrios pudessem aproveitar desse acervo. Eu
prontamente afirmei que criaria um museu, pois eu ja tinha na cabega a
ideia de que o brincar depende de todo um contexto e, por conta disso, eu
assumi a responsabilidade, apesar do museu so ter sido criado em 1999. E
quando chegou o momento, eu chamei a Alice para ver a estrutura, um ano
apos ela faleceu.

Retomando a historia do LABRIMP, em 1984, o projeto foi detonado. Havia
uma secretaria de Educagdo do estado de Sdo Paulo que, com toda essa
discussdo da brinquedoteca... Antes de 1984, eu, a Nilce e toda essa equipe
que se reunia, tinhamos feito uma exposi¢do no SESC sobre a importincia
das brinquedotecas, que ndo foi muito bem entendida porque eu acho que os
painéis ndo estavam muito claros, essa exposi¢do foi feita para divulgar as
brinquedotecas. A secretdaria ficou sensibilizada com a historia da
brinquedoteca, e criou recursos do estado de Sdo Paulo, como politica
estadual para criar seis brinquedotecas no estado de Sdo Paulo. Quando eu
soube, corri atras dela e informei que a Faculdade de Educagdo queria uma
brinquedoteca para formar professores e valorizar a expressdo ludica das
criangas. E entdo, eu ganhei uma brinquedoteca.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)
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A professora expressa uma necessidade de criacdo de um lugar na universidade onde
pudessem ser trabalhados de maneira pratica diversos aspectos que compunham a formacao
docente no periodo e que eram tratados de maneira somente teoérica, o que dificultava a sua
compreensao de maneira mais aprofundada. A partir dai, Tizuko Morchida Kishimoto buscou
neste espago um lugar onde poderia ser possivel proporcionar diversas acdes que
contemplassem a triade que compde as atividades de uma universidade, promovendo
atividades que pudessem articular o processo de formacdo docente, a produgdo do

conhecimento e o atendimento e didlogo com a comunidade.

Figura 16 — Espaco interno da brinquedoteca do LABRIMP no ano de 2010 e 2002,
respectivamente.

U I egyT .

Fonte: fotografias disponibilizadas no site do LABRIMP.

No processo de criagdo do LABRIMP, a professora destaca alguns dos planos que ja
faziam parte de suas pesquisas e que desejava colocar em pratica, dentre estes, destaca a
criagdo do Museu do Brinquedo, em 1999, um espacgo que, além de trazer em sua historia a
memoria de Alice Meirelles Reis — professora do Jardim de infancia da Caetano de Campos,
primeiro jardim da infancia de S3o Paulo' — traz a historia do brinquedo e suas modificagdes
no decorrer dos anos, compondo uma exposi¢do com acervo que conta, através dos

brinquedos, aspectos culturais dos diferentes periodos historicos.

Importante, ainda, destacar que o apoio do poder publico do estado de Sao Paulo no
financiamento e criagao da brinquedoteca possibilitou a sua constru¢dao, o que evidencia a

importancia e necessidade de apoio e recursos que impulsionam e financiam a constru¢do

13 Para mais informagdes consultar a se¢do 2 desta dissertagdo ou o livro Prdticas pedagdgicas da professora

Alice Meirelles Reis 1923 — 1935 de Tizuko Morchida Kishimoto (2014).
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destes espacos em locais publicos como o das universidades publicas. Em seguida, a
professora explica como se deu o projeto com a contemplagdo da brinquedoteca para a
Faculdade de Educacdo e com a chegada do acervo de brinquedos e sobre a

institucionalizagdo do espaco dentro da universidade:

Quando chegou o kit de brinquedos, na realidade, o Estado havia
conseguido apoio da Estrela, que doara 200 brinquedos para cada
brinquedoteca, entdo eram 1200 brinquedos, divididos por 6. De qualquer
maneira, ndo havia problemas, era o inicio juntamente com alguns
materiais pedagogicos que estavam encostados na escola de aplicagdo.
Pegamos tudo isso, tinhamos um pequeno acervo e ficava tudo numa
estante, dentro de uma sala onde eu levava os alunos para observar e
analisar os brinquedos. Foi nessa ocasido que eu fiz o primeiro projeto, o
CEBRIMP, o Centro de Estudos de Brinquedos e Materiais Pedagogicos, e
mandei para a coordenag¢do e para a reitoria, que devolveu o processo
afirmando que o regulamento da USP diz que todo centro de estudo tem que
ter recurso financeiro proprio, uma diretoria executiva propria, e nos, um
pequeno grupo no seu nascimento, ndo tinhamos nada disso, ndo tinhamos
dinheiro e nem condigoes de estruturar nada. Entdo, nos foi informado que
poderiamos fazer um laboratorio e mudamos de CEBRIMP para LABRIMP
(Laboratorio de brinquedos e materiais pedagogicos).

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Figura 17 — Espago interno da brinquedoteca do LABRIMP no ano de 2011 e 2000,
respectivamente.

Fonte: fotografias disponibilizadas no site do LABRIMP.

Tizuko Morchida Kishimoto também comenta sobre a confusdo entre do espago do

LABRIMP como apenas a brinquedoteca e, sobre isso, explica:

Na nossa concepgdo, o laboratorio ndo era so a brinquedoteca, porque o
LABRIMP muitas vezes é confundido s6 com a brinquedoteca, e na
Faculdade de Educacdo o laboratorio era algo maior em que a
brinquedoteca estava incluida, anexada a outros servigos. Por exemplo,
quando se criou o LABRIMP, usamos o sistema da USP e qualquer
instituicdo ou laboratorio da USP tem que atender a trés funcgoes basicas da
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universidade: formar os profissionais, propiciar pesquisa e fazer extensdo
universitaria, logo, o LABRIMP tinha essas trés fungoes.

E para formar professores, a gente formava na graduagdo e na pedagogia,
vinham alunos da licenciatura que usavam o espago, com os materiais, as
criangas chegavam e eram observadas. De um lado, portanto, havia a
possibilidade de formar profissionais, alunos, futuros professores da
graduacdo e da licenciatura e, por outro lado, através da minha disciplina
Brinquedos e brincadeiras pra educacdo infantil, que eu ministro desde
1988, esses alunos usavam o acervo da brinquedoteca pra fazer, inclusive,
pesquisa. Ao mesmo tempo, quando eu criei o museu, em 1999,
pesquisadores que frequentavam o meu curso, alunos de pos-graduagdo que
ndo tinham ainda clareza de seus projetos.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

De maneira mais detalhada, a professora conta quais atividades eram realizadas no
LABRIMP e na brinquedoteca atentando-se para o trabalho que a universidade deve
contemplar, como descreveu anteriormente. Contou sobre o envolvimento dos e das
estudantes da universidade e exemplos de trabalhos que foram desenvolvidos, destacando o
acolhimento do espaco nas diferentes fases de formacao, graduacdo e pds-graduagdo. Contou
ainda sobre as maneiras que possibilitaram manter os estudantes envolvidos com as
atividades da universidade, como programa de bolsas e estagio, € o nivel de envolvimento e
interesse por estas atividades contando um pouco sobre o que estas vivéncias despertavam

nestes estudantes.

Dentre uma delas, a Leila Vanzella, que foi visitar o museu e viu o ‘jogo da
vida” e destacou o fato de que filha também o tinha e explicitou o quanto
ela brincou com esse material; ainda notou que era um brinquedo diferente,
ndo era o do tipo capitalista que temos, um jogo da vida que vocé compra
uma casa, compra um terreno, compra uma fazenda e vai caminhando até
se tornar miliondrio, o jogo que estava no museu era religioso, em que a
pessoa ia fazendo caridade, bondade, honestidade, gradativamente, até
chegar ao céu, entdo, havia todo um fundamento religioso e a Leila decidiu
fazer o doutorado dela todo em cima do que ela descobriu no museu. Teve
também um professor que fazia doutorado e que depois veio a ser professor
da Psicologia, ele fez a minha disciplina, visitou também o MEB, e
descobriu um instrumento musical estranho, que ele ndo conhecia e
resolveu fazer um trabalho em cima desse acervo/ferramenta musical que
ele encontrou. Por um lado, o museu que servia ndo so para a visitagdo,
tinha gente de varios lugares que vinham para visitar o museu, mas ao
mesmo tempo, tinha pesquisador que vinha visitar pra poder, inclusive,
fazer pesquisa.

E os professores em formacgdo, atuavam de diversas maneiras, por vezes
como estagiarios (ja que todo mundo tinha que fazer estagio), entdo o
LABRIMP era um espago de estagio, havia as horas do estagio e as vezes o
aluno queria dobrar, entdo conseguia outras bolsas para poder fazer
estagio. Nos tinhamos bolsa estdgio para o ensino médio, e entdo os alunos
da Escola de Aplicagdo, que fica ao lado da faculdade, se interessavam e
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vinham direto para a faculdade como bolsistas. Nos temos depoimentos de
alunos que expressavam o desejo de, depois de se formarem, entrarem na
faculdade de Educac¢do e trabalhar no LABRIMP, tal foi o interesse
despertado pelo trabalho ld. Comecamos ver como o espago comegou a
sensibilizar as pessoas, os jovens, e os alunos que fazem graduagdo, que
fazem pesquisa. Eles observam o quanto é importante a presenca das
criangas na propria brinquedoteca.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

A professora traz uma série de aspectos que caracterizam a brinquedoteca como mais
um espago que possibilita a troca de experiéncias entre os colegas e em ambientes prazerosos
e que estimulam o envolvimento e a vontade destes estudantes no seu processo formativo.
Também ressalta a necessidade de a universidade oferecer condigdes para que estes espagos
possibilitem aos estudantes a permanéncia e envolvimento com os processos formativos
considerando as condigdes especificas desta comunidade estudantil, para o acesso e a
permanéncia. Questdo que pdde ser contemplada pelo LABRIMP na inclusdo de estudantes

como bolsistas e estagiarios.
Sobre o atendimento realizado na brinquedoteca, coloca:

E o que acontecia na brinquedoteca quando recebiamos criancas?
Precisavamos de estagiarios para poder acompanhar e participar das
brincadeiras das criancas, entdo tinhamos estagiarios que vinham da
reitoria da graduacgdo, da extensdo, da pesquisa, e eu procurava fazer
sempre projetos para garantir ao menos cinco bolsistas, porque o LABRIMP
atendia pela manhd e pela tarde, era preciso ter, pelo menos, de dois a trés
bolsistas para cada periodo, entdo era um volume grande de bolsistas que
precisavamos dispor para atender a demanda. Vinha gente ndo so das
creches da USP, das EMEIs de Sdo Paulo. Havia também o grupo de
pesquisa Contextos Integrados de Educagdo Infantil que foi criado em 2000,
havia muitos professores que participavam desse processo do Contextos,
que integrava varios grupos: pesquisadores, diretores, supervisores e
professores. Nos tinhamos grupos que trabalhavam segundo determinados
perfis profissionais e contextos de pesquisa, mas se integravam a esses
outros profissionais. Muitos professores que participavam do contexto de
professores ou de diretores, supervisores, eles queriam mandar as suas
criangas das suas unidades para fazer a visitagdo.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Ainda assim, Tizuko Morchida Kishimoto expressa que precisava regularmente fazer
projetos a institui¢do universitaria que justificassem a necessidade e garantissem uma
quantidade de atuantes diariamente neste espago. Em 1988, a brinquedoteca pode, finalmente,
ser inaugurada, quando a professora conseguiu que a universidade disponibilizasse um
funcionario técnico administrativo especialmente para este espago, podendo estabelecer

periodos de atendimento a comunidade. E, ainda sobre esta tematica, conta um pouco sobre
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as dificuldades que enfrentou na garantia do atendimento e de funciondrios, estagiarios e

bolsistas para exercer esta funcao.

Nos tinhamos uma demanda muito grande de visitas e tinha época que a
gente ndo conseguia tantos bolsistas por problemas de recursos financeiros
da reitoria, nos tinhamos essa dificuldade também, nem sempre a
universidade tinha condi¢oes de oferecer verba.

Outra dificuldade inicial que tivemos quando criamos o LABRIMP, foi de
quem iria, no dia a dia, cuidar do laboratorio. Eu, como docente, ndo podia
ficar o tempo todo na brinquedoteca. Entdo eu fiz uma proposta para a
reitoria para que eles criassem a fung¢do do técnico especializado no
brincar. Levei quatro anos para comseguir a aprova¢do e a contrata¢do
desse novo técnico. Em 1984 foi o projeto e o técnico chegou em 1988, e
com ele, foi possivel fazer a primeira inauguracdo oficial do LABRIMP, pois
agora, de fato, tinhamos condi¢oes melhores para poder conseguir um
espago na faculdade.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Figura 18 — Espaco externo da brinquedoteca do LABRIMP no ano de 2008.

Fonte: fotografias disponibilizadas no sife do LABRIMP.

Para que a brinquedoteca pudesse manter suas atividades e para a manutencao de seu
acervo e espago fisico, realizava diversas atividades de parceria com empresas. Realizavam
andlise de brinquedos com foco no interesse e envolvimento das criangas, apontavam
melhorias que poderiam ser realizadas, realizavam uma analise pedagogica sobre estes
brinquedos em parceria com a ABRINQ e, em troca, ganhavam mais brinquedos para compor
o acervo da brinquedoteca. Também realizavam parceria com atuantes da area da educagdo e
atuantes de outras areas do conhecimento. Um exemplo trazido pela professora foi a parceria

com a arquiteta Adriana Freiberger, que ajudou na organizacao dos espagos.
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A arquiteta Adriana Freiberger sempre nos ajudou, no ponto de vista de
organizar espagos internos adequados. Por exemplo, um espaco de leitura,
ela construiu uma estrutura como uma tenda, dentro da brinquedoteca, e
abaixo, a crianga tinha um cantinho para poder fazer a leitura. Na parte
externa, eu sempre tive o interesse de fazer um equipamento de dgua com
comportas, onde as criangas pudessem colocar peixinhos, objetos para
percorrerem as comportas e fazer a agua circular. Isso é bem trabalhoso, e
tinhamos até aventais para as criangas ndo ficarem molhadas, e elas
ficavam brincando e ndés observivamos o que elas faziam. Entdo,
colaboragdes desse tipo foram importantes, para que pudéssemos ter, na
brinquedoteca, recursos materiais, para poder dar maior qualidade ao
trabalho da propria e enriquecer um pouco mais o trabalho dos professores.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Figura 19 — Criancas brincando na brinquedoteca do LABRIMP no ano de 2007

Fonte: fotografias disponibilizadas no site do LABRIMP.

Assim, a brinquedoteca do LABRIMP foi se consolidando e tornando-se um modelo
que inspira outras brinquedotecas universitarias espalhadas pelo Brasil. Em suas atividades,
procurou integrar o brincar aos espagos de formagdo trazendo para o foco o estudo dos
brinquedos no brincar das criangas. Além disso, trouxe um espaco na universidade que
possibilita diversas relagdes através do ludico e das brincadeiras para criangas e para adultos,
ressaltando as relagdes culturais e historicas e instigando reflexdes sobre brincar e sobre
brinquedos que fazem ou fizeram parte de nossa vida.

No ponto de vista da formagdo, nos tinhamos esses programas online, para
ensinar o braile. Conseguimos também, através do Ponto de Cultura, que a
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Wal'* até participou, gracas ao governo do Lula na gestio do Gilberto Gil,
em que criaram um programa de valoriza¢do a cultura e se ofereceu a
oportunidade para que as instituicoes do Brasil pudessem entrar com
projetos ligados a cultura. Imediatamente, nos entramos com o projeto de
criagdo de um Ponto de Cultura chamado “brincando e aprendendo na
universidade, o LABRIMP ¢ o MEB como espagos de cultura” e fomos
contemplados. O programa foi tdo bom que no ano seguinte nos deram um
prémio e nos transformamos em um Pontdo de Cultura, que significava que
ndo podiamos mais apenas atender in loco, precisavamos atender ao Brasil
todo, entdo comegamos a criar programas maiores online, sair da FE e
levar projetos para outros lugares para atender essa especificidade do
Pontdo de Cultura. Nos tivemos a ajuda desse programa, que depois se
chamou “cultura viva”, ao longo de 10 anos, de 2004 a 2014, que foi a data
que me aposentei, data também que o periodo do Pontdo estava acabando.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Em 2012, o programa Pontdo de Cultura divulgou uma cole¢do de cadernos de
memorias sobre a infancia e o brincar, em que uma das edi¢des foi dedicada ao LABRIMP e
intitulada Memorias: Laboratorio de Brinquedos e Materiais Pedagdgicos. O caderno conta
com algumas informagdes e curiosidades sobre o espago do LABRIMP que, na época,
contava com um acervo de mais de 2 mil brinquedos e jogos em uma sala organizada em
cantos tematicos. O material descreve algumas caracteristicas fisicas do espago, como uma
sala de brinquedoteca com 81m? e um quintal com aproximadamente 600 metros que conta
com uma “[...] pista oval cimentada para andar de bicicleta, patins, skate e motocas, um
brinquedao em madeira e um brinquedo plastico para criangas menores” (KISHIMOTO;
MONACO; SITTA; ZAIA, 2012, p. 8). O material também conta sobre a repercussao com a
inauguracdo da brinquedoteca na midia e sobre as agdes realizadas no local e que deram
destaque ao trabalho ali realizado, como o primeiro Congresso Brasileiro de Brinquedotecas

na FEUSP, em 1990.

4 Professora Maria Walburga dos Santos, orientadora desta dissertacio de mestrado, foi orientanda da

professora Tizuko Morchida Kishimoto.
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Figura 20 — LABRIMP na midia ao longo do tempo

LABRIME A iRdOB RS 0 oo,

Fonte: Kishimoto, Monaco, Sitta e Zaia (2012, p. 11).

Atualmente, com a aposentadoria da professora Tizuko Morchida Kishimoto, a
professora Monica Pinazza e o Marcos Neira assumiram a coordena¢do do espaco. Devido a
uma séria de condigdes, como, por exemplo, a necessidade de uma reforma na estrutura do
prédio que necessita manutengdo estrutural, ja que se trata de uma estrutura antiga, infestagao
de cupim como foi colocado pela professora Tizuko Morchida Kishimoto, e, mais
recentemente, o periodo pandémico, o prédio permaneceu fechado. No entanto, a
coordenacdo atual ja iniciou a atividade de preparar novamente o espaco para continuar
realizando os atendimentos ¢ manter o funcionamento da brinquedoteca. Segundo a

professora Tizuko Morchida Kishimoto, a brinquedoteca encontra-se em fase de

para dinamizar e colocar as coisas no eixo” (ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA

“...acoes

KISHIMOTO). Contudo, algumas a¢des seguem acontecendo paralelamente ao atendimento
na brinquedoteca, como a possibilidade de doagdo de novos brinquedos pela arte educadora

Sara Rosenberg.
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5.4. REGIAO NORDESTE

REGIAO

NORDESTE

Brinquedoteca BrincaSol - UESB, campus Jequié
Brinquedoteca Paulo Freire - UNEB

Ludoteca Tempo de Brincar - UESB, campus ltapetinga

Um pequeno adendo antes de comecarmos as apresentagdes das brinquedotecas
universitarias nordestinas. Houve um diferencial nesta regido onde se destacam um conjunto
de professoras que estdo interligadas especialmente no trabalho das brinquedotecas
universitarias. Comegando pela brinquedoteca BrincaSol, com a professora Marilete Calegari
Cardoso, e brinquedoteca Paulo Freire, com Antonete Aratjo Silva Xavier e Jociane Cajado
da Silva, sobre o projeto Bau Brincante, onde as professoras realizam o projeto em duas
escolas publicas diferentes na Bahia, nas cidades de Jequié e Salvador. O projeto faz parte das
brinquedotecas como uma extensdo do espago fisico, em que o Bau ¢ levado para as escolas.
Trata-se de um projeto inspirado na Boite a jouer, ou caixa de brincar numa tradugao livre,
projeto idealizado por Gilles Brougere na Franca, na Universidade Paris XIII, que prioriza o
brincar livre com materiais ndo estruturados. Através da mediagdo da professora Cristina
D’Avila, o projeto foi adaptado para a realidade brasileira nestes dois contextos das escolas

nordestinas.

Além disso, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), onde esta localizada a
brinquedoteca Paulo Freire, tem uma atividade muito significativa em relacdo as

brinquedotecas para a formagdo, conta com 24 campi e 20 brinquedotecas universitarias. O
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que levou a criagdo de uma rede de brinquedotecas, numa movimentagdo entre a
brinquedoteca Paulo Freire e a brinquedoteca CriAcao, no campus Serrinha. Hoje, a rede
conta com mais de 20 brinquedotecas associadas ¢ um conselho formado por 8 membros,
desde estudantes, técnicos administrativos e docentes, e 8 suplentes, sendo coordenado pela
professora Simone de Almeida e conta com um regulamento para as brinquedotecas
universitarias e ja aprovado. Assim, o nordeste vem construindo um movimento em volta das
brinquedotecas universitarias que implicam na coletividade destes projetos e no
fortalecimento desta perspectiva brincante para a educagdo. Através da professora Marilete
Calegari Cardoso fomos ampliando estes contatos na regido devido a essas trajetérias que
foram se interligando nestas brinquedotecas. Em que as pessoas entrevistadas nesta regido
tem construido meios de manter uma rede de apoio entre as universidades especialmente para

as brinquedotecas.

5.4.1. Brinquedoteca BrincaSol"

(Universidade Estadual Do Sudoeste Da Bahia campus Jequié)

A entrevista sobre a brinquedoteca BrincaSol, situada na Universidade do Sudoeste da
Bahia (UESB), aconteceu com a professora Marilete Calegari Cardoso, que ¢ coordenadora e
idealizadora do projeto. A brinquedoteca tem este nome devido a localizagdo do campus na
cidade de Jequié, que ¢ conhecida pelo seu clima quente, portanto, chamada de cidade sol.
Além disso, a professora Marilete Calegari Cardoso acrescenta que, apesar da origem do
nome vir de uma caracteristica da cidade, BrincaSol traduz o pensamento do brincar como

algo que tem a ver com o sol que ilumina.

Desde sua criacdo até a atualidade, o projeto foi tomando diferentes formatos dentro
da UESB, mas sempre destinado a forma¢ao docente e com o propoésito de trazer ao centro
das agdes o brincar e a ludicidade. Contudo, histéria da brinquedoteca BrincaSol, que se
tornou LABRINC, e que caminha para se tornar BrincaSol novamente, comega antes e esta

muito vinculada a histéria da professora Marilete Calegari Cardoso.

A entrevistada inicia a conversa apresentando um video que conta sobre a histdria da

brinquedoteca e os registros fotograficos que foram marcando cada momento vivenciado no

5 A Entrevista 3 foi realizada com a professora Marilete Calegari Cardoso, idealizadora e coordenadora da
Brinquedoteca BrincaSol, inaugurada em 2005 na Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB) campus Jequié.

A entrevista ocorreu em 08 de novembro de 2022, de maneira sincrona e com dura¢do de 1h18m52s.
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espacgo. No decorrer do video, que a professora utiliza como uma maneira de apresentar esta
brinquedoteca, ela vai traduzindo aqueles acontecimentos que foram registrados por cada
imagem e descrevendo os significados que elas representam para sua histdria e para a historia
daquela brinquedoteca. Fazendo um movimento contrario, vamos trazer a principio a sua
narrativa sobre a sua histéria com a docéncia, em seguida, para elucidar as atividades que a
brinquedoteca realiza ou realizou, vamos expor algumas imagens deste video ao final da
narrativa da professora Marilete Calegari Cardoso, acompanhando suas proprias descrigdes
do mesmo. Farei este movimento pois acredito que, para o leitor, ao conhecer a historia da
professora no processo deste projeto, as imagens e descri¢des trardo consigo um significado a
mais, de uma ilustracio das memorias e dos sentidos atribuidos a estas memorias pela

professora.

Assim, apresentamos o relato da professora Marilete Calegari Cardoso sobre a sua
histéria com a docéncia na formagdo docente, sua relacdo com a brinquedoteca, como ela

chegou at¢ a UESB e como surgiu a ideia da construgdo deste espago.

Comegarei do principio, como todos fazem. Eu comecei na UESB em 2002,
vindo do Rio Grande do Sul. La eu trabalhava com o ludico, professora de
educagdo infantil, trabalhava na Secretaria de educac¢do do municipio de
Cachoeirinha, parte da grande Porto Alegre, e participava também em
muitas atividades na UFRGS, com o Tdnia Fortuna. A gente tinha um
vinculo muito forte com o ludico, ja na minha formagdo, trabalhando no
municipio de Cachoeirinha, a época, um pouco antes de 94.

Em 93 quando Esther Grossi assumiu a coordenagdo da Secretaria
Municipal de Porto Alegre, foi muito forte o ludico por conta da influéncia
da Emilia Ferreiro, Sara Pain, entao, la no Rio Grande do Sul se decidiu
estudar o ludico naquele periodo e, com isso, na faculdade e também
dentro das escolas, principalmente a secretaria de educagdo do municipio
de Cachoeirinha. A época trouxe uma formagdo ludica para nos, uma
formagdo continuada, nem utilizavam esse termo, mas comecaram a levar
para nos o papel do laboratorio ludico pedagogico, para trabalhar com as
criangas. Nos tinhamos um laboratorio na secretaria de educagdo, para
alimentar as escolas, e a partir dali as escolas montavam seus
laboratorios e eu fui convidada para trabalhar na coordenagdo da
Secretaria de Educag¢do do Municipio de Cachoeirinha. Minha trajetoria
sempre foi assim: educagdo infantil, ludico.

Entdo eu fui convidada para coordenar a educagdo Infantil porque, numa
das escolas que eu estava, eu comecei a montar um laboratorio, quando eu
montei, a secretaria me chamou. Eu me encantava cada vez mais da
necessidade das escolas ou espagos formativos terem um espago ludico.

Também fui trabalhar numa escola que, na época, era magistério,
formacgao inicial, a escola Sdo Francisco em Porto Alegre, em que eu fui
dar aula de didatica da matematica e briguei para a escola ter um espago
ludico ja que a escola estava formando professores e, de 98 para 99, a
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escola montou toda uma estrutura, montamos inclusive uma feira ludica.
Chamdvamos os alunos, chamdvamos as criancas e brincdavamos,
portanto, eu era realizada. Eu estava la porque fazia tanto a formacdo
como levava os jogos mesmo, estudando acerca de cada jogo educativo.
Nao trabalhava na perspectiva do brincar livre ainda, mas era um
processo de criagdo que a gente estava acreditando e potencializando
muito para levar ao espago escolar.

E ai, meu esposo passou no concurso do BB da Bahia. Eu pedi licenga no
Rio Grande do Sul e vim pra Bahia. Mas a gente nunca esquece o que
carregamos, entdo, quando eu cheguei, ja comecei a falar no municipio de
Ibirataia da minha experiéncia e comecei a fazer palestras em varios
lugares do municipio sobre a formagdo ludica e levava oficinas formativas
aos municipios.

Entdo, eu fiz o concurso da UESB e fui aprovada, so que eu fiz concurso
para disciplina de Recrea¢do que hoje chama-se Ludicidade. Em 2000,
quando eu fiz esse concurso, também fiz para educagdo infantil, entdo, na
educagdo infantil e recreacdo e eu ja assumi as disciplinas com um
sentimento de pertencimento, querendo investir nelas. No primeiro ano ndo
consegui trazer um semindrio, uma discussdo da importancia do ludico,
ndo como artefato pedagogico, técnico, mas como uma formagdo. Mas ai,
Jja no segundo ano — e a gente também encanta os alunos na sala de aula —
criamos forga e fizemos o primeiro seminario, de 2003, da necessidade do
ludico na formagdo. Eu estava muito inspirada pelo projeto da Tania
Fortuna, do Rio Grande do Sul e da Kishimoto, na USP. entdo eram
minhas fontes de inspiracdo: ‘“‘vamos fazer laboratorios iguais aos deles”.
A Santa Maria, ela também tinha um espaco e estava trabalhando com o
ludico na formagdo docente e um dos meus professores, Airton Negrine,
que também trabalhava com o ludico na formag¢do docente, no meu caso,
foi na especializacdo em psicomotricidade. Entdo eles foram meu
arcabougo, fui levando esses nomes e tentando fazer.

Com o semindrio, conseguimos empolgar a reitoria, que me convidou para
montar uma brinquedoteca, disseram que dariam apoio e eu aceitei, mas,
como sempre, o espaco dentro da Universidade ndo existia, entdo, foi
assim que surgiu o espago da creche, mas ndo importava, montamos e
comecamos ali, desde 2005, 2006, atuando mesmo. Nos chamdvamos as
escolas mais proximas para fazer um trabalho com as criangas, nos
deixavamos as criangas brincarem livremente com os brinquedos que
tinham, nosso trabalho era observar as historias que percorriam, que elas
formavam e construiam com as brincadeiras. Ja era diferente do Rio
Grande do Sul, ndo tinha o jogo mais educativo, pedagogico, digamos
assim, para determinado conteudo, a proposta é que as criangas
brincassem com o que estava disponivel e produzissem suas narrativas,
que elas brincassem liviemente. Mas percebiamos as relagoes sociais entre
elas, trabalhavamos as regras, conversavamos com as professoras quando
elas queriam interferir nos conflitos, eu as orientava a esperar para que
eles resolvessem os conflitos por si. Entdo as professoras gostaram muito
de ver o brincar de uma outra forma, sem a interferéncia do adulto, mas
num espago fechado, que era a brinquedoteca.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)
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Através das atividades que estavam sendo desenvolvidas na brinquedoteca da
universidade, o espaco comegou ser conhecido na regido; com isso, a professora comenta
sobre as criangas que eram consideradas “agitadas” por seus familiares e a atribui¢do aquele
espaco da responsabilidade de diagnosticar estas criancas. Contudo, Marilete Calegari
Cardoso buscava meios de lidar com aquelas demandas procurando ndo descaracterizar o que
aquele espago realmente poderia oferecer aquelas criancas e, a0 mesmo tempo, tendo o

cuidado no acolhimento para que ndo houvesse o afastamento daquela comunidade.

E comegou o processo de sermos conhecidas e os pedidos para apaziguar
criangas que estariam muito “agitadas” — criangas, na realidade, reativas
e ndo agitadas — e comegaram diagnosticos em criangas hiperativas,
portanto, como eu tinha uma formag¢do em psicomotricidade, eu exigia um
laudo de algum disturbio da crian¢a. Eu ndo posso prescrever laudos, eu
trabalho com as criangas de forma ludica, portanto, eu fazia uma terapia
ludica, que era muito rico, tanto corporal, como emocional, os pais
participavam.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Aquele que vocé viu, da bola, foi o menino que mais me marcou porque
segundo a mde, nunca teve uma defini¢do, mas a mde acreditava ser
hiperativo. Podiamos ver que ndo era, eram faltas de regras definidas na
familia, era uma combinacdo, havia muita mentira e ele descontava isso
tudo no seu contexto escolar, entdo, quando ele ia para a brinquedoteca,
ele se soltava, ndo queria ir embora. Nos tinhamos combinados com ele, e
eu realizava os combinados mesmo e, fora dali, 0 mesmo ndo acontecia.
Foi um processo muito dificil pra mim, porque eu fui para o mestrado
também nessa época e tive que encerrar o contrato com ele. Foi bem dificil
pra mim e, com certeza, para ele também, ndo sei mensurar pra quem foi
pior, pois ele estava indo muito bem. Isso mexe com a gente, quando estd
evoluindo, ficando autéonomo, esta nesse processo de desenvolvimento
emocional bem avangado e saindo do processo doloroso dele, eu tive que
romper em fungdo da aprovagdo, entdo foi um corte, para mim, bem dificil.
Mas é processo.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Até 2008 a professora precisou se afastar. Com a sua volta, ainda envolvida com a
relagdo com os familiares das criangas que frequentavam a brinquedoteca, decidiu remanejar
o atendimento. E aqui, coloca a relagdo entre o espaco da brinquedoteca e os caminhos
percorridos para conseguir recursos necessarios para manutencao do acervo e do atendimento
no local. Sobre isso, a professora coloca que se incomodava com o entendimento dos
familiares daquele espaco como um lugar destinado ao cuidado das criangas no contraturno
do periodo escolar, desconsiderando a verdadeira intencionalidade e o processo que era

realizado ali, j& que se tratava de um atendimento gratuito & comunidade.
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Os pais tinham uma preocupagdo com o pagamento e eu ndo podia cobrar,
pois eu ja era funcionaria publica. Em contrapartida, eu pedia um
brinquedo para a brinquedoteca ou materiais para ela, entdo, essa era a

forma de pagamento do atendimento dessas criangas.
(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Quando eu retornei, em 2008, eu decidi ndo ter atendimento como antes,
porque os pais ainda ndo respeitam as criangas nesse sentido e levam
quando querem, eles ndo veem esse processo. Talvez agora, como muitas
escolas estdo levando essa questdo da ludicidade mais a sério, talvez eles
possam estar mudando, mas como foi ainda inicio aqui, eu sentia que,
para os pais, era um conforto que ndo tinha que pagar. Pelos pais, ndo
pela crianga. Portanto, enquanto ndo tinha que pagar, era otimo, e eu
mantinha meu principio: por ser funciondria publica, eu ndo precisava de
pagamento, faz parte da minha profissdo trabalhar com as criangas. Mas,
em contrapartida, percebi que eles ndo contribuiam para o crescimento do
espaco. Esse foi um dos motivos também que preferi ndo fazermos
trabalhos “de graca”, se as familias ndo valorizavam, nesse sentido. O
onus era da crianga, mas era necessario limites para quem sabe,
amadurecer a familia, e avangar.

Entdao, em 2008 decidimos voltar, mas tivemos um problema, problema
ndo, uma dificuldade da creche em entender que aquele espago ndo era da
Marilete, pois nomeavam como “a brinquedoteca da Marilete”. O espago
ndo era meu, eu ndo era dona de nada, mas as pessoas ndo se envolviam
no projeto, entdo eu ndo tinha vontade de prosseguir com um projeto que
ndo era pra mim, era pra universidade, para as criangas, para a creche.
Desde ai, eu comecei a sentir que ndo estava dando. Mesmo assim, em
2008 esse projeto foi consolidado via projeto de extensdo, assim como o
“Vocé quer brincar?”, la na UFRGS, era um projeto de extensdo. Entdo a

cada ano renovdavamos o projeto e ganhavamos recurso.
(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Em 2009, Marilete Calegari Cardoso precisou se afastar novamente e contou sobre
como o espac¢o lidava com a sua auséncia. A entrevistada ja havia comentado a respeito do
seu incomodo em relacionarem o espago da brinquedoteca ao seu nome e, ao retornar,
percebeu que era necessario um entendimento maior a respeito do que significava aquele

espaco; portanto, decidiu dedicar-se a atividades destinadas a formagao de professores.

Em 2008, submeti de novo o projeto e, em 2009 — acho que tudo isso foi
somatorio, que veio do meu processo — eu fiquei fisicamente doente e tive
que me afastar.

Em 2009, 2010, 2011 e 2012 eu fiquei afastada. Primeiro com afastamento
mesmo e depois com readapta¢do. Quando veio o momento da
readaptagdo, ja ndo existia mais o espago, ja que eu ndo estava ali e que
era desejo ndo ter também. Uma das falas das professoras foi que dava
trabalho de arrumar aquele lugar, entdo, elas também ndo compreendiam
0 que era aquele espago. Entdo eu decidi ndo for¢ar e comegcar um
trabalho de formacao ludica, pois talvez os professores ndo estivessem
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entendendo o que é isso. Eu ndo reabri o espaco para atender as criangas,
mas um espago formativo. Comegamos com um projeto de extensdo de
formacdo ludica, mas antes dessa formagdo ludica, em 2005 e 2006, nos
fizemos a formacgdo do brinquedista. Nos ndo sabiamos das normas e que
ja havia sido patenteado esse nome, entdo, na época, a gente colocou.
Tinha a formagdo do brinquedista 1 e 2, foi um sucesso, tinha muita gente
querendo entrar na formagdo. Isso comegou a dar forga e foi por isso que
em 2007 eu me afastei, por causa do mestrado, em 2008 eu retornei,
pensando em continuar com a formagdo, mas sabia também que teria que
modificar o nome, entdo comecamos a chamar de ‘‘formacdo ludica do
professor”.

Quando reiniciamos essa formagdo, que eram em modulos e semindrio
onde conviddvamos pessoas que estudavam, por exemplo, a Cristina
D’Avila veio fazer todo um trabalho, inclusive, faziamos sarau, musica...
Queriamos que eles compreendessem que o ludico ndo é so brincar, que o
ludico ¢ a nossa vida também, faz parte da nossa formagdo, entdo: leitura,
musica, teatro, tudo isso esta no nosso contexto formativo, trazendo outros
elementos ludicos para essa formagdo, como oficinas.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Com a nova proposta para o0 €spac¢o, novas agées comegam acontecer €, com iSSO, 0

envolvimento dos e das estudantes com o brincar e o lidico comegam a trazer novos

significados, no reconhecimento do brincar como campo de pesquisa, oferecimentos de

oficinas em eventos como o ENELUD (Encontro Nacional de Educagao e Ludicidade), grupo

de pesquisa e outros.

Fomos trazendo diversos elementos, porque uma coisa que percebemos, e
agora falarei uma parte das minhas aulas de ludicidade, foi o quanto
nossos alunos de pedagogia — e ndo ¢ so ndo ter a experiéncia de saber
que o brincar é formativo para sua vida de infancia, de adolescéncia, de
jovem e de adulto — mas o que acontecia é que eles brincavam na infancia
e depois cresciam e achavam que havia acabado, e ficava um
esvaziamento disso na sua vida. Entdo quando chegavam na disciplina,
eles tinham desejos de brincar, para espairecer, como se fosse terapia. E
uma terapia também, mas nossa disciplina era também teorica. Quando
eles entravam, eles ndo consideravam como uma disciplina com arcabougo
teorico, achavam que era so pra brincar e descontrair. Entdo o meu papel
também como professora da disciplina, era descontruir essa ideia, a
ludicidade, o brincar, ¢ um campo cientifico muito importante, tem muito
processo de estudo que ndo damos conta, iniciou com Freiberger e outros
pais do ludico, mas a gente ndo da conta. Eles se encantavam com isso e
consequentemente, cresciam as monografias no campo de estudar o ludico.
E ai, dentro do campo académico, existem as brigas, as concorréncias,
entdo havia questionamentos de porque sO me queriam, que eu SO
aprovava os estudantes; ndo consideravam o ludico como arcabougo, um
objeto rico de estudo. E eu sempre defendendo dizendo que era um grande
campo de estudo ainda, eu sempre depositei minha energia nessa questdo
das monografias, das pesquisas.

Além do projeto BrincaSol como extensdo, nos tivemos o meu perfil, como
grupo de pesquisa. Entdo tivemos o nucleo de pesquisa e extensdo sobre o
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ludico e educagdo infantil, depois mudamos de nome, colocamos também
GEPELINFE, que é o atual, que é um grupo ja cadastrado e estamos
esperando o selo, porque demora esse selo da universidade e da CNPq, mas
ja esta cadastrado. Eu ja sou cadastrada no GEPEL, mas achei importante
trazer esse grupo de pesquisa para a UESB, para inclusive fortalecer a
brinquedoteca que querem nos tirar.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Como prometido no inicio desta exposicdo e da narrativa da professora Marilete
Calegari Cardoso, apresentaremos aqui as fotografias e comentarios da professora sobre as
acoes que aconteceram no espago da brinquedoteca BrincaSol, buscando elucidar as

experiéncias proporcionadas pelo trabalho e vivéncia pelos envolvidos com o espago:

“Depois eu conto mais detalhes, mas, em 2004, esse foi o espaco em que a gente
comegou a montar a brinquedoteca. A gente iniciou uma atividade de
brinquedoteca dentro do campus, quando tinham eventos, nos levavamos para
fazer atividades com as criangas, com a comunidade, as alunas de pedagogia. A
gente fez muita atividade fora desse espago que estavamos montando.”

Figura 21 — Espaco inicial da brinquedoteca BrincaSol.

STIAC

Projeto de Extensio Brincasol - UESB/Jequié -Ano VIIT 2013

Coordenacdo do Projeto: Marilete Calegari Cardose. Colaboradores: Ivana Conceigio de Deus; Lilian Lima,
Katiuce Barreto, Conceigdo, Sobral, Luciene, Souza Matos; Docentes do CJ, aluncs e ex-alunes da UESB.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.
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“Esse espaco, essa primeira brinquedoteca, foi no espaco da creche da
universidade, UESB, um espago anexo, ndo é dentro do campus, depois posso te
mandar foto atual da creche.”

Figura 22 — Organizacao e Estruturagdo da sala na Brinquedoteca BrincaSol.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Funcionamos aproximadamente durante 2 ou 3 anos como uma brinquedoteca de
fato, as criangas iam pra la e também o curso de pedagogia fazendo aulas,
atividades. Na época, ndo sabiamos que ndo podiamos dar o nome do curso de
Brinquedista — agora a gente sabe — tivemos 2 cursos de brinquedista, na
universidade, ou seja, formacgdo ludica. Entdo, tinhamos, como ainda temos, a
formacgado.”

Figura 23 — Oficinas na brinquedoteca BrincaSol.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.
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“De 2004 até 2012, a brinquedoteca funcionou na luta, mas funcionou.

A partir de 2012, eu tive uma licenga de saude e ninguém quis assumir, entdo
morreu o projeto.

No meu retorno, por volta de 2014 e 2015, novamente assumi o projeto e em 2016
eu fui para o doutorado. Tinhamos algumas parceiras, mas ndo assumiram com
for¢a, com projetos, como no LABRIMP, que até hoje ¢ muito forte — a Kishimoto
deixou um legado na USP. Outro ponto também, quando eu voltei do doutorado,
foi a briga politica do espago, boicote de fato, ndo tinhamos o espago para montar
e, entdo, quando conseguimos o espago e estavamos montando a brinquedoteca,
tiraram o nosso espago.”

Figura 24 — Formacdes realizadas no espago da BrincaSol.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Eu fiz um rapido panorama, mas agora eu vou te contar com detalhes. Faziamos
muitas oficinas de producdo de brinquedos tanto com crianga, tanto para
formacdo ou para produgdo de brinquedos, justamente pra levar para escola,
para os alunos também fazerem seus estdagios. Como eu sou psicomotricista,
atendi também criangas na brinquedoteca com atendimento tanto motor como
psicanalitico, entdo eu atendia crianga e esse espago da creche chamava a gente
também pra montar materiais.”
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Figura 25 — Oficinas sobre brincar.

Oficina — Set/2017
O brincar Imaginario na sala de Aula

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Em cada experiéncia ou formagdo nos tentavamos fazer o ludico de uma forma
bem cultural, com danga, literatura, ndo apenas so o brinquedo, por exemplo,
essa colega aqui de blusa rosa com saia é de psicologia, entdo ela foi muito
parceira, ela fazia um trabalho de formagdo pessoal, essa outra professora
também de didatica. Entdo, desde 2004, promovemos seminarios falando da
necessidade do ludico dentro da universidade, para a formagdo docente, muitos
congressos e até hoje participamos apresentando trabalhos.”

Figura 26 — Atelié ludico sobre movimento e as diferentes linguagens.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.



116

“Essa foi a ultima turma que tentou reerguer a brinquedoteca, com espago de
novo, e ainda na creche. A gente tentava ndo se apegar ao recurso, cada vez que
sumia, a gente tentava adquirir outro. Quando decidimos criar o espago, aquelas

alunas que me ajudaram a limpar.”

Figura 27 — Grupo de estudantes que se dedicaram na reestruturacdo da
brinquedoteca.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Ai, novamente a grande esperanca na creche, que nos cedeu o espago. E por que
eu queria levar pro campus da UESB? Porque ninguém vai na creche, se ndo
levarmos os alunos de pedagogia, de formagdo, ninguém conhece aquele lugar. Na
realidade, existe uma questdo, a educagdo infantil, ludicidade, ¢ sem importancia,
estamos ha 20 anos lutando para mostrar que é uma formagdo muito importante.
Entdo, decidimos voltar para creche, foi ld que comegamos, entdo poderia ser la,
talvez, que iamos nos reerguer. Isso foi agora no final do semestre, hd poucos dias
tivemos essa noticia, mas eu SO vou gastar essa energia no ano que vem pra gente
comegar, ainda estou recuperando a energia de muitos processos politicos de luta.
Vamos comegar a retomar esse espago no ano que vem com nossos alunos que
estdo muito empolgados, eles gostam muito e sentem muita necessidade durante a
formagdo.”
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Figura 28 — Atividades realizadas no espaco da brinquedoteca ao longo do tempo.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Essa oficina foi lindissima, pois elas ndo se envolveram apenas na construgdo de
mdscaras, elas se envolveram no simbalico, foi muito rico.”

Figura 29 — Oficina de construgdo de mascaras.

i

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.
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“Teve também uma oficina de musica, essa professora ja se aposentou, mas ela fez
os instrumentos para a gente ter aula de musica mesmo, aula de ritmo, de
compasso.”

Figura 30 — Oficina de musica.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Uma oficina de formacdo, que eu queria trabalhar os sentidos, trabalhamos com
olhos vendados, ndo tinha argila, entdo usamos massa de modelar como se fosse
argila, para elas sentirem o toque, inclusive ndo esqueco das falas delas, que
destacavam que nunca haviam participado de uma experiéncia como aquela.”

Figura 31 — Oficina sobre os sentidos.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.
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“Esse aluno aqui, o Danilo, se envolveu muito no projeto, mas infelizmente ele
partiu para uma outra dimensdo. Sofreu muitos problemas de discrimina¢do
racial, homofobica, uma tristeza. Mas ele era muito envolvido no projeto. Fico
emocionada de ver.”

Figura 32 — Registros do envolvimento dos estudantes nas a¢des da brinquedoteca.

Espaco de Formdgdo Ludica
Projeto de Extenso Brincasol - UESB/Jequié -Ano VIII /2013

Memoérias do Brincasol... Ano 2007

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Dangas circulares... Também trouxe para o projeto, todo um processo de reiki,
yoga. Essa professora é do teatro, e participou bastante do projeto “BrincaSol
com formagdo”’, por meio de dancas circulares e atividades mais integrativas.”
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Figura 33 — Oficina de relaxamento e meditagao.

Oficina — outubro/2017
™ Relaxamento e medita¢do
1

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

“Essas imagens estavam em banners, em uma exposi¢do com um total de 10 —
cada ano de atividade, que espalhamos pelo saldo, que usavamos para convidar
as pessoas a participarem do projeto. Eu ndo os guardei e me arrependo, pois até
hoje poderia estar fazendo apresentacoes, mas ndo tinhamos espago, se
tivéssemos a brinquedoteca, nos guardariamos la.”

Figura 34 — Banners de divulgagdo da brinquedoteca BrincaSol.
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Coordenacio do Projets: Mrieie Coleger Cardecc, Colaboradores: ivans Corcetgo do. Deus; Lian Lime,
Katiuce Barreto, Conceicas, Sobral, Luciene, Souza Matos; | Do:mlsdom aluncs & ex-alunosda UESB.

Fonte: Imagens da brinquedoteca BrincaSol concedidas pela professora entrevistada Marilete

Calegari Cardoso.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)
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Em 2012, Marilete Calegari Cardoso inicia seu doutorado e explica que, mesmo
contra a sua vontade, novamente se “/...J esvaziou o ludico. Era como se a Marilete sumisse
junto com o ludico” (ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO). Conta que
sua orientadora, Cristina D’Avila, estava realizando seu pos-doutorado na Franga no periodo
e participava de um projeto junto a Gilles Brougére, quando propuseram trazer o projeto para
a Universidade Federal da Bahia (UFBA). Marilete Calegari Cardoso adaptou o projeto que
realizaria em parceria com a professora Antonete Aratjo Silva Xavier, docente na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O projeto foi nomeado como Bau Brincante,
sendo realizado por Antonete Araujo Silva Xavier em Salvador/BA e por Marilete Calegari
Cardoso em Jequi¢/BA. O projeto trazia diferentes caracteristicas em cada lugar. Marilete
Calegari Cardoso descreve o Bau Brincante em dois processos, seguindo o desenho e as
orientagdes de Brougere e adaptando-o para a realidade brasileira; trabalho que resultou na

tese de doutorado da entrevista, intitulada Catadoras do Brincar.

Fizemos uma lista de objetos que levava no Bau Brincante de la, mas nos
adaptamos também com os objetos de cada contexto, por exemplo, Jequié
tem alguns, Salvador tem outros. Culturas locais diferentes também.
Quando o bau foi montado e a gente foi instalar nas escolas, tanto eu
quanto Antonete chegamos na escola com dois projetos, pedindo
autorizag¢do primeiro, para haver potencialidades do bau nas brincadeiras
das criangas, perceber, observar como é que as criangas brincam, o
brincar livre com aqueles materiais e também se os professores queriam
participar de uma formacgdo ludica, porque so botar o projeto la e fazer
instalacdo Baii, segundo Brougére, ndo da conta. E importante discutir
com os professores o que eles estdo vendo, o que eles estdo sentindo com
esse brincar e ai que entra o meu projeto. Quando eu falo Catadoras do
Brincar é porque elas catavam fotos das criangas brincando, cenas, e
separar essas cenas para gente levar na nossa formagdo, no nosso atelié, e
discutir porque que levaram aquelas fotos, de que forma elas viam as
criangas brincando. A gente discutiu muito e, dentro desse atelié, eu
trabalhei com os cinco sentidos e encerrei com o gosto, em que levamos
um café, um monte de comida pra falar do gosto que foi o Bau pra elas.
Portanto, eu sempre fazia uma ponte do que foi o bau pra elas, o que
estavam vendo no bau, como estavam compreendendo o bau e o que era o
brincar livre para elas. A minha tese foi construida no olhar dessas
professoras para o bau brincante, para o brincar livre.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

O projeto, em conjunto com a produ¢do de sua tese de doutorado, trouxe resultados
que deixaram a professora muito inspirada. Ela compreendia que o projeto ndo poderia acabar
com a finaliza¢dao de seu doutorado. Contudo, por questdes politicas, a escola onde o projeto
era realizado foi fechada; houve mobiliza¢des entre funciondrios, familias e pesquisadoras

para que ele continuasse. No entanto, a escola foi fechada e o projeto precisou continuar em



122

outras escolas, outros espacos. Hoje o projeto estd instalado na creche da UESB, a mesma

onde esta localizada a brinquedoteca.

A gente renovou o contrato, passamos pelo comité de ética, tudo aprovado,
e hoje estd na creche da UESB. Entdo demorou, pois até conseguirmos
esses processos, que foram aprovados em 2019, quando iamos iniciar, a
pandemia veio e interrompeu esse processo novamente... O bau ja estd
pronto na creche, estd tudo ok, so ndo iniciamos ainda a parte das criancas
brincando livremente, porque tem 1 ano que estamos tentando organizar
tudo: reunido com os pais, temos que ter todo um processo para pesquisar a
crianca, ndo ¢ facil porque temos que ter, primeiramente, alem da
autoriza¢do dos pais, tem todo um trabalho de autorizagdo das criangas e
ainda ndo conseguimos fazer esse contato com as criangas. Precisa de

muitas autorizagoes, de suas falas, suas filmagens.
(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Assim, o projeto estd organizado para agdes futuras. Sobre o que almeja para o ano de

2023, Marilete Calegari Cardoso conta:

Em 2023, queremos estar com todo gds com o bau e também no municipio
em que tivemos o convite de levar de volta. O problema do municipio ¢ que
as escolas querem todo um trabalho da universidade la, mas ndo querem
estar junto com a gente. E aquele momento de intervalo dos professores, de
descanso e ndo é essa a proposta. Queremos que eles estejam conosco,
observando as criancas, trabalhando com as criancas esse brincar. Entdo,
enquanto tiverem esses processos, também ndo entraremos na escola
ainda, porque temos que fazer “trabalho de formiguinha”, aos poucos, e
ndo substituir, fazer pelos professores, mas sim conscientizar. Ndo ha
duvidas que terdo avangos, por isso ndo estou tdo afobada. Queremos ver
unioes, estamos em contato com a secretaria. Eu ja disse que ano que vem
acontecerd, mas estd muito em cima, por isso é necessario que seja pro
ano que vem. E enquanto ndo tivermos contato com o0s professores,
também ndo podemos assinar contratos para depois assumirmos sozinhas,
entdo, estamos nesse processo.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

5.4.2. Brinquedoteca Paulo Freire's
(Universidade do Estado da Bahia)

16 A Entrevista 6 foi realizada com a professora Antonete Aratjo Silva Xavier, coordenadora da Brinquedoteca
Paulo Freire, e Jociane Cajado da Silva, funcionaria técnica administrativa e uma das idealizadoras da
Brinquedoteca Paulo Freire. A brinquedoteca esté localizada na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e foi
inaugurada em 2012. A entrevista ocorreu em 15 de dezembro de 2022, de maneira sincrona e com duragdo de

1h17m34s.
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A brinquedoteca Paulo Freire existe desde 2012 na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). Ao realizarmos o convite a professora e coordenadora da brinquedoteca Antonete
Aratjo Silva Xavier, ela solicitou que durante a entrevista pudesse participar também a
professora Jociane Cajado da Silva, que ¢ funciondria da brinquedoteca desde sua
inauguracdo e ¢ uma figura importante, tanto da idealizagdo, quanto na implementagdo da
brinquedoteca na universidade. Com certeza, concordamos e consideramos importante que
Jociane Cajado da Silva e Antonete Aratjo Silva Xavier participassem e pudessem

compartilhar suas historias com e sobre a brinquedoteca Paulo Freire.

Jociane Cajado da Silva comeca contando sobre o diretor do departamento de
educagdo que, ao surgir a necessidade de um laboratorio para os estudantes do curso de
pedagogia, propds realizar um projeto de brinquedoteca. Na busca deste objetivo, propde a
parceria com outras areas formativas da universidade e organiza o que ¢ necessario
burocraticamente para que esta implementagdo aconteca. Um dos objetivos na constru¢ao do
projeto foi realizar a inauguracao do espago com uma funcionaria. Jociane Cajado da Silva
era secretaria deste diretor na época e, devido a sua experiéncia com a docéncia, foi
convidada para ser responsavel pelo espago.

Havia um diretor muito sabido e inteligente que cuidava muito dos
estudantes e era do departamento de educagdo, onde tem o curso de
pedagogia. Surgiu a necessidade de ter um laboratorio para esses
estudantes, entdo ele propds dentro do seu projeto de gestdo implantar a
brinquedoteca no departamento de educagdo. Ele corre atras desse
objetivo, se une aos colegiados de pedagogia e psicologia e, juntamente
com o0s professores, montou um projeto de compra de materiais. Inclusive,
como o laboratorio de matemdtica que ja existia, ja no seu ultimo ano de
gestdo, ele quer inaugurar esse espagco e como eu era secretdria dele na
época e tinha um historico de atuagdo em sala de aula com criangas, ele
me convida para estar a frente desse espago, junto com outros professores

da area de ludicidade, estagio, e eu seria a técnica responsavel pelo
espacgo.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Na sua nova atribuigdo, a professora escreve o projeto da brinquedoteca pensando na
organizacdo do espaco, mas também vinculando a brinquedoteca a atividade de quatro

bolsistas e, num primeiro momento, como projeto de extensao.

No mesmo ano, Jociane Cajado da Silva vai para Sao Paulo e inicia um curso de
brinquedista com apoio da universidade. As duas professoras, Jociane Cajado da Silva e
Antonete Aratjo Silva Xavier, contam que a brinquedoteca foi uma atividade nova para as

duas, por isso, logo que chegam no espaco, Jociane Cajado da Silva em 2012 e Antonete
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Aratjo Silva Xavier em 2014, dedicam-se constantemente a busca de compreender o que ¢ a
brinquedoteca. Jociane Cajado da Silva, em sua narrativa, vai contando um pouco sobre sua

historia como docente e como suas experiéncias a fizeram chegar até a brinquedoteca:

Em 2012 eu fiz esse curso [brinquedista] para entender o que era uma
brinquedoteca. A universidade tinha na resolugdo do curso de pedagogia,
que teria que haver um laboratorio — sem especificacdo do nome
brinquedoteca — para os alunos de pedagogia. Entdo, eu fui para esse
curso para de fato entender que espago ¢ esse, como vou organiza-lo.

Eu trabalhava em sala de aula e trago muito da minha experiéncia. Eu tive
11 anos de experiéncia na educac¢do Infantil e também na drea de
secretaria. Depois que eu entrei na UNEB, eu ainda fiquei um bom tempo
dando suporte na secretaria porque eu trabalhava também na secretaria
da escola, entdo eu conhecia mais ou menos o cadastro de criangas,
matricula... Eu tentei adaptar a minha experiéncia em sala de aula e
secretaria para o ambiente da brinquedoteca, muito nesse sentido de
pensar como iriamos funcionar.

Eu lembro que, no inicio, de segunda a quinta, era pra criancas da
comunidade interna, na sexta, comunidade externa. Mas fomos tentando
adaptar e lembro que até disciplinas nos colocamos: na segunda,
atividades ludicas mais relacionadas a matematica, outras, portugués,
pois tinhamos jogos especificos para essas dreas, até etiquetavamos nessa
configuragdo ainda de escola e depois vamos moldando esse processo.

Lembro de um professor que me disse ser possivel articular as reunioes
dentro do proprio horario de funcionamento da brinquedoteca, ndo havia
necessidade de ser algo extra, o calendario de reunioes deveria ser dentro
da carga hordria. Entdo o curso foi muito no sentido de entender o que era
uma brinquedoteca, como é a minha profissdo, como ela se desvincula do
estar na escola, por si 50, e trazemos essa realidade do brincar livre. Esta
era uma necessidade maior que percebemos para as criangas, de ter esse
espaco de ndo comprometimento, ndo rigidez, de brincar sem precisar ter
um objetivo, brincar por brincar, para se libertar, para viver essa
espontaneidade. Esse processo de construgdo foi mudando todas as acoes
e fomos construindo a brinquedoteca coletivamente, entendendo esse
processo dentro da universidade. E ai, vdao surgindo tantas outras coisas.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

A professora expressa que estava bastante envolvida com o projeto e, na busca para
encontrar caminhos na realizacdo das atividades na brinquedoteca, realizava muitas trocas
com outros docentes e demais frequentadores do espago, estando receptiva ndo apenas para
entender do que se tratava a brinquedoteca naquele local, mas de procurar através do dialogo

uma atuacao que fosse significante daquele espago dentro da universidade.

Antonete Aratijo Silva Xavier ¢ convidada a coordenar o espago da brinquedoteca em
2014; ela conta como foi sua chegada. A professora ja trazia consigo as praticas da docéncia

e, no seu trabalho, ja estava em constante dialogo com as escolas publicas. Contudo, aquela
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seria a sua primeira experiéncia com a brinquedoteca, o que a instigou buscar compreender
esse espaco, mas, para além disso, do que se tratava a brinquedoteca no espaco da

universidade para a formagao docente.

Entdo foi nesse movimento que eu entrei, em 2014, e quando eu entrei, eu
também trago minha experiéncia de docente. Eu ja trabalho ha 20 anos
como professora universitdria, tinha uma grande inser¢do com as escolas
publicas, com educa¢do e tecnologia, eu trabalhava muito com os
ambientes virtuais de aprendizagem, trabalhava com a formagdo de
professores para utilizagdo disso tudo, elaboragdo de desenho diddtico,
enfim, todas essas questoes do potencial do digital em rede.

Quando o diretor (ja ndo era o mesmo que chamou a Josy) e a
vice-diretora, professora Adelaide e professor Valdélio, me convidaram
pra participar, eu falei para eles que ndo era minha drea de estudos a
questdo do brincar na brinquedoteca, mas que toparia o desafio e traria os
elementos que ja constituiam o meu fazer docente para agregar valor
aquele espago. E nesse movimento que comegamos a estudar o que era a
brinquedoteca universitaria, porque sabiamos que tinha uma literatura
muita escassa, inclusive, ndo tinha essa nomenclatura de brinquedoteca
universitaria, era as pedagogicas, hospitalares, psicopedagogicas; dentro

do projeto inicial, a nossa se encaixava nas psicopedagogicas.
(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Figura 35 — Fotografias da brinquedoteca Paulo Freire

L
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Fonte: imagem divulgada na apresentacdo da brinquedoteca Paulo Freire.

A professora Antonete Araujo Silva Xavier relata na sua narrativa o envolvimento do
espago da brinquedoteca no atendimento ndo apenas de estudantes de pedagogia, mas do
envolvimento de outras areas de formacdo dentro do campus, como a psicologia, por
exemplo. O que influenciou a organizagdo do espago ¢ o atendimento as criangas serem
organizadas buscando suprir estas necessidades, do curso de pedagogia, mas também das

demandas que vinham de outros cursos. Com isso, a organizacao do espago, bem como o
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entendimento do proposito deste espago dentro da universidade, eram norteadores do trabalho

que era construido ali. As professoras estavam constantemente neste movimento e observam

em seus estudos e pesquisas sobre brinquedotecas que o brincar livre era uma questdo que se

fazia presente.

Comegamos a observar e fazer leitura de similares projetos de
brinquedotecas e vimos de modo recorrente o fomento do brincar livre.
Percebiamos que havia um espaco organizado de cantinhos, de
categoriza¢do, que é uma estrutura toda necessdaria para a composi¢do
desse tempo-espago do brincar, inclusive, dentro de uma ambiéncia de
formagdo como é uma universidade vinculada ao curso de pedagogia.
Nesse interim, nosso departamento comegou a ter psicologia, filosofia,
ciéncias sociais e pedagogia, entdo, temos também uma clinica de
psicologia que funciona ao lado da brinquedoteca. As criangas da
comunidade que sdo atendidas pela clinica passaram a usar de modo
muito frequente o nosso espaco, em que tinhamos todo um processo de
organiza¢do dessa proposicdo de atividades para quando as criangas
chegarem, faziamos um calendario, uma organiza¢do interna de
disponibilizacdo de atividades e, nesse movimento, a gente foi lendo muito
sobre a questdo do brincar livre.

Eu comecei a estudar isso e me apropriar um pouco desse universo todo
do que é a brinquedoteca, do que ¢ o brincar livre. Eu ja tinha uma
iniciagdo, pois sou professora de estagio supervisionado, acompanhava
estagio de educagdo infantil, ensino fundamental, de gestdo e tinha dois
filhos menores a época, entdo o brincar pra mim era algo extremamente
relevante. Ja compreendia a importancia do brincar na constitui¢do na
infancia, mas me inquietou muito essa historia de brincar livre, e 0 que é a
brinquedoteca universitaria.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Antonete Aragjo Silva Xavier relata que, apesar de buscar outras experiéncias com

brinquedotecas para inspirar o trabalho realizado na brinquedoteca Paulo Freire, percebia que

o espago no qual estava envolvida trazia caracteristicas diferentes. A comegar, por se

caracterizar como uma brinquedoteca universitaria, o que trouxe para as professoras uma

aten¢do maior a este termo. Passam, entdo, a desenhar o que seria o trabalho na brinquedoteca

Paulo Freire a partir desta perspectiva, refletindo sobre qual o diferencial da brinquedoteca

dentro da universidade. Antonete Araujo Silva Xavier explica, ainda, como as atividades

desenvolvidas na brinquedoteca foram tomando novos formatos a partir destas reflexdes,

conforme relatado abaixo:

Quando li as configura¢des de outras brinquedotecas, eu ndo consegui
enxergar o nosso modus operandi, ndo tinhamos uma conceituagdo do que
era uma brinquedoteca universitaria de modo muito assertivo. Comegamos
a olhar outras experiéncias e vimos que tinhamos um modus operandi
diferente. A brinquedoteca universitaria Paulo Freire, inclusive, comecou
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a frisar o uso do nome “universitaria” para marcarmos esse lugar e fomos
juntamente com esse grupo de pessoas, principalmente, nesse primeiro
momento, de cunhar esse termo. A gente criou esse conceito de
brinquedoteca universitaria juntos, eu, Josy, Daniela Capistrani, que era
uma monitora de primeiro semestre de pedagogia e, Thais Viana, que
também foi uma de nossas monitoras. Na época, estavam muito presentes
nesse espaco, que hoje, inclusive uma ja é mestre e a outra fazendo
mestrado, também trabalhando nas brinquedotecas universitarias.

Entdo comecamos a fazer uma discussdo muito ampla sobre esse conceito,
e percebemos que o que fazia o diferencial de uma brinquedoteca
universitaria era exatamente o espago universitario, que trabalha tanto a
triade universitaria — pesquisa, ensino e extensdo — quanto a questdo de
inovacdo de modo desvinculado, de modo extremamente imbricado.
Comegamos a perceber e planejar nossas atividades a partir dessa
reflexdo. Entdo, em vez da equipe da brinquedoteca planejar um monte de
atividades, comecamos a agregar os professores todos na area do ensino
para oferecer atividades lda, para mobilizar os estudantes, para ofertar as
culmindncias de seus projetos, suas disciplinas, pegas, elaboragdo de
historias, oficinas, tudo ali. Comeg¢amos a chamar todos para agregar
valor ao movimento de “programagdo”, ao movimento de proposta do que
a brinquedoteca ofertava a comunidade e comecamos a fazer uma
vinculagdo forte dos professores da graduagdo, dos alunos — com esse
movimento ensino, pesquisa e extensdo, porque produziamos conhecimento
no ensino — e através dos movimentos da brinquedoteca com a
comunidade. A gente mobilizava isso em formato de extensdo e varias
pesquisas foram surgindo. Josy, inclusive, também esta fazendo mestrado
com a proposta da brinquedoteca universitaria. Thais e Dani também
fizeram. E eu também entrei no doutorado em 2016, no GEPEL, grupo
coordenado pela professora Cristina d’Avila, para entender melhor esse
movimento e ir configurando esse modus operandi do que é fazer
acontecer uma brinquedoteca universitaria.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Figura 36 — Monitores na brinquedoteca Paulo Freire

Fonte: imagem divulgada na apresentagdo da brinquedoteca Paulo Freire.
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Jociane Cajado da Silva afirma que o processo de compreensdo do trabalho desta
brinquedoteca foi de descobrir, de ir, aos poucos, conhecendo este lugar. Destaca também o
potencial e relevancia que o espaco vem conquistando no decorrer dos anos e, com isso, 0
trabalho tem se tornado cada vez mais reconhecido, impactando as agdes que sdo realizadas

pela brinquedoteca, cujas demandas tornam-se cada vez maiores.

Eu acho bom também destacar a questdo de como fomos descobrindo. A
brinquedoteca na verdade vem tomando uma propor¢do gigantesca dentro
da universidade. Descobrimos que temos um potencial muito grande, que
envolvemos o tripé que baseia a universidade: ensino, pesquisa e extensdo,
a multirreferencialidade. Por mais que a universidade ndo é construida
para criangas, o nosso desafio nesse sentido de conseguir coisas que
sejam voltadas para a infdncia.

Hoje eu falo como se a brinquedoteca universitiria fosse uma reitoria,
temos que ter varias pro-reitorias dentro da brinquedoteca universitaria.
Entdo conscientizar as pessoas desse trabalho é muito dificil, até mesmo
pela questdo do preconceito dentro da propria universidade.
Brinquedoteca ¢ sinénimo do brincar e muitas vezes o brincar é colocado
como uma atividade que ndo é significativa, mas, muito pelo contrario.
Hoje temos redes sociais, precisamos de mais pessoas para trabalhar mais
nesse espago, de técnico, de professores.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Destaca-se como os objetivos principais do espaco

Difundir a cultura ludica por meio da exploragdo de brinquedos e
brincadeiras tradicionais e contemporaneas, estimulando a elaboragdo de
projetos inovadores que ampliem o acesso a cultura, a arte, a imaginagdo, a
curiosidade, a inventividade, a autonomia e autoria das criangas da
comunidade interna e externa (UNEB, [s.d.], p. 39).

Especificamente se tratando de um espago formativo, descreve as atividades que

contribuem neste aspecto, considerando a formagao para a docéncia em pedagogia:

A Brinquedoteca Universitaria Paulo Freire agrega e desenvolve acdes que
envolvem as diversas manifestagdes da ludicidade, e compoe atividades no
ambito da pesquisa, extensdo e inovagdo em torno da importancia da cultura
ladica e do brincar. As atividades realizadas envolvem o movimento
indissociavel da pesquisa ¢ extensdo, bem como de articulagdo do ensino
para o desenvolvimento dos componentes curriculares:

 Ludicidade,

* Artes,

* Psicologia,

* Estagios Supervisionados,

* Referenciais Teoérico metodolégicos do Ensino da Matematica, da
Linguagem, da Historia, da Geografia, das Ciéncias Naturais, da Incluséo,
entre tantas outras. (UNEB, [s.d.], p. 35).
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Nesta série de atividades desenvolvidas pela brinquedoteca na universidade, as
professoras destacam o projeto chamado UNEBRINQUE. Ele foi criado pela professora
Jociane Cajado da Silva e ¢ dividido em diversos eventos durante o ano todo na universidade.
As professoras contam de onde surgiu a ideia de realizd-lo e como foi se expandindo para
outras agdes na brinquedoteca na articulagdo das demais atividades da universidade e da

formagdo para a docéncia. Ao todo, o projeto se divide em quatro atividades hoje.

[...] o projeto UNEBRINQUE foi uma necessidade porque eu era
professora de educagdo infantil, entdo eu tinha um cronograma de fazer a
semana da crianga na institui¢do em que eu trabalhava, e na universidade,
tendo a brinquedoteca, o que fariamos com o dia da crianga? Além de
estar trabalhando com criangas durante o ano, surge a UNEBRINQUE,
que ¢ a semana da crian¢a da brinquedoteca universitaria Paulo Freire.
Na semana que antecede o dia da crianga, promovemos atividades para as
escolas em locais mais amplos, como no teatro da UNEB, na quadra, para
poder trazer mais criangas, ndo s6 no espa¢o da brinquedoteca
universitaria, pois dentro do regulamento, apenas 16 criangas por turno
sdo permitidas dentro do espago no mdximo. As vezes abrimos algumas
excegoes, mas precisamos fazer algo mais amplo para comunidade, pois a
escola ndo tinha so esse quantitativo. Comegamos a fazer projetos assim,
que vdo envolvendo muito as escolas. Hoje em dia as escolas ja contam
com esse projeto e surgem outras UNEBRINQUEs, que fazemos o ano
todo.

A Antonete vem nessa perspectiva de UNEBRINQUE na escola, pois
tivemos uma situagdo de uma UNEBRINQUE na universidade em que
tivemos a necessidade de ir a escola, porque o transporte da universidade
estava em greve e ai ela teve a ideia de levar os oficineiros daquele dia
para a escola, surgindo a UNEBRINQUE na escola. Ela colocou todo
mundo no carro, levou e la também conseguiu fazer um megaevento.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Quando comegamos a perceber a dificuldade do transporte, vimos a
necessidade de nos irmos para a escola, e isso, na minha visdo, comegou a
consolidar um pensar que ja tava sendo desenvolvido ao longo do tempo,
que era da importincia da brinquedoteca universitaria de estar com a
escola e na escola e caminhar para escola e em torno dela. Comegamos a
perceber que as professoras gostavam muito, mas iamos para escola e é
como se esse brincar, esse processo ludico entrasse quando entravamos e
saisse quando saiamos. Entdo, faziamos movimentos, contdvamos
historias, pintdvamos o rosto, construiamos brinquedos e faziamos
diversas coisas com eles, e quando saiamos — eu continuava na escola,
pois era professora de estagio — as criangas perguntavam quando iamos
voltar, porque, quando saiamos, a diversdo saia também. Isso comegou a
nos inquietar bastante e foi nesse movimento que entrei no processo de
doutoramento, para aprender mais as questoes relacionadas ao ludico,
ludicidade.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)
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Figura 37 —- UNEBRINQUE em comemoracdo ao Dia das Criangas

COMEMORA(AO A0 DIA DAS CRIANCAS

Fonte: imagem divulgada na apresentacao da brinquedoteca Paulo Freire.

A experiéncia relatada pela professora Antonete Aratjo Silva Xavier atribui uma
outra compreensdo a configuragdo do espaco da brinquedoteca, a de leva-la para o lado de
fora, para outros espacos que ndo apenas a sala fechada com brinquedos. Isso ndo
desconsidera a necessidade de a brinquedoteca ter um espago unico destinado a ela; inclusive,
¢ essencial que a brinquedoteca tenha um espaco fisico estruturado, organizado e destinado as
atividades especificas dela. Entretanto, brincar ¢ explorar; no caso da brinquedoteca, ¢
receber as criangas, mas também ser recebida por elas. No processo formativo, a
brinquedoteca ¢ uma ferramenta que da aos estudantes a possibilidade de experimentar o
brincar com ou sem brinquedos, em uma sala fechada ou nos espagos abertos, dentro ou fora

da universidade.

A professora Antonete Araujo Silva Xavier também participou do projeto Bal
Brincante em parceria com a professora Marilete Calegari Cardoso, coordenadora da
brinquedoteca BrincaSol na UESB campus Jequi¢. Durante sua pesquisa de doutorado,
Antonete Aratjo Silva Xavier, também orientada pela professora Cristina D’ Avila, realizou o

projeto em uma escola publica de Salvador onde, inspirado no projeto realizado por Gilles
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Brougere na Franca, em Paris, proporcionava o brincar livre com materiais ndo estruturados.
Em sua pesquisa, a professora articula a sua area de estudos com a formagao de professores
na utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem, construindo materiais através da
observagdo do brincar despretensioso. Com este estudo, o Bat Brincante tornou-se parte da
UNEBRINQUE, compondo as atividades que acontecem fora da universidade no movimento

da brinquedoteca ir até as escolas. Sobre essa experiéncia, Jociane Cajado da Silva comenta:

Quando o bau brincante vem pra dentro de uma escola de ensino
fundamental, o resultado da pesquisa é incrivel, entdo a demanda da
comunidade, das criangas, pensarmos nas criang¢as, nos jovens, nesses
adolescentes, nesses adultos que precisam brincar, porque é algo que vem
de dentro de nos, essa necessidade de repensarmos, de ter nossas
memorias afetivas, de estar no espaco da brinquedoteca e lembrar do que
vivenciamos na infancia. Isso tudo é muito rico e vamos aos poucos
construindo dentro da brinquedoteca também esse cendario de multiplas
referéncias do brincar, tanto para crianga, para o adolescente e para o
adulto e isso é bem legal de perceber.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Figura 38 — Imagens do Projeto Bat Brincante desenvolvido pela professora Antonete

COOPERACAD ACADEMICH
UNVERSIDATE PARE. 13

Pesquisa CiberAtelié Brincante: Profa. Dr2Antonete Xavier - UFBA/UNEB

Fonte: imagem divulgada na apresentacdo da brinquedoteca Paulo Freire.

Antonete Aratjo Silva Xavier também conta sobre as Ultimas agdes que vém sendo

realizadas pela equipe da brinquedoteca, como a articulagdo de uma rede de brinquedotecas
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universitdrias na regido de atuacdo da brinquedoteca Paulo Freire, reunindo mais de 20

brinquedotecas at¢ o momento. Além disso, a equipe que compde esta a¢do produziu um

regulamento direcionado as brinquedotecas universitirias € que estd em processo de

aprovagao.

Falando nisso, convém registrar que a UNEB é a segunda maior
universidade da América Latina, é multicampi e estd espalhada por 24
campi em toda Bahia e temos 20 brinquedotecas universitarias, tambéem a
partir desse movimento que a UNEB fazia na brinquedoteca universitaria
Paulo Freire, e por inspiragdo de Josy, ela era muito acionada. Depois
quando eu cheguei, nos visitamos muito as brinquedotecas para auxiliar
as pessoas na constituicdo dos seus proprios espagos. Também comegamos
a criar o movimento da UNEBRINQUE multicampi, que é a configuragdo
de todas as atividades que essas brinquedotecas universitarias ofertavam
na semana da crianga, vinculamos isso tudo para ter essa visualizagdo.

Também temos a rede de brinquedotecas universitarias. A partir desse
movimento com a brinquedoteca universitaria Paulo Freire em Salvador e
a brinquedoteca CriA¢do, na Serrinha, comegcamos a criar uma rede de
brinquedotecas universitarias aqui. Ja temos a vinculagdo de 20
brinquedotecas, ja aprovamos o regulamento, que é bem robusto. Temos
um conselho de brinquedotecas, que é formado por 8 pessoas, dentre de
professores, técnicos e estudantes, e mais 8 suplentes. Fizemos um evento
no ano passado, em maio, e fizemos um trabalho bem legal de aprovagao,
portanto, temos bastante coisas para fazer e pouca gente, pois estamos
trabalhando com essa escassez da universidade publica, principalmente de

pessoal.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Jociane Cajado da Silva e Antonete Araudjo Silva Xavier explicam esta articulagdo das

brinquedotecas universitarias na regido do nordeste como uma demanda da comunidade onde

as professoras se comunicam e agem com ¢ por elas. Um movimento de militdncia em defesa

das infancias e que tem articulado estes atuantes na defesa de um espacgo para brincar na

universidade, para aprender brincando, como disse a professora Tizuko Morchia Kishimoto

(1996), na escola, no ensino superior € na vida.

O sentido da brinquedoteca universitaria vem crescendo muito, vem se
potencializando e vem nos dando tantos outros desafios, mas o movimento
Brinca comigo, que gerou a necessidade de articularmos essa rede das
brinquedotecas da UNEB. Hoje temos atividades regulares o ano todo de
acordo com a demanda da comunidade: o projeto UNEBRINQUE, o
projeto principal e que também atende o ano todo, até de férias, surgindo
da necessidade dos proprios funcionarios e estudantes quando as criangas
estdo em feérias procurando mais o espago; o na escola, ja mencionado, e o
multicampi que articulamos e fortalecemos nosso espago dentro da
universidade para institucionalizd-lo, pois a brinquedoteca existe, mas ndo
existe um organograma, mas estd no processo para ser aprovado. Estamos
nessa luta para consolidar todas essas coisas que ja fomos conseguindo
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coletivamente, todas essas conquistas, para podermos consolidar mesmo
essa brinquedoteca como ela deve ser. Precisamos ter pessoal, uma
estrutura melhor, ter um vinculo maior com as escolas, com a prefeitura,
para poder ter um suporte para as criangas, entdo, sdo muitas questoes
que temos que pensar no coletivo e fortalecer dentro da universidade.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Precisamos militar ativamente por essa infancia agora, ndo dd pra
esperar passar por diversas geragoes. Temos que continuar fazendo como
formiguinha ou como povo para fazer as agoes todas acontecerem.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Uma outra coisa que eu acho, é que acreditamos mesmo no processo de
transformagdo social. Nos, como agentes publicos, somos agentes de
transformagdo social e ndo so agentes investidos nos cargos, os alunos
também sdo agentes, entdo estdo ali também pra transformar a sociedade
e de alguma forma contribuir com o minimo que podemos, mas se cada um
fizer a sua parte, conseguiremos atingir a transformagdo social. Também
acreditamos que, agregando pessoas, dividindo o fardo e a carga,
conseguimos fazer muitas coisas acontecerem. Quando paramos para
pensar, ndo temos tempo para escrever tantas coisas e publicizar isso de
maneira assertiva e isso é uma coisa que me angustia também, mas eu
acredito muito nisso tudo. Acredito que esse nosso modus operandi em prol
do coletivo e em prol da transformacdo social através da arte, do brincar,
da ludicidade, desses movimentos brincantes, dessas manifestacoes
multiplas da ludicidade, como diz Concei¢cdo Lopes, podemos trazer
contribui¢ées efetivas para a vida das criancas. E eu percebi isso muito
claramente no processo do Bau brincante nas escolas, foi uma coisa muito
simples, lutamos bastante para ampliar o recreio, e nesse tempo vimos
aprendizagens sociais incriveis sendo desenvolvidas nessas vidas das
infancias, das criangas e dos proprios professores que estavam ld.

Eu acho que esse movimento acolhedor, agregador, corajoso do povo
nordestino é um povo que chega junto, ndo corre da conversa. Passamos
noites e dias durante esse periodo pandémico para aprovar o documento
[de regulamento para brinquedotecas], mas queriamos ver a coisa
acontecer. Esse grupo de rede de brinquedotecas que é coordenado pela
professora Simone de Almeida, e tem essa constitui¢do dos conselheiros, é
tudo isso al.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

As experiéncias das professoras Antonete Aratjo Silva Xavier e Jociane Cajado da
Silva destacam um envolvimento continuo com o espago da brinquedoteca e trazem como
uma das tematicas em sua narrativa, que o incentivo e preparo das pessoas atuantes neste
espaco ¢ crucial para o envolvimento no trabalho que 14 ¢é realizado. Uma relagcdo que
proporcionou maior dimensdo da relevancia deste no processo formativo, mas também para
os funcionarios, bolsistas, estagiarios ou qualquer pessoa que frequentara as brinquedotecas

universitarias.
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Outra questdo levantada pelas professoras ¢ a diferenciagdo do trabalho que ¢
realizado nas brinquedotecas do trabalho que € realizado em brinquedotecas universitarias. A
compreensdo de que a formagao na universidade deve trazer consigo o ensino, a pesquisa € a
extensdo ja trazem uma outra dimensdo para a formac¢do docente. Ao relacionar estes trés
aspectos dialogando com os fatores histdricos e culturais que compdem nossa sociedade,
realgam nas brinquedotecas universitarias uma poténcia para se refletir sobre brincar, o ludico

e o fazer docente.

5.4.3. Ludoteca Tempo de Brincar'’

(Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia)

A Ludoteca Tempo de Brincar faz parte do Laboratorio de Ludopedagogia da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), na cidade de Itapetinga. Ela existe
desde 2003 como um projeto de extensdo na universidade destinado ao trabalho com
estudantes do curso de pedagogia e outros cursos de licenciatura. A professora Débora,

coordenadora e idealizadora do espaco, € quem nos conta sobre a historia desta ludoteca.

A Ludoteca Tempo de Brincar nasceu através de um projeto de extensdo,
comecamos as atividades no ano de 2003 e desde entdo temos atuado sem
interrupgdo tentando dar um vinculo mais institucional e para captar
recursos, porque a gente precisaria montar um acervo. Logo no inicio
havia um desejo muito grande de montar os cantinhos de uma
brinquedoteca e nos a vinculamos a coordenagdo de laboratorios. Entdo,
inicialmente, esse projeto de extensdo cujo nome é Ludoteca: um espago de
praticas interdisciplinares em educagdo, passou a ser desenvolvido num
espago recém-criado, o Laboratorio de Ludopedagogia.

Como as brinquedotecas acabam incorporando as caracteristicas dos
locais em que elas sdo implementadas, a nossa tem também as
caracteristicas das fungoes e das atividades primeiras da universidade.
Desde quando foi criada, pensada a primeira edi¢do do projeto, nos
objetivos, ja estava ld a questdo da extensdo e nosso desejo de atender
criangas, filhos de professores, de servidores, de alunos, da comunidade,
escolares da educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental. O
nosso publico sempre foi pensado em criangas pequenas acompanhadas
pelos pais ou responsaveis, turmas escolares ou criangas de até 12 anos de

17 Na Entrevista 5, a professora optou pela ndo identificagdo e divulgagdo de seu nome na pesquisa participando
em anonimato, assim, iremos nos referir a sua narrativa através do pseudénimo escolhido por ela: Débora. A
professora Débora participou da idealizagdo e como atuante na coordenacdo da Brinquedoteca do Laboratorio de
Ludopedagogia Ludoteca Tempo de Brincar, inaugurada em 2003 na Universidade do Sudoeste da Bahia
(UESB) campus Itapetinga. A entrevista ocorreu em 01 de dezembro de 2022, de maneira sincrona e com

duragdo de 1h02m12s.
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idade, que poderiam visitar livremente o nosso espaco. E esse é o nosso
publico a ser atendido nessa fungdo de extensdo. Também professores,
profissionais  que  cuidam, educam  criancas e  estudantes,
predominantemente de pedagogia, porque no nosso campus, quando
criamos a Ludoteca, so tinhamos, na area de licenciatura, o curso de
pedagogia. Isso em 2002, quando escrevemos o projeto, e ele foi aprovado
para o ano de 2003. De la pra ca outras licenciaturas foram criadas e hoje
a gente tem o interesse de alunos de outras licenciaturas que nos procuram
para participar das atividades. Eles vém tanto nas atividades de ensino,
porque dentro da Ludoteca nos desenvolvemos novas praticas, temos um
semindrio bienal, o seminario de educacdo e ludicidade. Entdo, a extensdo
é isso, atender criangas, professores, profissionais que cuidam e educam.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

A professora conta sobre as atribui¢cdes do espago da brinquedoteca, compreendendo a
universidade nas suas trés dimensdes principais, € segue contando sobre as agdes da ludoteca
no quesito ensino e pesquisa, contando sobre quais atividades sdo desenvolvidas no espago,
trazendo a ludicidade com um eixo principal. Desenvolve cursos, semindrios, palestras,

semanas tematicas e outras programagoes.

Na parte de ensino, temos um conjunto de agées, que contribuem para a
formacgdo do futuro professor, entdo temos semindarios com uma agenda
permanente, temos palestras, temos sempre semanas, tentamos vincular o
calenddrio do nosso curso com as atividades que desenvolvemos la.
Portanto, sempre pensamos no eixo tematico, por exemplo, esse semestre a
Ludoteca vai desenvolver um curso para discutir educagdo e ludicidade,
ou o papel da ludicidade na pratica docente, entdo desenvolvemos esse
tipo de trabalho. O nosso seminario dessas atividades formativas tem
como publico-alvo o aluno do ensino superior que estd se preparando para
a docéncia e professores da rede municipal, das escolas.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Sobre os trabalhos realizados no ambito da pesquisa académica, o espago conta com
grupo de estudos e pesquisas sobre ludicidade, didatica e praxis educacional, buscando
vincular algumas das pesquisas realizadas ao trabalho desenvolvido na ludoteca. Sobre a
tematica, Débora conta um pouco dos trabalhos que foram ou vém sendo realizados dentro e
fora do espaco fisico da ludoteca e o envolvimento dos estudantes e pesquisadores com as

acoes promovidas pelo espago.

E também desenvolvemos atividades de pesquisa, temos um grupo
denominado LUDIPE, Grupo de Estudos e Pesquisas em Ludicidade
Didatica e Praxis Educacional. Trata-se de um grupo ja consolidado que
tem varias linhas, uma das linhas sempre vinculada ao trabalho da
Ludoteca. Recentemente concluimos uma pesquisa que foi para a cultura
ludica da regido em meados do século XX, entdo tivemos como sujeito
pessoas idosas. Foi muito interessante pois, em 2020 e 2021, estavamos em
plena pandemia e estavamos tendo muitos problemas com idosos que
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vivem em casas de acolhimento, no Lar Laura Carvalho, que é uma
instituicdo que atende diversos idosos que vivem la; estavamos discutindo
e estudando a ludicidade na vida adulta, tendo como foco as pessoas
idosas. A partir desse trabalho, em que a Ludoteca estava indo
desenvolver atividades com esse grupo de pessoas, surgiu o interesse em
conhecer a cultura ludica quando essas pessoas eram criangas. E foi um
trabalho muito interessante, envolveu uma equipe grande, pois nos
dividimos em trés subprojetos.

A Ludoteca tem despertado no aluno de pedagogia o interesse por essas
questoes. Nos temos um numero muito grande de Trabalhos de conclusdo
de curso que abordam as diversas questoes dessa interface de educagdo e
ludicidade. Apesar de ndo termos na pos-graduacdo uma linha especifica
para discutir essa questdo, temos incentivado muito e temos visto alunos
dando sequéncia em suas pesquisas, aprofundando os conhecimentos nessa
drea.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Débora conta um pouco sobre a sua trajetoria como docente, como chegou a UESB e
como iniciou o processo de idealizagdo desta ludoteca. A professora explica que as vivéncias
durante a sua formacdo e na universidade proporcionaram a ela as condigdes para que
pudessem realizar o seu sonho de implementar a Ludoteca como um espago de formagao,
tornando-se uma professora que valoriza questdes relacionadas ao brincar e ao lidico no seu

fazer docente.

Eu fiz minha graduagdo em Vigosa, uma institui¢do bem tradicional, um
curso bem consolidado. Durante a minha graduagdo eu fui bolsista de IC,
eu trabalhei em varios projetos, tive a oportunidade de fazer parte por um
periodo la na Ludoteca. Eu acho que a oportunidade de estar em projetos
de extensdo e pesquisa amplia a perspectiva formativa do futuro professor.
Eu comecei a minha graduacdo no inicio da década de 90 e naquela época
eu ndo tinha clareza de que seria uma professora universitdaria, mas eu ja
estava me construindo como professora universitaria que iria valorizar
essas questoes, porque essa valorizagdo veio da formagdo que eu tive, veio
das oportunidades que me foram oferecidas.

Eu sou mineira, antes de vir pra cd, eu fui professora da Universidade
Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) por um breve periodo, porque
depois meu futuro marido veio pra ca, pra Bahia, e ai nos casamos e
quando viemos pra cd e me peguei de novo comecando um curso de
pedagogia.

Entdo eu tive condi¢bes de implementar aqueles sonhos, de construir um
espago bacana, que teve na minha constitui¢do docente, um papel muito
importante, tanto que, quanto mais eu tive clareza disso, hoje eu ndo tenho
duvida que ¢ a maior motivacdo que eu tenho: o qudo é importante o
espago da Ludoteca na institui¢do, vinculado ao curso de pedagogia. Isso
¢ altamente educativo.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)
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Em relagdo ao funcionamento da Ludoteca, em 2003, quando comeg¢amos,
e acho que isso perdurou por algum tempo, causou estranhamento uma
brinquedoteca dentro da institui¢do. Para mim foi a concretiza¢do de um
sonho, pois eu fiz gradua¢do na UFV — na federal de Vigosa — e la
tinhamos uma Ludoteca instalada em uma casa, com cantinhos muito bem
estruturados e, enquanto estudante, eu tive a oportunidade de conhecer e
colaborar. Quando eu vim para Bahia, a gente estava criando o curso de
pedagogia aqui, o curso comegou em 2002, entdo estava tudo por ser
construido, entdo veio o desejo de criar, também, a Ludoteca.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

No processo de construcdo e organizacdo do espago, a professora destaca algumas

dificuldades enfrentadas que interferem na maneira de lidar com a manutengao e aquisi¢ao do

acervo, mobilidrio e demais materiais que compdem o espaco da Ludoteca Tempo de Brincar.

Comenta sobre como tem lidado, junto a sua equipe, com estes processos, como isto afeta a

comunidade que frequenta o espago e quais agdes sdo realizadas para lidar com estas

questoes.

Em relagdo a

Débora afirma:

De inicio, a gente conseguiu montar esse acervo com o recurso da
universidade, era mais facil comprar brinquedos;, o mobiliario foi um
pouco dificil, mas conseguimos comprar brinquedos como material de
consumo. No decorrer desse tempo, o sistema de compras do estado foi
alterado e os brinquedos ndo faziam mais parte da lista de itens
compraveis. Portanto, tem mais de dez anos que lidamos com esse
contingenciamento e isso mudou a nossa forma de lidar com o nosso
acervo, eu inclusive brinco com os meus bolsistas, ao dizer “brinquedos
para gente é material permanente”, porque temos um cuidado muito
grande na preservagdo. Logico que esse cuidado ndo impede o livre
manuseio e exploragdo da crian¢a, mas exige da equipe um cuidado muito
grande nessa questdo. E de tempos em tempos, realizamos campanhas, em
algumas edi¢oes do seminario de educagdo e ludicidade, pediamos na
inscri¢do a doag¢do de um brinquedo.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

opcdo pelo nome ludoteca em vez de brinquedoteca, a professora

E por que optei por manter o nome Ludoteca e ndo brinquedoteca?
Primeiro, eu confesso que teve uma influéncia da Ludoteca da UFV, mas,
sobretudo, de inicio, eu pensei muito sobre ser um espaco voltado para a
formagdo do aluno do curso de pedagogia. Tanto que a preocupagdo
inicial foi de trazer muitos jogos que pudessem ser trabalhados nas
disciplinas pensando nessa formagdo ludica. Uma constata¢do nossa
depois dessa trajetoria toda ¢ que, quando o aluno vivencia situagoes
lidicas em sua formagcdo, ele leva isso para sua pratica. E muito mais
efetivo vocé ter os alunos do curso atuando como bolsistas extensdo, de IC
(Iniciagcdo Cientifica), estagiarios... Minha equipe ¢ formada por uma
técnica que trabalha comigo no laboratorio e o restante sdo alunos do
curso de pedagogia que tem vinculo ou como bolsistas de extensdo, ou
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bolsistas de IC ou estagidrios que a institui¢do seleciona e o unico critério
que pego é que sejam alunos de cursos de licenciatura. Inclusive, nos ja
fizemos pesquisas em relagdo a isso, qual foi o impacto da vivéncia, da
experiéncia da Ludoteca pros egressos e vemos qudo forte é essa vivéncia
ludica, o impacto disso na formagdo e na pratica futura dos egressos que
tem a oportunidade de passar na Ludoteca.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Nesse relato, Débora também conta um pouco sobre a equipe que compde o trabalho
realizado na brinquedoteca e destaca que € necessario ter uma motivagdo para enfrentar as
dificuldades de “/...] um laboratorio ao qual a institui¢do nao pode manter” (ENTREVISTA
5: DEBORA), o que, para ela, exige um empreendimento pessoal ¢ de parceria com

colaboradores, colegas e professores.

A professora também salienta que a Ludoteca ¢ um programa de extensdo na
universidade. Explicando sobre as atribuigdes de cada tipo de trabalho de extensdo, conta um
pouco sobre os projetos que sdo desenvolvidos continuamente no espago da ludoteca,
passando por questdes étnico-raciais, educagcdo do campo, preconceitos, trabalhocom outras
linguagens artisticas, valorizacdo da cultura local e de povos originarios, brincar livre, entre

outras questoes que constituem a historia deste local.

Ja tem cinco anos que a Ludoteca deixou de ser um projeto de extensdo e
passou a ser um programa de extensdo. A diferenga é que, enquanto
programa, a ela estdo vinculados outros projetos, entdo temos, atualmente,
um projeto “Contando Africanidades”, que trabalha a conta¢do de
historias, mas com o foco em trazer essas questoes do preconceito racial.
E um projeto lindissimo, coordenado por uma professora parceira, Leticia
Azevedo. Vamos paras escolas do campo, nossos alunos usam fantoches ou
fazem dramatizagoes e todas as historias contadas tém como foco trazer a
tona a questdo do preconceito e trabalhar com isso de forma lidica. E um
projeto que tem motivado bastante a gente.

Temos também outro projeto, “Leituras Filmicas”, a gente faz a exibi¢do
de curtas que discutem a questdo da ludicidade, que mostram situacgoes de
ludicidade, do brincar, ou até mesmo da privagdo do brincar, mas essas
questoes sdo discutidas. Algumas sessoes sdo feitas na universidade, entdo
levamos criangas das escolas para a universidade. Outras sessoes fazemos
nas escolas, nos centros comunitdarios, para comunidades quilombolas,
para escolas do campo.

Ja desenvolvemos projetos para oficinas de pintura, de dobradura, que
envolvem criangas, oficinas de momentos formativos, mais prdticos, mais
curtos, tendo como publico professores, para trabalhar alguns jogos,
discutimos muito sobre a pedagogiza¢do do brincar, porque se a principio
eu tive esse desejo de lotar a Ludoteca de muitos jogos, que acho que essa
também foi uma questdo em que eu amadureci. Hoje defendemos essa
perspectiva do brincar livre, o brincar livre, em si, ja é potencializado de
aprendizagem cognitiva, social, criativa. O bom dessa historia de quase 20
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anos é isso, é que também vamos nos formando. Hoje eu encaro o brincar,
de uma forma diferente e fago uma avaliagdo e tenho expectativas
diferentes em relagdo ao nosso trabalho. Com mais tranquilidade, pois
reconhego a solidez de uma trajetoria repleta de acertos e erros.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

A respeito do espago fisico, a ludoteca fica localizada na regido central da cidade,
num espaco destinado as questdes administrativas da universidade; portanto, fica afastada do
campus principal, onde acontecem as disciplinas ou concentra-se a maior parte dos
estudantes. Contudo, Débora considera o espaco bem localizado para o acesso de toda a
comunidade, o que facilita a visitacdo de criancas e dos atuantes no espago. Também destaca
que a ludoteca ¢ contrastante com os demais setores que ocupam o espago, onde, num
ambiente considerado mais monétono, caracterizado pela tensdo do trabalho realizado por

pessoas adultas, circulam criancas, com diversas ac¢des ludicas e brincantes.

A nossa Ludoteca funciona em um espago central. A universidade tem um
campus afastado, que foi construido depois, e o nosso espago fica na parte
antiga, bem no centro da cidade e, desde quando ela foi instalada ld, que
foi justamente no ano que estavamos nos mudando pro campus, foi onde
ficou a parte administrativa, entdo vocé tem alguns laboratorios, o setor
de Recursos Humanos, a prefeitura de campus, todos funcionando nesse
espaco. Entdo tem essa dureza administrativa que contrasta com um
onibus cheio de criancas chegando e gritando, super empolgadas porque
vdo passar algumas horas com a gente.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Esse anexo é onde o campus comegou, ai a partir de 2003, que foi o ano
que comeg¢amos a funcionar, o campus mais afastado foi inaugurado com
varios prédios, laboratorios, prédios de aula, e os departamentos, os
colegiados foram la pra cima (prédios novos). E esse espaco que fica na
regido central da cidade, permaneceu da universidade, mas ficou ali
prefeitura de campi, almoxarifado.

Para nos é interessante esse espag¢o porque ¢ de facil acesso para as
criangas da comunidade. Entdo temos alunos que sdo do bairro, do
entorno, outras vezes até de bairros mais afastados, mas que por conta da
escola e planejam voltar, se fosse no campus afastado, seria um fator
dificultador para essas visitas livres. Em relacdo a essa livre visita, nos
temos o cuidado de fazer o cadastro das criangas, de tentar ter contato
com a familia para sabermos o hordario que estudam, para ndo ser um
espaco onde a crianga deixa de ir a escola. Aqui é uma cidade pequena,
entdo tem criangas que vdo pra escola sozinhas, entdo, temos o cadastro
dos frequentadores, especialmente das criancas da comunidade, que
entram la livremente, para saber o hordrio e local de estudo, para que ndo
permanecem na Ludoteca no horario que deveriam estar na escola.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)
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Outra questao que a professora trouxe em sua narrativa foi sobre qual a funcao da
ludoteca neste espago da universidade, contando também sobre o quao desafiador foi para ela
lidar com uma mobilidade constante de funciondrios, estudantes, bolsistas, estagidrios e
demais atuantes. Ela conta que, nas suas atribuigdes como docente na universidade, precisa se
dedicar a uma diversidade de atividades, o que ndo permite que ela esteja constantemente na
ludoteca. Assim, ¢ necessario construir com todas as pessoas envolvidas uma compreensao
do trabalho realizado neste espago, tanto para a conscientizagdo dos frequentadores, como

para compreender propositos de atuacao oferecidos pela ludoteca.

O que também foi motivo de muita confusdo sobre o papel da Ludoteca, o
que ela se propoe? Porque todo mundo na universidade ¢ muito
passageiro, ha uma mobilidade muito grande de alunos, passamos um
longo periodo sem concurso publico, entdo lidando muito com professores
e servidores tempordrios. De tempos em tempos, sentiamos a necessidade
de esclarecer o que era a Ludoteca, porque no nosso campus ndo temos
uma creche e ela é um desejo de professores, servidores, de alunos. Entdo,
sempre houve muita confusdo em relacdo a proposta da Ludoteca, ja
tivemos situacbes de professores chegarem com criangas pequenas,
entregar na mao de um bolsista e informar a hora que voltaria. E nem da
tempo de resposta, a bolsista entrou em contato comigo e eu informei que
ndo deveria ter pegado a crianga, pois ndo somos uma creche. Sofremos
muito com isso, com essa falta de compreensdo. Depois de quase 20 anos,
ndo posso dizer que isso é uma questdo resolvida, porque ainda ndo é
dada essa mobilidade, esse fluxo de pessoas, daqui a pouco entram outro
grupo de alunos que tém outras percep¢oes equivocadas sobre o espago,
também. Entdo, de tempos em tempos, temos que fazer esse trabalho, hoje
com menos frequéncia.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Débora comenta sobre como enxerga o trabalho realizado na Ludoteca Tempo de
Brincar, onde se desempenha um trabalho preocupado com a preservacdo da cultura do
brincar com adultos e criangas, buscando parcerias que enriquecam os projetos, o didlogo

entre as praticas na ludoteca e as disciplinas teoricas, os espagos formativos etc.

Temos um trabalho muito forte de preservacdo da cultura do brincar,
sempre fazemos muito barulho, muita festa, aproveitamos esses momentos.
No dia do brincar, dividimos a equipe, tem a equipe que vai comemorar o
dia do brincar na universidade e quem vai brincar sdo os professores, os
universitarios e isso é bem revoluciondrio, temos registrado relatos muito
interessantes de como isso é importante, acolhedor, revigora e modifica a
forma como o universitario vé a universidade.

Fazemos um trabalho muito proximo com a Secretaria Municipal de
Educacgdo, que ¢é nossa parceira desde 2003. Entdo estamos sempre nas
escolas proporcionado alguma atividade com os alunos ou dando suporte
aos professores, discutindo alguma situagdo relacionada ndo sé a questdo
da Ludoteca, pois eu sou professora de diddtica, a minha outra colega
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também é da area de praticas educativas, entdo entendemos esse papel que
temos nessa construgdo de perspectiva de educagcdo mais interacionista,
mais ludica e temos um papel importante nisso.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

A entrevistada compreende que estas agdes desempenham boas devolutivas dos
estudantes, seja em suas experiéncias com a formagdo, seja na sua conduta como futuros
professores, despertando seu “eu” brincante e expandindo isso para sua atuagdo como

profissional da educagao.

Os nossos alunos valorizam o brincar, as atividades ludicas; os nossos
alunos sabem muito bem a diferenga do que é de fato uma atividade ludica
que te da prazer, que vocé se realiza e da simples realizagdo de uma
brincadeira e isso eles levam pra propria pratica deles. Da pedagogizagdo
do brincar na sala de aula, quer dizer a separagdo do que ¢ brincar e do
que é “coisa seria”, “Olha, nos vamos brincar agora, mas daqui a pouco
vai ser coisa séria”, “Agora nos vamos estudar, chega de brincadeira!”,
nos ndo vemos nossos alunos comentando esses equivocos, pois eles tém
clareza do que de fato é uma atividade ludica. Como isso pode ser
incorporado, vivenciado na prdatica, sem necessariamente vocé estar com
um jogo, sem estar dividindo seu tempo escolar entre o brincar e a
“atividade séria”. Eu acho isso revoluciondrio na formagdo.

Entdo nos somos muito brincastes, até mesmo na pos-graduacgdo, as vezes,
na dureza de uma defesa, apesar da pos-graduagdo eu atuar em outra
darea, mas vocé se constitui um professor diferente. Nas aulas da
graduagdo, sempre comecamos com alguma atividade que quebra o gelo e
traz a alegria, o prazer que as atividades ludicas trazem e que deveriam
permear muito mais a educa¢do do que a gente Vvé.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Débora descreve a Ludoteca Tempo de Brincar como um espago que foi se
construindo no decorrer do tempo e se consolidando como um espago ludico,
independentemente de estar presente em um local onde ndo € comum ag¢des brincantes. O fato
de estar presente na parte administrativa da universidade traz as criancas para um lugar que
ndo foi pensado para a convivéncia com elas; entretanto, estdo ali, dando um outro sentido a
este local predominantemente ocupado por adultos. Apesar das limitagdes institucionais e de
politicas publicas para o incentivo financeiro, manutencao e outras questoes, a ludoteca conta
com uma estrutura na qual pode oferecer um espaco onde ¢ possivel receber visitacdes e
realizar uma série de atividades apoiadas no movimento de resisténcia das pessoas envolvidas

com este projeto.
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5.5. REGIAO CENTRO-OESTE

REGIAO
CENTRO-OESTE
Brinquedoteca do Instituto de Educacéao - UFMT

5.5.1. Brinquedoteca do Instituto de Educacido da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT)™
(Universidade Federal do Mato Grosso)

A préxima entrevista foi realizada com a professora Sandra Regina Geiss Lorensini,
docente responsavel pela implementacdo da brinquedoteca do Instituto de Educacdo da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT). Sandra teve contato com a brinquedoteca
desde a graduagdo em pedagogia; ela pode participar como estudante do processo de
implementagdo de uma brinquedoteca na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Segundo ela, no periodo da década de 80, a brinquedoteca ainda ndo tinha uma defini¢do do
que era ou poderia ser quando relacionada a formagdo docente, mas como havia um
direcionamento da formagdo para a educagdo infantil, ja se pensava no brincar dissociado de

um brincar que deveria contribuir somente para a aprendizagem. Para Sandra Regina Geiss

'® A Entrevista 4 foi realizada com a professora Sandra Regina Geiss Lorensini, idealizadora e coordenadora da
Brinquedoteca do Instituto de Educagido da Universidade Federal de Santa Maria (UFMT), atualmente o espaco
encontra-se em processo de implementacdo. A entrevista ocorreu em 22 de novembro de 2022, de maneira

sincrona e com duracdo de 1h19m32s.
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Lorensini, esta experiéncia sempre ajudou a compreender a brinquedoteca como uma
experiéncia importante para a formacdo docente. E, sobre isso, a entrevistada conta sobre sua

trajetdria atrelado as suas vivéncias com a brinquedoteca no decorrer de sua formacao:

A minha historia com a brinquedoteca comega na década de 80, quando eu
era estudante de pedagogia na UFSM (Universidade Federal de Santa
Maria). Na época houve uma reformulagdo do curso e se criou uma
habilitagdo que chamava pedagogia para o pré-escolar, e no segundo ano
do curso, mais ou menos em 1985, dentro dessa reformulagdo, houve a
proposi¢do da construgdo de uma brinquedoteca, pois ja havia espago
disponivel para se montagem uma. Portanto, nds, académicos da
pedagogia, e eu, especialmente como bolsista naquela época, participei
desde o inicio da proposi¢do da organizagdo dessa brinquedoteca até o
momento que eu sai do curso e, ali, eu me afastei pelo fato de ter concluido
o processo. Entdo, a minha aproximagdo com o universo da brinquedoteca
ele ja é de uma longa data.

A época, a brinquedoteca foi organizada e ela ainda era muito inicial nos
termos da convengdo de qual seria o papel dela, mas na formagdo do
pessoal da pedagogia, da educacgdo especial, porque estava vinculada ao
Instituto de Educacgdo la na universidade, que tinham cursos de educag¢do
especial também na época. E o que se tinha de clareza naquele periodo é
que o objetivo ja tinha um entendimento de que a atividade ludica da
crianga de alguma forma contribuia pro seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Entdo a brinquedoteca vinha no sentido de tentar
implementar esse objetivo, de pensar materiais especificos que
envolvessem o brincar, o ludico, nas mais diversas dreas, porque na grade
curricular do curso, tinham muitas metodologias que faziam um gancho
com a possibilidade do universo ludico se manifestar, entdo tinhamos
expressdo dramdtica, literatura infantil, as metodologias todas da
matemadtica, de ciéncias, todas elas sempre foram convidadas para estar
fazendo parcerias com o esse espago da brinquedoteca, tentando
sensibilizar professores e alunos no sentido de que materiais como jogos e
brinquedos poderiam contribuir para o desenvolvimento de aprendizagens
e o desenvolvimento da crianca como um todo.

Como o curso era voltado para a formacgdo de profissionais em educagdo
infantil, ndo tinhamos muito a obrigatoriedade em pensar a brinquedoteca
como um espag¢o que contribuiria somente para a aprendizagem. Desde
aquela época se entendia que o brincar da crianga contribui para o
desenvolvimento como um todo e, consequentemente, aprendizagem
também. Eu sempre gosto de deixar isso muito claro pelo fato de que boa
parte das pessoas que mexem com questoes do ludico, do brincar,
entendem que quando isso ¢ levado para dentro da escola, isso deve ser
traduzido, necessariamente, numa agdo que vd ao encontro de
aprendizagens, efetivamente e as vezes ndo tem o objetivo de
aprendizagem, mas contribui para tal ou outros aspectos que ndo a
questdo cognitiva, isso era muito evidente naquela época.

Em termos de materiais, essa concretizacdo dessa brinquedoteca na
universidade foi feita a partir de um projeto de um grupo de professores,
que foi feito com wuma fundag¢do holandesa. Entdo, a fundag¢do
disponibilizava recursos, o que possibilitou de uma forma bem tranquila, a
aquisi¢do de materiais, de jogos, mobiliario também, pois se pensou uma
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brinquedoteca ndo so como acervo de jogos e brinquedos, mas uma que
tinha espacos para as criangas se fazerem presentes, entdo vivéncias.
Mesmo que ainda ndo houvesse clareza dos conceitos de Vygotsky, se
levava as criangas para dentro da brinquedoteca e os alunos da pedagogia
acompanhavam e propunham agoes brincantes com elas.

Era uma brinquedoteca que ndo era so um acervo de jogos e brinquedos.
Foi uma experiéncia bem legal e acho que foi isso que me possibilitou a
pensar sempre na importdncia da brinquedoteca no processo de formagdo
de professores.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Ja na UFMT, com mais de 30 anos de trabalho na universidade, Sandra Regina Geiss
Lorensini conta sobre sua experiéncia com o curso de pedagogia e o EaD (Educagdo a
Distancia), assim como um projeto desenvolvido para estes cursos em uma série de
municipios e distribuidos em seis polos de universidades. Sandra Regina Geiss Lorensini
explica sobre a proposta do projeto, que iniciou em 2006, e conta como foram construidas
diversas brinquedotecas com finalidade de promover cursos de formagdo para professores de
educacdo infantil em atuacdo no Mato Grosso. O projeto contava com financiamento das
universidades em parceria com os municipios, contratacdo de um funcionario especialmente
para o espaco, organizac¢do, planejamento e preparacao das brinquedotecas e dos que estariam

atuando nelas.

Depois disso, eu venho para o Mato Grosso. Sou professora da UFMT
(Universidade Federal do Mato Grosso) ha mais de 30 anos, ano que vem
farei 30 anos de trabalho efetivo, mas eu tenho tempo de professora
substituta também. E quando eu chego aqui, a educagdo infantil dentro do
curso de pedagogia era uma discussdo que estava iniciando, isso foi em
92, a educagdo infantil comecava a ser discutida muito pontualmente,
porque a pedagogia daqui sempre teve.

Nos temos dois cursos de pedagogia dentro do instituto de educagdo, um a
distancia e outro presencial. A época, sé existia o presencial, e ai esse
curso sempre teve um Vviés de formagdo de professores do ensino
fundamental e ndo da educacdo infantil. A educagdo infantil tem essa
discussdo do Iludico e do brincar muito forte, tanto pra creches e
pré-escolas, mas o ensino fundamental continua com aquela mesma
perspectiva que a crian¢a ndo é mais crianga, se tornou aluno e, sendo
aluno, ndo é lugar de brincar. Eu sempre falo para os meus alunos da
pedagogia que eles continuam sendo criangas e criangas gostam de
brincar, no sentido de sensibilizar os académicos para entenderem que sdo
alunos e criancas também e, se tratando de crianca, a acdo ludica, ela vai
se modificando, mas ela continua presente, pois, como nos disse
brilhantemente Piaget, brincar é brilhantemente a capacidade de
representa¢do humana. Entdo, ndo tem como dizer que uma crianca de 8
anos ndo é mais crianga, que ndo é mais hora de brincar, esse ¢ muito do
discurso ainda hoje nas escolas. Essa discussdo sobre o ludico e o brincar
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ficou bem esquecida dentro das possibilidades que tinhamos na época no
curso.

Apos algum tempo, eu fui convidada para trabalhar com a modalidade
EaD (Educagdo a Distdncia) e, em 2004, a gente faz uma parceria de uma
proposta de formagdo para professores da educagdo infantil em exercicio
no estado do Mato Grosso. Entdo elaboramos uma proposta de pedagogia
voltada especificamente para a educacdo infantil e fizemos parceria com
mais de 40 municipios no estado e atende em 6 diferentes polos. Tinhamos
grupos de académicos, professores em exercicio na educagdo infantil, em
especial, a pré-escola, porque as creches, os municipios ainda estavam
pensando em assumir e fazer um trabalho efetivamente voltado para
educacdo da crianca na creche, mas isso era muito inicial. E em 2004
fizemos essa proposi¢do deste curso de pedagogia que foi denominado
licenciatura para pedagogia em educagdo infantil e atendemos na
modalidade a distancia, que tem uma especificidade de dindmica, de
funcionamento. Ai constituiram-se 6 polos no estado do Mato Grosso, que
€ muito grande, em termos de dimensdo acho que so perde pra Minas e pro
Amazonas, acho que fica em quarto, acredito que o Pard também seja um
pouco maior, mas é um estado muito grande.

O que fizemos no exercicio da constituicio desses polos, também
montariamos brinquedotecas, entdo foi a primeira vez que no estado a
ideia da brinquedoteca comecou a ser disseminada, em especial no
interior do estado, com a constitui¢do desses polos de atendimento para os
nossos académicos da pedagogia e ai criamos em cada um desses polos,
uma brinquedoteca.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Sobre o preparo dos atuantes destas brinquedotecas, Sandra Regina Geiss Lorensini
conta sobre o processo de sele¢do, bem como, a preparacdo como brinquedista. A professora
destaca que havia uma preocupagdo muito grande com a atuagdo deste profissional neste
espaco, que tinha como um dos critérios de selecdo, ser um funcionario profissional da
educagdo no municipio no qual a brinquedoteca seria implementada. Também foram
realizados cursos de capacitagdo com a professora Santa Marli Pires dos Santos, que

auxiliou no processo de implementagdo destas brinquedotecas.

Elas foram financiadas por essa parceria universidade/municipios, que
constituiam aquele polo, entdo tivemos uma oportunidade bem legal de
constituir essas brinquedotecas. Mas ndo satisfeitos com isso, ndo bastava
organizar o espago, teriamos que dinamizad-lo, entdo fizemos o exercicio de
selecionar uma orientadora académica, que é uma personagem que existe
na estrutura de uma modalidade a distdncia, e fizemos a sele¢do de
pessoas que ficariam responsaveis pelas brinquedotecas nos polos pelo
fato de morar no municipio, ser orientadora do curso de pedagogia e que
poderia dinamizar a organizagdo daquele espaco e coloca-lo pra
funcionar. Porque ndo queriamos uma brinquedoteca que ndo se desse
oportunidade para as criang¢as também estarem ld, entdo o municipio, em
especial, seria beneficiado com a inser¢do dessas criangas nas
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brinquedotecas para observar, acompanhar, efetivamente entender como se
da essa relagdo da crianga com esses espagos e brinquedos e brincadeiras.

Além disso, nesse momento, fizemos uma capacitacdo bem intensa com
essas brinquedistas, especificamente com elas. Fizemos com uma
profissional la do Rio Grande do Sul, ndo sei se ja conversou com ela, a
professora Santa Marli Pires dos Santos. Ela tem livros publicados sobre
brinquedoteca, ela tem a historia da brinquedoteca muito presente, ela que
foi minha professora de pedagogia na universidade, ela que coordenou
todo esse projeto da construgdo da brinquedoteca universitiria la em
Santa Maria. Portanto, quando selecionamos essas 6 pessoas,
brinquedistas, que chamavamos, fizemos todo um processo de capacitag¢do
e a professora Marli foi uma das convidadas para estar aqui conosco,
discutindo o que seria uma brinquedoteca, possibilidades, como
poderiamos pensar na sua organizagdo, na sua dinamizagdo, quais seus
objetivos, isso tudo, para além dela, outras capacitagdes fizemos com
essas brinquedistas.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Em relacdo a organizacdo do espago, as brinquedotecas foram pensadas na
perspectiva de High Scope, priorizando a organizagdo em mini ambientes além de outros
elementos que estavam presentes nestes espacos. Sobre isso, a professora Sandra Regina

Geiss Lorensini relata:

Foram brinquedotecas bem montadas e ai, nesse momento, diferentemente
da brinquedoteca de Santa Maria, essas ja organizamos em mini
ambientes, muito proximo do que High Scope fala, na verdade ndo é a
proposicdo de High Scope, mas quando ela é trazida dos EUA pra cd, a
gente traduz as proposi¢oes dele e cria mini ambientes. Nossas
brinquedotecas tinham essas caracteristicas, aléem de jogos, brinquedos e
tal, tinhamos mini ambientes e todo um trabalho das brinquedistas, que
eram pegas fundamentais, articulando as diversas dreas de conhecimento
da formagdo do pedagogo, trazendo, com a orientag¢do e colaboragdo dos
professores, as possibilidades de dindmicas, de vivéncias nas
brinquedotecas, com os nossos académicos e com as criangas. Se levavam
os académicos para dentro desses espagos, e fazia o exército de
experimentar, mas muito mais do que isso, entender 0s jogos, seus
objetivos, caracteristicas, porque ndo tem como um professor pensar em
usar jogos se ndo souber como funcionam, qual a possibilidade de
vivéncia em torno daquilo. Entdo sempre trabalhdvamos teoria e prdtica
dentro dessa perspectiva de formagao.

Eu diria que as brinquedotecas universitarias, como chamamos nos polos,
se tornaram espagos de formacdo de professores, tentando garantir que os
nossos professores em exercicio fossem sensibilizados para que também
pensassem nos seus espagos essas possibilidades de brincadeiras, agoes
ludicas se fazerem presentes sempre com muito cuidado, no sentido de
entender o que aquilo contribui. Ndo so no aspecto de aprendizagem
cognitiva, mas no sentido de permitir que a crianga realize isso na medida
que é uma caracteristica do desenvolvimento infantil e agrega muito no
seu desenvolvimento essas experiéncias brincantes.
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(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

O curso finalizou em 2010, e aqui, a professora conta um pouco sobre as parcerias

que foram realizadas, as universidades envolvidas e qual foi a finalizacdo do projeto. Sandra

Regina Geiss Lorensini conta também que, com a mudanga da estrutura de alguns espacgos

formativos, algumas brinquedotecas encerraram o atendimento e os funcionarios que haviam

sido selecionados para atuar como brinquedistas foram remanejados a outras areas de

atuagdo no campo da educagdo de seus municipios.

O curso acabou em 2010, eu continuei na EaD por um tempo, e eu retorno
do meu doutorado e volto pra pedagogia presencial. Mas antes de sair da
EaD, como tinhamos recurso ainda em fun¢do de parcerias que foram
feitas ao longo desses anos todos do curso, esse curso da EaD,
especificamente, ndo foi feito so no Mato Grosso, na verdade foi feito um
consorcio entre varias universidades publicas. Entdo era uma proposta de
formagdo de professores da educacgdo infantil que, aqui no Mato Grosso,
estavam envolvidos nos, da federal do Mato Grosso, mas também a
Universidade Estadual do Mato Grosso, que diferentemente de nos, nos
polos da estadual do Mato Grosso, ndo lembro de ter brinquedoteca, mas
nos viabilizamos isso.

Nossos parceiros também eram a UFOP (Universidade Federal de Outro
Preto), UFSJ (Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei), UFLA
(Universidade Federal de Lavras), UFMS (Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul), UFES (Universidade Federal do Espirito Santo), que
entrou e depois saiu. Entdo ficamos em seis universidades consorciadas,
onde desenvolvemos a mesma proposi¢do de formagdo de professores,
cada um com a sua estrutura, sua equipe na modalidade a distancia. Eu
sei que em Minas Gerais, Sdo Jodo del-Rei, mobilizou um pessoal bem
legal pra brinquedoteca e a Federal de Ouro Preto também com seus
polos, porque cada universidade tem seus polos até hoje. A EaD continua,
também na nossa universidade, como nas outras. Era uma proposi¢do bem
abrangente. Nesse consorcio, participamos de uma chamada publica do
Ministério da Educagdo, acho que em 2003 ou 2004, e tivemos recursos
também para pensar isso. Mas ndo usamos os recursos do Ministério da
Educagdo para a construg¢do das brinquedotecas, usamos para produgdo
de fasciculos, capacitagdes, outras agdes que envolviam a formagdo do
pedagogo na modalidade a distancia.

O curso foi encerrado em 2010 e eu continuo na EaD, mas em fungdo das
orientagoes legais da formacdo de professores, a gente vai modificando as
proposicoes de formacgdo, a habilitagdo em educagdo infantil desaparece,
se tornando uma formag¢do mais generalista, isso em 2006, mas
continuamos com a proposta de formag¢do até terminar o curso, depois que
a pedagogia na EaD fez ajustes e a pedagogia presencial também.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Algumas, alguns polos ainda existem e algumas brinquedotecas
permaneceram, outros polos ndo existem mais e as brinquedotecas foram
desfeitas e esses materiais foram distribuidos pelas instituicoes de
educagdo infantil do municipio onde estava a brinquedoteca. Alguns polos
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existem, mas ndo tém mais formag¢do do pedagogo, e entdo as
brinquedotecas também foram desfeitas em fun¢do da ndo possibilidade de
continuar.

Na realidade, essas brinquedistas formadas eram professoras dos
municipios, faziamos o processo de capacitagdo com professores em
exercicio, entdo essas brinquedistas eram professoras que tinham vinculo
com o municipio do polo onde estava a brinquedoteca. Mas com a
administragdo nova, como ndo havia mais curso de pedagogia, a
funcionaria é remanejada para assumir um encargo de secretdiria em
alguma escola ou até mesmo voltar a ser professora. Ndo ha uma
sensibilidade de entender que aquela brinquedoteca poderia continuar a
existir como espago de formacgdo, formagdo continuada para os
professores. Era simplesmente uma questdo de informar a brinquedista que
a brinquedoteca continuaria e ela continuaria coordenando, mas agora
pensando num projeto especifico de formacdo continuada que tenha
relacdo do brincar com o cotidiano das criancas nas nossas escolas.
Poderiam chamar profissionais para fazer capacitagoes especificas,
poderia ter sido feito isso, mas como no Brasil, quando um governante
entra quer desqualificar tudo que o anterior havia feito, acabamos
perdendo boas iniciativas.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Com o encerramento do trabalho na EaD, ainda na UFMT, a professora iniciou como

docente no curso de licenciatura em pedagogia presencial, no qual, devido a esta trajetoria

com a brinquedoteca, recebeu o convite para organizar e implementar uma brinquedoteca no

Instituto de Educagdo, trabalho a que a professora tem se dedicado atualmente. Com a

pandemia, o projeto ndo se concretizou, porém, no inicio de 2022, Sandra Regina Geiss

Lorensini conseguiu retomar a organizacdo do espago e, sobre isso, destaca as dificuldades

que vem enfrentando com o contingenciamento de recursos, limitagdes da universidade,

politicas publicas etc.

Terminado isso, nos ultimos anos, quando eu volto do doutorado, eu me
envolvo mais na pedagogia presencial que na pedagogia EaD. Na minha
saida da EaD, quando eu era coordenadora do curso a distancia, tinhamos
um certo recurso e para ndo perdé-lo, compramos um bom tanto de
materiais, tanto em termos de jogos e materiais outros para uma possivel
constituicdo de uma brinquedoteca no Instituto de Educagdo, onde se
desenvolvem esses dois cursos e o curso de psicologia. Em fungdo dessa
minha experiéncia em brinquedoteca, me convidam para pensar em
organizar uma no Instituto de Educagdo, mas veio a pandemia e parou
tudo.

Dentro daquele recurso, compramos jogos e outras coisas, materiais
diversos: tapetes, bonecas, prateleiras... O que era possivel ser comprado.

No Instituto de Educagdo, antes da pandemia, se encerrou um projeto que
era financiado pelo MEC também, era a especializagdo em educagdo
infantil, coordenado por outras professoras da universidade e, quando eu
retorno pro presencial, existia esse material que tava fechado em um
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espago e sou convidada para pensar a possibilidade de organizar esse
espacgo da brinquedoteca no Instituto de Educagdo.

Com a pandemia, ndo se concretizou. Quando comegamos a retornar, no
inicio deste ano — em fevereiro eu retorno a universidade, ndo tinhamos
retornado presencialmente ainda, s6 em abril — em fevereiro eu retorno e
comego a organizar esse espago. Até entdo também ndo tinha uma sala
especifica para isso e ai, nesse momento, quando eu retorno, ja existia a
sala e eu comego a organizar, até mesmo para verificar o que existe, quais
serdo as possibilidades.

No retorno da pandemia, as dificuldades nossas sdo muito grandes hoje,
em func¢do de ser uma universidade publica, o contingenciamento de
recursos, politicas publicas que foram instituidas nesses ultimos 4 anos, as
coisas ficaram cada vez mais limitadas em termos de podermos ter acesso
a algumas coisas que sdo necessdrias para a organiza¢do de uma
brinquedoteca, desde um simples armario, até um computador, pois é
necessario catalogar tudo que ali se encontra. Enquanto isso, fomos
buscar outras possibilidades e consegui o minimo de estrutura para dar
conta de comegar a organizar. Paralelo a isso, comega-se a pensar no
regimento e no objetivo da brinquedoteca para o Instituto de Educacdo.
Nesse caso, especificamente, a gente trabalha com o tripé que a
universidade publica tem: ensino, pesquisa e extensdo; entdo, hoje, a
brinquedoteca, dentro do regulamento que ja foi aprovado, trabalha com
esse tripé. E um espaco que possibilita a formacdo do pedagogo e do
psicologo — apesar de o curso de psicologia ter o Servi¢o de Psicologia
Aplicada, onde eles também tém uma mini brinquedoteca para atender
criancas em momentos de terapia — e, os alunos da pedagogia, em
especial, podem ter vivéncias la dentro e perceber a relagdo entre jogos,
brinquedos e brincadeiras com os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Sandra Regina Geiss Lorensini finaliza contando o que espera deste espago dentro da
universidade, quais trabalhos poderao ser desenvolvidos, parcerias, envolvimentos dos

estudantes e da comunidade e outras a¢des que contemplem o ensino, pesquisa e extensao.

Esse espaco pode se constituir — porque ainda estamos terminando de
organizar e ainda ndo sabemos se serd concretizado, pois quem faz a
brinquedoteca acontecer sdo as pessoas — entdo, dentro da proposi¢do que
temos como possibilidade de extensdo, com diferentes professores,
diferentes dareas de conhecimento e diferentes comunidades. Podem ser
professores da rede, podem ser criangas que se encontram em instituigoes,
sejam de educagdo infantil, sejam dos anos iniciais. Podem ser familias,
porque eu gosto muito dessa discussdo, que é muito minha, que é a questdo
da parentalidade brincante, eu acho que isso é muito importante, eu penso
que, na medida que as familias, junto com as suas criangas, vivenciam
momentos dentro de uma brinquedoteca e para além dela, claro, mas a
medida que se vivenciam coisa lda, as familias comegcam a perceber da
importdncia dessa agdo ludica, dessa a¢do brincante para crianga e para
elas mesmas. Ja tem estudos que mostram que, para além de seres
humanos sabidos para possibilidades de conhecimento, a ludicidade nos
constituiu humanos também, é nossa caracteristica, apesar de que ouvimos
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muito falar “para de ser crianga, vocé ja é adulto”, como se a
caracteristicas ludica que nos constituiu na nossa humanidade, so a
possibilidade de ser respeitada, em especial, quando somos criangas, e
quando sdo. Entdo eu gostaria que familias — a mde ou o pai, o cuidador —
estivessem com criangas nesses espacos para tambem serem sensibilizados
da perspectiva que a ac¢do ludica nos constitui e sé tem a agregar em
varios aspecto: cognitivo, afetivo, social... E eu entendo que seria uma
possibilidade, mesmo que de uma forma muito lenta, a gente sensibilizar a
sociedade pra importancia da brincadeira, em especial das nossas
criangas. Esse ¢ um desejo, na verdade. E quase uma utopia, eu diria, mas
uma hora temos que comecar. Entdo eu penso que a agdo de extensdo
possibilitaria isso, isso ta implicitamente no regulamento da nossa
brinquedoteca.

E a questdo da pesquisa, tanto pos-graduagdo, como graduagdo, porque
ter acesso a um determinado jogo, material vocé pode e deve, enquanto
profissional da educagdo que vai estar com criangas, seja na escola ou
além da escola, entender aquilo. Entdo ¢ necessario se fazer um exercicio
de pesquisa no sentido de entender os materiais, ver suas possibilidades e
limites e como isso se da na relacdo da crianca utilizando esse recurso. E
isso pode se dar em ambos os niveis, entdo isso também pode se constituir
um espago que possa efetivamente se concretizar. Possibilidades nos
temos, mas se vocé me perguntar sobre a equipe pedagogica do instituto,
se ela esta mobilizada, se entende do assunto, eu diria que alguns
profissionais e professores sim, em especial os que trabalham com
metodologias, ou com musica, com arte... Mas, ao mesmo tempo que estdo
sensibilizados com isso e estardo utilizando esse espago, muito
provavelmente com ensino, pesquisa e extensdo, existem também dentro do
Instituto de Educagdo uma resisténcia de alguns professores no sentido de
que professor que brinca com aluno se infantiliza ou infantiliza a sua a¢do
docente. Eu nem tenho termos para definir o que eu acho sobre isso,
porque na relagdo da brincadeira com a crian¢a vocé ndo vai se tornar
uma crianga, vocé continuard um adulto, seu papel é adulto na relagdo
com crianga brincante. E varios estudos ja mostram que o brincar da
crianga, ele tem que ter varios e varios momentos, muitos, solitarios ou em
pares e o adulto, dentro dos processos escolares, pode criar momentos de
interagdo, mas ele ndo tem que se tornar crianga, ele tem um papel
diferenciado nessa relagdo brincante da crianga. Entdo, pensar que ser
professor de criangas, ter e garantir a brincadeira dentro da sala de aula
ou para além dela é minimizar as possibilidades que temos com a questdo
do brincar dentro da educagao.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

A entrevistada rememora, também, algumas experiéncias que trazem significado;
ressalta o que almeja para o espago da brinquedoteca e o que este lugar pode representar na
sua pratica. Dentre as possibilidades, destaca que gostaria de dar maior aten¢ao ao brincar do
bebé, aspecto que ndo conseguia dimensionar no periodo em que tinham as brinquedotecas
nos polos universitarios; ela menciona também os brinquedos nao estruturados. Destaca sobre

a pobreza de brinquedos em creches e pré-escolas; segundo Sandra Regina Geiss Lorensini:
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Existiam brinquedos nas instituicoes, mas eles ficavam guardados nas
coordenagoes, era o professor que decidia o momento que a crianga iria
brincar com aquele objeto diferente. Cotidianamente, era algum objeto que
durava 2 ou 3 anos, que a crianga ja conhecia de frente pra trds e de tras
pra frente. Entdo havia uma pobreza nesses espacos nos termos de
brinquedos e materiais brincantes, desde uma caixa de papeldo, um
pedago de pano, essas coisas todas que a gente sabe que sdo possiveis e
que podem se constituir numa agdo brincante da crianca e de exploragao.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

A brinquedoteca encontra-se num momento de retomar as atividades de organizacdo
do espaco e do acervo ja existente. Com um caminho ainda a percorrer na implementagao
desta brinquedoteca, ainda existem desafios, como o envolvimento de outros docentes
atuantes da universidade ou a aposentadoria da professora que acontecera em breve e nio se
sabe se haverd outra pessoa para assumir o projeto. No entanto, Sandra Regina Geiss
Lorensini busca estar sempre em contato com seus estudantes e instigando-os sobre as

possibilidades da brinquedoteca no processo formativo.

E em que ponto estamos agora? Estou tentando terminar de organizar o
espaco com o que ja existe. Falta muita coisa ainda. E ai, uma coisa que
me chama atengdo: os meus colegas, de certa forma, ndo se sensibilizam,
com seus projetos de canalizar possibilidades de obtengdo de materiais
para colaborar na constitui¢do dessa brinquedoteca. Entdo, temos, ainda
hoje, uma caréncia de materiais. NOos temos bastante jogos, brinquedos,
temos uma estrutura bem legal de varias coisas, mas isso tudo ainda em
funcgdo daqueles projetos anteriores. Mas o que nos falta em especial? Nos
falta muitos objetos para melhor organizar os mini ambientes e que tem a
ver com literatura infantil, artes plasticas, tem a ver com o faz de conta,
faltam materiais.

Eu sempre converso com os meus académicos que a brinquedoteca pode
ser pensada com um espago ludico e que no interior dela vdo se manifestar
diferentes perspectivas dessa agdo ludica se concretizar. Pode ser, por
exemplo, a literatura infantil em si ndo ¢ uma a¢do brincante, mas ela
também pode ter, na sua dinamizag¢do, uma agdo brincante; a expressdo
dramatica ndo necessariamente se constitui uma a¢do brincante, mas pode
de alguma forma trazer para dentro dessa a¢do brincante caracteristicas
que vdo contemplar o ludico. Entdo, a brinquedoteca, em linhas gerais, foi
pensada dessa forma.

Eu acredito que, nos proximos dias, conseguiremos organizar o que temos,
e comegar uma nova etapa, para chamar os pares para usar estes espagos
e também contribuir com o espago, para fazer ele ter vida.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)
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5.6. REGIAO NORTE
REGIAO
NORTE
Bringuedoteca da UEAP

5.6.1. Brinquedoteca da Universidade Estadual do Amapa (UEAP)"”
(Universidade Estadual do Amapa campus Il - Macapa)

A entrevista realizada sobre a brinquedoteca da UEAP aconteceu com a professora
Angela do Céu Ubaiara Brito, docente na universidade desde de 2014 e coordenadora da
brinquedoteca desde de sua inauguracdo em 2015. A professora comega contando sobre sua
chegada na universidade ¢ a demanda para a criagdo de um laboratorio obrigatorio
considerando as especificagdes do MEC e do SINAES, decidindo que seria construida a

brinquedoteca para o curso de pedagogia.

Em 2014 eu me efetivei na Universidade Estadual do Amapa (UEAP).
Terminei o mestrado na Universidade de Sdo Paulo (USP) com a
professora Tizuko, em 2013, e, em 2014, eu retorno pra universidade no
concurso efetivo como professora do colegiado de pedagogia. A partir de
2014 entramos em uma instituicdo que completa 17 anos esse ano e os
cursos oferecidos aqui iniciaram de uma forma muito precdria, pois ndo

' A Entrevista 7 foi realizada com a professora Angela do Céu Ubaiara Brito, idealizadora e coordenadora da
Brinquedoteca da Universidade Estadual do Amapa (UEAP). A brinquedoteca estd localizada na cidade de
Macapa e foi inaugurada em 2015. A entrevista ocorreu em 16 de janeiro de 2023, de maneira sincrona e com

duragdo de 53m35s.
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haviam tantos professores no curso e, em 2014, teve um concurso grande
que efetivou muitos professores e eu, quando adentramos no curso de
pedagogia, temos que avalia-lo.

Sabemos que todo curso para existir tem um molde de pré-requisitos, em
termos de laboratorio e a brinquedoteca é o unico laboratorio obrigatorio
para certificar um curso de pedagogia, vocé ird encontrar isso nas
recomendacoes de avaliacdo do curso, tanto a nivel Enade, SINAES
(Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior), tanto a nivel dos
conselhos estaduais. Entdo, o curso ainda ndo havia sido regulamentado e
o conselho ja havia feito uma primeira visita a universidade, onde apontou
que a universidade precisava instituir seu laboratorio obrigatorio para o
curso de pedagogia, a brinquedoteca.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Angela destaca que o processo de idealizagio e implementagdo da brinquedoteca
aconteceu priorizando as caracteristicas regionais, composta por comunidades ribeirinhas,
indigenas e quilombolas, portanto, o processo de constru¢do do espago, bem como as
compras de brinquedos e materiais foram pensadas abrangendo estas caracteristicas que
fazem parte do contexto historico da comunidade que estaria frequentando esta
brinquedoteca. Além disso, a professora destaca a atencdo na organizagdo do espaco para
receber bebés e a disposi¢ao dos brinquedos em areas de experiéncia, trazendo a perspectiva

Deweyana e Vigotski na mediagao e trabalho com os diferentes contextos.

A partir dai, comecamos a elaborar um projeto para instituir a
brinquedoteca e elaboramos o espago com um rosto mais regional, com
caracteristicas mais regionais, mas que atendesse toda a primeira
infancia, os bebés - temos espago para bebés aqui dentro - e considerando
a questdo ética desse estado, que tem 16 municipios e é um estado de
matriz ribeirinha, matriz indigena - tem muitas dreas indigenas
preservadas - e de matriz quilombola. Os proprios brinquedos dentro da
universidade respeita essas questoes, temos bonecas indigenas, negras...
Foi feito todo um estudo primeiro desse brincar dentro do estado e depois
constituimos ela dentro da filosofia Deweyana, que trabalha as dreas de
experiéncia, entdo, ndo temos cantinhos, temos dreas de experiéncia que
possibilitam esse brincar mais autonomo da crianga e ao mesmo tempo um
brincar mais mediado e ai trazemos para dentro desse projeto um
referencial, que eu trabalhei e estudo bastante, que é Vygotskyano nessa
questdo de trabalhar o contexto, trabalhar a media¢do dentro dos varios
processos. Aqui, trabalhamos dentro dos artefatos, dos signos e da
mediagdo sujeito-sujeito com as criangas mais experientes e de um adulto
mais experiente ali no momento, que sdo os bolsistas e professores da rede
publica que frequentam a brinquedoteca.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)
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Figura 39 — Brinquedoteca da UEAP.
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Fonte: Imagens da brinquedoteca da UEAP concedidas pela professora entrevistada Angela
do Céu Ubaiara Brito.

Sobre o processo de institucionalizagdo da brinquedoteca, a professora explica sobre o
realocamento de uma técnica administrativa no periodo pandémico, que acabou deixando a
brinquedoteca sem funcionaria no momento. Entretanto, havera um concurso para admissao
especifica para o trabalho da brinquedoteca. O que destaca que o espaco tem uma certa

consolidagdo da sua atuacdo na universidade.

Tinhamos uma técnica que precisou ser lotada em outro setor, até mesmo
por uma questdo de pandemia e, como a brinquedoteca recebe um publico
que é muito frequente, ela ndo se sentiu confortavel de estar nesse setor.
Temos um concurso agora que tem técnicos previstos especificos para
brinquedoteca e outros técnicos.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Ainda sobre a institucionalizagdo, Angela conta que o processo aconteceu por duas
vias, a Camara de Graduacao e o Conselho Universitario (CONSUN), relatando também

sobre as atividades que acontecem nas dimensdes do ensino, pesquisa e extensao.

Especificamente, quando se trata da brinquedoteca, mudamos o projeto
tramitando de duas formas, na drea de institucionalizar pela camara de
graduacdo e a de legislagdo e norma com aprovagdo no CONSUN
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(Conselho Universitario). O projeto da drea de estrutura, que passou pela
cdmara de administra¢do e foi para licita¢do e, como ela, funciona nas
trés dimensoes: ensino, pesquisa e extensdo. O ensino que atende a
graduacgdo, a pesquisa que acontecem varias, a ultima ¢ a do livro
"Brincar com as criancas autistas’, e como extensdo também, onde
atendemos a rede publica, de varias formas, ndo so com o brincar da
crianga, como também atendemos em forma de empréstimo de jogos.
Entdo, fazemos isso com tudo que tem dentro dessa brinquedoteca, temos
20 exemplares de cada jogo para empréstimos.

As vezes o professor tem uma atividade, planeja uma aula, os alunos
também tém essa atividade, eles fazem estagio... Por isso, temos um
catalogo de empréstimos. A gente ndo so trabalha dessa forma como
também realizamos e conseguimos apoiar cursos dentro da brinquedoteca.
Temos um curso frequente aqui dentro, que é o “Educador da infancia” e
acabamos por fazer esse tipo de imersdo. Dentro dos armarios temos os
jogos, e esses jogos de empréstimo, tanto para rede publica como para as
criangas, entdo disponiveis para as criangas se associarem a
brinquedoteca, elas acabam doando um brinquedo novo e por 6 meses elas
sdo socias e elas podem emprestar, brincar. Elas tém cadastro, carteirinha
e brincam com os jogos e depois devolvem. E para os professores da
educagdo basica a escola tem que ser cadastrada. O professor também tem
que participar do curso formador da infancia para saber como utiliza e
como trabalha com o material, fazemos esse processo também.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Figura 40 — Espago da brinquedoteca da UEAP.
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Fonte: Imagens da brinquedoteca da UEAP concedidas pela professora entrevistada Angela
do Céu Ubaiara Brito.
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Ainda sobre o processo de ensino, pesquisa e extensdo, a professora cita outras
atividades realizadas, como a constru¢do de jogos e que vao para as creches, dentre eles e
professora cita a constru¢do de um domindé em braile, em que esta criagdo passa por um
periodo de observagdo e testes que, com sua aprovacao, vao para as escolas. Também,
projetos de construcdo de brinquedotecas em escolas numa pratica imersiva de 2 anos em
média para os estudantes através de uma disciplina oferecida na grade curricular e trabalho
voluntario, construindo um trabalho de estudo buscando conhecer as necessidades da escola e
na construcao de estruturas e brinquedos que possam compor o espaco disponibilizado, que
pode ser dentro ou fora, até o momento o projeto foi realizado em 3 escolas neste processo
imersivo. H4 também uma preocupagdo em oferecer elementos as criangas que representem o
contexto histérico e cultural vivenciado por elas, dessa maneira, o acervo ¢ pensado na
representacdo dessa diversidade e na cultura como pertencente a experiéncia das criangas,
onde ela vao manipulando e criando novas perspectivas sobre a sua experiéncia com o brincar

e na interagdo com o mundo.

E ai, por exemplo, temos muito caracteristico no estado a compra na
feirinha, nesse minibox, entdo trazemos para dentro da brinquedoteca, a
nossa estrutura de feira que é um pouco diferente das do estado de Sdo
Paulo, entdo temos esses miniboxes. A casa também tem uma
caracteristica muito regional, bem ribeirinha, com janela, entrada de
patio, tem muitos costumes nossos. Entdo temos buscado trabalhos nessa
concepgdo Vygotskyana, desse contexto, cada estado tera seu tipo de
brinquedoteca, buscamos coisas bem diferenciadas, que é um trabalho
constante de extensdo, de olhar, de trazer, de mapear. Essas dreas dos
bolsistas que sdo sempre revisitadas, modificadas e quando tem muitas
coisas construidas, mandamos para as escolas, pois novas turmas e novos
brinquedos acabam vindo, novas formas de organizar a drea e trazemos
novamente, ficamos nesse movimento. Temos bonecas negras, brancas,
pardas, temos uma diversidade muito grande proxima desse brincar deles.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)
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Figura 41 — Casa ribeirinha.

e

T

Fonte: Imagens da brinquedoteca da UEAP concedidas pela professora entrevistada Angela
do Céu Ubaiara Brito.

A professora explica que ha uma receptividade em relacdo ao espago na universidade,
dedicando-se em reunir diversos profissionais de diversas areas nos projetos propostos. A
brinquedoteca conta com um espago amplo, mas estd em processo a constru¢do de um espago
especificamente para a brinquedoteca na universidade, que conta com um espaco fechado e
espaco aberto, onde a professora também traz novamente o cuidado em oferecer elementos
que representam e valorizem a cultura e historia vivida por estas criangas. Angela finaliza
exemplificando uma necessidade relacionada ao curso de pedagogia e que fez com que

pudessem construir parcerias também com os docentes de calculo da universidade.

A universidade se envolve muito no brincar, atendemos também os filhos
dos funciondrios. Todo os projetos que faco, agrego o madximo de
profissionais que posso. Por exemplo, para trabalhar a brinquedoteca nas
escolas, temos o curso de design, entdo, agregamos os alunos de design.
Como temos muito espago, mas estamos em um prédio que ainda ndo é
nosso, e temos uma drea externa, quando ndo conseguimos fazer uma
brinquedoteca dentro da escola, fazemos uma fora da escola, no quintal.
Aqui tem a caracteristica de muita terra, muito quintal, entdo conseguimos
fazer brincadeiras do lado de fora. Também somos chamados para fazer a
horta ludica, e eu agrego os cursos de engenharia florestal e ambiental,
teve uma escola que trabalhamos com um viveiro de peixes. Entdo, temos
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uma relacdo muito tranquila e conseguimos transitar nos outros cursos,
temos os bolsistas, voluntarios e os proprios da brinquedoteca que vem do
curso de licenciatura. So para dar um exemplo, eu fiz muitas oficinas de
dobradura e criamos um grupo de dobradura, entdo todos os setores da
universidade traziam dobraduras, entdo temos essa relacdo muito
tranquila pois sdo 14 cursos. Tem as disciplinas dos professores de calculo
e eles trabalham na pedagogia, que tem duas disciplinas, pois
identificamos que os alunos saem do ensino médio com uma dificuldade
em matematica muito grande. Os professores dessas disciplinas dizem que
a brinquedoteca é so brincadeira e gargalhadas e eu brinco dizendo que
eu escolhi brincar enquanto eles escolheram cdlculo. Somos muito
bem-vistos.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Figura 42 — Estudantes da UEAP na brinquedoteca.

Fonte: Imagens da brinquedoteca da UEAP concedidas pela professora entrevistada Angela
do Céu Ubaiara Brito.

Angela também explica sobre a dificuldade que vem sofrendo com a evasio dos
estudantes na regido no curso de pedagogia, impactando a atuacdo da brinquedoteca e da
formagdo de licenciaturas na universidade. Uma situacdo vivenciada pela professora que

explicita também as desigualdades sociais, afetando tanto o acesso quanto a permanéncia de
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estudantes no ensino superior e que muitas vezes nao da espagos para decidir dedicar-se a sua

formacao.

Essa crise da licenciatura esta no Brasil todo, mas acredito que ird
melhorar assim que o ministro alterar o salario. Antes tinhamos uma
demanda muito reprimida de alunos. Quando abrimos a universidade,
tinhamos alunos de 40, 50, 60 anos e agora os alunos tem 16 anos e se tem
a oportunidade de procurar outros cursos “mais vantajosos”. Eles
procuram, pois existe essa questdo da desvalorizagdo da licenciatura,
tanto no servi¢o publico como no privado, porque sempre a comunidade
externa acha que sabe mais que o professor e esse professor é visto como
baba de elite, essa desvalorizagdo leva os jovens a ndo querer. Entdo,
quem vem, sdo os da darea bem ribeirinha mesmo e esses ndo conseguem
permanecer na universidade por varias questoes. A universidade tem
varias cotas e auxilios diferenciados, que totalizam um pouco mais de dois
salarios-minimos, para o aluno se manter na cidade e se manter na
universidade, mesmo assim ¢ muito complexo, pois ¢ uma outra realidade.
Ao mesmo tempo que eles entram muito jovems, ndo temos politicas
publicas de educacdo sexual, entdo muitos alunos nossos que chegam aqui
ja tém dois filhos, eles comegcam a ter filhos com 10 anos, por exemplo.
Entdo isso complica bastante. E quem td fora dessa curva, ndo quer vir
pra licenciatura.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Figura 43 — Espaco de leitura da brinquedoteca UEAP.

Fonte: Imagens da brinquedoteca da UEAP concedidas pela professora entrevistada Angela

do Céu Ubaiara Brito.
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Atualmente, a brinquedoteca estd se preparando para fazer a mudanca do prédio que
esta localizado ao prédio novo e a professora Angela conta sobre como é o espaco atual e

como serd o espago preparado para receber a brinquedoteca.

Vamos para um espago novo, que é o prédio da pedagogia, pois aqui os
laboratorios se adequaram aos espagos que tinham, e nesse espago ela
ganha um prédio adequado, com espago diferenciado, com salas para o
curso de formacgdo de professores, laboratorios, um hall de banheiros mais
adequados, e acompanhando um outro espago que temos, que é a sala
verde, um espaco de brincar com a natureza, isso tudo serd unido em um
S0 espago.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

A brinquedoteca da UEAP traz a cultura de maneira muito forte na sua composicao,
ha um cuidado na sele¢do de brinquedos, no atendimento dos visitantes e na preparacao do
espago para que propicie a brincadeira. Angela trouxe na sua exposi¢do como uma pauta
importante do trabalho realizado pela brinquedoteca a valorizagdo da cultura local,
implicando numa abordagem que valorize a populagado ribeirinha, indigena e quilombola que
constituem a comunidade frequentadora da brinquedoteca. E visivel que a brinquedoteca tem
um compromisso muito forte com a valorizagdo historico-cultural dos frequentadores
proporcionando momentos brincantes nos quais ¢ possivel se identificar enquanto sujeito.

A brinquedoteca da UEAP foi sendo constituida na universidade de maneira que hoje
pode ser considerada mais consolidada, onde sua estrutura fisica tem sido investida e em
breve a brinquedoteca sera realocada para um espago proprio para ela. No entanto, a
professora ainda pontua sobre os desafios que tem vivido nos Gltimos anos endémicos onde
vem ocorrendo uma grande evasdao de estudantes, explicitando uma complexidade de
disparidades sociais que ndo permite a estes estudantes permanecerem na universidade. Um
contraponto com as outras brinquedotecas entrevistadas, onde, muitas vezes, sdo
disponibilizados poucos recursos para bolsistas, estagidrios e outros vinculos entre estudantes

e a universidade, que na UEAP acabam por ndo preencher as bolsas existentes.
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5.7. REGIAO SUL

REGIAO
SUL
Bringuedoteca da Faced - UFRGS

5.7.1. Brinquedoteca da Faculdade de Educag¢io (Faced)®
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul)

A conversa sobre a brinquedoteca da Faced na UFRGS aconteceu com as professoras
coordenadoras Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake, que contam que a
brinquedoteca completard, no ano de 2023, 24 anos de existéncia desde sua inauguragdo. A
idealizagdo e implementagdo desta brinquedoteca se deu com a professora Tania Ramos
Fortuna, que percebe uma necessidade dos estudantes da Faced na universidade em tem
acesso aos jogos e brinquedos, mas também a vontade de continuar brincando e estudando
sobre brincar. Em 1999, a brinquedoteca foi inaugurada, contudo, diversas acdes foram
realizadas antes, buscando promover o acesso a brinquedos durante a formacgdo docente

(QQB UFRGS, 2020).

20 A Entrevista 8 foi realizada com as professoras Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake, coordenadoras
da Brinquedoteca da Faculdade de Educacdo (Faced) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
A brinquedoteca esta localizada na cidade de Porto Alegre e foi inaugurada em 1999. A entrevista ocorreu em

20 de janeiro de 2023, de maneira sincrona e com duragdo de 1h02m24s.
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A partir de 2019, Marilia Forgearini Nunes comeca a se aproximar da brinquedoteca a

convite da professora Tania Ramos Fortuna, que estaria iniciando seu processo de

aposentadoria. Marilia Forgearini Nunes relata sobre o seu processo de aproximacdo da

brinquedoteca e conta que se tratava de uma atividade nova, mas que a encontrou desde o

principio.

Eu ndo tenho minha formacdo na UFRGS, entdo, eu convivi com a
brinquedoteca sempre a distancia quando cursei o doutorado, passando
pela vitrine dela, que ela tem uma vitrine muito caracteristica, e achando
interessante aquele trabalho, mas nunca entrando para ver o que era
realmente e sabendo um pouco.

Em 2019, a professora Tdnia se aproxima da aposentadoria dela e comega
a procurar alguém para assumir o projeto do qual a brinquedoteca faz
parte, porque ela ndo é uma brinquedoteca isolada, ela faz parte de um
programa de extensdo, foi criada junto com o programa de extensdo
universitaria. E ai que eu realmente boto meu pé literalmente dentro da
brinquedoteca, para conhecer numa primeira visita em que a professora
Tania, junto com os bolsistas que atuavam na época, me apresentam toda
a dindmica do que acontece la. Desde o momento em que eu entrei la me
encantei muito com aquela ideia de um acervo de brinquedos e essa ideia
do acervo de brinquedos voltados para adultos. Essa é uma caracteristica
bastante forte da nossa brinquedoteca, ela esta dentro da universidade e
ela entende o publico principal dela, que sdo os adultos que habitam a
universidade, que podem levar os brinquedos para as criangas, mas o
publico pretendido sdo os adultos.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)
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Figura 44 — Quem quer Brincar? destaque no jornal Correio do Povo.

20/10/2015 | CORREIO DO POVO +DOMINGO | 7
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Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.

No entanto, a chegada de Marilia Forgearini Nunes a brinquedoteca aconteceu junto a
um desafio, no final de 2019 comegavam aparecer os primeiros casos de covid-19 e no inicio
de 2020 os primeiros casos comegaram aparecer no Brasil, tratando-se de uma pandemia
mundial e que interrompeu os trabalhos presenciais como uma medida de satde publica e
diminui¢do da propagacdo da doenca. E sobre esse afastamento do espago da brinquedoteca e
da universidade, a professora destaca o lugar de memoria que o lugar carrega consigo, seja no
despertar de memorias pessoais através dos brinquedos ou na preservagdo da historia desta

brinquedoteca em diferentes geragdes que convivem com ela.

Entdo, a minha convivéncia com a brinquedoteca come¢a em 2019, mas
também é interrompida. Tem um atravessamento da pandemia que me
afasta, nos afasta do espago da brinquedoteca, mas se eu tivesse que
caracterizar o que a brinquedoteca ¢ para mim é um lugar de
encantamento em que eu redescubro memorias de infdncia e me encanto
com descobertas do que tem ld no acervo. Nessa semana mesmo,
anteontem, eu fui la separar uns jogos e me deparei com um jogo que eu
voltei para um aniversario na casa de um primo, de alguém que tinha
aquele jogo e eu achei muito legal aquele jogo, a gente jogou e o jogo estd
la na brinquedoteca. E eu fiquei manipulando e me reportei a essa
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memoria, entdo, também ¢é um lugar de memorias, encantamento e
memorias.

E um espago que existe na Faculdade de Educacdo hd mais de duas
décadas, sendo constituido e ganhando cada vez mais espago. Hoje a gente
ocupa o térreo da faculdade num lugar de passagem para o Saldo de Atos
que a gente tem, a sala de palestras, tendo uma visibilidade que todas as
pessoas que vdo assistir algo dentro da faculdade obrigatoriamente
passam pela porta da brinquedoteca. Fiquei pensando esses dias, a
faculdade é muito aberta e fica no centro da cidade, no campus central, e
tem banheiros. Muitas pessoas ingressam no prédio para usar o banheiro e
a brinquedoteca fica em frente ao banheiro. Entdo, as pessoas acabam
visualizando a nossa vitrine, os nossos painéis, o que esta ali dentro e as
vezes sendo tragados para entrar dentro da brinquedoteca. Ndo sei se eu
disse muita coisa. Vou deixar a Renata falar um pouco que a gente vai se
lembrando de outras coisas.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

Figura 45 — Vitrine da idade da pedra na sala da brinquedoteca Faced UFRGS.

UEM
QUER
BRINCAR?
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Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.
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Ja a professora Renata Sperrhake teve seu primeiro contato com a brinquedoteca da

Faced enquanto estudante do curso de licenciatura em pedagogia na UFRGS. No quarto

semestre do curso, Renata Sperrhake foi estudante da disciplina Jogo e Educacdo que oferecia

uma vivéncia mais imersiva no espago, onde realizou seu cadastro e pode ter maior contato

com os brinquedos e materiais 14 disponibilizados em didlogo com os aportes tedricos que

estudava no periodo.

Eu fui aluna do curso de Pedagogia ali da Faced, entdo eu conheci a
brinquedoteca da UFRGS como graduanda do curso no quarto semestre,
mais especificamente, apesar de ja ter passado ali pela frente da sala onde
fica o acervo antes, nos semestres anteriores. No quarto semestre eu tive a
disciplina de Jogo e Educag¢do e nessa disciplina a gente, mais
diretamente, se vinculava a algumas ag¢oes da brinquedoteca. Entdo, fomos
a brinquedoteca, foi feito um cadastro dos estudantes que tém até hoje la,
acho que o meu cadastro era 2007 ou 2008, de quando eu fui aluna dessa
disciplina. Também pela disciplina que eu pude ter um pouco de um
referencial teorico que vai embasar as agoes docentes nessa perspectiva
mais ludica de educagdo, apesar disso circular por outras disciplinas, foi
nessa disciplina de Jogo e Educagdo que isso ficou mais evidente, mais
salientado.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

Renata Sperrhake também relata em sua experiéncia sobre a professora Tania Ramos

Fortuna, que ¢ docente na UFRGS desde 1991,

Essa disciplina, quando eu estava no curso, ndo foi ministrada para mim,
para minha turma, pela professora Tania Ramos Fortuna, porque ela
estava afastada para o doutorado. Eu ndo fui aluna da Tdnia, mas eu
ouvia falar muito dela na Faced, tanto pelas professoras, pela outra
professora que estava com essa disciplina no momento, quanto em outras
situagoes em que mencionavam a brinquedoteca, porque a brinquedoteca
da Faced, como a Marilia falou antes, iniciou como um projeto de
extensdo e quem criou esse projeto de extensdo foi a professora Tania
Ramos Fortuna.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

A professora menciona que frequentava a brinquedoteca para acessar alguns jogos e

brinquedos quando necessario, mas foi em 2019, quando Marilia Forgearini Nunes a

convidou para acompanha-la na coordenacdo da brinquedoteca da Faced, que pode se

reaproximar do espagco novamente de maneira mais acentuada.

A professoras contam que brinquedoteca universitaria da Faced comegou com uma

doagdo de brinquedos quando a professora Tania Ramos Fortuna percebe a necessidade dos
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estudante de ter acesso a estes brinquedos e os estudos sobre brincar através da disciplina

Jogo e Educacdo, que faz parte da grade obrigatoria do curso de pedagogia na UFRGS e tem

muita procura dos estudantes de diversas licenciaturas. Ao observar que nem sempre as

escolas em que os estudantes realizavam os estdgios contavam com brinquedos como parte de

seus materiais, a campanha de doacdo de brinquedos na universidade se torna um caminho

para que se possam construir um acervo em que estes estudantes pudessem manipular estes

brinquedos e jogos e emprestd-los para as suas praticas no seu processo de formagdo para

docéncia.

A partir dessa disciplina, a Tania comeg¢a a fomentar a ideia de jogo na
faculdade de educagdo, mas os alunos de licenciatura vdo para as escolas
e comegam a perceber que ndo tem jogos, ndo tem brinquedos nas escolas,
entdo, come¢a uma campanha de doag¢do com uma caixa deixada na
entrada da Faced com cartaz “doe aqui brinquedos e jogos que sdo
projeto...”. S6 que a Tdnia comega a perceber que esses jogos também
somem, que eles caem ali e as pessoas passam e levam os jogos. Como era
uma doagdo, ndo chegava a acumular. Isso provoca a Tania a pensar que
seria interessante ter um acervo para que isso circulasse mais. Ela comega
entdo a constituir esse acervo de modo muito pequeno no gabinete dela,
como professora, pedindo licen¢a aos colegas com os quais ela partilhava
0 espaco e, entdo, ganha um armario nessa sala. A partir disso, comeg¢a a
crescer e ela vai em busca e ganha uma sala um pouco menor num vao de
escada.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

A professora Tania Ramos Fortuna consegue uma sala para a brinquedoteca em 1999,

quando a brinquedoteca ¢ inaugurada e passa a ser conhecida por “Quem quer brincar?”’, em

que o Quem quer brincar?, projeto de extensao, e a brinquedoteca passam a existir no mesmo

espaco.

A brinquedoteca abre realmente como um espago - e a partir dai contam
os 24 anos que ela completa esse ano - em uma a sala do térreo em que
esvaziam o lugar onde faziam fotocopias, xerox, encadernagdes deixando
de existir esse espaco dentro da faculdade da UFRGS. A Tania vai em
busca e ganha este espaco. Além disso, ainda ganha dentro desse espaco
um vao de elevador, que é um terceiro elevador que ndo foi feito que é
agregado nesse espago. Constituindo essa sala que passa a ser o espago do
Quem Quer Brincar e da brinquedoteca, como ele é conhecido, as pessoas
dizem “Ah, e o espaco com quem quer brincar”.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)
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Figura 46 — Brinquedoteca da Faced UFRGS no ano de 2004.

BRINCAR?

Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.

Marilia Forgearini Nunes explica que atualmente existe um movimento de instituir o
nome Brinquedoteca Universitaria da Faced e conta que a professora Tania Ramos Fortuna se
preocupava com a permanéncia do espago ao desvincular-se, por isso, com a aproximagao de
sua aposentadoria, a professora buscou meios para institucionalizar a brinquedoteca na

universidade como setor da instituicao.

Atualmente a gente tem feito campanha para instituir esse nome,
Brinquedoteca Universitaria da Faced, porque é um espaco que existia
vinculado ao programa de extensdo. A preocupagdo de Tania era que, com
a sua aposentadoria, ela precisaria encontrar uma nova coordenagdo, pois
o programa deixaria de existir no sistema, porque ao professor se
aposentar ele sai do sistema e o programa ficaria suspenso e a
brinquedoteca, consequentemente, também ficaria sem “dono”, digamos
assim. Entdo, foi essa a preocupagdo dela em fazer essa transi¢cdo no
processo de aposentadoria, para que a brinquedoteca continuasse
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existindo. E nesse continuar existindo a dire¢cdo nova, que entrou junto
comigo e com Renata, foi constituindo a ideia de tornar a brinquedoteca
um espago institucionalizado, um setor da faculdade. Entdo, atualmente,
desde julho de 2021 o Conselho da Faculdade aprovou e a brinquedoteca
é um setor, assim como a biblioteca. Entdo ela ndo vai mais desaparecer
quando nos aposentarmos ou se nos desistirmos, formos embora da
faculdade, a brinquedoteca é parte da faculdade. Ainda ndo temos um
técnico. Talvez tenhamos até um funciondrio atuando junto conosco.
Entdo, isso é parte da brinquedoteca atualmente. Consideramos como uma
vitoria, a brinquedoteca ndo vai mais desaparecer. Aquele acervo esta
assegurado e esse espaco, de algum modo, vai existir na Faced.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

Figura 47 — Noticia Brinquedoteca: novo setor de apoio técnico-académico da Faced.
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(4 & de julho de 2021 &
A Brinquedoteca Universitaria, a partir
da sessao do Conselho da Faculdade de
Educacdo reallzada no dia 7 de julho,
passa a ser um setor de apoio técnico-
académico da FACED, assim como o
Arguivo de Memdérias da FACED (Memaria
FACED), a Biblioteca Setorial de Educacao
(BSE), 0 Laboratdrio de Informatica do
Ensino Superior (LIES) e a Revista
Educacdo & Realidade.

Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.
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As professoras expressam que a institucionalizagdo ¢ fundamental para que a
brinquedoteca permaneca realizando suas atividades na universidade, trazendo com ela uma
historia que comeca com muita forca, mas que segue com muita forca com o passar do tempo
com um sentimento de pertencimento de uma comunidade e n3o vinculado apenas a uma

pessoa.

Figura 48 — Reunido de equipe na brinquedoteca da Faced UFRGS.

Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.

Sobre a relagdo com a institui¢do e sobre o suporte que € recebido para manutengao da

brinquedoteca ou mesmo para o processo de institucionalizacdo, as professoras respondem:

Dentro da comunidade da Faced tem um sentimento assim e uma vontade,
um acolhimento com as questoes da brinquedoteca universitaria. Eu sinto
isso, sabe? Quando se tem alguma demanda que envolve a brinquedoteca,
Geralmente a maioria dos professores concorda, acha que é importante a
manuteng¢do do acervo, acha que é importante aquele espaco que ele deve
e merece um cuidado e uma ateng¢do. Entdo, as agdes que passam, por
exemplo, por Oorgdos colegiados que precisam passar para serem
aprovadas, em geral sdo muito bem recebidas. Claro, sempre hd uma
discussdo, porque, afinal, isso acontece com qualquer demanda que
envolve a universidade, mas em geral sdo muito bem acolhidas. As pessoas



170

valorizam e respeitam aquele espaco. Esse é um sentimento que eu percebo
entre professores, entre estudantes, entre os funcionarios ali do prédio da
Faced, essa, essa valorizacdo, esse respeito, esse cuidado, essa atengdo
com aquele espaco da brinquedoteca e com as necessidades que sdo dele,
de organizagdo, de materiais, enfim.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

Agora, a Tania também sempre entendeu que ndo havia muito modo de ter
um apoio financeiro muito seguro, até porque era um projeto de extensdo.
Entdo o que ela usava muito e que é o que a gente usa é tentar buscar
sempre o apoio das bolsas. Isso, inclusive, a propria dire¢do destinou uma
das bolsas de estudante, que sdo de apoio para os setores a brinquedoteca,
mesmo sem Sser Ssetor ja tinha uma bolsa concedida pela dire¢do da
unidade. Além disso, as bolsas de extensdo que a gente sempre vai em
busca e sempre somos contemplados com pelo menos duas bolsas. Porque
nosso bolsistas sdo fundamentais para a brinquedoteca funcionar, eles
fazem todo o apoio na gestdo da brinqu edoteca, na organizagdo, na
recepgdo para as visitas ludicas, porque a gente ndo acolhe s6 quem esta
circulando na universidade, a gente convida as pessoas para virem
conhecer o espago, conhecer o trabalho, implementar outras, criar suas
brinquedotecas em escolas, enfim.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

As professoras explicam também sobre como funcionam os atendimentos no espaco

da brinquedoteca, onde contam com trés bolsistas vinculados aos diferentes programas dentro

brinquedoteca.

Atualmente, a gente conta com bolsistas vinculados a diferentes programas
da brinquedoteca. Sdo coisas muito proximas, mas que demandam agoes
do ponto de vista da coordenagdo, isso ¢ a Marilia quem faz. Quando ela
coloca no programa “Quem quer brincar?”, no sistema, ela tem que
organizar toda a carga horaria do programa de modo a conseguir as
bolsas. E um edital da universidade com um total de bolsas de extensdo
para todos os projetos de todas as unidades e dentro deste edital, como a
Marilia disse, a gente historicamente tem conseguido garantir.

Ha duas vagas, duas bolsas de extensdo, sdo vinculadas ao programa de
extensdo universitaria Quem quer brincar?, aléem dessas duas bolsas,
temos outra bolsa pela via da dire¢do, que a Marilia também mencionou
antes, que tem uma carga horaria um pouquinho menor que as duas de
extensdo, sao 04h00 a menos. Entdo nos temos esses trés bolsistas que sao
os que atendem ao publico ld na brinquedoteca, quando chega alguém,
quando vai fazer um empréstimo, quando vai fazer o seu cadastro ou
solicitar alguma visita ludica, por exemplo. Geralmente essas pessoas
quando chegam la, elas tratam como os bolsistas, porque sdo eles que
estdo com atendimento ao publico ali, mantendo a brinquedoteca aberta e
recebendo as pessoas que vao até ela. Como a Marilia disse, essa garantia
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desses bolsistas ¢ super importante para o funcionamento da
brinquedoteca. Ai pra que a gente possa manter ela aberta o mdximo
possivel.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

Figura 49 — Visitas ludicas na brinquedoteca da Faced UFRGS.

Acdes "Quem Quer Brincar?"x X X ) ¢ x X
X
X . . Encontros com educadores e
Visitas estudantes na drea da
2 7 educacdo, com o objetivo de
X Ludicas propiciar uma vivéncia da
importancia do brincar.
X Nela ocorre:
Ve - Apresentacdo do Programa;
- Vivéncia de jogos e
brincadeiras;
- Breve palestra sobre o brincar;
- Visitagdo quiada
a Brinquedoteca Universitdria

X _ XX XX
q 5 Para marcag@es de visitas
8 [idicas e outres informagdes
W X Fone: 51 3308-3432
BT x E-mail:
S quernguerbrincar@ufrgs.br

Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.

Em relacdo ao atendimento na brinquedoteca, existe um esfor¢o para manté-la aberta
o maximo de dias por semana. Um aspecto importante ¢ que as professoras trazem que a
brinquedoteca tem o atendimento de um publico diverso para visitas ludicas, entretanto,
especificam que a brinquedoteca tem a funcdo principal de atender adultos. A professora
Marilia Forgearini Nunes explica que para Tania Ramos Fortuna, o espago ndo era preparado
o suficiente para receber criangas de maneira adequada e que a brinquedoteca naquele espaco

tem um aspecto unico que a caracteriza, a formacao de adultos para a docéncia.

Isso a Tania também dizia, ndo hda espaco de qualidade para uma
brincadeira para criangas aqui. Inclusive tem um cartaz que diz isso na
brinquedoteca, porque ds vezes as pessoas perguntam ou recebemos e-mail
“a gente vai fazer um evento, podemos deixar as criangas ai?”, como se
fosse aqueles lugares de shopping, ndo, nos ndo funcionamos desse modo.
A gente recebe os adultos, a nossa relagdo com a comunidade é com
educadores, com pessoas que tenham interesse pelo brincar e redescobrir
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o seu seu ser brincante, de pensar sobre o jogo e educagdo, pensar sobre
criatividade, enfim, essa é a nossa relagdo.

E dentro da universidade a gente recebe alunos de todos os cursos que
tiverem interesse, professores, técnicos, funciondrios e os terceirizados da
nossa unidade usam muito os brinquedos e também fazem muito
empréstimo dos brinquedos, fazem muito uso dos brinquedos para levar
para seus filhos. A gente tem uma circulagdo bastante grande do pessoal
que trabalha na manutengdo do prédio e na limpeza, frequentam bastante
a nossa brinquedoteca.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

A brinquedoteca conta com algumas atividades de extensdo que ja existiam em
atividades paralelas das duas professoras na universidade. Com a institucionalizagcdo da
brinquedoteca a partir da resolucdo de 2019 da Faced da UFRGS, houve a necessidade de que
fossem congregados pelo menos dois projetos de extensao, assim, as professoras resolveram
trazer seus projetos para a brinquedoteca, constituindo, dentre suas atividades, o Ler Clube de
Leitura, que trabalha a mediacao de literatura infantil e adulta. A Didacotéca, um espago que
conta com um “[...] acervo de recursos didaticos para o ensino, para o desenvolvimento de
habilidades vinculadas aos conhecimentos escolares, de linguagem, mas também de outras
areas do conhecimento” (ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)?. E o Quem quer

brincar?, que ja foi citado aqui e que atua em conjunto a brinquedoteca.

2l Mais informagdes sobre o espago da Didacoteca disponivel através da pagina do Instagram Didacoteca
UFRGS.
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Figura 50 — Vitrine elaborada com brinquedos de miriti.

UEM
QUER
BRINCAR?
_ﬂ*lﬁ_

Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.

Outra caracteristica da brinquedoteca da Faced ¢ o cuidado na selecdo de brinquedos
disponibilizados ao livre manuseio. Com o passar dos anos Tania Ramos Fortuna percebe que
fazem parte deste acervo uma série de brinquedos classicos, considerando que precisava dar
uma aten¢do a mais a estes brinquedos que carregam consigo uma parte da histéria. Ao
assumir a coordenacdo, Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake mantiveram esse olhar

cuidadoso para a sele¢ao destes brinquedos e, sobre isso, explica:

E isso ai é uma coisa que a Tania também disse ‘faga como vocés
quiserem”, porque quando ela nos entregou, ela disse ‘“eu estou
entregando, ndo estou botando regras” e a gente vai tentando preservar
sempre, porque é uma historia que ela tem. A gente ndo vai apagar, nem
quer, nem pretende, mas as vezes a gente precisa ir também dando o nosso
tom. E uma das coisas que a gente pensou é que tem muitos brinquedos
que sdo realmente historicos. Tem muito classico de um determinado
tempo e que ndo se preocupa que se perca porque acaba se tornando um
local de pesquisa sobre o brincar também. E importante que os brinquedos
circulem, mas em que medida que eles estdo circulando ou que a gente
seria melhor preservar? Entdo a gente tem feito um movimento de
preservar algumas pegas e que ficardo para consulta local somente.

Nao pretendemos colocar tudo, porque como a gente tem muita coisa que é
antiga, de algum modo, se tornaria tudo historico, mas ndo é essa a
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intengdo. Mas tem algumas coisas que a gente tem preservado. Vou te dar
um exemplo, tem um pido colorido que puxa que é um cldssico e esta ld e
ndo tem porque a gente deixar isso para empréstimo sendo que ele é uma
figura cldssica do brincar internacionalmente, pode se dizer, aquele pido
colorido. Esses dias eu descobri um jogo alemdo que ¢ de equilibrio, com
pecas de madeira, que foi doagdo de alguém para brinquedoteca, que a
gente s6 pode agradecer que a pessoa tem se lembrado, mas que ao mesmo
tempo a gente olha e diz “meu Deus, sera que isso cabe ficar circulando?
Ndo seria melhor deixar aqui?” Entdo a gente tem deixado para as
pessoas jogarem, quem quiser jogar ali. Mas ndo constituir um acervo que
tudo vire historico, a gente esta tentando fazer um equilibrio para
preservar algumas coisas.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

Além disso, observam o crescente movimento de outras institui¢des interessadas em
conhecer o acervo ¢ fazer as visitas ludicas, demonstrando a preocupagdo com as questdes
relacionadas ao brincar em outros espacos além da Faced e da UFRGS, promovendo um
espaco que tem atendido toda uma comunidade em processo de formacdo, como relata a

professora Renata Sperrhake:

A gente tem tido também a procura de outras institui¢oes e de outras
universidades para virem conhecer o espagco da brinquedoteca e os
projetos que sdo vinculados ao Quem quer brincar? A gente teve o pessoal
do IF (Instituto Federal) de Farroupilha com a professora Samantha Dias,
que veio em novembro com uns 40, 50 estudantes e passaram uma manhd
de sabado conosco ali na Faced, conhecendo a brinquedoteca,
participando da visita ludica que envolve uma série de dinamicas de
interagdo entre as pessoas que vém visitar o acervo, conhecer o programa,
conhecer o espago. E tivemos também a visita em dezembro do pessoal da
UFPel com a professora Gilciane, que trouxe também uns 30 estudantes de
um programa de extensdo que ela tem la e conheceram ndo sé6 o Quem
quer brincar? e a brinquedoteca, mas a Didacoteca e o Ler Clube de
Leitura. Participaram e vivenciaram experiéncias de cada um dos trés
projetos que compoem o programa Quem quer brincar?. E ja temos
e-mails com outras escolas pedindo também para marcar horario para
fazer uma visita ludica.

A gente tem notado também essa procura de outras institui¢oes para virem
conhecer o acervo, conhecer as dindmicas do programa, o que a gente
acha super importante. Inclusive a professora Samantha, do IF
Farroupilha, estava criando uma brinquedoteca para o curso de
Pedagogia e tem uma interlocu¢do bem grande conosco aqui da UFRGS,
esta sempre nos chamando para fazer parcerias com ela porque ela
também estava criando uma brinquedoteca la. Ela foi aluna do doutorado
da UFRGS, entdo conhecia a brinquedoteca da Faced. Entio a
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brinquedoteca da Faced também ¢ uma inspiracdo para outras e incentiva
outras brinquedotecas a surgirem e esse se manter em diferentes espagos.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

Durante o periodo de isolamento social em decorréncia da pandemia a brinquedoteca
se manteve fechada, ainda assim, Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake fizeram
diversas agdes em conjunto aos bolsistas € aos atuantes parceiros via o canal do Youtube da
brinquedoteca com videos de montagem de brinquedos, momentos de estudos e conversas
sobre brincar, construgdo de jogos com materiais disponiveis, divulgacdo de materiais de
estudo e uma ampla divulgacdo dessas ag¢des nas redes sociais. Uma série de atividades com a
preocupacdo de ndo distanciar os frequentadores da brinquedoteca do brincar e dos
brinquedos, mas também encontrando meios de manter a vinculagdo dos bolsistas, manter os
aprofundamentos tedricos e praticos, agora num outro contexto, mas que as professoras

julgaram conseguir atingir seus objetivos.

Também a promogdo dessas lives que foram feitas foram varias,tem muitas
no canal do QQB do YouTube. Algumas foram em parceria com a
Didacoteca, outras em parceria com o Ler, aconteceram as Conversas com
quem gosta de brincar. Entdo realmente teve um investimento bem grande
da equipe, toda a equipe guiada especialmente pela Marilia, que realmente
estava com essa preocupac¢do de que o Quem quer brincar? continuasse
existindo e que conseguisse garantir de um ano para o outro as bolsas
para os estudantes, que era fundamental para que eles permanecessem
vinculados a wuniversidade. Entdo teve toda essa preocupagdo e esse
investimento, porque justamente o espago da brinquedoteca, que é onde a
grande parte desse trabalho acontece, ndo estava podendo ser usado.
Entdo, de uma outra forma, um outro espago foi criado e inventado para
manter o programa funcionando e a gente considera que deu super certo,
que a gente conseguiu atingir os objetivos que tinham.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)
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Figura 51 - 8° Brinca Faced (edicao virtual).

Fonte: Imagens divulgadas na pagina do Instagram Quemquerbrincar.ufrgs da brinquedoteca da Faced
na UFRGS.

Com a volta das atividades presenciais, em 2022, um novo periodo se inicia na
brinquedoteca. O acervo de brinquedos, materiais e mobiliarios foi todo composto por doacao
destes materiais ou reutilizacdo de moveis, com a volta as atividades presencialmente, as
atividades se dividiram em duas etapas: a separagdo e limpeza do acervo que durante o
periodo em que esteve fechada sofreu com o mofo e cupim e com reorganizagdo do espago

apods o recebimento de moveis novos destinados especialmente para a brinquedoteca.

Foi um processo assim, primeiro de muita emogdo ‘“‘vamos voltar”.
Voltamos primeiro colocando ordem, porque, como ela ficou fechada por
muito tempo, a gente perdeu algumas coisas com a questdo do mofo,
cupim. Entdo comegamos primeiro com uma grande limpeza. Limpeza,
limpeza, limpeza exaustiva. Quando conseguimos limpar tudo, foi
engragado, porque em seguida recebemos os moveis novos. Entdo tivemos
que tirar tudo do lugar que estava organizado para comegar a
organizag¢do de novo. A palavra de 2022 foi organizag¢do, porque primeiro
a gente organizou para abriv, ai depois tivemos que fechar para
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reorganizar os moveis novos. Tudo foi para o bem, ndo foi nada para o
mal, mas a palavra de 2022 foi organizagdo.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

As professoras trazem aspecto importantes na composicdo do espaco da
brinquedoteca, seja por pontuar a sua especificidade no atendimento de adultos, seja pelo
cuidado na selecdo dos acervos ou na luta pela permanéncia e de novos objetivos para a
atuacao brincante do espaco, a brinquedoteca universitaria da Faced traz em sua historia uma
comunidade que atua em conjunto na defesa do brincar. Através da professora Tania Ramos
Fortuna foi construida uma rede de apoio dentro da universidade que possibilitou a
idealizacdo e implementagdo e a permanéncia de sua existéncia apesar dos percalcos
institucionais, levando 24 anos para institucionalizar o espago como um setor pertencente a
universidade, por exemplo.

Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake se dedicam na continuidade do trabalho
desenvolvido no espaco trazendo a historia dessa brinquedoteca como a base de sua atuagao
dentro da universidade, mas almejando novos passos, novas vivéncias complementando a

continuidade desta historia brincante.
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SECAO 6 — POR QUE BRINCAR NA UNIVERSIDADE?

As entrevistas aconteceram de maneira bastante agradavel com todas as pessoas
atuantes em brinquedotecas universitarias, todas estavam dispostas a contar a historia da
brinquedoteca ao seu modo, conforme a proposta que foi feita a cada participante
anteriormente ao agendamento da entrevista. Importante destacar que, apds a exposicao de
cada participante de maneira livre e sem interrupcdes, todas as pessoas estavam disponiveis

para explicar e elucidar cada duvida ou comentario das entrevistadoras.

Como apontamos anteriormente sobre a organizacdo das entrevistas, todas estiveram
livres para compor suas narrativas com os elementos que achassem necessarios, portanto,
algumas das professoras atuantes em brinquedotecas decidiram trazer para as entrevistas
videos, fotografias, imagens, documentos, lista de acervos e outros elementos que
consideravam importantes; estes foram disponibilizados na pesquisa mediante a autorizacao
de cada atuante entrevistada. Outros documentos e elementos que compdem esta pesquisa

estdo devidamente referenciados no que diz respeito a sua origem.

De nossa parte, buscamos proporcionar um espaco mais acolhedor possivel para a
escuta destas narrativas, embora tenham sido utilizados como ferramenta para estas
entrevistas os encontros virtuais por meio do Google Meet institucional. Foram encontros
remotos, com, a gravagao e armazenamento dos dados gerados por meio desta pesquisa.
Apesar da distancia, buscamos proporcionar um lugar cortés para que as pessoas
entrevistadas pudessem sentir-se confortdveis para compartilhar as historias sobre estas

brinquedotecas a partir de suas proprias experiéncias e vivéncias com estas brinquedotecas.

Trata-se de um movimento para a construcao de didlogos que exemplifica bem o que
buscamos para as entrevistas € para a obtengdo das narrativas, pautando-nos em proporcionar
um ambiente acolhedor o suficiente e ndo limitador tanto para a pessoa entrevistada quanto
para quem entrevista. Buscdvamos dialogar com a tematica das brinquedotecas,
compartilhando a historia da brinquedoteca universitiria em questdo, mas, também, as suas

relagdes com este espago, com o brincar e o ladico, com a universidade e a formagao docente.

O primeiro apontamento que podemos fazer e que se sobressai nestes didlogos sao
que cada historia compartilhada destaca as singularidades de cada experiéncia vivida pelas
pessoas entrevistadas. Ainda que as historias de idealizacdo ou implementacao destas

brinquedotecas tragam questdes comuns nestas narrativas, as professoras trazem para sua
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historia seu envolvimento pessoal e singular do que vivenciou neste espaco ou na criacao

dele.

O que podemos destacar destas narrativas sdo a proximidade da relagdo com as
brincadeiras, que podem trazer uma experiéncia unica por meio da possibilidade de criar,
observar, inventar, imaginar livremente. Brincar traz consigo essas caracteristicas nas suas
infinidades de possibilidades. Implica a ludicidade que compde a cultura, como teoriza
Brougere (1998), e as relagdes estabelecidas com a propria historia, que podem dar um
carater ludico também as memorias. Atribui significados as experiéncias vividas e pode ter
contribuido no envolvimento destes atuantes com o brincar associado a forma¢ao docente e

as brinquedotecas como agdes que fizessem sentido nesta trajetoria.

Retomamos a poética da historia da memoria, segundo Pinto (1998), que foi mais bem
detalhada na sec¢ao 4 desta pesquisa: a memoria utiliza-se da historia para se construir como
uma percep¢do, um significado sobre ela; o sentido que ¢é atribuido ao passado
(HOBSBAWN, 1998) e que pode implicar a perspectiva sobre o tempo presente. Este dialogo
promoveu, em primeiro lugar, uma revisitacdo das percepgdes sobre as memorias de brincar e
das brinquedotecas pelas pessoas que participaram desses projetos e os sentidos atribuidos
por meio destas experiéncias nos seus contextos de vida no decorrer do tempo e experiéncias

vividas até chegar ao espago da universidade.

Foram apresentadas, individualmente, cada brinquedoteca universitaria pela voz de
quem atua ou atuou nelas, contanto um pouco sobre o processo de idealizacao,
implementagdo e atuagdo de cada uma na universidade que esta localizada. As pessoas
entrevistadas contaram sobre a historia da brinquedoteca no espago da universidade; sua
relacdo com o ensino, a pesquisa e a extensdo; como funcionam os atendimentos aos
frequentadores das brinquedotecas ou quais sdo as pretensdes das que futuramente estardo em
funcionamento; quais foram as dificuldades enfrentadas e quais foram os impulsionadores
dos projetos; quais condi¢gdes possibilitaram as devidas atividades no espago ou quais
condi¢des ainda ndo possibilitaram esta atuacdo. Uma série de apontamentos que nos trazem
aproximagdes e distanciamentos nas narrativas destas historias em diferentes realidades
brasileiras, mas que ainda trazem questdes comuns a respeito da formacao em universidades

publicas para a docéncia e sobre brincar como elemento da cultura.

No decorrer da pesquisa, a partir do suporte de autores como Brougere (1997; 1998),

Huizinga (2019), Kishimoto (1996; 2011; 2018) e outros, compreendemos que brincar esta
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presente na cultura e pode proporcionar uma infinidade de experiéncias nas suas mais
variadas possibilidades, experiéncias estas que compdem uma cultura ludica que pode ser
potente e transformadora da realidade nas relagdes construidas na sua individualidade e em

comunidade.

Assim, consideramos que brincar pode estar presente na vida de bebés e criangas, mas
também na vida adulta, embora carregue consigo suas particularidades. Desta maneira, ao
trazer o brincar para a formagdo docente, buscamos reafirmar esta cultura ludica que faz parte
da nossa construgdo histérico-cultural e que implica os processos educativos que temos na
educacdo formal e ndo formal. Ou seja, a brinquedoteca universitaria implica o processo
formativo nas suas trés dimensdes principais: para a formagao docente, para o didlogo entre a

universidade e a comunidade a qual pertence e para a producdo do conhecimento.

Considerando que este espago deve levar em consideragao o contexto ¢ as demandas
desta comunidade, cada brinquedoteca assume suas proprias caracteristicas histdricas e
culturais e que aparecem nas narrativas de cada professora entrevistada, expressando como
esta cultura ludica vem sendo construida e como vao modificando suas compreensdes sobre o
que ¢ brincar e o que ¢ ludico. Contudo, nem sempre sdo oferecidas as condigdes necessarias
para que estes espacos possam atuar nas universidades de maneira consistente ou continua,
tornando necessaria a busca por outros meios de manuten¢do do espago ou limitando sua

atuacao.

Nas narrativas das professoras durante as entrevistas, diversas questdes apareceram
sobre a atuacao e permanéncia das brinquedotecas nas universidades, bem como, projetos ¢
incentivos que auxiliaram e permitiram a existéncia destes espacos. Destacaremos alguns
pontos que apareceram nas narrativas, comentando sobre o que cada pessoa entrevistada
relatou sobre a histéria da brinquedoteca nas suas limitagdes e possibilidades. Importante
destacar que os apontamentos que serao apresentados aqui t€ém o propdsito de contribuir com
a defesa do brincar, reconhecendo as criangas como sujeitos historico-culturais e de direitos;
portanto, atuantes na sociedade, que se expressam em suas multiplas linguagens. Dada a
relevancia e seriedade disso, também se expressam pelo brincar, que faz parte de uma das

maneiras destas criangas serem ¢ estarem no mundo.

Também, pretendemos contribuir para a defesa da profissdo docente como uma
pratica social que implica a reflexdo de como cada pessoa se reconhece e se coloca no mundo

como profissional da educagdo, mas também no reconhecimento da sua individualidade como



181

sujeito. Compreendemos a docéncia como uma pratica que ndo ¢ instrumentalizada ou
limitadora do processo educativo, como propde D’Avila (2008). Entedemos que a formagio
tem um papel fundamental nessa percepcao de si e, consequentemente, na sua atuacao para a
docéncia. Assim, buscamos, com esta pesquisa € com 0s apontamentos que aqui serao
destacados, contribuir para estas reflexdes no processo formativo, tendo o brincar como um

potencializador dessas ideias. Estas sdo algumas reflexdes possiveis, mas nao sao as Unicas.
6.1. Vinculo institucional das brinquedotecas com a universidade

Todas as brinquedotecas universitarias abordadas nas entrevistas tiveram a
preocupacdo com o atendimento das especificidades da universidade (ensino, pesquisa e
extensdo). Estas sdo caracteristicas que precisam compor o trabalho no espaco das
universidades; no entanto, as pessoas entrevistadas expressaram a dedicacdo no cumprimento
destes aspectos compreendendo a brinquedoteca como este espago que deve dialogar com os
estudantes que estdo em formacao para a docéncia, o contato e a aproximacao da comunidade
com o espago da universidade e para o registro, producao e compartilhamento dos resultados
obtidos nas agdes que ali sdo realizadas. Por mais que possa existir uma dificuldade maior na
contemplagdo de uma ou outra destas agdes, como algumas brinquedotecas entrevistadas que
ainda ndo conseguem realizar o atendimento regular de criangas, por exemplo, existe a

preocupacdo e o reconhecimento da importancia de se atender estes trés aspectos.

Algumas brinquedotecas estdo vinculadas ou sdo construidas como laboratdrios
pedagdgicos nas universidades. Isso acontece por diversos motivos que implicam o processo
de institucionalizagdo do espaco dentro da universidade, dentre eles, as demandas dos cursos,
que apresentam como uma dessas demandas a adequacdo do espaco fisico atendendo as
necessidades para a formagao em especifico. A professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa,
que participou da idealizacdo e implementa¢ao da brinquedoteca do DCHE, na UFSCar
campus Sorocaba, informa que a brinquedoteca ja fazia parte do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do curso de licenciatura em pedagogia, que determina a criagdo de um Laboratério
Didatico de Pesquisa Pedagogica:

O Laboratorio Didatico de Pesquisa e Pratica Pedagogica sera constituido de
um espaco fisico composto de ludoteca, nucleo de tecnologias de
informag¢do com ambiente informatizado e conectado a internet, espaco de

video, bancadas e insumos para constru¢do de materiais didaticos
(UFSCAR, 2009).
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Neste documento, j& consta o espago, nomeado como ludoteca, mas, no documento de
criagdo do Departamento de Ciéncias Humanas e Educacdo (DCHE), de 2010, ja apresenta a
brinquedoteca como uma das demandas para a estrutura do departamento, assim como a
contratagdo de um funcionario técnico administrativo para o Laboratério de Pedagogia, que
ndo aconteceu. Contudo, o laboratério de pedagogia foi criado, o Laboratério de Pesquisas e
Praticas Pedagogicas (LAPED), que divide espaco com a brinquedoteca conforme foi

pontuado pela professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa em sua exposi¢ao.

A demanda, neste caso, surgiu através do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que faz parte de um
programa de expansdao do ensino superior que buscou ampliar o acesso € a permanéncia de
estudantes nestas institui¢des a partir do Decreto n® 6.096, de 2007. O programa teve a meta
de dobrar o numero de estudantes nos cursos de graduagdo em dez anos a partir de 2008.
Segundo o Relatorio do primeiro ano do programa (BRASIL, 2009b), no seu ano de
implementagao (2008), houve o movimento de elaboracao dos projetos de obras do programa
pelas universidades, somando 327 obras ligadas ao programa REUNI e com planos de
maturacdo e ampliagdo destas obras a partir da execugdo destes projetos. Essas mudangas
podem ser observadas no quadro abaixo que aponta as obras em exercicio através do REUNI

no ano de 2008:

Quadro 1 — Situacao das obras do programa REUNI em 2008

Obras do Reuni - Exercicio 2008

Em Elaboracgéo de
Projetos Em Licitagédo Em Execucdo Concluida Total
77 127 103 20 327

Fonte: Brasil (2009b) .

O programa contava com verbas para a universidade para a readequacao da estrutura
fisica do campus e ampliacao do acesso aos cursos de graduacao. Com isso, segundo Luciane
Muniz Ribeiro Barbosa, na discussao do destino dessa verba, priorizou-se a construcao da
brinquedoteca, prevista no PPP do curso, e que deveriam ter como prioridade os laboratdrios
pedagogicos. Isso foi destacado pela professora em uma de suas anotagdes sobre a 6* Reuniao
Ordinéaria do Conselho de Ciéncias Humanas e Biologicas, ocorrida em 2014, onde ela
escreve sobre os informes referentes ao espago fisico “definiu como prioridade os
laboratorios previstos nos PPPs dos cursos (faltam 2 para geografia e brinquedoteca para

Pedagogia)”.
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Figura 52 — Anotagdo da professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa sobre a 6*
Reunido Ordinaria do Conselho de Ciéncias Humanas e Bioldgicas.

62 ReuniSo Ordindria do Conselho de Ciéncias Humanas e Bioldgicas (CCHB)

14/07/2014

Infarmes:

1. Espaco Fisico: definiu como prioridade os laboratdrios previstos nos PPPs dos cursos
(faltam 2 para geografia ¢ brinquedaoteca para Pedagegia); Heuldlia informou a
necessidade de um espaco para resolucso da questio da Acessibilidade [Nacleo
Incluir): enviara oficio para Prd-Reitora de Pesguisa, diretores de centros e prof Mauro

Fonte: arquivo pessoal da professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa.

O exemplo da professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa com a brinquedoteca do
DCHE na UFSCar campus Sorocaba exemplifica o periodo e as recorrentes transformagdes
dos espacgos das universidades e que podem ter sido um dos motivadores para a criagdo de
brinquedotecas vinculadas aos laboratorios pedagogicos nestes cursos. Sobre isso, além do
programa REUNI, temos o Sistema Nacional de Avaliagao da Educagdo Superior (SINAES)
que, a partir do decreto 5.773/2006, determinou os critérios de avaliagdo, regulacdo e
supervisdo da educagdo que sdo indicados pelo Ministério da Educacao (MEC) para os cursos

de graduagio®.

A partir deste decreto, foi criado, em 2008, o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de
Graduagdo, que descrevia como um dos indicadores critério de analise destes cursos os
Laboratérios Especializados. Podemos supor que, ao associar o programa REUNI a estes
indicadores, cuja implementacdo ocorreu no mesmo ano (2008), alguns laboratorios de
pedagogia foram criados para atender as duas demandas que implicam, respectivamente, a
estrutura da universidade e o atendimento destes critérios de andlise que, apesar de ndo serem
obrigatorios, interferem na nota atribuida ao curso pelo MEC. E uma hipotese que pode
explicar a escolha de alguns cursos de licenciatura em pedagogia oferecidos por

universidades brasileiras associar as brinquedotecas a estes laboratorios.

22 Mais informagdes sobre o assunto na se¢io 3 desta dissertagdo, no subtitulo Politicas Publicas: brinquedoteca

e a formagdo docente.
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No entanto, conforme ja pontuamos nas secdes anteriores, em 2010, foi criado o
Instrumento de Avaliagdo de Cursos Superiores especificamente para os cursos superiores em
pedagogia, no qual se especificava a brinquedoteca como um destes critérios de analise,
diferenciada dos Laboratorios pedagdgicos. Apesar disso, ainda existe uma compreensao
destes laboratorios como sendo o espago das brinquedotecas para o curso de pedagogia. Além
disso, algumas vezes, a idealizacdo e implementa¢do destes laboratdrios para o curso de
pedagogia chegam como uma demanda da institui¢do para o curso; como relatado em

algumas entrevistas, a partir desta demanda, cria-se a brinquedoteca.

Outras questdes a este respeito trazidas pelas pessoas entrevistadas descreviam as
atribui¢des dentro da institui¢do ao se denominar um espago como laboratoério. Sobre isso, ha
a experiéncia vivenciada na construgdo da brinquedoteca do LABRIMP, em 1984; segundo a
professora Tizuko Morchida Kishimoto:

Foi nessa ocasido que eu fiz o primeiro projeto, 0 CEBRIMP, o Centro de
Estudos de Brinquedos e Materiais Pedagogicos, e mandei para a
coordenagdo e para a reitoria, que devolveu o processo afirmando que o
regulamento da USP diz que todo centro de estudo tem que ter recurso
financeiro proprio, uma diretoria executiva propria, e nos, um pequeno
grupo no seu nascimento, ndo tinhamos nada disso, ndo tinhamos dinheiro e
nem condi¢bes de estruturar nada. Entdo, nos foi informado que

poderiamos fazer um laboratorio e mudamos de CEBRIMP para LABRIMP
(Laboratorio de Brinquedos e Materiais Pedagogicos).

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

A colocagdo da professora destaca o regulamento de cada instituicdo, que favorece ou
ndo a criacao deste espagco como laboratorios, centros ou, mesmo, brinquedoteca. Traz para a
discussdo o questionamento sobre o que ¢ a brinquedoteca: seria este um espago que pode ser
considerado como um laboratorio especializado ou tem atribuigdes especificas do seu

trabalho que o caracteriza como brinquedoteca, sendo, entdo, um espago diferenciado?

A professora Débora explica a sua op¢ao pelo vinculo da ludoteca ao laboratério de
ludopedagogia, destacando que o trabalho docente na universidade demanda uma série de
atividades para a além da docéncia, um acumulo de atribuicdes que ndo permite a este
professor ou professora estar presente Unica e exclusivamente no projeto da brinquedoteca.
Dentro do contexto de sua universidade, a UESB, a criagdo de um laboratoério daria maiores
possibilidades institucionalmente de viabilizar o projeto, mesmo que ainda existam

limitagdes, como explica a professora:
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Foi pensando nisso que eu criei o Laboratorio de Ludopedagogia, porque
como um espago, como setor, poderia receber um funcionario, que, a
principio, pela escassez de pessoal que nos temos, eu nunca imaginei que
iria comseguir uma técnica efetiva. [...] Ter a funcionaria foi porque
criamos o laboratorio que atende, que ¢ um espago que tem aulas praticas
de outras disciplinas, como o pessoal da educagdo infantil que usa o
espago. Na realidade, ndo existe muito bem essa separagdo de laboratorio
de Ludopedagogia e Ludoteca, la é ludoteca. Mas quando um professor
marca uma aula pradtica e ele quer que os alunos dele da pedagogia
interajam com os escolares da educagdo infantil, ele oficializa isso no
Laboratorio de ludopedagogia.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Foi a unica estratégia que eu tive e acho que isso so agrega ao nosso
trabalho. Se a brinquedoteca esta no hospital, ela adquire as
caracteristicas e as fungoes de la, entdo, se ela esta em uma universidade,
ela tem que corroborar com as fungdes. Desde o inicio pensamos na
Ludoteca desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa e extensdo e a
forma que encontrei de institucionalizar, de criar um espago, foi
vinculando esse projeto que virou um programa, a um espago que eu
poderia ter um mobiliario, um funciondrio, que foi o laboratorio de
Ludopedagogia. Entdo, Beatriz, na prdtica é tudo uma coisa so. Os
documentos que a minha funciondaria assina, ela o faz como laboratorio de
Ludopedagogia, vinculado ao departamento que eu fagco parte. Os
documentos que meus bolsistas assinam sdo vinculados ao programa da
Ludoteca, entdo, parte deles esta la porque sdo bolsistas de extensdo.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Ja a professora Tizuko Morchida Kishimoto apresenta uma outra compreensao da
relacdo entre estes espagos, diferenciando suas atuagdes e trazendo a brinquedoteca como
componente do trabalho realizado no laboratorio, especificando o trabalho da brinquedoteca
como diferenciado das demais atividades que compdem o LABRIMP:

Na nossa concep¢do, o laboratorio ndo era so a brinquedoteca, porque o
LABRIMP muitas vezes ¢ confundido so com a brinquedoteca, e na
Faculdade de Educacdo o laboratorio era algo maior em que a
brinquedoteca estava incluida, anexada a outros servigos. Por exemplo,
quando se criou o LABRIMP, usamos o sistema da USP e qualquer
institui¢do ou laboratorio da USP tem que atender a trés funcoes basicas da

universidade: formar os profissionais, propiciar pesquisa e fazer extensdo
universitaria, logo, o LABRIMP tinha essas trés fungades.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Existe ainda o contexto historico de idealizacdo do espaco da brinquedoteca; seu
nome poderd traduzir uma parte dessa historia e, nesse caso, podera ou ndo incorporar o
espago como laboratorio a depender da compreensao de sua fungdo. No entanto, trard para o

seu nome um significado que vai compor a histéria desta brinquedoteca, conforme
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expressado pela professora Marilete Calegari Cardoso quando questionamos se a

Brinquedoteca BrincaSol existe ou voltaria a existir na universidade em 2023:

Olha, ela nao existe. Eu esqueci um pedago, quando a gente voltou, a
gente conseguiu um laboratorio de educagdo, e dentro desse laboratorio
tinha uma sala bem pequena, que so tinha computadores. Sugerimos a
remogdo dos computadores e usar a sala mesmo assim, pois assim
ganhariamos forca depois. Ai, os alunos vieram em peso e montaram o
espaco e, entdo, quando eu sai da coordenagdo do laboratorio, a
professora que ia assumir ndo quis usar a sala.

E antes, quando criamos, pensamos em qual nome dar e sugeriram que
fosse Brincasol, eu ndo queria, pois sendo cairia na mesma questio do
“projeto da Marilete”, eu queria que eles, junto comigo, dessem um nome,
e ai ficou LABRINC. Numa brincadeira disseram pra chamar de
“Marilete” e eu me opus, pois nomeiam assim por conta de quem morreu e
eu ndo havia morrido. E entdo fizemos um processo de votagdo entre os
alunos, e ai ficou LABRINC e esse laboratorio. Montamos um projeto para
alimentar esse espaco, e ai, por ter perdido o espago fisico, ta la o projeto.

Em 2023, serei muito honesta, eu ndo sei se vai ser LABRINC ou se vai ser
BrincaSol. Eu acho que serd BrincaSol, pois foi o lugar que o projeto
comegou, a luta serd sempre constante. Mas o que germinou naquele lugar,
que foi um lugar que novamente pediu pra voltar, entdo volta o BrincaSol.
E é o que a gente tem mais historia e coisas pra narrar, do que a gente
viveu. O LABRINC a gente nem conseguiu, porque assim que acabamos de
montar, veio a pandemia, e ficou o espago, entdo eu tenho certeza de que
quem retornara para 2023 sera o BrincaSol.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Podemos afirmar que a nomenclatura e a delineacdo do que ¢ o espago da
brinquedoteca dentro da institui¢dao ainda ¢ um tanto difusa, ndo existindo um documento que
descreva institucionalmente as especificidades de uma brinquedoteca, assim como o Unico
documento no qual ela aparece, o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagdo, na sua
versao mais atual, ndo mais apresenta um Instrumento de Avaliacdo de Cursos Superiores em

Pedagogia ou a brinquedoteca como um destes critérios de analise do espaco fisico.

O que as professoras estdo explicando ¢ que a brinquedoteca universitaria exige uma
estrutura especifica do seu trabalho que diverge de outros espacos. Ao trazer o brincar como
eixo norteador das praticas pedagogicas (BRASIL, 2009a), o processo formativo de
educadores nao pode estar desvinculado deste aspecto. No entanto, para que a brinquedoteca
universitaria seja um dos espagos potencializadores da construcao dos sujeitos enquanto
futuros educadores, ela ndo pode estar deslocada institucionalmente. A universidade deve
estar preparada para oferecer a estrutura que se faz necessaria para que o trabalho na

brinquedoteca acontega, voltando-se para as atividades brincantes como o centro do projeto.



187

Questdo destacada nos relatos de Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake, sobre o

processo de institucionaliza¢do da brinquedoteca da Faced na UFRGS e na sua permanéncia

enquanto um setor especifico na universidade,
E acho que é bem importante essa garantia da permanéncia a longo prazo
do espaco da brinquedoteca, porque ele é uma garantia ndo so de um
espago, mas é uma garantia também da possibilidade da discussdo sobre
os temas que concernem a ludicidade, a criatividade, a brincadeira ao
brincar. Entdo, em alguma medida, isso também se perpetua, digamos
assim, no horizonte de discussoes da formagdo do educador, que, como a
Marilia disse antes, o quanto a brinquedoteca universitaria da Faced tem
como publico alvo os adultos e os adultos, em grande medida, que estdo se
formando professores, alunos de licenciatura, especialmente os alunos da
licenciatura em Pedagogia, porque é o curso que a gente atua e acaba
tendo uma proximidade maior, mas de todas as licenciaturas. Entdo do
quanto a brinquedoteca contribui e tem o objetivos de contribuir para a
formacdo ludica do educador que vai considerar essa perspectiva na sua
agdo docente, na sua organizac¢do didadtica. Entdo, é realmente um fato
importante a brinquedoteca ter conseguido alcangar esse status de um

setor que vai ficar ali onde ela estda ou ganhar espagos maiores ainda, que
é algo que tem um projeto futuro também.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

Se brincar ¢ uma atividade cultural que estd implicada nas construcdes histéricas em
sociedade, brincar também carrega consigo um movimento constante na manipulacdo desta
cultura. Consideramos que brincar ¢ uma atividade fundamentalmente interativa entre os
sujeitos, fazendo com que exista uma necessidade de se refletir sobre a nossa insercao
cultural (WAJSKOP, 1996). Portanto, ao compreender que existem diferentes saberes nas
relagdes estabelecidas socialmente, compreende-se que a pratica docente nao deve ser
separada da realidade e que os professores e as professoras sdo sujeitos ativos na sociedade e

que tomam decisdes sobre suas praticas (CUNHA, 1996; D’AVILA, 2008; NOVOA, 2019).

Conforme explicam Pinazza e Gobbi (2015), quando se possibilita a estes professores
o contato com as diversas linguagens por meio das quais as criancas e adultos podem se
expressar, outros modos de ver e compreender o mundo podem ser criados e expressados.
Portanto, a definicdo do espago da brinquedoteca dentro da universidade, direcionado a
formagdo para a docéncia pode contribuir na compreensdo do brincar e do ludico como
presentes na cultura e direito enquanto politicas publicas, inclusive, para a formacgao

docente”. O que nio diminui a poténcia do trabalho realizado por estas professoras nas

B Ver secdo 2 e 3 desta dissertacdo.
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brinquedotecas com que estdo envolvidas, mas enraiza o direito de brincar também para os

processos formativos e como um campo de estudo cientifico relevante.

E necessario que exista uma compreensdo mais bem definida sobre o lugar da
brinquedoteca institucionalmente considerando as especificidades de seu trabalho desde a
idealizagdo, implementagdo e atuagdo neste espaco. Em outras palavras, nao ha espago para a
brinquedoteca na universidade, mas ela se apresenta como uma demanda para a formagao
docente, para o atendimento a comunidade e para ampliacdo dos campos de conhecimento em
relagdo ao brincar como atividade cultural e historica. Contudo, na universidade, ndo se trata
de um centro, de um laboratdério que nem sempre abarca suas caracteristicas especificas e a
sua compreensao enquanto brinquedoteca; essas identificagdes nao lhe garantem nenhum tipo

de estrutura ou subsidio.

A institucionalizagdo da brinquedoteca garante a estrutura necessaria para permitir
que a interface entre pesquisa, ensino e extensdo possa acontecer. A brinquedoteca precisa de
uma equipe bem preparada para atuar conscientemente, de uma estrutura fisica adequada para
realizar os atendimentos, de uma variedade de brinquedos e materiais para manuseio €
exploracdo, precisa de mobiliario resistente e adequado para o recebimento de criangas, de
materiais de uso que demandam reposi¢ao constante, precisam do incentivo a pesquisa para o
envolvimento de estudantes e bolsistas, funciondrios que atuem regularmente com
oportunidade de investir no seu aperfeicoamento, precisa de um ambiente acolhedor o
suficiente para proporcionar momentos de brincadeiras enriquecedores, condi¢des basicas
para agdes que aproximem a comunidade, acesso ao conhecimento para além da comunidade
académica e uma série de apontamentos que apareceram diversas vezes nas narrativas das
professoras. Ainda assim, para que tudo isso aconteca, o vinculo institucional respalda o
direito de a brinquedoteca existir como componente da universidade e garante a singularidade

do trabalho que 14 ¢ realizado.
6.2. Idealizacao e implementac¢ao das brinquedotecas

A compreensdo sobre brincar como elemento da cultura também ¢ relatada pelas
professoras, que expressam em suas diversas experiéncias com a formagdo e docéncia seus
encontros com o brincar até chegarem aos projetos das brinquedotecas que trazemos como
destaque neste estudo. Algumas das atuantes reencontram-se com o brincar no decorrer de
sua trajetoria, o que fortalece sua relacdo com a brinquedoteca; outras ja trazem a

brinquedoteca como um projeto a ser desenvolvido durante sua trajetoria com a universidade.
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Da avaliagdo que faco hoje, a gente utilizou, na minha época, muito pouco
o0 espaco da brinquedoteca enquanto um espago de formagado, inclusive no
curso de pedagogia. Ndo sei se isso mudou, mas o fato é que a
brinquedoteca era um local que obrigatoriamente nos fazia ver criangas
ali dentro do campus, dentro de um prédio de uma faculdade que era
majoritariamente para o atendimento de adultos. Entdo, como a
brinquedoteca recebia visitas de criancas e também visitas de criancas que
vinham também pelas escolas, era um momento que a gente via ali
transitando pela faculdade as criangas que iam ter acesso la ao LABRIMP.
Essa foi a minha primeira experiéncia com a brinquedoteca. Apesar de ter
feito magistério também, eu ndo tive experiéncia anterior. Fui conhecendo
a brinquedoteca, enfim, estudar um pouco, mas pouquissimo sobre a
questdo das brinquedotecas, algo que passou pelo curso so depois
enquanto estudante de pedagogia.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Vocé tem toda razdo, o fato de eu criar uma brinquedoteca nesse sentido,
como expressdo de cultura ludica, tem a ver com a minha formagdo, com o
fato de eu aprender sobre ludico com o Gilles Brougere, ter a experiéncia
sobre o ludico no Japao. Em 89, eu fui ao Japdo e fiquei um tempo também
na Franga, na Bélgica, em Portugal, visitando as brinquedotecas. E eu vi
caracteristicas especificas de brinquedoteca, algumas so para a educa¢do
especial, algumas, como a nossa, que faziam empréstimos, atividades
ludicas, acopladas com museus. Algumas na Franga acopladas as escolas
maternais, outras aos bairros, nas prisoes, nos hospitais, essa diversidade
toda. Portanto, quando a gente criou a brinquedoteca, eu tinha essa visdo,
dessa diversidade, mas eu queria uma que ao mesmo tempo pudesse
emprestar brinquedos, que era fundamental, pois as crian¢as ndo tinham
acesso a brinquedos que elas pudessem brincar liviemente no espaco. E,
sendo apoiada pelos bolsistas, que me facilitavam o uso de certos materiais,
usavam os jogos e eram parceiros das criangas, quando elas ndo tinham
parceiros pra jogar, entdo ensinavam a brincar, ensinavam as regras de um
brinquedo novo para as criancas. Cada bolsista tinha uma proposta e
desenvolvia essa proposta. Faziamos sempre uma andlise de uso de
espacos, avaliamos o interesse das criangas no uso dos espagos, se era
ocupado ou ndo por elas, e de tempos em tempos, muddavamos a “cara” dos
espagos.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

E uma das coisas que minha tese traz de diferente ¢ que eu trabalho com
poesis, entdo, que elas [professoras] tinham que produzir poesias. Ao ver
as criangas brincando, elas tinham que produzir uma poesia. Eu ndo sou
da area de linguagem, nem sei técnicas de poesia, mas eu queria que elas
se soltassem e escrevessem o que vinha. E ai foi a coisa mais linda, de
chorar as poesias que emergiram das cenas que elas viram. Eu participei
de um congresso e levei so as poesias, la tinha muita gente da area da
literatura dizendo que era poesia pura, mas eu também ndo sabia como
explicar porque eu nunca fiz também.

Minha tese saiu por essa produg¢do das professoras. As criangas
produziram a brincadeira e nos produzimos o olhar, a poesia dessa
brincadeira.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)
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E eu tive uma experiéncia muito legal também com zona rural durante o
curso de graduacdo, dentro desse projeto grande, financiado por essa
instituicdo holandesa, os professores fizeram uma proposicdo de um
projeto de trabalho com criangas de pré-escola da zona rural ali de Santa
Maria, zona rural que planta fumo e esta usa muito agrotoxico, o que
acarretava nas criangas pequenas, antes do ensino fundamental, irem
Jjuntas das familias pras lavouras, comegando dar problemas de varias
ordens. Entdo se fez um projeto para que se viabilizasse turmas de
pré-escola nesses espacos, foram 3 institui¢oes, porque é uma extensao
relativamente grande, onde a gente realizava atividades voltadas para
criangas de pré-escola. Trabalhdavamos com calendarios diferenciados, na
época que os pais tinham que estar na lavoura para fazer o uso desse
agrotoxico, era o momento que as criangas ficavam na escola, e entdo a
gente também pegava muito do que existia na brinquedoteca e levava pra
esses espacos. Esta foi também uma vivéncia bem interessante nessa
relagdo com o brincar. Entdo eu penso que a minha formagdo foi
extremamente importante e me sensibilizou para ter esse olhar, esse desejo
de discutir nos cursos de formacdo de professores.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Essas narrativas expressam como fundamental para instigar este reconhecimento de si
também como parte do processo formativo para a docéncia; reconhecer a propria historia
possibilita se reafirmar enquanto quem vive e faz histéria, assim como, no reconhecimento da
histéria do outro e como brincar pode ou ndo ter afetado estas duas relagdes, individual e

coletiva, repleta de subjetividades.

Contudo, para que tudo isso possa ser realizado, deve haver também a acgdo de todas
as pessoas envolvidas nas diferentes instancias da institui¢do universitaria, de modo que a
defesa deste espaco para a formagdo docente ndo seja apenas de um grupo dentro da
universidade, mas que se compreenda a dimensdo da brincadeira no processo educativo e
para que esta também possa ser priorizada. No processo de idealizagdo e implementagao
destas brinquedotecas, assim como colocamos anteriormente a respeito de sua posicao dentro
da instituicdo, destacam-se nas narrativas das pessoas entrevistadas as condicOes
institucionais e/ou politico governamentais de determinados periodos que implicaram ou

implicam na continuidade dos projetos.

Luciane Muniz Ribeiro Barbosa considera que ha uma disputa dentro da universidade,
o que levou a diversos embates com os proprios docentes do curso na decisao de qual projeto

seria priorizado na utilizagao da verba recebida em fungao do REUNI.

Entdo, quando a gente entra no — e ai relembrando dos momentos de
disputas, mesmo de embates com os colegas no departamento la na UFSCar
em prol da brinquedoteca — o quanto a drea a area da Educacdo Infantil ¢
desvalorizada e nesse sentido o brincar, o ludico visto como algo ndo
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prioritario, ndo fundamental, a impressdo que eu tenho é que entende que é
fundamental — na sua fala vocé esta trazendo isso varias vezes, assim, o
quanto brincar é importante, o quanto brincar é fundamental — quem é da
area, quem ¢ professor da Educagdo Infantil, quem é pesquisador na drea
da infdncia, da Educa¢do Infantil, mas os outros colegas ndo
necessariamente conseguem compreender essa importancia, entdo é o
contrario, acaba, para esses outros colegas, se tornando algo secundario.
Entdo, “como a gente tem uma brinquedoteca antes de ter um espago para
acessibilidade, um laboratorio para psicologia?”’, como se a brinquedoteca
fosse secundario, o brincar é secundario, a questdo da infdncia é
secundaria e isso, de uma certa forma, esta presente também ai nas
politicas publicas. Quando chega verba, algum recurso na universidade,
aparece uma ordem de prioridade e ndo necessariamente esse espago para
o brincar, esse espaco para o ludico, ele esta presente quer seja para as
criangas, quer seja para a formagdo dos educadores.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Estas disputas a que a professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa se refere passam
pela compreensao ou ndo do brincar como potencializador da formacao docente pelas pessoas
que estdo envolvidas neste processo. No entanto, também estd relacionada a uma disputa
maior, dos processos que ocorrem dentro de um espago publico e de disputas que implicam
ndo s6 a compreensdo de qual o processo formativo que faz sentido dentro destas
universidades, mas sim, de um projeto politico de formagdo que traz para o centro desta
discussao disputas de poder e controle destes processos formativos. Sobre isso, a professora
Luciane Muniz Ribeiro Barbosa relata, ao comentar sobre 0 movimento que tem observado
do setor empresarial e de politicas neoliberais na reformulacdo dos cursos de pedagogia e
demais licenciaturas tornando-os extremamente técnicos:

[...] a gente percebe isso de forma muito direta quando olha a composi¢do
do Conselho Nacional de Educagdo tomada, sobretudo, por esses donos das
grandes redes empresariais educacionais, donas de grandes colégios ou
universidades privadas. Entdo, a ideia de que o professor precisa ter
metodologia do ensino de historia, metodologia do ensino de matemadtica e
ponto. Trazer essa discussdo da importancia da dimensdo do brincar, do
ludico para a formacgdo do professor é algo quase que impensavel para esse
grupo que estd coordenando, inclusive, tem trazido varias reformas para o
curso de formagdo de professores. Nesse sentido, penso que as
universidades publicas tém um papel muito importante de resgatar, talvez,
ndo de resgatar, mas de valorizar e fazer essa defesa e ai, sdo defesas que se

relacionam com a discussdo da infdancia de um modo geral, a propria
manuten¢do das creches dentro das universidades.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)
Para além do que ¢ colocado pela por Luciane Muniz Ribeiro Barbosa, houve um

crescente desmonte da educagdo publica brasileira assim como das universidades publicas

nos ultimos anos, que marcam as questdes colocadas pela professora e outras que
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inviabilizam uma série de manutengdes basicas para a existéncia, assisténcia e permanéncia
da universidade publica no Brasil. Sobre o assunto, podemos destacar algumas das muitas
interferéncias na educacdo publica, o que contribui para a ndo compreensao de uma educacao

como democratica e de direito de todas as pessoas.

Por exemplo, os sucessivos bloqueios orcamentarios de despesas discricionarias
(GOVERNO volta a bloquear..., 2022), que obrigaram algumas universidades a tomar
medidas extremas de contencdo de despesas, suspendendo pagamento de bolsas, compra de
equipamentos e insumos para laboratdérios ou mesmo interromper o trabalho de bibliotecas e
restaurantes universitarios. Uma sucessdo de acontecimentos que interferem diretamente na
atuacao destes espagos e para a educacdo publica brasileira e que ressaltam o carater de

disputa colocado pela professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa.

As brinquedotecas também sdo atingidas por este periodo pelo qual a educacao
publica brasileira vem passando. Se brincar ainda ¢ uma discussdo ndo muito presente na
institucionalizacdo da formag¢ao docente, podemos concluir que nem sempre a universidade
compreenderd sua manutencdo e existéncia. Durante a entrevista com a professora Sandra
Regina Geiss Lorensini, ela comenta sobre a relagdo entre a brinquedoteca que esta em

processo de construcao dentro do Instituto de Educagdo da UFMT:

Até o momento, qualquer coisa que se faz necessaria, a primeira instancia
que eu busco é a dire¢do do Instituto de Educacdo, a coordenagdo da
pedagogia, a dire¢do do Instituto de Educagdo, depois, uma pro reitoria de
graduagdo. Até onde eu sei, ja foi conversado diversas vezes, mas nada
oficializado [sobre o apoio da instituicdo na implementagdo da
brinquedoteca]. A resposta que recebemos é de que ndo tem recurso, por
conta desses cortes todos que tivemos por conta das politicas publicas
nacionais. Talvez as politicas publicas mudem no ano que vem, talvez
conseguiriamos ter o que ¢ minimamente de direito das universidades
publicas que sdo seus recursos. E had de se fazer um exército que ainda ndo
foi feito porque estou terminando de organizar, entdo retornamos
efetivamente em fevereiro, mas também, com as nossas dindmicas de
universidades publicas em margo, a gente ndo conta com nada, pois é
encerramento de exercicio. E depois, até comecar a vinda dos novos
recursos e em que medida esses recursos poderdo vir dentro de uma
proposicdo da totalidade do que a universidade precisa, em todos os
aspetos, desde manutengdo, troca de equipamentos... Entdo tém de se fazer
um exercicio de buscar a administragdo superior para dar conta da sua
colaboracdo.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Em contrapartida, temos os exemplos de brinquedotecas que obtiveram investimento,

apoio financeiro e/ou institucional e de politicas publicas, que impulsionam a sua criagdo e
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existéncia, como foi o caso do LABRIMP. Tizuko Morchida Kishimoto relata sobre o
periodo quando a brinquedoteca foi idealizada e das possibilidades de implementag¢dao do
espaco através do investimento publico do Estado de Sao Paulo na construgdo de
brinquedotecas e depois do investimento no espago através do programa Pontao de Cultura,

que deu, além de recursos, dimensao nacional a brinquedoteca.

Ainda assim, os recursos nao sao continuos ¢ a brinquedoteca precisa encontrar outras
possibilidades de financiamento, verbas, investimento financeiro e de manutencao de acervo.
A professora Tizuko Morchida Kishimoto conta algumas de suas estratégias para conseguir
recursos, recorrendo as instituicdes de fomento a pesquisa, a colaboradores, a voluntarios, a
fundacdes; buscando apoio nos espacos que, de alguma maneira, incentivaram os mesmos
principios da universidade: instituicdes que favoreciam a pesquisa, organizacdes que
defendiam os mesmos interesses das comunidades e dos que tem como compromisso investir

nas demandas da formacgao naquele contexto.

A manutengdo de uma brinquedoteca ¢ feita com recursos constantes, entdo
as prefeituras que tém brinquedoteca, tém uma linha de or¢camento para
subsidiar. Na universidade, eu fazia acordo com fabricantes, conseguia
financiadores através da pesquisa, através de projetos de fomento a
cultura... ndo é facil. Porque brinquedo é consumo, eu ndo poderia fazer o
que a prefeitura fazia no inicio das EMEIs: tinha os brinquedos, ficava na
estante do diretor para ninguém quebrar e, entdo, o professor pegava,
usava e devolvia. Ficava tudo trancado. Na época que eu fiz essa pesquisa e
divulguei, quase me mataram, pois divulguei coisas que ndo deveria.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Através desses recursos, foi também possivel oferecer uma série de oficinas,
de trabalhos, para as creches e para os municipios, tendas de jogos,
produgdo de livrinhos sobre cada oficina, cada modalidade de cultura que
foi trabalhada, nesse periodo, temos as publicagoes dos livros, conseguimos
publicar o livro da Alice Meirelles Reis, publicamos pequenos folhetinhos e
criamos até um joguinho de quebra cabe¢ca com a imagem do espago da
brinquedoteca com esses recursos para distribuir para as pessoas que iam
visitar o LABRIMP. Foi uma época que conseguimos bons recursos.
Imaginem que nesse periodo a gente ganhou UM milhdo. Muito dinheiro,
ndo? Ao longo de uma década, isso foi importante para dar sustentagdo
financeira, mas ao mesmo tempo ndo bastou s6 o Ponto de Cultura e essa
colaboragdo. Eu tive que fazer projetos para FAPESP, CNPq, CAPES, para
comprar mobiliario, tudo que precisavamos para uma oficina. Entdo eu
sempre submetia uma pesquisa e, dentro da pesquisa, eu colocava um monte
de materiais que a brinquedoteca precisava e com isso eu ia equipando-a.

Ndo é facil conseguir administrar um espago desse tipo com uma demanda
muito grande. Vocé, como pesquisadora precisa fazer projetos pras
institui¢ées de fomento, precisa ter abertura pra fazer parcerias com
entidades da sociedade civil. A gente conseguiu projetos com a fundagdo
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Maria Cecilia Souto Vidigal, trabalhamos também com entidades da
propria universidade, mas como é necessdario fazer pesquisa, extensdo e
formacgdo, é preciso, em cada perna da institui¢do, justificar o que se estd
fazendo e isso da trabalho, pois dentro da USP é necessario trabalhar essas
trés coisas, em geral nas universidades que tém pesquisa, sdo importantes
essas trés coisas.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Outro exemplo, trazido pela professora Sandra Regina Geiss Lorensini, foi a sua
participagdo em um projeto desenvolvido no Mato Grosso, em 2004, voltada para a formagao
de professores em 40 municipios do estado e em parceria com 6 universidades. Na
constituicdo do projeto, foram montadas brinquedotecas para atendimento de estudantes de
pedagogia que foram financiados pela parceria entre a universidade e os municipios,
construindo, organizando e preparando o espago para as atividades que seriam desenvolvidas
neles. A professora relata que houve o apoio para que se pudessem pensar na organizacao do
espago, investimento para a formacdo dos funcionarios e atuantes da brinquedoteca,
compreensdo do contexto historico-cultural no qual cada brinquedoteca seria construida,
preocupacdo com o atendimento das criancas que estariam frequentando o espaco e das
atividades que poderiam ser realizadas articulando todas estas agdes. Segundo a professora,
foram brinquedotecas bem montadas e que, depois, em decorréncia de mudangas politicas e

institucionais, algumas se mantiveram e outras foram desmontadas.

Este investimento também ¢ demonstrado por Débora, Antonete Aratjo Silva Xavier
e Jociane Cajado da Silva sobre as brinquedotecas Tempo de Brincar e Brinquedoteca Paulo
Freire. Na proposicao de criagdo de uma brinquedoteca universitaria, a instituicdo pode
dispor da contratacdo de funcionarios, disponibilizacdo de bolsistas, acervo e outros
componentes cruciais para a base do trabalho nas brinquedotecas. Além disso, as professoras
estavam constantemente mobilizadas para a garantia destes e outros atributos que compdem o
trabalho realizado nas brinquedotecas, pois também podiam contar com a parceria de atuantes
que estavam diretamente ligados ao trabalho que ali seria desenvolvido, docentes,

coordenadores de curso, diretores etc.

Essa mobilizagdo traz consigo um movimento de luta na permanéncia do espaco,
considerando que nem sempre 0s recursos sao continuos, mas também um movimento que
favorece uma certa consolidacdo do trabalho da brinquedoteca nestas universidades. As
colocagdes revelam, de fato, um lugar de disputa constante em que, por mais que tenham sido

viabilizados meios para a existéncia destas brinquedotecas com mais ou menos recursos, nao
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existe uma garantia de permanéncia em nenhuma delas. A depender do contexto historico,

politico, econdmico e social vivido, estas relacdes podem mudar drasticamente.

Outro agravante ¢ que, apesar de ser um espaco de disputas na universidade, o brincar
e a infincia ainda sdo considerados menos relevantes dentro e fora das universidades. Em A
Histéria Social da Crianga e da Familia, Philippe Ariés (1981) considera que o conceito de
infancia foi historicamente construido e que a crianga foi considerada por muito tempo como
um adulto em miniatura, de modo que eram atribuidas as criangas as mesmas atividades da
vida adulta. Somente a partir do século XVIII que esta concep¢ao sobre a crianga comeca a
mudar e os primeiros conceitos de infincia comegam aparecer. A principio, como alguém que
precisa ser cuidado e que demanda prote¢dao, um adulto em formacao, o que se compreende

como a descoberta da infancia para Aries (1981).

A compreensao da criangca como um potencial adulto deste periodo historico ressalta
uma compreensdo de uma existéncia que se iniciaria apds superada a infancia,
desconsiderando a crianga como um sujeito que ja existe socialmente. Ainda que hoje exista
uma compreensao mais ampla sobre infincia e crianga como protagonistas, inclusive sobre
brincar, como expressa Patricia Dias Prado e Viviane Soares Anselmo ao trazer a dimensao
brincalhona como “[...] valorizar o ser brincante que fomos e que as criangas nos provocam
ser, das e nas multiplas linguagens [...]” (PRADO; ANSELMO, 2020, p. 3), podemos dizer
que a compreensdo sobre infancia nos séculos passados trazem marcos da historia para o
contexto atual, no qual se priorizam diversos aspectos da vida adulta e a infancia ¢
compreendida como menos relevante, assim como o brincar. Ainda que se reconhegam as
criangas enquanto sujeitos de direitos e brincar como um destes direitos por meio das
politicas publicas, o reconhecimento da infincia ainda traz consigo a histéria do

reconhecimento da crianga como sujeito social.

Conceito também apontado por Benjamin (2009) ao escrever sobre a crianga, o

brinquedo e a educagdo, mais especificamente sobre o brinquedo:

[...] o brinquedo ¢é condicionado pela cultura economica e, muito em
especial, pela cultura técnica das coletividades. Mas, se até hoje o brinquedo
tem sido demasiadamente considerado como criagdo para a crianga, quando
ndo como criagdo da crianga, assim também o brincar tem sido visto em
demasia a partir da perspectiva do adulto, exclusivamente sob ponto de vista
da imitacdo (BENJAMIN, 2009, p. 100).
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Concepgdes sobre a crianga, a infancia e o brincar que vem pautada durante muito
tempo numa perspectiva adultocéntrica, em que a crianga deixa de ser o sujeito atuante e suas
relacdes com o mundo tornam-se menos relevantes. Atualmente, esta concepgdo sobre a
crianca e a infancia corrobora um pensamento neoliberal que favorece a logica de consumo
capitalista, de forma que as criancas sdo objeto da industria cultural, mas nao sao

consideradas parte da criagcdo desta (CARNEIRO, 2010).

Portanto, ainda h4 um caminho longo a ser percorrido para que se considere as
culturas da infancia e a cultura ludica da crianca como relevantes para as nossas construgoes
enquanto sociedade na compreensdo das criangas como sujeitos historicos e culturais. Os
relatos das professoras sobre as brinquedotecas universitarias ressaltam o quanto estes
espacos podem ser potencializadores destas relagdes com as infancias e as criangas como
atuantes sociais na reconhecimento e retomada desta dimensdo brincalhona, como coloca

Prado e Anselmo (2020, p.3),

r

Retomar a dimensdo brincalhona ¢ se deixar abrir a essas rupturas e
religacdes, reencontrar-se com a ludicidade e com experiéncias linguageiras
de infancia, disponibilizando-nos corporalmente para sentir o que nio se
sabe previamente, provocagoes de nosso estado de presenca e das criancas
(MILLER, 2014). E importante ressaltar, todavia, que ndo se trata de uma
dimensao brincalhona unica e universal, mas de dimensdes brincalhonas que
podem ser diversas e que se inserem em um sistema cultural e social.

Se considerarmos as brinquedotecas universitarias a partir de 1984 no Brasil,
podemos observar que existe uma série de questdes que permanecem; por exemplo, a
existéncia de um unico docente a frente do projeto na luta e defesa do brincar na universidade
com a necessidade constante de justificar o porqué deste espaco precisar existir € o porqué
defender o brincar ¢ importante. A necessidade constante de uma equipe maior destinada ao
trabalho realizado na brinquedoteca, em que o docente, muitas vezes, necessita se dedicar a

uma carga horaria de trabalho maior para conseguir suprir as demandas do espaco.

A necessidade de haver maiores possibilidades de vinculos entre os estudantes e a
universidade, seja para a garantia de estdgios remunerados, incentivos a pesquisa com bolsas
ou mesmo estratégias de permanéncia e, sobre isso, temos a dificuldade relatada pela
professora Angela em manter os estudantes vinculados ao curso que demonstra as
fragilidades na garantia do acesso e permanéncias nas universidades.

Estamos sofrendo uma crise na universidade que esta impactando a

Brinquedoteca. Por conta da pandemia e da crise nas licenciaturas, ja que
ninguém mais quer fazer licenciatura nesse pais, todo mundo quer fazer
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direito, engenharia ou medicina... Estamos sem alunos, pois sdo
ribeirinhos, quilombolas, distantes e passamos por um periodo remoto, em
que eles ndo tinham acesso. Mesmo a universidade garantindo que ndo ia
ter edital de perda de vaga, as turmas de 50 alunos, estdo com 15. Entdo,
temos programas de IC (Iniciagcdo Cientifica) proprio da universidade,
CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico),
temos PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)
proprio da instituicdio e CNPgq, RP (Residéncia Pedagogica) proprio da
instituicdo e um da CAPES (Coordenag¢do de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), temos bolsas de extensdo da institui¢do, porque a
curricularizagdo é obrigatoria, temos financiamento pros projetos de
extensdo e as bolsas extensionistas e temos a bolsa-trabalho. E o curioso
caso da universidade que tem mais bolsas que alunos. Entdo, eu ndo
consigo fazer esse horario da brinquedoteca mais alargado, pois
precisamos de 10 alunos de manhd e 10 alunos a tarde e eu tambéem ndo
consigo colocar os alunos todos os dias, pois eles precisam estudar, entdo
uma dupla fica diariamente, para brincar e receber o fluxo continuo da
universidade. As mdes podem deixar as criancas das 8h as 12h e ndo terdo
problemas. Entdo, ndo é por falta de financiamento e sim, alunos.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Também, da necessidade de disponibilizar uma estrutura fisica que seja destinada a
brinquedoteca e que atenda as demandas do espaco, seja para o acervo, quanto para a
estrutura dos prédios, acessibilidade, seguranca etc. Questdes que sdo cruciais para que a
equipe da brinquedoteca universitaria possa se dedicar ao oferecimento de um atendimento
focado no brincar como eixo principal, articulando a formacao, o didlogo com a comunidade

e a producdo de conhecimento sobre as experiéncias vividas nesse processo.

A partir do relato de cada professora entrevistada, podemos observar que sao questdes
pontuadas comuns nas narrativas sobre o processo de idealizagdo, implementagdao e
atendimento nas brinquedotecas universitarias e que pode ter avangos a depender de cada
contexto. Sem embargo, independentemente das regides, ha um caminho longo e dificil a ser
percorrido que ressalta as disparidades que precisam ser superadas em relagdo a valorizagao

do brincar e da infancia.

A brinquedoteca ¢ este lugar de possibilidades por meio das brincadeiras, que pode
instigar nos envolvidos com o seu trabalho a sua constituicdo enquanto brincante, enquanto
quem vive e produz cultura e no olhar mais observador da crianga. Carneiro (2010) destaca
que um ambiente que ndo permite estimular as potencialidades das criancas pode impedir que
esta possa construir a cultura de seu tempo. A brinquedoteca para Kishimoto (2011) ¢ o lugar

para a infancia brincar, emprestar brinquedos e espago de interagdes entre criangas, familiares
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e responsaveis, profissionais e que pressupde finalidades educativas que ndo se confundem

com o ensinar, mas para a integracdo de servicos sociais, culturais e educativos.
A brinquedoteca ¢ relacionada com outros valores: espago para a crianga ser
feliz (CUNHA, 2001; CARNEIRO & DODGE, 2007), expressdo da
criatividade, potencialidades e necessidades infantis (ALMEIDA &
CASARIN, 2002), construgdo de aprendizagens conduzidas pelas criangas
(NOFFS, 2001), desenvolvimento infantil (OLIVEIRA, 2001, 2006;
RAMALHO, 2000), faz de conta e equidade (KISHIMOTO & ONO, 2007),
espago de formagdo e pesquisa (BOMTEMPO, 2005), como centro de
recursos pedagogicos (SANTOS, 1997) e local que respeita a infincia, sem

cobrancas de aprendizagem (RESENDE & FONSECA, 2009; PUGA &
SILVA, 2008; KISHIMOTO, 2001) (KISHIMOTO, 2011, p. 30).

Portanto, ¢ necessario que o futuro docente de pedagogia tenha consciéncia da sua
atuagdo, do reconhecimento de todos os sujeitos como historicos e historicizados, de brincar
como componente cultural, das linguagens das criangas e que este reconhecimento passa pela
maneira como se constituird enquanto educador. A universidade ¢ mediadora disso nos seus
trés eixos principais, mas a partir do reconhecimento de seu papel social, que s6 podera
acontecer de maneira integral e segura ao proporcionar a estrutura necessaria para que estas

relagdes possam acontecer.
6.3. As brinquedotecas universitarias brasileiras

A brinquedoteca destinada a formagao docente ¢ uma caracteristica muito presente no
Brasil, mas ndo ¢ tdo comum em outros paises. Se tratando da formacdo na universidade,
como viemos pontuando no decorrer da escrita deste estudo, além do preparo para o trabalho,
deve preparar para a constru¢do do conhecimento e o dialogo constante com a comunidade.
Assim, tem um olhar mais amplo para a formagdo que ndo sé o preparo para atender as
demandas do mercado de trabalho em determinado campo profissional. Para isso, deve
promover o acesso a diferentes espagos que articulem estas trés dimensdes do trabalho

exercido nas universidades, atrelado ao contexto social.

A especificidade do trabalho das brinquedotecas em universidades foi uma das
preocupacoes de Antonete Aratjo Silva Xavier no entendimento e organizagdo da
brinquedoteca Paulo Freire. Ela explica que passou a compreender que a brinquedoteca
universitdria ndo atua somente no ensino, pesquisa € extensdo, mas numa formagio
multirreferencial composta por multiplas linguagens e que, no caso da formagao de docentes
de pedagogia, apresenta uma articulagdo com a educagao basica, que coloca como a principal

centro de atuacdo do docente de pedagogia a escola. Destaca-se ainda que a escola publica € a
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ponte entre o trabalho do docente de pedagogia e a multiplicidade de realidades vividas pelas
criangas. Assim, o brincar se configura como uma das linguagens que pode comunicar sua
construcao historico-cultural, mas também a potencialidade das brincadeiras para criar,

explorar, experimentar livremente e construir novos significados, sentidos e subjetividades.

Percebemos essas 3 grandes coisas, inclusive, na minha tese, fizemos uma
discussdo ampla sobre o que era essa brinquedoteca universitaria e fomos
vendo que ela, esse espaco ludico de formagdo, ndo é apenas
interdisciplinar, agregador do ensino, pesquisa e extensdo. Esse espago
desenvolve um processo de formagdo ludico, mas também uma formagdo
multirreferencial também composto de multiplas linguagens e tem essa forte
articulagdo, que é muito relevante, com a educagdo bdsica. Fazemos um
trabalho de aliar essas agoes de ensino, pesquisa e extensdo para
potencializar a difusdo da cultura ludica e fortalecer esses projetos e agoes
desenvolvedoras com as escolas publicas, entdo, para nos, ndo faz sentido
desenvolver um trabalho para levar somente os professores e as pessoas da
comunidade na brinquedoteca universitaria se ndo conseguirmos atingir
esse espacgo publico que ¢ a escola.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Uma reflexdo que vem acompanhando a trajetéria da professora em conjunto a
brinquedoteca Paulo Freire e que descreve o que difere o trabalho realizado na brinquedoteca

universitaria.

Uma compreensdo sobre o trabalho realizado nas brinquedotecas universitarias que
implicam também na compreensdo de que este trabalho traz consigo o atendimento de
adultos, especificamente, adultos em processo de formacgdo. Sejam eles estudantes,
pesquisadores, docentes ou frequentadores, este ¢ um aspecto que caracteriza e compde as
diversas agdes possiveis através do espaco da brinquedoteca universitaria e precisa ser
considerado na organizacdo das suas propostas de atuacdo. Um exemplo sobre esta
organizacdo ¢ a experiéncia de Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake, que trazem
como uma das especificidades do atendimento na brinquedoteca da Faced, na UFRGS, os
adultos como o publico almejado para este espaco.

A brinquedoteca esta sempre aberta para visitas ludicas, muitas vezes
recebemos escolas que vdo fazer a sua formagdo pedagogica e vem

conhecer o espago e saber um pouco sobre como funciona. E esta sempre
aberta para a comunidade de educadores em geral.

Em relagdo a criangas, a brinquedoteca ja recebeu criangas para essas
visitas, mas em virtude do espago que havia e da propria proposta que a
Tdnia, que resolveu centrar no brincar adulto, entdo ndo é um espaco é um
espaco para receber criangas, até porque a gente ndo tinha como receber as
criangcas com adequagdo. Isso a Tania também dizia, ndo hd espago de
qualidade para uma brincadeira para criangas aqui. Inclusive tem um
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cartaz que diz isso na brinquedoteca [...] A gente recebe os adultos, a nossa
relagdo com a comunidade é com educadores, com pessoas que tenham
interesse pelo brincar e redescobrir o seu seu ser brincante, de pensar sobre
0 jogo e educagdo, pensar sobre criatividade, enfim, essa é a nossa relagdo.

E dentro da universidade a gente recebe alunos de todos os cursos que
tiverem interesse, professores, técnicos, funciondrios e os terceirizados da
nossa unidade usam muito os brinquedos e tambéem fazem muito empréstimo
dos brinquedos, fazem muito uso dos brinquedos para levar para seus
filhos. A gente tem uma circulac¢do bastante grande do pessoal que trabalha
na manuten¢do do prédio e na limpeza, frequentam bastante a nossa
brinquedoteca.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

O direcionamento no atendimento da brinquedoteca da Faced faz parte da
especificidade e das caracteristicas individuais que constituem este espago, caracteristicas
estas que podem ser diversas como ja pudemos observar nas experiéncias aqui relatadas em
diferentes brinquedotecas universitarias, mas que ndo deixam de trazer como um dos aspecto
especificos do trabalho destes espacos o atendimento de pessoas adultas por meio de

experiéncias brincantes.

Os relatos me fizeram recordar da professora Patricia Dias Prado (2009) ao descrever

sobre 0 seu processo de pesquisa observando criangas em creche:

Num segundo momento, numa necessidade de demonstrar tantas mensagens
expressas nas mais diversas linguagens do outro, que se diluiram entre a
observagdo e o relato no caderno de campo, e como forma de aliar ao modo
de comunicacdo adulta, a escrita, outro modo infantil que nao se 1€, se vé,
utilizei-me da técnica de filmagem em video, ndo como forma privilegiada
de captagdo dos dados, mas como suporte mais acessivel para a sua
apreensao (RODOLPHO et al., 1995), dando autenticidade as descrigdes,
interpretagdes e analises, seguindo o mesmo roteiro de observagdo das
criangas brincando nos espagos da creche e lidando com a heterogeneidade
da plateia, personagens, pesquisadora e camera, cada qual associado a
modos de interag¢des diferentes (PRADO, 2009, p. 102 - 103).

Prado (2009), descreve neste trecho que as linguagens podem ser multiplas e, ao se
tratar da infincia, a descricdo por si sO ndo consegue explicar a profundidade de
experiencid-las por meio do brincar. Traz consigo a experiéncia como caracteristica do que ¢
viver a brincadeira (BORUGERE, 1997; BOMTEMPO, 1996; KISHIMOTO, 2018), assim,
s0 se compreende sobre brincar quando existe a possibilidade de brincar. Na sua variedade de

linguagens e possibilidades que trara significado a experiéncia se vivenciado.

Prado (2009) ainda finaliza sua reflexdo sobre a constru¢do de sua pesquisa apontando

os diferentes personagens que compdem o0s espacos onde criangas brincam, em que brincar
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possibilita as relagdes de diferentes. Para a formagao docente, a brinquedoteca universitaria ¢
este espaco que possibilita encontros através das brincadeiras. Traz os estudantes para
dialogar com as escolas e a comunidade local antes mesmo de concluir a formagdo, na
dimensao da sua atua¢ao enquanto docente, mas, principalmente, enquanto sujeito. Assim, a
formagdo para a docéncia nas universidades, em especial a docéncia em pedagogia através da
brinquedoteca universitaria, no favorecimento da brincadeira e no convite para explorar,
sentir, experimentar (CUNHA, 1994, 1996) e aprender a conhecer (CARNEIRO, 2007), ¢
permeada pelo observar a crianga, aperfeigoar-se enquanto profissional, viabilizar pesquisas
que compartilhem sobre as experi€ncias brincantes, ¢ poder manusear uma variedade de
brinquedos, jogos e materiais, também a possibilidade de atender e assessorar outras areas de
atuagdo por meio das brincadeiras, oferecer servico a comunidade (KISHIMOTO, 1996).
Mas, em conjunto a tudo isso, constituir o espaco da brinquedoteca enquanto um espago
atuante socialmente através do brincar e, a partir deste todo, compreender-se enquanto

brinquedoteca universitaria.

Com sua experiéncia no estudo de brinquedotecas espalhadas por diversos paises,

onde pode visita-las e compreender melhor suas caracteristicas na sua diversidade cultural e

historica, a professora Tizuko Morchida Kishimoto explica que hd um olhar diferente para o

brincar e para a formagdo nestes lugares onde esteve presente. Ela conta que as universidades

em paises como Japdo, por exemplo, tém recursos necessarios para oferecer ao professor o

contato a uma diversidade de materiais pedagdgicos nas universidades. Por isso, a

brinquedoteca ndo ¢ tdo necessaria dentro da universidade, pois, além de poder manusear

estes materiais, o poder publico investe ¢ mantém estas brinquedotecas espalhadas pela

cidade. O docente ou estudante pode, no seu processo formativo, manusear estes materiais e
estar em contato vivenciando estas brinquedotecas.

Na realidade, em outros paises, as universidades tém recursos e tém um

acervo de material pedagogico, entdo os professores usam esse acervo e

fazem a formagdo pratica dos seus professores sem a necessidade da

brinquedoteca, porque ela esta na cidade. No Japdo, eu vi muito isso, as

universidades tém recursos materiais para montar e investir numa sala com

materiais, coisas que ndo temos. Portanto, a auséncia disso fez com que eu

me preocupasse em ter esses materiais e emprestar para 0s nossos alunos
para eles fazerem seminarios, estudarem.

Os docentes explicam teorica e praticamente o material Montessoriano, do
Freinet, e assim por diante. Mas nos outros paises, a universidade ja abarca
os materiais e a prefeitura local cria as brinquedotecas nos bairros da
cidade. Entdo, essa ¢ a especificidade do Brasil, a gente ndo possui apoio
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das prefeituras locais para criagdo de brinquedotecas, mal se criam
espacgos para bibliotecas publicas.

Houve um tempo que se pensou, aqui na cidade de Sao Paulo, em se criar
com apoio do CEU — Centro Educacional Unificado, uma pequena
brinquedoteca, mas o projeto ndo foi adiante. Entdo, é possivel ver que a
valorizagdo de espacos ludicos é ainda muito precaria no Brasil de maneira
geral, diferentemente de paises mais desenvolvidos em que municipalidade
oferece esses espagos de lazer para as criangas. Portanto, como ndo temos,
as universidades que podem acoplar esses espagos, o fazem. Foi o que eu fiz
durante 40 anos.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Infelizmente, existe uma limitacdo no acesso e permanéncias destes tipos de recursos
no Brasil, assim como o investimento escasso em espagos que estimulem experiéncias ludicas
e de brincadeiras nas comunidades, o que fez a professora perceber esta necessidade para a
formagdo de professores brasileiros na perspectiva de deixar os conceitos mais palpaveis e

entrar em contato direto com o brincar.

Estes sdo apenas alguns exemplos em que a experiéncia das professoras demonstra
que, quando existe o investimento necessario, ¢ possivel oferecer, além de uma compreensao
maior sobre as brincadeiras, um espaco favordvel para que o brincar aconteca sem limitagdes
e com olhares bem-preparados de profissionais que trazem uma formacgao significativa. Para
Névoa (2019), nao € possivel haver uma boa formacdo docente quando esta é fragilizada e
enfraquecida, compreendendo que as pessoas que estdo no processo formativo fazem parte
dele; assim, a formacdo deve ser valorizada e trazer outras experiéncias para além das
disciplinas ou técnicas pedagogicas, mas deve ser um espaco fortalecedor da defesa da

profissao docente.

Ainda assim, o funcionamento destes espagos decorre de um investimento continuo e,
muitas vezes, isto ndo acontece ou este investimento ¢ interrompido, fazendo com que as
brinquedotecas precisem encontrar novos meios para manutencdo do espago e para o
atendimento da comunidade, abrangendo desde a disponibilizacdo do prédio no qual a

brinquedoteca serd alocada até a manutenc¢ao do acervo, compra de materiais, mobilia, etc.

Quanto ao espaco fisico, sdo as professoras que nao consideram o local onde a
brinquedoteca esta localizada o ideal para realizar o atendimento de criangas ou para
organizacao do espago, destacando algumas destas questdes como a brinquedoteca estar
localizada em uma sala que ndo foi construida para ela, considerando suas especificidades, a

alocagdo da brinquedoteca em espagos improvisados, a falta de seguranca por estarem
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localizadas proximo a escadas ou em nos pisos superiores dos prédios, a falta de
acessibilidade quando ndo existem rampas ou elevadores, falta ou escassa manutencdo e
reforma por se tratarem de prédios antigos e outras questdes relacionadas ao espaco fisico e

estrutura dos prédios.

Tendo isto em vista, a equipe atuante nas brinquedotecas muitas vezes precisam
encontrar outros meios para manter e adquirir novos acervos para elas, como a parceria com
empresas na andlise de novos brinquedos, como apontou Tizuko Morchida Kishimoto no
trabalho realizado pelo LABRIMP; oficinas de constru¢do de brinquedos e sucata, como
narraram Marilete Calegari Cardoso, Débora, Antonete Aradjo Silva Xavier, Jociane Cajado
da Silva e Angela do Céu Ubaiara Brito; doagdo de brinquedos por empresas, comunidades,
instituicdes parceiras ou através de outras acdes desenvolvidas nas brinquedotecas, narradas
por Tizuko Morchida Kishimoto, Marilete Calegari Cardoso, Débora, Marilia Forgearini
Nunes e Renata Sperrhake. Essas agdes possibilitam manter o acervo da brinquedoteca e o
acesso dos visitantes aos brinquedos e materiais. Além disso, um ponto que a professora
Sandra Regina Geiss Lorensini realgcou foi do envolvimento dos atuantes nas brinquedotecas
com a manutenc¢do ndo apenas do acervo de brinquedos e materiais de uso, mas também do
espaco fisico e demais mobiliarios destes espagos.

[...] armdrios e coisas que consegui, foram deslocamentos de outros
espacos que ndo tinham mais utilidade la [na universidade] e eu, por
conta propria pintei e fiz ajustes. Entdo muito do que acontece, nos termos
de estrutura, nesse momento ainda, ¢ muito do que eu consegui fazer, nao

SO eu, eu com quem pudesse colaborar, no que a gente conseguiu fazer,
mas eu fiz, particularmente, algumas coisas.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Ou como aponta Tizuko Morchida Kishimoto ao contar sobre suas parcerias com
outros colegas da universidade, docentes e outros departamentos, como a professora e
arquiteta Adriana Freiberger, que auxiliou na organiza¢do do espago. Também, as parcerias
entre as diferentes brinquedotecas e universidades, como foi o caso das professoras Marilete
Calegari Cardoso e Antonete Araajo Silva Xavier, que, além de desenvolver um trabalho em
conjunto, o Ball Brincante, também apoiam as ac¢des realizadas nas brinquedotecas®. Todas
estas relacdes de parceria contribuem para a continuidade do trabalho oferecido nas

brinquedotecas; sdo caminhos encontrados na luta pela permanéncia deste espago dentro da

24 Ver secdo 5 e 7 desta dissertacdo.
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universidade ¢ na defesa da formacdo docente que leve em consideragdo o brincar e a

ludicidade.

Kishimoto (2011), ao escrever sobre as brinquedotecas no contexto brasileiro e
internacional, escreve sobre as caréncias das brinquedotecas universitarias brasileira publicas:
Nas universidades publicas as caréncias sdo muitas: funcionarios para

organizar 0o espago apds o uso, espago fisico pequeno e precério,

rotatividade das criancas e da equipe, falta de reconhecimento e apoio

institucional, recursos humanos baseado no voluntariado e em bolsas de

pouca continuidade, recursos financeiros exiguos, eventos para a

manuten¢cdo das atividades, baixos salarios dos profissionais, recursos

financeiros, humanos ¢ fisicos para realizar pesquisa ¢ implementar estagios,

atendimento da demanda comunitaria e bolsistas para acompanhamento das

atividades (LABRIMP; FEUSP & PONTAO DE CULTURA, 2009).
(KISHIMOTO, 2011, p. 26 - 27).

Contudo, a posi¢do de luta das professoras destacam que “a integracdo entre os
diversos servicos ofertados a infincia ¢ um problema que precisa ser enfrentado"
(KISHIMOTO, 2011, p. 27), destacando as concepgdes sobre cultura ludica, a formagao do
brincante, visitas de especialistas para orientar as novas brinquedotecas, as em processo de
criagdo ou em reformulacdo, procurando sempre interagir as praticas educativas as praticas
culturais (KISHIMOTO, 2011) na defesa ndo somente da brinquedoteca, mas da

brinquedoteca universitaria enquanto este espaco integrativo e multirreferencial.
6.4. Organizacio do espaco e as propostas brincantes

Até entdo, trouxemos para a discussdo os aspectos politicos e institucionais, os
aspectos de ordem pratica na idealizagdo e implementacdo e a especificidade da
brinquedoteca universitaria, no entanto, ndo se pode desconsiderar a organizacao do espaco
da brinquedoteca como fundamental para favorecer a brincadeira. A brinquedoteca ¢ um
espago preparado para estimular o brincar (CUNHA, 1994; 1996), assim, a preparacdo do
espaco deve ser pensado para que este brincar aconteca. Kishimoto e Freyberger, no
documento realizado pelo MEC, Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacao
pedagdgica, apontam novamente sobre exercitar a observacao do brincar das criangas como
forma de registro e para acompanhar os interesses das criancas e destacam que “a pobreza
dos temas ou a auséncia de roteiros mais complexos durante as brincadeiras pode ter como
causa a falta de estruturagdo do ambiente da brincadeira, pela caréncia de brinquedos e
mobiliario” (BRASIL, 2012, p. 59). Propiciar um espaco que favorega o brincar demanda um

olhar atento para as necessidades das criancas, que acontece a partir da observagao do brincar
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e da compreensao de que brincar ¢ um processo de relagdes interindividuais, portanto de

cultura, como colocado por Brougere (1997).

A atuacdo da brinquedoteca pressupde que a organizacdo do espago esteja em
congruéncia com a proposta brincante e consciente da dindmica em constantemente
movimento que fundamenta esta disposi¢ao do espago. Em relacdo a organizagdo do espago
nas brinquedotecas, temos uma variedade de acordo com as propostas de cada uma,
entretanto, a maioria das brinquedotecas abordadas nas entrevistas trazem como principal

sistema de organizagdo do espacgo os cantos tematicos:

O que tinha no projeto pedagogico, o projeto de brinquedoteca
contemplava, o projeto pedagogico do curso de pedagogia contemplava
uma brinquedoteca organizada por cantos: o canto da fantasia, o canto da
construgdo, enfim. Entdo a compra do mobiliario e a compra dos
brinquedos foi um pouco pensando na alimentagdo desses cantos, o que
seria possivel e interessante ter nesses cantos da brinquedoteca como estava
previsto la no projeto com essa limitagdo.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Como projeto de extensdo, de acordo com as normativas da minha
instituicdo, a gente ndo teria material permanente, mobiliario e para
receber criangas eu precisaria té-lo, adequado ao corpinho, um acervo...
No inicio foi possivel adquirir um acervo bem interessante e depois fomos
criando estratégias para reposi¢do, um esfor¢co muito grande na
preservagdo. No inicio do ano, a gente faz uma oficina, trabalhamos a
portas fechadas para restaurar, fazer o inventario, descartar, pois também
ndo queremos um acervo cheio de coisas velhas e feias, queremos a
Ludoteca enchendo os olhos das nossas crian¢as. Na medida do possivel,
no espago que temos, que ndo ¢ o adequado, pois ndo temos comodos
separados, temos um espaco amplo que criamos cantinhos, mas que ndo
sdo como deveriam ser, com comodos. Eu desejaria muito ter um espago
de oficinas, o cantinho do faz de conta, separado, o playground separado;
mas sdo limitagoes de ordem institucional, de ordem financeira, que estdo
para além do que vocé pode ir administrando.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Ela é composta de cantinhos, é uma sala grande, que foi criada para isso,
com um piso especifico de infancia. Usamos muito também os espagos
externos, principalmente na UNEBRINQUE, a gente usa muito o teatro de
450 lugares e lotamos de criangas, usamos a quadra também. Descrever
esse movimento tdo pulsante é dificil, acredito que tenha uma
configuracdo comum a todas, inclusive os materiais ndo estruturados
estdo também no nosso trabalho. Temos um almoxarifado, onde os
materiais ficam armazenados, uma mesa de reunido e um banheiro
infantil. Os unicos espagos separados sdo o banheiro e o almoxarifado, o
restante é um espago amplo com mesa de reunido, mesa de trabalho, onde
realizamos nossas oficinas de realiza¢do do nosso uniforme, nossa farda
de jeans.



206

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

A professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa disponibilizou o projeto da
brinquedoteca do curso de pedagogia da UFSCar campus Sorocaba, onde explica como os

cantos tematicos foram pensados nessa brinquedoteca, descritos como cantos ludicos:

O espaco e o tempo da brinquedoteca devem ser organizados, criando um
ambiente propicio para o desenrolar de atividades especificas. A
brinquedoteca deve ser organizada e, constantemente, reorganizada para
atender as necessidades das criangas.

Pretendemos criar alguns cantos ludicos:

- Canto da sucata: é o lugar onde sdo guardados todo tipo de material
descartado. O material fica disponivel para a criag@o.

- Canto da musica: este local agrupa diversos instrumentos musicais para
serem explorados pelas criangas (obs.: podem ser de brinquedo).

- Canto do faz-de-conta: ¢ um espago com mobilias infantis representando
diversas situacdes e ambientes, como: lar, hospital e/ou consultorio de
médico; supermercado; fazendinha; escritdrio; escola.

- Canto das fantasias e do teatro: é o canto onde estdo todos os tipos de
vestimentas e fantasias, fantoches, marionetes.

- Canto das artes e das invengdes: neste canto, disponibilizaremos materiais
variados como: lapis de cor, giz-de-cera, tintas, guache, pincéis, cola,
tesouras, papéis dos mais diversos, figurinhas, revistas, sacos, chapinhas,
potes, garrafas, etc.

- Canto da leitura (ou do conto): tapete, almofadas, livros de histdrias,
revistas, jornais etc.

- Canto dos jogos: envolve desde os quebra-cabecas, dominés, jogos de
encaixe, mobiles, até os materiais para as brincadeiras envolvendo musicas,
dangas, expressdo motora, grafica e simbdlica (UFSCAR, [s.d.]).

Outras professoras também destacam como importante o trabalho realizado pela
brinquedoteca ao oportunizar o ambiente para que as criangas possam brincar livremente,
como colocado pontualmente por Marilete Calegari Cardoso, Débora, Antonete Aragjo Silva
Xavier, Jociane Cajado da Silva e Angela do Céu Ubaiara Brito, mas que perpassa pela
pratica das outras brinquedotecas também. Algumas destacam, na compra e aquisi¢ao do
acervo de brinquedos, os brinquedos ndo estruturados, assim, como uma preocupacao com a
selecdo de brinquedos para o espago, como apontam Luciane Muniz Ribeiro Barbosa, Tizuko
Morchida Kishimoto, Marilete Calegari Cardoso, Antonete Araujo Silva Xavier, Jociane
Cajado da Silva, Angela do Céu Ubaiara Brito, Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake:

Entdo, foram adultos, porque a gente fez também uma consulta aos colegas
do departamento sobre quais as sugestoes em relagdo a compra de
brinquedos, livros, entdo os colegas fizeram também essas sugestoes. Nos
tinhamos sim algumas preocupagoes sobre a questdo de garantia a
diversidade, na compra dos brinquedos contemplar a questdo racial, a
questdo das criangcas com deficiéncia, entdo isso, de uma certa forma, na

planilha inicial de solicita¢do de compras foi contemplado, tanto em termos
de brinquedos como em termos também de livros, DVDs. A gente tinha essa
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preocupagdo, mas era muito mais agoes de adultos para as criancas sem
participagdo nenhuma das crian¢as nesse processo, entdo essa ja é uma
critica que eu ja fazia e que eu conto que foi assim. Infelizmente o historico
da compra inicial dos brinquedos ou de organiza¢do desse espago foram
decisoes tomadas por adultos pensando o que seria melhor para essa
brinquedoteca possivel.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

Nos tambem tivemos uma aluna de pos-graduagdo, da Educagdo Fisica, ela
criou um brinquedo, que chamou de brinquedo simbdlico, que consistia em
uma estrutura de pldstico forte, a pessoa engatilhava e formava onibus,
carros, enfim, era um equipamento muito grande. E entdo nos fizemos o
teste que ela queria, e uma das empresas fabricantes se interessou pelo
projeto dela, mas queria um teste. Entdo nos, na Faculdade de Educacdo,
chamamos os alunos da escola de aplicagdo do 1° ano, e os alunos de
pré-escola, “os maiorzinhos”, para montar e subir no equipamento para
ver se ele aguentava. Portanto, fizemos teste de qualidade, de interesse, e
comegamos a notar logo no inicio que tinha uma parte do equipamento que
ndo aguentava o peso de muitas criangas, entdo sugerimos estruturas mais
fortes, e entdo ela refez e novamente levou o material e executamos mais
uns dois ou trés testes, até chegar ao ponto que a empresa ficou satisfeita, e,
no ano seguinte, naquela feira de brinquedos, da ABRINQ, estava la o
brinquedo, com o fabricante. Pela primeira vez, um brinquedo criado por
um aluno da USP, que passou por testes, foi adquirido por uma empresa e
isso mostra o qudo é importante ter uma estrutura para que isso acontega,
caso contrario, as pessoas perdem o interesse de criar.

A aluna estava muito interessada em sair daquela posi¢do de Educacdo
Fisica, a formac¢do era muito tecnicista/mecanicista, entdo se focava na
rapidez, os movimentos, a quantidade e ndo se interessava pela expressdo,
criagdo. Como ela havia frequentado cursos na FE, ela estava preocupada
em ndo so aplicar esse aspecto do corpo em movimento e o controle sendo
observado de uma forma mais objetiva/ tecnicista, ela estava preocupada
em como a crianga se diverte usando so seu proprio corpo e nesse momento
ela tem a ideia de criar um projeto, de criar uma estruturazinha através
desses materiais que sdo desestruturados. A gente sabe o quanto é
importante dar a oportunidade para a crianga brincar com materiais pouco
estruturados, para a criagdo da crianga... O proprio Gilles Brougere, tem
um artigo que mostra a importancia desses brinquedos pouco estruturados,
no proprio movimento da crianga.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Nos chamdavamos as escolas mais proximas para fazer um trabalho com as
criancas, nos deixavamos as criancas brincarem livremente com o0s
brinquedos que tinham, nosso trabalho era observar as historias que
percorriam, que elas formavam e construiam com as brincadeiras.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Ao longo desses ultimos anos fomos tensionando muito a utilizagdo de
tudo que estavamos produzindo e criando levando a escola, porque muitas
vezes a dificuldade de trazer grupos de criangas, com transporte e com
pessoas para a brinquedoteca universitiria comegou a ficar dificil.
Desenvolvemos esses trabalhos e implementamos um projeto que Josy ja
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havia criado antes. Inicialmente fizemos isso com a brinquedoteca
universitdria, nessa questdo do conceito mesmo que, para nos, foi muito
importante, porque, quando nos compreendemos como brinquedoteca
universitaria, as imersoes de uma brinquedoteca universitaria sdo
completamente diferentes de outras tantas. Percebemos que precisavamos
agora de modo mais assertivo com essa vinculagdo de pesquisa, ensino e
extensao.

A ideia, como a propria Nilce Cunha falava, é que a brinquedoteca é esse
espago onde a criang¢a pode brincar livre, sem cobranga da escola, sem
expectativa do desempenho que acompanha a crianga desde a educagdo
Infantil. Estavamos de certa maneira fazendo isso, criando um espago de
atividade pronta, pra crianga ir la e brincar, esse brincar livre tinha o
momento da crianga escolher o seu brinquedo no seu tempo e criar esse
movimento brincante, mas era algo que realmente refletiamos e refletimos
até hoje.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

E ai, por exemplo, temos muito caracteristico no estado a compra na
feirinha, nesse minibox, entdo trazemos para dentro da brinquedoteca, a
nossa estrutura de feira que é um pouco diferente das do estado de Sdo
Paulo, entdo temos esses miniboxes. A casa também tem uma
caracteristica muito regional, bem ribeirinha, com janela, entrada de
patio, tem muitos costumes nossos. Entdo temos buscado trabalhos nessa
concepgdo Vygotskyana, desse contexto, cada estado tera seu tipo de
brinquedoteca, buscamos coisas bem diferenciadas, que ¢ um trabalho
constante de extensdo, de olhar, de trazer, de mapear. Essas areas dos
bolsistas que sdo sempre revisitadas, modificadas e quando tem muitas
coisas construidas, mandamos para as escolas, pois novas turmas e novos
brinquedos acabam vindo, novas formas de organizar a area e trazemos
novamente, ficamos nesse movimento. Temos bonecas negras, brancas,
pardas, temos uma diversidade muito grande proxima desse brincar deles.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Temos prateleiras que tem para cima na parede, assim, com mais espago.
Os nossos brinquedos antes ficavam um pouco mais amontoados, agora a
gente esta conseguindo tird-los das caixas para expor, estdo mais
disponiveis para brincar. E a gente tem uma mesa também na entrada, que
da pra sentar, jogar, que antes a gente ndo tinha. Era tudo mais
apertadinho. A gente tem um espago especifico para livros e gibis.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

Tem a area de trabalho dos bolsistas, onde fica o computador, os materiais
mais internos, material de escritorio, impressora. Tem esse espaco mais
para o fundo da brinquedoteca. Tem um acervo historico que fica na frente
da brinquedoteca num movel envidracado, que tem materiais que ndo sdo
de empréstimo. Tem alguns materiais da brinquedoteca que ndo sdo
emprestados justamente por serem esse acervo que é um pouco mais
cuidado - todo material é cuidado, mas aquele ali talvez um pouquinho
mais por ser um material historico. E a vitrine que a Marilia falou fica
acima de um balcao.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)
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Cada brinquedoteca traz no seu projeto como organizardo a aquisi¢dao de brinquedos,
a selecdo de materiais, como serdo organizados os espagos e qual a perspectiva de
atendimento na atuacdo com as criangas nas atividades promovidas por estes espagos. Um
aspecto que ficou bem evidente durante as entrevistas foi o quanto as pessoas que atuam
nestas brinquedotecas vao mudando a sua relagdo com o brincar € o brinquedo na sua
trajetdria e com a experiéncia nas brinquedotecas. Elas vao mudando suas perspectivas sobre
o brincar, a disponibilidade e organizagdo do acervo e do espaco, mudando também sua
relagdo com a equipe de funcionarios e estudantes; muitas vezes, ha uma diferenca num
movimento de praticar mais o exercicio de observar as brincadeiras das criangas. Sobre isso,

a professora Tizuko Morchida Kishimoto relata:

Algumas dreas, por exemplo, a Psicologia, com a Bomtempo, mandava
todos os anos alunos para fazer observa¢do, para pesquisar na
brinquedoteca. Também vinham alunos da PUC fazer o mesmo, ndo era
somente restrito aos alunos da FE, ela era aberta para que os
pesquisadores pudessem fazer pesquisa. Entdo, comegou a acontecer como
eu vi no Japdo, onde a escola primaria, no inicio do ano, recebe professores
e pesquisadores de varias cidades para observar as criangas e depois
também mais ao fim do curso. Entdo, mesmo nas escolas, existe essa
participa¢do de pesquisadores de varias areas. E eu ja sabia disso, pois
visitava as escolas japonesas desde 89, entdo eu tinha essa preocupagdo.
Era preciso criar espacos de pesquisa e formagdo para que todos possam
ter acesso ao espago e isso, de certa forma, foi crescendo e a importdncia
foi tdo grande que todas as vezes que havia um evento sobre brinquedo, os
visitantes eram mandados aqui para brinquedoteca da Faculdade de
Educag¢do. Em diversos eventos, nos recebiamos visitantes, pesquisadores
etc.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

A professora Débora também relata como sua compreensdo sobre brincar foi
mudando no decorrer do tempo e sua concep¢do da brinquedoteca como um espaco onde
novas perspectivas podem ser construidas e pensadas, onde se comegou a explorar mais o

brincar livre, deixando para momentos especificos algumas atividades mais dirigidas:

Ja desenvolvemos projetos para oficinas de pintura, de dobradura, que
envolvem criangas, oficinas de momentos formativos, mais prdticos, mais
curtos, tendo como publico professores, para trabalhar alguns jogos;
discutimos muito sobre a pedagogizacdo do brincar, porque, se a principio
eu tive esse desejo de lotar a Ludoteca de muitos jogos, que acho que essa
também foi uma questdo em que eu amadureci. Hoje defendemos essa
perspectiva do brincar livre, o brincar livre, em si, ja é potencializado pela
aprendizagem cognitiva, social, criativa. O bom dessa historia de quase 20
anos é isso, é que também vamos nos formando. Hoje eu encaro o brincar,
de uma forma diferente e faco uma avaliagdo e tenho expectativas
diferentes em relacdo ao nosso trabalho. Com mais tranquilidade, pois
reconhego a solidez de uma trajetoria repleta de acertos e erros.
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(ENTREVISTA 5: DEBORA)

As professoras descrevem um constante aprendizado através das brincadeiras das
criangas e através do olhar atento sobre elas. Brougére (1997) e Kishimoto (2011; 2018) ja
discorrem sobre como as criangas podem utilizar-se das brincadeiras para se expressar e
exprimir representagdes culturais que fazem parte do seu cotidiano ou da sua compreensao da
realidade vivenciada. O significado atribuido por elas aos brinquedos ou no ato de brincar ¢

mais significante que o objeto em si.

Aqui, destaca-se a importancia e a necessidade de exercitar este docente observador,
atento as necessidades e as linguagens das criangas que podem ser expressas de diversas
maneiras; o brincar ¢ uma delas. Ressalta, mais uma vez, a cultura ludica. O brincar pode
trazer com ele uma série de simbolismos ou bagagens pertencentes a esta construgdo cultural
em sociedade e a brinquedoteca pode se constituir em um ambiente em que € possivel, além
de observar, estudar criticamente estes valores construidos historicamente através das

brincadeiras e dos brinquedos.

Estas colocacdes destacam, ainda, o papel da brinquedoteca na formagao continuada
desses educadores. Os espagos formativos proporcionam novas reflexdes e o continuo
aperfeicoamento de sua pratica docente. Portanto, o didlogo entre os espacos de atuagdo
docente e os espacos formativos sdo essenciais. Neste sentido, a brinquedoteca universitaria
pode contribuir na troca entre teoria e pratica e na experiéncia compartilhada entre quem atua
e quem estd se preparando para a docéncia. Estes momentos de troca possibilitam reflexdes
que proporcionam novos aprendizados ou ressignificam as compreensdes sobre o ludico, o

brincar e suas relagdes culturais.

O funcionamento das brinquedotecas acontece de diferentes maneiras a depender da
estrutura que o espaco tem. Algumas brinquedotecas, como a do LAPED (Luciane Muniz
Ribeiro Barbosa)® e a do Instituto de Educa¢do da UFMT (Sandra Regina Geiss Lorensini)
ainda ndo oferecem atendimento ao publico regularmente. A brinquedoteca do LABRIMP
(Tizuko Morchida Kishimoto), a BrincaSol (Marilete Calegari Cardoso) e a Brinquedoteca da
UEAP (Angela do Céu Ubaiara Brito) ja realizavam o atendimento regular nos seus espagos;

contudo, por motivos especificos, precisaram pausar o atendimento, embora tenham planos

2 Colocarei o nome das pessoas entrevistadas na frente do nome das brinquedotecas para fazer a referéncia as

respectivas narrativas.
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de retomar as atividades em breve. E as brinquedotecas Tempo de Brincar (Débora), Paulo
Freire (Antonete Aradjo Silva Xavier e Jociane Cajado da Silva) e Brinquedoteca da Faced na
UFRGS (Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake) seguem realizando os atendimentos
regularmente, apesar da pausa durante o periodo de distanciamento social devido a pandemia

de Covid-19.
6.5. Quem atua na brinquedoteca?

A necessidade de um equipe formada ndo ¢ uma questdo atual em relagdo a atividade
desenvolvida nas brinquedotecas, Cunha (1994) ja apresentava as demandas que implicam o
trabalho técnico em 1994, indica que o funcionamento da brinquedoteca requer uma série de
responsabilidades, descrevendo uma lista de tarefas que devem ser realizadas com 35 itens.
Sobre a equipe que pode compor nas atribuicdes destas tarefas a depender da organizacao de
cada brinquedoteca, destaca: coordenacgado, secretaria, brinquedistas, encarregado de limpeza
e outros. Uma lista que ndo se refere a brinquedoteca universitaria, onde poderiam
complementar com outras atribuicdes especificas do trabalho, como pesquisadores,

supervisores de estagio, docentes, entre outros.

Através das narrativas das professoras, fomos trazendo uma série de questoes que sao
essenciais para o trabalho na brinquedoteca universitaria, dentre elas, a infraestrutura
adequada, compreendendo que o espago deve possibilitar o acesso de um publico
diversificado entre criancas e adultos. Além disso, a adequag@o do espago esta diretamente
relacionado ao tipo de atividade que serd realizada na brinquedoteca: existe uma organizagao
pensada para propiciar o brincar, para organizar e selecionar os brinquedos e demais materiais
no espaco da brinquedoteca, conforme orientam Kishimoto e Freyberger, no documento

Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacdo pedagdgica (BRASIL, 2012).

Também ¢ necessdrio considerar que os espagos precisam de manutencao
regularmente. Temos a constru¢do de brinquedotecas universitarias no Brasil desde 1984, o
que quer dizer que a manutengdo estrutural dos espagos fisicos e dos prédios em que as
brinquedotecas estdao alocadas ¢ um critério de seguranca ¢ de adequacdo as possiveis
mudangas na organizagdo no decorrer do tempo. O suporte financeiro ¢ outra questdo
essencial para a preservacdo das brinquedotecas: o espaco ndo € estdtico, existe uma
rotatividade de materiais, de brinquedos, de frequentadores, de estudantes e bolsistas e de
funcionarios que estao constantemente vivenciando o local e tudo o que ele oferece. Portanto,

¢ necessario a reposicdo de materiais, a compra de brinquedos, manutencdo de mobiliario e
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de materiais bésicos de uso diario. Sdo algumas das estruturas que, quando garantidas,
possibilitam a brinquedoteca seu funcionamento, dedicando-se integralmente as atividades

brincantes que sdo seu proposito.

Apesar disso, mesmo estas estruturas ndo sendo oferecidas regularmente ou nao bem
estabelecidas nas politicas publicas, as brinquedotecas resistem. Contudo, esta dificuldade na
garantia de uma estrutura basica também interfere na permanéncia de atuantes nestas
brinquedotecas. A exemplo disso, existe a necessidade de um servidor técnico administrativo
atuando neste espaco, o que foi possivel em alguns casos retratados aqui, como ¢ o da
brinquedoteca do LABRIMP (Tizuko Morchida Kishimoto), da Tempo de Brincar (Débora),
da Paulo Freire (Antonete Aratjo Silva Xavier e Jociane Cajado da Silva) e da brinquedoteca
da UEAP (Angela do Céu Ubaiara Brito), para as quais cada institui¢do correspondente
disponibilizou um funciondrio para atuar exclusivamente na brinquedoteca. Sobre o trabalho

realizado por estes servidores, as professoras explicam:

Mas tenho uma técnica efetiva formada em pedagogia, que foi nossa
aluna, com pos-graduagdo, inclusive, tem e foi muito incentivada a sua
formacdo ludica e ela tem sido uma pega-chave. Ainda que ela ndo tenha
como objetivo de vida a carreira académica, mas ela veio ao longo desse
tempo acumulando uma expertise da perspectiva teorica, mantendo uma
coeréncia e isso facilita muito o trabalho.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Ndo tinha funciondrio, entdo ndo dava para inaugurar um espago sem
funciondrio, ele funcionava mais internamente, levando os alunos dali, mas
ndo era o que desejavamos.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Eu levei 4 anos pois precisei criar o perfil desse técnico, como qualquer
especialista de laboratorio, ele precisa ter um perfil. Entdo eu sei que a
maior dificuldade ¢ dispor de funcionario que de fato possa atender no dia
a dia e manter essa estrutura porque o coordenador é um docente, um
pesquisador, ele ndo tem tempo pra fazer todo esse servigo de manutengdo.
Outras brinquedotecas tém o acervo e muitas vezes levam esse acervo com
os bolsistas para outro lugar para trabalho.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Ja percebeu que a alma da brinquedoteca é Josy [Jociane]? Porque eu
chego em 2014 na brinquedoteca, quando Josy entra em licenga
maternidade. Eu sou professora da universidade e a Josy ¢ técnica
administrativa que fundou a brinquedoteca, que fez todos os tramites
iniciais. Ela é a alma da brinquedoteca, que a faz funcionar e existir,
porque, para nos é muito relevante ter um profissional técnico concursado
trabalhando la. Todos os projetos, todas as agdes e todos os feitos que
desenvolvemos, nossa alma funciona num coletivo pensante. Somos um
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grupo de varias pessoas, mas se Josy ndo tivesse inteiramente disponivel
para desenvolver as a¢ées com a carga hordria, com a dedica¢do, com a
formacgdo, inclusive, porque logo que ela assumiu a universidade a
mandou para Sdo Paulo para fazer o curso de brinquedista. Entdo
realmente Josy é esse eixo, essa liga das agoes que desenvolvemos.

(ENTREVISTA 6: ANTONETE ARAUJO SILVA XAVIER)

Tinhamos uma técnica que precisou ser lotada em outro setor, até mesmo
por uma questdo de pandemia e, como a brinquedoteca recebe um publico
que ¢é muito frequente, ela ndo se sentiu confortavel de estar nesse setor.
Temos um concurso agorva que tem técnicos previstos especificos para
brinquedoteca e outros técnicos.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Ressaltam que existe um trabalho continuo que deve ser realizado e que exige alguém
dedicado a estas atividades que fazem parte do cotidiano das brinquedotecas. Nao se deve
limitar este espaco dentro da universidade a atividades extracurriculares, mas abri-lo a um
trabalho singular de atendimento a comunidade, com frequentes pesquisas e, dentre todas
estas atribuigdes, cumprindo seu papel formativo. Desta maneira, existe uma preocupacao
também na formagdo e preparo destes funcionarios que vao atuar ou ja atuam nestas
brinquedotecas. Conforme as professoras discorrem em suas narrativas, existe um
investimento nestes profissionais técnicos administrativos no entendimento tedrico, pratico e

reflexivo do trabalho que deve ser realizado.

Como eu era técnica, eu sentia muito a necessidade e me preocupava
muito com essa questdo da formag¢do, apesar dos monitores que la estavam
— e sempre tivemos muitos — eu sentia muito essa fragilidade. A professora
Ana Paula Conceig¢do foi uma que desde o inicio estava ld conosco, me
ajudou bastante, mas diante das outras demandas, ndo conseguem ter esse
compromisso didario com o espago. Quando a Antonete entra, eu fiquei
muito feliz, pois eu consegui ter um suporte muito maior com isso que era
a questdo que tanto me preocupava, da formagdo, até porque eu também
estava me descobrindo nesse espago, entdo, tem muito essa questdo que foi
amadurecendo desse contexto de brinquedoteca enquanto um setor que
também envolve outras grandes demandas.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Quanto as brinquedotecas que nao contam atualmente com um funciondrio dedicado a
elas com exclusividade, existe o reconhecimento de seu papel dentro do espaco, além da

dedicacao e o esforgo para esta conquista nas instituigdes onde estdo alocadas.

Agora a brinquedoteca — e ai vocé ja ressaltou, destacou esse ponto também
— é claro que quando a gente fez a previsdo ali dos brinquedos, dos
materiais, do mobilidrio, sempre estava na discussdo a necessidade de um
profissional, de um servidor publico para ficar la também. A gente fazia
muita discussdo sobre a semelhanga do que tinha acontecido na USP, sobre
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quem ¢ aquele profissional que fica ali no LABRIMP, tinha tido um
concurso ndo fazia muito tempo para uma pessoa que ocupou o Museu do
Brinquedo que é no mesmo corredor do LABRIMP e a gente sonhava
também em um futuro ndo muito distante ter um profissional que fosse da
drea da infdncia para estar naquele espaco, mas a gente sabia que ndo ia
ser tdo imediato quanto a compra dos brinquedos, por exemplo.

E algo que a gente também discutia sobre o projeto da brinquedoteca era o
quanto também poderia ser feito, realizar um projeto com bolsistas ou com
os proprios estudantes do curso de pedagogia? Mas, enquanto ndo
conseguissemos um profissional, servidor publico, para estar ali naquele
espaco coordenando, poderiamos pleitear bolsas para que algumas dessas
bolsas fossem para estudantes que fizessem ali o seu trabalho de bolsistas
na propria brinquedoteca, de repente bolsistas que tivessem suas pesquisas
relacionadas ao brincar, a infancia; essa também era uma outra ideia para
um passo seguinte que seria a questdo do funcionamento da brinquedoteca,
que eu ndo sei se acabou se consolidando ou nao.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

As professoras também contaram sobre a relagao de estudantes no trabalho realizado
nas brinquedotecas, assim como a sua permanéncia na condi¢do de bolsistas, estudantes de
Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica (ICT) e estagiarios. Diversas atividades sdo realizadas
tendo em vista a formagdo, portanto, buscando o envolvimento destes estudantes com o
espaco das brinquedotecas. Entretanto, tanto para o acesso quanto para a permanéncia destes
estudantes nas universidades e para o envolvimento destes nos projetos realizados nas
brinquedotecas, ¢ importante proporcionar condi¢des que possibilitem a presenga destes

nestes espacos através dos incentivos financeiros.

Quando compreendemos que a universidade publica relaciona-se aos contextos
sociais e seus possiveis impactos considerando o ensino, a pesquisa € a extensao, deve-se
compreender a disparidade de realidades vividas como um fator social que impacta na
formagdo destes estudantes. As brinquedotecas universitarias, no seu trabalho, t€ém o foco na
formag¢do docente e nas demandas especificas do trabalho pedagodgico considerando a
diversidade cultural, mas também sdo impactadas pelas desigualdades sociais que compdem

diversas historias, sejam dos visitantes das brinquedotecas, sejam de seus universitarios.

Assim, cabe a universidade em seus cursos de formagao pedagdgica e licenciaturas
proporcionar aos seus estudantes programas de incentivo que auxiliem e deem a estrutura
necessaria para que eles estejam envolvidos nos seus processos formativos e permanegam na
educacdo superior conforme o Decreto n® 7.234/2010, o qual, apesar de ndo definir estagios,

bolsas e programas de incentivo a pesquisa como assisténcia estudantil, trata de atividades
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desenvolvidas durante o periodo formativo que contribuem para a permanéncia dos

estudantes na universidade.

Atividades estas que, por vezes, as brinquedotecas conseguem oferecer a seus
estudantes, como algumas professoras vao descrevendo. Por exemplo, Tizuko Morchida
Kishimoto conta com estagiarios e bolsistas na brinquedoteca do LABRIMP e, durante sua

exposi¢ao, vai relatando sobre as atividades que foram realizadas por meio destes vinculos.

Uma dificuldade que a gente sempre tem é que é necessaria uma equipe
muito grande para uma demanda tdo grande quanto a brinquedoteca da
USP; quando ela comegou a ficar bastante conhecida, nos tinhamos muitas
visitagoes, muitas demandas. Quando tinha um congresso de brinquedoteca,
tinha uma grande leva de gente do exterior pra ver a brinquedoteca, quando
tinha a semana do folclore, a demanda era maior por parte da rede publica,
tanto na brinquedoteca, como no museu para fazer pesquisa e isso tem que
ser atendido. O pesquisador individual, como aquele que vem em grupo,
grupo de criangas, para fazer o atendimento, mas, paralelamente ao
atendimento externo, era preciso também formar a equipe interna
(funciondrios e todos os bolsistas). entdo antes dos bolsistas comegarem o
trabalho, demandava conhecer seus projetos e orientar. E, toda vez que um
relatorio era feito, analisa-lo e dar um feedback. Eu ndo conseguia fazer
isso sozinha, entdo eu chamava a Ruth e as vezes outras pessoas para me
ajudar. Com o tempo as pessoas vdo ganhando experiéncia nesse sentido,
para dar feedback, pois se vocé ndo da, vocé ndo forma. E preciso garantir
que seu estagiario, seu aluno de graduagdo, que esta ali na brinquedoteca,
saiba exatamente se aquilo que ele estd fazendo é o mais adequado para o
momento.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Mas gradativamente o LABRIMP ampliou os seus recursos, nos criamos o
braile virtual, que era um equipamento online que ensinava professores que
enxergam e queriam aprender braile, em 12 horas, como usar a linguagem
do braile e disponibilizamos isso em 2005 através de um bolsista que era
muito bom nessa drea tecnologica e tivemos acesso do mundo todo
querendo usar esse braile virtual. Japdo, EUA, Inglaterra, gente de todas as
partes perguntando se eles podiam copiar e usar o modelo. O processo é
livre, estavamos disponibilizando para o mundo.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

A professora Marilete Calegari Cardoso também relata sobre a possibilidade de se ter
bolsistas na brinquedoteca e conta sobre a dificuldade que sente para que o projeto consiga

ter esta estrutura de maneira continua:

O unico que eu senti foi quando eu falei como reitor, pois nesse periodo,
uma brinquedoteca estava sendo construida em Itapetinga. A de Iltapetinga
até hoje estd viva, entdo la eles tiveram for¢a porque os professores
trabalharam juntos. Eu ndo tenho professores trabalhando junto comigo.
Ndo sei se é uma caracteristica minha, mas la eles tém essa for¢a que eu
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ndo tenho. Entdo aqui encaminhamos via projeto de extensdo, por muito
tempo, o projeto de extensdo consegue recursos para materiais e bolsistas,
a pessoa para trabalhar seria a bolsista do projeto durante o ano. E como
eu ndo estou cadastrando o projeto, eu ndo tenho mais. Portanto eu tenho
meus bolsistas de IC, que hoje contribuem. Mas no ano que vem eu quero
submeter novamente o projeto, para que eu tenha um bolsista exclusivo
para ficar in loco. Outra questdo, ha uma burocracia enorme dentro da
universidade, que dificulta. Por exemplo, havia um edital aberto para
alimentar os laboratorios, e eu falei com o pro-reitor da nossa luta e ele
nos orientou a preencher os documentos e encaminhar. E uma burocracia
muito grande e somente eu para tal, entdo ndo irei preencher. Eu tenho 3
disciplinas, disciplina no mestrado, 8 orientados na graduagdo, 8 no
mestrado, comité de ética, quando vemos, ultrapassamos as 40 horas,
entdo eu ndo irei fazer ainda mais. Entdo acabamos desistindo,
infelizmente, pois ndo ha apoio nesse processo, e se for levar até o fim o
seu projeto, a sua pesquisa, é com as suas proprias mdos, se ndo, ndo
consegue.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

A professora Débora contou um pouco sobre o envolvimento entre os estudantes e a

brinquedoteca e explica que a presenca desta equipe composta por funciondario, estagiarios e

bolsistas ¢ o que permite o funcionamento continuo da brinquedoteca:

Em relagdo a instituicdo, eu tenho a funciondria, um ou dois estagidrios
que vém pelo setor de pessoal da instituicdo. Os demais que compoem a
minha equipe sdo bolsistas de extensdo, meus, da professora Leticia.
Quando eu estou com bolsistas de IC desenvolvendo alguma pesquisa
nessa linha, eles também atuam la na Ludoteca. E estagidrios, que sdo
alunos que tém um termo e carga horaria. Essa estrutura nos permite
funcionar o ano todo em dois turnos.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

A professora Jociane Cajado da Silva conta da importancia do trabalho realizado

pelos monitores na brinquedoteca e do processo de sensibilizar os docentes para trazer a

brinquedoteca para a sua pratica, incentivando os estudantes a vivenciarem também o espaco.

A parte de monitoria que sempre foi muito grande, pois, como tem projetos
especificos, também temos um volume de monitores enorme e isso vai
agregando administrativamente o trabalho e que precisamos de pessoas
para trabalhar nesse espaco. A questdo dos professores poderem se
engajar melhor, terem uma disponibilidade na sua carga horaria para
poder atuar, para a conscientizagdo dos professores da universidade que
esse espaco é nosso e que eles podem realizar atividades la dentro. Esse
processo de conscientizagdo ainda é muito forte e que precisamos estar
maturando, por isso, comeg¢amos a fazer um trabalho de divulgacdo de
inscrigdo de atividades por semestre.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)
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E as professoras Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake contam como se
organizam em relagdo ao atendimento com trés bolsistas e expressam o quanto a atuacao
destes na equipe sdo essenciais para a existéncia da brinquedoteca, apesar da necessidade de
um funciondrio.

Ela funciona basicamente com os bolsistas. A Tania sempre lutou para que
ela abrisse os cinco dias da semana nos dois turnos. Atualmente a gente
ndo estd conseguindo fazer isso porque a gente tem outro movimento de
bolsistas que nem sempre conseguem completar esse quadro de hordrios.
A Tania congregava muitos bolsistas voluntarios, mas eu e Renata temos
uma carga horaria de disciplinas e docente diferente da Tdnia, entdo
optamos por ndo ter tantos voluntdrios quanto ela tinha. A gente tem mais
os bolsistas mesmo. Mas no ano de 2019, em que veio a pandemia, a
brinquedoteca realmente ficou totalmente fechada e ela foi reabrir no ano
passado. Agora estamos conseguindo abrir quatro turnos ou trés turnos
sempre, também vendo que alguns turnos ndo tem tanto movimento e, se
ndo tem bolsista, a gente realmente ndo abre. Mas a gente procura ter uma
constancia para que as pessoas saibam que a brinquedoteca estd
disponivel para esse empréstimo, para sua retirada, para uma visita ou
para sentar la e jogar. Ndo temos funciondrio ainda. Acreditamos que um
dia teremos, o que vai ser bem importante, mas no momento, eu, Renata e
uma outra professora que tem se aproximado agora, a professora Thaise,
vamos fazendo a gestdo junto com o apoio dos bolsistas, que sdo

essenciais para o programa, da minha parte, ela ndo existiria se ndo
fossem eles.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

O trabalho da equipe, compreendendo esta como coordenadores, idealizadores,
técnicos administrativos, estagiarios, bolsistas, estudantes e todas as outras pessoas parceiras
sdo cruciais no trabalho desenvolvido nas brinquedotecas universitarias. Todas as discussoes
aqui levantadas devem ser consideradas para que a brinquedoteca universitaria possa
oportunizar momentos de brincadeira e ludicidade e para que o trabalho nestes espacgos possa
ser construido coletivamente. Para isso, condi¢des de organizagcdo do espaco fisico, apoio
financeiro, atuantes preparados para o atendimento aos visitantes, funciondrios, apoio para
pesquisa, entre tantos outros detalhes, dardo as brinquedotecas em universidades condi¢des
favoraveis para que novos estudos académicos sejam realizados, o atendimento a comunidade
seja mais abrangente e acolhedor e a formagdo docente proporcione momentos de reflexao

tedrico e pratico da atuacdo no campo da educagao.

Ainda que existam adversidades na garantia de todas as questdes citadas acima, as
pessoas atuantes em brinquedotecas ainda se empenham para que o espago persista e oferega
a oportunidade de estar em contato com o brincar também na universidade. Apesar disso, ndo

deixam de expressar um excesso de atividades no trabalho universitario, contando que
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algumas atividades ultrapassam sua carga horaria de trabalho ou fazendo atividades diferentes
das de sua atribuicdo. Explicitam que a brinquedoteca tem a necessidade de um corpo
formado na sua equipe de trabalho, mas que este ainda ndo existe na maioria delas. Existe
uma alta rotatividade da equipe atuante, dentre estudantes estagiarios e bolsistas, voluntarios
e mesmo funciondrios técnicos administrativos. Uma questdo que € trazida por algumas
pessoas entrevistadas e que pode estar relacionada a uma diversidade de fatores no processo
de formagdo para a docéncia ou a uma nao compreensao mais aprofundada sobre o brincar,
que o torna dispensavel. Contudo, Tania Ramos Fortuna (2011), ressalta a necessidade de se
construir uma relagdo de proximidade com a brinquedoteca no reconhecimento do trabalho
realizado pelos profissionais que 14 atuam e na construcdo de um sentimento de
pertencimento a historia deste espaco, inspirando a continuidade e aspirando novas

possibilidades.

E deste sentimento de pertencimento que pode emanar a condigdo de sujeito,
da qual dependem visceralmente as atitudes de compromisso e
responsabilidade em relacdo a proposta da brinquedoteca, e, por
consequéncia, a sua propria sobrevivéncia. Propostas de trabalho que
permitem que as pessoas se encontrem nelas, delas se apropriando, refletem
mais do que uma alternativa gerencial. Expressam uma concepg¢ao politica,
qual seja a da democracia, em que a participagdo efetiva de todos ¢
requerida, ndo no ambito retdrico do discurso, mas no ambito pratico da
gestao partilhada do dia a dia. Gerir junto ndo ¢ dividir trabalho, mas gerir
esforcos e somar sonhos. Por isso, a formula de cogestdo dos espagos
ludicos tem se mostrado tdo eficaz, a julgar pela trajetéria de diferentes
brinquedotecas que, mais do que apenas se manter funcionando, conseguem
se renovar, incluindo novas propostas de trabalho enquanto superam formas
anteriores de operar que se mostraram, durante o uso, improprias. Feitas de
gente, com gente ¢ para gente, estas brinquedotecas mostram-se vivazes.
Sua vitalidade advém das vidas que elas abarcam (FORTUNA, 2011, p.
171).

Fortuna (2011) ainda explica que para que este envolvimento acontega, deve-se ter o
entendimento de qual tipo de formagdo traz a reflexdo da importancia da brinquedoteca na
atuacao destes profissionais, destacando uma formagdo que deve ser critica permitindo uma
autorreflexao, tornando-se sujeitos refletidos da historia.

Nao esquecamos, porém, que a manutencdo do vinculo do educador com a
brinquedoteca depende muito do quanto ele se sente efetivamente
qualificado para o exercicio de suas fungdes, o que incorre na necessidade

de investimento na formacdo permanente e acompanhamento e orientagdo
(FORTUNA, 2011, p. 171).

E preciso proporcionar um ambiente no qual os atuantes possam envolver-se com a

brinquedoteca e, para que isso aconteca, o preparo destes ¢ fundamental no acolhimento e
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orientagdo dos que frequentam o espaco. Para isso, € necessario a existéncia de um corpo
atuante preparado e envolvido com a brinquedoteca, bem como consciente da sua construgao
historica e cultural, principalmente em relacdo ao brincar e da sua atuagdo enquanto um

profissional brincante.

A universidade ressalta, ainda, a formagdo como componente da atividade da
brinquedoteca, no atendimento, incentivo e orientacdo de estudantes, bolsistas, pesquisadores
e demais académicos frequentadores e parte da equipe por ela composta, devendo estar
preparados para a especificidade do trabalho das brinquedotecas, contando com técnicos
administrativos atuantes da area da educagdo e/ou com brinquedistas como parte da equipe,
por exemplo. Além disso, compreender que fazem parte destes atuantes as criangas,
visitantes, comunidade local e seus lugares de atuacdo dentro e fora da brinquedoteca. Toda a
comunidade, compreendendo por comunidade todas as pessoas que abarcam as relagdes
construidas neste espago, sdo a brinquedoteca universitaria. Por isso, a existéncia de um
corpo formado que atua de maneira consistente e dedicada as funcionalidades especificas da
brinquedoteca universitaria pode ser o elo entre a permanéncia e resisténcia dos espacos de

brincar e de uma formagao brincante.
6.6. A brinquedoteca universitaria em tempos de pandemia

Desde 2019, estamos lidando com a pandemia de Covid-19 e suas variantes. Ao trazer
para esta pesquisa o desejo de conhecer algumas histérias de e sobre brinquedotecas em
universidades brasileiras desde 1984 até 2022, ndo podemos deixar de considerar que a nossa
atualidade ¢ marcada por este periodo de distanciamento social devido ao rapido contagio da
doenga e altissimo numero de mortes em razao da negligéncia do poder publico na tomada de
medidas de seguranga com a populagdo brasileira, evidenciando uma série de fragilidades e

de desigualdades sociais.

Por meio do acesso a vacinagdo e do trabalho realizado pelo Sistema Unico de Saude
(SUS), podemos dizer que o niumero de mortes foi reduzido, mas ainda ¢ uma condigdo de
preocupacao mundial, posto que, no Brasil, do inicio da pandemia até a escrita deste trabalho,
ha o total de 694 mil mortes por Covid-19. Além disso, o Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) indica que até junho de 2022, 5.376 dbitos de criangas menores de 5 anos
no mundo foram decorrentes da Covid-19. Segundo pesquisa realizada pelos coordenadores
do Observa Infancia, Cristiano Boccolini e Patricia Boccolini, e divulgados pelo Boletim

Epidemioldgico do Ministério da Satde, 1.439 criangas de até 5 anos morreram de Covid-19
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nos dois primeiros anos da pandemia no Brasil. O Boletim Epidemiologico do Ministério da
Satde indica, ainda, que ocorrem, em média, duas mortes de criangas por dia relacionadas ao

quadro pandémico atual, média que nio diminuiu em 2022%.

Isso posto, ¢ evidente que o contexto atual implica no trabalho realizado nas
universidades e nas brinquedotecas. As fragilidades das politicas publicas para os mais
vulneraveis foram explicitadas, conforme explica Boaventura de Sousa Santos (2020, [s.p.]):

Por um lado, ao contrario do que ¢ veiculado pelos medias e pelas
organizacdes internacionais, a quarentena ndo s6 torna mais visiveis, como
reforca a injustica, a discriminagdo, a exclusdo social ¢ o sofrimento
imerecido que elas provocam. Acontece que tais assimetrias se tornam mais

invisiveis em face do panico que se apodera dos que ndo estdo habituados a
ele.

A educagdo publica, em especifico as universidades publicas, respeitando as medidas
de contingenciamento e de seguranca para a saude publica orientadas pela Organizacdo
Mundial da Satde (OMS), o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e o Conselho Nacional de
Satde (CNS) nas resolugdes n® 466/2012 e n® 510/2016, além do desmonte que tem
vivenciado, acaba sendo afetada no oferecimento de seu trabalho. Todo contexto que temos
vivenciado nos ultimos anos interfere também nas universidades e foi relatado pelas
professoras durante as entrevistas, quando elas relataram um pouco sobre como as
brinquedotecas foram afetadas por este periodo e quais atitudes vém sendo tomadas no
momento atual, de modo que as atividades estdo sendo retomadas presencialmente de

maneira gradativa.

Marilete Calegari Cardoso conta que, durante o periodo pandémico, foram realizadas
atividades remotas com o propdsito de manter a brinquedoteca ativa e presente, dentro do
possivel, mesmo com a distdncia para seus visitantes. Demonstra-se mais uma vez o poder
das parcerias nos trabalhos realizados no espago ao citar as professoras Socorro Cabral e
Antonete Araujo Silva Xavier na produgao de atividades virtuais sobre brincar.

Eu esqueci novamente de mencionar que nos temos uma for¢a muito
grande também na pandemia, como ndo tivemos oportunidade de ter o

Bau, e eu sempre encontro parceiras no caminhar. A professora Socorro
Cabral, da tecnologia, me ajudou a fazer uma formagdo on-line, e ai a

% Dado retirado de matéria publicada pela Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) em 25 de julho de 2022.
Disponivel  em: https://portal fiocruz.br/noticia/covid-19-mata-dois-menores-de-5-anos-por-dia-no-brasil.

Acesso em: 10 jan. 2023.
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Antonete, também da drea de tecnologia, ela fez na tese dela o ciberatelié,
ela trabalhou com a tecnologia na formag¢do mais para o lado da
cibercultura, vinculando o brincar. Entdo fizemos um projeto, em parceria
com a Antonete, e com a doutoranda da Cristina que jad se formou, a gente
fez o curso de formagdo para as professoras sobre o ludico, na pandemia.
Fizemos 6 modulos, tudo on-line e ai fomos construindo com essa ideia.
Entdo tivemos um curso on-line de formacdo Iludica. Entdo, temos
parceiras, a propria Antonete, também a brinquedoteca de Itapetinga.
Acho que um grande problema também é ndo termos tempo disponivel
para articular mais coisas. Pois temos muitas coisas paralelas, e
acabamos desistindo pelo volume de coisas pra fazer. Mas temos parcerias
e essa formagdo é fundamental para o espago da universidade.

(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

A professora finaliza ressaltando que estas atividades de formagdo sdo fundamentais
para a universidade e, apesar de nao poderem articular mais atividades, as parcerias sao

importantes neste processo.

A professora Débora também contou sobre as atividades que desenvolveram durante o
periodo pandémico vinculados a universidade. Apds um periodo de suspensdo das atividades,
a brinquedoteca comega a retomar seus atendimentos, tomando alguns cuidados para a
seguranca ¢ saude dos frequentadores do espago. Os atuantes na brinquedoteca também
buscaram os meios virtuais para manter o contato com seus visitantes. A entrevistada relata
quais foram os desafios enfrentados nesse processo, destacando que foi um trabalho de

resisténcia.

Houve um periodo da suspensdo das atividades presenciais e tivemos que
nos adequar. Temos um canal no YouTube, entdo tentamos alimentar de
uma forma muito amadora, porque ninguém estava dominando essa
expertise de produzir videos, até mesmo o espago formativo com 0s
bolsistas foi muito prejudicado, a institui¢do dificultou demais.

Um dos anos o nosso projeto foi negado a participa¢do de bolsistas,
porque eu descrevi que seriam produzidos videos e que esses videos seriam
feitos no espago da Ludoteca obedecendo todos os critérios, entdo so o
pessoal da atividade e do audiovisual estariam presentes, mas tudo na
instituicdo passa por pareceristas e ele entendeu que a presenc¢a de um
técnico audiovisual ndo seria adequada. O técnico audiovisual traria uma
qualidade melhor as produgdes, num espago que ja é ludico, eu ndo
poderia contar com o espago da casa do meu aluno — e vocé sabe como
isso foi revelador de fragilidades sociais, mas foi negado. Foi um momento
muito dificil para nos, pois ou a Ludoteca saia de cena nesse periodo ou
ela fazia o que fosse possivel. E, a contragosto e sabendo das limitagdes,
nos orgulhamos, pois foi um trabalho de resisténcia, mas ndo é revelador
da qualidade do nosso trabalho aquele amadorismo que tivemos em
produzir videos. No entanto, foram produzidas varias playlists, oficinas de
confec¢do de brinquedos com sucata com criangas, na época eu estava
com um bolsista que tinha uma formagdo musical muito legal, entdo ele
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semanalmente fazia uma oficina de musicalidade; tivemos também uma
série com contagdo de historias. Entdo foi o que foi possivel chegar e
nesse periodo nos priorizamos as criangas.

Quando houve o retorno as atividades presenciais, a instituicdo adotou um
protocolo de cuidados sanitarios e tivemos cuidados muito grandes, pois
estavamos lidando com criangas. Recentemente o governador decretou o
uso obrigatorio de mascaras novamente em instituicoes publicas, em
outros espagos publicos também, entdo fizemos a adequagdo, inclusive na
quantidade de pessoas dentro do espago. A gente segue os protocolos e
estamos ai na torcida para a situagdo ndo se agravar, pois foi um periodo
dificil para nos.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Marilia Forgearini Nunes e Renata Sperrhake contam que o periodo de

distanciamento social foi algo que as deixou muito preocupadas em relagdo a comunicagdo

com os frequentadores da brinquedoteca, mesmo com as atividades ndo presenciais, mas

também com as ac¢des de permanéncia, por exemplo, a garantia das bolsas para os estudantes.

Portanto, foram realizadas diversas atividades online em parceria com os diversos atuantes da

brinquedoteca da Faced.

NOs passamos a atuar numa questdo que a Tania ndo atuava muito, que
sdo as redes sociais e o proprio canal do YouTube. As nossas redes sociais
cresceram muito nesses dois anos. NOs fizemos reunides semanais com
nossa equipe online estudando o tema do brincar, porque para nos tambem
era importante retomar a disciplina que a Renata tinha feito e eu ndo fiz,
precisava me aproximar da tematica e dos bolsistas. Aquilo foi importante
para todos nos, para a gente manter o convivio, para a gente estudar e
para a gente criar coisas, porque a gente tinha essa longa extensdo
acontecendo, entdo a gente tinha que fazer alguma coisa. A gente tinha o
Conversa com quem gosta de brincar, que estava agendado e a gente foi
dando um jeito de fazer online.

(ENTREVISTA 8: MARILIA FORGEARINI NUNES)

Angela relatou sobre o uso do WhatsApp como uma ferramenta de comunicagio e

para a divulgag¢do de atividades produzidas no periodo pandémico, onde a parceria com a

comunidade proporcionou diversos momentos de criacdo, mas também, manter o vinculo

com os visitantes, aproveitando para contar sobre o envolvimento destes com o espaco da

brinquedoteca.

Na pandemia, montamos um grupo de WhatsApp, e continuamos com
rodas de conversa sobre o brincar, auxiliando em casa, possibilitando o
espaco, rodas de conversa com as criangas, que é um material que vai sair.
E, ainda no meio dessa pandemia, conseguimos apoiar 0s pais e
produzimos essa coletdnea do "brincar em casa”, em que selecionamos
varias coisas que as criancas podiam fazer em casa para o nosso publico,
com fotos e imagens enviadas também pelas familias. Brincar com os
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elementos que estdo ao alcance. Entdo conseguimos apoiar na pandemia
dessa forma e a brinquedoteca reabriu em agosto de 2021, para um grupo
seleto e, em 2022, abrimos totalmente.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Sim, os pais se envolvem, nos também temos pais artesdos que fazem
alguns brinquedos, oficinas, mdes de lavanderia, que pedem as roupas pra
lavar e ¢ uma lista, temos uma comunidade que trabalha junto. Os
brinquedistas também sdo chamados para brincar em outros espagos.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

J& a professora Sandra Regina Geiss Lorensini relatou quais desafios a brinquedoteca
poderd enfrentar com a volta das atividades presencialmente, destacando o
contingenciamento de recursos e as politicas publicas dos ultimos anos como barreiras a
serem enfrentadas. Entretanto, existe uma expectativa em relagdo ao futuro no

reconhecimento do trabalho da brinquedoteca institucionalmente e para as politicas publicas.

No retorno da pandemia, as dificuldades nossas sdo muito grandes hoje,
em fungdo de ser uma universidade publica, o contingenciamento de
recursos, politicas publicas que foram instituidas nesses ultimos 4 anos, as
coisas ficaram cada vez mais limitadas em termos de podermos ter acesso
a algumas coisas que sdo necessdrias para a organiza¢do de uma
brinquedoteca, desde um simples armadrio, até um computador, pois é
necessdrio catalogar tudo que ali se encontra. Enquanto isso, fomos
buscar outras possibilidades e consegui o minimo de estrutura para dar
conta de comegar a organizar.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Entdo, estamos nesse momento, mas a depender da nova politicas
publicas, eu acredito que a administragdo superior possa sim, depois,
contribuir com a aquisi¢do de coisas que sdo importantes. Seja de material
permanente ou de material de consumo, brinquedos mesmo, que sdo de
consumo e materiais permanentes, como um retroprojetor — no momento
de uma capacitagdo é necessario ter um para fazer discussoes, juntada
teoria e prdtica. Entdo essas coisas todas ainda dependerdo do que vai vir
no ano que vem, nos proximos meses.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Essas sao narrativas que descrevem mais um dos movimentos de resisténcia na defesa
da educagdo publica e do espaco das brinquedotecas nas universidades brasileiras. A
preocupacdo de as pessoas atuantes nas brinquedotecas encontrarem meios de manter o
contato e o vinculo com os visitantes, mesmo pelas atividades virtuais, demonstra que as
brinquedotecas, além das atividades relacionadas a formagdo, tém uma funcao social de
atendimento: diversas criangas frequentam o espaco no periodo oposto da escola; tém acesso

a uma diversidade de brinquedos que ndo esta disponibilizada no seu contexto social; as
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brinquedoteca promovem a compreensao das brincadeira na sua complexidade; propiciam
assisténcia aos familiares e responsaveis; e uma série de outras atividades de demandas que
emergem das comunidades e sdo atendidas por estas brinquedotecas, assim como os diversos

exemplos descritos pelas professoras entrevistadas.

O contexto pandémico, assim como os bloqueios or¢amentarios que vém ocorrendo
em periodos convergentes da histéria vivida no pais, marca os desafios vivenciados na defesa
da educacdo publica, do ensino superior e na defesa do brincar como uma poténcia nas
relacdes em sociedade. Também desconsidera que o olhar docente pode ser critico e reflexivo
em sua pratica, bem como a sua formagdo e formacao continuada. Explicita a resisténcia ao
exigir dos poderes publicos o reconhecimento da diversidade cultural e historica que compde
o0 pais e o investimento em praticas que incentivem e compreendam as criangas como sujeitos
historico-culturais e de direitos, considerando o brincar como um destes direitos € como
componente nas politicas publicas para a educagdo e potencializador nas suas diversas

instancias formativas.

O periodo pandémico ressalta ainda a necessidade de um espago fisico para a
brinquedoteca. Por mais que as equipes busquem uma variedade de linguagens que permitam
a presenca do brincar mesmo no periodo de distanciamento social, onde ndo houve
atendimento presencial nas brinquedotecas, ter um lugar destinado a brinquedoteca ¢é crucial
para o cuidado e armazenamento do acervo, manuseio e empréstimo de brinquedos. Mas,
além disso, a brinquedoteca ¢ um espago de encontros através do brincar, onde pode haver
uma infinidade de interacdes da criangas com outras criangas, criangas com adultos e adultos
com adultos, sempre através do brincar livre e despretensioso, que promove aos diferentes
sujeitos o compartilhamento de saberes, culturas, aprendizados, experiéncias. Brincar pode
acontecer numa multiplicidade de linguagens que podem estar presentes ainda com o
distanciamento, no entanto, brincar precisa de um espago para que ele acontega puramente

pelo ato de brincar.

Brincar ¢ uma atividade que se aprende brincando e ¢ permeado na relacdo entre os
sujeitos (BROUGERE, 1997), ainda assim, ainda existe uma desvaloriza¢io do brincar e do
ludico, ndo favorecendo estes espagcos em nossa sociedade. O que ressalta no papel da
brinquedoteca universitaria sua contribui¢cao também nas diversas pautas ¢ demandas sociais
na defesa dos direitos das criangas, o direito a infancia e os marcadores sociais da diferenca.

Portanto, o espago fisico da brinquedoteca universitaria pode ser mais um potencializador
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dessas pautas, onde “tais espacos seriam fundamentais para que elas aprendessem a conviver
melhor, compartilhassem suas alegrias, tristezas, angustias e fantasmas e, também, criassem”

(CARNEIRO, 2010, p. 29).
6.7. A formacido de um professor brincante

Compreendendo a profissdo docente como uma pratica social, o que a brinquedoteca
universitaria pode trazer para esta pratica por meio das brincadeiras e da ludicidade e na
compreensdo deste profissional como brincante? A brinquedoteca, enquanto espagco para a
atividade da docéncia entre teoria e pratica, ¢ forte no reconhecimento das criangas como
atuantes sociais, reconhecendo seus direitos e possibilidades de se expressar, criar, imaginar,
opinar, gostar, desgostar, sentir, significar, brincar e produzir cultura de maneira lidica ou
ndo. Permite ao estudante em formacao para a docéncia, através das experiéncias brincantes e
do observar, refletir sobre seus processos historicos e culturais, questionar-se sobre os seus
processos brincantes, pensar a sua pratica de maneira ndo instrumentalizada e limitadora, mas

para a atuagdo em prol de uma educacio critica e reflexiva.

A narrativa das professoras sobre a formacdo docente dentro das brinquedotecas na
universidade traz reflexdes a respeito da experiéncia dos estudantes nesses espagos.
Ressaltam que o professor brincante deve compreender que a relagdo entre a teoria e a pratica
precisam estar associadas e que uma ndo se faz sem a outra. Dessa maneira, a brinquedoteca ¢
um espago onde € possivel vivenciar momentos praticos que abarcam sua bagagem tedrica
em processo de construgdo. A compreensdo destas duas dimensdes da formagdo, tedrica e
pratica, demanda um olhar observador. Assim, a brinquedoteca também pode ser o lugar onde
o brincar pode ser observado e, por meio desta observacdo, podem-se relacionar as diferentes

experiéncias, culturas, significados que podem ser expressos nas brincadeiras e brinquedos.

E ja relacionando com a questdo da brinquedoteca, o quanto a gente traz
essa dimensdo que, as vezes, ¢ compreendida de uma maneira teorica, os
estagios sdo muito importantes também para essa vivéncia do brincar, da
observacdo, das relacées do brincar entre as criancas até mesmo as
experiéncias das estudantes de pedagogia no brincar com as criangas. Mas
ela ndo necessariamente traz experiéncias, vivéncias dessas adultas
estudantes cursando pedagogia com o brincar e ai que entra a
brinquedoteca como um potencial muito grande para proporcionar isso na
formacdo das educadoras, porque sdo pessoas que vem de formagoes muito
diferentes, de experiéncias de vida, de relagdo com o brincar de maneiras
muito diferenciadas. Entdo algumas — algumas varias, inclusive — que foram
privadas desse brincar, do livre brincar, do brincar enquanto também
construgdo, potencial para constru¢do do conhecimento.



226

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

O espago do brincar é um espaco de possibilidades, ele é aprendido em
cada contexto, cultura e processo. Possibilidades tanto para as criangas, de
aprendizado, e para esse adulto que observa essa crianga. O adulto aprende
muito mais pelo brincar do que ensina, o brincar é o processo mediador
mais interessante para ser observado e compartilhado. Aprendemos muito
com as criangas, com as formas, o jeito que elas organizam tudo, sugestoes.
Temos uma area da saude na brinquedoteca e veio uma crianga e deu alta
para todas as bonecas que estavam ali em coma, quis inclusive transformar
o consultorio médico em farmdcia, que vendem coisas para as pessoas
ficarem alegres e encerrou a covid. Entdo aprendemos com as criangas.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

Contudo, o observar sem a reflexdo e a agdo nao leva a uma educagdo critica
(FREIRE, 1996), em que experimentar ou reencontrar o seu “eu” brincante, a relacdo deste
docente com o que ¢ brincante dentro de si ou com o que foi construido no seu intimo sobre
brincar, possibilitard fazer uma autorreflexdo da dimensdo da cultura lidica como uma
experiéncia que faz parte da sua historia, da sua singularidade. Portanto, também fard parte da
construc¢do da cultura ludica da crianga, que vive esta relagdo intensamente e, como docente,
estara preocupado em ser um facilitador de experiéncias brincantes que estimulem imaginar,

criar, experimentar, atuar, explorar etc.

Os monitores dizem que é no dia a dia que essa formagdo acontece, ndo é
em momentos especificos. Eu me preocupava muito quando eu entrei, ndo
eram nos momentos de reunioes, que eram muito dificeis por conta da
brinquedoteca ter que atingir os trés turnos, manhd, tarde e noite e ainda
aos sabados pela manhd. Entdo eu tinha que estar presente e administrar
isso ¢ bem complicado. Quando come¢camos a nos engajar com esses
grupos de pesquisa, com as ligas académicas, com esses tantos
movimentos dentro da universidade, a gente consegue colocar a formagdo
dentro desse bolo e eles acabam ajudando nesse processo de formagdo em
relacdo a infancia, a ludicidade, Educagdo Infantil, ao EJA... Porque a
brinquedoteca ndo trabalha so com Educagdo Infantil, também com o
Ensino Fundamental. A necessidade das criancas do ensino fundamental
de brincar, porque ndo ¢é so a Educagao Infantil que tem essa necessidade,
as criangas do fundamental também precisam brincar e essa ruptura de
brincar da Educagdo Infantil para o fundamental é muito brusca e as
criangas perdem esse momento tdo importante.

(ENTREVISTA 6: JOCIANE CAJADO DA SILVA)

Eu penso que a brinquedoteca é fundamental na formagdo de professores,
porque traz essa experiéncia para os estudantes de pedagogia, delas
brincarem, delas também vivenciarem, ndo so observarem criangas que
utilizam a brinquedoteca, mas brincarem juntos, brincarem entre elas. E do
quanto isso ¢ importante para a formagdo também, para quando elas
assumirem e estiverem ld na sala com as criangas, elas conseguirem fazer
algo diferente do que aquilo que elas vivenciaram, do que aquilo que elas
viram que ndo foi tdo bacana no estagio, mas terem também esse



227

compromisso com a questdo do ludico, do brincar e para a relagdo com as
criangas sendo Educagdo Infantil ou sendo Ensino Fundamental. Acredito
que a brinquedoteca tem esse potencial na formag¢do das futuras
professoras, futuros professores.

(ENTREVISTA 1: LUCIANE MUNIZ RIBEIRO BARBOSA)

E, com a brinquedoteca e o brincar, acho que isso que a Marilia traz da
importancia do professor ser alguém que entende que o brincar ndo é perda
de tempo, que o brincar e a brincadeira constituem a infdancia constitui a
crian¢a e pode e deve ser algo que estd presente no cotidiano escolar,
porque, afinal, a gente esta falando ali dentro da Faculdade de Educacdo e
no curso de Pedagogia, especialmente, da formagdo de professores que vao
atuar na sua grande maioria em espagos escolares. Vio atuar em outros
espacos que ndo sdo escolares, mas a grande maioria vai atuar em espagos
escolares com criangas, jovens e adultos. E do quanto esses espagos, por
mais que tenham um compromisso com uma questdo de conhecimento
acumulado da humanidade, ndo pode deixar de lado que o brincar, a
brincadeira e uma caracteristica ludica precisam estar presentes, porque,
afinal, a gente vai estar falando de crianca e o adulto, o professor que vai
estar com essas criangas, precisa tanto reconhecer isso como uma
caracteristica daquela faixa etaria - e isso é mais fdacil de ser reconhecido -
mas também como a si mesmo como alguém que pode vivenciar e
experienciar situagdes de brincadeira, de diversdo, de jogo e que isso
também constitui o sujeito de uma forma diferente, entdo eu também vou me
tornar uma professora diferente na medida em que eu brinco, em que eu
jogo, em que eu me coloco em situagoes em que a brincadeira e o ludico
estdo presentes e quanto isso pode ter um impacto na minha propria pratica
docente com os estudantes que estiverem comigo, independente de quem
sejam eles, criangas, jovens ou adultos.

(ENTREVISTA 8: RENATA SPERRHAKE)

Pode-se ter um entendimento sobre as defini¢des relacionadas ao que € o jogo, ao que
se configura como brincadeira ou a valores introjetados historicamente nos brinquedos.
Pode-se perceber que a profundidade destes conceitos tdo amplos compreende uma série de
interpretagdes sobre a sociedade, assim como a compreensao de que as infancias sdo
multiplas nas suas diversidades culturais. Porém, algo que a professora Tizuko Morchida
Kishimoto ressalta e que relaciona toda a diversidade entre o brincar das criangas ou o
sentido desta experiéncia na subjetividade dos sujeitos, ¢ a de valorizar a agdo das criangas.
Para Carneiro (2007), brincar ¢ o exercicio de aprender a conhecer. Quando o observar
acontece com o olhar para a crianga como sujeito, a acao docente utiliza-se desses conceitos
para que esta experimentacdo do mundo pela crianca seja ainda mais livre e movida pela
curiosidade.

Foi um espaco [brinquedoteca LABRIMP] que de certa forma teve

visibilidade, pois a nossa percep¢io era de que era importante a
participagdo de mais pessoas, para ver as criang¢as brincando e para
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valorizar a acdo das criangas. Entdo eu senti que havia uma valorizagdo do
espacgo da brinquedoteca.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

Essa discussdo do brincar, das brincadeiras, essa questdo dessa
necessidade da gente, eu partia sempre de rever o conceito de aluno, na
verdade, eu insistia no conceito de crianga, independente de estar na
escola ou ndo, e quando vocé trabalha com a ideia de crianga, infancias,
ndo ha como ndo acessar brincadeiras.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Entdo quando eu fago essa discussdo, ndo tem como falar de infancia sem
tentar entender o que sdo as diferentes infdncias e como elas se
concretizam e al entra o brincar também, seja o da crianga indigena, seja
negra, seja branca, de hoje, de ontem, antigamente, ndo tem como ndo
acessar isso.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Se eu pudesse resumir para vocé o que é o brincar, diria que é um espaco,
formas, maneiras, instrumentos de possibilidades para essa aprendizagem
e esse espacgo, por exceléncia, é de possibilidades pedagogicas, de
pesquisa e de extensdo, que se a universidade ndo transcendeu seus muros
invisiveis, para chegar aonde de fato ela deve chegar para contribuir com
a comunidade, com esse educador, com essa escola, ela nao tem muita
serventia. Ela existindo descrita em um livro é quase que a mesma coisa.
Ela contribui quando, de fato, ela consegue fazer esse movimento de
ensino, pesquisa e extensdo, no sentido de que quem estd mais proximo
dessa rede possa ser multiplicador em outras redes.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

A universidade tem um papel fundamental nesse processo formativo do docente de

pedagogia, proporcionando espagos diversificados que estimulem este olhar sobre as

criangas, o brincar e as infancias. E necessario viabilizar ao estudante o acesso a diferentes

autores, producdes académicas diversas, documentos; produzir pesquisas, produzir materiais

diversificados, manusear brinquedos e outros objetos educativos; ter acesso a laboratdrios,

realizar estagios, oficinas, participar de seminarios. E necessario brincar. Brincar com os

conceitos, brincar com a sua histdria, brincar com os objetos. E necessario proporcionar,

ainda na formag¢do docente, a oportunidade constante de ressignificar sua pratica dentro e fora

da universidade. E necessario praticar o exercicio de aprender a conhecer (CARNEIRO,

2007).

Portanto, voltando a necessidade da universidade de ter um espago,
porque quando temos ali onde discutir, construir, produzir algum material
ludico, ndo necessariamente um brinquedo, estamos dando forcas para os
alunos levarem para os espagos escolares e esses espacos escolares vai
retroalimentando essa necessidade do ludico naquele lugar.
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(ENTREVISTA 3: MARILETE CALEGARI CARDOSO)

Entdo, nos somos muito brincastes, até mesmo na pos-gradua¢do, as
vezes, na dureza de uma defesa, apesar da pos-graduagdo eu atuar em
outra darea, mas vocé se constitui um professor diferente. Nas aulas da
graduagdo, sempre comecamos com alguma atividade que quebra o gelo e
traz a alegria, o prazer que as atividades ludicas trazem e que deveriam
permear muito mais a educagdo do que a gente Vvé.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)

Do ponto de vista externo da faculdade, até na inaugurag¢do tivemos a
cobertura da midia jornalistica de todos os espagos que faziam elogios a
USP por ter criado um espago tdo importante para a crianga. Alguns até
diziam que eu havia criado um espago para que se ensinasse brincando — as
criangas aprendem brincando e eu mesma ensino brincando.

(ENTREVISTA 2: TIZUKO MORCHIDA KISHIMOTO)

A formagdo para a docéncia na educagdo bdasica deve possibilitar ao professor a
compreensdo da sua responsabilidade enquanto atuante ativo na sociedade, portanto, historico
e historicizado, desconsiderando o docente como mero transmissor de conhecimento. E
preciso entender que sua pratica pode trazer acdes significativas que favoregam multiplas

formas de expressar e experimentar o mundo (GOBBI; PINAZZA, 2015).

Dos estudantes, quem passa e entra, mesmo ndo estando pronta, ha um
encantamento, eu diria, fisicamente, vocé vé os olhos brilhado, o sorriso
vindo, e ha sempre o questionamento de quando poderdo ocupar o espago
também. Entdo, da parte dos alunos, de uma forma geral, ha uma
expectativa de que se concretize esse espago, que eles possam utilizar de
uma forma ou de outra.

E bem interessante de ver. Ontem mesmo, eu tava fechando a sala e uma
académica, que ja esteve comigo em outra disciplina, me indagou quando
poderia conhecer a brinquedoteca e eu respondi que a todo momento que a
luz estiver acesa significa que estou ali e ela poderia entrar. Entdo ha
muita expectativa de que eles possam estar naquele espago e entendendo
aquilo tudo que ta ld, entdo é isso que me parece, da parte deles.

(ENTREVISTA 4: SANDRA REGINA GEISS LORENSINI)

Os nossos alunos valorizam o brincar, as atividades ludicas, 0s nossos
alunos sabem muito bem a diferenga do que é de fato uma atividade ludica
que te da prazer, que vocé se realiza e da simples realizacdo de uma
brincadeira e isso eles levam pra propria pratica deles. Da pedagogizagdo
do brincar na sala de aula, quer dizer a separagdo do que é brincar e do
que ¢ “coisa séria”, “Olha, nos vamos brincar agora, mas daqui a pouco
vai ser coisa séria”, “Agora nos vamos estudar, chega de brincadeira!”,
nos ndo vemos nossos alunos comentando esses equivocos, pois eles tém a
compreensdo do que de fato ¢ uma atividade ludica. Como isso pode ser
incorporado, vivenciado na prdtica, sem necessariamente vocé estar com
um jogo, sem estar dividindo seu tempo escolar entre o brincar e a
“atividade séria”. Eu acho isso revolucionario na formagdo.
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(ENTREVISTA 5: DEBORA)

No ultimo concurso da prefeitura, dois anos atras, nos informaram que
praticamente 90% das nossas turmas de pedagogia se efetivaram, vemos
relagoes diferenciadas, formas diferenciadas de coordenag¢do pedagogica.
Para quem estd na coordenagdo pedagogica, quem estda na sala de aula,
como que constituiram, como que mudaram os espagos de atendimento dos
processos de inclusdo que eram muito secos e agora praticamente espagos
de brincar muito interessantes. E isso advéem desses alunos que passaram
por essa brinquedoteca, que fizeram essa experiéncia.

(ENTREVISTA 7: ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO)

A brinquedoteca, ndo sozinha, mas em conjunto aos outros espacos formativos da
universidade, traz para a docéncia a compreensdo de que o fazer pedagdgico implica a
compreensdo de si enquanto educador que traz consigo uma bagagem cultural e historica. As
narrativas sobre as brinquedotecas universitarias entrevistadas, assim como outras
experiéncias com brinquedotecas universitdrias que j& foram citadas neste estudo, se
apresenta como um espaco de possibilidades por meio do brincar e do ludico. Demonstra que
o processo de idealizagdo, implementacdo ou de atividade nas brinquedotecas ndo apresentam
um padrdo especifico nesta configuragdo, suas propostas e projetos brincantes podem tomar
diversos formatos e estdo em constante movimento. A brinquedoteca nao € um espaco

estatico.

Para finalizar, no decorrer dos estudos realizados sobre as brinquedotecas, durante a
pesquisa de Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), que foi finalizada em 2019, uma das
atividades que realizamos foi a visita a algumas brinquedotecas de universidades publicas no
estado de Sao Paulo. Estas visitas permitiram conhecer algumas pessoas atuantes nas
brinquedotecas para a formagdo docente e seus relatos sobre o trabalho realizado e a historia
do espaco, dentre eles, a defesa das brinquedotecas para a formagdo docente e atendimento da
comunidade ¢ a luta para promover as condi¢des necessarias para que as brinquedotecas

existam.

Tratava-se desde questdes burocraticas para a existéncia ou funcionamento pleno do
espago, na contratagdo de funcionarios, estudantes bolsistas, infraestrutura, disponibiliza¢ao
de verba para compra de brinquedos, manuten¢do do acervo e mobiliario, formagao adequada
aos que receberdo os visitantes e tantas outras questdes; sempre ha a resisténcia em priorizar
o brincar ou o espaco das brinquedotecas para a formagdo docente mesmo quando este ¢

tratado como menos relevante, assim como também foi ressaltado nas narrativas das
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professoras. Por isso, encerramos com o relato da professora Débora sobre a brinquedoteca

Tempo de Brincar da UESB:

Entdo acreditamos no papel formativo, na importincia que é uma
brinquedoteca dentro de uma institui¢do e do uso, da clareza que seus
coordenadores tém que ter a respeito de qual papel da brinquedoteca tem
dentro da institui¢do. Entdo eu fico muito feliz com o estranhamento das
pessoas quando esta tendo uma reunido na prefeitura dos campi e ai chega
um palhacinho caindo, gente fazendo bolinhas de sabdo pelo patio, porque
isso esta passando essa mensagem que o brincar ¢ fundamental, é
essencial para crianga, que ela esta aprendendo. E é tdo importante que, a
despeito de causar todo o estranhamento, a universidade tem uma
brinquedoteca.

(ENTREVISTA 5: DEBORA)
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SECAO 7 - ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE BRINCAR NA UNIVERSIDADE

O estudo a respeito de brinquedotecas universitarias brasileiras discutiu sobre brincar
como parte da cultura e as brinquedotecas universitarias como possibilidades de contato com
a pratica docente por meio das brincadeiras, compreendendo que o espago das brinquedotecas
nas institui¢des de formacao (universidades) e os sentidos atribuidos ao brincar nesses lugares
podem nos dar meios, caminhos possiveis, para uma formagdo docente que compreenda e
valorize o brincar e o ludico na sua pratica educativa. No entanto, no processo de construcio
da pesquisa percebe-se que a brinquedoteca universitiria tem uma complexidade no seu
trabalho que a caracteriza como tal, na interface entre ensino, pesquisa e extensao, traz ainda
nas suas atividades brincantes uma multirreferencialidade, como relatam as professoras
Jociane Cajado da Silva e Marilete Calegari Cardoso. Um didlogo através da brinquedoteca e
a formagao docente nas questdes que influenciam o reconhecimento do brincar na interface
com a cultura que implicam nas politicas publicas para a educacdo, o brincar no fazer
docente, na producao do conhecimento e no estreitamento das relacdes sociais por meio da

ludicidade, do brincar e do brinquedo atrelados a um fator social.

A escrita inicial desta pesquisa trouxe a apresentacdo de quem escreve. O memorial
autobiografico me pareceu uma maneira gentil e acolhedora de apresentar minha trajetoria e,
ao mesmo tempo, um exercicio de revisitar minhas vivéncias e memorias sobre o brincar
relacionando a minha vida adulta e com a infancia. Na busca de valorizar a compreensao dos
sujeitos enquanto histdrico-culturais, o memorial representou no meu intimo a minha
reafirmacdo enquanto brincante. Se a “experiéncia ¢ o que me passa”’, como afirma Larrosa
(2002), esta escrita, numa analise mais particular sobre a minha trajetéria, descreve o meu
encontro com a educagdo e o encontro do brincar com a minha formacao como educadora.
Nunca deixei de ser brincante, mas esta relagdo tornou-se explicita nos encontros entre as
Memorias de brincar e as Memorias do processo. E as brinquedotecas apresentaram-se como
um espago possivel para que estas relagdes possam ser preservadas ou restabelecidas,

aproximando a academia as relagdes humanas na sua subjetividade.

O estudo se dedicou ao embasamento tedrico e de aprofundamento bibliografico nas
abordagens que foram trabalhadas, definindo alguns conceitos, como jogo, brincar e cultura
ludica, trazendo para o centro da discussao o brincar e a cultura. Discutimos sobre as
representacdes culturais e as relagdes estabelecidas com o brincar na vida da crianga e do

adulto que reafirmam a sua historicidade e revelam a potencialidade do brincar e do ludico
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para as relacdes sociais e que justificam o movimento crescente dos espacos destinados ao
brincar, ao lidico e ao brinquedo desde a década de 1930 com as primeiras bibliotecas de

brinquedos.

A pesquisa bibliografica no estado do conhecimento sobre a contextualizagdo
historica das brinquedotecas realgcam a compreensao sobre a infancia, a crianga e o brincar no
decorrer do tempo e no que estes espacos definem para as suas propostas, como a locacao de
brinquedos, o atendimento e tratamento de criangas com deficiéncia por meio do ludico e do
brinquedo, espagos para brincar, atendimento as familias (TEIXEIRA, 2010; KISHIMOTO,
1996; 2011; CUNHA, 1996) e outros servicos que caracterizaram por um tempo, em sua
maioria, uma abordagem assistencialista de atendimento que, a partir da década de 1970 e
1980, tem suas discussdes mais aprofundadas no campo da educacdo, o qual vai se
distanciando desta abordagem de atendimento e se instituindo em outros espagos como a

universidade.

Ainda assim, nas discussdes para as politicas publicas que sinalizam o direito das
criangas ao ladico e ao brincar, os sujeitos histérico-culturais, a crianga como o centro do
planejamento curricular (BRASIL, 2010; 2013) e a formagdo para a docéncia na educacao
basica as brincadeiras como eixo estruturantes (BRASIL, 2019), niao existe nenhum
documento regulamentar ou normativo relacionado as brinquedotecas, mesmo este espago
sendo um dos indicadores para os critérios de analise dos cursos de graduagdao em pedagogia,
em 2010. Defini¢des que refletem nas narrativas sobre as experiéncias com as brinquedotecas
e relacionam as discussdes sobre o brincar como momentos de disputas na universidade na

desvalorizag¢do da infancia em que brincar ndo € visto como uma prioridade.

Nas entrevistas realizadas, ressaltam que a relagdo com a educagdo ndo se limita
apenas ao conhecimento tedrico do mundo. Ao compreender as criangas como sujeitos
historicos e culturais que, por meio das brincadeiras, se expressam, agem € interagem com o
mundo ¢ com elas mesmas, conhecer sobre o ludico e o brincar torna-se necessario para a
formagdo docente e para a atuacdo na educacdo bdasica reconhecendo-se como “[...] agente
das decisdes sobre a sua pratica [...]”, como descreve Cunha (1998) ao citar D’Avila. Essa
relagdo favorece o contato entre as linguagens e as criancas e entre elas e os adultos,
conforme explica Pinazza e Gobbi (2015). Este contato permite aos educadores e educadoras
valorizar o brincar das criangas, a diversidade das infancias e as relagdes que vao sendo

construidas por meio do ludico. Contudo, tratando-se de uma brinquedoteca universitaria,
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pudemos constatar que suas atribuigdes se diferem de outros espagos brincantes, pois esta
atrelado a ela um fator social que potencializa a triade ensino, pesquisa e extensdo da
universidade. Trazendo as defini¢des das professoras Jociane Cajado da Silva e Antonete
Aratjo Silva Xavier, a brinquedoteca universitdria abrange uma multirreferencialidade no
seu trabalho, que traz uma série de questdes que sdao pertinentes no dia a dia que se faz na
brinquedoteca desde sua criagdo até a realizagdo dos atendimentos. E a luta pelo
reconhecimento da infancia através da formagdo docente, mas abrange para outros campos de
trabalho que nao somente a docéncia, mas brinquedistas, técnicos administrativos, estudantes,
secretarias, coordenagdo, equipe de limpeza, bolsistas, estagiarios, orientadores, estudantes,
pesquisadores e mais uma infinidade de fung¢des que, devido a abrangéncia das possibilidades
a partir do brincar e do ludico, pode compor a equipe formada desta brinquedoteca. Para
Cyrce Maria Ribeiro Junqueira de Andrade (1996, p. 97),
Esta relagdo crianga-adulto pode ser uma das maiores riquezas da
brinquedoteca se tivermos consciéncia de que, para que este trabalho flua
desta maneira, ¢ preciso tornar os profissionais suficientemente qualificados,
profissionais que enxerguem a infancia para além dos “tempos fagueiros que
0s anos ndo trazem mais”, que se relacionem com as criangas como gente
miuda que elas sdo hoje, com todas as suas particularidades, e ndo como
projetos de gente grande. Pois os animadores ndo sdo apenas “gente que se

ocupa da crianga na brinquedoteca”, sdo pessoas inteiras, tem historia; sdo
como as criangas, gente de “carne e 0ss0”.

Onde esta equipe formada se compreende como a preparagdo, bem como o
envolvimento, de profissionais criticos e reflexivos de sua pratica enquanto atuante em prol

do brincar e na especificidade do trabalho das brinquedotecas universitarias.

A brinquedoteca universitaria se reconhece enquanto um espago que age em
comunidade sem ignorar sua diversidade e suas caracteristicas histdricas e culturais e que vao
para dentro da brinquedoteca. Na brinquedoteca, a equipe € o acolhimento dessa diversidade,
onde o eixo desta relagdo ¢ a brincadeira. Nela sdo tratadas questoes que fazem parte de um
contexto histérico que interferem nas culturas que foram e sdo construidas e que podem agir
para a permanéncia ou para a supera¢do de pensamentos e costumes que ja ndo queremos
mais enquanto sociedade. Logo, o posicionamento politico e brincante ¢ parte embasadora do
trabalho realizado nas brinquedotecas, considerando que questdes €tinico-raciais, género,
preconceitos e outras questdes pertinentes aos marcadores sociais da diferenca devem e serao
levantadas e o oferecimento do brincar na brinquedoteca deverd abarcar estas questdes
culturais e histéricas com brinquedos antirracistas, que trabalhem questdes de machismo e

sexismo, que fortalecam o reconhecimento da propria cultura local e historia da crianga, etc.
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Uma posicdo sobre o atendimento na brinquedoteca que traz para dentro do espago a crianga
enquanto sujeito, a comunidade, seus frequentadores. Maria Walburga dos Santo e Marcia
Lucia Anacleto de Souza (2022) escrevem sobre criangas quilombolas que brincam e
aprendem sobre o sentido de pertencerem nos quilombos, contam sobre suas experiéncias
brincantes e as culturas infantis na sua constru¢do cultural e historica. Descrevem, a partir da
experiéncia com os quilombos, o brincar como experiéncia presente em diversos contextos e
permeado por uma bagagem cultural e historica que ird compor a vida das criangas.
Brincar habita e congrega varios territorios e experiéncias. As criangas
brincando nos quilombos transitam em suas historias de luta, conquistas,
relacdes, ancestralidade, valores. Vivem no cotidiano suas matrizes. Trilham
saberes, aprendem caminhos, realizam interfaces e - em varios casos - sdo
testemunhas e participes de um encontro que favorece o didlogo geracional
entre elas e as pessoas mais idosas, notadamente geracdo de pessoas avos,
avls, mesmo que ndo sejam com lagos de consanguinidade. Esse encontro
brinca com o tempo, alids, com o atemporal, pois no presente memoria e
visita o passado, sem apressar o futuro, refletindo uma das muitas

potencialidades do brincar, ou seja, estar envolvido no instante presente, no
agora (SANTOS; SOUZA, pp. 241-242).

Experienciar sua cultura, sua historia, sua ancestralidade traz um sentimento de
pertencimento que, infelizmente, pode ter sido apagado historicamente, assim, brincar ¢ uma
acdo potencializadora das suas interagdes culturais, nas possibilidades de descoberta,
imaginativa, criativa e no reconhecimento de si mesmo no reconhecimento de sua

historicidade.

Ainda que apresente uma série de desafios a serem enfrentados na idealizacao,
implementagdo e atendimento das brinquedotecas universitarias, o que podemos apontar ¢
que este espaco ¢ bastante abrangente e atende demandas de outras 4reas que ndo so a
formacao para o campo da educacdo, mas que traz como sua especificidade o brincar como
eixo principal de seu trabalho. Ainda assim, as entrevistas com atuantes de brinquedotecas
universitarias realcam, por outro lado, algumas barreiras no reconhecimento deste espago, o
que implica diretamente na valorizacdo do brincar como uma atividade cultural. A partir dos
relatos das professoras, puderam ser pontuadas algumas questdes de ordem institucional,
onde a institucionalizagdo garante a estrutura necessaria a brinquedoteca para que a interface
com 0 ensino, pesquisa e extensao possam acontecer, entretanto, a universidade ainda ¢
marcada por um lugar de disputas, em que o campo da educag¢do vem sofrendo um desmonte

constante e as infancias, bem como as atividades brincantes ndo sao consideradas relevantes.
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Existe ainda algumas permanéncias em relagdo ao processo de idealizacdo e
implementagdo e que pode se estender ao atendimento nas brinquedotecas, em que desde de
1984, com a criacdo da primeira brinquedoteca universitaria no Brasil, os projetos
permanecem vinculados a uma unica figura docente na luta e defesa pelo espago, onde as
equipes sao rotativas e limitadas. Expressam a necessidade de maior incentivo tanto na
formag¢do quanto no reconhecimento de profissionais brincantes, o que implica numa equipe
formada que, na maioria das vezes, ou ndo existe na brinquedoteca ou ndo permanece

enquanto uma rede de apoio.

Assinalam também a necessidade do espaco fisico especialmente destinado a
brinquedoteca, uma estrutura pensada para a organizacdo deste espago especificamente.
Teixeira (2010) explica que “o professor deve oferecer materiais, espaco e tempos adequados
para que a brincadeira ocorra em sua esséncia", e, aqui, trago a questdo da organizac¢ao do
espaco, em que o espacgo fisico da brinquedoteca universitaria, para favorecer o brincar
(CUNHA, 1994; 1996), necessita de uma estrutura fisica, de brinquedos e materiais diversos

que possibilitem atender as necessidades brincantes das criangas.

No periodo pandémico, a relagdo com os espagos tomam novos formatos. Buscando
ndo perder os vinculos com os frequentadores das brinquedotecas, diversos meios de
comunicagdo sincrono e assincrono foram utilizados, o que nos permite enfatizar que brincar
pode se construir por multiplas linguagens, mesmo a distdncia, porém, espagos fisicos que
estimulem o brincar ¢ extremamente importante numa sociedade onde as experiéncias
brincantes e ludicas nem sempre sdo priorizadas. A brinquedoteca universitaria ¢ um dos
espacos que podem promover encontros através do brincar numa infinidade de relagdes entre
os sujeitos e suas historias, ressaltando a diversidade que potencializa a atuacdo da
brinquedoteca universitaria nas pautas sociais € dos marcadores sociais da diferenca que

marcam o brincar também como politico.

A construgdo da pesquisa desde a abordagem no sentido da experiéncia (BENJAMIN,
2009; LARROSA, 2002), para a contextualizagdo teodrica, o aprofundamento histdrico e para
as politicas publicas, culminou nas entrevistas como o registro das memorias ¢ das
experiéncias vivenciadas e tornando-se histéria. As entrevistas revelam uma amplitude de
relagdes com a historia das brinquedotecas e da diversidade do territorio brasileiro que

expressam as fragilidades e potencialidades do poder publico na valorizagdo do brincar, das
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criancas e das infancias a partir das fragilidades e potencialidades da formacdo docente nas

universidades e a brinquedoteca como um caminho possivel, mas permeado de obstaculos.

A trajetoria das brinquedotecas, desde o comeco das toy libraries até as
brinquedotecas universitarias, impulsionam as discussdes sobre brincar e a produgdo de
brinquedos direcionados a criangas. Trazem também em sua trajetoria a constru¢do de um
pensamento onde a crianca vai tomando maior protagonismo, em que a Optica sobre a
infancia vai tomando novas perspectivas e vai se deixando o carater assistencialista. Estas
mudangas impactam nas politicas publicas, na compreensdo das criangas enquanto sujeitos e
de seus direitos, impactando também no brincar e no ludico a partir do momento que estes
sao compreendidos enquanto seus direitos na sua dimensao histérica e cultural, reconhecendo
o valor de brincar e do ludico na vida das criancas nas suas diferentes linguagens. Na
formagdo para a docéncia esse reconhecimento também deve acontecer, onde as politicas
publicas para a formacdo docente também vao trazer as brincadeiras ¢ o ludico como
essenciais para os processos educativos na compreensdo dos sujeitos historicos e culturais
pautando-se no didlogo entre as politicas publicas para a educagdo basica e o direito das
criangas como eixo principal do trabalho docente, portanto, ndo pode estar desvinculado do

processo formativo de educacdo basica e demais licenciaturas.

As universidades devem promover oportunidades reflexivas mais amplas, nesse
sentido, pautando-se nos aspectos principais que a compdem (ensino, pesquisa € extensao). O
processo formativo nao pode ser meramente instrutivo e tecnicista, instrumentalizando o
trabalho docente, mas deve proporcionar oportunidades que dialoguem a docéncia ao seu
reconhecimento enquanto atuante social, onde a teoria e pratica caminham juntas e numa
dindmica constante de significar e ressignificar o educar.

A atividade docente é uma pratica social complexa que combina
conhecimentos, habilidades, atitudes, expectativas e visdes de mundo
condicionadas pelas diferentes historias de vida dos professores. Sao,
também, altamente influenciadas pela cultura das instituigdes onde se
realizam. Como pratica complexa abarca dilemas sobre os quais nos

vemos incitados a langar um olhar como pesquisadores (D’AVILA, 2008, p.
38).

O reconhecimento das politicas publicas por si s6 ndo garantem o acesso a estes
direitos e a compreensdo rasa do processo educativo distanciam o olhar para as criangas na
compreensdo destas enquanto sujeitos atuantes na sociedade. Em vista disso, a universidade

tem o dever de oportunizar esta dimensao mais ampla numa formagao critica e reflexiva ao se
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constituir como um espaco que promove nao apenas a formagdo, mas o acesso € a producao

de conhecimento no didlogo com a comunidade.

O que trazemos na discussdo deste trabalho, a partir das entrevistas como uma
ferramenta para oportunizar o didlogo e o registro, ¢ fortalecer a atuacdo de docentes de
pedagogia e outras licenciaturas oportunizando a interface entre a teoria e a pratica na
valorizacao do brincar como um processo educativo que contribui para a formagao social dos
sujeitos na constru¢do de sua cultura ludica e na valorizacdo das culturas infantis. Para isso, é
crucial recuperar o seu eu brincante, a dimensdo brincalhona, como propde Prado e Anselmo

(2020), no seu processo de construgdo historica enquanto individuo.

r

Retomar a dimensdo brincalhona ¢ se deixar abrir a essas rupturas e
religacdes, reencontrar-se com a ludicidade e com experiéncias linguageiras
de infancia, disponibilizando-nos corporalmente para sentir o que ndo se
sabe previamente, provocagoes de nosso estado de presenca e das criangas
(MILLER, 2014). E importante ressaltar, todavia, que ndo se trata de uma
dimensao brincalhona unica e universal, mas de dimensdes brincalhonas que
podem ser diversas e que se inserem em um sistema cultural e social
(PRADO; ANSELMO, 2020, p. 3).

Ao reconhecer o brincar ou o ndo brincar em si mesmo, acolher com empatia o
brincar ou o ndo brincar do outro. Como pudemos observar através das narrativas
compartilhadas pelas professoras e pautando-se nas referéncias que embasam este estudo, s6
se aprende brincar brincando, contudo, como pontuamos no decorrer desta escrita, ainda
temos um caminho longo no reconhecimento efetivo do brincar e das infancias no Brasil,
ainda que tenhamos alcancado algumas conquistas, diversas barreiras persistem. Logo, as
brinquedotecas universitarias sdo um dos caminhos possiveis na luta pela garantia e defesa
desses direitos tendo como a base de seu trabalho o brincar e ludicidade. No encontro entre a
formacdo docente que considere os fatores sociais como inerentes no seu fazer enquanto
quem educa e a crianga como parte atuante da sociedade, que criam, opinam, se expressam ¢
que devem ter seus direitos garantidos nas suas mais variadas maneiras de ser € se expressar

no mundo com a devida seriedade e relevancia.

Por isso, insistimos em dizer que a brinquedoteca universitaria ¢ este lugar de
possibilidades através do brincar e do ladico, demonstrando nas entrevistas que a
brinquedoteca pode se constituir de diversas maneiras porque trazem no seu processo de
idealizag¢do, implementacdo e atendimento caracteristicas proprias que as constituem como
unicas. Um espago em constante movimento que traz no dia a dia da universidade a cultura

local, a interacdo entre estudantes, docentes e a comunidade, o contato com criangas e
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infancias, percepgdes sobre a educagdo escolar ¢ ndo escolar, acesso e conscientizagdo sobre
brinquedos, abertura para o didlogo nas diversas pautas sociais e todas questdes que foram
pertinentes a este conjunto construindo, assim, uma identidade historica do espaco de cada
brinquedoteca universitdria. Mas, para que tudo isso aconteca € necessario uma
regulamentagdo que institucionalize a brinquedoteca na universidade na garantia da estrutura
necessaria para que as atividades desenvolvidas possam acontecer, estabelecendo de maneira
consistente o lugar e a especificidade do trabalho realizado neste espaco quando relacionado

ao campo da educagio.

Para finalizar, podemos considerar que as discussdes que foram trazidas implicam nas
politicas publicas, mas em didlogo com as concepcdes construidas sobre as criancas, as
infancias e sobre brincar que temos hoje. A brinquedoteca pode ser um dos espagos
mediadores dessas intera¢des, também na dimensao teodrico e pratica relacionadas a educagao.
Ao se tratar da formagdo, € necessario construir-se enquanto docente considerando que esta
implica numa compreensdao de si enquanto sujeito atuante socialmente na sua dimensao
historico-cultural. Freire (1996), ainda ressalta que ¢ necessario “assumir-se como ser social e
historico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar”. Trazendo como um dos aspectos que compoem o

reconhecimento de si como histérico social o sentir que significa a sua existéncia.

As professoras convidadas insistem numa atuagdo das brinquedotecas que, vinculadas
as universidades, precisam ser pensadas como uma ponte entre o ensino, pesquisa € extensao
e as questoes que sdo expressas socialmente na sua multirreferencialidade. Questdes estas que
sdo constituidas e permanecem historicamente, mas que precisam ser discutidas, superadas ou
resignificadas na luta pelo reconhecimento do brincar como uma atividade dotada de
significacdo social, portanto, ndo pode estar dissociadas das pautas antirracistas, machistas,
sexistas, xenof6bicas, que causem qualquer tipo de segregacdo ou se constituem como
marcadores sociais da diferenca. Enxergam no brincar uma possibilidade de construgdes
outras que possam ser pensadas culturalmente e numa construcdo consciente de nossa

historia.

Existem diretrizes que vao trazendo esse movimento para uma concep¢ao do fazer
pedagbdgico, mas € necessdrio haver uma abertura para o didlogo para outras areas, da
comunidade, de outros cursos, para o campo da educacdo, mas também para outros campos

de estudos, na escuta ativa das criangas, das suas experiéncias de mundo, suas necessidades,
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numa logica que quebra a verticalidade do adulto para a crianga, uma hierarquia que
pressupoe uma superioridade em relacdo a infincia, mas compreendendo que ser crianca,
assim como as infancias, fazem parte da sua constru¢do enquanto quem vive e experiencia o
mundo. A brinquedoteca pode estar em outros lugares, mas ¢ na universidade que traz como
parte de sua estrutura essencial a interface com o ensino, a pesquisa e a extensao, atrelando os

fatores sociais e suas culturalidades.

As discussdes ressaltam que hd um caminho longo a ser percorrido € uma série de
obstaculos que precisam ser superados na luta pelo conhecimento e defesa das infancias e na
valorizacao do brincar, assim como na luta pelo reconhecimento da profissdo docente desde a
sua formacdao. Mas ¢ importante destacar que este reconhecimento no trabalho das
brinquedotecas universitarias ¢ realizado por muitas maos, relacionando-se com todos os
trabalhos e atividades que sdo realizadas neste espaco. Nao se pode desconsiderar cada
atuante neste posicionamento de luta, brinquedistas, secretaria, estudantes, bolsistas,

pesquisadores, comunidade, visitantes e outros.

As entrevistadas destacam, ainda, que o aspecto cultural da brinquedoteca
universitaria traz consigo uma série de relacdes e referéncias que expressam a diversidade
brasileira, mas que também ultrapassam fronteiras nas parcerias internacionais. A exemplo
disso, temos o Bau Brincante, uma experiéncia brincante inspirada na Boite a jouer
idealizada por Brougere, na Universidade de Paris XIII, na Fran¢ca. Como apoio da
orientadora das duas professoras entrevistadas, fizeram um trabalho em parceria e trouxeram
esse projeto do Bau Brincante como uma extensdo da brinquedoteca, levando-a as escolas
publicas do Nordeste. Uma caracteristica ressaltada pelas professoras na realiza¢dao do projeto
¢ a dedicacdo e cuidado em seguir as orientacdes de Brougere, mas trazendo os elementos das
culturas locais para a experiéncia brincante. Um outro exemplo dessa internacionalizacao ¢ a
experiéncia da professora Tizuko Morchida Kishimoto, que traz na sua trajetoria de estudos, a
visitacdo em diversas brinquedotecas e o estudo vasto sobre brincar no Brasil e no mundo.
Uma experiéncia que contribuiu na decisdo de se priorizar o espago da brinquedoteca na

universidade para a formagao docente.

Trocas que nos trazem muitos ganhos quando bem contextualizadas, mas também
explicita a vastidao cultural do territorio brasileiro. Tivemos exemplos que brinquedotecas
universitarias que atendem comunidades ribeirinhas, indigenas e quilombolas, como aponta a

professora Angela Ubaiara ao disponibilizarem na brinquedoteca brinquedos que
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caracterizem os costumes da comunidade ribeirinha, como casas com patio, a
disponibilizagdo de brinquedos que simulem as feiras tipicas, etc. Também, trabalhando
questdes de identidade, proporcionando um brincar antirracista, diponibilizando bonecas
negras, amarelas, com cabelos diversos e demais caracteristicas que possibilitam as criangas
identificar-se enquanto sujeito valorizando as suas caracteristicas que sao unicas, portanto,
diversas. A aten¢do numa abordagem ndo repressora, onde as criancgas tém liberdade de
brincar com o brinquedo que quiserem independentemente do género. Ou explorando as
possibilidade imaginativas de brincar com brinquedos nao estruturados, trazendo uma

infinidade de olhares sobre o mundo expressos pela otica das criangas.

Defendemos o brincar como presente na cultura, o que infere que o processo historico
da educagao também esta atrelado aos conceitos construidos sobre o ludico e sobre brincar no
decorrer do tempo, implicando nas concepgdes que foram sendo construidas sobre a profissao
do docente de pedagogia, sobre as criangas e sobre as infancias. Estes processos estdo
inteiramente relacionados a todas as caracteristicas que compdem a sociedade, sejam
culturais, socioecondmicos ou politicos, compreendendo que a relagdo entre as mudancgas no
meio social e como a humanidade se constroi ¢ se relaciona com a educagdo e com o0s
contextos educativos. Podemos considerar que brincar assume grande importancia na
formacdo docente e as brinquedotecas universitarias apresentam-se como um espago onde ¢
possivel estar em contato para a observagao, reflexao e agao a partir das relagdes construidas
por meio do brincar desde demandas que emergem das comunidades e na convivéncia em
grupo, considerando sua trajetoria historica no decorrer das modificagdes no seu espago

fisico, propostas e concepcdes a respeito da sua atuagdo e funcionalidade.

Importante pontuar que a pesquisa trouxe como foco o campo da educacdo para a
formagdo docente, em especial, a formagdo de pedagogia. Ainda assim, existe uma vastidao
de brinquedotecas que trazem consigo suas caracteristica proprias na sua atuagdo em diversos
campos, como as brinquedotecas de educacdo especial, brinquedotecas de psicologia,
brinquedotecas hospitalares, brinquedotecas publicas, etc. E, apesar de ndo serem retratadas
neste estudo, sdo perspectivas sobre as brinquedotecas que podem trazer contribui¢cdes para

os espagos respeitando suas especificidades.

A brinquedoteca universitaria ressalta nas suas atividades um conjunto de
experiéncias que ndo se limitam as fronteiras regionais, mas que podem carregar consigo

caracteristicas de sua histéria. As entrevistas trouxeram aproximagdes ¢ distanciamentos no
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processo de idealizacdo, implementagdo e atuagdo das brinquedotecas universitarias,
destacando que a historia de cada uma destas brinquedotecas também ¢é construida na
interface entre ela e a comunidade, onde a sua identidade ¢ resultado do que esta comunidade
pode trazer para esta brinquedoteca € o que esta brinquedoteca pode devolver a esta
comunidade brincando. Ao mesmo tempo, esta também ¢ a caracteristica que as une enquanto
brinquedotecas universitarias, trazendo o ensino, pesquisa e extensao aos fatores sociais que

as constituem e sua diversidade cultural.
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EPILOGO — DIALOGOS SOBRE BRINCAR

A presente secdo foi incluida na pesquisa com o propdsito de exemplificar como se
deram as conversas sobre brinquedotecas com as pessoas entrevistadas, disponibilizando a
primeira entrevista realizada na integra. Trata-se da primeira entrevista, realizada com a
professora Luciane Muniz Ribeiro Barbosa, dando embasamento e direcionamentos para as
demais entrevistas. As discussdes aqui levantadas orientaram as conversas que pude ter com
cada pessoa atuante, idealizadora, coordenadora de brinquedoteca nas ltimas paginas deste
trabalho. As consideragdes aqui pontuadas dizem respeito as minhas vivéncias e experiéncias
com as brinquedotecas e com cada pessoa que se fez presente no decorrer desta pesquisa, que
se iniciou em 2018 como produ¢ao académica, mas inicia em 2015 enquanto experiéncia de

formacao.

Escrevo, aqui, quase uma carta de agradecimento a cada participante desta pesquisa
que se disponibilizou a estar presente e conversar sobre a sua historia com brincar, a sua
experiéncia com a brinquedoteca e a sua vontade de proporcionar uma formagdo para a
docéncia significativa, porque brincar também trouxe significado para a sua existéncia. Cada
um a seu modo, cada um carregando a sua bagagem de historias, seja pelos desafios,
barreiras, limitacdes ou pelos objetivos alcangados, projetos finalizados, parcerias bem
sucedidas. Cada brinquedoteca conta uma historia que ressalta o quanto brincar € {inico e

produz significado.

Considero que cada um dos relatos proporcionara a nds, defensores do brincar e das
infancias, a possibilidade de refletir cada uma destas historias na sua perspectiva. Talvez,
buscar nas proprias vivéncias quais foram as suas relagdes com a infancia e quais
experiéncias brincantes vocé traz na sua historia. Ou, talvez, pensar quais experiéncias

brincantes vocé ainda gostaria de experimentar. Brincar é para todas as idades.

Considero, também, que estes relatos possibilitam trazer as criangas para o centro
destas discussodes, nas relagdes que bebés e criangas constroem com o mundo € como
fazemos parte destas relagdes, muitas vezes, limitando-as. Porém, ao mesmo tempo, a
possibilidade de compreendé-las € a possibilidade de potencializa-las, para o trabalho docente
e para a vida. Assim, acrescento que todas as entrevistas realizadas sdo fonte de
conhecimento para esta pesquisa e para pesquisas futuras que trazem brincar e a infancia para

o centro das discussoes.
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Entrevista 1: Brinquedoteca do Departamento de Ciéncias e Educa¢ao (DCHE) da

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) campus Sorocaba.
Entrevistador/a: Beatriz Fernanda Jorge
Pessoa entrevistada: Luciane Muniz Ribeiro Barbosa
Data da entrevista: 20/05/2022.
Lugar da entrevista: realizada virtualmente, via Google Meet.
Duragao da entrevista: 1h14m59s

Transcri¢ao

B — Eu vou comecar, mais uma vez, agradecendo a sua presenga, dizendo que ¢
importante ter voc€ aqui por conta dessa pesquisa que eu estou fazendo, acho que vocé ¢
uma pessoa importante pra gente poder pensar as brinquedotecas e pensando na minha

trajetoria na educagdo, na minha formagao.

Eu pensei em comecar essa entrevista mais ou menos em trés partes: contando um
pouquinho da minha histéria — acho que € um jeito legal de vocé me conhecer — falando
um pouquinho da historia da pesquisa ¢ falando um pouco do que eu quero com essa
entrevista, porque acho que situa e que a gente consegue pensar em como encaminhar essa

conversa.

Entdo, eu sou a Beatriz, eu sou formada em pedagogia pela UFSCar Sorocaba, mas
antes de eu me formar em pedagogia na UFSCar, eu me formei no magistério, em Sumaré.
Eu me formei em 2014 (magistério) e em 2015 eu fui para Sorocaba fazer pedagogia,

fiquei cinco anos 14 e me formei em 2019, depois, voltei para Sumaré.

Depois que eu me formei eu tive um ano de hiato, que eu fui fazendo outras coisas
paralelas e, a0 mesmo tempo, me inscrevi no mestrado. No ano passado comecei minha
pesquisa no mestrado também na UFSCar Sorocaba no Programa de mestrado em
educacdo de 1a. Desenvolvo uma pesquisa sobre as brinquedotecas desde a graduacdo,
entdo eu estudo sobre isso desde a Iniciagdo Cientifica, junto com a professora Walburga
(e depois com a professora Lucia na Iniciacdo Cientifica). A professora Walburga me
orienta desde a Iniciacdo Cientifica e eu fui convidada por ela para poder trabalhar esse

tema.
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Conforme fui pesquisando, fui vendo o quanto a brinquedoteca estava ligada a minha
formacgao, porque o espago da brinquedoteca da UFSCar fica dentro do LAPED, que ¢
aquele laboratorio de pedagogia. Eu acho que aquele espago ¢ muito presente em quem ¢
formado em pedagogia, quem se forma em pedagogia ali na UFSCar, porque a gente esta
14 tanto pra poder fazer as disciplinas quanto as atividades que fazem parte do curriculo
para a formagdo, mas o espago estava sempre aberto, entdo a gente estava la o tempo
inteiro para estudar ou para descansar ou pra fazer alguma atividade extra do que estd
dentro do programado. Entdo, como eu ficava muito tempo no campus porque, além da
Iniciacao Cientifica, da metade da minha graduagdo para frente eu comecei a trabalhar 14
no campus também, eu passava muito tempo no campus € passava muito tempo no
LAPED e na brinquedoteca. E um espago que marcou muito a minha formagio, porque eu

estava sempre ali vivenciando.

Quando eu comecei a estudar sobre as brinquedotecas, eu comecei a conhecer algumas
brinquedotecas, entdo eu fui visitar o LABRIMP, eu fui visitar o LABEI em Sao Paulo na
UNIFESP e fui vendo o quanto esses espagos, quando eles estdo abertos de fato ao publico
— quando a gente consegue fazer trabalhos all tendo esse didlogo mesmo entre quem esta
se formando, quem esta visitando o espaco e quem esta brincando — a gente vai tendo
muitas possibilidades através da brincadeira e do ludico, e eu ficava pensando o quanto
seria rico que a gente pudesse ter isso também na UFSCar. E acho que isso foi

enriquecendo o trabalho e trazendo mais questionamento durante todo esse tempo.

Eu finalizei a minha graduagdo com o TCC sobre as brinquedotecas do estado de Sao
Paulo, em que eu fui conhecendo um pouco dessas brinquedotecas e trouxe um pouco
disso para o meu trabalho, fazendo um aprofundamento sobre o historico das
brinquedotecas, conhecendo um pouco de como a brinquedoteca chegou no Brasil e como
ela foi parar dentro das universidades, ainda mais aqui no Brasil que a gente tem tantas
brinquedotecas em universidades. J4 no mestrado, a ideia foi aumentar um pouco o campo
de pesquisa, que foi pensar nesse espago pensando no Brasil mesmo, e ver essa relagao
com o brincar, com a cultura, pensando nas brinquedotecas universitarias por regido e
pensando também nas brinquedotecas mais antigas, pensando, inclusive, no LABRIMP
que foi a primeira brinquedoteca e como esse espaco foi se consolidando e incentivando

outros lugares, outras universidades a terem as suas brinquedotecas.
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O meu trabalho ¢ focado na brinquedoteca para a formagdo docente, entdo eu trago
muito a pedagogia no meu trabalho, mas eu defendo também que a brinquedoteca ¢ um
espaco que serve para todas as formagdes, eu acho que o brincar perpassa a nossa vida,
entdo seria limitar o trabalho deixar a brinquedoteca limitada sé aos pedagogos; acho que
¢ rico ter essa discussdo com outras areas também. Entdo, por mais que eu foque na
pedagogia com essa ideia de estudar o brincar na infancia, com as criangas, bebés... a

brinquedoteca traz também esse didlogo com outras areas através do brincar do ludico.

Bom, a historia da pesquisa ¢ essa, que a gente esta se aprofundando desde 1984 que foi
quando a inauguracao do LABRIMP, alias, o espaco fisico do LABRIMP, e fazendo esse
mapeamento das brinquedotecas mais antigas no Brasil para poder ir conhecendo esses
lugares e conhecendo as pessoas que idealizaram essas brinquedotecas, conhecer qual ¢ a
historia dessas pessoas, o historico dessas brinquedotecas e como esse espago foi se
constituindo ao decorrer do tempo dentro da universidade. E a minha ideia de entrevistar
vocé primeiro ¢ porque, como eu tenho essa ligagdo com a UFSCar Sorocaba e com a
brinquedoteca, e vocé foi uma das primeiras pessoas que estavam ali nessa idealizagao
desse espaco. Para mim, ¢ um comeco muito rico, porque eu acho que me falta conhecer
mais sobre a brinquedoteca UFSCar; foi um comecinho que eu ndo peguei, porque eu
cheguei na UFSCar em 2015 quando a brinquedoteca enquanto espaco fisico estava
chegando, mas tinha um processo anterior a ele. Inclusive, eu acho que eu ndo cheguei
nem a conhecer vocé também, acho que vocé estava saindo da UFSCar em 2015, entdo ¢é
legal porque vocé fez parte da historia da minha formagao, mas eu ndo cheguei a conhecer

vocé pessoalmente e isso estd acontecendo agora.

A ideia € um pouco essa, a gente comecar com essa entrevista conhecendo um pouco da
sua historia, conhecendo um pouco da historia da brinquedoteca da UFSCar. E, por fim, a
ideia da entrevista episddica € reforgar as narrativas, acredito que a entrevista episodica,
ela traz muito forte as narrativas, mas tendo esse intermédio por meio do didlogo, onde o
entrevistador e o entrevistado possam ir construindo este dialogo em que o entrevistado
esteja livre para trazer a sua experiéncia, essa ¢ a minha ideia com esse entrevista. E,
assim, eu gostaria que fosse muito de uma forma orginica, que a gente pudesse ir
construindo isso de uma forma bem livre mesmo e, como esta ¢ uma entrevista piloto, eu
acredito muito nessa conversa, eu acho que a gente pode construir muitas coisas através do
dialogo e eu acho que a entrevista episddica pode permitir essa conversa e levar isso para a

pesquisa.
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Entdo, eu agradeco sua presenca, queria dizer que eu acho que ¢ muito legal ter vocé
aqui, que possamos conversar sobre a tua experiéncia, sobre o que vocé foi construindo
durante esse tempo com a sua experi€éncia com a brinquedoteca e queria, se vocé se sentir
a vontade para isso, se voc€ quiser contar um pouco da sua historia, falar um pouco sobre
vocé, enfim, acho que ¢ um bom comecgo para a gente ir se conhecendo. Fique a vontade

para falar como vocé quiser.

L — Té4 bom, Beatriz, bacana. Muito legal, muito interessante sua pesquisa € ver
esse seu compromisso durante toda a graduacdo com a Iniciacdo e dando continuidade ao
tema, muito interessante. E fico [corte na gravag¢do] com a formacdo porque de fato eu
participei de um periodo muito pontual da UFSCar Sorocaba, mas foi um periodo de muita
construgdo porque era um campi novo € uma equipe se consolidando, entdo eu acho que
foi um momento de muita constru¢do ou algumas construgdes que depois eu nem tive
acesso, nio tive retorno, entdo, ouvir o seu relato me fez ficar bastante feliz, foi um bom

presente para iniciar o dia de hoje.

Bom, eu sou a Luciane, eu sou pedagoga ¢ eu me formei na FEUSP, na Faculdade de
Educagao na USP, entdo, o meu primeiro contato com brinquedoteca foi na FEUSP
enquanto estudante. Da avaliacdo que fago hoje, a gente utilizou, na minha época, muito
pouco o espaco da brinquedoteca enquanto um espaco de formagao, inclusive no curso de
pedagogia. Nao sei se isso mudou, mas o fato ¢ que a brinquedoteca era um local que
obrigatoriamente nos fazia ver criangas ali dentro do campus, dentro de um prédio de uma
faculdade que era majoritariamente para o atendimento de adultos. Entdo, como a
brinquedoteca recebia visitas de criangas e também visitas de criancas que vinham
também pelas escolas, era um momento que a gente via ali transitando pela faculdade as
criancas que iam ter acesso 1la ao LABRIMP. Essa foi a minha primeira experiéncia com a
brinquedoteca. Apesar de ter feito magistério também, eu ndo tive experiéncia anterior. Fui
conhecendo a brinquedoteca, enfim, estudar um pouco, mas pouquissimo sobre a questao
das brinquedotecas, algo que passou pelo curso s6 depois enquanto estudante de

pedagogia.

Durante a minha trajetéria académica, eu fiz o mestrado e doutorado na area de politica
educacional, na discussao do direito a educacao e nao foquei especificamente as minhas

pesquisas académicas na area da Educacdo Infantil. Entdo eu acho importante te contar
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isso porque, quando eu chego na UFSCar, eu chego na UFSCar por um concurso de
Educagdo Infantil e eu era recém egressa do doutorado. Entdo eu finalizei o doutorado,
prestei o concurso, passei, mas a minha trajetéria de pesquisa ndo era uma trajetoria que
aprofundasse questdoes da Educagdo Infantil. Entdo, eu tinha a minha formagao enquanto
pedagoga e tinha minha experiéncia como professora da prefeitura de Sao Paulo: eu fui
professora de creche de pré-escola na prefeitura de Sao Paulo, fui professora da rede,
trabalhei em dois CEIs em Sao Paulo e depois acabei exonerando para ir trabalhar no
Ensino Superior privado. Mas, quando eu chego na UFSCar, eu estava mais na experiéncia
do Ensino Superior privado e a UFSCar Sorocaba foi a minha primeira experiéncia no
Ensino Superior publico, foi o primeiro concurso que eu prestei e passei. Foi entdo que
passei a me aprofundar, mais em termos de pesquisa, nas discussdes da Educacgdo Infantil,
que até entdo eu tinha s6 enquanto trajetoria profissional, mas ndo em trajetéria de

pesquisa.

Essa foi um pouco a minha trajetoria até¢ chegar na UFSCar. Eu fiquei pouco tempo na
UFSCar porque depois, em 2015 ou final de 2014, ja ndo lembro mais, abriu concurso na
Unicamp para politicas de Educacdo Infantil, que foi uma oportunidade que eu vi de voltar
para as discussdes da politica e a ir agregando aquela trajetoria que eu havia iniciado de
um aprofundamento maior na Educagdo Infantil. Hoje, aqui na Unicamp, eu estou nas
discussdes de politicas de Educac¢do Infantil, na politica geral, mas responsavel pelas
disciplinas de politicas de Educa¢do Infantil — na formag¢ao dos alunos aqui na Unicamp
tem essas duas dimensdes: das disciplina de politicas de Educacdo Infantil e outras de
pedagogia da Educagdo Infantil, sdo dois semestres distintos, duas disciplinas distintas —
entdo acabei focando mais me voltando para politica que ja era minha area de formagao no

mestrado e doutorado.

E ai, o que eu vou contar pra vocé talvez até te decepcione um pouco, espero que nao,
mas tem dois pontos que eu vou precisar te decepcionar: um ¢ que, quando eu chego, ndo
sou eu quem idealizo a brinquedoteca, entdo, tem uma figura, uma pessoa que seria bacana
vocé conversar também porque ela ¢ muito acessivel e hoje também esta aqui como
professora na Unicamp, que ¢ a professora Adriana Varani. Ela foi coordenadora do curso
de pedagogia e ¢ ela quem coloca no projeto pedagoégico do curso de pedagogia a
necessidade de criagdo de uma brinquedoteca. E ela, inclusive, que vai criar esse plano
inicial de como ¢ a brinquedoteca, o que deve ter, como deve ser. Quando eu chego, esse

plano ja ¢ um plano criado pela professora Adriana Varani, ¢ ela quem estava como
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coordenadora, se ndo me engano, que assina alguns documentos. Eu ndo sei te dizer,
Beatriz, se outras pessoas estavam envolvidas, mas ¢ ela quem, vou dizer assim, assina
esse documento, esse projeto da brinquedoteca. Entdo, ndo fui eu quem idealizou a
proposta, apesar de ter trabalhado bastante para operacionalizar esse inicio. Essa ¢ a

primeira questao.

E a outra decepgao, brinco, que eu vou te trazer, ¢ que o meu periodo da UFSCar foi o
periodo de um ano e alguns meses, se ndo me engano. Foi um periodo curto, mas foi um
periodo que eu morava em Sao Paulo e que eu tinha duas criangas pequenas, um de trés e
um de cinco, eu fazia esse bate-volta (Sdo Paulo-Sorocaba), vida de estrada, e muita coisa
eu nao consigo lembrar, ainda mais pds pandemia, que maternidade mais pandemia acaba
com a memoria de qualquer mulher nessas condi¢des. Entdo tem muitas coisas que eu
gostaria de lembrar para te contar, mas que eu ndo consigo lembrar. Entdo, o que eu fiz?
Eu até abri aqui a minha pastinha que eu ainda tenho chamada “UFSCar”, falei “vou ver se
eu encontro registros que resgatem aqui na memoria”’. Algumas coisas eu lembrei, falei
“nossa, nem sabia que eu tinha feito isso” e ai, te conto. Outras, talvez podem ter
acontecido, mas eu ndo consigo lembrar para te contar. Vou ser muito sincera com vocé
em relagcdo a isso e dizer que talvez seja uma narrativa com muitas falhas em relagdo ao
processo porque nao lembro de muita coisa. Ainda mais de 2014 para c4, parece que ja
passou uma vida inteira, entdo, ndo consigo lembrar muita coisa. E o que eu encontrei aqui
eu posso depois te mandar esses arquivos, mas ndo sei se voc€¢ acha interessante eu

compartilhar com vocé a tela e mostrar um pouco, o que que vocé acha, ndo faz sentido?

B — Pode sim, perfeito. A gente vai olhando juntas, pode compartilhar.

L — Eu s6 quero te mostrar porque eu achei tdo significativo e ouvindo a sua fala
também. Quando eu abro a minha pastinha “UFSCar” eu “bati” o olho e falei “cad¢ a pasta
da brinquedoteca?”’ e ndo encontrei. E, algo que eu acho que ¢ muito interessante nas
questdes que vocé falou ¢ que eu fui encontrar o registro da brinquedoteca na pasta da
comissdo de espago fisico. Quando eu chego na UFSCar ja tem um projeto pedagdgico do
curso de pedagogia que prevé a brinquedoteca ¢ ¢ na discussdo do espago fisico da

universidade ou da falta de espaco fisico e adequacdo para todas as propostas e grupos que
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necessitavam de espaco fisico, que a discussdo da brinquedoteca entra. Eu passei a fazer
parte dessa comissdo de espago fisico e, nessa comissdo, passei a defender a criacdo do
espaco da brinquedoteca, passei a defender que um espago da universidade fosse destinado

a brinquedoteca como sendo previsto no projeto do curso de pedagogia.

Depois, com a professora Rosana Monteiro, que estava como coordenadora do curso de
pedagogia naquele momento, escrevemos esse arquivo — eu ndo sei se vocé ja teve acesso,
mas posso te passar também — que ¢ um arquivo fruto das reunides sobre a discussdo do
espaco multiuso, que ¢ justamente o espago 14 do LAPED. Dado que a gente ndo tem
espagos na UFSCar para agregar todos os grupos de pesquisa, todos os laboratorios que os
professores viam como necessidade, a gente faz uma proposta de readequagao do espago.
Esse ¢ um documento que conta um pouco sobre isso, 0 espago da brinquedoteca ndo ¢ um
espaco ideal, a gente registra que ndo ¢ o espaco como deveria ser para uma
brinquedoteca, mas € o espaco possivel. Entdo a gente fez uma proposta de que esse
espago se tornasse ndo s6 o LAPED, mas um espaco multiuso incluindo também a

brinquedoteca. Encontrei esse documento aqui € eu posso depois passar isso para voce,

mas o proprio documento faz referéncia ao projeto pedagogico.

At eu falei “gente o que tem na minha memoria que eu lembro sdo as muitas horas que
eu gastei fazendo orgamento de brinquedo, onde estd isso?”, e eu encontro todo esse
registro numa outra comissdo, que ¢ uma comissao sobre o uso da verba REUNI. Esse ¢
um outro aspecto que eu acho que € importante e que vocé€ também citou no inicio da sua
fala que ¢ a questdo dos recursos. Entdo, o que a gente tinha? A gente tinha um momento
de readequagdo do espago fisico da universidade, pensado que ¢ um campus novo, se
consolidando em Sorocaba, entdo, a readequacao de espago fisico e, a0 mesmo tempo, a
necessidade — eu vou usar esse termo “necessidade” — porque a gente tinha um prazo para
uso da verba REUNI que chegou para UFSCar. Sobre isso, tenho aqui as muitas planilhas
dos brinquedos que a gente foi levantado, foi or¢ando — que esses materiais, se vocé
quiser, se fizer sentido, eu posso passar para vocé€ depois. Achei bem elucidativo essa
minha pasta, o quao a brinquedoteca se inseriu [corte na gravagao] implementagdo da
brinquedoteca, se inseriu na discussdo do espago fisico e sobre o uso da verba REUNI.

Uma outra coisa, um outro arquivo [corte na gravagao].

[Caiu a conex@o com Luciane]
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L — Voltou, eu tinha caido, até ouvi o barulhinho aqui que eu voltei. Eu vou parar
aqui a apresentagao ai eu vou falando as datas, os documentos, qualquer coisa eu te mando
depois. E se continuar ruim eu desligo a camera um pouquinho porque dizem que melhora

a conexao.

B — Tudo bem, sem problema.

L — Ta. Entdo, quando eu chego na UFSCar, a brinquedoteca ndo estd no meu
plano de trabalho e eu fiquei tentando lembrar como isso chega, como isso aparece como
demanda para eu trabalhar? E eu encontro num registro de julho de 2014 sobre uma
reunido ordindria que teve do Conselho de Ciéncias Humanas e Bioldgicas que trouxe dois
informes que foram passados para os professores no departamento sobre o espago fisico
[corte na gravagdo] o campus havia definido como prioridade a implementacdo dos
laboratorios previstos [corte na gravacdao]| e tinha aqui o registro “faltam dois para
geografia e a brinquedoteca para a pedagogia”. Tem também registros de que outros
professores passam a fazer demandas “ndo, falta um também para a questdo da
acessibilidade, falta outro para tal...”, mas vem como um registro anterior de que, em
termos de espaco fisico, a prioridade era para os laboratdrios para os espagos previstos no

PPPs dos cursos e ¢ 14 que a brinquedoteca aparece.

Como o Projeto Politico Pedagogico do curso que foi elaborado/assinado pela
professora Adriana Varani, constava a brinquedoteca naquele documento. Eu ndo sei dizer
se foi concomitante ou se a chegada da verba que suscitou a discussdo do espago fisico,
isso eu ndo consigo lembrar e ndo encontrei aqui no registro, mas temos essa discussao
sobre a chegada da verba REUNI. Era preciso gastar esse dinheiro e prioritariamente estd a
brinquedoteca por ser um espaco previsto no projeto pedagogico do curso. E eu, Luciane,
passo a olhar para o projeto pedagdgico do curso procurando ali o que € que o projeto do

curso dizia sobre brinquedoteca, fui estudar essa proposta que tinha la.

Uma avaliacdo que eu fazia na época e reitero hoje € que a necessidade de uso desses

recursos chega sem, necessariamente, um tempo de amadurecimento e discussdo sobre que



253

brinquedoteca ¢ essa que faz sentido aqui para a UFSCar, que faz sentido aqui no contexto
da regido de Sorocaba. Talvez, a professora Adriana Varani tenha feito com o grupo que
estava 14 anteriormente quando fez aquele projeto de brinquedoteca, mas ali, para a
implementagdo, para organizacao do espago, aquisicao dos brinquedos, a gente ndo teve
esse tempo de didlogo, de amadurecimento, didlogo com a comunidade... O que ¢ que
falta aqui? O que ¢ que as escolas t€ém ou nao tem? O que faz sentido ou ndo para o nosso
curso de pedagogia? O que as estudantes t€m para dizer? A gente ndo fez esse didlogo. E o
que comegou acontecer foi que a gente comecou — “a gente”, muito eu, Luciane, porque
estava responsavel pela disciplina da Educagao Infantil. Comecei a preencher planilhas de
Excel fazendo uma busca de que brinquedos seriam importantes ter na brinquedoteca,
porque a gente tinha aquela verba que tinha que gastar até tal data, tinha que empenhar,

tinha que ter os trés orgamentos.

Uma ago que a gente conseguiu fazer foi visitar o LABRIMP e ter uma conversa com
a pessoa responsavel que eu ja esqueci o nome, minha juventude toda eu passei 14 na USP
e esqueci o nome, olha que coisa ruim. Mas que ele nos recebeu, entdo, o Unico registro,
inclusive de fotos que eu tenho, ¢ dessa visita. Fomos eu, a professora Rosana, a
professora Lucia Lombardi e a professora Suzana Marcolino, que tinha chegado como
professora substituta na UFSCar. Nos fomos visitar e a pessoa que trabalha no LABRIMP
nos recebeu, contou um pouco da histéria, mostrou todo o espago e coisas muito
importantes e significativas da constru¢do da brinquedoteca, o quando o proprio
envolvimento das criancas vai demandando essa aquisicdo e constru¢do dos brinquedos

pelas proprias criangas, isso foi algo que, enquanto eu estava, a gente ndo conseguiu fazer.

Algo que me angustiava muito ¢ que, para mim, estava sendo uma relacdo quase
comercial de compra de brinquedo, entdo isso me deixava profundamente incomodada, ao
mesmo tempo que, se a gente ndo usasse o recurso, teriamos de devolver o dinheiro. Por
outro lado, também, a gente tinha um recurso, isso era algo valido, mas ndo podia ser
contemplado tudo aquilo que a gente imaginava que seria interessante para ter a
brinquedoteca porque o espago fisico era limitado. Olhando aqui a primeira versao da
planilha do Excel, a gente pediu tanque multiuso, a gente pediu coisas, umas mesas
maiores para as criancas poderem construir coisas e foram coisas que foram sendo
cortadas porque nio caberiam no espago, “entdo ¢ interessante ter um pufe, mas pufe de
que tamanho, se for muito grande nao cabe”. Também, quanto a limitacdo do espago

fisico, o espaco fisico ndo ¢ considerado o mais adequado para ter funcionamento da
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brinquedoteca. E, por outro lado, a necessidade de uso dos recursos foi direcionando
algumas agdes que, talvez, ia até na contramao daquilo que a gente sabe que ¢ importante

para a criacdo de uma brinquedoteca.

Entdo, foram adultos, porque a gente fez também uma consulta aos colegas do
departamento sobre quais as sugestoes em relagdo a compra de brinquedos, livros, entdo os
colegas fizeram também essas sugestoes. NOs tinhamos sim algumas preocupagdes sobre a
questdo de garantia a diversidade, na compra dos brinquedos contemplar a questao racial,
a questdo das criangas com deficiéncia, entdo isso, de uma certa forma, na planilha inicial
de solicitagdo de compras foi contemplado, tanto em termos de brinquedos como em
termos também de livros, DVDs. A gente tinha essa preocupacdo, mas era muito mais
acOes de adultos para as criangas sem participacdo nenhuma das criangas nesse processo,
entdo essa ja € uma critica que eu ja fazia e que eu conto que foi assim. Infelizmente o
historico da compra inicial dos brinquedos ou de organizagao desse espago foram decisdes
tomadas por adultos pensando o que seria melhor para essa brinquedoteca possivel. O que
tinha no projeto pedagdgico, o projeto de brinquedoteca contemplava, o projeto
pedagogico do curso de pedagogia contemplava uma brinquedoteca organizada por cantos:
o canto da fantasia, o canto da construcao, enfim. Entdo a compra do mobiliario e a
compra dos brinquedos foi um pouco pensando na alimentagdo desses cantos, o que seria
possivel e interessante ter nesses cantos da brinquedoteca como estava previsto 14 no

projeto com essa limitacdo.

O outro aspecto que foi bastante discutido, também na questdo do espaco fisico, era o
fato da brinquedoteca ficar no espaco do LAPED que era no segundo andar, entdo o
quanto essa questdo de subir a escada ndo s6 trazia a questao da acessibilidade ou da falta
de acessibilidade, mas o quanto isso poderia se tornar, inclusive, perigoso no fato de
receber criangas e criangas muito pequenas. Essa foi uma grande discussdo, mas que foi
vencida, porque a gente acabou ficando onde era possivel e aproveitando o uso de um

espaco para nao ficarmos sem a brinquedoteca.

Em linhas gerais, de uma forma bem resumida, foi um pouco esse o movimento. E ai ¢
claro que teve, fazendo a planilha, cantos dos brinquedos, manda para o setor responsavel,
ai volta dizendo que nao basta informar quais brinquedos, precisa de trés or¢amentos,
entdo a Luciane ficou pedindo or¢amento para varias lojas e colocando na planilha, algo

que eu fui olhar aqui hoje e falei “gente, mas isso nem estd na minha atribuicdo como
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docente!”, quando eu fui contratada e esta 1a tudo o que eu devo fazer, isso ndo consta,
mas fui eu que fiz os levantamentos, os orcamentos, tem tudo aqui registrado e depois
encaminhei isso para o setor de compras. Eu saio da UFSCar e pego exoneracao no inicio
de maio de 2015, entdo eu ndo consigo receber esses materiais, €u ndo consigo ver essa
brinquedoteca se formando, se consolidando, entdo, a minha participagao — por isso que eu
te falei “vou te decepcionar um pouco” — foi muito pontual e ai, vou explicitar para voce:
no sentido da disputa do espago fisico, de fato foi uma disputa, havia uma pressao muito
grande de professores da area de psicologia que gostariam de utilizar aquele espago apenas
para o grupo de pesquisa. Era um grupo maior os professores da area da psicologia que
tinham interesses — sem julgamento de valor aqui — mas interesses outros para aquele
espaco de consolidacdo de outra area da psicologia, de outro tipo de grupo de atendimento,
enfim. Entdo, foram reunides muito dificeis, muito duras para fazer essa defesa da
brinquedoteca, porque, apesar de ter sido apontada como uma area prioritaria na reuniao
do Conselho de Ciéncias Humanas, quando isso chega para o departamento, hd um grupo
de professores que ndo necessariamente priorizava a brinquedoteca. Entdo, acho que a
minha participagdo foi uma participacdo, talvez, importante nessa disputa, de marcar
territorio e dizer “ndo, a brinquedoteca ¢ fundamental para o curso de pedagogia, para
formacgdo e a gente vai fazer acontecer, ainda que o espaco ndo seja ideal, ainda que esse
movimento de implementacdo ndo seja o ideal — por ser s6 feito por adultos, essa coisa da
compra dos materiais ¢ tal — mas a gente vai fazer acontecer vai comegar criar aqui um
espago para que isso depois seja aperfeigoado”. Entdo, foi um pouco essa minha
participagdo nesse um ano que eu fiquei na UFSCar. Deixa eu ver se tem mais alguma
coisa que eu posso falar, se vocé tiver também alguma pergunta, de repente me ajuda a

lembrar.

B — Ouvindo a sua fala, vocé foi trazendo varios pontos sobre esse processo da
brinquedoteca e uma coisa que fica muito forte, que eu acho que ¢ algo que eu trouxe
recentemente para pesquisa, ¢ o quanto as politicas publicas dificultam o caminho desse
espaco existir dentro da universidade. E que isso que vocé trouxe exemplifica muito isso,
porque ¢ bem isso que vocé falou sobre essa disputa de espago e, quando se tem a verba e
tem a possibilidade de realizar, vocé€ tem que correr, entdo, as vezes, a gente ndo consegue
fazer da forma que a gente idealizou de fato e isso € uma coisa que eu acho que nao

acontece s6 na UFSCar. Eu vejo em outras brinquedotecas que visitei que normalmente
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estdo em espacos que sdo improvisados, eu ja visitei brinquedoteca que o Uinico espago que
ela pode existir, se consolidar ali enquanto espaco fisico, foi o espago do antigo RU
(restaurante universitario), entdo, dificilmente a gente encontra um lugar em que a
brinquedoteca tenha tido um espago especial para ela e ai a gente vé qual que ¢ a

importancia desse lugar pensando institucionalmente, como a institui¢ao vé esse espago.

Eu achei interessante essa pontuagdo sua que aparece bastante, primeiro, de correr
contra o tempo, de defender esse espago e, apesar da brinquedoteca fazer parte do projeto
do curso, ainda ter que lutar por ele, mesmo ele estando ali. E interessante porque quando
a gente vai olhar os documentos da brinquedoteca para ela existir na institui¢do, ela faz
parte dos documentos de avaliagdo do curso de pedagogia especificamente e, ainda assim,
a gente ndo vé a institui¢do priorizando esse espaco. Inclusive, como vocé trouxe agora, 0s
proprios professores que estdo 14, o corpo docente priorizando outras a¢des que nio o
brincar, que € tdo importante para gente poder pensar a educacao de criangas. E o que eu ia
te perguntar, na verdade, ¢ como que vocé vé as politicas publicas mesmo para a formagao
de professores, formagao docente e para o espago fisico das universidade que oferecem os
cursos de formagdo docente pensando o espaco para brincar, a brinquedoteca, a ludoteca —
tem essa discussao quanto ao nome, cada lugar a gente vai ter uma denominagao diferente
— até por ter politicas que sdo recentes e que, apesar de trazer como critério de avaliagao,
ndo ¢ um critério que seja obrigatorio. Como vocé enxerga isso? Porque nesse resgate que
eu fui fazendo das normas, leis, enfim, sobre o espago, a gente vé que dentro das politicas
publicas ¢ muito vivo esse olhar para a crianga ou mesmo para o sujeito como seres
culturais e historicos e o direito da crianga ao brincar ao ludico e tudo mais e a gente vé
que isso implica na formacao desses docentes, sdo esses docentes que vao lidar com essas
criangas dentro das instituicdo ou em outros espagos educativos também e quando a gente
pensa na brinquedoteca para formagdo docente a gente ndo tem tanto aprofundamento em
politicas publicas para esse espaco em especifico ou pensando de fato o brincar na
formagao docente. Uma questdo que eu sempre penso, por exemplo, até na pos-graduagao,
sdo poucas que a gente tem, disciplinas que sdo voltadas especificamente ou para a
Educacao Infantil ou de fato para o brincar, brinquedo ou questdes relacionadas a essa
tematica, entdo se voc€ puder falar um pouquinho sobre isso, sobre como vocé enxerga,
acho que até a tua trajetéria, acho que traz um pouco disso, vocé esteve muito em contato

com isso durante esse processo da brinquedoteca.
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L — Sim, Beatriz, acho que tem uma questao ai fundamental que permeia a sua fala,
esse resgate que voce traz, que ¢ a propria questdo da desvalorizacdo da area da Educagao
Infantil, de uma maneira geral. Entdo, quando a gente entra no — e ai relembrando dos
momentos de disputas, mesmo de embates com os colegas no departamento 14 na UFSCar
em prol da brinquedoteca — o quanto a area a area da Educagdo Infantil é desvalorizada e
nesse sentido o brincar, o ladico visto como algo ndo prioritario, ndo fundamental, a
impressao que eu tenho ¢ que entende que ¢ fundamental — na sua fala vocé esta trazendo
1SS0 varias vezes, assim, o quanto brincar ¢ importante, o quanto brincar ¢ fundamental —
quem ¢ da area, quem ¢ professor da Educacao Infantil, quem ¢ pesquisador na area da
infancia, da Educa¢do Infantil, mas os outros colegas ndo necessariamente conseguem
compreender essa importancia, entdo ¢ o contrario, acaba, para esses outros colegas, se
tornando algo secundario. Entdo, “como a gente tem uma brinquedoteca antes de ter um
espago para acessibilidade, um laboratorio para psicologia?”’, como se a brinquedoteca
fosse secunddrio, o brincar ¢ secundario, a questdo da infincia ¢ secunddria e isso, de uma
certa forma, esta presente também ai nas politicas publicas. Quando chega verba, algum
recurso na universidade, aparece uma ordem de prioridade e ndo necessariamente esse
espago para o brincar, esse espaco para o ludico, ele estd presente quer seja para as

criangas, quer seja para a formagao dos educadores.

A gente tem nos Ultimos anos também uma investida muito forte, sobretudo, do setor
empresarial no que se refere ao enxugamento — estou chamando de “enxugamento”, acho
que essa ndo ¢ a melhor palavra — mas da reformulacdo dos cursos de pedagogia ou de
formagao de professores de forma que eles fiquem cursos muito técnicos, entdo a gente vé
isso agora até com a ultima resolugdo, a gente percebe isso de forma muito direta quando
olha a composi¢ao do Conselho Nacional de Educacdo tomada, sobretudo, por esses donos
das grandes redes empresariais educacionais, donas de grandes colégios ou universidades
privadas. Entdo, a ideia de que o professor precisa ter metodologia do ensino de historia,
metodologia do ensino de matemadtica e ponto. Trazer essa discussdo da importancia da
dimensdo do brincar, do ludico para a formagao do professor ¢ algo quase que impensavel
para esse grupo que estd coordenando, inclusive, tem trazido varias reformas para o curso
de formacdo de professores. Nesse sentido, penso que as universidades publicas tém um
papel muito importante de resgatar, talvez, ndo de resgatar, mas de valorizar e fazer essa
defesa e ai, sdo defesas que se relacionam com a discussdo da infancia de um modo geral,

a propria manutengdo das creches dentro das universidades. A USP e o movimento em
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prol da defesa da creche da USP tém lutado e tém perdido muito. O fechamento da creche
na USP... Entdo, o fato da gente aqui na Unicamp conseguir manter a creche, conseguir
manter a creche como espago também de campo de estagio para os nossos estudantes, a
formacgao dos educadores ali no contexto da creche universitaria, tudo isso também é um
movimento constante de luta em prol da Educagdo Infantil, da defesa da infancia. Por isso
que eu vejo, talvez, um ndo espago para o ludico, para o brincar, muito como consequéncia
dessa nao valorizagdo dessa dimensdo na formag¢do humana de maneira geral ¢ na

formacgao dos futuros professores.

Aqui na Unicamp a gente ndo tem uma brinquedoteca, a Faculdade de Educacdo fica
relativamente proxima a DEDIC, que ¢ a Divisao de Educacdo Infantil e Complementar
onde estdo as creches e pré-escola, e 14 na DEDIC tem um espago que ¢ chamado de
espaco de brinquedoteca. Entdo, as nossas estudantes da pedagogia, elas acabam visitando
a brinquedoteca de alguma maneira, tendo isso presente na formagdo por conta dessa
proximidade fisica e da relacdo com o estagio na DEDIC, mas eu penso que ¢ insuficiente,
porque nem todas as estudantes fazem estagio aqui na DEDIC, elas podem escolher fazer
estagios em outros contextos, em outras escolas e ai podem ter, por exemplo, passado por
toda a formacao de pedagogia sem nunca ter entrado numa brinquedoteca por nao ter esse
espacgo aqui na Faculdade de Educagao, ¢ algo que eu sinto que faz falta também. Mas nao

sei se eu respondi a sua pergunta, fui para outro lado também.

B — Respondeu sim, eu achei legal que vocé trouxe, a DEDIC ela ¢ o que

exatamente? Eu ndo conheco.

L — DEDIC ¢ o nome da Divisao de Educagdo Infantil e Complementar, que tem
duas unidades. Elas abrangem as creches, as salas de pré-escola. Entdo temos a creche,
pré-escola e tem também um atendimento no contraturno do que a gente chama da
educacgdo nao formal, atendendo criangas do fundamental no contraturno de uma escola
estadual que tem aqui dentro do campus, dentro da Unicamp, entdo essas criangas que vao
para o Ensino Fundamental para a Escola Sérgio Porto, no contraturno eles sdo atendidos
no contexto da DEDIC que 14 tem uma sala onde eles fazem atividades no contraturno. A

DEDIC ¢ mais a diretoria que cuida da Educacdo Infantil e complementar que a gente
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chama por conta da educacdo ndo formal. E ai temos as creches, um histérico muito
semelhante as creches que foram fundadas para atender os trabalhadores na area da saude
aqui na Unicamp, em que as creches que foram coordenadas pelo pessoal da saude e,
muito tempo depois, da educacdo passando para diretores da area da educagdo. Este ¢ um
pouco desse historico também comum da Educacdo Infantil e que as creches passam aqui
também. Mas eu s6 contei da DEDIC para dizer que tem esse espago da brinquedoteca que
¢ utilizado pelas criangas e que algumas das nossas estudantes passam por 14, mas como a
gente nao tem uma brinquedoteca aqui na Faculdade de Educagdo, aqui na Unicamp, entao
ndo necessariamente as estudantes vivenciam esse processo importante também da relacao

com a brinquedoteca.

B — Entendi. E que eu achei legal que vocé trouxe, porque ¢ uma questio que eu
queria te perguntar, porque dentre todo esse processo de construc¢do da brinquedoteca tem
as pessoas que estdo circulando ali e eu lembro que, quando eu comecei o curso de
pedagogia, tinha muito esse movimento de acolher o que estava chegando ali na
brinquedoteca que foi, infelizmente, essa parte que vocé nao pegou, e a Lucia estava muito
envolvida nisso, eu lembro que ela conversava com os estudantes de ter pessoas que
ajudassem tanto na organizagdo do LAPED, porque o LAPED tem mobiliarios
gigantescos, entdo, limpeza da sala, reorganizar os moveis. E ai me lembro que teve esse
dia em que teve tanto os professores que estavam envolvido ali, mas também alguns
estudantes, tanto na limpeza e para receber os brinquedos para isso dentro da sala. Entdo,
eu ia perguntar como foi durante o periodo em que vocé esteve ali, essa relagdo com as
pessoas que estavam circulando o espaco, seja com os estudantes, ja que a brinquedoteca
em si a gente ndo tem tanta essa interface mesmo com a comunidade. Também pelo espaco
fisico que ¢ uma outra questdo que eu queria colocar também que essa coisa que vocé traz
da brinquedoteca da UFSCar ndo estar em um espago que seja seguro mesmo para receber
as criangas, receber as pessoas, ela segue dessa forma e € uma critica que ela vem desde o
inicio e segue até hoje, ¢ algo que a gente sempre comenta que nao ¢ um espago que a
gente consegue receber pessoas e principalmente criancas pequenas com tanta seguranga,

com tranquilidade.

Se vocé puder falar um pouquinho sobre essa relagdo com os estudantes e também

sobre o espaco fisico, mas do espaco fisico eu falo no sentido de que, quando a gente
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constroi a brinquedoteca, a gente tem que passar por vdria etapas, da impressdo que €
assim: cada etapa que vocé passa, vocé venceu uma barreira, porque quando vocé
consegue a verba fisica de ter o dinheiro para poder construir, vocé ja conseguiu alguma
coisa, que ¢ construir algo que estava ali no planejamento e que voc€ nao estava
conseguindo antes; ¢ depois vem a luta de priorizar a brinquedoteca, vencemos mais uma
barreira; ai trazer os brinquedos, vencemos outra barreira; usar a verba e nao perder a data,
mais uma, sabe? Dentre outras que a gente ainda estd tentando alcangar, que seja, por
exemplo, um espago fisico que seja receptivo as pessoas, um funciondrio que esteja ali
para poder receber e cuidar do espaco, as vezes nem o LAPED consegue ter por conta dos
cortes que tem tido recentemente, entdo diversas barreiras que a gente vai tentando
alcangar com o tempo e quando a gente tem a oportunidade ¢ exatamente o que vocé
falou: a gente faz, mesmo que nao consiga contemplar dentro do que ¢ o ideal fazemos

dentro do que € o possivel.

L — Olha, da relagao que eu lembro com estudante, professores, aqui, resgatando na
memoria, em que a professora Rosana, que estava no curso de pedagogia, era uma
apoiadora da questdo da brinquedoteca. E a professora Lucia, que foi sempre uma grande
parceira, ela era uma pessoa que ja vinha com essa experiéncia, talvez, maior de discussdo
e de atuacdo profissional mesmo na area da infancia. Nao lembro se ela quem sugeriu ou
se articulou, mas ela teve um protagonismo nessa visita que a gente fez ao LABRIMP, as
discussdes 14, relembrar e conversar as discussdes da professora Tizuko Kishimoto na

USP... A Lucia foi uma grande parceira nessa construg¢do da brinquedoteca.

E ai, os alunos que a gente tinha envolvido nisso e que, quando eu sai, que
permaneceram ai com a Lucia, como vocé mesma relatou, foram alunos que, de uma certa
forma, se envolviam com a temadtica da educagdo infantil da infincia ou alunos que faziam
TCC com a Lucia ou que estavam fazendo TCC comigo, que faziam pesquisa na area da
Educacao Infantil e que, de uma certa maneira, também se envolveram nessa luta, de uma
militdncia em prol da criacdo da brinquedoteca e valorizando isso como algo importante

para a formacao de professores.

Agora a brinquedoteca — e ai vocé ja ressaltou, destacou esse ponto também — ¢ claro
que quando a gente fez a previsdo ali dos brinquedos, dos materiais, do mobiliario, sempre

estava na discussdo a necessidade de um profissional, de um servidor publico para ficar 14
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também. A gente fazia muita discussdo sobre a semelhanca do que tinha acontecido na
USP, sobre quem ¢ aquele profissional que fica ali no LABRIMP, tinha tido um concurso
ndo fazia muito tempo para uma pessoa que ocupou o Museu do Brinquedo, que € no
mesmo corredor do LABRIMP, e a gente sonhava também em um futuro ndo muito
distante ter um profissional que fosse da area da infancia para estar naquele espago, mas a

gente sabia que ndo ia ser tdo imediato quanto a compra dos brinquedos, por exemplo.

E algo que a gente também discutia sobre o projeto da brinquedoteca era o quanto
também poderia ser feito, realizar um projeto com bolsistas ou com os proprios estudantes
do curso de pedagogia? Mas, enquanto ndo conseguissemos um profissional, servidor
publico, para estar ali naquele espaco coordenando, poderiamos pleitear bolsas para que
algumas dessas bolsas fossem para estudantes que fizessem ali o seu trabalho de bolsistas
na propria brinquedoteca, de repente bolsistas que tivessem suas pesquisas relacionadas ao
brincar, a infancia; essa também era uma outra ideia para um passo seguinte que seria a
questao do funcionamento da brinquedoteca, que eu nao sei se acabou se consolidando ou

nao.

Quando eu estava, era muito presente, tinhamos o sonho de ter a brinquedoteca também
como espago de extensdo, de atender a comunidade, de apesar de todas as dificuldades
fisicas, da questdo do acesso ou da ndo acessibilidade, da gente receber escolas e essa ser
também uma troca. Receber a visita das criancas, das escolas que pudessem ir até a
universidade e ampliar essa relacdo da comunidade com a universidade, da brinquedoteca
ser um local de ensino, pesquisa e também extensdo universitaria. A universidade também
a servico da comunidade, isso era algo muito presente nas nossas conversas, um desejo
muito forte que ndo acompanhei depois € ndo sei o quanto desses desejos acabaram se

consolidando.

E a questdo do espaco fisico eu acho que entra nessas barreiras que a gente acabou aqui
j& comentando, a gente tinha espacos no térreo, por exemplo, mas eram espagos que ja
tinham donos, professores que coordenavam outros grupos € que nao aceitavam a troca do
espaco. Acho que entra também nessas questdes, talvez, um questionamento: serd que se a
brinquedoteca tivesse sido criada e implementada logo no inicio da chegada do curso de
pedagogia, serd que a gente teria conseguido um outro espaco? Por que serd que a
brinquedoteca ficou para depois, 2014, 2015? Entdo ndo sei se a gente teria conseguido

um outro espago, um espaco melhor para viabilizar nessas outras frentes também, atender
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as criangas e tal. E ai, ¢ isso, faltam servidor, a gente estd falando de uma institui¢ao
publica, a gente estd falando de uma instituicdo publica educacional que vem sofrendo
cortes e ataques nos ultimos anos, entdo, falta servidor, falta espaco, faltam recursos...
Nao necessariamente, até para o atendimento nessa brinquedoteca, ela acaba nao sendo o
atendimento, o espago ideal para receber as pessoas. Nao posso dizer que ¢ assim hoje
porque ndo estou acompanhando, porém, do que a gente acompanha em termos de falta de

recursos, de falta de pessoal nas universidades...

B — Sobre o que vocé falou agora dessa relagdo da brinquedoteca como espago de
extensdo, isso € uma coisa positiva, porque, apesar da gente ndo conseguir ter a
brinquedoteca funcionando para receber as criancgas, ter o funcionario, bolsista trabalhando
nesse espago para poder pensar o brincar, a gente ainda consegue — nessas mesmas frentes
que valorizam a Educa¢do Infantil e o brincar pensando nessa relagdo — trazer esse espago
para outras discussdes, por exemplo, quando a gente tem a Semana da Pedagogia,
buscamos esse espaco para fazer oficinas e utilizamos muito esse espago — fora da
pandemia, claro. E estamos buscando utilizar agora, com o retorno quando for possivel,
nas ac¢des do Nucleo de Educagdo e Estudos da Infancia, que ¢ um coletivo que a gente
propdes fazer essa interface entre a universidade e a comunidade, oferecendo cursos tanto
para professores que ja estdo formados, pessoas que estdo em formagdo, e ai, quando a
gente estd no presencial, a gente consegue trazer essa relacdo para dentro da universidade,

trazendo outras atuantes, inclusive, as criangas, que foram acdes que ja aconteceram.

Temos tentado usar esse espaco como a gente pode, entdo, ¢ algo que acontece, a gente
vai tentando e vai acontecendo conforme a gente vai vendo oportunidade. Eu acho que
tudo o que vocé foi trazendo vem de encontro com coisas que ou ja tenho estudado ou
coisas que eu tenho pensado e que, para mim, reflete muito o espago da brinquedoteca. Ao
pensar nessas questoes, podemos pensar também em meios para que esse espago de fato
aconteca, quando a gente pensa e quando a gente encontra pessoas que estdo dispostas a
lutar por este espaco e fortalecer o quanto o brincar e a Educacdo Infantil € necessaria e

importante.

Como ja temos um tempo de entrevista, ja passamos de 1 hora, e para eu ndo tomar
tanto o seu tempo também, eu queria fazer uma pergunta final, na verdade, pedir para vocé

falar um pouquinho de trés coisas: como que vocé vé o brincar? E ai, vocé pode ficar livre
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para falar se vocé€ quer contemplar pensando no brincar enquanto na tua experiéncia ou na
sua experiéncia como docente, a tua relagio com o brincar. Como vocé vé a
brinquedoteca, em especifico, a brinquedoteca dentro das universidades? E a formagao
para docéncia? E uma pergunta que eu trago esses trés pontos, mas que vocé pode
responder separadamente, pode englobar tudo, a forma que vocé quiser, para que vocé

possa trazer um pouco da sua ideia sobre esses aspectos.

L — Bacana, Beatriz. Vou tentar ndo me alongar tanto aqui, porque sao trés temas
que para cada um a gente ficaria a manha toda falando. Acho que eu vou falar sobre o

brincar ai ja relacionando com a questao da formagao também.

Bom, eu considero também o brincar como algo fundamental na vida, e ai ndo sé das
criancas, mas do ser humano de uma forma geral, e o quanto esse brincar, ele ¢ prioritario,
talvez ainda mais fundamental quando a gente esta falando das criancgas. Apesar do foco
da minha atuacdo hoje ser na formagdo de professores e na area da politica da educacdo
infantil, onde eu acabo focando nessa Educa¢ao Infantil, algo que a gente sempre discute ¢
o quanto a infancia ela vai além da Educagao Infantil. E ai, os documentos normativos que
a gente tem na Educagao Infantil, principalmente a DCNI que vai valorizar o brincar como
eixo fundamental do curriculo da Educa¢do Infantil, mas sobre a importancia da gente
continuar com essa perspectiva também para além da Educacdo Infantil, no Fundamental,
como um todo, lembrando que ali também tem criangas, criangas e adolescentes e o
quanto o brincar também ¢ importante para esses seres humanos € o quanto o brincar ¢

importante também para as relagdes de aprendizagem, para a construgdo do conhecimento.

Ja fazendo essa relagdo com a formagdo de professores, quando a gente traz essA
perspectiva para a formacao de professor, eu acabo discutindo muito isso em termo dos
documentos orientadores e nas politicas, porque tenho outras colegas que vao fazer essa
discussdao na pedagogia para Educagao Infantil sobre o brincar em si e uma conversa mais
proximo a uma sociologia da infancia, entdo fica para elas, essa ndo ¢ minha parte na
formacdo dos e das pedagogas aqui na Unicamp. E ja relacionando com a questdo da
brinquedoteca, o quanto a gente traz essa dimensao que, as vezes, ¢ compreendida de uma
maneira tedrica, os estagios sao muito importantes também para essa vivéncia do brincar,
da observacao, das relacdes do brincar entre as criangas até mesmo as experiéncias das

estudantes de pedagogia no brincar com as criangas. Mas ela ndo necessariamente traz
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experiéncias, vivéncias dessas adultas estudantes cursando pedagogia com o brincar e ai
que entra a brinquedoteca como um potencial muito grande para proporcionar isso na
formac¢ao das educadoras, porque sdo pessoas que vem de formagdes muito diferentes, de
experiéncias de vida, de relagdo com o brincar de maneiras muito diferenciadas. Entdo
algumas — algumas varias, inclusive — que foram privadas desse brincar, do livre brincar,

do brincar enquanto também construcdo, potencial para constru¢do do conhecimento.

O que eu percebo ¢ que, as vezes, fazendo essa discussdo em sala de aula é que
algumas ndo conseguem sequer ter a dimensdo, visualizar essa importancia do brincar para
as criangas. Como que o brincar, ele se torna o eixo do curriculo? E ai vinha algumas
vezes algumas falas, propostas: “ah ndo, mas eles brincam livremente, mas ai tem os 50
minutos 14 que eu coloco para eles escreverem o nome no caderno”, o que significa isso,
né? Isso ndo ¢ o brincar como eixo do curriculo. O que significa aprender a escrever o
nome baseado no brincar como eixo do curriculo? Entdo eu penso que a brinquedoteca ou
essas experiéncias em que a gente tenta potencializar no estagio, porque ndo temos
brinquedoteca aqui na Unicamp, essas experiéncias sdo fundamentais para desconstruir,
talvez, ideias — eu ia falar equivocadas, mas ndo necessariamente equivocadas — mas ideias

que ja sao consolidadas do espaco pontual do brincar para aquela crianga.

Eu penso que a brinquedoteca ¢ fundamental na formagao de professores porque traz
essa experiéncia para os estudantes, para as estudantes de pedagogia, delas brincarem,
delas também vivenciarem, nao s6 observarem criangas que utilizam a brinquedoteca, mas
brincarem juntos, brincarem entre elas. E do quanto isso ¢ importante para a formagao
também, para quando elas assumirem e estiverem 14 na sala com as criangas, elas
conseguirem fazer algo diferente do que aquilo que elas vivenciaram, do que aquilo que
elas viram que nao foi tdo bacana no estagio, mas terem também esse compromisso com a
questdo do ludico, do brincar e para a relagdo com as criancas sendo Educag¢do Infantil ou
sendo Ensino Fundamental. Acredito que a brinquedoteca tem esse potencial na formagao
das futuras professoras, futuros professores. Nao sei 0 que mais eu acrescentaria, se eu

respondi as trés dimensoes.

B — Foi 6timo, foi muito legal a nossa conversa. E ai para finalizar s6 queria te

perguntar se tem alguma coisa que a gente tocou no assunto ou que eu nao contemplei nas
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perguntas que vocé queira falar sobre a temadtica e, por fim, acho que se teve alguma

questao durante a entrevista que vocé queira pontuar.

L — Vocé vai conversar com a professora Lucia Lombardi também ou nao?

B — Eu quero conversar com ela, mas como esse € um projeto mais para frente da
pesquisa que eu estou fazendo atualmente, a principio, ndo, eu vou focar nas pessoas

dessas brinquedotecas antigas. Mas a Lucia € uma pessoa que eu quero conversar sim.

L — O que eu gostaria de falar isso, eu acho que para entender esse historico da
brinquedoteca da UFSCar Sorocaba, acho que seria interessante conversar com a
professora Adriana Varani, porque ¢ a pessoa que de fato idealiza essa brinquedoteca no
projeto pedagogico, como eu contei para vocé, quando chegou a demanda para adequagao
do espago fisico e a possibilidade de implementagdo da brinquedoteca, eu recorri ao
projeto, entdo todas as acdes foram baseadas em um projeto que ela encabegou. Nao vou
dizer que ¢ s6 dela o projeto, mas eu acho que seria bacana conversar com ela. E eu tenho
essa participagdo pontual, saio e a professora Licia que vai all organizando e depois a
Wal, a professora Walburga chega também e ai eu acho que ¢ bacana ir conversar com
elas, porque foi um historico, feliz ou infelizmente, meio cortado por essa mudanca das
professoras que estavam trabalhando e acabaram saindo da UFSCar. Entdo, s6 para
entender de uma forma mais ampla e nao picotadinha, porque infelizmente a minha fala
foi de um periodo muito curto. SO essa sugestdo que eu faco, para conversar também com
elas quando vocé for aprofundar as questdes da brinquedoteca da UFSCar, fazer essa
conversa para, acho que vai complementar, vai trazer a dimensao do todo da historia. E te
agradecer por essa oportunidade, fiquei aqui ja morrendo de vontade de mandar uma
mensagem para minhas colegas “vamos marcar uma reunido para o reencontro e fazer uma

proposta de brinquedoteca”.
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Anexo I — Lista de Compras — REUNI — Brinquedoteca DCHE UFSCar Sorocaba/SP

Lista de Compras - REUNI - Brinquedoteca .xlsx

Mobiliario

Lotes Brinquedoteca

ljAraras

RS 175.00]

Araras para guardar fantasias e Acessorios

2|Mesa e jogo de cadeiras
infantis.

RS 325,00

Mesa para 4 criangas com cadeiras, cantos arredondados e sem rebarbas, (1 para idade entre 3 a 4 anos: 1 para idade entre 62 12 anos)

10|Prateleiras/Organizadores RS 2.000 em madera com medida de até 4 metros de comprmmento e 1,6 metros de altura. Seranecessanio um total de 4 prateletras.
1|Espelho. RS 210.00{um espelho na medida de 2 metros de largura por 1.5 de altura.
3|Bau RS 580.00(Bau de 70 centimetros de altwra e 1 metro delargura.
1|Mesa para computador RS 250.00|Mesa para computador com gavetas: dimensdes: 75 x 120 x 46.5 cm
2 (") Estante expositora de livros Estante em madeira para exposicio de livros para criangas, com tampio no fando, sem rodizio, medidas aproximadas: 92x142x45 | cor branca,
infants com bordar arredondad:
g Estante fipo "colmeia" com 6 i i B
i hears Estante em madeira na cor branca com 06 compartimentos. com fizdo vazado, com on sem rodizio, dimensdes apsoximadas do prodito sem embalagem
(AL xP): 87,6119, 83 Sem. peso liguido aproximade do produto (kg). 39Kg
1|Carrinho com suporte para
vV
Trate-se de modulo de estante em madeira com duas portas com chave que abrem-se para fora, possui espaco para acondicionamento de DVDs players, CPUs
& equipamentos similares, cor bega ou branca, com medidas aproximadas de 104x182x60. com chapa de madeira como fundo com firagio para passagem de
cabos_ também possui suporte em aluminio para TVs de LCD/LED/plasma de 32 a 50 com rodizio.
1| Tanque multiuso infandl Trata-se de tanque de plastico com suporte em aluminio & rodozio, aplicacdo: infantil, medidas das: 126x63x66
1[Cadeira para computador RS 100,00
Puff Feito em Courino sintético e enchimento com flocos de isopor. Diametro: 0,60 Colorido ou cores variadas
1
Lote 1
W(TrFamasias infantis R$ 750,00|Princesa, super-herdis, bichos.
2[Tapete EVA R$ 120,00|Tapete de EVA espessura de 10mm, com no minimo 24 pecas e no maximo 28.
2|Fantoche Folclore RE 60,00(|Conjunto de personagens de contos populares tradicionais composto por b personagens: a sereia, o saci-pereré, o currupira, o indio e a cuca.
Confeccionados em tecido 100% acrilico e antialérgico e espuma flexivel na cor branca/preta/marrom e verde, conforme personagem. Olhos
com sistema de segurancga para crianga pequena (possuem trava interna na cabeca do fantoche) e boca articulada na cor vermelha com
lingua vermelha. O fantoche cuca deve possuir dentes de espuma na boca.
2|Fantoche Animais R% 60,00|Conjunto de 6 fantoches de animais domésticos, confeccionados em feltro e costurados nas laterals, com corpo em diferentes cores e
Domésticos detalhes similares aos animais.
1|Teatro de Fantoche RE 350,00|Um teatro para bonecaos de fantoche, com estrutura em madeira macica, fipo pinus, lixada, sem rebarbas ou partes pontiagudas;
1|Minhocio R$ 100,00 Tinel de pano armado, tubular e sanfonado, confeccionado em tecido 100% algodao antialérgico. A armacdo de metal devera ser protegida
com tecido Dimensdes aproximadas: comprimento min. 1,70 m e max: 2,5 m e didmetro 56 cm;Embalagem: caixa de papeléo ou saccla de
plastico PVC laminado transparente (cristal).
3|Kit Bambolé R$ 100,00|Conjunto formade por 12 bambolés de aros de plastico PVC com diversas cores com dimensées de aproximadamente: diametro de 63 cm e
alturade 2 cm
1|Pia de cozinha R$ 130,00|0 mével sera composto de bancada/gabinete com duas portas de abrir & fechar com tampo de MDF 15mm com pia embutida confeccionada
em plastico resistente; armaric superior com portas abrir e fechar. Na parte superior devera conter o reservatério de Agua com capacidade de
1 litre que estara conectado ac encanamento embutido no sistema que interliga o reservatorio com a tomeira e ao abrir a torneira devera
encher a pia; devera conter ainda a tampa na pia e balde no gabinete inferior para escoar a agua.
1|Fogéo R$ 123,000 fogdo devera ser confeccionado em fibra de madeira prensada (MDF) espessura de 15mm, pintado com tintas atdxicas impermeavel na
parte externa. O tampo com supoerte de panelas deverdo ser confeccionados em madeiraMDF em relevo e a tampa do forno deve possuir
visor inquebravel e transparente, com mecanismo para ser abertaffechada com sistema reforgado nas dobradicas e feche com trava. Os 5
botdes reguladores de gas devem possuir mecanismo para ser girados e indicaderes na horizontal em relevo para sinalizar o gas
ligado/desligado, similar a um botéo de fogo real.
1|Casinha de boneca R$ 250,00|Estrutura em madeira do tipo eucalipto citriodora, assoalho em compensado de 18mm & lateral em compensado de 10mm. O telhado sera
construido com teha isotérmica em fibra vegetal, painel fabricade em lambril de cedrinho; a parte frontal sera equipada com gradil (cercado)
colorido que contorna a sacada. A pintura sera realizada em alto brilho, e as janelas terdo dimensdes de 30x30x40 cm com dobradicas; a
porta tera dimens&o de 0,50 x1,50 mts e sera fixada & casinha por dobradicas.
1|Bandinha ritmica R$ 400,00|Composigao: 01 conjunto de 20 instrumentos musicais; Descricdo dos instrumentos:Afuché com corpo em fenclite, tampa em compensado de
3 mm, contas coloridas e cabo de madeira tingido;Chocalho pequeno confeccienado em aluminio, com acabamento em polimento e cabo em
madeira;Ganza confeccionado em aluminio, com acabamento polido, medindo 22 x 5 cm;Caxixi confeccionade com tiras de cipé e fundo
confeccionado em madeira;Surde mor confeccionade em madeira, com acabamento em pintura, are em PVC, batidas em pele nylon, medindo
20 x 17 em;Surde gigante confeccionade em madeira, acabamento com pintura, aro em PVC, batida em pele nylon, medindo 25 x 20 cm;Par
de maracas confeccicnado em fenolite; Tampa em compensado de 3 mm e cabo em madeira tingida, medindo 15 x 8 cm;Par de congue de
coco confeccionado em pléstico, medindo 10 cm de diametro;Blak-blak cenfeccicnado em chapa de ferro e o cabo em ago, sendo o
acabamento em cromagdo; Agogd pequeno confeccionade em chapa de ferro cromado, com duas canecas e acompanha batedor em madeira;
Geladeira Fabricado em madeira de pinus e MDF e pintado com tinta esmalte a base d”agua atéxica. Largura: 35 cm Profundidade: 27
1 cm Altura: 74 cm de altura
Lote 2
4[Blocos Légicos RE 120,00|Conjunte de blocos I6gicos de madeira macica, em trés cores diferentes, formade por 48 pecas, divididas igualmente em 4 formas geométricas
(Tridngulo, Quadrado, Circule e Retangulo).
1|Blocos de encaixe R¥ 50,00({Conjunto de blocos e palitos para encaixe e montagem, compasto por 25 pecas coloridas (minimo 4 cores) e 10 palitos para encaixe das
pecas e uma base;
4[Blocos plasticos de R$ 60,00{Jogo em polietileno formado por no minimo 60 e no maximo 70 pegas.
encaixe
4lJoge “Ligue tudo™ R$ 60,00{.Jogo em polietileno formado por 250 pecas coloridas em formato de estrelas com seis pontas arredondadas.
2|Brinquedo de madeira R% 150,00|Carrinho de madeira com rodas pintadas de vermelha, com 22 pecas em madeira macica com diversos formatos geomeétricos para encaixe na
macica tipo pinus base retangular do carrinho. Deve possuir corda para puxar com acabamento em madeira pintada.
3|Blocos para construgao R$ 90,00(Conjunto de 50 pecas de madeira decoradas serigraficamente. As pecas deverdo representar: tijolos, paredes, portas, janelas, torre de igreja,
pontes, automével, personagens, telhados, rampas.
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Lotes Brinquedoteca

Lote3
1|Tricicle 1 R$ 100,00| Triciclo com rodas traseiras largas, para garantir maior estabilidade. Dotado de haste removivel fixada no eixo, cinto de seguranca e assento
fixo, além de apoio retratil para os pés;
1|Triciclo 2 R$ 100,00| Triciclo dotado de assento anatomico com encosto, estribo para carona, com redas com capa antiderrapante e apoio retratil para os pés;
1|Triciclo 3 R$ 100,00 Triciclo dotado de assento anatdmico regulével em 2 posigoes, cagamba traseira basculante, rodas com capa antiderrapante e apoio retratil
para os pés
2|Bergo para Bonecas R$ 150,00|Berco para boneca com estrutura de metal; devera acompanhar colchéc revestide de algodéo com ziper, lencol, ravesseiro e fronhaem
algeddo e mosqueteiro em tule; devera possuir bolséo porta trecos em tecido nas cabeceiras.
1|Carrinho de Boneca R$ 130,00|Carrinho de boneca em estrutura metélica com capota revestida de tecido 100% algedédo com movimento retratil, encosto reclinavel, cesto
porta objeto, rodas duplas frontais direcionaveis; depois de fechado, o caminho devera permanecer em pé. O carrinho possui diversas
estampas da-se preferéncia aos desenhos de cartunistas brasileiros.
2|Cavalo de balango R$ 300,00|Cavalo de balango de madeira maciga tipo pinus dotado de crina & cauda de sisal ou pelicia sintética antialérgica fixada na madeira,
1|Bancada com Ferramentas R$ 300,00|O conjunto sera composto por uma bancada com gaveta & um kit de ferramentas composto por: furadeira, martelo, chave de fenda, alicate,
morsa, serrote, chave inglesa e chave de boca. A bancada devera ser confeccionada em madeira tipo pinus e as ferramentas em plastico de
diferentes cores;
2|Posto de Gasoclina com R$ 150,00|Posto de gasolina com lava-jato com uma rampa de acesso e uma rampa para troca de dleo. Sinalizagdes de transito (1 sinal de pare, 1 sinal
|lava-jato de néo estacionar, 02 cones) 4 carros coleridos e 2 bombas de abastecimente. O conjunto devera ser produzido em prolipropileno com pecas
coloridas e com detalhes caracteristicos da profissdo e das sinalizagdes de transito.
|Pebolim de mesa Conteddo do Jogo 1 Pebolim. Composicio/Material Aluminio; Plastico; MDF. Dimenstes aproximadas da embalagem (cm) - AxLxP
1 92 5x84x16cm
Quadro lousa Quadro Escolar, de um lado um quadro verde para giz e do cutro, um quadre branco para caneta tipo WBM com prendedor de folhas para
desenho. Tem espaco para guardar giz e o apagador. Acompanha apagador e giz para quadro verde. Quande montade, o Quadro Escolar
mede aproximadamente 1,03 m de altura, 57 cm de largura e 83 cm de comprimento.
1
Lote 4
|Aramado Montanha russa Coenjunte confeccionado com base em madeira e arame galvanizado de 4mm recoberto com tubo de PVC flexivel Dimensdes do Brinquedo:
2 265x300x%230 mm. Material do Produto: Arame e Madeira
1|Abaco Abaco com 10 colunas, em madeira. Dimensdes do produto: 39x38x9 cm
Circulos de fragdes Material do Brinquedo: Madeira; Contém 55 pecas coloridas, formando ciculos de 10 cm. Dimensdes do Produto: 18 x 18 x 4 cm
1
Torre de Hanoi Material do Produte: Madeira. Composto por 01 base com 06 circulos coloridos, medindo 310 mm x 90 mm x 20 mm em madeira.Embalage m
em PVC encolhivel.
1
Bezette liogo de raciocinio. Material do produto: Madeira. Dimensdes da embalagem: 19x10x6 cr.Tamanho da Torre: 19 cm. Tamanho dos dados: 2,5
1 cm® Argola: 3,5 cm de diametro
2|Tangram
2|Material Dourado
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Anexo II — 6* Reunido Ordinaria do Conselho de Ciéncias Humanas e Biologicas

(CCHB)

G2 Reunido Ordinaria do Conselho de Ciéncias Humanas e Bioldgicas (CCHB)

14/07/2014

Informes:

1.

Espaco Fisico: definiu como prioridade os laboratérios previstos nos PPPs dos cursos
(faltam 2 para geografia e bringuedoteca para Pedagogia); Heuldlia informou a
necessidade de um espago para resolugdo da questdo da Acessibilidade (Ndcleo
Incluir): enviard oficio para Prd-Reitora de Pesquisa, diretores de centros e prof Mauro
Monitaria: 9 bolsas par ao segundo semestre. Necessidade de compor comisso para
analisar e estabelecer critérios para as bolsas, a principio formada pelos chefes de
departamento. Kellen enviara email para chefes de dpto para saber se utilizardo as 3
bolsas, sendo serdo liberadas para outro depto; chefe envia dados do bolsista (para 4
meses de bolsa)

Pauta
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Apéndice I — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO _
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucio 510/2016 do CNS)

“BRINCAR E FORMACAO DOCENTE: UM ESTUDO A RESPEITO DE
BRINQUEDOTECAS UNIVERSITARIAS BRASILEIRAS (1984 A 2022)”

CONVITE

Eu, BEATRIZ FERNANDA JORGE, estudante no Programa de Pos-Graduacdo em Educagédo no
Departamento de Ciéncias Humanas e Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, o (a)
CONVIDO a participar da pesquisa "BRINCAR E FORMACAO DOCENTE: UM ESTUDO A
RESPEITO DE BRINQUEDOTECAS UNIVERSITARIAS BRASILEIRAS (1984 A 2022)” orientada
pela Profa. Dra. Maria Walburga dos Santos.

A entrevista se destina a colher dados e informacdes sobre as brinquedotecas universitarias
brasileiras mais antigas a partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes e demais atuantes destes
espacos.

Nesta pesquisa procuraremos compreender que relagio se estabelece entre as memarias e narrativas
dos docentes e demais profissionais que atuam ou atuaram nas brinquedotecas universitarias a respeito de
brincar, a estrutura fisica, as interagdes com a comunidade e o reconhecimento do espago da brinquedoteca
para a formacio docente.

Para isso, pretendemos com os objetivos gerais realizar o mapeamento do histérico das
brinquedotecas brasileiras em universidades a partir de 1984, data da criacao da primeira
brinquedoteca universitaria, até 2022, buscando compreender e comunicar suas concep¢des a
respeito de brincar e as contribuicées a formacdo docente em Pedagogia. Contribuindo com a
permanéncia do espago das brinquedotecas para a formacéo valorizando as infincias e o brincar.

A sua participagdo ¢ fundamental, a obtencdo e registro das trajetorias e a possivel concessao de
demais recursos como, registros fotograficos, ou mesmo, outros documentos como: imagens, arquivos,
atas, acervo de brinquedos, documentos normativos, projetos pedagégicos e/ou outros registros da
brinquedoteca por meio das entrevistas e narrativas nos permite observar as perspectivas que temos a partir
da historia que é contada e registrada. Estas perspectivas sdo carregadas de bagagens construidas no
decorrer da vida, nas experiéncias vividas, condicdes sociais que se encontram os sujeitos, que podem
trazer contribuigdes significativas sobre o objeto de pesquisa.

Embora toda pesquisa ofereca algum tipo de risco, ao elaborar a entrevista com vocé tomaremos
todos os cuidados para nio causar constrangimentos na participacio e nas respostas que serdo voluntarias,
na solicitagdo de registros fotograficos e materiais, na selecdo das perguntas e proposicdes lembrando que
se vocé, participante, sentir algum desconforto podera sem prejuizo de qualquer espécie interromper sua
participagdo a qualquer momento ou escolher responder ou ndo as proposicodes da pesquisadora. Todos os
encontros serdo registrados com o seu consentimento. A transcricdo da enfrevista realizada, selecdo de
materiais e analise serdo apresentados para vocé para verificacdo e validagdo das informacdes fomecidas.
Todos os encontros serdo realizados e organizados pela pesquisadora.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtenc¢do de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informacoes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da
Educagdo, para a construgdo de novos conhecimentos e para a identificagdo de novas perspectivas e
possibilidades para a formacgado docente, para a atuacdo na area da educacédo e o direito de brincar.

Buscamos contribuir socialmente, quanto a colocar em relevancia a potencialidade do brincar e das
interagdes sociais tendo em vista a diversidade cultural e, consequentemente, o reconhecimento do lidico e
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do brincar como desencadeadores e potencializadores dessas relacoes para as criancas, para as infancias e
para a vida adulta.

Buscamos contribuir cientificamente, na construgde de novos conhecimentos, pelas narrativas
historicas do espago da brinquedotecas universitirias e para eventuais contribuicdes para a formagao
docente, tendo em vista a arficulagdo para a formacdo, para a relacdo do espaco académico com a
comunidade e para maiores contribuigdes a respeito do lidico e de brincar para as relagdes sociais com
vistas para uma educacgao formativa para a reflexdo e a transformacdo social.

Sua participacdo € voluntaria, nao havendo compensacdo em dinheiro. Reiteramos que a qualquer
momento voce pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao lhe
frara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagdo ao pesquisador, a instituicdo em que trabalha ou a
Universidade Federal de Sao Carlos. Todas as informagoes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo, se assim desejar. Caso
houver a identificacdo dos participantes e/ou mencdo a nomes, vocé podera autorizar ou nio a sua
identificacdo e a divulgacdo de seu nome na pesquisa, podendo ser atribuidos nomes ficticios para se referir
a sua participacdo e garantido o mais rigoroso sigilo através da omissao de quaisquer informacoes relativas
a sua identificacdo.

A pesquisa considera as Orientacdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em
ambiente virtual para coleta e gestdo de dados, por isso, ressaltamos alguns pontos:

- Solicito sua autorizacdo para gravagdo e transcri¢do dos encontros que acontecerao via Google
Meet, destacando que a gravacdo, a transcricio e demais documentos normativos sobre esta
pesquisa serdo apresentados a vocé para validagdo das informagdes. Em vista disso, solicitamos sua
autorizacdo, na disponibilizacdo da narrativa, resposta as questdes propostas, divulgacio de
registros fotograficos e demais documentos disponibilizados por vocé e a publicaco dos resultados
gerais obtidos na pesquisa, além de recomendar guardar em seus arquivos uma copia dos
documentos eletrénicos;

- Cabera ao pesquisador responsavel conhecer a politica de privacidade da ferramenta utilizada
quanto a coleta de informagdes pessoais, bem como o cuidado destas informacdes de maneira a
assegurar os aspectos éticos;

- E da responsabilidade do pesquisador o armazenamento adequado dos dados coletados, bem como
os procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informacoes do participante da
pesquisa. Uma vez concluida a coleta de dados, o pesquisador se responsabiliza por fazer o
download dos dados coletados para um dispositivo elefronico local, apagando todo e qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".

- Toda a pesquisa e dados gerados serdo inicialmente organizadoes e armazenados em pastas no
Google Drive institucional, com acesso disponivel somente as autoras. Além disso, copias do
material serdo salvas em backups para garantia de seguranca de todo material em dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem" ao final da pesquisa.

- O acesso geral a pesquisa, edigdes e demais dados serdo restritos as autoras. As informacdes
pessoais adquiridas serdio disponibilizadas a partir da autorizagdo dos/as entrevistados/as e
participantes da pesquisa e somente serdo compartilhados/as apds o consentimento e com a devida
autorizacdo assinada pelo/a participante do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e do
Termo de Autorizacdo e Concessdo para Divulgacdo de Documentos.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador,
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Assumimos o compromisso de colocar a sua disposicdo os resultados da pesquisa. Desde ja
agradecemos sua valiosa colaboragéo.
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0O(a) senhor(a) ao preencher o campo “Assinatura do participante” com a sua assinatura digital ira:
1. Aceitar participar da pesquisa, em que a sua assinatura digital correspondera a assinatura deste
termo (TCLE), o qual podera ser impresso ou solicitado ao pesquisador via endereco de email
fornecido, se assim o desejar. 2. Responder a entrevista (ou outro procedimento) que tera tempo gasto
para seu preenchimento em torno de 90 minutos. Caso néo concorde, basta nao realizar a assinatura
deste termo (TCLE). Caso desista de participar durante a pesquisa e antes de finalizar a entrevista
(ou outro procedimento), os seus dados nao serdo gravados, enviados e nem recebidos pelo
pesquisador e serao apagados. Caso tenha finalizado a entrevista (ou outro procedimento) e apoés
decida desistir da participacao deveri informar o pesquisador desta decisdo e este descartar os seus
dados recebidos sem nenhuma penalizacdo. Vocé podera imprimir uma via deste termo, ou se
desejar, o pesquisador podera encaminhar uma via assinada por email ou da maneira como preferir.

Ao preencher assinalando com um “x” uma das opc¢oes abaixo voce estara concordando ou nio com a
identificacao e divulgacdo de seu nome na pesquisa, podendo ser atribuidos nomes ficticios para se
referir a sua participacao caso decida escolher pela nao autorizacao da divulgacao de seu nome na
pesquisa. Assim sendo, declaro que:

[ concordo e autorizo a minha identificacdo e a divulga¢iio do meu nome na pesquisa.

[0 nfio concordo e nfio autorizo a minha identificacio e a divulgacio do meu nome na pesquisa
participando em anonimato.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na pesquisa e concordo
em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Efica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletrdnico:
cephumanos@ufscar.br.

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responséavel: Beatriz Fernanda Jorge

Endereco: Rua Aguas da Prata, 160, Nova Veneza, Sumaré/SP.

Contato telefonico: (19) 99864-6160  E-mail: beatrizfernandajorge@gmail.com

Sorocaba/SP, de de .

Beatriz Fernanda Jorge "?}ﬂ,di,w)j :? \%"g“ .

Nome do Pesquisador

Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante

Assinatura do Participante
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Apéndice II — Termo de Autorizaciio e Concessio para Divulgacio de Documentos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO _
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO E CONCESSAO PARA DIVULGACAO DE
DOCUMENTOS

Eu, , portador da Cédula de identidade RG n°

e CPF n° , AUTORIZO e CONCEDO a pesquisadora
Beatriz Fernanda Jorge, CPF n° 457.235.698-05, os registros fotograficos, bem como, outros
documentos de imagens, arquivos, atas, acervo de brinquedos, documentos normativos,
projetos pedagdgigos e/ou outros registros disponibilizados por mim sobre a brinquedoteca
5 da stituigdo
, para a divulgagdo
na pesquisa intitulada “Brincar e formacio docente: um estudo a respeito de
brinquedotecas universitarias brasileiras (1984 a 2022)”, vinculada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos campus Sorocaba
(PPGEd-So). Estou ciente de que o acesso geral a pesquisa, edi¢des e demais dados estio sob
responsabilidade e restrito as autoras. As informagdes pessoais adquiridas serdo
disponibilizadas a partir da autorizagao dos/as entrevistados/as e participantes da pesquisa ¢
somente serdo compartilhados/as apos o consentimento e com a devida autorizagdo assinada
pelo/a participante do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e deste Termo de
Autorizacdo e Concessao para Divulgagéo de Documentos.

,dia__ de de

(Assinatura)

Nome:
Telefone para contato:



