4]

Ill-"-‘fl—f—ﬂ'

~

UNIVERSIDADE SAO CARLOS

Centro de fJ e I ias Biologicas e da Satde

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EC GIA E RECURSOS NATURALS]

|

’ 2a a v/' e, acao /‘r/rf‘/ g.RrReclirsos //"/ 'a S
ue /J//,J//// ae¢ doANECo ogld-e-Isecursos iNaidrals

', | i T
ﬁ/ﬂ/m de Pesqguisa: Percepcaoi elCalcacaoaniIerial,

A WE MY

p

I’Hurrrrr Amb rrmr[ Dialagica &
*ELneseniacoes Sociais GG 7rur iy
Cultura Serrandjamilgele=iinat Ve
contribuicdo a conscidilglaal i tental
em Lraucuba - ‘--F ( Frm[ )




Educacdo Ambiental Dialdgica e Representagées Sociais da
Aqua em Cultura Sertaneja Nordestina: Uma contribuicdo a
consciéncia ambiental em Irauguba - CE (Brasil)

Jodo B. de Albuquerque Figueiredo

ORIENTACAO: Professora Doutora HAYDEE TORRES DE OLIVEIRA

TESE APRESENTADA AO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ECOLOGIA E RECURSOS NATURAIS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, LINHA DE PESQUISA: PERCEPCAO
E EDUCACAO AMBIENTAL, COMO REQUISITO PARCIAL PARA
A OBTENCAO DO TITULO DE DOUTOR.

Sdo Carlos - SP

Julho de 2003



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da

Biblioteca Comunitaria/lUFSCar

F475ea

Figueiredo, Jodo Batista de Albuquerque.

Educacéo ambiental dialégica e representacdes sociais
da agua em cultura sertaneja nordestina: uma contribuicao a
consciéncia ambiental em Irauguba — CE (Brasil) / Jodo
Batista de Albuquerque Figueiredo . -- Sao Carlos :
UFSCar, 2003.

347 p.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Sao Carlos,
2003.

1. Educagcao ambiental. 2. Representagdes sociais da
agua. 3. Cultura nordestina. I. Titulo.

CDD: 372.357 (20%)




Para Deus.

Para Giovanni de Pietro de Bernardone.

Tluminam minha jornada sempre...

Para os companheiros e companheiras de Irauguba.



AGRADECIMENTOS

A algumas das mulheres que embelezaram e enriqueceram minha vida: Silvia Régia, com
seu jeito especial de ser e nossos trés filhos (Clara, Bia e Anand, tdo queridos e caros ao
meu coragdo); Madnica P. de Holanda, com sua sensibilidade, disciplina e carinho; Flavinha,
minha filhota; Magna com sua alegria e jovialidade que em tantos momentos me amparou
e ao Giovanni (meu tesouro de amor); Mila, com sua criticidade e detalhismo; minha avé
Rocy e minha filha Aline (memdria pdstuma); minha avé Amélia; minha mde Ana Maria
(Netinha)...

A minha querida Angela Linhares, que foi sempre uma colaboradora indispensdvel, co-
parceira nessa tese em todo seu frajeto de escrita e discussdo. A Angela Arruda, minha
amiga e prestimosa interlocutora no campo das RS. A minha preciosa amiga Linda
Gondim.

A um amigo, em especial, que tanto ajudou durante toda a caminhada: Pedro Henrique
Alves Camelo.

A tantos amigas e amigos, irmds e irmdos, que conheci em Irauguba e no sertdo do Cearad
e que permitiram que eu me tornasse um ser mais e mais...

Ao Siqueira que muito debateu comigo e me incentivou. Ao amigo Helder Nitamo, com
suas contribuigdes preciosas. Crescemos juntos em tantos momentos.

Aos professores e professoras que, durante este tempo vivido em Sdo Carlos,
colaboraram academicamente com meu crescimento, dentre eles destaco: Haydée, minha
orientadora com seu exemplo de ser humano; José Geraldo W. Marques, com seu modo
de ser educador e pesquisador; Nivaldo Nordi, com foda a grandeza de sua figura
humana; Michélle Sato e seu entusiasmo permanente; José Eduardo dos Santos;
Felisberto Cavalheiro (In Memoria); Graga Meldo e Ivan Moreno que muito contribuiram.

Ao meu pai Jose’Edson Figueiredo, aos irmdos Ranny, Alceu, Edson e irmds, Jane e
Raiana. A tantos amigos, amigas - irmds e irmdos espirituais, da SEJE, que muito me
ampararam no meu caminhar, fortaleceram minhas energias e deram suporte a minha
determinagdo.

A amigos que constitui em Sdo Carlos durante esta estadia tais como Sérgio, o Arnaldo,
a querida Ivana, e tantos outros com os quais tive o prazer de conviver...

A companheiros da Universidade Estadual do Ceard que contribuiram decisivamente para
a realizagdo desse trabalho, como o meu amigo e irmdo Elmo de P. Vasconcelos; Jackson
Sampaio que tanto contribuiu comigo; B. C. Neto, Hordcio e Helena Frota, Paulo César,
Manassés C. Fonteles, Isaias etc.

A CAPES por ter possibilitado financiamento essencial...



Sumario

Resumo

Abstract

TNTPOAUGEO ...ttt sttt ettt sttt b s s s s st sasasasasasasssassetetetenans 10
A.2. Definigdo do Problema de Pesquisa............cceuierierieeieineineine et aees 12
A3 TUSTIFICATIVA ..ottt bbbt 13
A4, ODJetiVOS dQ PESQUISA.......cevueerirreririeiieieie ettt st sss s s s s sn s st s s st snsessesssssnens 16

Capitulo I: Antecipagdes Preliminares ao Problema de Pesquisa
B.1. O Caminho da AGUa, SUQ PEIEVENCIA € SUG CIISE .........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeeseseseeseeenseneneenees 19

Capitulo IT: Referenciais Tedricos

2.1. Dialdgica e as RelagBes em Paulo Freire.............oviirieiecieneieeeeesssse e sssssssenns 30
2. 2. A Perspectiva ECO-RelGCIONGL..........c.couriivieiieieicieiseie ettt snes 37
2. 3. BAUCAGAO AMDBIGNTAL.........oeoeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt r e eeee st ee s s s s s esnaene 50
2.3.1. Do Ecoldgico d EAUCAGEO AMDIENTAL...........ovuiveieieiieiceceei st 50
2.3.2. Leitura de Mundo e Educagtes AMbDIENntais.............coooviiiiieieieceeeeceeeee et 64
2.3.3. EAUCAGA0 AMDBIENTAI CriSTICA......coviieieeieeeeee ettt ss s 69
2.3.4. Educagdo Ambiental Dialdgica: a mediagdo da.linguagem.............cc.ccevueeeeieereeeernisnnseeeseennsesen. 70
2.4. A Teoria das Representagdes Sociais enquanto Tema Gerador...............ccoeuveeuneeerreerrneseesennnn. 73

Capitulo III: O Sertdo de Irauguba

3.1. O SerTUO NOPFAESTING ...ttt bbbt 81
3.2. A Caatinga e @ $eCa N0 SeMi-Arido NOPAESTINO ..............veeeeeeeeeeeeeeeeeemeeseeseesessseseesssssessesasenessssssssseos 85
3.3. O sertdo de Irauguba, @ Terra @ @ GQUA ............c..coeeereririeeieesinsisssssesesssssssssssesssss s ssssssssss s sssssssens 95
3.4. A cultura sertaneja nordestina: o povo do sertdo Nordestino.............ccceeeeveureeeeereenenisesersseseenees 108
3.5. A oralidade da cultura sertaneja Nordesting.............ccoceeeeeeereeneinrinienisisssissssssessssssssesssesssssens 116
3.6. Os marcadores do diSCUNS0 dO IUGQN............c.coveiiriieierieiriesis st sssssesns 120
3.7. Caracteristicas dos marcadores do diSCUrso do IUgar................cccooveveieeriveniniereesienieseesiessesians 124

Capitulo IV: Procedimentos Metodoldgicos

4. 1. Mét0odos e TECNICAS de PESQUISA...........c.ceuuvurvrriieeiiecieiie st 131
4.2. Instrumentos de Reflexdo INterpretativa .......eieieinieieeieeeeee s sssnes 139
4.3. Técnicas de Estudo e Interpretagdo dos resultados............eieeeeeeeriesienressseesssese e, 141

Capitulo V: Tecendo a Teia de Representagdes Sociais
5.1. A identificagdo dos Nds Criticos’de Problematizagdo da Agua: algumas resultantes das

entrevistas SEMi-eSTrUTUPGAAS ...ttt 150
5.2. Os fios da teia: Trajetdria de Significagdo no Percurso Desejante...........c.cocovveeeienienrieinnenee 155
5.3. A Teia de Representagdes Sociais: aspectos desvelados e sombreados pelo movimento em
espiral de ago-reflexd@0 SOCIAI ..ottt sttt 196
5.4. A inter-relagdo entre os nds criticos como processo de superagdo; o tensionar no estudo dos
nés criticos com a ecoprdxis e 0 ECo-Relacional ..o 223

5.5. A Costura parceira: A intervengd@o em EAD ...t 229

(TN)CONCIUSTES @ PerSPeCTiVAS........cvuveivereierieieisisiese ettt ss s bbb ss s s s s snes 257



Referéncias BiblIOGrAfiCas ........cooirureeeieeeeeeieisseiss ettt 266

Anexos



RESUMO

Esta tese apresenta uma pesquisa-intervengdo fundamentada na Educagdo
Ambiental "Dialégica”, nos moldes da pedagogia freireana, sob uma Perspectiva Eco-
Relacional. A investigagdo pretende tratar de um problema local-global: a dgua como
lugar privilegiado no qual fravamos uma discussdo sobre a crise ambiental que possui
singularidades nas culturas, mas que ocorrem em escala mundial. Parece-nos urgente, no
contexto critico em que hos encontramos, refletir quanto ao potencial dessas
representagdes sociais, informagdes origindrias do senso comum que se manifestam na
linguagem, nos valores e nas atitudes como espago-chave para uma Educagdo Ambiental
que se propde, politica e socialmente, critica. A pesquisa objetivou o levantamento das
Representagdes Sociais da dgua de sujeitos-chaves do povo da cidade de Irauguba, no
sertdo do Ceard, no nordeste brasileiro. Povo que convive com a seca e a desertificagdo
em processo, caracterizado como portador de uma cultura residualmente oral.
Utilizamos, na pesquisa, entrevistas, observacées etnogrdficas e histéria oral.
Trabalhamos os dados com base na Teoria das Representagdes Sociais como um
procedimento que concebe os valores, o agir e a linguagem como agentes mobilizadores,
permitindo contribuir para a compreensdo do ‘ponto de vista' popular, dos movimentos
de enfrentamento presentes nos percursos populares ante os embates sociais pela dgua.
Como resultados tivemos: os nds criticos presentes na trajetéria de sentido, no percurso
desejante, dos grupos populares associados aos bairros da cidade. Evidenciam-se marcos
da luta pela dgua: o chafariz no bairro da Barragem; a caixa d'dgua e distribuigdo
deficitdria no bairro do Cruzeiro; o cata-vento defeituoso no Gil Bastos; o pogo sem dgua
no bairro da Rodovidria; O sistema de encanamento e a dgua que chega a cada trés dias
no bairro do Centro; os dejetos liquidos e esgotos no bairro da Esperanga; a Estagdo de
Tratamento de Agua no bairro do Acude. Uma teia de representacdes sociais da dgua
com as seguintes categorias: a invisibilidade da problemdtica da dgua e a visibilidade na
falta, na cultura do siléncio e na resisténcia popular; a fissura entre o vivido e o pensado
e a prdxis ha relagdo com a dgua; a haturalizagdo, o utilitarismo e a monetarizagdo da
dgua; a divinizagdo e a (in)finitude da dgua; a percepgdo de usufruto individual e bem
social da dgua implicando na situagdo-limite e no inédito vidvel. Como parte do processo
tivemos a intervengdo por meio da constituigdo do forum, do curso e dos movimentos
populares instituidos ao longo do trabalho. Como (in)conclusdes observamos a
confirmagdo de nossa idéia prévia que é essencial pensarmos-agirmos na perspectiva
evidenciada que uma educagdo ambiental para ser efetiva, no tocante a reflexdes-agoes
socio-ambientais, precisa, necessariamente, ser construida em parceria com o saber
popular local de modo dialdgico e eco-relacionado, possivel de repercutir em
transformagdes reais. A etapa de intervengdo alcangou vincular a percepgdo coletiva
das construgdes sociais locais sobre a problemdtica da dgua ao contexto politizador e
criticizador mais geral do Férum Cearense de Convivéncia com o Semi-Arido.



ABSTRACT

This thesis presents a research-intervention based in the dialogic environmental
education in the molds of freirean pedagogy under an echo-relational perspective. The
investigation intends to deal a local-global problem: the water as a privileged place in
which we joined a discussion on the environmental crisis that possesses singularities in
the cultures, but that happens in world scale. It seems in the urgent in the context that
we have met, to contemplate about the potential of those social presentations,
originated information from the common sense that they show in the language, in the
values and in the attitudes as space-key for an environmental education which intends,
politics and socially, critic. The research objectified the rising of the social
representations of subject -keys water of 'Irauguba’ people, interior of ‘Ceard, in the
Brazilian Northeast. People who lives process, characterized as carries of an oral
culture residually. We used, in the research, interviews, ethnographies observations and
oral history. We worked data regarded with the theory of the social representations as
a procedure that conceives values acting and language as working agents, allowing
contributing for the popular point of view comprehension, of the movements of present
facings in the popular courses in the face of social dealings for the water. As results we
had: present critical knots in the sense way, in the required course, of popular groups
associated to the city neighborhoods. Marks of the fight are evidence by water: water
places in the neighborhood of water house; the city water container and deficit
distribution in 'Cruzeiro’ neighborhood; the defective weather vane in 'Gil Bastos', the
well piping system and water which arrives every three days in Downtown neighborhood,
the liquid feces and sewers in 'Esperanga’ neighborhood, the station of water treatment
in 'Agude’ neighborhood. A tissue of social representations of water with the following
categories: the invisibility of water problem and lacking visibility in the culture of
silence and in the popular resistance; the fissure among lived the thought and praxis in
the relationship with the water, naturalization, utilitarianism and water capitalization,
divinity and water unending, individual noting and social utility of the water implying in
its situation-limits and in the viable ultimate stuff. As part of the process we had the
intervention from Forum constitution, from the course itself and from popular
movements instituted along the work. As (in)conclusions we have observed confirmation
of our previous idea evidence perspective that an environmental education fo be
effective, reflections-actions concerning social environmental need, necessarily, o be
built in partnership with local popular knowledge in a talkative way and echo-related,
possible of rebounding in real transformations. The intervention stage reached to link
the collective perception of local social constructions on water problem to the politics
context and criticizer of ‘Cearense’ Forum Coexistence with Semi-Arid.



Irauguba em prosa e verso

Trauguba; Ira ugu ba, amizade, trabalho soliddrio...
De repente terra seca, sol causticado, sofrido, dorido
Agua escassa, pobreza, miséria

Faz luz, vé-se belezura, alegria, entusiasmo.

Recantos escondidos desvelam o belo, o bom...

Luz e sombra, tristeza e alegria, seca e chuva

Cinza, marrom, verde, dourado

Cheiro de mato molhado, cheiro de terra molhada

Caminhamos, nhos solidarizamos, nos envolvemos e o amor é amado

Recortes e cores, ndo apenas o cinza e o preto

Brilha nossa luz, brilha o nosso olhar

Refulge nossa determinagdo de ser mais com

Relagdes significantes que nos movem e nos engrandecem
Engrandecem e movem nossos parceiros

Irauguba, irmdos e irmds de Irauguba

Agradego a possibilidade de aprender a ser

Agradego por mais reconhecer ao reconhecer o outro ser
Desvelou e iluminou zonas trevosas do passado

E assim luz, dgua, beleza, dadiva, amizade...



Educacdo Ambiental Dialégica e Representacdes Sociais da Aqua em Cultura
Sertaneja Nordestina: Uma contribuigdo a consciéncia ambiental em Irauguba - CE
(Brasil)

A Introducgdo

"Néo hd educagdo fora das sociedades humanas e néo hd [ser humano] no vazio” (Paulo Freire, 2000; p. 43).
".. e, ao descobrir-me ingénuo, comecer a tornar-me critico” (Paulo Freire, 1983; 20).

O contexto sécio-ambiental proporcionou as condigdes para que este trabalho
viesse a luz. Foi um processo que se iniciou com o mestrado (Figueiredo, 1999b) e
encontrou seu climax na tese aqui apresentada. Nessa caminhada tornou-se possivel uma
perspectiva ambientalista sob pardmetros eco-relacionais’. A abordagem se estabelece
numa drea de interface entre Ecologia, Educagdo Ambiental (EA) e Educagdo Popular,
conseguindo chegar a alguns importantes resultados, dando continuidade ao pensamento
eco-relacional desenvolvido ao longo da produgdo desse trabalho.

Uma contribuigdo que se acredita relevante e geradora desse estudo foi
constatar o potencial desvelador das representagdes sociais® (RS) existente na reflexdo
sobre as RS presentes no saber popular. No reconhecimento delas estdo possibilidades
de reformulagdo dos valores, condi¢cées de criticidade e reintegragdo do humano a
natureza, na qual as relagdes possibilitam a eclosdo do sentido da existéncia; da
compreensdo de que nessa rede de informagdes vivemos em um sistema aberto,
claramente influenciado por meio de teorias e prdticas (palavragdo) que podemos
reconhecer como transitérias na diregdo de constructos de significagdo mais amplos
(Figueiredo, 1999b).

Mesmo em situacdo de conflito, em crise existencial subliminar, vivendo em
condigdes minimas de sobrevivéncia, atores/autores sociais possuem espago de
crescimento, um mundo de entendimento capaz de se expandir, um horizonte capaz de se
fazer aberto e um recurso energético de reserva, a resisténcia, que habilita mudangas

fomentando uma expansdo do nicleo de bom senso no senso comum.

! Este conceito estd explicitado mais amplamente nos referenciais tedricos. Enfoca uma leitura de mundo caracterizada
por realgar a importancia fundamental das relag8es, sejam elas humanas, sociais ou ecolégicas, considerando a relevancia
de relag8es ndo antropocéntricas (Temos um mini-glossdrio ho anexo V).
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Atualmente, torna-se possivel, durante a concretizagdo dessa tese, investir na
conjugagdo de esforgos, discutindo como associar a Teoria das Representagdes Sociais
com a Educagdo Ambiental numa perspectiva popular e, desse modo, contribuir para o
debate da problemdtica ambiental resultante da relagéio entre “Ser Humano e Agua”, que
se apresenta como uma das grandes questdes do século XXT.

Uma meta basilar dessa pesquisa é contribuir com a compreensdo dos caminhos
vividos na constituicdo de uma consciéncia® ambiental por meio do estudo das RS da dgua
em uma cultura sertaneja nordestina. Essas preocupagoes se situam no contexto de uma
educagdo ambiental dialdgica, de base freireana, que parte da potencializagdo da escuta
e desvelamento da perspectiva do pensamento popular, geradora de mobilizagdo e praxis
concreta de transformagdo de um quadro de opressdo.

Nesse reconhecimento possibilitamos a ruptura com possiveis pontos alienantes
do fazer fragmentado e sem reflexdo, que conduz a uma prdtica dissociada de uma
teoria, a um comportamento irrefletido gerador de grandes mazelas ambientais, o que
parece também existir ao lado de prdxis* ambiental criticizada na relagdo ser humano e
dgua.

Na expectativa de alcangar este desiderato foi preciso acompanhar o percurso
de compreensibilidade da problemdtica da dgua vivenciado a partir do ponto de vista
popular, construindo um saber parceiro por meio do didlogo que se estabeleceu mediante
uma abordagem etnogrdfica que, em um momento subseqiiente, resultou em intervengdo
na cultura em estudo.

A tese se formata de modo tal que no seu Capitulo I apresentamos uma discussdo
acerca da dgua, informando sobre a gravidade da crise. Nos deteremos na explicitagdo
dos aspectos conjunturais que ddo conformagdo a essa crise planetdria que tem sua
agravante nos processos de desertificagdo.

No Capitulo IT tratamos dos referenciais tedricos que balizaram o referido

trabalho, destacando a confluéncia da contribuigdo freireana para a Educagdo Ambiental

2 As Representagdes Sociais estdo mais explicadas nos referenciais tedricos.

% Nos apropriando das contribui¢des de Freire (1983) definimos aqui consciéncia como resultante da reflexdo sobre a
agdo.

* O conceito de préxis segundo Paulo Freire (1983; p. 40) significa reflexdo e agdo dos seres humanos em sua relagdo com
o mundo visando sua transformagdo.
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Dialdgica, a Perspectiva Eco-Relacional resultante da maturagdo do paradigma
ecocéntrico e a Teoria das Representagées Sociais de Moscovici (1978).

No Capitulo IIT apresentamos o sertdo de Irauguba (CE - Brasil) com suas
peculiaridades, dentre elas a seca, a desertificagdo, os grupos-sujeitos no procedimento
de pesquisa, os atores sociais privilegiados que demarcam os discursos do lugar.
Antecipamos alguns resultados ao contarmos histérias do lugar.

No Capitulo IV articularemos os processos metodoldgicos aplicados durante a
investigagdo e a interpretagdo dos resultados da pesquisa. Ressalte-se que dentro dos
resultados informamos a feia de representagdes sociais, os trajefos de lutas e
realizagdes, os marcos e embates entre o caminho de efetivagdo dos desejos e os
significados que ddo sentido ao caminhar.

No capitulo V discorremos sobre a intervengdo que realizamos em Irauguba e
procedemos a devolugdo dos resultados da pesquisa naquela cidade, em processo
dialégico com o conjunto dos atores sociais envolvidos. E, por fim, propomos as

conclusdes e recomendagdes.

A.1. Definigdo do Problema de Pesquisa

"Libertar-se de sua forga (da realidade funcionalmente domesticadora) exige, indiscutivelmente, a emersédo

dela, a volta sobre ela. Por isso € que sJ através da prdxis auténtica, que ndo sendo "bld-bld-bld”, nem ativismo, mas a¢éo e

reflexdo, € possivel fazé-lo” (Freire, 1974; p. 40).

Como pergunta de partida desta pesquisa, questionamos: Que representagdes
sociais possuiam os atores/autores sociais, moradores da cidade de Irauguba (CE),
acerca da dgua e de suas praxis na relagdo com a dgua, presentes nho estudo etnografico
feito e, posteriormente, na intervengdo levada a efeito.

Complementando, interrogou-se: Como essas representagées poderiam ser
utilizadas, enquanto esfera potencialmente privilegiada na constituigdo de
transformagdes ambientais, por meio de uma educagdo ambiental dialdgica? Como seguir
a perspectiva popular e seus movimentos de desvelamento da realidade na construgdo
social dos seus conhecimentos sobre dgua?

Tivemos como principais referéncias de estudo utilizadas a abordagem

educacional dialégica, critica e politica que tem base em Paulo Freire e a Teoria das
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Representagdes Sociais (Moscovici, 1978; Jodelet, 1991, 1997; Spink, 1993, 1995q,
1995b; Arruda, 1985, 1992; Bonfim, 1991, 1992).

Essa perspectiva se insere em um constructo que situa bio-psico-socialmente a
relacdo dos seres humanos com o ambiente como um marco. Pretendeu-se identificar
como se apresentavam as RS da dgua, em percursos singulares e grupais, constituintes
de uma prdxis ambiental, conforme manifesta na cultura popular de Irauguba - cidade de
estrutura urbana pequena, convivendo diretamente com o fendmeno da seca, da
desertificagdo, da falta d'dgua, situada no interior do estado do Ceard. Nela, observamos
as matrizes representacionais associadas a temdtica dgua, norteadoras das relagdes dos
usudrios com o potencial hidrico, em seu cotidiano, nos seus afazeres habituais e em
seus trajetos de luta social.

Presumimos com essa pesquisa a viabilidade e as vantagens de contribuirmos para
ages ambientais concretas que levam em conta o potencial critico da perspectiva
popular, na consolidagdo de uma prdxis ambiental transformadora por meio de uma
praxis educativa dialdgica.

Criamos que o resgate das Representagdes Sociais manifestas pelos sujeitos da
pesquisa possibilitasse o didlogo em torno de ancoragens apropriadas, efetivas e
coerentes com uma consciéncia ambiental, uma vez que consideramos fundamental na

constituigdo de uma prdxis hova na perspectiva popular.

A.2. Justificativa

"Néo hd um sem os outros, mas ambos em permanente integragéo” (Freire, 1974, P. 39).

Diante da amplitude dessa temdtica, envolvendo uma educagdo ambiental que
nomeamos de dialdgica, como fambém problematizando representagées sociais da dgua e
saber popular em Irauguba, definimos alguns valores fundamentais no contexto de uma
consciéncia ambiental, alicercada em uma agdo ser humano-ambiente essencialmente
relacional, nos termos que desenvolvemos quando falamos em perspectiva eco-relacional.

Dito isto, cabe compreender que os bens da terra sdo um patrimdnio de toda a
humanidade e seu uso deve estar sujeito apenas as condigdes bdsicas de vida ho planeta

e ndo ao desejo de uns poucos. Deve-se exigir que esse uso seja apropriado, isto €, que
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gere o menor impacto possivel e respeite as condigdes de sustentabilidade e
renovabilidade possivel dos elementos naturais. O bem-estar material das pessoas ndo é
diretamente proporcional & maior quantidade de bens que ela consome.
Conseqiientemente, deve-se ter uma atitude de busca e reconhecimento em nés mesmos
do que sdo os fatores de nossa realizagdo pessoal e coletiva; ampliar o senso critico
quanto as indugdes do consumo; estabelecer uma percepgdo da responsabilidade no que
se refere ao uso dos bens comuns consolidando um respeito e reveréncia a vida e a fudo
o que existe (Brasil, 1995).

Tem-se constatado a existéncia de um quadro problemdtico no que se refere a
viabilidade da vida no planeta se persistirem o modo como se ddo as relagdes ambientais.
Observam-se atitudes que se dissociam de uma consciéncia ambiental coletiva, que se
consubstanciem em agdes concretas, na diregdo da reversdo desse quadro. Estudos tém
observado que na base dessas agdes predatérias situam-se representagdes de
interesses de grupos minoritdrios alicer¢adas em um paradigma® cartesiano, no qual o
humano usa a razdo de modo fragmentado, focando apenas seu interesse imediato,
eliminando qualquer razdo inerente ao outro subjugado. Foi assim que, na modernidade, a
natureza passou a ser considerada algo a servigo desses grupos concentradores das
riqguezas sociais. Isto explica em parte porque muitos compromeftem as condigdes
hidricas de uma regido, degradando o ambiente, propiciando, com o desmatamento, o
assoreamento do leito dos rios, a poluigdo e contaminagdo das dguas. Evidente que o
quadro social baseado na “cultura capitalistica” (Guattari & Rolnik, 1986) pde as bases
dessas agbes e pensamentos de dominio em um patamar que vincula a produgdo da
subjetividade ds condigdes objetivas em que medram.

Em conseqiiéncia da implantagdo da politica neoliberal e das rupturas sociais que
gera, a crise fica ainda mais perceptivel e se dd em escala planetdria (Hirsch, 1996). Ndo
vivemos apenas uma crise setorial, mas de paradigma, crise civilizatéria (Oliveira, 1997).
E possivel perceber, entdo que, com uma matriz cartesiana que se vincula a essas
estruturas de dominio, ocorre a dissociacdo dos ecossistemas haturais e, como

conseqiiéncia, o comprometimento da capacidade de resisténcia deles.
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O resgate das representagdes sociais proporciona instrumental satisfatdrio de
compreensibilidade do saber popular, como veremos adiante, encontrando na perspectiva
eco-relacional contribuigdes para ampliarmos a discussdo dessas RS, o que permitird
identificar essas representagdes e agdes dos sujeitos em suas conexdes com a
consciéncia ambiental. Por meio das RS, identificadas junto aos grupos pesquisados,
realizamos a compreensdo do percurso da consciéncia ambiental. O trajeto dos sujeitos
e grupos, em seus devires, aponta movimentos de adesdo e recuos ante uma perspectiva
eco-relacional, que certamente traz reais conseqiiéncias no trato com a dgua, no sentido
de uma melhor qualidade de vida.

Os estudos preliminarmente empreendidos, posteriormente confirmados pelo
processo etnogrdfico e de intervengdo vivido, permitiram estabelecer uma base reflexiva que
apontaram para a relevancia de uma perspectiva eco-relacional, da dimensdo afetiva, da
dialdgica, que foram inclusas nos processos de pesquisa e intervengdo, no contexto de uma
educagdo ambiental dialdgica (Maturana, 1998; Paulo Freire; 1978, 1980, 1994; Figueiredo,
1999b; 2001b, 2001b, 2001c). Assim é que tratamos as representagées sociais como temas
geradores, no contexto temdtico constituido pelos problemas ambientais apontados pela
populagdo. Estes problemas consideram as leituras de mundo construidas nas lutas sociais.

O ponto de partida dessa pesquisa foram as evidéncias de crise ambiental, que se
cronifica na cultura sertaneja, em especial, que se apresenta no processo de
desertificagdo de Irauguba, cidade do semi-drido nordestino. Essa inser¢do tedrico-
prdtica, alvo dessa pesquisa, se dd em continuidade a uma preocupagdo de definir e
desenvolver o que estamos a denominar de ecoprdxis, de perspectiva eco-relacional,
proposta de ultrapassagem de uma leitura naturalistica e antropocéntrica, que se dd em
continuidade ao nosso trabalho de mestrado (Figueiredo, 1999b).

As conseqiiéncias do comprometimento da relagdo dos seres humanos entre si e
com a hatureza tém caracterizado essa dissociagdo, identificdvel, por exemplo, em
problemas de poluigdo dos corpos d'dgua, langamento de efluentes industriais ndo

tratados adequadamente, projetos de irrigagdo indevidamente planejados, atividades

® “Paradigma no sentido do conceito resgatado do termo grego paradeigma’, significando modelo, matriz do pensar, do
conhecer” (Figueiredo, 1999b).
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garimpeiras, desmatamento nas margens dos rios, assentamentos urbanos sem infra-
estrutura de saneamento bdsico e produgdo da “industria da seca” (Porréca, 1997).

Porréca (op. cit.), dentre outros autores como por exemplo Rebougas (1999q;
1999b), Coimbra et al. (1999), Oliveira (1996), Queiroz (1999), afirma que em
conseqiiéncia das agressdes e dos limites naturais da disponibilidade hidrica, estaremos
vivendo, nos préximos cinglienta anos, a “crise da dgua” e que para prevenirmos os
impactos que a geram e alimentam, hd um conjunto de medidas que devem ser aplicadas.
Na verdade, nossos estudos parecem apontar para a urgéncia de considerarmos a
perspectiva popular, que se revela no seio de uma educagdo ambiental dialdgica.
Portanto, uma nova cultura ambiental necessita ser instaurada.

Estudos que falam da crise eco-ambiental, em grande medida, t&€m sido abordados
em meio a andlises do ponto de vista macroestrutural, detendo-se em estudos
estatisticos, quantitativos, certamente fundamentais no delineamento de problemas
ambientais. Estes estudos tém se detido, fambém, em andlises conjunturais muito
amplas, o que sem ddvida é relevante para os contornos concretos da questdo.
Entretanto, parece-nos importante tragarmos movimentos de compreensdo sobre o
singular das culturas humanas e o modo como, nelas, se dd o ponto de vista popular,
enquanto construgdo da consciéncia ambiental.

Compreende-se, portanto, que uma das relevancias dessa pesquisa se define pela
importancia de se considerar devidamente os saberes populares procurando clarificar e
contribuir com a potencializagdo dos movimentos populares enquanto grupo-sujeito de
embates sociais. A especificidade da cultura sertaneja, inclusive, passa a ser
adequadamente valorizada, o que parece essencial quando se pensa em uma educagdo que

se estabelece neste recanto repleto de especificidades.

A.3. Os Objetivos da pesquisa

3.1. Objetivos Principais:

a. Identificar as representagdes sociais do grupo composto de uma parcela

da populagdo de usudrios da dgua da cidade de Irauguba (CE), acerca de relagdes
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fundamentais em face da dgua, agdes frente aos mananciais® hidricos, seguindo a
perspectiva popular e seu trajeto na busca de sentido;

b. Considerar, na elaboragdo de projetos, programas de Educagdo Ambiental
a teia de representagdes sociais da dgua, manifesta no percurso dos grupos em suas
lutas sociais, capazes de funcionar como matrizes para a construgdo da consciéncia
ambiental;

C. Compreender a relagdo entre trajetoria de sentido e percurso desejante
no processo de desvelamento das RS, inscritas nos seus nicleos temdticos, aqui vistos
como temas geradores de mobilizagdo social e seu potencial na efetivagdo dos anseios
dos grupos;

d. Relacionar o movimento da construgdo da consciéncia ambiental desses
atores sociais, com a proposta de uma educagdo ambiental dialdgica, no singular da
cultura sertaneja;

e. Relacionar possiveis influéncias do nivel de conhecimento ambiental e as

agdes coletivas na conquista social da dgua

3.2. Objetivos Conseqiientes:

Contribuir para o planejamento de processos educativos que visem a conquista da
dgua como bem publico, como também a conservagdo de dgua, cuidados nho consumo,
combate aos desperdicios, valorizando a utilizagdo adequada, considerando o saber
popular na construgdo do conhecimento social sobre a dgua;

Refletir sobre as motivagdes que podem contribuir para a adogdo de atitudes
ambientais no processo de relagdo das culturas humanas e a dgua, como procedimento
que pode servir de referéncia para a relagdo ser humano e ambiente;

Estabelecer referéncias para uma prdxis educativa que considere o percurso
desejante dos grupos ha conquista social da dgua, como modo de favorecer a
concretizagdo de suas aspiragdes por dgua de qualidade e quantidade suficiente em

contexto de desertificagdo;

¢ “Chamamos de mananciais qualguer corpo ddgua, superficial ou subterréneo, utilizado para o abastecimento humano,
industrial, animal ou para a irrigagéo na agriculturd' (Condini, 1998).
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Fornecer subsidios ao planejamento e a gestdo sustentdvel dos potenciais
hidricos por meio de uma educagdo ambiental dialdgica que situe a comunidade como
sujeito desse processo;

Fornecer elementos que subsidiem a construgdo e divulgagdo de metodologias
mais apropriadas e produtivas no trato das questdes sécio-ambientais, utilizando o
conhecimento das classes populares inscritos nas RS, tendo como objetivo uma educagdo

ambiental dialégica e popular.



Capﬁ'ulo I

Antecipagdes ao Problema de Pesquisa

"Na verdade, o problema da dgua €, sobretudo, um problema de democracia e de
solidariedade” (Petrella, 2002, p. 1459).

Escolhemos a dgua, em suas representagdes sociais, como mote gerador do
processo de pesquisa e intervencdo educativa ambiental dialégica e por este motivo
estaremos apresentando em seguida um caminhar em torno dela, nadando nela, contando

um pouco sobre suas particularidades.

1.1. O Caminho da Aqua, sua relevancia e sua crise

Tniciamos lembrando que cerca de um bilhdo de anos separa a formagdo da Terra
e a data dos fdsseis mais antigos até agora descobertos. A matéria-prima mais
importante para a vida estava na atmosfera do jovem planeta. O componente principal do
Sol e do seu sistema € o hidrogénio. O oxigénio ocorria principalmente na composigdo da
dgua (H.0). Em presenga de muito hidrogénio, o oxigénio, o hitrogénio e o carbono
existentes tenderiam a combinar-se com ele para formar dgua, aménia(NH;3),
metana(CH4) e outros gases constituidos de carbono e hidrogénio. Foram estes os
componentes da matéria-prima dos seres vivos (Curtis, 1977; p. 18 e 19).

Conforme se pode verificar, a dgua caracterizou-se como fator fundamental e
essencial na constituigdo dos seres vivos, participando tanto na condigdo de substdncia
(maior parte), como no processo (tendo sido o ambiente, o Utero) e mesmo enquanto
fenémeno gerador (proporcionando os recursos para a mistura e emergéncia da vida,
canalizando a matéria organica para certas dreas do oceano),sendo ainda a forma
primeira da matéria viva, enquanto gota de liquido vivo.

No dizer de Curtis (1977; p. 40): “A vida neste planeta comegou na dgua e hoje,
onde quer que haja dgua, quase sempre hd vida” Alguns dos fatores que explicam a
potencialidade extraordindria da dgua sdo as pontes de hidrogénio, a tensdo superficial
que resulta da coesdo de suas moléculas, sua capilaridade (resultado da interagdo entre

adesdo e coesdo), a embebicdo (movimento de moléculas da dgua para dentro de
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materiais) e seu alto calor especifico (este fator, bem como a tensdo superficial e sua
coesdo aparece como resultado das pontes de hidrogénio).

A dgua é um elemento vital da natureza - como meio de vida de vdrias espécies
vegetais e animais, como componente bioquimico e mesmo como fator representativo de
valores socioculturais. No caso dos seres humanos, o corpo bioldgico pode ser
considerado um equipamento hidrdulico. Certos érgdos como o coragdo e o cérebro
contém aproximadamente 80% de dgua. Ela pode representar até 90% da composigdo de
certos vegetais (Freitas & Santos, 1999).

Lembremos, no ensejo, que ja na pré-histéria e, em particular, na transigdo entre
os periodos heolitico e paleolitico, na substituigdo dos hdbitos ndomades pelos
sedentdrios, ocorre o advento das “sociedades hidrdulicas”. Sociedades que se
consolidavam as margens de leitos ddgua que lhes serviriam de suporte vital,
proporcionando condigdes essenciais a irrigagdo do plantio, como suprimento liquido,
como higienizador, e mesmo para cultos religiosos. Destacam-se a civilizagdo Egipcia com
o rio Nilo; a Mesopotdmica entre o Tigre e o Eufrates; a Palestina (Hebraica) com o
Jorddo; a Cretense, ds margens do mar, bem como os Fenicios, os primeiros grandes
navegadores. Ressaltam-se também a milenar China com o rio Amarelo e a India com o
Ganges. Os Gregos utilizaram eficientemente a dgua salgada e os Romanos romperam as
tradigdes servindo-se de mecanismos artificiais, culturais, no uso da dgua através dos
aquedutos.

Depois, vieram as Grandes Navegagdes, utilizando necessariamente os mares,
expandindo horizontes e ampliando as dreas de atuagdo do capital e das idéias de
consumo. Nesse entremeio, a coloniza¢do de novos mundos, a florescéncia de culturas
agricolas incipientes se davam associadas ao elemento dgua que passava a ser base para
a edificagdo de novos povoados e consolidagdo de novas culturas agricolas. No periodo da
Revolugdo Industrial dd-se o advento das mdquinas téxteis movidas a vapor d'dgua e os
trens a vapor, que favoreceram a expansdo das indistrias e do mercado.

Ressalve-se que um ser humano precisa tomar cerca de 2,3 litros de dgua por dig,
na ingestdo direta de liquidos e por meio da comida, o que advém do fato de também

constituir parte dos alimentos, o que chega a proporcionar mais uns 200 mililitros
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resultantes da oxidagdo de suas moléculas. Perde-se dgua pela urina, pela expiragdo,
pelas fezes e transpiragdo. E elemento essencial funcionando como solvente bdsico para
a digestdo, sendo indispensdvel para a eliminagdo de substdncias excretadas. No
organismo humano existe gordura suficiente que lhe permite resistir até por trés meses
sem alimento, no entanto, sem dgua se perece geralmente apds trés dias. A percentagem
aproximada de dgua total no corpo humano é de 65%, correspondendo a 46 kg de um
homem com 75 kg de peso corporal (Curtis, 1977).

Muitos sdo os usos da dgua: para beber, na reposicdo hatural da dgua dos
organismos bioldgicos, para abastecimento doméstico tal como lavar e cozinhar os
alimentos, para o banho e outros hdbitos de higiene, saneamento publico, uso industrial,
lazer, pesca, esportes nduticos, para a havegagdo e transporte, irrigagdo e
dessedentagdo de animais, composigdo paisagistica etc.

A dgua tanto favorece no sentido da saide, do bem-estar, quanto pode ser veiculo
de inimeras enfermidades, podendo afetar o ser humano sobretudo por ingestdo e
contato com dgua contaminada e por meio de insetos que se desenvolvem na dgua. O
cuidado com a dgua deve ser manifestado em toda a sua peculiaridade e muitos sdo os
pardmetros de qualidade da dgua que precisam ser verificados. A dgua nhecessita ser
vista numa perspectiva sistémica, limnolégica’, pois que a mesma conecta diversos
ecossistemas, ligando, por exemplo, o aqudtico ao terrestre.

A dgua se caracteriza como geradora de um fluxo permanente de energia e
matéria. A hidrosfera cobre 77% da Terra, correspondendo a 1.386 milhdes de km?,
sendo 361,3 milhdes km? de oceanos e mares, 17,5 milhdes km? de calhas de rios e
pdntanos, 16,3 milhdes de km® de calotas polares e geleiras, e 2,1 milhdes km® de lagos®.
Embora tenha permanecido constante, o valor total de dgua no Planeta nos dltimos 500
milhdes de anos e sua distribui¢do nos diferentes reservatdrios variou substancialmente

e continua a variar (Rebougas, 1999a).

7 Limnologia é a ciéncia que estuda lagos, rios, represas, ou seja, as dguas continentais, em suas relagdes ecoldgicas,
intrinsecas e extrinsecas com o meio circundante (Esteves, 1998).

8 Lagos e represas (agudes) constituem estoque regulador de fluxos de dguas superficiais. Agude, do drabe as-suddd,
significa represar dgua (Rebougas, 1999a).
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"Tsmail Serageldin, o vice-presidente do banco (Banco Mundial) para
assuntos relacionados ao meio ambiente e presidente da Comissdo Mundial da
Agua, declarou rudemente, alguns anos atrds, que ‘as guerras do século XXI
serdo travadas por causa da dgua...” (Villiers, 2002, p. 36).

Segundo Rebougas (1999a), a “guerra da dgua” é um conflito milenar, constando
nas suas observagées a informagdo de que desde 8 mil a. C., na Mesopotdmia, havia o
cuidado de proteger os pogos escavados de ataques. Ele demonstra que a oferta da dgua,
historicamente, tem sido utilizada como fonte de poder desde 3 mil a. C., nos vales dos
rios Amarelo e Indu, sendo elemento chave no controle das enchentes. Essa guerra que
poderia ter sido amainada com os requintes tecnoldgicos e cientificos na

contemporaneidade tende a se expandir.

"Considera-se, de forma praticamente undnime que menos de 1.000 m’
per capita/ano jd representa uma condig¢do de "estresse de dgua”, e que menos
de 500 m’/hab./ano jd significa ‘escassez de dgua’(Falkenmark, 1986).(..) A
disponibilidade social de dgua nos rios em 18 paises do mundo, em 1990, jd era
inferior a 1.000 m’ per capita/ano. Essa situagdo de "estresse de dgua” nos
rios deverd atingir 30 paises no ano 2025"(Rebougas, 1999a; p. 19).

‘Gleick [uma referéncia mundial e consultor da ONU - UNESCO]
recomendou que a UNESCO adotasse um direito humano’ de 50 litros por
pessoa por dia. ‘A dgua potdvel, 5 litros; dgua de saneamento, 20 litros; dgua de
banho, 15 litros; preparo de alimentos, 10 litros. Total 50 litros’ Estes dados,
salientou ele, estdo muito abaixo da média minima de retirada per capita’ na
maioria dos paises pobres em dgua. Isso ndo € uma questdo tecnologica,
continuou Gleick. ‘A tecnologia € facilmente disponibilizada. E uma questdo
politica e organizacional’ A dgua € um bem social - todos concordamos nesse
ponto...” (Villiers, 2002, p. 80).

Como se pode ver, a dgua se apresenta como um dos grandes destaques nessa
transigdo entre milénios. Muitas pesquisas tém sido efetuadas em torno desse elemento
essencial a vida, principalmente motivadas pela conscientizagdo de que esse componente
vital da nossa biosfera, elemento natural finito, se encontra em avangado estdgio de
comprometimento, quanto a sua disponibilidade futura.

Conforme Coimbra et al. (1999), citando dados do World Fresh Water
Resources’, a dgua no mundo se distribui de modo que 97,5% é salgada e apenas 2,5%,

doce. Agravando ainda mais o quadro, informa que desses 2,5% de dgua doce, 69% estdo
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em geleiras e neves, 30% sdo dguas subterraneas, 0,7% estdo na condigdo de umidade do
solo, pantanais e solos congelados, restando apenas 0,3% em rios e lagoas. Estes dados

sdo corroborados por Rebougas (1999a, p. 7), com pequenas e irrelevantes variagoes.

".. como mostrou o Relatdrio do Desenvolvimento Humano do PNUD de
1998, a quinta parte mais rica da populagdo mundial (um pouco menos que um
bilhdo de pessoas) € responsdvel por 86 por cento do consumo de dgua no
mundo. Um recém-nascido no [Norte] (ou um bebé rico no Sul) consome em
média 40 a 70 vezes mais dgua que um recém-nascido no Sul que tenha acesso a
dgua. Devemos ter em mente que sdo necessdrios 400.000 litros de dgua para
fazer um carro e que a maioria dos 50 milhdes de carros produzidos a cada ano
sdo comprados e usados nos paises do Norte”(Petrella, 2002; p. 56 e 57).

O consumo inadequado da dgua é problema grave e acirra contrastes sociais em
proporgdes superlativas. Por exemplo, uma tipica casa estadunidense utiliza no dia-a-dia
3785 litros de dgua em média. Duas partes dos habitantes do planeta usam no seu dia-a-
dia menos de 49,2 litros. Os Estados Unidos utilizam diariamente 1,28 bilhdes de litros
de dgua, a maior parte para produzir eletricidade, irrigar terras ou operar indidstrias

(Oliveira, 1996).

'O estogque de dgua doce fica cada vez mais comprometido quando séo
retiradas as vegetagdes protetoras das margens e mananciais dos rios; guando
sdo feitas construgdes em suas margens ou modificados seus cursos; e quando
sdo poluidos com esgotos, residuos sdlidos, residuos industriais, produtos
guimicos agricolas e pela mineragdo que provoca o assoreamento e o
envenenamento com metais pesados. Sdo milhares de rios mortos,
transformados em esgotos e lixeiras’.

"Nédo podemos deixar de considerar agui a circulagdo da dgua através
dos processos de evaporagdo e evapotranspira¢do que reciclam os mananciais.
Estes importantes fendmenos, responsdveis pelo equilibrio climdtico, pelas
chuvas e umidades do ar, ficam seriamente comprometidos pelo desmatamento
e pelos processos de desertificagdo, que tornam maior a absor¢do dos solos e
ventos que deslocam as nuvens”.

"A precipitagdo € um processo natural de limpeza da atmosfera,
arrastando e depositando gases, aerossdis, poeiras e detritos sobre a
superficie terrestre”(Oliveira, 1996; p. 57).

Tratando do Brasil, observamos um excedente hidrico que alimenta uma das

maiores redes de rios perenes do mundo. Excetuando-se a regido do semi-drido

° In: GLEICK, Peter H. Water in crisis: A Guide to the World's Freshwater Resources (In: Coimbra et al., 1999).
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nordestino, representada por rios intermitentes, tem o pais uma descarga de dgua doce
de 177.900 m*/s e mais 73.100 m*/s da Amazdnia Internacional, significando 53% da
dgua doce da América do Sul e 12% do total mundial (Rebougas, 1999a).

A “cultura do desperdicio de dgua” (Rebougas, op. cit) talvez se agrave com estas
condigdes favordveis, pois isto colabora com uma representagdo da dgua como bem
inesgotdvel. Saliente-se que ocorrem sérios problemas de abastecimento d'dgua no
Brasil, motivados por aumento extraordindrio da demanda, da degradagdo dos
mananciais, da perda por md conservagdo das canalizagdes da distribuigdo e do
generalizado desperdicio jd ressaltado, além do modelo concentrador de renda e poder,

com suas coordenadas aviltantes.

"O lugar-comum de que a dgua € fonte de vida aparece com insistente
fregiéncia em diversos dominios do saber. Os pesquisadores dedicados ao
estudo das alteragbes ambientais que ameagam a vida do planeta - todas elas,
ao que parece, direta ou indiretamente associadas ao modo de vida urbano-
industrial mundialmente adotado pelo [homem moderno™] - tém chamado a
nossa atengdo para as crescentes dificuldades de abastecimento de dgua
potdvel em todas as regides do globo™. A poluicdo sistemdtica dos rios, lagos e
mananciais ndo anuncia um horizonte trangdilizador quanto ao futuro proximo,
dizem eles, jd que a dgua, como € sabido, ndo se presta apenas para saciar a
sede, substancia indispensdvel que €, ademais, ao desenvolvimento de inimeros
processos em que se ancora a nossa civilizagdo” (Queiroz, 1999, p. 671).

Efetivamente, a dgua estd se tornando o ouro liquido do proximo século. Tem sido
estudada nas mais diversas perspectivas, tais como: capital ecoldgico, uso e conservagdo,
agente de vulnerabilidade climdtica, recursos hidricos, elemento essencial no
desenvolvimento sustentdvel, gerenciamento, monitoramento de quantidade e qualidade,
na relagdo com o meio ambiente e sadde, na sua utilizagdo com a pesca, na aqiiicultura, na
navegagdo, ho ecoturismo, ha inddstria, ha agricultura e pecudria, na hidroeletricidade,
na hidroeconomia, no que concerne as dguas subterrdneas, aos aspectos econdmicos e
sociais de sua utilizagdo, as dguas atmosféricas, d dgua no saneamento bdsico, no direito

brasileiro, na cultura brasileira, nos ecossistemas de dguas interiores, como também nos

10 Entre colchetes, visando destacar que seria mais adequado falar em ser humano ou homem moderno e mulher moderna.
" Além das dificuldades relacionadas & captagdo, tratamento e distribui¢do de dgua potdvel, merecem destaque ainda os
problemas ligados a obtengdo de energia e actimulo de lixo doméstico e industrial (hota do autor do texto).
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impactos, conservacdo e recuperagdo de ecossistemas aqudticos, dgua doce no semi-
drido etc.

Forsberg (1982), tratando das pesquisas limnolégicas para o monitoramento e
controle qualitativo da dgua, afirma que nenhuma diretriz central tem condigées, por si
s6, de efetuar a gestdo da quantidade e qualidade da dgua hoje existente. Destaca ainda
que as informagdes visando efetuar tal controle, em geral custam muito e contribuem
pouco com esse processo. Ele estabelece uma comparagdo interessante entre a sadde
dos corpos hidricos e dos corpos humanos, sugerindo que a Limnologia, tal qual a
medicina, precisa atuar preventivamente e ndo apenas buscando tratar sintomas. Para
tanto, afirma o autor, é preciso que o enfermo esteja ciente do problema e das
alternativas de solugdo ou de minimizagdo do mesmo.

Como afirma Thomas (1989), no texto em que trata dessa temdtica, a
administragdo de dgua € algo multidisciplinar, complexo, que funciona envolvendo
cientistas, politicos e burocratas e, desse fato, advém a necessidade de envolvimento da
populagdo local nesse processo.

Afirmam Tundisi et al. (1999) que a principal fonte de dgua doce, na Terra, reside
no escoamento de dguas da superficie, e sua distribuigdo é extremamente desigual no
planeta, sendo assim também no caso especifico do Brasil.

Borges (1999) alude a indmeros trabalhos demonstrativos da importdncia dessa
proposta metodoldgica que envolve a populagdo nos processos de planejamento e gestdo
da dgua. Ele chama a atengdo para o envolvimento social das populagdes como um

instrumento essencial na gestdo dos recursos hidricos, e enfatiza:

“No Brasil, a participagdo publica na gestdo dos recursos hidricos é
prevista por lei, porém, comprova-se que o nivel de participagdo da sociedade é
ainda pegueno e pouco efetivo. Partindo-se dessa realidade, este trabalho tem
por objetivo, sob a égide da cidadania, refletir sobre a necessidade de se
tentar construir um modelo metodologico que incorpore elementos capazes de
captar as diferentes percepgées sociais que compdem uma comunidade - em
relagdo ao que venha ser justo e eqliitativo em aproveitamento e usos da dgua -
, com o intuito de colaborar, simultaneamente, para o avan¢co metodoldgico
dessa nova linha de pesquisa e para o fornecimento de subsidios para um
gerenciamento hidrico menos excludente socialmente" (Borges, 1989; p. 1).
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Atualmente até mesmo centros com mais recursos financeiros e clima mais
ameno, como o Estado de Sdo Paulo, fazem suas “rogativa por chuva” e ressentem-se da
baixa precipitacdo pluviométrica, empobrecendo suas colheitas e comprometendo a
distribuigdo de dgua para o consumo humano. Desse modo, podemos perceber que
problemas hidricos existem em muitos lugares, embora haja ho nordeste brasileiro uma
"indUstria da seca” que se utiliza indevidamente dessas questdes.

Afunilando essas observagdées para o nosso centro de infteresse, vemos a
peculiaridade que envolve o Nordeste brasileiro, em particular a drea de nosso
interesse, ou seja, Irauguba (CE), uma das regides mais comprometidas pela relagdo
ecoldgica envolvendo dgua, clima, solo e populagdo. Essa cidade tem se destacado nho

cendrio da imprensa nacional®

pelas condigdes de seca que apresenta, bem como o
estado grave, tendendo a desertificagdo, em que se encontra.

Cruz (1999), falando sobre a hidrologia do Nordeste, ressalta que ela esta
relacionada a um regime irregular de chuvas (caracterizado por precipitagdo
concentrada da ordem de 800 mm por ano), agravado pela baixa permeabilidade dos
solos cristalinos, resultando em enchentes violentas e longos periodos de estiagem®.
Afirma ainda que muitos rios ficam secos durante parte do ano e o escoamento de
superficie se manifesta com uma descarga média especifica da ordem de 4 1/s/ km?. A
regido estd em uma zona climdtica denominada de semi-drido, com clima tropical,
grandes extensdes de terra com solo raso e embasamento rochoso, o que impede a
infiltragdo e favorece o escoamento superficial, restringindo a descarga subterranea e
limitando a vegetagdo. A caatinga € a vegetagdo predominante. Temperaturas em torno
de 22° C e 28" C, com pouca variagdo entre as dreas, e insolagdo muito alta: cerca de
2.800 horas por ano, em média, corroboram em elevada evaporagdo de 2.200 mm por
ano, considerando 750 mm de precipitagdo anual; chuva concentrada na chamada
"estagdo Umida", com duragdo de 3 a 4 meses, e com distribuigdo irregular. Cruz afirma
que estudos avaliando o balango hidrico demonstram que 91,8% da precipitagdo

pluviométrica, na regido, se evaporam, e 8% se escoam na superficie, ficando somente

2 bor exemplo: Revista Veja de 1° de setembro de 1999; p. 122-125, Jornal O Estado de Séo Paulo de 10 de outubro de
1999, p. 16A e 17A.
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0,2% no subsolo. Tudo isto se agrava com as secas que ocorrem, em média, a cada cinco

anos.

"Escassez e mau uso da dgua doce representam sérios e crescentes
problemas que ameagam o desenvolvimento sustentdvel e a protegdo do
ambiente. Sadde humana e bem-estar, producdo segura de comida,
desenvolvimento industrial e ecossistemas dos quais estes dependem, estdo
todos ameagados a menos que os recursos de dgua doce e solo sejam utilizados
de forma mais eficiente nas proximas décadas e muito mais do que tem sido
até agora” (Conferéncia Internacional de Agua e Desenvolvimento
Sustentdvel™; In: Rebougas et al.; 1999b. citacdo da contracapa).

Este fator local indica a necessidade premente de um debate em torno da
caréncia de dgua na regido nordestina. Urge verificar qual a possibilidade de um
investimento efetivo em educagdo ambiental, que contribua para uma melhor relagdo do
ser humano com a dgua, que possa atenuar a problemdtica dessa caréncia. O estudo das
representagdes sociais da dgua parece trilhar na diregdo de contribuigdes que se
encaminham para um processo educativo que considera o saber local e seu lugar na
reversdo desse quadro. Dai resulta um desafio que hos estimula a refletir sobre a
dialégica que constréi as agbes e contatos cotidianos.

Tratando das representagdes sociais encontramos a relevancia de entender a
dimensdo do imagindrio nho contexto da crise, pois que hd uma relagdo efetiva entre a
subjetividade e a objetividade do problema e das suas possiveis solugdes. Certamente
toda essa questdo envolve ndo apenas dados e declaragées concretas mais estd
diretamente ligada ds leituras de mundo que, por sua vez, se vinculam diretamente a
dimensdo do imagindrio da dgua.

Nessa vertente Gaston Bachelard (1997) desenvolve na obra “"A dgua e os
sonhos”, uma teoria a respeito da imaginagdo poética associada a dgua, inspirando-se em
vdrias fontes, tais como Jung e Freud. Ele defende que o sentimento antecede o
conhecimento, no que concordamos apoiados em Freire, Maturana etc. Cunha (2000), por

sua vez, afirma que a dgua € prenhe de significados, sejam materiais ou imagindrios.

3 Destaca que as principais secas ha histéria nordestina foram as ocorridas em: 1900; 1903; 1915; 1919/20; 1931/32;
1942; 1951/53; 1958; 1966: 1970; 1972; 1976; 1979/80; 1982/83; 1993; 1998 (Cruz, 1999).
% Ocorrida em Dublin, Irlanda no ano de 1992 (Reboucas et al., 1999b).



28

Corrobora com Diegues (2000) tratando das imagens e simbolos construidos em torno

desse elemento essencial. Diz que:

"A dgua estd, assim, na natureza e, a um so tempo, na cultura.
Estd nos mitos e na histdria. Estd no dia e na noite, nas estagdes do ano:
nas dguas de janeiro, primeiras dguas, nas dguas de margo, que fecham o
verdo, como canta Tom Jobim, nas dguas outonais ou primaveris. Estd na
vida dos amantes, nos encontros amorosos nos beijos molhados, na
danga dos corpos suados que se enlagam e se fundem em ato de amor -
no gozo librico. Estd nas celebragdes da vida e da morte, nas cerimonias
de adeus, a dgua-ldgrima, no batismo, a dgua-benta para a purificagdo
divina. (...). Com esses sentidos, as dguas tém cor, gosto e cheiro. sdo
claras ou escuras, doces ou salgadas, limpas ou sujas, brancas ou turvas.
Estdo nas profundezas ou na superficie, sdo superiores ou inferiores,
altas ou baixas. (..) Representam o perpétuo movimento da vida,
embora existam dguas-paradas ou dguas-mortas, ou ainda dgua-
dormente. Sdo leves ou pesadas, quentes ou frias e, hd também as
dguas-mornas. Indicam a passagem do tempo, sdo dguas-passadas ou
dquas-que-rolam. (..). Ademais, podem ser masculinas ou femininas
(..).Oposta ao fogo, na filosofia taoista, € yin... toda dgua € leite. Por
conseguinte, a dgua pode ser a representacdo do feminino e do simbolo
materno” (Cunha, 2000, p. 17).

Ao pensarmos nas RS da dgua como importante contribui¢do para a EA, estamos
colocando em pauta, na problemdtica da crise da dgua, a produgdo do conhecimento
sobre o assunto que se dd na perspectiva das classes populares. Em geral, as politicas de
gerenciamento de bens hidricos tém se constituido num brago para o dominio
concentrador de riquezas e iniqiiidades sociais, no conjunto do processo do capitalismo
mundial. E evidente que a forga de resisténcia tem desafiado a reprodutividade dos
processos do capital.

E, pois, em meio a essa correlagdo de forgas que nos propomos a uma ecopraxis
dialégica. Vemos no sertdo as propostas de 'cima para baixo’, sem uma agdo-reflexdo
profunda e negando o papel de atores-autores a populagdo. Nega-se, sobretudo, aos
grupos culturais oprimidos, o papel de produtores ativos de saber e prdxis sobre o

assunto. Esse frabalho elege a busca da compreensdo do percurso de sentido vivido na

construcdo da consciéncia ambiental, relativa a essa temdtica.



Capﬁ'ulo II

Referenciais Teoricos

"Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo. A relagdo entre linguagem-
pensamento-mundo € uma rela¢do dialética, processual, contraditoria” (Paulo Freire, 1994, p. 68).

Certamente que a edificagdo de uma obra necessita de um alicerce bem sélido.
Nossa escolha molhada de afeto, motivada por inimeros fatores, estabelece como
grande referencial o educador Paulo Freire, que com sua nordestinidade nos ofereceu
um pensar sobre o povo sertanejo nordestino, sua matriz, instigando-nos a caminhar, a
partir de suas referéncias. Sua énfase na capacidade ontolégica, prépria do humano de
"ser mais”, de superar as "situagées-limites”, criticas, na diregdo de um “sonho possivel”,
por meio de um percurso que transita da curiosidade do senso comum para a “curiosidade
epistémica”, metddica - parece-nos delinear um caminho precioso para a educagdo
ambiental.

Destacamos, mais, que a politizagdo e criticidade do ato educativo, eixo da
proposta freireana, é uma instdncia essencial na constituigdo de um “que-fazer" que, ndo
sendo mera palavra, é “palavragdo” transformadora do mundo, do ser , de si. E nessa
vertente rompe com posturas que se polarizam, ora caindo em idealismo, inativo, ora em
uma empiria sem o fermento da critica de reflexdo.

Compreendemos, com Paulo Freire, a relagdo direta entre linguagem-pensamento-
mundo. Desse modo, interagindo com a linguagem enquanto mediadora e materializadora
do pensar e da agdo dos sujeitos no mundo, podemos intervir e transmutar,
permanentemente, o mundo, o pensamento, a linguagem.

Comegamos, assim, a constituir uma proposta de abordagem para a Educagdo
Ambiental que, voltada para os oprimidos desse mundo, pense sua linguagem e construa
um saber parceiro, sob a Perspectiva Eco-Relacional. Dessa maneira, a Abordagem
Dialégica de Freire compde o eixo imprescindivel desse trabalho.

Comegamos pensando a relagdo com o mundo, da triade linguagem-pensamento-

5u

mundo, no entendimento de que o mundo precisa ser visto sob a légica de “o/kos™“(casa -

5 A palavra "oikos" vem do grego, significando casa, morada (Odum, 1988).
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morada), constituido essencialmente de rela¢des. Isto, de modo muito sucinto, indica a
relevancia do eco-relacional, que apresentaremos adiante.

O pensamento, por sua vez, relaciona a esfera subjetiva com o mundo objetivo e
ganha consisténcia por meio da reflexdo sobre a prdtica e a prdtica da teoria, numa
perspectiva mais abrangente essa praxis ganha mais intensidade por meio da ecoprdxis,
essa prdxis que situa como base a relagdo, que toma também o mundo ndo humano como
participe dessa teia social. Ecoprdxis €, portanto, a palavragdo ampliada, a dialégica
vinculada a agdo humana. Assim, é mediagdo da linguagem ha agdo transmutadora na
desconstrugdo de situagdes de opressdo. Ecoprdxis se explicita no mundo, concebido num
contexto planetdrio.

Tratando da linguagem, enquanto agente de corporificagdo do pensamento em sua
relagdo com o mundo, encontramos na Teoria das Representagdes Sociais a possibilidade
de entrarmos em contato com o seu dmbito medidtico. Ponte entre pensamento e mundo,
a linguagem expressa nas representagdes sociais, viabiliza a constituigdo do tema
gerador e, por meio dele, a reflexdo capaz de estabelecer a ecoprdxis enquanto texto no

contexto do mundo eco-relacionado.

2.1. A Dialdgica e as Relacdes em Paulo Freire

'O conceito de relagées..., guarda em si, como veremos, conotagdes de pluralidade, de
transcendéncia, de criticidade, de conseqiéncia e de temporalidade. (..). Estar com o mundo
resulta de sua abertura d realidade, que o faz ser o ente de relagdes que €” (Freire, 2000; p. 47).

Aqui nos deixamos ir através da corrente de dguas limpidas da dialégica, em suas
relagdes constituintes. Como afirma Paulo Freire, o didlogo constitui a prépria
intersubjetividade humana, sendo ela relacional e consubstanciadora da democracia, da
alteridade, no afeto, na fé, na humildade de saber-se inacabado e histérico. Ente de
relacdes, o ser humano constréi sua transcendéncia na intera¢do com o mundo, com os

outfros.

"A reflexdo critica sobre a prdtica se torna uma exigéncia da relagdo
Teoria/Prdtica sem a qual a teoria pode ir virando bldbldbld e a prdtica,
ativismo” (Freire, 1996, p. 24) .
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A constatagdo de que ndo poderiamos estar teorizando de forma dissociada da
agdo, hem agindo sem relacionar agdo e reflexdo em um contexto de transformagdo, esta
presente como interlocugdo, impondo uma necessidade constante de atengdo sobre a
nossa prdxis epistémica. Isto se faz ainda mais premente diante do fato de
compreendermos esse trabalho em seu contexto de interface com a intervengdo
educativa. Ndo pretendiamos uma investigagdo que visasse um diagndstico e sim uma
pesquisa que se vinculasse a uma proposta de agdo pedagdgica transformadora de
condigdes de opressdo e a uma mobilizagdo popular.

Isso impde especificidades, jd que toda e qualquer atividade que envolva docéncia
legitima, auténtica, implica hecessariamente prdxis epistémico-pedagdgica o que
significa a necessidade fundamental de vincular agdo e reflexdo.

Freire (1983) afirma o ser humano como um ser de relagdes plurais, capaz de, na
organizagdo reflexiva do pensamento, renunciar a condigdo de simples objeto, exigindo o
que por vocagdo é: sujeito. Para isto precisa desvelar o mundo de opressdo mediante um
caminho (método) dialdgico, por isso ativo e critico. Compreendendo o didlogo como um
processo que se dd em uma relagdo horizontal, fundado em uma matriz critica e geradora
de criticidade, nutre-se de amor, humanidade, esperanca, fé e disciplina.

Acreditamos que, para o “gue-fazer" pedagdgico, conforme informa Paulo Freire,
a fé associada a esperanga e a confianga implica no reconhecimento do potencial
ontoldgico do humano “ser mais". Ja a disciplina é a concentragdo em torno do

importante, o recorte e o desprendimento na diregdo da simplicidade essencial.

"O didlogo € o encontro entre [seres humanos], mediatizados pelo
mundo, para designd-lo”.

".. o didlogo € o encontro no qual a reflexdo e a ag¢do, insepardveis
dagueles que dialogam, orientam-se para o mundo que € preciso transformar e
humanizar, este didlogo néo pode reduzir-se a depositar idéias em outro”.

"0 dlidlogo ndo pode existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos
[seres humanos]. Designar o mundo, que € ato de cria¢do e recriagdo, ndo é
possivel sem estar impregnado de amor”.

‘O amor € ao mesmo tempo o fundamento do didlogo e o prdprio
didlogo”.

'O didlogo ndo pode existir sem humildade. (..) O didlogo, como
encontro dos [seres humanos] que té€m por tarefa comum aprender e atuar,
rompe-se se as partes - ou uma delas - carecer de humildade”.
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"0 dlidlogo exige igualmente uma fé€ intensa no [ser humano], fé em seu
poder de fazer e refazer, de criar e recriar, fé em sua vocagdo de ser mais
humano. (...). A f€ no [ser humano] € uma exigéncia primordial para o didlogo, o
[ser humano] do didlogo’ cré nos outros [seres humanos], mesmo antes de
encontrar-se frente a frente com eles”.

"Haveria contradi¢do nos termos se o didlogo - amante, humilde, cheio
de fé - ndo produzisse este clima de confianga mdtua que conduz os que
dialogam a colaborar sempre mais estreitamente no ato de designar o mundo”.

"O dlidlogo ndo pode existir sem esperanga. A esperanga estd na raiz da
inconclusédo dos [seres humanosy]..”

"Finalmente, o verdadeiro didlogo nédo pode existir se os que dialogam
ndo se comprometem com o pensamento critico; pensamento que ndo aceita a
dicotomia mundo - [humanos], reconhece entre eles uma inguebrantdvel
solidariedade...”.

"Uma vez mais quero afirmar que ndo hd dicotomia entre didlogo e agdo
revoluciondria... na teoria desta ag¢do, os atores conduzem a atividade de
maneira intersubjetiva sobre um objeto - a realidade que os mediatiza -, tendo
como objetivo a humanizagdo dos [seres humanos]” (Freire, 1980, p. 83, 84 e
85).

Essas referéncias apresentadas norteiam nossas atitudes de pesquisa e,
atualmente mesmo as vivéncias mais amplas do educador-pesquisador para que pudesse,

nesse estudo, estabelecer didlogos significativos e produgdo de um saber parceiro.

"Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosiologico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento jd existente e o
em que se trabalha a produgdo do conhecimento ainda ndo existente. A do-
discéncia- docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomizdveis sdo assim
prdticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiologico” (Freire, 1996, p.
31).

Paulo Freire considera basilar, portanto, a nogdo de que o saber epistémico,
cientifico, ndo resulta de uma ruptura com o saber do senso comum, mas de um avangar
com esse saber na diregdo de uma curiosidade e de rigorosidade metédica intencionados
pela busca da “razdo de ser” dos fendmenos e dos seres em interagdo. “Ndo hd para mim,
na diferenca e na distancia entre a ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente rigorosos, uma
ruptura, mas uma supera¢do" (Freire, 1996; p. 34).

d uma pluralidade nas relagées do [ser humano] com o mundo, na
medida em que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se
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esgota num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade néo € sé em face
dos diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um
mesmo desafio. No jogo constante de suas respostas, altera-se no proprio ato
de responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo
isso com a certeza de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de guem
estd diante de algo que o desafia. Nas relagdes que o [ser humano] estabelece
com o mundo hd, por isso mesmo, uma pluralidade na propria singularidade. E hd
também uma nota presente de criticidade. A captagdo dos dados objetivos de
sua realidade, como dos lagos que prendem um dado a outro, ou um fato a
outro, € naturalmente critica, por isso, reflexiva e ndo reflexa..” (Freire,
2000; p. 48).

Como vemos, na visdo freireana, o humano é um ser de relagées plurais, por meio
das quais supera-se, humaniza-se, faz-se mais. Nas relagées, o didlogo se faz existencial,

com o sentido produzido pela praxis e nela solidariamente compartilhado.

‘A sua integragdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas
nele, mas com ele, e ndo a simples adaptagdo, acomodagdo, ajustamento.. A sua
integragdo o enraiza”.

"Ndo houvesse esta integragdo, que € nota de suas relagées, e que se
aperfeigcoa na medida em que a consciéncia se torna critica...”

“E o fard melhor, toda vez que, integrando-se ao espirito delas, se
aproprie de seus temas fundamentais, reconhega suas tarefas concretas...” (op.
cit.; p. 50).

No processo de enraizamento e reconhecimento de seu contexto, via reflexdo-
agdo sobre seus temas bdsicos, os humanos estabelecem uma maior criticidade, isto por

meio da dialdgica presente nas relagdes.

"A partir das relagées do [ser humano] com a realidade, resultantes de
estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. (...) Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é
o fazedor. Vai temporalizando os espagos geogrdficos. Faz cultura. E € ainda o
Jogo destas relagdes do [ser humano] com o mundo e do [ser humano] com os
[seres humanos], desafiando e respondendo ao desafio, alterando, criando, que
ndo permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia,
nem das sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e
decide, véo se conformando as épocas historicas. E também criando, recriando
e decidindo que o [ser humano] deve participar destas épocas” (Freire, 2000;

p. 51).
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No jogo das relagdes, o humano vai consolidando a humanizagdo do mundo por
meio da cultura. Fazendo-se criador e recriador, movimenta-se objetivando a
compreensdo, a razdo de ser das coisas, dos seres, dos fatos, dos eventos, dos
fendmenos. Por outro lado, é no didlogo que a relagdo estabelece um intercdmbio
significativo, por meio da linguagem que media a relagdo entre pensamento e mundo. Na
dialdgica freireana o ciclo gnosioldgico se consolida, unindo conhecer ao compartilhar, a

pesquisa ao ensino.

"A radicalizagdo, que implica no enraizamento que o [ser humano] faz na
opgdo que fez, € positiva, porque preponderantemente critica. Porque critica e
amorosa, humilde e comunicativa. O [ser humano] radical na sua opgdo, ndo nega
o direito ao outro de optar. Ndo pretende impor a sua opgdo. Dialoga sobre ela.
Estd convencido de seu acerto, mas respeita no outro o direito de também
Julgar certo. Tenta convencer e converter, e ndo esmagar o oponente...”(p. 58).

Poder extrair, via reflexdo, saber-aprendizagem do saber de experiéncia feito
expressa a grandeza do cotidiano grdvido de sentidos; o potencial de saberes presentes
na praxis vivencial cotidiana ampliando o potencial de acoplamento da consciéncia.
Entretanto, o didlogo sobre esses saberes ndo pode ser impositivo, nem pretender
submeter ou subjugar o outro.

Este poder do enraizamento critico sofre sérios embates e esmaecimentos em
uma cultura sertaneja caracterizada por uma politica de concentragdo de bens e
riguezas na mdo de grupos socialmente privilegiados, como é o caso do sertdo do
nordeste brasileiro. Nesse recanto, Freire observa, a continuidade do processo de
colonizagdo por meio da distribui¢gdo de terras e dguas para coronéis e apadrinhados
politicos, o que faz ele afirmar uma necessdria horizontalidade para que o didlogo

ocorra.

azenda e engenho, terras grandes, imensas terras, doadas ds léguas a
uma pessoa sd, que se apossava delas e dos [seres humanos] que vinham povod-
las e trabalhd-las” (Freire, 2000, p. 76.).

‘Mesmo quando as relagées humanas se facam, em certo aspecto,
macias, de senhores para escravo, de nobre para plebeu, no grande dominio néo
hd didlogo. Hd paternalismo...”
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"A distdncia social existente e caracteristica das relagées humanas no
grande dominio ndo permite a dialogagdo” (op. cit.,; p. 78).

Para Freire, o amor define a educagdo e, essa, é vista como ato e enfrentamento.

Nesse contexto, o didlogo se erige como instancia transformadora, critica.

"A educagdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode
temer o debate. A andlise da realidade. Nédo pode fugir a discussdo criadora,
sob pena de ser uma farsa” (Freire, 2000, p. 104).

"Mas, como realizar esta educa¢do?...”.

"Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo""

"E que € o didlogo? E uma relacéo horizontal de A com B. ... Nutre-se do
amor, da humildade, da esperanca, da f€, da confianga. Por isso, sd o didlogo
comunica. E quando os dois pdlos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, com € um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se,
entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. So ai hd comunicagdo” (Freire,
2000; p. 115).

Fiori, na magistral apresentagdo do livro de Paulo Freire mais difundido, o
"Pedagogia do Oprimido", reflete sobre a proposta dialégica freireana. E, assim, o
didlogo vai sendo afirmado como a base fundamental da abordagem de Paulo Freire,
como elo constitutivo da consciéncia critica. Meio essencial de relagdes
significativas e significantes. Considerando a ‘palavra auténticd, mediagdo do
didlogo e das relagdes auténticas, como 'palavragdo’, prdxis, agdo refletida e
reflexdo atuante. Freire afirma ser o didlogo a prépria historicizagdo, o movimento

constitutivo da consciéncia.

'O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana, ele € relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
‘admiram” um mesmo mundo, afastam-se dele e com ele coincidem, nele pdem-
se e opdem-se. Vimos que, assim, a consciéncia se existéncia e busca perfazer-
se. O didlogo ndo € um produto histdrico, € a propria historicizagdo. E ele, pois,
o movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude,
vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
reencontrar-se além de si mesma” (Fiori, In: Freire, 1983, p. 10).

"A palavra € entendida, aqui, como palavra e agdo, ndo € o termo que
assinala arbitrariamente um pensamento que, por sua vez, discorre separado da
existéncia. E significagdo produzida pela” "prdxis”, palavra cuja discursividade

*A - B = Didlogo - Relagdo de "simpatia” entre os pdlos em busca de algo. - Matriz: Amor, humildade, esperanga, f€,
confianga, criticidade”.
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flui da historicidade - palavra viva e dindmica, ndo categoria inerte, exanime.
Palavra que diz e transforma o mundo”.

"A palavra viva € didlogo existencial. Expressa e elabora o mundo, em
comunicagdo e colaboragdo. O didlogo auténtico - reconhecimento do outro e
reconhecimento de si, no outro - € decisdo e compromisso de colaborar na
construgcdo do mundo comum” (Fiori, In: Freire, 1983 p. 15).

Paulo Freire, no “Pedagogia do Oprimidod", afirma a dialégica como “esséncia da
educagdo como prdtica da liberdade. “... guer dizer, palavra verdadeira, que € trabalho,
que € prdxis, € transformar o mundo” (p. 92). Demarca que o didlogo comega nha busca do
conteldo programdtico da educagdo libertdria. Define o didlogo como o encontro dos
seres humanos, mediatizados pelo mundo para pronuncid-lo, assim assevera Freire: "Ao
fundar-se no amor, na humildade, na fé nos [seres humanos], o didlogo se faz uma
relagdo horizontal, em que a confianga de um pdlo no outro € consegiiéncia obvia” (Freire,
1983 p. 15).

Considerar o didlogo nessa vertente é considerar a relagdo direta entre relagdes
e dialdgica, o que implica na possibilidade de integrarmos uma perspectiva eco-relacional
a Dialdgica freireana.

Enfatizamos, portanto, que essa proposta parte do pressuposto da necessidade
de considerarmos como indispensdvel a nossa pesquisa a valorizagdo do outro como
legitimo outro que se humaniza nas relagées afetivas (Maturana, 1998); a dimensdo
relacional (Morais, 1998); a superagdo de uma leitura cartesiana das relagdes sociais com
as esferas ndo humanas préprias de algumas culturas autéctones (Branddo, 1994); que as
esferas psiquica-sdcio-politica-ecoldgica-natural sdo indissocidveis; que o econdmico é
apenas parcela da totalidade; que todos esses sdo fatores essenciais e indissocidveis de
uma perspectiva, que aqui passamos a denominar de "perspectiva eco-relacional - PER",
capaz de contribuir para um mundo soliddrio dialégico, habilitado a resistir a conjuntura
critica em que atualmente vivemos.

A intengdo das escolhas efetuadas e que aqui apresentamos foi estabelecer
alicerces capazes de dar a sustentagdo necessdria para a tese, considerando a
importancia de dialogarmos com a problemdtica ambiental, particularizada na questdo da
dgua, tendo como finalidade propostas pedagdgicas voltadas para a Educagdo Ambiental,

compativeis com a abordagem dialégica freireana, associada a perspectiva eco-relacional.
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’

E nesse contexto que a perspectiva popular medra, com o reconhecimento da
importdncia da afetividade e politicidade da prdxis educativa.

Concordamos com Reigota (1995, 1996) ao contestar as tendéncias gerais da
educagdo contempordnea, que se baseiam ha transmissdo de conteldos cientificos
(originados na ciéncia cldssica e no positivismo); nos métodos ditos modernos, que
utilizam os meios tecnoldgicos (do computador ao video) sem reflexdo critica; no
populismo cultural, que considera sempre vdlido todo conhecimento originado nas
camadas sociais mais pobres.

E um desafio para a Educagdo Ambiental propor alternativas sociais criticas,
considerando a amplitude das relagdes ambientais. Com esse intuito, partimos das
referéncias formuladas por Paulo Freire sobre a compreensdo da riqueza do uso da
linguagem presente no senso comum, que aglutina ndcleos de bom senso, extraidos da
prdxis social. Esses nlcleos vivos podem ser estudados através da Teoria das
Representagdes Sociais e seu movimento dialdgico desvelado enquanto construgdo de
saberes parceiros, fundamentais ha edificagdo de uma consciéncia ambiental.

Caminhar por essas interfaces levou-nos a perceber que alguns aspectos
sublinhados por Paulo Freire teriam que estar concretamente presentes em nossa
proposta pedagdgica, que visa a uma Educagdo Ambiental Dialdgica (EAD) sob a
perspectiva eco-relacional (PER). A prépria perspectiva eco-relacional carrega-se de um
sentido novo, agora enriquecido pela perspectiva popular que se desvela. Um corpo
tedrico anterior, oriundo de uma ruptura epistemolégica com o Paradigma Ecocéntrico
(Figueiredo, 1999), enriquecia-se por que-fazeres criticos que refletiam e se viam

refletidos nas propostas freireanas.

2.2. A Perspectiva Eco-Relacional

"Coisas isoladas ndo existem, existem apenas relagcdes” (Figueiredo, 19959).

Durante o trabalho de investigagdo que redundou em Dissertagdo de Mestrado
(Figueiredo, 1999), houve a possibilidade de construirmos um corpo tedrico que serviu de
referencial para essa tese. Utilizamos esse arcabougo tedrico para responder a

necessdria superagdo da crise de paradigmas nas ciéncias. Na ultrapassagem do
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paradigma cartesiano, a fragmentagdo do conhecimento humano que fundamenta a
maioria das intervengdes e gestdoes ambientais necessitava ser superada por um novo
olhar e agdo. Era essencial que aprimordssemos nossa visada incluindo as dimensdes
histérica e politica singularizadas na busca da perspectiva popular, que ndo se
evidenciava adequadamente ha proposta anterior, a ecocéntrica.

O paradigma ecocéntrico representou, pois, um estdgio de conquista transitéria,
iniciado com o paradigma cosmocéntrico, que rompe com o mitico e inaugura o periodo da
Grécia Cldssica. O paradigma teocéntrico, que lhe sucede, é abrigado pela Idade Média,
com suas peculiaridades; o antropocéntrico, amparado pela ciéncia que se rebela, instala

a modernidade e suas ambivaléncias.

lasce a modernidade associada ao Paradigma Antropocéntrico. O ser
humano reage na contramaré do ciclo anterior, considerando-se o construtor
de todas as verdades, abdicando de Deus e se apropriando da natureza. Com
Galileu, Descartes e Newton o ser humano faz hegeménica a razdo cientifica.
Dela nascendo tecnologia, poder, dominagdo, exploragdo” (Figueiredo, 1999; p.
26).

Descartes oferece a valorizagdo da razdo como critério Ultimo da "verdade” e na
divida metddica assentava os recursos utilizados por ele na fundamentagdo de seu
método cientifico. O seu método define quatro preceitos bdsicos: nunca acolher algo
como verdade que ndo conhecesse como tal; dividir as dificuldades em quantas parcelas
possiveis para melhor resolvé-las; esmiugar os pedagos para entender o todo; enumerar
e revisar até que se tenha certeza de nada omitir.

Constata-se, claramente, que as leituras cartesianas se erigiram mediante
tentativas de simplificar, fragmentando os objetos de conhecimento, o que resulta por
trazer uma concepgdo fragmentada do mundo. Dai decorrem diversas seqiielas, dentre
elas se destacam a objetalizagdo do mundo considerado ndo racional (*Penso, logo

n"

existol"). Esse idedrio serve a competitividade mais intensa, base do capitalismo, e ao
individualismo exacerbado, ndo considerando adequadamente o mundo natural e a
natureza humana, nem mesmo os outros seres, hem as futuras geragoes.

A grande crise mundial de nossa civilizagdo ‘antropocéntrica’, no dizer de Oliveira

(1996), é perceptivel tanto na ciéncia quanto na filosofia e mesmo no senso comum. Na
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ciéncia, essa crise se explicita através de uma crise epistemoldgica/ metodoldgica
evidenciada, por exemplo, na Fisica Quantica e Engenharia Genética. Na filosofia, com a
crise da racionalidade moderna, instrumental e reificadora.

E uma crise mundial de civilizagdo, crise do projeto de vida social humana
assentado fambém pela ciéncia moderna, pelas formas de construgdo do conhecimento;
utilizadas em apoio as estruturas de produgdo. Assim € que vivemos num espago de vdcuo
entre um paradigma cartesiano e um novo modo de perceber e atuar na vida. E certo que,
atualmente, existe uma supervalorizacdo do saber cientifico. A compreensdo das raizes
causais do jogo de relagSes epistemoldgicas e vivenciais, levam a crer em sua insergdo
nas matrizes da razdo instrumental (Oliveira, op. cit.). Fugir as armadilhas da razdo
instrumental € instigar a busca de uma “razdo” em seu sentido mais amplo, com suas
mdltiplas dimensdes. Uma razdo que incorpore a afetividade, o cognitivo, a intuigdo e o
corporal; a razdo enquanto inteligéncia em suas mdltiplas formas.

Um dos arcabougos dessa perspectiva que desenvolvemos e nomeamos de eco-
relacional foi oferecido por Branddo (1994), com o seu livro “"Somos as dguas puras”,
revelando em sua antropologia a experiéncia ancestral, o imagindrio dos seres humanos
na relagdo com os outros seres humanos e ndo-humanos, vivos e ndo-vivos. Com sua
critica soliddria e dialégica debate as raizes de sérios problemas de nossa civilizagdo
ocidental. Comega ouvindo um mestico que trata da distingdo entre “o indio e o branco”,

relatando as oposigdes entre as duas maneiras de pensar o mundo. Enfatiza que:

"Até onde suas culturas foram conhecidas e seriamente estudadas, de
um modo ou de outro, todos os grupos tribais reconhecem que seus
relacionamentos com o mundo natural proximo, como o rio ao fundo da aldeia,
distante, como os fundos de uma floresta até onde se vai raramente, ou
imaginado, como o que deve existir "do outro lado do oceano”, estdo baseados
em principios sociars”.

"Esta maneira de pensar o mundo, que torna simbdlico o natural e
depois pensa o simbolo como social, opde a cultura do indio d experiéncia animal
de lidar com o mundo. (..) Ela distancia o 'pensamento selvagem” do modo
ocidental de pensar. Entre nds e a natureza, estabelecemos o fosso de uma
‘dupla natureza”, o que talvez nos torne o real mais realista e nos permita uma
ciéncia provavelmente mais funcional do que a dos indios, mas nos impede o
simbolizar qualguer relagdo com a natureza de um ponto de vista social’.

"O que nos escapa € a possibilidade de imaginar o relacionamento
humano com o mundo como algo passado entre duas categorias diversas, mas
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convergentes e comunicdveis, entre duas dimensées de subjetividade colocadas
em relagdo. Pensando como conjun¢do o que nos pensamos a partir de uma
inevitdvel disjun¢do, os indios movem-se em um imagindrio regido de parte a
parte por uma ou por inimeras formas de trocas, de reciprocidades. Isso
porque, social e dotado de sentido, de um lado (o humano) e do outro (natural),
tudo o que se passa entre os humanos e os outros seres de seu mundo sdo
trocas, porque sdo relacionamentos entre sujeitos, de um lado e do outro” (op.
cit, p. 20 e 21).

Compreendemos assim o potencial reflexivo que nos oferece esse modo de
perceber o natural com o qual nos relacionamos. Conforme Branddo, os indios estdo no
mundo, vendo-se a si mesmos como as plantas e os animais, como o seu entorno, com os
quais realiza trocas e interagdes simbdlicas.

"Os indios véem-se no interior de uma trama de relagdes ativas, intencionais e
significativas no mundo da natureza” (Branddo, 1994; p. 21). Pode-se extrair dessa ilagdo
que, para os indios que vivem sob essa perspectiva, as relagdes se ddo edificando a
trama, a teia, na qual convivem. Possuem uma percepgcdo proxima daquela que aqui
denominamos de Eco-Relacional.

Como afirma Branddo (1994), no imagindrio dos povos das florestas, as permutas
entre a sociedade e a natureza sdo interconstituintes, na reciprocidade entre sujeitos
sociais que vivem “uma mesma teia de trocas amorosas". Para eles, continua esse autor,
temos trés principios de relagdes orientando o sentimento e o saber dos indios: "... a

", »

terra e os seus elementos ndo sdo uma coisa mas um dom”; "tudo o que existe e € dadb...

",

estabelece a obrigagdo de uma reciprocidade”; "a terra ndo é somente um lugar, mas um
tempo realizado de simbolos e memorias”. Nas palavras de um indio, o sentido de histéria

assim fica enriquecido:

"De uma coisa sabemos. A terra ndo pertence, ao homem. € o homem
que pertence a terra, disso temos certeza. Todas as coisas estdo interligadas,
como o sangue que une uma familia. Tudo estd relacionado entre si. Tudo gquanto
agride a terra, agride os filhos da terra. Ndo foi o homem quem teceu a trama
da vida: ele € meramente um fio da mesma. Tudo o que ele fizer a trama, a si
praprio fard” (trecho da mensagem do Chefe Seattle - WWI, 2002).

Dialogando com Maturana (1998), tivemos a possibilidade de encontrar um

interlocutor especialissimo que oferece uma grande contribuigdo ao processo de
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fundamentar nossas reflexdes acerca do eco-relacional, particularizando a dimensdo
afetiva. Na verdade, a partir do ponto de percepgdo daquilo que ele chama de Biologia da
Educagdo, pudemos encontrar corroboragdo para o que chamamos de eco-relacional e se
estrutura na esfera do afetivo, enquanto eixo relacional que gira em torno do
compartilhar. Desse modo podemos articular nossa investigagdo assentada na
amorosidade da dialégica freireana, que encontra tom peculiar em Maturana e sua
perspectiva que enfatiza o processo de interagdo amorosa como alternativa essencial no

transitar para um mundo mais ético.

"Dizer que a razdo caracteriza o humano € um antolho, porque nos deixa
cegos frente d emogdo, que fica desvalorizada como algo animal ou como algo
que nega o racional. Quer dizer, ao nos declararmos seres racionais vivemos
uma cultura que desvaloriza as emogdes, e ndo vemos o entrelagamento
cotidiano entre razdo e emogdo, que constitui nosso viver humano, e ndo nos
damos conta de que todo sistema racional tem um fundamento emocional”.

"As emogdes ndo sdo o que correntemente chamamos de sentimento. Do
ponto de vista biologico, o que conotamos quando falamos de emogdes sdo
disposigcdes corporais dindmicas que definem os diferentes dominios de agdo
em que nos movemos. Quando mudamos de emogdo, mudamos de dominio de
acdo. Na verdade, todos sabemos isso na prdxis da vida cotidiana, mas o
negamos porque insistimos que o que define nossas condutas como humanas sGo
elas serem racionais. Ao mesmo tempo todos sabemos que, quando estamos sob
determinada emog¢do, hd coisas que podemos fazer e coisas que ndo podemos
fazer, e que aceitamos como vdlidos certos arqumentos que ndo aceitariamos
sob outra emogdo” (Maturana, 1998, p. 15).

Morais (1998) ressalta que a fragmentagdo estd vinculada aos fatores que
resultam nos problemas ambientais e em representagdes de "meio ambiente” que se
associam exclusivamente aos elementos naturais. O que repercute na maioria das
definigdes de “sustentabilidade”. Como conseqiiéncia, afirma ele, pode-se verificar que o
enfrentamento dos problemas ambientais tem se resumido nha retérica inoperante e em
prdticas muitas vezes bem intencionadas, entretanto, quase sempre inconsegiientes, no
que se refere ds transformagdes culturais e sociais necessdrias. Cremos que isto se dd,
principalmente, por ndo existir uma devida consideragdo aos saberes do povo do lugar.

Destaca Morais (1998) que em relagdo ao conhecimento cientifico existem
avangos na tentativa de superar a fragmentagdo, utilizando-se a abordagem sistémica, o

estudo da complexidade etfc. Esses avangos, porém, tém se caracterizado como
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incipiente em termos de estratégias educacionais que viabilizem um avango sécio-cultural
mais amplo.

la tentativa de contribuir para o processo de discussdo em busca da
superagdo das representagdes fragmentadas de mundo predominantes e,
portanto, para o enfrentamento consegiente do Desafio Ambiental,
apresentamos a proposta de uma estratégia educacional tendo como
fundamento a construgdo de um conhecimento integrado. Nesse contexto, o
conhecimento integrado tem o significado da percepgcdo e compreensdo do
mundo em que vivemos considerando-se a complexa integracdo dos seus
componentes. Ele é entendido como sendo o conhecimento da integra¢do mais
do que a integragdo do conhecimento que lhe € necessdria mas ndo suficiente”
(Morais, 1998; p. 39).

A caminhada se dirige na dire¢do de uma perspectiva mais ampla, que possa
oferecer subsidios para uma atitude soliddria, para uma gestdo embasada em propostas
que retomem valores ético-morais ndo antropocéntricos, ndo fragmentdrios,
fundamentalmente relacionais, melhor dizendo, eco-relacionais.

Essa Perspectiva se funda na proposta de enfatizar a Relagdo como eixo principal
dentro do contexto de mundo (sentido, pensado ou vivido), na constituigdo ontoldgica e
epistemoldgica do ser. Comega-se selecionando, dentre os diversos sentidos oferecidos
pelo dicionarista, o conceito de Relagdo aqui adotado. Dentre as definigdes (Ferreira,
2000), escolhem-se as seguintes: Relagdo [Do lat. relatione.] traduzindo-se pelo ato de
ligagdo, referéncia, vinculagdo; categoria filoséfica fundamental que designa o cardter
das idéias, que confere unidade a dois ou mais objetos; operagdo légica que determina a
agregagdo ou a conexdo de dois objetos. As relagdes se processam em espagos proprios
que podem ser denominados de ambiente de relagdes ou lugar relacional.

Na busca de uma maior compreensdo, discutem-se aqui as rupturas
paradigmdticas como agentes de transformagdes mais profundas. Em grego, paradigma,
ou melhor “paradeigmd" significa modelo ou padrdo. Na filosofia platdnica era o mundo
das idéias, que se achava oculto pelas ilusdes e figuragdes do sensivel. A idéia de ruptura
de paradigmas na ciéncia foi abordada primeiro por Thomas S. Kuhn (1997). Ele, ao
sistematizar a categorizagdo de crise de paradigmas em ciéncia, estabelece que a forga

de um paradigma reside justamente no consenso da comunidade cientifica quanto a
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certas questdes. Ressalta que uma revolugdo cientifica é essencialmente uma revolugdo
de paradigma que se dd por meio de uma ruptura ha qual se nega a validade do paradigma
anterior em responder aos problemas emergentes. Afirma que a mudanga de paradigma
se caracteriza por uma crise ha qual a novidade aparece para o individuo que, conhecendo
com precisdo o que deveria esperar, estd em condigdes de reconhecer que algo estd
errado. A anomalia aparece somente em referéncia ao contexto produzido pelo
paradigma, indicando a necessidade de sua superagdo por outro paradigma capaz de
oferecer as respostas de maneira apropriada. Podemos deduzir, portanto, que as
questdes e respostas estdo diretamente relacionadas a matriz, ao padrdo, ao modelo de
ver e viver.

Dentro da perspectiva eco-relacional, podemos constatar a dimensdo relacional de
que tanto fala Morais (1998). E se, mesmo diante de tal padrdo de reflexdo, ainda assim
insistimos em uma perspectiva mutilada, isto se dd por ndo entendermos a conveniéncia
de irmos mais fundo, mais intimamente no cerne critico do nicleo representacional que

sdo os valores paradigmdticos que orientam as nossas percepgdes e suas representagoes.

"O conceito de Dimensdo Relacional baseia-se no principio de que nada
estd isolado. Como coroldrio desse principio, a capacidade de interagir (agir
sobre e receber agdo de) pode ser considerada como uma propriedade
intrinseca a todas as coisas o que significa que tudo € capaz de interagir. Essa
potencialidade para interagir constitui, portanto, uma caracteristica de todas
as coisas vivas ou inanimadas, que pode ser identificada como o seu Potencial
Interativo” (..). "O potencial interativo € determinado pela constitui¢do e
estrutura de cada coisa e a sua expressdo confere a tudo que existe uma
Dimensédo Relacional. Assim a Dimensdo Relacional de um dado objeto ou ser
vivo pode ser entendida como sendo estabelecida pelo conjunto de interagées
nas quais o objeto ou ser vivo estd envolvido e depende, portanto, da sua
composi¢do, estrutura e atividade” (Morais, 1998, p. 40 e 41).

"A Dimensdo Relacional € a propriedade que permite a associagcdo de
elementos em diferentes estruturas organizacionais de modo que cada
estrutura adgquira o seu proprio Potencial Interativo e consegilentemente a sua
propria Dimensdo Relacional, gerados no processo da sua constitui¢do. (...)
Nessa perspectiva, a organizacdo sistémica (Bertalanfy, 1977 Lé Moigne,
1985; Rosnay, 1975) pode ser entendida como consegiéncia de uma
propriedade intrinseca dos elementos componentes do sistema: a Dimensdo
Relacional” (Morais, 1998, p. 41).
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Segundo Morais, existem trés niveis de organizagdo relacional que surgiram
durante o processo evolutivo da Terra: o fisico-quimico - a dimensdo relacional fisico-
quimica permeia do nicleo atémico até a estrutura planetdria; o bioldgico - permeia das
células as comunidades, podendo interagir entre si e com os sistemas fisico-quimicos e o
humano-social - a dimensdo relacional humana, que emerge das anteriores, propicia
condigbes do advento dos diversos niveis de organizagdo social. Essa dimensdo permite a
interagdo intrinseca e, também, extrinseca com os sistemas bioldgicos e fisico-quimicos.

Compreende-se, portanto, a necessidade de se considerar essa dimensdo
relacional diante das questdes ambientais. Necessariamente, as interagdes humanas, que
sdo continuas, se ddo em diregdo d sua multidimensionalidade, nelas repercutindo. Nas
representagdes hegemdnicas relativas ao “"meio ambiente”, essas questSes ambientais
tém se restringido ds relagdes fisico-quimicas e bioldgicas, ndo considerando
devidamente as relagdes humanas e sociais. Retrato de uma percepgdo fragmentada
necessita de um redimensionamento perceptivo. A proposta de uma educagdo ambiental
dialégica eco-relacional parece-nos favorecer a construgdo de um conhecer integrado,
que pode resultar em uma percepgdo eco-relacional que se corporifica em ecoprdxis.

Pensamos que a premissa ontoldgica do ser humano exige pensar-se a totalidade
como produto da inter-relagdo entre as mdltiplas dimensdes do humano e do ambiente,
no transcender de uma segmentagdo iluséria da natureza propria dos seres. Numa
interpretacdo calcada na percepgdo dialdgica, suplantariamos as distingées entre figura
e representagdo. Temos como método a idéia de que uma epistemologia vivencial-
experiencial, voltada para a teia de relagdes, pode repercutir em uma légica compativel,
ou seja, huma teoria que considere a fotalidade das relagdes interligadas e interatuando.
Tendendo a resultar em holoprdxis’.

Nesse constructo, procedendo a uma ruptura paradigmdtica, considerando a
dimensdo ambiental constituida também pelas esferas histérico-politica e sécio-cultural,
nos permitimos, entdo, constituir o que denominamos de “ecoprdxis”. No adensamento

dessa ruptura avangamos no sentido da "perspectiva eco-relacional’.

7 Holoprdxis seria uma prdtica consciente, critica e auto-reflexiva que considera a insergdo no holos e as inter-relagdes
como fator essencial (Figueiredo, 1999).
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Com esse arcabougo conceitual, podemos interagir com os mundos alheios e
entenderemos o mundo como plenitude de eus-nés, nés persona, nés outro, nés ser social
e nds natureza em relagdo.Assim € que nos proporcionamos a possibilidade de optar por
uma perspectiva eco-relacional e a sua conseqliente ecoprdxis, nos termos que

definiremos a sequir.

(Re)Construindo um conceito de 'Eco-Relacional’

A 'perspectiva eco-relacional’ (PER) é um neologismo proposto para atender ao
anseio de avangar com a perspectiva ecocéntrica (Figueiredo, 1999) numa ruptura
epistemoldgica na diregdo de uma perspectiva mais ampla e abrangente e principalmente
politica e soliddria. A Perspectiva Eco-Relacional pode ser caracterizada por alguns eixos
fundamentais: 1) Prioriza o ‘relacional’como contexto bdsico e as relagdes como principio
do real; 2) O ftermo 'ecd, reforga a conjuntura ecossistémica, as interagdes sociais
entre o vivo e o considerado ndo-vivo da natureza. Estd interligado com o “oikos”
(morada), informando o contexto de manifestagdo das relagdes, o espago relacional.
Tanto o micro quanto o macrocosmo sdo marcados pelas relagdes universais. O préprio
dtomo, e mesmo as particulas subatémicas das quais é composto, tfem sua existéncia
fundada nas relagées intrinsecas. Os sistemas planetdrios, as galdxias, o cosmos se
mantém por meio das suas inter-relagées; 3) O eco-relacional retrata o interativo de
‘fudo com tudo' e toda a totalidade. Na verdade é uma proposta que representa a
compreensdo do Universo, na qual as totalidades sdo parcelas entremeadas, inseridas em
totalidades ainda maiores, estruturando, desde o nivel mais simples ao mais complexo,
uma ligagdo de interdependéncia em busca da continua co-evolugdo. Compreende como
essencial a dimensdo afetiva, enquanto esfera propiciadora das grandes marcas
evolutivas da natureza. Desse modo, a amorizagdo, fator que lhe caracteriza,
significando o respeito ao outro enquanto legitimo outro, torna-se o Elo capaz de
produzir o dever ser, na superagdo do ser em si, atualizando potencias latentes; 4)
Explicita a complexidade e abrangéncia presente e representada no contexto da
evolugdo das formas de vida. Segundo esse paradigma o ser humano é concebido como

uma unidade interativa: um fodo interatuante, multidimensional (inteligéncia cognitiva,
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emocional, cinestésica, intrapessoal e interpessoal), indivisivel (corpo fisico, sentimento
e psique) embora interligado com o todo ao seu derredor; 5) O argumento essencial
dessa perspectiva é poder representar uma boa resposta para a crise atual de
paradigmas. O humano, enquanto ser que se edifica continuamente, tem na vivéncia
sociopolitica o espago privilegiado, ha busca do equilibrio entre os interesses individuais
e coletivos, em uma construgdo histdrica que inclui a transcendéncia; 6) Essa perspectiva
critica considera que toda amplitude, interior e exterior, objetiva, subjetiva e
intersubjetiva se entrelagam, se comunicam, podendo levar desde o processo de
sensibilizagdo, “alfabetizagdo” eco-relacional, & pratica eco-relacional (ecoprdxis); 7) A
dimensdo ética emerge como esfera essencial. Uma ética eco-relacional que se
estabelece no respeito a alteridade como legitima e importante no contexto da

existéncia e da transcendéncia prépria da co-evolugdo.

Reconstruindo o conceito de Ecoprdxis

‘Ecoprdxis’ significa um aspecto importante nesse processo. Reflexo dessa
consciéncia eco-relacional, eco-auto-relacional-refletida. O conceito de ecoprdxis, pois,
parece-nos ser hecessdrio cunhar dessa forma e envolve a idéia de uma praxis ‘ampliada’
para dar maior movimento na diregdo da perspectiva de transformagdo sdcio-histérica,

que parece ndo ser devidamente tratada pela "Aolistica®

. A idéia de ecoprdxis reveste-
se do necessdrio engajamento efetivo na transformagdo politica e ética do mundo. Desse
modo penso que essa unidade que a ecoprdxis propde deve inscrever-se em agdo
transformadora que possui um horizonte: a agdo refletida e soliddria entre os mdltiplos
‘eus’.

Ecoprdxis, inicialmente definida por Figueiredo (1999), se caracteriza por ser
uma prdxis multidimensional, alicergada numa percepgdo integral de mundo, em toda sua
amplitude e inteireza; uma prdxis que sendo eco-relacionada tem como fundamento
bdsico e essencial a inter-relagdo harmdnica entre os seres vivos e os considerados nhdo

vivos. Traz como principio as relagdes em uma perspectiva ecolégica mais radical e ampla

(multidimensionada pela ecologia humana, ecologia interior ou psiquica, ecologia social e
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ecologia natural ou da natureza). Uma ecoprdxis é percebida na busca de uma relagdo
equilibrada e soliddria do ser humano com ele mesmo, com o outro, com a sociedade e
com a natureza, da qual ele faz parte; sendo uma prdtica consciente de que fazemos
parte, na teia de relagdes inter-relacionadas e interatuantes (Figueiredo, 1999, 2000).

Elo essencial da agdo educativa, sempre numa perspectiva de fransformagdo
sécio-histdrica, como agente epistémico que expressa a unidade entre teoria (eco-
holologia) e prdtica (ecoprdxis), uma prdxis eco-relacionada significa um processo de
transformagdo concreta do mundo, com vistas a uma teia de solidariedade. O 'dever-ser’
(a ética) em tensdo com o que se tem como real e como presente histérico, retoma sua
forca no contexto do saber.

A ecoprdxis envolve “"mundo dos saberes”, interliga mdltiplas dimensdes do
pensar, tais como a do sentimento, do pensamento verbal-ldgico, do sensério e do
intuitivo, tal como ressalta Jung (Saiani, 1999). Dimensdes do pensamento que, segundo a
domindncia de alguns processos, podem gerar as chamadas “md/tiplas inteligéncias", de
Gardner (1994). Ou ainda a “"Rosa dos Semas”, de Linhares (2001), que discutindo as
idéias desses dois pensadores, aludindo a uma analogia com a “rosa dos ventos' e a
interconexdo que estabelece entre os pontos cardeais, oferece-nos a possibilidade de
associd-los pela via das proto-inteligéncias, que sdo integradas e perfazem movimentos
de conhecimento pelas vias da intui¢do, percepgdo, sentimento e pensamento ldgico-
verbal relacionando-os das mais diversas formas.

Com base na percepgdo da totalidade natural tem-se a consciéncia de que somos
parte integrante da grande teia da vida, na qual nosso orbe planetdrio deve ser uma
harmoniosa eco-rede. Esse paradigma articula afetividade e pensamento critico,
consciéncia individual e social, relagdes interdimensionais dindmicas e equilibradamente
trabalhadas (Figueiredo, 2000, 2001a, 2001b, 2001c).

Essa perspectiva proporciona uma hova atitude epistemolégica que se apresenta
consolidada em algumas mudangas fundamentais, tais como mudanga de enfoque da parte

para as relagdes que compdem o todo, no qual ndo se pode mais considerar partes

18 0 adjetivo holistico ou holistica originou-se da palavra grega "Kath Holikos", se refere d totalidade, ao universal (Weil,
1993a). Historicamente, afirma Weil (1991a), as palavras “holistica” e “holismo", foram criadas e usadas primeiramente,
em 1926%, pelo filésofo sul-africano, Jan Cristian Smuts [1894-1963].
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isoladas; de uma perspectiva de objetividade para uma perspectiva epistémica; de uma
metdfora de tijolos de construgdo para o padrdo de uma teia de relagdes; da estrutura
(corpo) que da forma, para a relagdo entre estrutura e o processo (atividade) que gera
vida; de descri¢cées “pseudoverdadeiras” para descrigdes aproximadas, relativas,
reconhecendo-se a impossibilidade de uma descrigdo plena do real (Modificado de Capra,

1992).

A Dimensdo Afetiva no enfrentamento do Problema

Nesses enfrentamentos precisamos dar o devido valor a todas as dimensdes que
envolvem as graves situagdes que ameagam a vida. Carecemos do entendimento de que a
leitura de mundo pode ser um "“/Jugar" - como conceitua Tuan (1983) - considerando a
dimensdo afetiva - no qual se estabelece o didlogo, mais do que na folerdncia, no respeito
e valorizagdo ao diferente, possibilitando uma “trans-a¢do" - agdo que se instaura
transcendendo a si mesma na direg¢do do outro; ou como afirma Freire, uma "Palavragéo”
- no sentido de uma teoria que fundamenta criticamente a praxis.

Manifestamos “atitudes" - conceito que exprime orientagdo de agdo, estado
disponivel, propdsito, ou maneira de manifestar esse propésito - por diversos meios
(pensamentos, sentimentos, corporeidade, palavras) que exigem sua expressividade em
forma de agdo. Compreender o que, o como e o por que fazer, proporcionado pelo resgate
do intrinseco - das motivagdes reais - constitui-se o poder de uma recomposigdo de
mundos, ou de sua transformagdo.

A sensibilidade adequada, atitude refletida e ética somada a afetividade resulta
em ecoprdxis. Isto nos sugere o retomar de um didlogo iniciado anteriormente com
Maturana® (1998), no qual verificamos mais alguns pontos importantes tragados por esse
bidlogo do conhecimento. De acordo com Maturana, a humanizagdo associada a evolugdo
cerebral humana relaciona-se fundamentalmente com a linguagem que, por sua vez, se
vincula com a coordenagdo consensual de agdo. Ele reforga que: “... € na conservagdo de

um modo de vida, caracterizada pelo compartilhar alimentos, no prazer da convivéncia e

19 Associado a apresentagdo da Perspectiva Eco-Relacional.
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no encontro sensual recorrente que pode dar-se, e hd de se ter dado, o modo de vida em
coordenagdes consensuais de agdes que constituem a linguagem” (op. cit.; p. 21).

O evoluir do cérebro humano se relaciona principalmente com a linguagem. Para
que isto ocorra, é necessdria uma emogdo fundadora particular, que é o amor. “O amor é
a emogdo que constitui o dominio de agcdes em que nossas interagées recorrentes com o
outro fazem do outro um legitimo outro na convivéncia” (Maturana, 1998; p. 67). E na
recorréncia das relagdes significativas que se estabiliza o amor, a convivéncia e mesmo a
racionalidade critica que pode dai decorrer.

O social tem seu fundamento no emocional, de acordo com Maturana (1998). Ele
informa que sem a aceitagdo do outro como legitimo outro na convivéncia, ndo hd
fendmeno social. O social se define, portanto, em meio a relagdes que se instauram sobre
essa aceitagdo do outro. A perspectiva eco-relacional incorpora em si esses fundamentos
essenciais. Isso se dd no entendimento, na busca do mais além, da importdncia da
totalidade, da dialética hesses percursos de subjetivagdo concretos que resultam da
objetivagdo do abstrato, do simbdlico, e da intersubjetividade relacional entre os seres
e suas multiplas dimensdes.

Considera-se que o grande elo desse caminhar com o real é sua possivel
contribuigdo e alargamento de fronteiras, de horizontes de percepgdo. Isto ocorre ao
interligar propostas metodoldgicas com fundamentos tedricos que amplificam trazendo
em si o potencial da solidariedade. A perspectiva eco-relacional efetiva-se como ponte
entre o natural, o individual e o sécio-cultural, permitindo o transitar, o interagir, o
colaborar. Essa perspectiva oferece a compreensdo da complexidade do real e da
essencialidade de superagdo da razdo antropocéntrica e fragmentadora por meio dessa
perspectiva que interliga as multiplas dimensdes do ser.

Por pensarmos o Eco-relacional também nos termos de multidimensionalidade do
humano, é que propomos a “amorizagdo" como liame, integrando esses elos. O eco-
relacional significa, essencialmente, respeito e reconhecimento do direito e da
importdancia do outro ser um auténtico outro. Como afirma Maturana (1998), sdo as
emogdes que permeiam a constitui¢do da linguagem, sendo o dominio no qual se gesta a

humanidade, a evolugdo da natureza na constituigdo da cultura. Em suas palavras:
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"A emogdo fundamental que torna possivel a historia da hominizagdo € o
amor. (...). O amor € o fundamento do social, mas nem toda convivéncia € social.
O amor € a emogdo que constitui o dominio de condutas em que se dd a
operacionalidade da aceita¢do do outro como legitimo outro na convivéncia que
conotamos quando falamos do social” (p. 23).

Eis a grande maneira de que dispomos para retomarmos a unidade essencial para a
superagdo dos problemas ambientais anteriormente citados, habilitando os processos
eco-relacionais por meio dessa emogdo. “(...) ndo € a razdo que nos leva a agdo, mas a

emog¢do", como defende Maturana (1998; p. 23).

2.3. Educacdo Ambiental

"Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam” (Paulo Freire, 1983; p. 17).

Nesse lugar passamos a tratar do caminho que vai da ecologia até uma educagdo
ambiental critica e dialdgica, eco-relacional, que incorpora na educagdo ambiental a
abordagem dialégica de Paulo Freire e a perspectiva eco-relacional que lhe agrega a

dimensdo ambiental nesse sentido ampliado que vimos definir.

2.3.1.Do Ecologico a Educacdo Ambiental

"A crise ecoldgica explicita o conflito da relagdo do homem com a natureza como um todo

e enquanto tal € sinal de uma crise mais profunda na vida humana (...) A questdo ecoldgica € muito
mais do que aparece imediatamente. O que estd em jogo parece ser o questionamento radical de
uma determinada cultura entendida como modo determinado de interpretar o existir do homem na
histdria. (..) Assim, a crise ecoldgica € uma crise do sentido da vida humana, de sua inser¢do na
natureza, no meio ambiente, uma crise dos critérios fundamentais de seu agir (...) A crise ecoldgica
€ assim, hum primeiro momento, uma "crise antropoldgica”, pois diz respeito ds chances da propria
sobrevivéncia da espécie; em Ultima andlise € uma crise filosdfica, pois implica, para sua solugdo,
numa teoria de ser humano, enquanto totalidade”(Oliveira, 1997a; p.176 a 178).

O primeiro discurso ecoldgico contempordneo emerge quando Ernst Haeckel, em
1866, fundamenta o termo ecologia, propondo sua inclusdo como uma disciplina cientifica.
Mesmo no inicio, em 1900, como campo reconhecidamente distinto de ciéncia, afirma
Odum (1988), ela se dividia em ecologia vegetal e ecologia animal, sendo considerada sua
organicidade como resultante da agdo do ambiente sobre fauna e flora, como nos
informa Coutinho (1992) analisando as obras de Warming, editada em 1909 (primeira

obra publicada sobre ecologia).
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No inicio da década de 20 este discurso é contestado com o discurso de
populagdes agindo de modo independente. A década de 40 vé desenvolver-se o discurso
dos ecossistemas, termo cunhado em 1935 por Tansley e incorporado, efetivamente, em
1942 por Lindeman. Odum (1988) considera que este avango se consolida com os estudos
desenvolvidos por Bertalanffy, em 1950 e 1969, propondo uma teoria geral de sistemas.
Neste discurso dos ecossistemas, as interconexdes entre o ambiente e as populagdes
enquanto comunidade tomam a maior relevancia.

Nesse percurso vé-se o surgimento de uma sub-disciplina: Ecologia Aplicada, que
tem apresentado, predominantemente, um discurso que aposta no comportamentalismo e
na tecnologia (derivada da ciéncia) para a solugdo dos problemas ambientais. Este
discurso se encontra e se confunde com o “discurso ambientalistd’ (Coutinho, 1992),
surgido nos anos 60, tendo como marca uma critica a modernidade e trazendo em seu
bojo uma espécie de utopia de desenvolvimento social. Nessa vertente emerge a
Educagdo Ambiental, que tomaremos na amplitude que engloba, em sua constituigdo, o

ecoldgico, o natural, o humano e o social (Figueiredo, 1999b).

Relacdo Humano-ambiente

Historicamente os seres humanos em seus primordios eram cagadores, coletores,
construindo a base da humanidade no didlogo amoroso (Maturana, 1998), foram
gradativamente desenvolvendo outras ferramentas de acesso ao necessdrio a sua
sobrevivéncia... O humano desenvolveu técnicas, reflexdes e atitudes, avancando a tal
ponto que esqueceu que é parcela da natureza, dependendo de relagdes construidas com
ela.

Filosoficamente constatamos que a dita modernidade, recente, da qual estamos
saindo aos poucos na diregdo de uma contemporaneidade, apresentou uma ruptura radical
dessa relagdo enfre ser humano e natureza, passando a natureza a ser construgdo do ser
humano, ndo havendo mais razdo nela prépria. Nesse contexto de sentido, a agdo do ser
humano sobre a natureza é de dominagdo, levando a uma dicotomia, que fragmenta a

realidade em mundo humano e mundo natural. O mundo exterior se transforma em puro
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objeto, edificagdo do sujeito. Perde-se a percepgdo de unidade fundamental entre os
seres humanos e o meio ambiente.

Em nosso cotidiano, pode-se identificar a crise nas conseqiiéncias sociais operadas
com a globalizagdo e o neoliberalismo, tais como a universalizagdo de certos modelos de
valor, que tem sua agravante no consumo capitalista. Com a implantagdo de tecnologias e
processos de trabalho que permitem ao capital um amplo e renovado impulso de
racionalizagdo instrumental, quer dizer, uma revolugdo tecnoldgica para a abertura de
novos mercados e fontes de acumulagdes, amplia-se o desemprego e a discriminagdo. Com
a desintegragdo do Estado social e a destruigdo dos compromissos sociais que se
assentam nele, aumenta a frente de agdo da racionalidade acumuladora capitalistica. Com
o capital internacional se transferindo (aplicagdes monetdrias) de um lugar para outro
com uma velocidade alarmante, sem considerar as fronteiras nacionais, aproveitando as
melhores possibilidades de ampliagdo a custos favordveis, em uma combinagdo das redes
de empresas de ampla cobertura mundial, vemos favorecer mais ainda a segregagdo
social e os bolsées de miséria. Pela primeira vez na histéria existe um mercado
capitalista que abrange todo o mundo (Hirsch, 1996). O desemprego generalizado e o
crescimento da violéncia e da fome de populagdes, grupos e paises que passam a ser
considerados “vidveis’, dependendo de estar alinhado ou ndo a esse mercado
mundializado. Esta dimensdo se vincula fortemente com um profundo impacto social ao
dirigir atitudes de aquisigdo alienada e descarte permanente.

Portanto, hoje vivemos essa crise civilizatoria, crise da modernidade, crise radical
do pensamento, dos valores, das orientagdes éticas. Ndo vivemos apenas uma crise
setorial, mas de paradigma, da matriz de percepgdo do mundo, do pensar. Estabelecer
um referencial que supere estas dicotomias e restabelega o didlogo amoroso como elo
essencial de relagdes mais apropriadas com a natureza em nés e fora de nés é
necessidade premente.

E preciosa uma reflexdo que permita-nos perceber que somos parte essencial da
natureza. Ponto de encontro entre o céu e a terra. Momento em que a natureza toma

consciéncia de si mesma através do humano. E € nessa interface que devemos
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compreender que o mundo da cultura é uma ampliagdo, uma expansdo do mundo natural na
diregdo do "que-fazer” que faz o mundo fazendo a si mesmo.

Como informam estudos efetivados por Clifford Geertz (1973), o ser humano é o
dnico ser vivo capaz de produzir cultura - por desempenhar um trabalho no qual existe
um projeto prévio. Isto implica em diversidade cultural e também em diversidade
bioldgica, sem com isto dizermos que ai se apresenta uma prova de que sdo incompativeis,
ou ainda que uma ndo tem nada a ver com a outra.

Precisamos, isto sim, romper com as dicotomias que separam o ser humano da
natureza, entendendo que, sendo um ser cultural, o humano é também um ser natural.
Devendo assumir seu papel de contribuinte na manutengdo do equilibrio dindmico desse
grande ecossistema global.

Como jd verificamos anteriormente, temos paradigmas, modelos de percepgdo, que
estabelecem modelos de agdo que funcionam como bragos para o dominio capitalista
mundial na versdo desse quadro, precisamos comegar a desenvolver nossa ecoprdaxis,
nossos eco-relacionamentos. Ndo mais um projeto de dominio da natureza, mas um de
trans-agdo com a nhatureza. Um projeto que resgate saberes autéctones, que
compreendem as relagdes naturais em um dinamismo diferente, entendendo que todos os

seres naturais sdo individuos que merecem respeito e afeto.

Relacdo Sociedade-Natureza

’

E necessdrio compreendermos que o ser humano efetivamente se constréi no
contexto da sociedade. Carecemos de observar que a relagdo dita social se estabelece
dentro de um conjunto de normas historicamente estabelecidas que definem estratos
sociais.

Com base nesta hierarquizagdo verificamos tfoda uma estrutura social que impde e
determina, aos menos favorecidos, propostas politicas e relagdes de trabalho
convenientes aos que possuem a hegemonia na sociedade. Isto repercute em todos os
processos sociais que conhecemos fisicamente.

Os procedimentos de utilizagdo da natureza ndo fogem a este pressuposto. Dai

constatarmos um programa de desenvolvimento capitalista que compromete de maneira
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desastrosa o meio ambiente. Diante dessas constatagdes foi que emergiram as propostas
alternativas de desenvolvimento.

Na terminologia desenvolvimentista os setores primdrios - agricultura, silvicultura,
pesca e mineracdo - vdo perdendo relevdancia enquanto se ampliam os setores
secunddrios - indistrias de transformagdo e os tercidrios - servigos. Contribui para
tanto o distanciamento do mundo rural que ocorre ao nos dirigirmos para uma
urbanizagdo crescente com suas conseqiiéncias. Lembramos que o ecossistema urbano
que cresce e se desenvolve intensamente depende do ambiente rural que desaparece
quase que na mesma proporgdo que cresce a urbanidade.

E nessa relacdo que a educagdo ambiental parece ter um lugar importante de
construgdo de consciéncia diferente para tratarmos das relagées de mitua dependéncia
que existe na interagdo sociedade-natureza. Isto implica no repensar dos modelos, dos
projetos, das propostas de desenvolvimento que ai estdo.

Nesse sentido, pensarmos a educagdo ambiental, enquanto prdtica dialdgica,
libertadora, que objetiva a expansdo da consciéncia critica, implica em abordagens da
problemdtica sécio-ambiental que inter-relacione os miltiplos aspectos que constituem o
real, ou seja: sociais, econdmicos, politicos, culturais, cientificos, tecnoldgicos,

ecoldgicos, juridicos, éticos, espirituais etc.

Uma sintese histdrica da Educacdo Ambiental

Serd apresentada, na seqiiéncia, pequena sintese histérica adaptada de Dias
(1991), Cascino (1999) e Figueiredo (1999b), tratando da Educagdo Ambiental (EA), com
énfase nos documentos essenciais, construidos ao longo do tempo.

Constatado ficou que, nos anos 50-60, o ambiente era visto apenas como um
componente a mais no processo pedagdgico. Nasceu, efetivamente, na década de 60 o
movimento ambientalista. Uma de suas marcas foi o livro "Silent Spring’, de Rachel
Carson, langado em 1962.

Ainda nessa década o homem jd experimentara uma abrupta queda de qualidade
de vida, ocasionada pela rdpida degradagdo ambiental, levando a Organizagdo das Nagdes

Unidas (ONU) a discutir essas questdes em 1968. Tais inquietagées chegaram a ONU
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quando a delegagdo da Suécia chama a atengdo oficialmente sobre a necessidade de uma
abordagem global quanto aos problemas ambientais. Ainda em 1968 a UNESCO realiza
um estudo sobre o meio ambiente e a escola, junto aos 79 paises membros, destacando
que o ambiente constitui-se em um conceito que envolve, também, aspectos sociais,
politicos, econdmicos, culturais e éticos, além dos ja tradicionais fisicos, quimicos e
bioldgicos.

Foi nesse mesmo ano que trinta especialistas de diversas dreas do conhecimento
fundaram o Clube de Roma, com a intengdo de estudar e refletir sobre as questdes
econdmicas e ambientais. Dai resultou o primeiro texto de investigagdo cientifica
tratando da temdtica ambiental, " Os /imites do crescimento” (Meadows, 1972), publicado
em 1968.

Na década de 70 tivemos a I Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Humano
e Desenvolvimento, ocorrida em Estocolmo - Suécia, que produziu a "Declaragdo sobre o
Meio Ambiente Humano" [1972]. Ali estiveram reunidos representantes de 113 paises
junto aos quais a ONU pretendeu estabelecer uma visdo global e principios comuns que
servissem de norma a humanidade para a preservagdo e melhoria do ambiente humano.
Naquela conferéncia o destaque foi o escdndalo internacional produzido pelas
declaragdes dos representantes do governo brasileiro ao afirmarem que, para o Brasil,
mais importante do que as questdes ambientais estava o desenvolvimento do pais, sem
restri¢des a polui¢do industrial. Como conseqiiéncia vieram Cubatdo, a destruigdo do rio
Tieté, o Projeto Carajds. O Banco Mundial e algumas instituigdes ambientalistas
pressionaram e o Presidente da Republica criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), primeiro drgdo oficial brasileiro orientado para a gestdo ambiental, embora
tenha se limitado a atuar como fiscalizador. A recomendacdo n® 96 da Conferéncia de
Estocolmo reconhecia o desenvolvimento da Educagdo Ambiental (EA) como o elemento
fundamental para o embate contra a crise ambiental do mundo.

Em resposta a estas recomendagdes, trés anos apds, a Unesco promoveu em
Belgrado, Iugosldvia, um Encontro Internacional sobre Educagdo Ambiental [1975], que

redundou na "Carta de Belgrado”, em que se preconiza a necessidade de uma nova ética
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global, que promova atitudes e comportamentos compativeis com o lugar dos seres
humanos dentro da biosfera.
Em Thilisi (Gedrgia), no ano de 1977, ocorre o Primeiro Congresso Mundial de

Educagcdo Ambiental, que gerou a “Declaracdo da Conferéncia Intergovernamental de

Tbilisi sobre Educacdo Ambiental', propondo principios e recomendando associar valores

e atitudes a Educagdo Ambiental (anexo IT).

Em 1983 é publicado o Relatdrio “Nosso Futuro Comum", coordenado por Gro

Brundtland, primeira ministra da Noruega, proposto pela ONU. Em 1987 ocorre em
Moscou o IT Congresso Internacional de Educagdo Ambiental. Nele o conceito de
“desenvolvimento sustentdvel' foi cunhado (CMMAD, 1991), pela Comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU.

Um novo momento significativo ocorre com a ECO-92, no Rio de Janeiro (Brasil),
gerando a Agenda 21, na qual mais uma vez a Educagdo Ambiental tem lugar de destaque
aparecendo ho capitulo 36. Foi requerido a todos os signatdrios da Agenda 21, que cada
nagcdo e estado ali representados elaborasse sua agenda 21. Durante o evento,
paralelamente acontece uma grande discussdo sobre a temdtica promovida pelas

Organizagdes ndo Governamentais - ONGs, na qual foi elaborado o Tratado de Educacdo

Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global (anexo IV). Outro

importante documento que ai nasce resulta de um ‘Workshop' promovido pelo Ministério
de Educagdo e do Desporto (MEC), na qual tem destaque o compromisso de estados e
municipios no cumprimento da legislagdo para a Educagdo Ambiental.

O (ltimo documento da década de noventa, elaborado para Educagdo Ambiental, foi

a Declaracdo de Tessalénica, na Grécia em 1997, conclamando mais uma vez para a

necessidade de propor prdticas educativas interdisciplinares, dentro da EA,
fundamentadas em conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e
diversidade. No Brasil, a I Conferéncia Nacional de Educa¢cdo Ambiental realizou-se em
Brasilia no ano de 1997, produzindo a Declaragdo de Brasilia para a Educagdo Ambiental
(MMA, MEC, 1997).

Kasue Matsushima (1991), em artigo publicado pelo Ministério da Educagdo,

destaca o dilema contempordneo relacionado d educagdo ambiental, quando a busca de



57

uma significagdo mais profunda parece representar uma voz coletiva e, no entanto,
raramente se lhe concede a devida importdncia. Segundo essa autora, parece predominar
ainda uma visdo centrada na Biologia, carecendo a EA de uma abordagem que contestasse
essa dissociagdo entre o ser humano e a natureza da qual faz parte, reconhecendo, por
trds dos atos fragmentdrios e unilaterais, uma cisdo interna existente no ser humano,
em nivel de psique, entre o inconsciente e o consciente.

Nos dias atuais a Carta da Terra (Conselho da Terra, 1998) oferece uma posigdo
altamente inovadora e aberta na consolidagdo de um processo que, certamente, pode
contribuir para uma leitura de mundo identificada com uma perspectiva aqui denominada
de eco-relacional e com uma atitude de solidariedade para com todos os seres, para com
a Terra (anexo ITI).

Avangamos embora parega-nos que continua grave essa crise ambiental.
Inequivocamente, estamos revivendo o fim de uma época tal como ocorreu na civilizagdo
grega, com a crise do paradigma antropocéntrico. O impacto da queda do muro socialista,
a eclosdo do neoliberalismo como caminho capitalistico dominante no mundo geram uma
crise identitdria. A prépria velocidade da informagdo, os processos maquinicos do
capitalismo, com a homogeneizagdo das subjetividades, que passam a funcionar de
maneira serializada (Guattari & Rolnik, 1986), implican numa revisdo também dos
processos de aprendizagem das coletividades, e proporciona uma discussdo chave
também que, necessariamente, se dd no debate acerca do chamado desenvolvimento

sustentdvel - DS.

Sustentabilidade Soliddria

O mundo todo passa por sérios problemas ambientais dos mais variados matizes.
‘Cerca de 50 milhées de brasileiros ndo dispdéem de dgua de boa qualidade em suas casas,
e mais de 907% dos esgotos ndo recebem tratamento, indo direto aos rios” (Dias, 1994b).
Constatamos que a crise ambiental € sintoma de uma crise mais profunda que envolve
valores e perspectivas, percepgdes e moralidade, estilos de vida e padrdes de consumo,

projetos de desenvolvimento e pressdes sociais. E ai que entra amplamente a Educagdo

Ambiental.
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Como vimos, a EA pode contribuir com as mudangas estruturais necessdrias e
prementes ao mundo de hoje. Envolve mudanga de hdbitos de consumo e de produgdo
para estilos sustentdveis de vida, ética, padrdo cultural e eqiiidade compativeis com a
Sustentabilidade como Imperativo Moral.

Mas afinal o que € e para que serve o chamado "Desenvolvimento Sustentdvel'?
Segundo o discurso oficial, o desenvolvimento sustentdvel se propde a ser uma forma de
desenvolvimento que busca compatibilizar objetivos distintos, de modo que nenhum deles
seja prejudicado ou prejudicasse o objetivo do outro. Tal desenvolvimento deveria
permanecer nhos limites da capacidade de suporte do planeta, de modo a ndo
comprometer a integridade dos sistemas que mantém a vida na Terra no presente, hem
para as geragdes futuras. Entretanto, a critica a esse conceito definido nessas bases se
faz conveniente, pois este desenvolvimento é proposto a partir de um modelo
civilizatério capitalista que prioriza o consumo e o lucro, centrando suas atengdes no
processo acumulador, gerador de pobreza e miséria, em escala mundial.

O conceito de Desenvolvimento esteve, historicamente, associado d economia, a um
economicismo que ndo fazia uma critica ao modelo capitalista concentrador de riquezas
por uma classe. Desconhecia, essa idéia, qualquer outra dimensdo. O conceito de
desenvolvimento sustentdvel é recente e ganhou forga durante a Conferéncia Eco-92,
tendo inspirado a proposta da Agenda 21, que traz no seu capitulo 36 as orientagdes
para a “"Educagdo para a Sustentabilidade”. Sorrentino (1998) afirma que esta proposta
se insere em uma das quatro vertentes das prdticas ambientais educacionais vigentes, no
caso a “economia ecoldgica”, que se divide em duas: “educagdo para a sustentabilidade” -
reunindo empresdrios, governantes e algumas ONGs; “sociedades sustentdveis” - aglutina
0s que sempre estiveram na oposigdo ao atual modelo de desenvolvimento e afirmam que

4

a "educagdo para a sustentabilidade” é apenas uma roupa nova ha manutengdo do “status
quo”.

Di Ciommo (1999) lembra que os problemas ambientais, que resultaram nos debates
acima explicitados, sdo sistémicos, complexos e interligados na complexa rede de
relagdes sociais e ecoldgicas, ndo sendo possivel resolver a insustentabilidade com

propostas exclusivamente econdmicas. O enfrentamento dessa problemdtica deve
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resultar em uma estratégia educacional que leve em conta um conhecimento integrado,
incluindo a dimensdo relacional, como afirma Moraes (1998).

A nogdo de desenvolvimento deve ser multidimensional, ‘metadesenvolvimento’
"Des - envolvimentd", pode ser lido como ndo envolver-se. Parece-nos necessdrio a
expansdo sem comprometer a continuidade, o futuro, do processo. Considerando o todo e
as partes, o contexto e o complexo, a interdependéncia de extensdo planetdria e a eco-
relagdo. Ndo a célebre afirmativa do "pensar global e agir local”, mas pensar e agir local,

sem desconsiderar o global.

Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

No debate corrente sobre educagdo ambiental parece que se evidenciam
tendéncias que privilegiam agdes locais e outras que discutem modelos de
desenvolvimento. Nestas tensdes constitutivas, ligando EA a modelo de desenvolvimento,
polarizam-se vertentes que se inserem no ambientalismo pragmdtico e as que consideram
o ecologismo ético (Crespo, 1998). Em meio a estas polarizagdes, percebe-se existir uma
proposta global de “educagdo para o desenvolvimento sustentdvel”, tentando cooptar uma
e outra destas tendéncias, ainda que existam contraposigdes mais salutares e
consentdneas com o nosso pensar, como ha idéia de “educagdo ambiental para sociedades
sustentdveis" (Sorrentino, 1998).

A necessidade impde, algumas vezes, agdes localizadas, pontuais e imediatistas,
colocando desafios contundentes as prdticas sociais. Entretanto, torna-se essencial
considerarmos as estruturas politico-ambientais que interligam o local e o global,
alcangando uma amplitude que incorpore aquilo que chamamos de critica da
sustentabilidade numa diretriz que transcenda o economicismo e supere as propostas de
responsabilizagdo de individuos, que descaracterizam a responsabilidade das politicas
capitalisticas globalizantes, constituintes de culturas capitalisticas. Faz-se, pois,
necessdrio construir uma cultura critica da sustentabilidade.

Uma cultura critica da sustentabilidade nos devolve a pergunta pela participagdo
dos atores fundamentais dessa histéria. Na verdade nos remete a tarefa de buscar

desvelar, no sentido freireano, o trajeto e a percepgdo popular sobre o assunto.
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E no bojo de uma critica da sustentabilidade e no anseio de trazer novos
elementos e balizas para essa discussdo que refletimos alguns pontos fundamentados em

Gadotti (2000):

A "A insustentabilidade é determinada principalmente pelo rdpido crescimento
populacional, a persisténcia da pobreza generalizada, a expansdo da industria
em todo o mundo, o uso de modalidades de cultivos novos e intensivos, a
negagdo da democracia econémica e a violagdo dos direitos humanos.
Atualmente 25% da populagdo do mundo consomem 757% dos recursos naturais
do planeta. Nenhum desses fatores pode ser tratado separadamente” (op. cit.

p.87).

@ "O conceito de desenvolvimento ndo € um conceito neutro. Ele tem um
contexto bem preciso dentro de uma ideologia do progresso, que supde uma
concepgdo de historia, de economia, de sociedade e do prdprio ser humano. O
conceito foi utilizado numa visdo colonizadora, durante muitos anos, na qual os
paises do globo foram divididos entre "desenvolvidos”, "em desenvolvimento” e
"subdesenvolvidos”, remetendo-se sempre a um padrdo de industrializagdo e de
consumo. Ele supée que todas as sociedades devam orientar-se por uma dnica
via de acesso ao bem-estar e d felicidade, a serem alcan¢adas apenas pela

acumulagdo de bens materiais” (op. cit.; p. 60).

S "Parece claro que entre sustentabilidade e capitalismo existe uma
incompatibilidade de principios. Essa € uma contradi¢do de base que estd
inclusive no centro de todos os debates da Carta da Terra e que pode
inviabilizd-la. ~Tenta-se conciliar dois termos inconcilidveis. Néo sédo
inconcilidveis metafisicamente. Sdo inconcilidveis no atual contexto da
globalizagdo capitalista. O conceito de desenvolvimento sustentdvel é
impensdvel e inaplicdvel neste contexto. O fracasso da Agenda 21 o demonstra”
(op. cit.; p. 60).

@ ‘Como pode existir um crescimento com eglidade, um crescimento
sustentdvel numa economia regida pelo lucro, pela acumulagdo ilimitada, pela
exploragdo do trabalho e ndo pelas necessidades das pessoas? (..) Ele s6 tem
sentido numa economia soliddria, numa economia regida pela compaixdo e ndo
pelo lucro. (...). Solidariedade € a utopia contemporanea...” (op. cit. p. 61).

R 'O tema da sustentabilidade originou-se na economia (desenvolvimento
sustentdvel) e na ecologia, para inserir-se definitivamente no campo da
educagdo.(..). O que seria uma cultura da sustentabilidade?(..) O conceito de
sustentabilidade foi ampliado. Ele permeia todas as instdncias da vida e da
sociedade. Para além da sustentabilidade econémica, podemos falar de uma
sustentabilidade ambiental, social, politica...” (op. cit.; p.35).
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Pensando em uma critica da sustentabilidade temos que considerar alguns
principios, dentre os quais, destacamos: a satisfagdo das necessidades fundamentais; a
solidariedade, inclusive com as geragdes futuras; a participagdo popular; o cuidado com
os bens naturais; um sistema social soliddrio que garanta qualidade de vida (saldde,
educagdo, moradia, emprego, seguranga, respeito a alteridade etc.).

Ressalte-se que propomos uma EA dentro de uma perspectiva mais incluente,
dentro de uma prdxis que considere a sustentabilidade soliddria. Entendemos que é
preciso romper com o conceito de “"desenvolvimento”, mesmo reconhecendo que ele pode
ser revisto dentro de outras vertentes, pois DS contém uma roupagem histérica que lhe
reveste e da qual ndo € possivel se descolar tdo facilmente.

De outro modo, dando atengdo ao conceito de sustentabilidade, desacoplado de um
desenvolvimento que ndo questiona o modelo capitalista, enfoca-se a prioridade no
componente ‘relacional’ que se faz soliddrio em uma reorientagdo do termo, observando a
relevdncia do construir parceiro de saberes, valorizando devidamente o saber popular,
sem descuidar dos aspectos sécio-histéricos e politicos envolvidos e que devem ser
considerados por essa outra educagdo ambiental.

Essa EA considera as dimensdes politico-ambiental, ético-psiquica, ecolégico-
natural-cultural como eixos de discussdo, tendo como fator significativo a necessidade
de ndo reconhecer o eixo econdmico como excludente de outras dimensdes. Assim é que
se faz importante definir como demarcador a construgdo das Agendas 21 locais, dos
bairros, familiares, pessoais. Pensamos que muito hd que se percorrer para tornd-la
exeqiiivel. E isto se dard quando assentirmos que as novas orientagdes precisam de
prdtica social propicia para florescer, terreno fértil no qual devam ser semeadas para
florescer e frutificar.

A Educagdo Ambiental hegemanica, que se insere de modo globalizado, apresenta
esta tendéncia embutida no techicismo, na participagdo das populagdes em agdes
pontuais, nos planejamentos e decisdes governamentais centralizadas que ndo afrontam
o modelo capitalista de modo conseqiiente (embora haja contradi¢des em seu seio, é

certo). A resolugdo pontual dos problemas, a responsabilidade posta como
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essencialmente individual e ndo sécio-politica da solugdo das questdes ambientais
redunda em equivocos desastrosos.

Como nos desvela Guimardes (2000), conceitos e categorias propostas pelo
ambientalismo, por uma corrente de educagdo mais emancipatéria, foram apropriados
pelo discurso dominante, emperrando um processo libertador que ganhava forga. Isto
resultou em uma “pedagogia da agdo pela agdo, sem passar por uma reflexdo critica e
criativa, mascarando uma praxis" (op. cit.)

Como exemplo, Mauro Guimardes (op. cit.) cita os comentdrios de Isabel Carvalho
sobre as recomendagées de Tbilisi, mostrando que heste discurso oficial, o individuo é
responsabilizado pelo futuro do planeta, em uma inculcagdo ideoldgica, que esconde as
imposigdes politicas dominantes; a cooptagdo alienante de grupos sociais; o ocultamento
das tensdes e conflitos de interesses que existem na vida real; o direcionamento
capitalista na tentativa de solugdo dos problemas; um esforgo de atrelamento a
modernidade, com sua légica conservadora na qual predomina a 'razdo instrumental’; a
fragmentagdo como estratégia de leitura de mundo e resolugdo dos problemas sem
questionamento da concentragdo de riquezas; o mecanicismo e o anfropocentrismo como
eixos estruturais de uma visdo do universo.

Por estes motivos citados, e outros mais, a proposta educativa baseada em Thbilisi
se constitui numa postura reprodutora do 'status quo’, utilizando-se de uma “"educagdo
bancdria”, de estratégias de solugdo de problemas aplicados de forma pré-definida, ndo
contextualizada, pré-planejada e tecnicista, ndo dialdgica, ndo problematizadora.

Criticando esse enfoque, Guimardes (2000) assevera-hos:

"‘Conclui-se que o embate revelado mais amplamente no campo educacional
apresenta-se refletido nas discussées dos objetivos pretendidos para uma
Educagcdo Ambiental” (p. 64).

"Para se concretizar uma Educagdo Ambiental que se pretenda critica desse
modelo de sociedade e participativa na constru¢do de um mundo justo e
ambientalmente equilibrado (incluindo a dimenséo social) e, ainda, uma educagéo
para a formagdo da cidadania, essa proposta deverd resgatar e atrelar aos seus
principios a concepgdo de Educagdo Popular” (p. 68).

“Portanto, uma educa¢do que se pretenda critica estd atrelada aos
interesses das classes populares, dos oprimidos™ (p. 71).
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Pensar em uma EA critica leva-nos a uma apropriagdo da fala de Guimardes (op.
cit.) que distingue propostas educativas adjetivadas de ambientais, desvelando sua légica
e assim permitindo decidir qual delas nos convém. Salientamos que escolher uma
concepgdo de educagdo ¢ uma decisdo eminentemente politica, pois ela referenciard uma
praxis educativa. Em nosso caso particular, optamos por uma Educagdo Ambiental na
perspectiva dos “oprimidos”. O que significa uma escolha politica, huma perspectiva

freireana de opgdo pelas classes populares.

2.3.2. Leitura de Mundo e Educacées Ambientais

“F a leitura do mundo’ exatamente a que vai possibilitando a decifragdo cada vez mais
critica da ou das 'situagdes limites’, mais além das quais se acha o ‘inédito vidvel” (Freire, 1994, p.
106).

Carece-se mais que nunca de uma pedagogia fundada sobre os alicerces da
esperanga; uma educagdo consubstanciada por um modelo de mundo (paradigma) que
reconhega a necessidade emergencial de lidar com as relagdes de um modo transpessoal,
de uma maneira eco-relacional; uma diddtica inter-relacional que identifique a co-
evolugdo, os principios eco-relacionais (anexo I) em toda a sua amplitude.

A influéncia de diferentes concepgées acerca do ambiente repercute em
diferentes abordagens pedagdgicas e estratégias sugeridas pelos diferentes autores ou
educadores, sendo essas representagdes sociais do ambiente o determinante dessas
diferentes concepgdes. Ilustrando, Sato (1997) afirma que o estudo da teoria e da
prdtica em EA, do ponto de vista fenomenoldgico, citando Sauvé (1996a°), identifica
seis concepgdes paradigmdticas sobre o ambiente. Citemo-las: “o ambiente como
natureza”, para ser admirado e respeitado; “o ambiente como um recurso”, para ser
gerenciado; “o ambiente como um problema”, para ser resolvido; "o ambiente como um
lugar para se viver”, para se conhecer e cuidar; "o ambiente como a biosfera”, onde se
vive junto; “o ambiente como um projeto comunitdrio”, onde somos envolvidos. Sato
continua, informando que Robottom & Hart?! analisando paradigmas em EA, consideram

que eles estdo relacionados com o positivismo vinculando a agbes pedagdgicas com

20 SAUVE, L. Envioronmental educacion and sustainable development: a further appraisal. In Canadian Journal of
Enviranmental Educacion, v. 1, n. 1, 7-34, 1996a.(In: Sato, 1997).
21 ROBOTTOM, I. & HART, P. Research in Environmental Educacion. Victoria: Deakin University, 1993(In: Sato, 1997).
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predominio do conhecimento sobre o ambiente, numa perspectiva cognitivista), o
construtivismo associado a atividades no ambiente (enfatizando a dimensdo afetiva) e a
teoria critica ligada a agdes para o ambiente (com destaque para a esfera participativa).

Essas perspectivas paradigmdticas potencializam e regulam as relagdes sociais,
atividades cotidianas, agdes pedagdgicas, como podemos deduzir do trabalho efetuado
por Reigota (1995) ao constatar que a representagdo social que os professores,
envolvidos com sua pesquisa, possuiam estava associada a sua prdtica pedagdgica. Tendo
uma postura centrada na transmissdo de conteldos, vendo no meio ambiente um depdsito
de recursos, situavam-se as representacdes de meio ambiente de modo
“antropocéntrico"; os de “representagdo globalizante", alternavam entre transmissdo de
conteldos e atividades inovadoras numa leitura mais ampla ndo circunscrita ao imediato,
nem ao natural do ambiente; os que possuiam uma “representagdo naturalisticd’
expressavam uma prdtica que identificava meio ambiente com natureza, restrita ao
conhecimento da fauna, flora e meio fisico. Reigota verificou, nestas investigagdes, que
refletir sobre as Representacées Sociais possibilitava influir sobre a praxis.

Portanto, lembramos que essa relagdo do humano com seu meio ambiente estd na
dependéncia de seu ambiente interno que desencadeia sua visdo de mundo. Essas leituras
de mundo repercutem em educagdo-pedagogia compativel com essas matrizes. Isto
implica na relagdo com dreas especificas do conhecimento.

Em seguida apresentaremos algumas argumentagdes formuladas por Reigota
(1999a) em torno da relagdo entre representagdo social, leituras de mundo e educagdo
ambiental, confirmando nossa afirmativa da possibilidade de uma releitura de mundo por
meio do didlogo em torno da comunicagdo oral, das entrevistas, dos relatos orais, como
esfera de reflexdo e apreensdo das representagdes sociais presentes no grupo de

interesse.

"A idéia central e bdsica é uma adequagdo d educa¢cdo ambiental da
proposta freireana de ‘leitura do mundo”. (..). Paulo Freire, em diversos dos
seus trabalhos e indiretamente em trabalhos escritos pelos seus seguidores,
enfatizava que cada pessoa tem a sua leitura do mundo, dando assim validade
das leituras populares, simples, sem por isso desconsiderar as leituras mais
elaboradas e sofisticadas.(..) Nesse contexto das diferentes ‘leituras do
mundo”, todas vdlidas e também questiondveis, o processo dialogico € aquele
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que poderd contribuir para que elas se ampliem.(..) Na dialogicidade entre
pessoas com distintas leituras e interpretacées sobre a problemdtica
ambiental, precisamos considerar as possibilidades de mudangas qualitativas no
sentido que as ‘leituras de mundo” podem ser discutidas, recriadas, refeitas,
desconstruidas etc.(..) Ndo se busca eliminar ou desconsiderar as leituras
anteriores ao processo pedagogico, mas sim partir delas. Nesse ponto de
partida encontram-se muitas pessoas com diferentes leituras inclusive os
professores. Dessa forma, todos os atores sociais (professores e alunos)
envolvidos no processo correm o sauddvel risco de ter as suas leituras de
mundo alteradas e possivelmente ampliadas” (Reigota, 1999a, p.119 e 122).

Podemos tornar paradigmdtica nossa pesquisa com essa relagdo entre “leitura de
mundo”, representagdes sociais e perspectiva eco-relacional dialdgica. Reigota (1999q)
tratou das RS que se apresentam na linguagem visual. Nos partimos da idéia que a
linguagem falada possui seu potencial revelador, podendo ser codificada em situagoes
problemas. Na dialégica esse processo educativo se constitui, influenciando e sendo
influenciado pela interagdo.

E sobre essa comunicagdo oral, presencial, realizada face a face que esse trabalho
se consolida, apresentando-se como modelo de associagdo entre o desvelar das
representagdes sociais presentes na fala e a Educagdo Ambiental Dialdgica. E um
descentrar-se na busca da perspectiva popular, no compreender sua ldgica - sua
trajetdria de sentido e suas aspiragdes - seu percurso desejante. E esse modelo pode
ser tomado, em certa medida, como estratégia de agdo na perspectiva do “oprimido”,
fornecendo subsidios para planejamento e gestdo ambiental.

Para termos uma educagdo verdadeiramente ambiental, numa leitura popular,
precisamos superar pedagogias de bases conservadoras tal como a Pedagogia
Tradicional, ou mesmo uma Pedagogia da Escola Nova (Dewey; Montessori etc.), ou ainda
a Tecnicista (Gadotti, 1995). Certamente o aspecto da relagdo com o conhecimento e o
interacional situados em uma perspectiva sécio-cultural terd em Freire matriz
fundamental. Convém, pois, transpormos uma abordagem comportamentalista (Skinner) e
mesmo cognitivista (Piaget) na diregdo de uma abordagem critica que inclua
contribuigdes libertadoras, numa perspectiva social, cultural e histérica (6adotti, 1995).

Em nosso pensar-agir precisamos alargar ainda mais o entendimento das mdltiplas

dimensdes interagindo, inseridas ho contexto sdcio-histérico-cultural, com criticidade e
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postura politica, e resultando em uma perspectiva eco-relacional associada
essencialmente a proposta de Paulo Freire para a Educagdo Dialdgica.

A crise ecolégico-ambiental manifestada pela degradagdo sécio-ambiental, como se
v€, indica a conveniéncia de transcender o antropocentrismo e do neoliberalismo, ho qual
natureza, cultura, politica, sociologia, economia, religido, ética, girariam ao redor de uma
I6gica do mercado capitalistico. E preciso que, embasados nas questdes ambientais,
transponham-se as barreiras da inagdo, pensando-se constructos mais criticos,
ancoradouros de agoes concretas enfrentadoras desta conformagdo do capital mundial.

Tendo esse objetivo, precisamos contribuir para a construgdo desse devir, inscrito
em uma nova racionalidade, em uma nova perspectiva paradigmdtica. Esse trabalho leva a
pensar que uma educagdo apropriada a esse propdsito serd indispensdvel. Uma educagdo
ambiental dialdgica, portanto popular, embasada em uma perspectiva eco-relacional, que
pode oferecer matrizes que se encaminhem para a construgdo de agdes que se situem do
ponto de vista do oprimido, na acepgdo freireana.

No retomar da questdo acerca das educagdes ambientais, segundo Sato (1997),
temos duas matrizes principais norteando as escolhas metodoldgicas: a natural (que
destaca o meio biofisico, a ecologia; vendo a natureza danificada e propondo €nfase na
gestdo dos recursos naturais) e a cultural (que enfatiza o meio social, e a educagdo € sua
principal esfera; carrega um tanto de alienagdo para com a natureza e prioriza o
desenvolvimento social). Certamente consideramos como imprescindivel buscar o didlogo
entre estas duas vertentes, enfatizando o ponto de vista sdcio-politico. As matrizes
produzem formas de leitura que redundam em formas de Educagdo Ambiental. Muitas
destas leituras sdo feitas considerando os principios de Tbilisi.

Na Conferéncia de Tbilisi, a Educa¢do Ambiental foi definida como uma dimensdo
dada ao conteldo e a prdtica da educagdo, orientada para a resolugdo dos problemas
concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma
participagdo ativa e responsdvel de cada individuo. Se, como vimos, existem problemas
quanto aos principios e pretensdes desenvolvimentistas, podemos, por outro lado, nos

apropriarmos de alguns principios importantes tais como a Interdisciplinaridade e a
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Visdo Sistémica. Jd a resolugdo de problemas seria repensada, agora, em um contexto
politico de participagdo popular.

A Interdisciplinaridade é aqui considerada como uma tentativa de integragdo
entre componentes distintos de vdrias disciplinas, o que na pesquisa - intervengdo
educativa conduz a novos conhecimentos que ndo seriam possiveis se ndo fosse esta
integragdo. Certamente interdisciplinaridade é muito mais do que isso. Confirma-se a
conveniéncia da interdisciplinaridade por permitir a cooperagdo dando acessibilidade a
um conjunto de conceitos diferentes em muitas disciplinas, permitindo o uso de
instrumentos tedricos e metodoldgicos de diferentes dreas, viabilizando interfaces e
potencializando mdltiplas leituras (Nissani, 1995).

Uma idealista da interdisciplinaridade, Ivani Fazenda (1989), destaca que a
categoria mestra quando se trata de interdisciplinaridade é parceria. Compartilhar é o
mote. Humildade, perplexidade, desafio, envolvimento e contemplagdo, sdo as atitudes
bdsicas. Para ela a interdisciplinaridade seria uma espécie de ponte superando as
fronteiras disciplinares. No seu entender o senso comum poderia ser a origem de uma
nova racionalidade.

A praxis interdisciplinar proporciona que se enxergue para além de sua disciplina,
"para o outro lado do muro" e para ambos os lados simultaneamente. A
Interdisciplinaridade permite a prdxis da valorizagdo do outro enquanto legitimo outro.

A visdo sistémica, por sua vez, oportuniza-nos entrever a totalidade interagindo
com seus componentes, dentro de um conceito mais acessivel, embora ndo aplicdvel
linearmente as leituras socioldgicas, psicoldgicas ou pedagdgicas. Em nosso entendimento
a perspectiva eco-relacional atende de maneira satisfatdria expandindo essa visdo para o
contexto sdcio-histérico-politico-ambiental.

A participagdo politica proporciona espago que pode ser utilizado na construgdo
de uma verdadeira cidadania e da edificagdo plena da democracia participativa. Implica
na necessdria postura dialdgica e soliddria, trazendo como uma conseqiiéncia desejdvel a
resolugdo de problemas ambientais, que por sua natureza sdo integrados e inseridos em

multiplos sistemas simultaneamente.
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Interlocucdo entre Matrizes

O 1 ° Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental: tendéncias e perspectivas -
EPEA (2001), ocorrido em Rio Claro - SP, apresentou algumas das novas tendéncias que
apontam para um avango significativo na diregdo do didlogo entre matrizes. Nesse
sentido, um dos didlogos possibilitados foi exatamente o que resultou por examinar
aspectos da perspectiva eco-relacional (Figueiredo, 2001).

Partimos do pressuposto de que precisamos de uma educagdo ambiental critica,
politica, popular, conseqiientemente dialdgica. Essa EA critica dialégica €,
essencialmente, uma educagdo que capacita os seres humanos para a compreensdo e
resolugdo de questdes ambientais, a partir de um embasamento estruturado pela
perspectiva eco-relacional, centrada em uma ecoprdxis, pretendendo a sustentabilidade
em bases que consideram o movimento popular como sujeito central das agdes. Dessa
maneira, com esse entendimento axioldgico, vamos apresentar alguns aspectos
metodoldgicos ligados a educagdo ambiental critica.

Assim, quando tratamos de metodologia do ensino em EA, somos levados a elaborar
sérias reflexdes-agdes ao redor de pontos essenciais. Griin (1996) enfatiza que é
impossivel pensarmos em EA numa perspectiva cartesiana, defendendo que Educagdo
Ambiental é uma tematizagdo sobre valores, incompativel com uma ética antropocéntrica
(mecdnica e ndo orgadnica). Formula uma critica ao cartesianismo (no desacoplamento do
humano em sua relagdo com o meio); ao holismo (considerando que ai apenas ocorre uma
inversdo do cartesianismo indo-se para o pdlo oposto de valoragdo apenas do todo, em
detrimento das partes - isto sem falar do aspecto 'ahistérico’ dado ao pensamento
autdnomo, idealista); ao arcaismo (que desconsidera os avangos civilizatérios, numa
postura biocéntrica, também sem uma historicidade critica) e ao sobrevivencialismo
(configurando apenas uma proposta pragmdtica, apolitica como as anteriores). Conclui
ressaltando a hecessdria busca da dimensdo ética e de um horizonte histérico para a EA.
Concordamos com o Mauro Griin, por iSso mesmo nos propusemos em avangar com as
contribui¢ées holisticas ha vertente da perspectiva eco-relacional.

Desse modo, embora existam inimeras formas de se fazer educagdo ambiental

precisamos efetuar uma escolha. Existem EAs e todas elas poderiam estar sendo
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classificadas, em nosso entendimento, com base em duas grandes esferas: EA Criticas

o

EA Ndo-Criticas. Aqui nos definimos - sob a Perspectiva Eco-Relacional, visando
sustentabilidade soliddria, a opgdo por um respeito ao saber popular, pretendendo a
construgdo de uma ecoprdxis parceira; a vivéncia de uma légica multidimensional - por
uma EA Critica Dialégica, herdeira e companheira de Paulo Freire, incorporando uma
pedagogia libertdria, da autonomia, problematizadora, que se faz na superagdo de
situagdes-limites, na diregdo do inédito viavel.

Encontramos reforgo na Declaragdo de Brasilia para a Educagdo Ambiental, fruto
da I Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental (1997). Nela, verificamos algumas
problemdticas apontadas, das quais destacavam-se: o conflito de percepgdes do que seja
desenvolvimento sustentdvel; a falta de articulagdo entre diversos setores da sociedade;
a necessidade de incentivo a prdticas de educagdo ambiental que privilegiassem uma
contextualizagdo sécio-econdmica e cultural da realidade; a necessidade de superagdo do
modelo de educagdo baseadas no paradigma positivista e na pedagogia tecnicista em
direcdo a uma perspectiva critica.

Verificamos, em ftudo o que jd foi tratado anteriormente, a relevdncia de nossa
escolha por uma EA critica, conseqiientemente por uma metodologia de EA compativel
com essa opgdo. Destacando mais ainda uma opgdo especifica por uma proposta de uma

Educagdo Ambiental Popular eminentemente de matriz freireana.

2.3.3. Educacdo Ambiental Critica

Guimardes (2000) propde que um passo fundamental, agindo-pensando em uma EA
Critica, seja o planejamento participativo, propondo uma educagdo ambiental popular
comprometida com a transformagdo sécio-ambiental. Os conteldos das diferentes dreas
do conhecimento seriam pontos de partida para a produgdo de novos conhecimentos. Ndo
se detendo apenas ao contelddo, mas relacionando-os a realidade concreta. O
conhecimento seria instrumento para uma pradxis criativa.

Moraes (1998) contesta propostas que proponham a resolugdo de problemas
ambientais pautadas em posturas fragmentdrias. Ele indica a conveniéncia de

considerarmos a dimensdo relacional nesses processos constituindo um conhecimento
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integrado. Layrargues (1999, 2000, 2002) fala disso. Em um de seus textos ele ressalta
que a estratégia de resolugdo de problemas ambientais como metodologia da educagdo

ambiental permite dois tipos de abordagens:

"Ela pode ser considerada tanto como tema-gerador de onde se irradia
uma concepgdo pedagogica comprometida com a compreensdo e transformagdo
da realidade;, ou como uma atividade-fim que visa unicamente a resolugdo
pontual daquele problema ambiental abordado" (Layrargues, 1999; p. 135).

Diante desses fatos, da compreensdo das implicagdes ideoldgicas das escolhas,
compreende-se que, sem considerar essa perspectiva eco-relacional, o ser humano

jamais podera sentir, pensar e atuar adequadamente diante das questdes ambientais.

2.3.4. Educagdo Ambiental Dialdgica: a mediacdo da linguagem

"(..) agdo e reflexdo, de tal forma soliddrias, em uma interagdo tdo radical que, sacrificada,

ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Ndo hd palavra verdadeira que
ndo seja prdxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo”(Freire (1992; p.
77).

No processo de delimitagdo dos contornos de uma educagdo ambiental critica e
dialégica de matriz freireana podemos dizer que, ao realizarmos o didlogo entre
Educagdo Popular e Educagdo Ambiental, precisamos presentificar, corporificar, nessa
prdxis pedagdgica componentes como a solidariedade, a eqliidade, a participagdo critica,
a trans-agdo, a prdxis politica. E nesse contexto dizer a palavra auténtica é contribuir
com a transformagdo do mundo. Para nés isso implica na opgdo e definigdo de uma
educagdo ambiental que denominamos de Educagdo Ambiental Dialégica - EAD.

Na corporificagdo dessa EAD buscamos uma superagdo dos padrdes insitos na
razdo instrumental, dissociados de uma dimensdo afetiva e de uma perspectiva eco-

relacional. Isso inclui como essencial a afetividade. Como afirma Guimardes (2000):

"(..) apenas utilizarmos a razdo para superarmos a separagdo historica,
extremamente enraizada, entre [ser humano]-sociedade-natureza ndo seria
estarmos restritos a uma racionalidade que imprimiu a visGo de mundo da
modernidade? Néo seria mantermo-nos numa dicotomia interna entre a razdo e
a emogdo, negando-nos como seres integrais na relagdo com o mundo? Tais
reflexées precisam fundamentar as prdticas da Educagdo Ambiental. (...)
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Torna-se fundamental que os educadores ambientais trabalhem, em suas agées
educativas, a perspectiva da sensibilizagdo através da reaproximagdo com o
natural, do emocionar-se com a natureza, do sentimento de pertencimento d
vida planetdria...” (p. 72)

Ensinar-educar dialogicamente exige o saber escutar, pois é escutando que
aprendemos a falar com..., huma posigdo dialdgica, que considera o outro também como
sujeito de saber. Especialmente, exige disponibilidade para o didlogo no respeito a
diferenga e na coeréncia entre o que se diz e se faz. Ensinar dialogando, exige querer
bem aos educandos, em uma afetividade que ndo se acha excluida da cognoscibilidade.
Que considera a sensibilidade, a abertura ao bem querer como elementos préprios da

alegria necessdria ao que-fazer docente.

O "que-fazer” dialogico relacional - sua aplicabilidade

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai gue a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daguele” (Paulo Freire, 19925b).

"E preciso, sobretudo, e ai jd vai um destes saberes indispensdveis, que (...), assumindo-se
como sujeito também da produgdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar néo é

transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”
(Paulo Freire, 1996, p. 24 e 25).

A Educagdo Ambiental Dialdgica, mais que qualquer outra forma de educagdo,
impde uma associagdo entre a intervengdo e a pesquisa. Como constatamos
anteriormente, devemos estabelecer reflexdes na busca de elementos tedrico-prdaticos
tanto presente quanto os transferiveis para outras situagles, respeitando as
idiossincrasias e as singularidades das situagdes. Incorpora os dados, discutindo com
eles com base nos referenciais tedricos, instalando a validagdo tedérico-metodoldgica.

A ecoprdxis dialdgica inicia-se com o Didlogo, elemento indispensdvel e mobilizador
de tfodo o processo educativo. Em seguida, objetiva-se a expectativa de cada
participante do processo que visa a constituir uma teia representacional - nelq,
situagdes-problemas locais sdo codificadas por meio de mdltiplas linguagens, tais como as
musicas, imagens e/ou depoimentos, enfocando tensdes do cotidiano. Observe-se que ha
definigdo da proposta programdtica - temas geradores locais devem ser constituidos de

modo parceiro. A continuidade desse processo de EAD ocorre com o didlogo mediado por
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categorias fundamentais e conceitos retirados de problemdticas concretas da vida
(situagoes-limite) do lugar.

A categoria de “"saber”, no contexto da EAD, é vista como produto da relagdo
entre formas diversas de capacidades intelectivas, manifestas por individuos
interatuantes no processo educativo. A categoria do cotidiano possibilita a apreensdo do
vivido, intitulada por Paulo Freire como “saber de experiéncia feito”, devendo ser
considerada como base essencial ao processo educativo.

Destacamos, com o intuito de melhor esclarecer, as formulagdes propostas pelo
Relatério Delors da UNESCO discutidas por Romdo (2002), tratando da Pedagogia
Dialégica, que se apropria das afirmagdes do: aprender a conhecer (conceitual), aprender
a ser (ético), aprender a conviver (alteridade) e aprender a fazer (atitudinal). E com elas
insiste em ressaltar que para Paulo Freire o verbo aprender tinha mais sentido do que o
saber (substantivo). Que o aprender a conhecer, em Freire, é mais do que aprender o
conhecido, que o aprender a fazer é mais do que aprender como se faz, que o aprender a
conviver ndo pode ser reduzido a um entendimento das relagées formais de boa
vizinhanga. Que ‘fo] conviver € a propria esséncia da obra de Paulo, jd que ela tem como
centralidade o didlogo. Ora, ele ndo € possivel sem a existéncia, no minimo, de dois seres
dialogantes e implica a convivéncia de ambos” (op. cit.; p. 117).

Entretanto, precisamos salientar que é pela prdxis que o ser humano se constrdi,
construindo o mundo. Isto ocorre has relagdes com os outros, com a sociedade, com a
natureza. Isso estd implicado na complexidade do real, ainda mais ha perspectiva

ambiental. Estd associado a maneira como os seres humanos interagem dialogicamente.

"Para que o didlogo seja o selo do ato de um verdadeiro conhecimento € preciso
que os sujeitos cognoscentes tentem apreender a realidade... no sentido de
descobrir a razdo de ser da mesma - o que faz ser como estd sendo. Assim,
conhecer ndo € relembrar algo previamente conhecido e agora esquecido, Nem
a doxa’ pode ser superada pelo 'logos’ fora da prdtica consciente dos seres
humanos sobre a realidade” (Freire, 1979, p. 55).

"E preciso, sobretudo, e ai jd vai um destes saberes indispensdveis, que
o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
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possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgdo” (Paulo Freire, 1996, p.
25).

2.4. A Teoria das Representacdes Sociais e Tema Gerador

".. a representagdo social € um corpus organizado de conhecimentos e uma das
atividades psiquicas gragas das quais os homens tornam inteligivel a realidade
fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligagdo cotidiana de trocas, e
liberam os poderes de sua imaginagdo. (....) Em poucas palavras, a representagdo
socilal € uma modalidade de conhecimento particular que tem por fungdo a
elaboragdo de comportamentos e a comunicagdo entre individuos.” (Moscovici:
1978, p. 26-28).

O campo das Representages Sociais emerge através de Moscovici em 1961,
quando da publicagdo de sua tese sobre as RS da Psicandlise. Nela, resgata o conceito
origindrio da “representagdo coletiva” de Durkheim, inserindo-o numa estrutura tedrico-
metodoldgica e mesmo conceitual diferenciada, na interface entre a psicologia e a
sociologia do conhecimento, proporcionando possibilidades de verificagdo das
representagdes que os atores/autores sociais possuem. Contribui na ruptura com a
psicologia social behaviorista, redefinindo a psicologia social como ciéncia que estuda o
individuo dentro da rede social na qual se encontra inserido.

Representagdes Sociais seriam, na conceituagdo indicada por Moscovici, um modo
de conhecimento particular presente no senso comum, constituido de imagem (figura) e

linguagem (significagdo), que orienta para a acdo e proporciona diretriz para a

comunicacdo entre individuos e o pensamento socialmente elaborado (Moscovici, 1978).

A Teoria viabiliza a identificagdo dos processos de absorvéncia dos conceitos ho
cotidiano, dos atores/autores sociais. Viabiliza também a conexdo entre diversas
disciplinas. Constitui-se, basicamente, através de duas etapas processuais: a
"Ancoragem" que fornece um contexto inteligivel ao objeto, classificando-o, dando nome
a ele; e a "Objetivacdo”, que duplica um sentido por uma figura, materializando o
abstrato numa imagem.

No Brasil, a teoria chegou também através de ecologistas como Angela M. S.
Arruda, autora do primeiro texto publicado em portugués sobre representagdes sociais,

em 1983, com o titulo "O Estudo das Representacdes Sociais: uma contribuicdo a



74

psicologia social no Nordeste’. Por sua vez, tratando do tema ecologia, concluiu trabalho
em 1981 na Franga, publicado em 1993 no Brasil, com o ftitulo “Ecologia e
desenvolvimento: representacdes de especialistas em forma¢do"; Marcos Reigota foi o
primeiro, no Brasil, a publicar na interface "Meio ambiente e representagdo social’, em
1995, oferecendo contribui¢ées da TRS a EA, a partir de sua tese de doutoramento.

As representagdes sociais poderiam se conceituar como um campo cientifico
delineado com "ndcleos estruturantes”, lugar de protegdo e legitimidade de identidades
sociais produtoras de saber. Possuem uma fungdo afetiva, além da intelectual,
permitindo uma familiarizagdo com o mundo, inclusive o cientifico e cultural. Segundo
Spink (1993), as RS seriam um eixo do conhecimento prdtico. Manifestam os atributos
de um grupo. Servem para explicar, justificar e questionar a realidade, podendo mesmo
serem utilizadas para contribuir com sua transformagdo. As representagdes sociais
podem ser consideradas uma categoria de pensamento, agdo e sentimento. Elas podem
também apresentar um cardter de conformismo em meio a aspectos dindmicos e
geradores de mudangas.

As representagdes, identificadas junto a populagdo, mostram-se representagées
sociais a partir do instante em que possuem um minimo de consenso, ou seja, mostram-se
compartilhadas por um grupo de pessoas. Sdo elas que possibilitam nosso acesso ao senso
comum. Permitem uma avaliagdo do sistema de significagdo grupal ao adentrar seu mundo
simbélico. Demonstram ser uma forma de conhecimento construido na rede de
interagdes sociais, concorrendo para a construgdo da realidade dessa teia social.

As representagées sociais resultam de uma consciéncia compartilhada, por meio
de uma produgdo espontdnea em um contexto social que envolve diversidade e
semelhanga. Elas estruturam a comunicagdo, ao orientar a linguagem. Tém como funcdes

de base a fungdo cognitiva de integrar a novidade; a interpretativa, que interpreta os

eventos e a orientadora, que orienta agdes e comunicagoes.

Podemos verificar as RS enquanto Processo, na formagdo das RS no grupo, como
elemento constituinte e gerador de mudangas (Moscovici priorizou esse aspecto). e
Produto, determinado, constituido. Enquanto processo, as RS sdo constituidas pela

Ancoragem, com sua peculiaridade para enraizar e classificar, domesticar o estranho, a
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novidade, mediante pressdo do grupo (consciéncia compartilhada). Enquanto que a
Objetivacdo conecta essa percepgdo ancorada a um conceito jd estabelecido, reconhece-
o e familiariza-se com ele, significando uma nova organizagdo cognitiva.

RS é pradtica e sim