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RESUMO

Os cursos de licenciatura buscam, por meio de seus curriculos, promover uma formagao
inicial para a docéncia. Entretanto, por conta do baixo interesse na carreira docente, ainda ¢
comum, a migracdo de licenciandos e egressos para outras areas em detrimento da docéncia,
fatores que podem estar relacionados as condig¢des de trabalho e ao baixo reconhecimento da
profissdo perante a sociedade. Com relagdo as Ciéncias da Natureza e Matemadtica, houve
avangos significativos que possibilitaram maior visibilidade para a area com a criagdo de
Programas de Pds-graduagdo e, em determinados casos, reformulagdo curriculares. Além
disso, Programas de Incentivo a Docéncia surgiram nos ultimos anos visando maior
atratividade para a carreira docente, através da pratica docente ainda durante a formacao
inicial. como no caso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e
o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP). Nesse sentido, tendo como base Marcelo Garcia
(1999), Novoa (1992) e Gatti (2012), que abordam a questdo da formagdo docente; Huberman
(1992) que estuda as etapas da carreira docente e, Dubar (2005) que investiga a Identidade
Docente, este trabalho buscou, por meio da realizacdo de uma pesquisa bibliografica e,
posteriormente, com apoio da Analise Textual Discursiva, verificar quais sdo os elementos
mais recorrentes para a formag¢ao inicial e também, para a construcdo da Identidade Docente
dos licenciandos de cursos voltados para as ciéncias da natureza e matematica, no contexto de
teses e dissertagoes defendidas em Programas na area do ensino de Ciéncias. Resultados
apontam que alguns fatores se apresentam como mais significativos para a escolha
profissional pela docéncia, como influéncias familiares e de professores, bem como nas
proprias trajetorias de vida de cada individuo. Também observou-se, por meio das analises das
dissertacdes e teses que, a especificidade da area das Ciéncias da Natureza e Matematica, nao
foram localizados, indicando que, apesar de haver identificacao com a area de estudo, este nao

¢ apenas o preponderante na escolha pela carreira docente.

Palavras-chave: Identidade Docente; carreira docente; ciéncias da natureza e matematica.



ABSTRACT

The undergraduate teacher training programs seek, through their curricula, to promote initial
training for the teaching profession. However, due to the low interest in the teaching career, it
is still common for undergraduates and graduates to migrate to other areas in detriment of
teaching, factors that may be related to working conditions and the low recognition of the
profession by society. Regarding Natural Sciences and Mathematics, there have been
significant advances that allowed for greater visibility for the area with the creation of
Graduate Programs and, in certain cases, curriculum reformulations. Furthermore, Teaching
Incentive Programs have emerged in recent years aiming for greater attractiveness for the
teaching career, through teaching practice even during initial training, as in the case of the
Institutional Program of Scholarships for Initiation to Teaching (PIBID) and the Pedagogical
Residency Program (PRP). In this sense, based on Marcelo Garcia (1999), Novoa (1992) and
Gatti (2012), who address the issue of teacher training; Huberman (1992) who studies the
stages of the teaching career and, Dubar (2005) who investigates Teacher Identity, this work
sought, through a bibliographic research and, subsequently, the use of Discursive Textual
Analysis, to verify which are the most recurrent elements for the initial training and also, for
the construction of the Teacher Identity of undergraduates from courses focused on natural
sciences and mathematics, in the context of theses and dissertations defended in Programs in
the area of Science teaching. Results indicate that some factors appear as more significant for
the professional choice for teaching, such as family and teacher influences, as well as the
individual life trajectories of each individual. It was also observed, through the analyses of the
dissertations and theses, that the specificity of the area of natural sciences and mathematics
was not located, indicating that, despite there being identification with the area of study, this

is not the only preponderant factor in the choice of the teaching career.

Keywords: Teacher Identity; teaching career; natural sciences and mathematics.
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1. APRESENTAGAO

Inicialmente, gostaria de fazer uma breve apresentacdo. Me chamo Marcos, sou
formado em Licenciatura em Quimica pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
campus Araras e, dentro da minha area de estudos, tenho interesse pela formacao inicial de
professores.

Contudo, o interesse maior, pelas ciéncias, aconteceu logo durante a infancia,
quando via, pela televisdo, programas da TV Cultura que abordavam um pouco desse
universo da ciéncia de modo ludico e que prendiam a atencdo daqueles que assistiam as
experiéncias pela tela da TV. Um dos programas que mais me chamavam a ateng¢ao, era o
"Mundo de Beakman", onde um "cientista maluco", fazia experimentos. Outro programa
era o "Castelo Ra-Tim-Bum", onde também abordava a ciéncia de modo divertido, deste
modo, a ciéncia sempre esteve presente na vida deste que escreve este trabalho.

Além das ciéncias, outro interesse estava em ser professor. Desde crianca esse
desejo passava pela minha cabega, em um periodo era com foco na matematica, outro se
voltava para a ciéncia ; mas ainda sem saber para onde seguir. Porém, com o passar dos
anos, foi a quimica a area que mais me chamou a atencao. Tudo comecou durante o ensino
médio, onde percebi que queria ser quimico. Para isso, fiz, assim que conclui o ensino
médio, um curso técnico na area, o interesse maior era o laboratério, trabalhar com a parte
pratica. Com o tempo, percebi que o ensino ainda permanecia, entdo decidi prestar o
vestibular para a licenciatura em quimica, mas até o momento, ainda ndo tinha grande
interesse em atuar no ensino basico, apenas como professor de cursinhos pré-vestibulares.

Em 2017, ingressei no curso de Licenciatura em Quimica, mudei de cidade e, com
o passar dos semestres, a drea da educagdo foi se tornando parte fundamental da minha
formac¢do, ndo apenas por ser um curso de formagao de professores, mas principalmente,
pela identificacdo que ocorreu para com essa area.

Logo no inicio, participei do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), onde, apesar de toda a dificuldade em estar na frente dos alunos,
percebi que era dentro da sala de aula que gostaria de trabalhar. Um ano e meio depois,
encerrei minha participagdo no Programa e fiz duas Iniciagdes Cientificas voltadas para os
impactos, em geral positivos, que o Programa gera, tanto na formag¢do dos licenciandos,
quanto em suas vidas.

Em 2022, também como parte da minha formacao, participei do Programa de

Residéncia Pedagogica (PRP), no qual pude participar de todo o processo de elaboragdo de
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uma disciplina eletiva em uma escola publica, com a realiza¢do de atividades praticas,
onde os alunos pudessem, de fato, realizar os experimentos e buscar entender um pouco
mais das ciéncias da natureza em geral.

Finalizando a graduacdo em quimica, a drea da educacdo ainda se manteve forte,
ingressei em outra licenciatura, desta vez em Pedagogia, e também no mestrado, assim
como em uma especializagao voltada a Gestdo Escolar, onde, todo esses passos refletem
um pouco da minha vida e da minha trajetoria dentro desse campo vasto que ¢ o ensino de

ciéncias € matematica.

2. INTRODUGAO

A partir da breve apresentacdo, a escolha pelo tema deste trabalho, teve como
principal motivacao buscar compreender algumas das razdes pelas quais alunos dos cursos
de licenciatura, principalmente, do curso de quimica, se distanciam ou se aproximam da
docéncia, mesmo tendo ingressado em um curso voltado para a formagdo de professores,
visto que, durante a graduacdo, diversos colegas afirmavam que ndo gostariam de ser
professores, principalmente do ensino basico. Vale reforcar que muitos cursos, por
exemplo, o de Licenciatura em Quimica da UFSCar-Araras, habilita para atuar em
industrias e laboratorios de pesquisa, além da docéncia, fato que, por se tratar de um curso
noturno, se torna atrativo para parte dos estudantes.

Nesse sentido, algumas inquietagcdes foram surgindo, tais como “por que ingressar
em um curso de formagdo de professores e ndo seguir na carreira docente?”, “por que
cursos de licenciatura possuem cargas hordrias, muitas vezes, minimas de disciplinas
voltadas a educagdo, em detrimento as consideradas &reas especificas?”’, ‘“quais
caracteristicas os estudantes acreditam que professores devem possuir para permanecer na
docéncia?”.

A partir disso, podemos buscar motivos que podem afastar ou aproximar os
estudantes para ingressar em cursos de licenciatura e permanecer na carreira docente, bem
como, quais politicas publicas e Programas de incentivo a formagao de professores foram
implementadas nos ltimos anos para incentivar a docéncia na educagdo basica.

Para tanto, alguns trabalhos publicados sobre tais circunstancias podem trazer
exemplos do afastamento ou aproximacgdo da carreira docente. Autores como Almeida,
Tartuce e Nunes (2014), Britto e Waltenberg (2021) e Melo e Moura (2024), abordam

algumas razdes pelas quais a docéncia deixa de ser uma opgao para os estudantes. Para
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esses autores fatores intrinsecos e extrinsecos podem (des)motivar o ingresso em cursos de
formagdo de professores, indicando que ndo apenas a remuneragao se torna fator principal

para a escolha profissional, mas também

leva em conta aspectos como renda, perspectiva de empregabilidade, taxa de
retorno, status associado a carreira ou vocagdo, bem como identificacdo,
autoconceito, interesses, habilidades, maturidade, valores, tracos de
personalidade e expectativas com rela¢do ao futuro. (Almeida, Tartuce e Nunes,
2014., p. 105)

Além desses fatores, segundo Almeida, Tartuce e Nunes (2014), relaciona-se a

carreira docente a problemas como

a massificagdo do ensino, a feminizagdo no magistério, as transformagdes sociais,
as condicdes de trabalho, o baixo salario, a formag@o docente inicial, as politicas
de formacdo, a precarizagdo e a flexibilizacdo do trabalho docente. (Almeida,
Tartuce e Nunes., p. 105)

Fatores esses também explicitados por Britto e Waltenberg (2021, p. 3), os quais

mostram que uma

educagdo de boa qualidade voltaram-se para fatores como tamanho da sala, gasto
por aluno ou impacto dos saldrios de professores no aprendizado dos estudantes.
Mas mapear os fatores que contribuem para um processo de aprendizado com
exceléncia, equidade e eficiéncia ndo ¢é tarefa facil.

Outro ponto de destaque apresentados por estes autores, versa sobre o que se
considera como um “bom professor”, indicando que essa métrica se alterou ao longo das
décadas, passando da capacidade de gerar bons resultados entre seus alunos e,
posteriormente, adentrando para a sua formacao inicial (Britto e Waltenberg, 2021).

Cabe salientar que, segundo os autores, mesmo a questao salarial sendo um
termdOmetro para o ingresso na carreira docente, este ainda se mostra como apenas um dos
fatores preponderantes na escolha profissional (Britto e Waltenberg, 2021).

Nesse sentido, por se tratar de uma carreira que demanda grande preparo
formativo, muitas vezes a questdo monetaria se torna um, dentre tantos, dos fatores que
podem afastar os estudantes da profissao. Além disso, mesmo entre os proprios estudantes
de cursos de licenciatura, a carreira docente também se evidencia como uma profissdo de
baixa posi¢ao social, sendo muito relacionada com o cuidado (amplamente associado a um
trabalho feminino), a falta de estrutura, planos de carreira, bem como uma possivel

violéncia por parte de alunos e da comunidade escolar (Britto e Waltenberg, 2021). Com
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isso, podemos inferir que, por conta dessa baixa procura para a formagao de professores,
existe uma caréncia de profissionais em determinadas areas, especialmente na carreira
docente.

Segundo Melo e Moura (2024), por conta das dificuldades enfrentadas pelos
docentes, estando eles em qualquer nivel de carreira, podem trazer prejuizos, como o
abandono da profissao (devido aos baixos saldrios e baixa posi¢ao social), acarretando uma
possivel caréncia de profissionais na educacao basica. Além disso, a forma de contratacao
também pode ser um fator que indica, de certo modo, uma escassez de professores, visto
que, para “baratear” os custos com pagamentos, contratacdes temporarias sdo realizadas
corriqueiramente, logo “a consequéncia disso ¢ a rotatividade de professores nas escolas,
que esta relacionada com a perda de vinculo profissional, social e afetivo com o ambiente
escolar, dificultando projetos educacionais de longo prazo” (Melo e Moura, 2024, p. 11).

Esta ¢ uma problematica, de modo geral, estudada e questionada em diversas
arcas ¢ modalidades de ensino. Com relagdo a area de ciéncias ¢ matematica, em seu
trabalho, Araujo e Vianna (2011), mostraram, por meio de dados publicados no Censo da
Educagao Superior entre os anos de 2000 a 2007, que havia uma preocupacgdo qualitativa
com relagdo a escassez de professores das areas de Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica, e com isso, a qualidade do ensino torna-se um fator secundario na formagao
docente nestas areas. Assim, a escassez de professores se mostra um problema
relativamente conhecido ha muito tempo.

O percurso que a area das Ciéncias da Natureza e Matematica tomaram ao longo
dos ultimos anos, também se mostrou um objeto de estudo para autores como Nardi (2014)
e Schnorr e Pietrocola (2022). Para estes autores, esta area de estudo passou por diversas
mudancas desde sua criagao.

De acordo com Nardi (2014), desde a década de 1960 hé evidéncias de algumas
dessas mudangas, que incluem a criacdo dos primeiros cursos de licenciatura no Brasil,
criacdo de politicas publicas que visavam fomentar a pds-graduagdo, a expansao do ensino
médio e a necessidade de formar mais professores, a criagdo de Programas de Pos
Graduacdo (PPGs) de ensino de Ciéncias e também a criagdo de eventos organizados por
sociedades cientificas de Brasil, passando pela produgdo de materiais didaticos e a criacao
dos primeiros grupos de estudos. Ainda segundo o autor, com a expansdo da area de
Ensino de Ciéncias no Brasil, os primeiros trabalhos publicados abordam inovagdes do
ensino de ciéncias na América Latina. Além disso, os trabalhos exploram questdes da

formag¢do de professores, tecnologias existentes a €época em que os estudos foram



15

conduzidos, além de algumas metodologias que eram empregadas dentro da sala de aula.

Schnorr e Pietrocola (2022), abordam o ensino de ciéncias em outra perspectiva,
por meio da realizagdo de um levantamento bibliografico para buscar compreender a
producdo cientifica do ensino de ciéncias ao longo de 25 anos (1994-2018). Os autores
indicam que ao longo do periodo analisado, houve um aumento significativo dos trabalhos
publicados e que, algumas areas de ensino, tiveram mais énfase nos estudos realizados,
como o caso da fisica e da matematica, com uma abundancia de publicagdes.

Além disso, segundo esses autores, alguns temas tiveram mais destaque, como,
por exemplo, a questdo formativa, com algumas preocupagdes em tratar do tema, seja
relacionada a formagdo de professores ou focalizando a formagdo de estudantes da
educacgao basica.

A partir disso, buscando contribuir com as discussdes, no sentido de analisar
tentativas para trazer maior atratividade para a docéncia e melhores condi¢des de atuagdo
dentro do ambiente escolar, podemos observar algumas perspectivas. Em uma tentativa de
formulacao de politicas publicas, de modo a tentar aumentar a atratividade da carreira
docente, no ano de 2008, foi promulgada a Lei do Piso Salarial do Magistério' (Brasil,
2008), visando estabelecer melhorias na remuneracdo e também condigdes de trabalho.
Entretanto, apesar da existéncia de um piso nacional, cabe a cada rede estadual e
municipal, a criagdo de normas proprias para 0 pagamento, portanto, entende-se como
fértil este campo de estudos, pensando sobre possiveis contradigdes entre o que estd
estabelecido de forma nacional com os desdobramentos desta Lei em estados e municipios.

Gatti (2021), também discute a problematica que envolve tanto a educacdo basica,
0 ensino superior, ¢ a formagao de professores. Como apontado pela autora, ha uma série
de propostas para alterar os cursos de licenciatura de diversas areas voltadas ao ensino
basico, os quais também buscaram uma logica de formacao profissional condizente com a
pratica a ser realizada pelo docente. Nesse contexto, até o momento, varios cursos de
licenciatura estdo em processo de reorganizac¢do, incluindo atender também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (Brasil, 2024%).

Além disso, visando uma maior atratividade para a docéncia, Programas como o

" BRASIL. Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008. Institui o piso salarial profissional nacional para
os profissionais do magistério publico da educagao basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 17
jul. 2008.

2 BRASIL, Divulgadas novas diretrizes para formagdo de professores. 2024. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/junho/divulgadas-novas-diretrizes-para-form
acao-de-professores.>
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PIBID’ ¢ o antigo PRP*, por meio da inser¢do dos estudantes dos cursos de licenciatura e
com pagamento de bolsas a partir de selecdo por meio de editais, vem proporcionando
vivéncias dentro do ambiente escolar. Dessa forma, a ideia é atrair mais estudantes de
licenciatura para a permanéncia na escola, assim como, melhorar a perspectiva com a
educacdo basica, contribuindo com a formagdo continuada de professores, a relagdo de
futuros professores com estudantes no ambiente escolar, incentivando o exercicio da
docéncia.

O PIBID, criado no ano de 2007, “tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeigoamento da formacao de docentes em nivel superior
e para a melhoria da qualidade da educagdo basica publica brasileira.” (CAPES, 2024,

s.p.), enquanto o PRP, com duracao entre 2018 e 2024, também teve

por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo inicial de professores da educacdo basica nos
cursos de licenciatura (CAPES, 2024, p. 28)

Outra forma de incentivo, formulado no ano de 2025, visando fomentar o
interesse pelo ingresso nos cursos de licenciatura, ¢ o programa ‘“Pé-de-Meia
Licenciaturas®, no qual o estudante dos cursos de licenciatura, baseado em seu
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) recebera uma quantia mensal
para estimular a permanéncia no curso, assim buscando evitar, aumento da evasdo
universitaria e atrair estudantes da educacao basica com bom rendimento no ENEM para
os cursos presenciais de licenciatura.

Diante do breve exposto, embora alguns estudos tenham proporcionado
discussodes e boas reflexdes acerca do incentivo e permanéncia para a carreira docente,
ainda € necessario problematizar as especificidades das areas de conhecimento, como ¢ o
caso das Ciéncias da Natureza, que em varias situacdes ha outras atratividades para os
licenciados, como no caso as industrias e atuagdo em laboratérios de pesquisas bastante
expressivos, considerando a habilitagdo dos cursos que proporcionam escolhas nado

somente apontando para a docéncia.

3 CAPES. Pibid - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. 2014. Disponivel em:
<https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pi
bid.>

4 CAPES. PORTARIA GAB N° 38, DE 28 DE FEVEREIRO DE 2018. Institui o Programa de
Residéncia Pedagdgica. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 2018.

5 MINISTERIO DA EDUCACAO (Brasil). Portaria n° 06, de 15 de janeiro de 2025: Dispde sobre o
regulamento Bolsa de Atratividade e Formacdo para a Docéncia - Pé-de-Meia Licenciaturas.
Brasilia, DF: MEC, 2025.
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Verificar o campo de pesquisa envolvendo a temética em discussdo, ¢ de suma
importancia. Nesse sentido, a realizacdo de buscas bibliograficas, pelas quais é possivel
identificar trabalhos anteriormente publicados e, com isso, obter um panorama acerca dos
resultados encontrados, ¢ fundamental para a justificativa de novas pesquisas e a
identificacdo de lacunas ou tendéncias no ambito desta tematica. Esse procedimento ¢é
importante, para encaminhar possibilidades de novos estudos e ampliar a contribuigdo para
o aprimoramento deste campo cientifico. Sendo assim, foram realizadas buscas que serao

apresentadas no item a seguir.

2.1. O QUE APONTAM ALGUNS ESTUDOS SOBRE A FORMAGCAO DE
PROFESSORES, CARREIRA E ELEMENTOS CONSTITUINTES
DA IDENTIDADE DOCENTE?

De acordo com Lima e Mioto (2007) uma leitura exploratoria ou seletiva de
trabalhos localizados com base nos descritores e periodo pretendido de estudo, a partir de
uma tematica brevemente apresentada, ¢ pertinente para diagnosticar a abrangéncia do
campo de estudo.

De modo a focalizar, temas e principais metodologias discutidas em trabalhos
académicos, inicialmente foi realizada uma breve busca na forma de Levantamento
Bibliografico no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, explorando a existéncia de
possiveis pesquisas sobre o ensino de ciéncias a partir de mapeamentos bibliograficos. Os
trabalhos foram inicialmente selecionados com base nos titulos e na leitura dos resumos,
verificando as perspectivas dos estudos.

Os trabalhos selecionados apresentaram uma variedade de tematicas, envolvendo
aspectos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a educagdo inclusiva, metodologias
e abordagens empregadas em sala de aula, além de pesquisas documentais sobre Projetos
Pedagogicos de Cursos de licenciatura, e aspectos do processo de organizagdo € 0s
componentes curriculares de outros paises da América Latina, ¢ como as semelhancgas
apresentadas entre diferentes paises podem apresentar um potencial de contribuicdo na
formagao docente.

Ainda sobre a perspectiva da formacao inicial de futuros professores, o contexto
sobre os estagios supervisionados obrigatodrios, a participacao no PIBID e no PRP, além de
atividades de pesquisa, como as Inicia¢des Cientificas, tiveram destaque.

Outras dimensdes formativas exploraram a profissionalizacdo e o

desenvolvimento profissional dos futuros professores. Um dos trabalhos localizados estava
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relacionado a area de quimica e a carreira docente, na perspectiva da constru¢do da
identidade profissional dos professores de Quimica (Furlan, 2011). A autora indicou um
mapeamento anterior abrangendo o ensino de ciéncias, indicando a pouca expressividade
de estudos nesse contexto; além disso, buscou analisar as perspectivas de professores
iniciantes focando nas condi¢des profissionais, nos processos de socializagdo e a na
formagao da identidade profissional estabelecidas pelos atores dentro do ambiente escolar.

O estudo de Bertolin (2021) apontou importantes questoes sobre a tematica da
Identidade Docente no campo da formagdo de professores envolvendo as areas gerais da
educagdo, e o ensino de ciéncias. O autor, por meio de um levantamento bibliografico
realizado entre os anos de 2009 a 2019, verificou um total de 16 produgdes localizadas
com a tematica sobre a Identidade Docente e identidade profissional, constatando que a
tematica acerca da identidade, ainda se apresenta como silenciada, visto que, foram poucos
trabalhos produzidos dentro do espago de tempo delimitado pela pesquisa.

Além disso,

Em relagdo as areas das producdes académicas sobre identidade, predominam as
pesquisas desenvolvidas na Matematica, seguidas das areas de Ciéncias,
Ciéncias Bioldgicas, Educagdo Especial e Quimica, que discutem a construgido
da identidade na formacdo inicial e continuada em educagdo a distancia, nos
estagios supervisionados e no PIBID. (Bertolin, 2021, p. 76)

Sendo assim, a potencialidade mais recente de investigar elementos constituintes
da construgcdo da Identidade Docente, emergiram como possibilidade investigativa mais
especifica no presente estudo. Portanto, ainda baseando-se nos estudos de Lima e Mioto
(2007) foi realizada nova busca na plataforma Periédicos CAPES, de modo a observar os
focos tematicos dos artigos a partir dos termos “Identidade Docente”, “formacao inicial” e
“ensino de ciéncias e matematica” no periodo entre 2020 a 2025; com isso, foi possivel
localizar um total de 35 artigos.

Para a selecdo e exclusdo dos artigos, seus resumos foram lidos e, aqueles que nao
tinham como foco a formacao inicial docente e/ou o processo de constru¢do da Identidade
Docente, foram excluidos. A partir disso, pdde-se agrupar estes artigos em algumas
tematicas semelhantes.

Alguns elementos foram semelhantes a busca anterior, principalmente, no que
tange a formagao inicial, porém agora estudos desenvolvem aspectos para a construgdo da
Identidade Docente. Durante a trajetoria académica, a participacdo dos estudantes em

atividades extracurriculares, se apresenta como uma das formas mais importantes na
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aquisicdao de habilidades inerentes a profissdo, bem como, para a permanéncia no curso.
Além disso, a imersdo nestas atividades além da sala de aula, também é uma forma de
aprofundar os conhecimentos na area estudada e criar relacdes com outros alunos e
profissionais que atuam no ambito da educacao.

Nos cursos de licenciatura, a realizacdo dos estagios, se mostra como uma etapa
obrigatoria, visto que € neste periodo, em que ha imersdo dentro do ambiente escolar.
Autores como Dauanny (2020), Pereira e Silva (2021), buscaram compreender o processo
de construcdo das identidades docentes no contexto dos estdgios supervisionados,
buscando identificar possibilidades neste processo, o qual, por meio da pratica, ha uma
(re)construcdo profissional, atuando, dessa forma, como um promotor da Identidade
Docente (ID)

Enquanto outros trabalhos como, por exemplo, Pegoraro et. al. (2022) e Fiorentini
et. al. (2021), buscaram analisar os impactos da pandemia e o ensino remoto emergencial
para os estagios, observando que este foi um periodo onde houve iniimeros prejuizos, tanto
para os estudantes da educagao basica, quanto para a formacao inicial docente.

Ainda abordando a tematica das atividades extracurriculares, temos as Atividades
Académicas Cientificas Culturais (AACC), onde, por meio da andalise de Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de determinados cursos de licenciatura em quimica, Silva,
Santos e Siqueira (2022), verificaram que estas atividades estao presentes nos documentos
norteadores e se apresentam como formas de atividades de ensino-pesquisa-extensao, além
da possibilidade de contribuir para a construgao identitaria dos estudantes.

Acerca de Programas como PRP e PIBID, Silva e Souza (2023) e Guimaraes e
Pinto (2022) por meio de suas pesquisas, puderam observar que ambos foram capazes de
contribuir, tanto na formacdo inicial docente quanto na formacdao das identidades
profissionais daqueles que participaram das atividades realizadas no ambito destes
Programas.

Como dito anteriormente, a participagdo em atividades académicas diversas, ¢
importante para a formacao inicial do estudante. Neste sentido, Martins Junior, Anjos e
Coité (2023), Barros, Silva e Nascimento (2024), apresentam diferentes trabalhos, como a
participagdo em atividades de monitoria em uma disciplina especifica para o curso de
matematica, o qual o licenciando monitor mobiliza saberes que contribuem para a sua
formacdo e identidade, e para o segundo artigo, atividades de extensdo, em diferentes
contextos educacionais, também se mostram de grande importancia nesse processo de

formagao da Identidade Docente.
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Analisar as percepgdes que os licenciandos apresentam, também se mostrou um
dos focos tematicos de alguns trabalhos localizados, Melo e Silva (2021a), buscaram, por
meio de um levantamento bibliografico, analisar as percepgdes que licenciandos possuiam
acerca da propria visdao enquanto docente e individuo e como essa autoimagem, interferia
em sua pratica profissional, o qual, por meio desse trabalho, foi observado que, um dos
referenciais mais citados, eram Dubar. Outro ponto, estd relacionado aos elementos
constituintes dessa percep¢ao e da construcao da identidade dos licenciandos que podem
influenciar, como por exemplo, “trajetdria de vida, formagdo (inicial e continuada),
desenvolvimento profissional, praticas de ensino, contextos de socializagdo, entre outros.”
(Melo e Silva, 2021a, p. 1).

Outro trabalho que abordou questdes sobre as percepcoes dos licenciandos, foi o
de Santos e Alves (2021), o qual abordaram a influéncia do PIBID na formagao inicial dos
estudantes participantes e suas contribui¢des para a formagao inicial e identidade.

Realizar andlises de cursos de licenciatura, bem como as disciplinas que os
compdem, também se apresenta como uma forma de observar a construcao da identidade
dos estudantes. Para isso, autores como Melo, Silva e Sousa (2023), Hoffmann e
Bittencourt (2020), Cintra e Lopes (2024), Silva e Sousa (2024), Melo, Giraldo e
Rosistolato (2021), se preocuparam em analisar, as contribui¢des de disciplinas dos cursos,
em sua maioria, voltados para a matematica, sdo capazes de promover a aquisi¢ao de
habilidades e saberes inerentes a docéncia, além de verificar as contribuigdes que a pratica
pedagogica promove na formagdo inicial docente e na construcdo de suas identidades
enquanto professores.

Com foco em uma analise de cursos de licenciatura em matematica, Melo, Silva e
Sousa (2023) analisam como estes podem influenciar na construgdo das identidades
profissionais docentes € em como esse processo rege as praticas pedagogicas dos
professores.

Outro trabalho que aborda temadtica semelhante, ¢ o artigo de Hoffman e
Bittencourt (2020), o qual, por meio da analise do PPC de um curso de licenciatura em
matematica, busca analisar as relacdes entre a Identidade Docente e os saberes inerentes a
docéncia.

Além da questdo de analisar como alguns cursos podem contribuir na formagao
das identidades docentes, a inclusdo também pode se tornar o foco principal de alguns
artigos, como no caso do trabalho de Cintra e Lopes (2024), Para os autores, a abordagem

de temas proprios da matematica, tendo como um dos objetivos, promover uma educagao
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que seja inclusiva para todos os estudantes da educacgdo basica, também se apresenta como
um promotor de uma formacgao inicial mais completa, bem como, critica e reflexiva, além
de proporcionar que as identidades docentes daqueles licenciandos que participam das
atividades sejam aprimoradas.

Por fim, temos, também, projetos de extensdo e de docéncia compartilhada como
temas principais nos trabalhos de Silva e Sousa (2024), Melo, Giraldo e Rosistolato
(2021).

Relacionando-se com o tdpico anterior, Lima, Silva e Alves (2024) analisam
algumas praticas pedagogicas realizadas no dmbito de uma disciplina de um curso de
licenciatura em matematica, principalmente, daquelas ditas “metodologias ativas” e seus
impactos, tanto para a formacgao inicial dos professores, quanto para os estudantes da
educacao basica.

Com relagdo a busca por elementos que constituem a formagdo da Identidade
Docente dos licenciandos, temos dois trabalhos que se debrugaram sobre esta tematica
principal, Melo, Sousa e Silva (2021), Souza e Dias (2020). O primeiro busca, por meio de
alguns referenciais teéricos, como Dubar (2005), Névoa (1992), Farias et. al. (2009),
Ledoux e Gongalves (2015), entre outros, verificar quais elementos sdo mais observados
na construcdo das identidades docentes ao longo da participagdo dos licenciandos nos
estagios. O segundo trabalho aborda, por meio da realizagdo de um levantamento
bibliografico, quais saberes da docéncia sao mais comumente aplicados durante as aulas e
que contribuem na formacao inicial.

Também relacionado a trabalhos derivados de levantamentos bibliograficos,
temos Santos e Alves (2020); Vitalino, Teixeira e Santos (2021), os quais, buscaram
analisar o que as producdes encontradas abordaram sobre a formagdo inicial docente,
elementos que constituem a Identidade Docente, bem como acerca da valorizacdo da
carreira.

Com base neste levantamento realizado, pode-se observar a predominancia de
trabalhos focalizando elementos constituintes da formacdao inicial de professores,
priorizando a area de matemadtica. No caso para trabalhos voltados para o ensino de
quimica, foram localizados apenas trés artigos.

Com base nos artigos localizados, temos que, o principal referencial teoérico
citado e estudado, refere-se a Dubar.

A partir deste cendrio, mapeando alguns estudos académicos e publicagdes em

periddicos, foi possivel perceber que o campo que envolve o Ensino de Ciéncias e
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Matematica ainda se mostra fértil para pesquisas que permeiam a formagao de professores
e a construcdo da Identidade Docente, com contribui¢des para compreender aspectos da
carreira docente.

Nesse sentido, algumas inquietagdes emergem como questdes de pesquisa: esta
tematica estd sendo estudada nos Programas de P6s-Graduagdo recentemente? Como os
pesquisadores na area de Ciéncias da Natureza estdo focalizando a Identidade Docente na
producao de teses e dissertacdes? Como os trabalhos estdo contribuindo para as discussoes
sobre a carreira docente? Quais focos de estudos estao presentes nos trabalhos académicos
sobre Identidade Docente?

Assim, entende-se que ampliar a busca sobre a perspectiva de estudo da
Identidade Docente, no contexto do ensino de ciéncias, se mostra pertinente, e explorar a
producdo académica discente em Programas de Pos-Graduagdo, podera ampliar a
discussdo em aspectos mais abrangentes, considerando teses e dissertagdes ja produzidas a

respeito desta tematica.

3. OBJETIVO GERAL

Mapear as atuais publicacdes discentes dos Programas de Pos-Graduagdo em
Educacdo ou Ensino de Ciéncias e Matematica, no sentido de verificar elementos

constituintes da tematica Identidade Docente.

3.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

=> Apontar as areas de conhecimento e possiveis especificidades abordadas nos
estudos, envolvendo o ensino de ciéncias e matematica;

=> Identificar possiveis contribuigdes e/ou problematizagdes sobre o incentivo e a
permanéncia na carreira docente;

=> Mapear os objetivos das teses e das dissertagdes, como contribuicdes para a
identidade e carreira docente;

=> Mapear as regides brasileiras de produgdo das pesquisas.



23

4. FUNDAMENTACAO TEORICA
Estudos acerca da formagdo de professores, carreira docente e a construgao da

Identidade Docente foram realizados e serdo desenvolvidos a seguir.

4.1. FORMACAO DE PROFESSORES: ALGUMAS CONCEPCOES
Ao falarmos de formagdo de professores, primeiro, precisamos evidenciar que o

conceito de "formacao" perpassa uma série de concepgdes. Autores como, Marcelo Garcia
(1999), Novoa (1992) e Gatti (2021) conceituam a formacdo para a docéncia para muito
além meros estudos tedricos, considerando aspectos como a autonomia, a constru¢ao da
propria identidade, entre outros fatores

Para Marcelo Garcia (1999), a formacao, seja ela em qualquer contexto dentro da
sociedade moderna, se mostra uma ferramenta primordial para a participagdo social, nesse
sentido, hd uma contextualizacdo sobre a formag¢ao, para além de uma formacdo voltada
para uma profissdo em especifico, como no caso deste trabalho, voltado para a docéncia.

Para o autor, a necessidade formativa, se mostra como um

instrumento mais potente para democratizar o acesso das pessoas a cultura, a
informag@o e ao trabalho. Assim, a formag&o continua a ser um tema prioritario
e com grande potencialidade, o que justifica a necessidade crescente de investir
em formagao. (Marcelo Garcia, 1999, p. 11)

Partindo para além da formacdo, também ¢ apresentado que, segundo o autor, a
conceituagdo de “formacdo de professores”, esta alicercada em cinco orientagdes
principais  (orientagdo  académica,  tecnoldgica,  personalista,  pratica ¢
social-reconstrucionista), sendo elas complementares entre si.

A formacgdo, neste caso, pode apresentar diferentes concepgoes e também teorias,
formuladas ao longo do tempo, sendo muitas vezes, atrelada a uma ideia de profissdo. Essa

concepcao pode ser estendida para uma func¢do além do trabalho laboral desenvolvido

pelos individuos, para o autor

a formacdo pode ser entendida como uma fungdo social de transmissdo de
saberes, de saber-fazer, ou do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema
socioecondmico, ou da cultura dominante. A formagdo pode também ser
entendida como um processo de desenvolvimento ¢ da estruturacdo da pessoa
que se realiza com o duplo efeito de uma maturagio interna e de possibilidades
de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos” (Marcelo Garcia, 1999, p. 19)

Além disso, pode apresentar diferentes tipos, “autoformagao” (ocorre de forma
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independente do individuo), “heteroformacdo” (realizada de fora para dentro, por meio de
outras pessoas, denominadas de “especialistas”) e “interformag¢ao” (formacao realizada
por/entre professores, que pode ser definida como um trabalho em equipe) (Marcelo
Garcia, 1999).

Conceituar a formagao de professores exige que se conceba a existéncia de uma
diversidade de ideias e concepgdes. Nesse sentido, diversos autores, explicitam suas
visdes, indicando que a formagao de professores se mostra como a busca pela capacitacao
para a docéncia ¢ um espago de interagao entre um formador e formandos que buscam um
objetivo em comum, ou seja, obter uma profissionalizacdo, bem como, a aquisi¢do de
saberes consideradas inerentes para o exercicio da profissdo, como aquelas propostas por
Tardif (2014): disciplinares, curriculares, formagao profissional e experienciais.

Com relagao a formagao de professores, outro autor que apresenta conceituagdes

acerca da temadtica, ¢ Novoa (1992, p. 25), o qual pontua que

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
autoformacdo participada. Estar em formag¢@o implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construcao de uma identidade, que é também uma identidade profissional
Ainda segundo o autor, a formagdo de professores, se mostra além de uma
capacitacdo tedrica, e sim, através de uma reflexividade, necessaria, para o exercicio
profissional da docéncia, exigindo que o professor reconstrua sua propria identidade de

maneira constante. Muito além disso, ¢ preciso a compreensdo que a pratica docente, deve

servir para uma emancipa¢do do docente, segundo Novoa (1992, p. 27):

A formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissio docente. Importa
valorizar paradigmas de formacgdo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementagdo das politicas
educativas.

Essa autonomia, também demanda que, por meio da resolu¢do de conflitos,
quaisquer que sejam eles - decorrentes do exercicio, como da propria vivéncia particular
de cada pessoa - também se apresenta como umas das caracteristicas que fazem parte de
uma formacao para a profissao.

No ambito da formagdo de professores, Gatti (2012), também apresenta uma série

de aspectos que englobam, tanto a formagdo docente, como as questdes relativas ao
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exercicio da profissdo.
A autora, em um de seus trabalhos, buscou analisar o campo da formagdo de

professores, o qual pode observar que

questdes ligadas a formacdo de professores tendem a emergir como muito
importantes a partir da intensificagdo, nos anos 2000, da discussdo quanto a
qualidade da educacdo escolar a luz da disseminagdo cada vez maior dos dados
oriundos das politicas de avaliacdo do Ministério da Educagdo (MEC), de varios
Estados e de alguns municipios (Gatti, 2012, p. 426)

Além disso, hd uma grande preocupagdo em formular politicas publicas que
tragam melhorias para a formagao inicial docente, principalmente por meio da inser¢do,
cada vez mais antecipada, dos licenciandos dentro da sala de aula e também por meio do
aumento da oferta de vagas em cursos de licenciatura.

Considerando as diferentes visdes acerca da formagdo de professores, podemos

observar, conforme Marcelo Garcia (1999, p. 25), que a formagao de professores

possui um objeto de estudo singular, que sdo [...] os processos de formacao,
preparagdo, profissionalizacdo e socializagdo de professores. Este ¢ um objeto de
estudo especifico da formagdo de professores, caracterizando-a de forma
diferenciada face a outras areas conceituais dentro da didatica. Em segundo
lugar, a formagdo de professores possui diversas estratégias, metodologias e
modelos consolidados para a analise dos processos de aprender e ensinar

Além disso, também podemos observar que, mesmo apresentando diferentes tipos
de concepgoes acerca da formacdo de professores, outro aspecto que também possui
diferentes visdes sobre a carreira docente, estd nas etapas que a constituem.

No caso do processo formativo, Huberman (1992) também nos apresenta que, o

conceito possui uma ampla aplicagdo, bem como, nos ciclos de vida dos profissionais,

neste caso, dos docentes.

O conceito de “carreira” apresenta, entretanto, vantagens diversas. Em primeiro
lugar, permite comparar pessoas no exercicio de diferentes profissdes. Depois é
mais focalizado, mais restrito que o estudo da “vida” de uma série de individuos.
[...] Trata-se, com efeito, de estudar o percurso de uma pessoa (ou numa série de
organizagdes) e bem assim de compreender como as caracteristicas dessa pessoa
exercem influéncia sobre a organizagdo e sdo, a0 mesmo tempo, influenciadas
por ela (Huberman, 1992, p. 38)

Deste modo, existe uma estreita relacdo, entre a formagdo e as etapas que o
exercicio profissional desperta no individuo, como veremos a seguir. Contudo, ¢

importante frisar que o campo da Formacdo de professores, explora uma trajetoria vasta,
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apresentada e discutida por véarios autores, entre eles: Marli André, Dermeval Saviani,
Antonio Carlos Amorim, Maria Isabel da Cunha, José Carlos Libaneo, Maurice Tardif,
Donald Schon, Kenneth M. Zeichner. Entretanto, para esta dissertacao sera focalizado
aspectos mais centrais, procurando avancar a partir das inquietagdes iniciais do
pesquisador, acerca da carreira docente e elementos constituintes da Identidade Docente,

no que tange o ensino de ciéncias e matematica.

4.2. ETAPAS DA CARREIRA DOCENTE

Um dos aspectos que podem ser observados em diversas profissdes, esta na
existéncia de “ciclos” de vida dentro da atividade profissional exercida por determinados
profissionais.

Para o exercicio docente, Huberman (1992), buscou identificar se existiam e por
quais ciclos os profissionais podem presenciar ao longo da carreira docente. Para o autor,
os individuos podem vivenciar experiéncias semelhantes, mas em periodos distintos de
suas carreiras, bem como, ndo passar por todas elas.

Ainda segundo o autor, algumas etapas se mostram mais “marcantes” durante a
profissdo, principalmente, durante seu inicio, o qual ele denomina “de exploracao” e “de
estabilizacdo”, além disso, também se mostra como “um processo € ndo uma série de

acontecimentos” (Huberman, 1992, p. 38). Para o autor

A exploragdo consiste em fazer uma opg¢do proviséria, em proceder a uma
investigacdo dos contornos da profissdo, experimentando um ou mais papéis. Se

esta fase for globalmente positiva, passa-se a uma fase de “estabilizagdo”, ou de

compromisso, na qual as pessoas centram a sua aten¢ao no dominio das diversas
caracteristicas do trabalho, na procura de um sector de focalizagdo ou de
especializacdo, na aquisicdo de um caderno de encargos e de condi¢cdes de
trabalho satisfatorias e, em varios casos, na tentativa de desempenhar papéis e
responsabilidades de maior importdncia ou prestigio, ou mais lucrativas.
(Huberman, 1992, p. 37)

De acordo com Huberman (1992), a profissdo docente pode apresentar diversas
etapas para aqueles que exercem o trabalho. Entretanto, cabe salientar, que nem todos os
professores apresentam todas elas, nem mesmo, podem acontecer na sequéncia estudada
pelo autor, sendo apenas uma base das etapas de vida do trabalho docente.

Uma primeira fase que pode ser vivenciada pelos professores, estd na etapa
denominada de “entrada da carreira”, o qual pode ser vivida entre os 2-3 anos de profissao
e que pode ser dividida em dois estagios distintos: “sobrevivéncia” e “descoberta”. Neste

caso, podemos relacionar os dois momentos, visto que, os docentes podem apresentar um
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“choque” com a nova realidade vivenciada, visto que, possuem pouca experiéncia para
lidar com os alunos, gestao, cultura escolar e, com isso, demandam maior responsabilidade
dentro do exercicio profissional. De acordo com Huberman (1992, p. 39), esse periodo

pode ser visto como

o tatear constante, a preocupagdo consigo proprio (“Estou a me aguentar?”), a
distdncia entre os ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a
fragmentagdo do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultancamente, a
relagdo pedagogica e a transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagdes
demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam
problemas, com material didatico inadequado, etc.

Outra fase, estd na estabilizagdo, cujo autor explicita que

Em termos gerais, trata-se, a um tempo, de uma escolha subjectiva
(comprometer-se definitivamente) ¢ de um acto administrativo (a nomeagao
oficial). Num dado momento, as pessoas “passam a ser” professores, quer aos
seus olhos, quer aos olhos dos outros, sem necessariamente ter de ser por toda a
vida, mas, ainda assim, por um periodo de 8 a 10 anos, no minimo (Huberman,
1992, p. 40)

Em alguns casos, os professores que vivenciam esta etapa, podem apresentar
maior dominio sobre os contetidos e também maior liberdade dentro de suas atuagoes.

Em seguida, podemos observar a fase de “diversifica¢do”, o qual, por possuirem
maior estabilidade dentro do ambiente de trabalho e na carreira, os professores se
permitem experimentar metodologias distintas, formas de avaliacdo dos alunos, materiais
didaticos, o que pode trazer mais motivagao para o trabalho desenvolvido.

As proximas etapas, podem ser consideradas como um periodo de maior reflexao
sobre a propria carreira. Em um momento, por exemplo, pode apresentar uma “sensagao de
rotina até uma ‘crise’ existencial efetiva face a prossecugdo da carreira” (Huberman, 1992,
p. 42) entre os 35-50 anos ou entre os 15 e 25 anos de carreira. Posteriormente, ¢ possivel
uma impressao acerca da progressao da carreira obtida ao longo dos anos, com isso, alguns
professores podem realizar suas atividades de forma mecanica, sem grandes reflexdes e até
mesmo, que todo o trabalho possivel dentro de determinado contexto foi realizado. Esse
periodo, além de trazer menos reflexdo e criticidade sobre o proprio trabalho, também
pode ser marcado por uma critica direcionada aos materiais didaticos, gestdo, alunos e
colegas, visto que, por apresentarem maior cansago, hd menor investimento no préprio
trabalho.

Por fim, temos a fase final, o qual apresentam um comportamento
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até certo ponto, positiva; as pessoas libertam-se, progressivamente, sem o
lamentar, do investimento do trabalho, para consagrar mais tempo a si proprias,
aos interesses exteriores a escola e a uma vida social de maior reflexdo, digamos

mesmo de maior carga filos6fica (Huberman, 1992, p. 46)
De acordo com o autor, cada profissional pode vivenciar determinada etapa de
distintas formas, ndo sendo uma regra geral & todos os individuos, mas que, pode
representar de maneira simplificada, os comportamentos e sensagdes consideradas

“comuns” em determinados periodos de vida/carreira, como visto no esquema abaixo.

Figura 1: Fases da carreira docente.

Anos de Carreira Fases/Temas da Carreira
1-3 entrada, tateamento
4-8 estabilizacao, consolidacdo de um repertorio pedagdgico
7-25 diversificacdo, ativismo ——p questionameinto
* /
25-35 serenidade, distanciamento afetivo conservantismo
\
35-40 desinvestimento (sereno ou amargo)

Fonte: Huberman (1992, p. 47).

Como podemos observar na figura acima, a carreira docente pode apresentar
inameras possibilidades aqueles que ingressam na profissdo, os quais, as inquietagdes
acerca da propria identidade profissional e sua formacao (inicial ou continuada), trazem
desafios em comum.

Um exemplo, pode ser expresso em um profissional que, logo em seus primeiros
anos de docéncia, enfrenta dilemas proprios da profissdo que s6 seriam enfrentados por
profissionais com uma vasta experiéncia docente, € vice-versa.

Nesse caso, cada etapa proposta por Huberman, se apresenta de maneira unica

para cada individuo, assim como a propria identidade pessoal e profissional.

4.3. A IDENTIDADE DOCENTE

A formacao da identidade, seja ela, a social, ou a profissional, se apresenta de
modo inacabado, ou seja, vai sendo construida ao longo de toda a vida do individuo, por

meio de vivéncias nos mais diversos ambientes sociais, no contexto que Dubar (2005)
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caracteriza como ‘“processos de socializagdo”, com situagdes que se iniciam logo no
comego da vida do individuo e continuam até seu final, de maneira ininterrupta.

Para o autor, a identidade ¢ dual, ou seja, a “identidade para si e identidade para o
outro s30 a0 mesmo tempo inseparaveis e ligadas de maneira problemadtica” (Dubar, 2005,
p. 135), nesse sentido, a identidade esta diretamente relacionada ao modo que nos
enxergamos enquanto individuos, mas também como somos vistos pela otica dos outros.

Além disso, temos que:

a identidade nada mais é que o resultado a um so tempo estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
processos de socializagdo que, conjuntamente, constroem os individuos e
definem as instituigdoes (Dubar, 2005, p. 136).

O autor também estabelece grande relacdo entre a filosofia e a psicanalise, por

meio da divisao da consciéncia para buscar explicar a construcao identitaria. Ainda, para o

autor, a identidade, pode ser dividida entre duas categorias distintas:

atos de atribuicdo os que visam a definir ‘que tipo de homem (ou de mulher)
vocé €’, ou seja, a identidade para o outro; atos de pertencimento os que
exprimem ‘que tipo de homem (ou de mulher) vocé quer ser, ou seja, a
identidade para si. Ndo ha correspondéncia necessaria entre ‘a identidade
predicativa de si’, que exprime a identidade singular de uma pessoa determinada,
com sua historia de vida individual, e as identidades ‘atribuidas pelo outro’, quer
se trate de identidades numéricas que definem oficialmente alguém como ser
unico [...], quer se trate de identidades genéricas que permitem aos outros
classificar alguém como membro de um grupo, de uma categoria, de uma classe
(Dubar, 2005, p. 137).

A constru¢do da identidade, também perpassa por dois processos em que a
identidade enquanto sujeito, ¢ construida. A socializagdo primaria se d4 logo nos primeiros
contatos com outros individuos, dentro do ambiente familiar e, posteriormente, dentro da
escola, ou seja, é por meio deste processo que o individuo se insere dentro da sociedade. E
ao longo dessa etapa, em que ha a aquisi¢ao de valores, habilidades sociais, emocionais e
cognitivas.

Neste caso, a socializagdo primaria, segundo Furlan (2011, p. 45) pode

prevalecer em relacdo a estrutura basica de toda socializagdo secundaria, pois
todo individuo nasce inserido em uma estrutura social onde encontra os
significados impostos e necessarios, de tal modo que o real se torna “filtrado”
para o individuo de acordo com sua propria localizagdo na estrutura social

Com base nisto, podemos inferir que é, também, dentro do contexto escolar
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que a crianca vive a experiéncia de sua primeira identidade social. Esta ndo ¢
escolhida, mas conferida pelas instituigdes e pelos proximos com base, ndo
somente nos pertencimentos étnicos, politicos, religiosos, profissionais e
culturais de seus pais, mas também em seu desempenho escolar. (Dubar, 2005, p.
147)

Com isso, podemos compreender que a escola ¢ um ambiente capaz de “moldar”
a 1dentidade dos individuos, os classificando conforme seu desempenho académico,
naquilo que pode ser considerado como um “bom”, ou “mau” aluno.

Outra categoria de socializagdo, proposta por Dubar, estd naquilo que ele

denomina de socializacdo secundaria. Para Furlan (2011, p. 46), essa etapa

exige aquisicdo de vocabularios proprios em certas fungdes - o que induz a
interiorizacdo de rotinas e interpretagdes em um campo institucional - além de
situagdes tdcitas que envolvem um processo de entendimento dos submundos
que podem estar em contraste com aspectos adquiridos na socializa¢do primaria,
podendo ocorrer crises causadas pelo reconhecimento de que aquele mundo
herdado dos pais ndao € o Unico existente, embora tenha uma localizagdo social
muito particular.

Para isso, cabe a outras instituicdes sociais serem responsaveis pela aquisi¢ao dos
conhecimentos necessarios para uma vivéncia para além do ntcleo familiar.

Outro processo proposto pelo autor, estd no que ele denomina como “identidade
desviante”, como visto anteriormente, a identidade se mostra como o resultado entre a
forma que nos enxergamos € como somos vistos. Entretanto, essa visdo também pode ser
afetada quando individuos pertencentes a um mesmo grupo social, “rotulam” outrem em
detrimento ao seu proprio comportamento considerado desviante.

Com base na discussdo apresentada do ponto de vista de Dubar para a constru¢ao
da Identidade enquanto individuos, podemos observar que existe uma relagdo nesse
processo identitario voltado para a docéncia. Nesse caso, Dubar (2005) ndo induz a
constru¢do da Identidade direcionada a nenhuma area de conhecimento em especifico,
mas, por se tratar de uma trabalho que busca a docéncia como fundamento, ¢ possivel
relacionar este processo voltada para a constru¢ao de uma Identidade Docente.

Vimos que, a socializagdo primdria se d4 durante a infancia dos individuos, neste
caso, a docéncia também pode se mostrar como um fendmeno que se inicia durante essa
etapa, dado que, por estar inserido dentro de um contexto social, o professor torna-se
membro da sociedade e, conforme, descrito por Furlan (2011), a docéncia também se

mostra como uma convergéncia de “mundos” distintos.
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Com relagdo a formacao para a docéncia, temos que, a construcao da identidade
profissional, pode ter inicio durante a socializagdo primadria, pois, ¢ dentro do ambiente
escolar, na condi¢cdo de estudante, que o (futuro) professor, d4 os primeiros passos dentro
da instituicdo escolar. Ou seja, “¢ também na condi¢do de aluno que o futuro professor
aprende sobre a profissdo docente, observando as crengas, os valores, os comportamentos,
as normas, os rituais, enfim, a cultura veiculada.” (Furlan, 2011, p. 47)

Além disso, temos que

A identidade social ndo ¢é “transmitida”, por uma gera¢do a seguinte, cada
geracdo a constrdi, com base nas categorias ¢ nas posi¢oes herdadas da geragéo
precedente, mas também através das estratégias identitarias desenvolvidas nas
instituigoes pelas quais os individuos passam e que eles contribuem para
transformar realmente. (Dubar, 2005, p. 156).

Também, a propria identidade construida, confere ao individuo, um status social,
o qual se baseia em seu desempenho escolar, formagdo adquirida ao longo da vida e
trabalho desempenhado perante a sociedade.

Com relagao a profissionalizagdo, em seu trabalho, Dubar (2012, p. 357), nos diz

que

ndo se trata fundamentalmente de acumulacdo de conhecimentos, e sim de
incorpora¢do de uma definigdo de si e de uma projegdo no futuro, envolvendo,
antes de tudo, o compartilhamento de uma cultura do trabalho profissional e a
exigéncia do trabalho bem feito.

Ou seja, a docéncia se da a partir do momento em que o profissional adquire os
conhecimentos necessarios para a pratica da profissao, mas também, por meio da vivéncia

dentro do ambiente laboral. Ainda para Dubar (2012, p. 358)

A socializag@o profissional é, portanto, esse processo muito geral que conecta
permanentemente situagdes e percursos, tarefas a realizar e perspectivas a seguir,
relagdes com outros e consigo (self), concebido como um processo em
constru¢do permanente.

A profissionaliza¢cdo dos individuos, portanto, passa por diversas etapas, as quais,
para Dubar (2012), a formagdo ndo se restringe aquela adquirida dentro do ambiente
académico, mas sim, através dos mais diversos contextos sociais.

Ademais, como visto anteriormente, podemos relacionar também a

rofissionalizacdo, relacionado a construcdo da identidade social, como “a aprendizagem
9 9
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de uma atividade profissional é um processo que dura por toda a vida ativa, e mesmo além
dela.” (Dubar, 2012, p. 364).

Nesse sentido, vimos que o processo de constru¢dao da Identidade Docente, pode
se dar desde o inicio da vida dos individuos, dentro do ambiente escolar por meio da
socializacdo primdria. Este processo, portanto, se apresenta como um dos elementos que

constituem a Identidade Docente dos individuos que exercem a profissdo docente.
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5. METODOLOGIA

Este trabalho apresenta, como dados a serem analisados no periodo de Julho de
2025, teses e dissertacoes localizadas por meio da Plataforma Sucupira, da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Tendo em vista o tipo de
materiais a serem estudados, podemos classificar esta pesquisa como sendo do tipo

qualitativa, ou seja,

ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nido podem ser
reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis (Minayo, 2002, p. 21).

De acordo com Gil (2002), Marconi ¢ Lakatos (2017) e Prodanov e Freitas
(2013), temos que, a pesquisa bibliografica se d4 a partir da consulta e utilizacdo de
materiais anteriormente explorados, como, por exemplo, artigos cientificos, revistas, teses,
dissertacdes, que podem ser impressos, audiovisuais, entre outros.

Para Gil (2002), uma das vantagens deste tipo de pesquisa, estd na possibilidade
de obtengdo das informagdes acerca de um fendmeno de maneira mais ampla, cobrindo,
assim, mais aspectos que podem ser abordados durante a analise dos dados.

Nesse sentido, o processo de pesquisa bibliografica

tem sido um procedimento bastante utilizado nos trabalhos de carater
exploratdrio-descritivo, reafirma-se a importancia de definir e de expor com
clareza o método e os procedimentos metodologicos (tipo de pesquisa, universo
delimitado, instrumento de coleta de dados) que envolverdo a sua execucdo,
detalhando as fontes, de modo a apresentar as lentes que guiaram todo o
processo de investigacdo e de analise da proposta.” (Lima e Mioto, 2007, p. 39).

Entretanto, ainda segundo as autoras, ¢ muito comum que a pesquisa bibliografica

seja confundida com uma revisao da literatura.

Isto acontece porque falta compreensdo de que a revisdo de literatura ¢ apenas
um pré-requisito para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa, ao passo que a
pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser
aleatdrio. (Lima e Mioto, 2007, p. 38)

Ainda segundo as autoras, a pesquisa bibliografica possui uma grande
potencialidade ao ser realizada, visto que, por se tratar de dados oriundos de outros

trabalhos, ¢ possivel a formulacao de hipodteses acerca do objeto de estudo em questdo
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(Lima e Mioto, 2007).

Além disso, na etapa de coleta de dados, temos alguns critérios que podem ser
seguidos para uma pesquisa bibliografica, como, por exemplo, selecionar obras que
possuam relagdo com os temas estudados, idioma dos trabalhos a serem localizados, fontes
pesquisadas e o periodo analisado (Lima e Mioto, 2007).

Para a busca de trabalhos dentro da Plataforma Sucupira, foi realizado os seguintes

passos:

-> Site: Plataforma Sucupira® — “Cursos avaliados e reconhecidos” —Teses e

Dissertagdes — Campo de pesquisa: “Identidade Docente”

Aplicando-se os seguintes filtros:

=> Anos de coleta: 2020 a 2023
=> QGrande area de conhecimento: MULTIDISCIPLINAR
-> Area de avaliacdo: “ensino” e “educacio”

=> Area de conhecimento: “ensino de ciéncias € matematica”

A partir desta busca na Plataforma Sucupira, foram localizados um total de 30
trabalhos, sendo 16 dissertagdes e 14 teses)

Como visto, a Identidade Docente foi a palavra-chave principal para a busca dos
trabalhos. A partir disso, para verificar possiveis trabalhos que ndo estavam relacionados
ao tema central, foi feita a leitura de seus resumos de modo que fosse possivel a exclusao
de algum trabalho encontrado, fato esse que nao se concretizou, mantendo-se, ainda, os 30
trabalhos localizados na busca, sendo este, um primeiro critério de exclusao.

Apos a leitura dos titulos, optou-se pela selecdao de trabalhos que apresentassem
as areas de conhecimento, ou tematicas relacionadas a Identidade Docente bem
delimitadas. Com base nisso, realizou-se a leitura de 22 trabalhos, sendo 13 dissertagdes e
9 teses, neste caso, os trabalhos excluidos, abordaram questdes relativas a areas de
conhecimentos distintos das ciéncias e da matemadtica, ou ndo especificaram o foco
principal do trabalho.

Neste caso, o critério de exclusdo se deu pela ndo relacdo dos trabalhos com a

area de quimica, fisica, biologia ou matematica, bem como, a falta de clareza quanto a area

% Plataforma Sucupira. Disponivel em: <https://sucupira-v2.capes.gov.br/>
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de estudo ou a modalidade de ensino, por exemplo, quando aborda-se o ensino infantil.

5.1. ANALISE DOS DADOS

A leitura dos trabalhos nos proporciona uma abundancia de informagdes a serem
analisadas, para isso, uma forma de trabalhar com os dados encontrados, estd na realizacao
de um levantamento bibliografico, como descrito anteriormente. Os dados a serem
analisados, serdo submetidos a Andlise Textual Discursiva (ATD), metodologia que se
traduz em uma leitura imersiva dos dados.

A ATD, consiste em “uma abordagem de analise de dados que transita entre duas
formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a andlise de contetido ¢ a
analise de discurso.” (Moraes e Galiazzi, 2006, p. 118)

Este tipo de abordagem metodolégica, ¢ formada por algumas etapas
complementares que resulta em um texto de ordem empirica. A primeira etapa do trabalho
a ser realizado, esta na organizagdo dos dados a serem analisados, por meio da construgao
do corpus de pesquisa, neste caso, sera composto pelas teses e dissertagdes publicadas e
localizadas na Plataforma Sucupira, tendo como focos a identidade e carreira docente, o
ensino de ciéncias e matematica, com a especificidade da quimica, como principal area de
estudo desta area.

Além disso, os resultados da ATD permitem duas compreensodes possiveis: “1. do
entendimento de ciéncia e de seus caminhos de produgdo; 2. do objeto da pesquisa e de sua
compreensdo.” (Moraes e Galiazzi, 2006, p. 118)

A ATD consiste na realizacdo de algumas etapas que resultam em um metatexto
autoral com as impressoes e observagdes realizadas pelo pesquisador.

Apds a constituicdo do corpus, ¢ realizada a etapa de unitarizagdo, com a
separagdo de unidades de significado ou de sentido, que podem originar conjuntos de
dados de ordem tedrica, interlocugdo empirica e¢ dados oriundos da observagdo e
interpretacdo da pesquisa realizada (Moraes e Galiazzi, 2006)

Por conta da intensa leitura dos dados encontrados, a unitarizacdo se mostra
importante, pois € por meio dela que as categorias sao criadas.

A proxima etapa, denominada de categorizacdo, . Elas podem ser definidas como
“a priori”, quando o pesquisador ja possui as categorias criadas, neste caso, cabe a
separacdo das unidades de significado com base na categoria, previamente estabelecida.
Além disso, as categorias podem ser denominadas de “emergentes”, quando ha a

constru¢do das categorias ao longo do periodo em que o corpus ¢ analisado (Moraes,
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2003).

Esse processo de formagao das categorias, pode assumir alguns métodos distintos,
como o “dedutivo”: “um movimento do geral para o particular, implica construir
categorias antes mesmo de examinar o corpus de textos. As categorias sdo deduzidas das
teorias que servem de fundamento para a pesquisa.” (Moraes, 2003, p. 197) e método
“indutivo”, que busca “construir as categorias com base nas informacdes contidas no
corpus. Por um processo de comparacdo e contrastacdo constantes entre as unidades de
analise, o pesquisador vai organizando conjuntos de elementos semelhantes” (Moraes,
2003, p. 197). Por fim, temos, ap6s a criagdo das categorias, a escrita do metatexto, o qual
o pesquisador deposita suas impressdes e interpretacdes captadas ao longo de todo o

processo analitico.

A andlise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na produgdo de significados e por isso, em
processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstragdo teorica,
que s6 pode ser alcangada se o pesquisador fizer um movimento intenso de
interpretacao e produgdo de argumentos. (Moraes e Galiazzi, 2006, p. 118)

Para os trabalhos localizados, uma primeira analise foi realizada a partir de seus
titulos, para verificar se estava explicito, a drea de conhecimento o qual o trabalho
abordara (Educagdo ou Ensino de Ciéncias e Matematica), de modo a excluir possiveis
publicacdes discentes que ndo se enquadram sobre o ensino de ciéncias € matematica, bem
como, da formacao inicial e Identidade Docente, focos deste trabalho.

Com isso, os trabalhos que ndo foram excluidos, tiveram seus resumos lidos em
busca de localizar algumas informagdes, como por exemplo, os objetivos, area de
conhecimento e referenciais teoéricos utilizados, posteriormente, seus resultados e

consideragdes finais, foram lidos em sua totalidade de modo a dar inicio a ATD.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Baseando-se nos resultados obtidos a partir da pesquisa bibliografica realizada na

Plataforma Sucupira, podemos observar alguns pontos.

Esta se¢do sera descrita com base em dois subtdpicos: um de carater quantitativo

e descritivo, indicando as regides, objetos de estudo e outro qualitativo, abordando os

metatextos produzidos por meio da ATD.

6.1. ALGUNS ASPECTOS QUANTITATIVOS: O QUE OS TRABALHOS

APRESENTAM?

O primeiro deles, esta na quantidade de trabalhos defendidos e selecionados de

acordo com a metodologia adotada nesta pesquisa, sendo 16 dissertagdes de mestrado, e 14

teses de doutorado, como demonstrado nos quadros a seguir:

Quadro 1: Dissertagdes localizadas na Plataforma Sucupira.

D1

LIMA, Eliane da Costa. Mobiliza¢ao de saberes e construcio da identidade docente: um
estudo de caso com residentes no contexto do subprojeto de quimica/2020 do Programa
Residéncia Pedagogica da UNIFESSPA. 2023. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao
em Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, Maraba, 2023.

D2

TORRES, Josilene Maria de Lima. Marcas e tragos historicos e identitarios da formacao
de professores e professoras de matematica no Agreste de Pernambuco. 2022. 165 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias ¢ Matematica) — Universidade Federal de
Pernambuco, Caruaru, 2022.

D3

BERTOLIN, Renan Vilela. O processo de construciao da identidade profissional docente
dos formadores de professores de quimica. 2021. 263 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagao em Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal de Sao Carlos, Araras, 2021.

D4

FREITAS, Cassio Pacheco de. Construindo a identidade docente: narrativas dos
professores de biologia de cursinhos populares. 2020. Dissertacio (Mestrado em
Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2020.

D5

SANTOS, Mikaella Rocchigiani Magnavita dos. Constituicdo da identidade de
professores de ciéncias no contexto do Programa de Residéncia Pedagégica. 2023. 140
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao em Ciéncias ¢ Matematica) — Universidade Estadual
de Santa Cruz, Ilhéus, 2023.

D6

SOUZA, Juliana Brandao de. Formacao inicial de professores de ciéncias e biologia:
contribui¢des a construgdo da identidade docente. 2021. 126 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao em Ciéncias e Matematica) — Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus, 2021.
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D7

SANTOS, Lucas da Conceicao. Identidade ou identidades? Interfaces entre a Psicologia
Social e a Sociologia na andlise da formacdo identitaria de professores. 2020. 142 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Cientifica e Formagao de Professores) — Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Jequié, 2020.

D8

BELISSIMO, Jessica dos Reis. Um estudo longitudinal sobre o imaginario de
licenciando(a)s em fisica: pensando a identidade profissional. 2021. 150 f. Disserta¢ao
(Mestrado em Educacao para a Ciéncia) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Bauru, 2021.

D9

ANDRADE, Flavia Cristina Santos. A construciao da identidade docente a partir de uma
proposta curricular: narrativas em foco. 2021. 74 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo
em Ciéncias e Matematica) — Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus, 2021.

D10

SANTOS, Jessica Hayana Monteiro. Identidade docente nas narrativas autobiograficas
de egressos/as da licenciatura em matematica do CAA-UFPE. 2022. 126 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnologica) — Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2022.

DI11

PESSUTTI, Silvana Zancanella. Formac¢io continuada para professores da educacio
infantil: acdes do municipio de Ivaipord/PR nos anos de 2021, 2022 e 2023. 2023. 107 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2023.

D12

CONSANI, Ana Carolina Coutinho. As (re)construcoes das identidades de um professor
de Matematica: uma interpretacdo a partir das narrativas. 2023. Dissertagdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2023.

D13

ALMEIDA, Luene Cristina Santos de. Eu ndo sou morena: desafios e possibilidades na
construcdo da identidade de meninas negras nos anos iniciais do ensino fundamental. 2020.
122 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Basica) — Colégio Pedro
II, Rio de Janeiro, 2020.

D14

NEVES, Grazielle Souza. Formacao e identidades docentes performadas pelos
licenciandos e pelas normativas do Programa Residéncia Pedagdgica: um estudo
inspirado na Teoria Ator-Rede. 2022. 127 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educagdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologia) — Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri, Diamantina, 2022.

D15

SILVA, Saionara Fontes. Atividades académico-cientifico-culturais: a constituicdo dos
saberes docentes no processo identitario dos licenciandos em Quimica. 2023. 166 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacao em Ciéncias e Matematica) — Universidade Estadual de
Santa Cruz, I1héus, 2023.

D16

SANTANA, Marlucia Pereira. Narrativas que transformam: a influéncia da abordagem
metodoldgica de historia de vida de professores na construcao da identidade de licenciandos
em quimica. 2023. 113 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica) —
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2023. DOI:
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http://doi.org/10.14393/ufu.di.2024.93.

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Quadro 2: Teses localizadas na Plataforma Sucupira.

T1

LUPIA, Marcia de Oliveira. O sujeito-professor em formacio: um estudo sobre a
identidade docente no ensino superior. 2023. 215 f. Tese (Doutorado em Ensino e Historia
das Ciéncias e da Matematica) - Universidade Federal do ABC, Sao Bernardo do Campo,
2023. Disponivel em: http:/bibli fi r/index.php?codigo_sophia=1262

T2

SOUSA, Fernanda Rocha de. Formacio de professores no contexto de grupos de
pesquisa da area ambiental: saberes ambientais e identidade docente. 2022. 152 f. Tese
(Doutorado em Educag¢do em Ciéncias e Matematicas) - Universidade Federal do Para,
Belém, 2022. Disponivel em: http://repositorio.ufpa.br:8080/jspui/handle/2011/15590.

T3

MAGNO, Cleide Maria Velasco. Narrativa, testemunho ¢ memoria do CCIUFPA: uma
formacdo para identidade e profissionalidade docente. 2023. 243 f. Tese (Doutorado em
Educagdo em Ciéncias e Matematicas) - Universidade Federal do Par4, Belém, 2023.
Disponivel em: https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/16013.

T4

VASCONCELOS, Maria de Lourdes Costa de. Politicas publicas de formacao docente e a
identidade do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas da UFRPE: a Cangao, o
Clube e a Esquina. 2023. 284 f. Tese (Doutorado em Ensino das Ciéncias) — Universidade
Federal Rural de Pernambuco, Recife, 2023.

T5

LUIZ, Cintya Fonseca. A constru¢do da identidade de professores de Ciéncias e
Biologia: influéncias, formagdo e profissionalizacao. 2021. 151 f. Tese (Doutorado em
Educacao para a Ciéncia e a Matematica) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa,
2021.

T6

COELHO, André Luis Miranda de Barcellos. Entre a inovacdo e o mal-estar: como
professores(as) de Ciéncias da Natureza lidam com a demanda por mudangas na educagao.
2023. 203 f. Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias) — Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2023.

T7

GOIS, Analia Maria Dias de. Uma analise do Sistema Complexo: identidade, autonomia e
motivacdo no contexto da formagdo inicial docente de matematica. 2021. 117 f. Tese
(Doutorado em Educag@o para a Ciéncia) — Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Bauru, 2021.

T8

SILVA, Fabio Menezes da. Aspectos do desenvolvimento profissional de docentes que
ensinam matematica. 2022. 159 f. Tese (Doutorado em Ensino de Matematica) —
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

T9

SANTOS, Nayra da Cunha Rossy. Identidade profissional docente em memoriais de
formadores de professores de matematica. 2021. 141 f. Tese (Doutorado em Educagdo
em Ciéncias e Matematicas) — Universidade Federal do Para, Belém, 2021.

T10

KREUGER, Sarah Berrios. Formacao profissional em educacao fisica: identidade docente
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em documentos ¢ na palavra de professores da EEFD/UFRIJ. 2023. 154 f. Tese (Doutorado
em Educagdo em Ciéncias e Saude) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2023.

T11

DIAS, Guilherme Nogueira. A constitui¢cdo da dimensio ética da identidade docente sob
a lente da teoria disposicionalista. 2022. 178 f. Tese (Doutorado em Educagdo em
Ciéncias) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2022.

T12

SEVERINO, Augusta Teresa Barbosa. Formacdo continuada em matematica para
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental: constru¢do de identidades
autonomas e a problematizacdo da realidade educacional. 2020. 210 f. Tese (Doutorado em
Educacdo para a Ciéncia) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Bauru,
2020.

T13

MELO, Lucas Medeiros ¢. Expectativas, interacoes e a (re)construcio da identidade
profissional docente em um contexto de docéncia compartilhada em matematica. 2020.
Tese (Doutorado em Ensino de Matematica) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2020.

T14

THOMAZ, Estrella Marlene da Silva de. Constituicdo da identidade docente na
trajetoria de professores de ciéncias da natureza que atuam por meio da pesquisa em
sala de aula. 2022. 135 f. Tese (Doutorado em Educac¢do em Ciéncias ¢ Matematica) —
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2022.

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Neste item ainda foi mantida a quantidade total encontrada, pois entendemos ser

importante mapear as regioes, mesmo de modo geral conforme a tabela a seguir.

Tabela 1: Total de trabalhos defendidos por regido brasileira.

Norte 4
Nordeste 8
Centro Oeste 2
Sudeste 12
Sul 4

Fonte: elaboradorpelo autor (2025)

Neste conjunto, foi possivel também fazer um mapeamento acerca das regides

brasileiras de produgdo das pesquisas, destacando as Universidades presentes.
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Como podemos observar, ha uma predomindncia de Universidades relacionadas
aos Programas de Pds-Graduacdo da Regido Sudeste do Brasil, principalmente no estado
de Sao Paulo (com seis resultados).

De acordo com dados publicados no Painel de Dados do Observatério da Pos-Graduagio’,
presentes na Plataforma Sucupira, utilizando alguns critérios de sele¢do (ano de 2024 e
Grande Area ¢ Area de Avaliagdo: Multidisciplinar), temos o total de Programas de

Pés-Graduacao (PPGs) conforme a tabela a seguir..

Tabela 2: Concentragdo de PPGs por regido brasileira.

Norte 82
Nordeste 176
Centro Oeste 81
Sudeste 302
Sul 178

Fonte: elaborado pelo autor (2026)

Como observado nas Tabelas 1 e 2, podemos constatar que, a Regido Sudeste
possui a maior quantidade de PPGs voltados para a Grande Area Multidisciplinar, sendo o
estado de Sao Paulo, com o total de 133 Programas, distribuidos por Status Juridico entre
Estadual, Particular, Federal e Municipal (56, 38, 34 e 5 PPGs, respectivamente). Ainda,
podemos observar que, para as Areas de Avaliagdo, temos “interdisciplinar” (379 PPGs) e
“ensino” (181 PPGs) como sendo as de maiores concentragdes.

Contudo, apresentamos brevemente a indicagdo regional dos PPGs, apenas para
pensar sobre possiveis relagdes com interesses das producdes discentes e/ou grupos de
pesquisa locais com a distribui¢do regional dos Programas.

De todo modo, sdao questdes que poderiam ser ampliadas em outros estudos, pois
embora a regido sudeste e, mais especificamente, o estado de Sdo Paulo convergem com

maioria de estudos e PPGs, isso ndo corresponde a todas as regides. O caso, por exemplo,

7 Painel de Dados do Observatorio da Pés-Graduagao. Disponivel

em:<https://sucupira.capes.gov.br/painel>
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da regido sul, indica algo em outra perspectiva, ou seja, embora essa regido apresente um
numero significativo de PPGs em Ensino de Ciéncias e Matematica, os interesses para a
perspectiva da ID nao correspondem na mesma proporcao, apresentando na nossa coleta de
dados, com apenas 4 trabalhos.

Ainda mantendo um olhar mais abrangente para os 30 trabalhos localizados, outro
ponto a ser destacado desta pesquisa ¢ com relagdo aos focos de pesquisa destes trabalhos,
. Observa-se nas tabelas 3 e 4, abaixo, os principais interesses dos trabalhos selecionados,
com predominancia na formagdo de professores e professores que atuam na educacdo

basica, constituem o principal objeto de estudo, como visto abaixo:

Tabela 3: Total de trabalhos com base no foco dos autores.

D1, D2, DS, D8, D10, D14,

Formacgao de professores 11 D15, D16, T2, T3, T7
Professores formadores 3 D3, T1, T9
Egressos de cursos de licenciatura 4 D4, D7, TS5, T14
Documentos r‘10rma'1tlvos de cursos 3 D6, D9, T10
de licenciatura
Formacao continuada de 1 DIl
professores
Professores da educagao basica 6 D12, D13, T6, T8, T11, T12
Politi bl f ~
oliticas publicas de formagao de 1 T4

professores

Formacao de
professores/professores formadores 1 T13
(ambito da docéncia compartilhada)

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Considerando que, de acordo com a metodologia do estudo, no campo de
pesquisa foi utilizado apenas o descritor “Identidade Docente”, e embora a predominancia
de objetos de estudo acerca da formacdo de professores fosse esperada, foi possivel

observar uma variedade nas perspectivas investigativas das pesquisas selecionadas,
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ampliando interesses para a educagdo basica e egressos dos cursos de formagdo inicial.
Isso pode representar possibilidades para ampliar as discussdes sobre a carreira docente e
ndo apenas a questao formativa.

De acordo com a Tabela 3, sobre os objetos de estudos, primeiramente foram
identificadas algumas aproximag¢des com a carreira docente, principalmente quando
caracterizados sobre egressos e professores da educacao basica. Contudo, a partir da leitura
mais especifica dos objetivos propostos nas pesquisas, foi possivel confirmar os
encaminhamentos para a carreira docente nos trabalhos destacados.

Nesse sentido, buscando verificar, mais especificamente, os objetivos de cada

trabalho, foram elaborados os quadros 3 e 4, abaixo.

Quadro 3: Objetivos gerais presentes nos resumos das dissertagoes.

“intuito de analisar as contribuicdes do subprojeto de quimica/2020 do PRP para
D1 formagao inicial de professores de quimica refletindo sobre o desenvolvimento
de saberes docentes e construgao da identidade profissional docente.”

“analisar as reformulacdes curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica
afim de constatar as identidades docentes propostas na formagao de professores e
D2 professoras inicialmente na década de 1970 quando se tratava da Licenciatura
Curta, na década de 1980 quando iniciou a Licenciatura Plena e finalmente a
década de 2010, sendo a atual no momento da pesquisa.”

“identificar e compreender como ocorre o processo de construcdo da identidade
profissional docente dos(as) formadores(as) de professores(as) atuantes no curso
de Licenciatura em Quimica, oferecido no campus de Araras da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar).”

D3

“compreender que efeitos um cursinho popular pode exercer sobre os

D4 . . . .
participantes aqui observados a partir do modo como falam sobre si mesmos”

“compreender em que medida os residentes dos cursos de Ciéncias Biologicas de
D5 IES baianas se constituem como profissionais, por meio das atividades realizadas
no programa.”

“compreender em que medida, as atividades previstas no Projeto Acadé€mico
D6 Curricular (PAC) do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (LCB) e os
Programas de Iniciagdo a Docéncia [PIBID/PRP] tém contribuido para a

producéo de significados relacionados a construgdo da ID dos licenciandos.”

“analisar as influéncias que podem ter marcado a formacdo da identidade de
D7 alunos e egressos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Formagao de Professores (PPG-ECFP) e compreender sentidos formativos que os
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individuos atribuem a essas experiéncias.”

D8

“compreender alguns aspectos do imaginario de licenciando(a)s em Fisica sobre
temas como o conhecimento cientifico, o ensino da ciéncia ¢ o processo de
constituicdo de saberes para a docéncia, desde o ingresso na Universidade até a
conclusao do curso, e entender a influéncia do projeto pedagodgico e a
estruturagdo do curso para o perfil formativo do(a)s futuro(a)s professore(a)s de
Fisica.”

D9

“compreender como o desenvolvimento da proposta curricular CI [Cenario
Integrador] durante a formagao das licenciandas em Quimica pode contribuir
para a construgdo da sua identidade docente.”

D10

“Identificar os elementos constitutivos da identidade docente de estudantes na
formacdo inicial de professores que ensinam matemdtica em um curso de
Licenciatura em matematica da UFPE/ CAA.”

DI11

“investigar o processo de Formagao Continuada dos professores de Educagdo
Infantil do Municipio de Ivaipord/PR nos anos de 2021, 2022 e 2023.”

D12

“compreender a forma como um professor participa do discurso da Matematica e
as praticas com as quais ele se envolve, investigando por meio das historias que
ele conta de si mesmo os processos de construgdo das suas identidades.”

D13

“investigar junto a alunos e professores desse segmento de ensino, elementos que
orientam a elaboracdo de um material pedagogico que possa contribuir com
professores dos anos iniciais em um trabalho voltado para construgdo e
fortalecimento da identidade da mulher negra.”

D14

“descrever, a partir da Teoria Ator-Rede (TAR), os movimentos de translacao
identificados nos documentos do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) e nas
respectivas falas dos residentes, no que se refere a construcdo de redes
identitarias e de formacao docentes.”

D15

“compreender como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais possibilitam
o desenvolvimento identitario a luz dos saberes docentes aos licenciandos dos
cursos de Quimica de duas Institui¢cdes do Estado da Bahia.”

D16

“mostrar como a histéria de vida de professores pode influenciar a percepgao
sobre a docéncia de estudantes de um curso de licenciatura em quimica de uma
Institui¢ao de Ensino Superior.”

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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Quadro 4: Objetivos presentes nos resumos das teses.

“compreender aspectos do processo de constituicdo da identidade docente dos

T1 professores de Ensino Superior que ndo possuem em sua profissionalizagcdo a
formagao inicial nas Licenciaturas ou na Pedagogia.”

“compreender em que termos os grupos de pesquisa da area ambiental colaboram
™ para a constituicdo de saberes ambientais, para o delineamento da identidade
profissional ¢ da formagdo de professores, em especial no cenario amazonico

paraense.”

“compreender o movimento formativo no/do CCIUFPA empreendido ao longo

T3
de sua existéncia (1979-2019).” (p. 21)

“compreender como a politica nacional ¢ a politica institucional de formacao
T4 inicial docente influenciam na constru¢do da identidade propria do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFRPE.”

“investigar a identidade do professor de Ciéncias e de Biologia, construida no
Ts periodo de 1970 a 2020, a partir da apresentagdo do percurso historico da
profissdo docente e por meio de entrevistas do tipo histéria oral com professores

que atuaram nas ultimas cinco décadas.”

T6 “compreender como professores(as) de ciéncias lidam com a frequente demanda
por inovagao na educagdo contemporanea e como se sentem diante dela.”

“analisar as relagdes de identidade, autonomia e motivacdo do Sistema

T7 . .
Complexo no contexto da formagao inicial docente de Matematica.” (p. 19)

“busca investigar aspectos do desenvolvimento profissional de docentes que
T8 ensinam matematica, discutindo a importancia do trabalho em coletividade ¢ a
interagdo de profissionais que atuam em diferentes etapas de escolaridade.”

“caracterizar uma possivel identidade profissional de professores formadores de
T9 professores de Matematica, a partir de aspectos emergentes da analise de seus
memoriais de formacao.”

“analisar os significados da docéncia que circulam nos curriculos da formagao
em Educacdo Fisica EEFD/UFRJ, nas duas modalidades de habilitacdao
oferecidas — licenciatura e bacharelado — com base na analise dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) e nas falas de professores da graduacao.”

T10

“identificar os principios incorporados pelos individuos a partir de suas
experiéncias socializantes que geram reflexdes sobre as decisoes de cunho moral
realizadas por professores em seus contextos profissionais e, portanto,
constituem a dimensao ética de suas identidades docentes.”

T11

T2 “investigar o desenvolvimento da autonomia de cinco professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para o trabalho com a Matematica, partindo das
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propostas do grupo de estudos e formagdo continuada com respaldo na
Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural, tanto para o
planejamento das atividades da sala de aula quanto para a reflexdo sobre a
realidade educacional e sobre o trabalho educativo.”

“Analisar a implementagdo da proposta de docéncia compartilhada por um
professor do Ensino Superior e outro da Educacdo Basica, em uma disciplina do
curso de Licenciatura em Matematica da UFRJ, com foco na problematizacao do

T13 lugar social dessas duas instancias docentes na formagfo inicial de futuros
professores de Matematica.” (p. 22)
“compreender o processo de constituigdo da identidade docente de professores
T14 que atuam na area de Ciéncias da Natureza, com vistas a sua atuacdo em sala de

aula por meio de acodes de pesquisa.”

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A partir da identificagdo dos objetivos indicados nas pesquisas destacadas nos
Quadros 3 e 4, de fato ha preocupacdes sobre a carreira docente e ndo apenas a questao
formativa, embora ainda predominem estudos sobre a formacao inicial, conforme apontado
anteriormente.

Observa-se, nos quadros acima, alguns aspectos mais comuns que s3o
apresentados pelos trabalhos localizados na Plataforma Sucupira. Temos, partindo para
além da Identidade Docente, visto que este ¢ a tematica central do trabalho, alguns pontos
se mostraram recorrentes, como por exemplo, reformas curriculares realizadas em
determinados cursos visando uma melhor formagao para a docéncia, espacos educativos, a
constru¢do da Identidade Docente de ex-licenciandos em espacos distintos a educagao
basica e ensino superior, como no caso dos cursinhos populares/pré-vestibulares, bem
como, a pratica de professores que atuam na educagdo bésica.

Ainda, com base nos titulos e objetivos das pesquisas, parte dos trabalhos se
concentrou em outras areas de conhecimento (além do ensino de ciéncias) ou nao
especificaram. Estes trabalhos sdo apresentados na Tabela 4, abaixo, e foram denominados
como “Outros/nao especificados”. Neste caso, temos produgdes voltadas as areas da
Psicologia e Educagdo Fisica, apesar do filtro utilizado indicar o ensino de ciéncias.
Acreditamos que estes trabalhos, por pertencerem a PPGs cujos nomes contém a palavra
“educacgao”, foram incluidos na busca; embora nao estivessem diretamente relacionados
com o foco da presente investigacdo. Além disso, aparecem aspectos relacionados ao

ensino superior, a pesquisas com Grupos de estudos e relativas e a questdes de raga e
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género, porém sem deixar claro nos resumos a quais areas de conhecimento pertencem.

Outro ponto que podemos destacar, estd na area de conhecimento dos trabalhos
produzidos, com a area da Matematica em sua maioria, seguida por biologia/ciéncias e
quimica, além da fisica como a 4rea com apenas um trabalho identificado. Esse aspecto
indica uma diferenca em relacdo ao estudo realizado anteriormente por Schnorr e
Pietrocola (2022), que apontaram énfase nas areas de fisica e matematica de acordo com o
levantamento bibliografico sobre a producao cientifica do ensino de ciéncias ao longo de
25 anos (1994-2018); entretanto a 4area de matematica continua em abundancia nas
pesquisas, conforme também apontado por Bertolin (2021).

Com base nos critérios de exclusdo para leitura, ou seja, a delimitacdo da area de
conhecimento do trabalho, a Tabela 4 especifica as areas de conhecimento identificadas

nesta investigacao.

Tabela 4: Areas de concentracio dos trabalhos localizados.

D1, D3, D9*, D15, D16

Quimica 6 T11*
. A D4, D5, D6, D14*
Biologia/ciéncias 6 T4, T5
i D2, D10, D12
Matematica 8 T7, T8, T9, T12, T13
Fisica 1 D8
Ciéncias da Natureza 2 T6, T14
D7 - Psicologia Social e Sociologia
D11 - Educacéo Infantil
. ~ A
Outros/nio D13* - Questdes de raca e género

7 T1* - Ensino Superior
T2 - Educagdo Ambiental
T3* - Grupo de Estudos

T10 - Educacéo Fisica

especificado

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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Além dos aspectos apontados acima, mapeando de modo geral os 30 trabalhos
localizados, procuramos identificar as especificidades das areas de conhecimento, mais

exploradas nos referidos trabalhos.

6.2. ALGUNS ASPECTOS QUALITATIVOS: METATEXTOS

Levando em consideragdo as caracteristicas da pesquisa bibliografica, em
conformidade com a metodologia adotada na presente investigacao, a analise dos trabalhos
selecionados, se deu a partir do uso da ATD, compreendendo o corpus de 22 pesquisas,
sendo 13 dissertacdes ¢ 9 teses.

Considerando os objetivos da nossa investigacdo selecionamos algumas

categorias e subcategorias a priori, as quais serdo apresentadas a seguir:

=> Carreira docente
€ Contribui¢des/Problematiza¢des
€ Permanéncia

@ Incentivo

=> Elementos Constituintes da Identidade Docente

€ Aquisicdo de saberes e habilidades inerentes a profissdo

Considerando a leitura dos resumos, dos resultados e das consideracdes finais
contidos nos trabalhos selecionados, estabelecemos algumas categorias a posteriori

(categorias emergentes); as quais serdo apresentadas a seguir:

=> Trajetorias de vida

=> Analise dos Cursos

Cabe destacar que, apesar da separacdo em categorias, este texto busca, trazer
alguns pontos extraidos dos trabalhos analisados de forma que apresente os principais
aspectos relativos a construgdo da Identidade Docente nos mais diversos ambitos e
sentidos encontrados. Além disso, mesmo que cada categoria tenha sido desenvolvida de
maneira separada, ndo podemos perder de vista que, cada aspecto encontrado nos trabalhos

permeia todo o sentido do trabalho, sendo assim, ¢ possivel que um determinado excerto,
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mesmo sendo utilizado para exprimir determinada categoria, ndo se limite apenas a ela,
sendo possivel a partir de diferentes interpretagdes, também possa se adequar em outra
categoria/subcategoria.

A seguir, discutiremos cada uma das categorias com mais profundidade

6.2.1. Carreira Docente

A partir da andlise dos trabalhos selecionados na pesquisa bibliografica, e
partindo da categoria estabelecida a priori ‘“carreira docente”, elencamos algumas
subcategorias, como: “contribui¢des/problematizagdes”; “incentivo” a carreira docente e

“permanéncia” na profissao.

6.2.1.1. Contribui¢cdes/Problematizagdes

Nesta subcategoria, alguns excertos trouxeram reflexdes sobre como os autores,
por meio de suas pesquisas, exprimem contribui¢des para as carreiras docentes daqueles
que fizeram parte dos seus trabalhos como, por exemplo, através das respostas obtidas
pelos entrevistados e, por meio das suas proprias analises, trouxeram alguns elementos que
abordam essas caracteristicas da subcategoria aqui descrita.

Alguns trabalhos abordam como a formacdo inicial docente, por meio da
realizagdo de atividades extracurriculares como, por exemplo, PIBID, PRP, Iniciacdo
Cientifica (IC), entre outros, que sdao capazes de proporcionar, ao licenciando, uma
vivéncia dentro do ambiente escolar, o qual pode, por meio desse trabalho de campo, ser

promotor (ou ndo) de um incentivo a carreira docente.

“diversas motivagoes para participar do subprojeto de quimica/2020 do PRP da

UNIFESSPA, [...] a categoria 'qualificacdo’ se destacou em relagdo as demais.” (D1)

“Essa disposicdo de carga horaria do PRP é consideravelmente extensa, |[...]
proporcionando aos residentes uma longa convivéncia com a comunidade escolar,
oportunizando conhecerem a complexidade do processo educativo e a realidade da escola.
Conhecer o chdo da escola é fundamental para que os residentes entendam as dinamicas e

os desafios enfrentados no dia a dia do contexto escolar.” (D1)

Excertos como os apresentados acima, sdo exemplos claros de como, Programas
de incentivo a vivéncia escolar para os licenciandos, sdo capazes de trazer, para os futuros
professores, condigdes mais favordveis e reais para a entrada na profissdo docente; que

acontece por meio de atividades inerentes a docéncia, como o planejamento de atividades,
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contato entre alunos da educagdo bésica, professores mais experientes.

A pratica se mostrou um dos principais desafios, tanto para os licenciandos,
quanto para professores que ja possuem vasta experiéncia no ensino superior e, em ambos
os casos, a realizacdo de atividades como as regéncias, assim como nas disciplinas que
ministram no ensino superior, se apresentam como a principal forma de aquisicdo de

habilidades inerentes a docéncia, assim como descrito nos excertos abaixo:

“os residentes assumiram todas as turmas como professores oficiais, ministravam todas as
aulas do professor preceptor e enfatizou que se sentiram bastante sobrecarregados com as
regéncias, por conta também das demandas da graduac¢do. Enfatizaram que so foi possivel

cumprir todos os horarios de aulas do preceptor por conta do formato remoto de ensino,”

(D1)

“A respeito de onde consideram que aprenderam a ser professores(as), as respostas sao
praticamente undanimes, afirmando que se aprende a ser professor(a) na pratica. Os(as)
formadores(as) ainda destacam que a aprendizagem da docéncia é um processo continuo”

(D3)

Nesse caso, a realizagdo de atividades de regéncia durante a formacao inicial, ou a
propria pratica docente durante o exercicio efetivo da docéncia, nos remete ao que Tardif
(2014) apresenta sobre a profissao docente, contribuindo também para as discussdes sobre
os saberes docentes, especialmente o experiencial.

A partir disso, podemos relacionar, a sala de aula, como sendo um ambiente
propicio para a aquisi¢ao de habilidades e saberes, os quais o autor classifica como
“saberes docentes”. Os saberes docentes, segundo Tardif (2014), se dividem em quatro
categorias principais: saberes da profissio docente, disciplinares, curriculares e
experienciais.

Os saberes da formagao profissional, podem ser considerados como:

o conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagao de professores
(escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagdo). O professor e o ensino
constituem objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da
educagdo. (Tardif, 2014, p. 36)

Para o autor, a constru¢do do conhecimento, ndo se d4 apenas pela transmissao do

conhecimento do professor para o aluno, mas sim, através da incorporagdo a pratica

profissional. Este saber, tem como principal forma de aquisicao, os cursos de formagao
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inicial, onde o licenciando, por meio da realizacdo de disciplinas do nticleo pedagogico,
adquire os conhecimentos para a entrada no ambiente escolar.

Outros tipos de saberes, também fortemente relacionados as licenciaturas, sao os
saberes disciplinares e curriculares, os quais representam, os conhecimentos obtidos por
meios das disciplinas especificas de cada area e das disciplinas pedagdgicas, ; bem como,
aqueles conhecimentos oriundos dos curriculos os quais as instituigdes de ensino
categorizam como sendo essenciais, tanto para a formacao, quanto para a pratica docente.

Por fim, foco desta categoria acerca das contribui¢des/problematizagdes, temos os
saberes experienciais, que, de forma majoritariamente positivas, os relatos apontam que os
licenciandos adquirem este saber a partir da pratica da profissdo, seja ele por meio da
realizagdo dos estagios supervisionados obrigatdrios, ou por meio da realizagdo de
atividades realizadas no ambito do PIBID e do PRP, por exemplo.

Este saber também estd intimamente ligado ao exercicio profissional, incluindo
também, aqueles professores com ampla experiéncia,. Exemplo disso sdo os profissionais
foco do trabalho D3, em que, por meio da realizacao de entrevistas, a trajetoria de vida de
parte dos docentes de uma Universidade se evidencia a partir do relato do seu processo
formativo até chegar na docéncia no ensino superior.

Entretanto, a carreira docente também se apresentou como altamente desafiadora
segundo relatos encontrados nos trabalhos analisados na presente investigacdo. Relagoes
interpessoais, frustragdo com a profissdo, ambiente de trabalho cuja organizagdo era
precaria, bem como, suas condi¢des de trabalho, também se mostraram como sendo as
principais barreiras enfrentadas, principalmente para professores iniciantes.

Segundo os trabalhos analisados, cursinhos populares se mostram como 6timas
portas de entrada para a docéncia, sendo lugares propicios para a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades da docéncia, mas também h4 uma bagagem de resisténcia

com a docéncia, como pode ser visto no relato a seguir:

“O primeiro cursinho popular onde lecionou ndo era um espago bem organizado, e suas
expectativas se frustraram. Pode-se dizer também que ele ndo teve a melhor experiéncia
com os estagios curriculares obrigatorios da graduacgdo. A educagdo publica ndo parecia

atrativa de onde podia observa-la.” (D4)

Vemos que, logo nos primeiros contatos com a escola, ainda durante a graduagao

houve certa aversdo com a carreira. Com relagcdo a escolha pela licenciatura, podemos
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observar, também conforme excerto a seguir, que a docéncia também ¢/foi vista como uma

forma de “estratégia” que o entrevistado planejou para seu futuro.

“Se esforcou para construir uma trajetoria universitaria que lhe permitisse se tornar
pesquisador na area médica, onde a remuneragdo e o prestigio pareciam mais atraentes,
no entanto, decidiu também cursar as disciplinas da licenciatura para abrir possibilidades
no futuro. Ao desenhar essa estratégia para ter um plano B, percebe que ndo se via mais
na carreira académica: trabalhar com educagdo, agora, ja era um caminho sem volta.
Ndo que as disciplinas ou os estagios obrigatorios fossem transformadores, pelo
contrario, foram péssimos e pouco o estimularam a pensar na educag¢do como uma

carreira possivel.” (D4)

A anélise também se mostrou perceptivel sobre a frustracdo presente tanto para
professores em inicio de carreira, de forma muito mais evidente, assim como, para
professores cuja trajetoria € mais longa, como no caso de professores com mais de 30 anos
de profissdo, indicando caréncias observadas no inicio da carreira, que permaneciam até

sua aposentadoria.

6.2.1.2. Permanéncia

A presente subcategoria, denominada aqui, como “permanéncia” na carreira
docente, se mostrou pouco expressiva em relagdo a quantidade de relatos encontrados nos
trabalhos aqui analisados; especialmente quando comparada a outra subcategoria que
tratou de questoes relativas a problematizacao e a contribuigdo, as quais se mostraram mais
presentes e foram consideradas relevantes para a constitui¢do da carreira docente.

Também podemos destacar que, a formagao continuada de professores, bem como
o ingresso em cursos de pos-graduagdo, como mestrado e doutorado, ¢ uma forma de obter
maior qualificacdo profissional. Isso pode ser observado, quando, a partir de relatos

descritos nos trabalhos analisados, os licenciados optam por continuar o estudo para terem

a possibilidade de atuar no ensino, como no trecho a seguir:

“Com o passar do tempo, o professor P2(J2022) se viu na necessidade de fazer o curso de
Mestrado por exigéncia laboral, [..] para trabalhar na Universidade, exigiram Mestrado,
dai eu fiz Mestrado em Educa¢cdo na PUCRS ao tempo que continuou com as aulas na

(IES)” (T14)
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No caso do excerto acima, uma forma de permanéncia na docéncia,, estd na
obtencdo de maior titulacdo académica, o que, segundo o relato, seria um “facilitador”,
para a docéncia em Universidades.

Além de uma necessidade de maior formagao, outro ponto, esta na necessidade de
adequagdo do ensino nas escolas, passando de um ensino transmissivo para outro em que o

estudante seja formado para uma educagao critica e reflexiva.

“O docente aponta que, para melhorar esse cendrio que retrata o ensino transmissivo
presente nas escolas, é necessario investir na forma¢do continuada de professores e
propoe promover a aproximagdo entre as pesquisas académicas e os agentes envolvidos

no processo de ensino e aprendizagem, nas escolas.” (T14)

Para o autor do trabalho acima mencionado, uma formacao mais adequada as
necessidades dos estudantes, principalmente voltado para a formagao critica dos alunos, se
mostra mais importante que a mera transmissdo dos conteudos programaticos dos
curriculos. Entretanto, para isso, seria preciso incentivos para a formacao continuada dos
professores que ja atuam na rede basica de ensino.

Além da questao relativa a permanéncia na docéncia, também podemos associar
estes aspectos, com a propria permanéncia nos cursos de formacao de professores. A partir
disso, podemos observar uma escolha pela formacdo docente com o objetivo de obtencao
de um diploma no ensino superior, enquanto outros, optam em exercer a profissao,

efetivamente.

6.2.1.3. Incentivo

O incentivo a docéncia, também foi uma tematica recorrente nos trabalhos, alguns
pontos se destacam, como, por exemplo, uma busca por melhor qualificagcdo profissional
por meio da realizacdo de formacdes continuadas mesmo quando o professor possui
experiéncia na carreira, isso também pode ser relacionado com o que foi apresentado por
Marcelo Garcia (1999) e Novoa (1992), quando abordam a questdo formativa dos
professores, principalmente em um sentido de construcao identitaria e profissional, para

uma formacao mais critica e reflexiva quanto a pratica.

“A qualificagdo docente também pode contribuir para a valoriza¢do da carreira do
professor, uma vez que demonstra o comprometimento do profissional com sua formagdo e

com a melhoria do ensino” (DI).
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No caso do trecho acima, podemos relacionar com dois tipos de incentivo: um
primeiro caso, direcionado para a formacdo inicial, com a concessdo de bolsas em
Programas como PIBID e PRP, por exemplo, o qual, por meio desse estimulo, ¢ propiciado
aos licenciandos uma permanéncia no curso de graduagdo. Além disso, ¢ também, por
meio da participacao nos programas de incentivo a docéncia, a vivéncia escolar na pratica.

Outro aspecto ainda relacionado ao excerto, esta na valorizacdo de profissionais
que j& atuam na rede basica de ensino, principalmente no ambito publico, o qual por meio
da realizag¢do de cursos de formacgdo continuada com carater de pos-graduacao (lato sensu
ou stricto sensu), uma valorizagdo do profissional, muitas vezes, de carater remuneratorio.

Outro ponto de incentivo, esta nas influéncias familiares, como também abordado
na categoria acerca dos elementos que constituem a identidade profissional, sendo uma
delas, familiares que exercem a profissdo de professor. Estes dois topicos, podem ser vistos

nos trechos a seguir:

“A categoria ‘ajuda financeira’ foi mencionada por alguns residentes, sendo apontada
como um dos beneficios do PRP muito valido, por contribuir com alguns custos como
deslocamento do residente para a escola campo, pois muitos residentes podem ser de
familia baixa renda, ou residi em outra cidade, ou na zona rural com demandas de custos
elevados nas estadias, como alugueis, energia, alimentacdo, enfim, alguns estudantes
podem apresentar bastante dificuldades financeiras para manterem-se focados nos estudos
e essas bolsas de estudos tornam-se bem atrativas e viaveis enquanto ajuda de custos,
poderiam ser mais elevadas mediante as necessidades financeiras dos estudantes de

familia baixa renda.” (D1)

“Aléem da necessidade de inser¢cdo no mercado de trabalho, outros fatores podem
influenciar na escolha pela docéncia como professores(as) marcantes e familiares, por

exemplo.” (D3)

O incentivo a docéncia, portanto, ¢ resultado de diversos fatores, que, para alguns
estudantes, culminam em escolher e, sobretudo, permanecer na carreira docente, mesmo

com todos os desafios e problematicas que a profissdo impde aos seus atores.
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6.2.2. Elementos Constituintes da Identidade Docente

6.2.2.1. Aquisicido De Saberes E Habilidades Inerentes A

Profissao

Alguns aspectos se mostraram relevantes durante o processo de andlise dos
trabalhos, entre eles, estdo relacionados os elementos que constituem a Identidade Docente
em cada uma das producdes que encontramos a partir da pesquisa bibliografica.

Como visto anteriormente, a identidade se da por meio de um processo continuo e
ininterrupto de construcdo e reconstrucao, através das interagdes sociais cotidianas,
envolvendo processos de socializacdo ao longo da vida, de forma individual e profissional.

A partir disso, observou-se que alguns elementos da socializagdo, se mostram
presentes nos excertos. Um trago marcante, estd no estreitamento da relagcdo entre a
Universidade e as escolas, por meio da participagdo dos licenciandos em programas como
PIBID e PRP.

Nesse caso, a entrada dos licenciandos nas escolas participantes, se mostrou de
grande valia, visto que, havendo uma interagdo entre os proprios colegas de graduagao
com seus - futuros - pares de profissdo, se mostrou como importante para a aquisicdo de
habilidades para a docéncia, como visto nos trechos a seguir, retirados dos trabalhos aqui
selecionados e analisados. Além disso, um trecho explicita a influéncia que a socializacao

promove na escolha pela carreira profissional, estd destacado abaixo:

“é possivel considerarmos que as formas de identificacdo que os individuos podem
desenvolver com relagdo a docéncia recebem influéncias de suas interagoes sociais, desde
a infancia com as experiéncias escolares, e com os modelos de pessoas que espelham na

figura do professor.” (T14)

Com relagdo a socializagdo, preconizada por Dubar (2005), temos que, ao nos
identificarmos com o outro, também estamos construindo nossa propria identidade, visto
que, assim como expresso pelo autor, ¢ por meio das interagdes sociais que vamos nos
construindo continuamente. Ou seja, professores, familiares, amigos, sdo individuos que
nos observam de determinada forma e que nos moldam enquanto sujeitos.

Outros excertos também trazem a questdo da socializacdo, e de sua influéncia, de
maneira menos explicita, indicando como a profissio de um familiar, ou durante

determinada aula na escola, os aproximaram da docéncia. Assim, como apontado por
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Dubar (2005), o trecho a seguir também elucida sobre a temdatica abordada.

“Assim, é possivel compreender que a construcdo da identidade ndao depende apenas de
fatores individuais, mas se faz dentro de um contexto especifico, sofrendo influéncias de
institui¢oes, da midia; da época em que se vive, e, ainda, das pessoas com as quais nos

relacionamos.” (T14)

Além das influéncias sofridas ao longo de toda trajetéria dos sujeitos, também
podemos destacar a proximidade de determinadas areas do conhecimento que trazem a

escolha da carreira, no caso em questdo, com as ciéncias e biologia.

“observa-se que a escolha pela licenciatura possui motivos variados, dentre eles
destaca-se a afinidade com a disciplina de Ciéncias/Biologia e com a docéncia em si, a
disponibilidade do turno, maior chance de emprego e influéncia de professores e

familiares na escolha” (D5)

Assim como afinidade, a escolha da carreira também ¢é decorrente de um certo
“conforto”, visto que, algumas areas se mostram mais concorridas que outras, o que

aproxima certos individuos que buscam obter uma formag¢ao no ensino superior.

“Se considerarmos que cursos como engenharias, medicina, direito, altamente elitizados,
tém um alto nivel de concorréncia para se ingressar, ainda mais em institui¢oes publicas
de Ensino Superior, ingressar nestes cursos exige uma dedicagdo maior aos estudos na
Educagdo Bdasica. De certa forma é compreensivel a procura pela Licenciatura em
Matematica, ja que é um curso com menor concorréncia no acesso. Vemos na fala
desses/as docentes que existia o interesse de mudar de curso pela oportunidade que a

Universidade oferece ao promover vestibulares internos.” (D10)

Com isso, podemos observar que, a escolha da carreira ¢ feita por diversos fatores
sociais, que ocorrem desde a socializagdo primaria, assim como dito por Dubar (2005).

A partir da analise dos trabalhos aqui selecionados, por meio da pesquisa
bibliografica, observamos que os aspectos sociais se mostraram como os mais relevante.
Com isso, observamos que a influéncia familiar e de outros atores sociais, entre eles,
professores considerados relevantes no decorrer da trajetoria escolar, sdo apresentados

como os principais elementos que influenciaram na escolha profissional.
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Com relacdo a uma especificidade de area de estudo, observou-se que,
determinados trabalhos apontam para uma preferéncia dos entrevistados por determinadas
areas, como, por exemplo, no trabalho D5, cujo foco ¢ a Biologia e D10, com foco na
Matematica.

Além disso, por se tratar de um trabalho cujo autor possui uma formacgao voltada
a quimica, deu-se énfase nos trabalhos desta area de conhecimento. A partir disso, apesar
de apresentar um total de seis trabalhos distribuidos entre dissertagdes e teses, nao foram
localizados elementos que trouxesse a especificidade da quimica para a construgdo das
Identidades Docentes dos participantes dos trabalhos analisados, apenas questdes que
podem ser consideradas mais gerais sobre esse processo de construgdo identitaria.

Conforme analise das produgdes selecionadas a partir da pesquisa bibliografica,
observou-se uma predominancia em retratar a formacgao inicial para a docéncia, por meio
da abordagem de Programas voltados a Iniciagdo a Docéncia, bem como elementos
constitutivos para a Identidade Docente dos licenciandos de modo mais generalizado, sem
um foco em habilidades que os professores de determinadas areas devem possuir, como os
conhecimentos intrinsecos a disciplina que se propuseram a obter formagao no decorrer do

curso de graduacdo.
6.2.3. Trajetorias de Vida

Uma categoria identificada durante a analise dos trabalhos, correspondeu as
trajetorias de vida de estudantes de licenciatura, professores da educacdo basica,
professores formadores e/ou egressos dos cursos de formacao inicial.

Por se tratar de trabalhos que se utilizaram de entrevistas € memoriais, a reflexdo
se mostrou presente em grande parte, por meio de uma retomada da propria trajetoria de
vida e, em alguns casos, das carreiras. As pessoas trouxeram experiéncias positivas e
negativas sobre a profissdo docente, bem como, elementos que contribuiram para sua
escolha/permanéncia.

Esta categoria se assemelha em grande parte com a categoria “carreira docente”, e
algumas de suas subcategorias. Isso se deu por conta da proximidade entre alguns dos
trechos selecionados, pois, ao retomarmos nossas trajetorias, também observamos
elementos que compdem a nossa identidade enquanto sujeito, pois a constru¢do da
Identidade Docente, também perpassa o processo da nossa constituicdo enquanto pessoa.

De acordo com Dubar (2005, p. 136):
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a identidade nada mais é que o resultado a um s6 tempo estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo ¢ objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
processos de socializagdo que, conjuntamente, constroem os individuos e
definem as instituigdes.
Entretanto, ao se optar em manter em duas categorias distintas, “Trajetorias de
Vida” e “Carreira Docente”, as quais, mesmo apresentando semelhangas entre si, se deu
por uma escolha do autor do presente trabalho, visto que, apesar de complementares, ainda
assimm apresentaram elementos distintos entre si .
Quando analisamos alguns trechos, observamos alguns elementos fazem com que
a docéncia, mesmo ndo sendo uma primeira op¢do de carreira para alguns dos

entrevistados, se mostrou uma profissdo em que se realizaram como individuos, o que

pode ser observado nos trechos a seguir:

“Em alguns casos, [...], a docéncia surgiu como possibilidade de profissdo em
determinada fase da formagado profissional, ao aproximar-se do exercicio da docéncia por
meio do contato com a escola nas disciplinas de Estagio Supervisionado ou apds o

ingresso na docéncia no Ensino Superior.” (D3)

“Também cabe mencionar que alguns formadores(as) chegaram a docéncia por meio de
um processo de descoberta ou de aderéncia a profissdo, seja por meio das vivéncias

durante a formagdo inicial ou no ingresso do exercicio profissional.” (D3)

“No mesmo conjunto, os(as) formadores(as) também narraram sobre a contribui¢do dos
pares, da graduagdo e da Pos-Graduag¢do em sua pratica docente. Um maior numero de
formadores(as) indicou que os pares ndo influenciaram na prdtica docente, mas
destacaram que foram importantes no processo formativo, por exemplo, na resolu¢do de
exercicios, em grupos de estudos para as disciplinas, no compartilhamento de formas
diferentes de pensar, nas discussoes dos conteudos, no compartilhamento de experiéncias

de vida.” (D3)

“atraiu-se pela Biologia ainda no ensino médio, quando vislumbrou a possibilidade de
educar outras pessoas a partir da admiragdo que nutria pela professora da disciplina.
Soava contraditorio a ela que apesar da educagdo ser um direito de todos, ainda assim o
ingresso numa Universidade se mostrava um processo extremamente excludente, o que

motivou sua busca por experiéncias educacionais ao longo da licenciatura.” (D4)
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Podemos notar que para alguns individuos, o desejo pela docéncia se manifesta
apods o ingresso em um determinado curso de licenciatura, onde, por meio da realizacio
das atividades inerentes ao curso, ¢ que a profissao se manifesta de maneira positiva para
alguns deles.

Outro destaque, estd nas influéncias que alguns dos participantes receberam de:
amigos, familiares, professores, colegas; aspectos que podem incentivar a permanéncia ou
0 ingresso na profissdo de professor.

Huberman (1992), ao apresentar as etapas da carreira profissional, considera
diversos fatores que podem fazer com que o individuo vivencie os ciclos da carreira com
todo o dinamismo e desafios impostos. Como podemos observar nos excertos dos
trabalhos selecionados, estas etapas também podem ser evidenciadas pelos entrevistados,

conforme os trechos a seguir :

“Ao amadurecer e rever a propria mentalidade, entra numa segunda experiéncia docente
popular com objetivos mais claros, e la ficou por quase um ano e meio em sintonia com

sua carreira profissional docente formal.” (D4)

“Viveu experiéncias sucessivas em diferentes escolas e cursinhos privados das cidades do
interior paulista e mesmo ndo tendo lecionado em escolas publicas, Ricardo aponta em
sua fala uma preocupagdo constante com seus alunos em relagdo as suas condigoes
objetivas de vida, suas particularidades no processo de ensino-aprendizagem e também os
privilégios que os estudantes mais abastados possuem frente aos educandos com quem

tinha contato nos cursinhos populares onde ja ndo leciona mais.” (D4)

“é possivel perceber que os cursinhos populares onde lecionaram os participantes tiveram
relevdncia na sua trajetoria profissional, sendo que alguns fizeram opgoes declaradas
pela educagdo publica, enquanto outros, apesar de reconhecerem as marcas coincidentes
da desigualdade social em sua pratica cotidiana nas escolas e cursinhos privados, ndo
realizaram qualquer tipo de escolha por determinado tipo de escola, seguindo as

oportunidades profissionais mais rentdveis e interessantes que lhes iam surgindo.” (D4)

“José considera que a sua pratica docente é uma fonte de aprendizado porque na sala de
aula ele precisa negociar, lidar com imprevistos, dialogar com os alunos, entender a
necessidade de cada um deles e buscar constantemente novas formas de atingir seus

objetivos como professor.” (DI12)
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“O sentimento em relagdo a demanda constante e frequente por inovagdo na educa¢do
parece ser de mal-estar. A demanda por inovagdo é compreendida como insatisfa¢do sobre
quem esses sujeitos sdo ou se propoem a ser. Seja por sentirem que ndo possuem
autonomia ou o suficiente apoio de suas escolas, ou ainda por objeto de uma expectativa
difusa, sentida como pressdo para realizar formagoes profissionais continuadas, ou ainda

diretamente de seus gestores que lhes pedem inovagdo sem caracteriza-la muito bem.”

(T6)

A busca por melhores ambientes ¢ vivéncias dentro do ambiente de trabalho,
fazem com que os profissionais migrem, a cada periodo escolar, em busca de melhor
qualidade de vida e condigdes laborais.

Os trabalhos destacados, apresentam alguns pontos, entre eles, a demonstragdo de

insatisfacdo com a carreira.

“Seu esfor¢co para “mudar”, “inovar” e ‘‘fazer uma coisa diferente”, [...] encontra com
frequéncia desaprovagdo e falta de compreensdo. Chama-nos aten¢do o que a professora
narra como sendo primordial para o cumprimento dessa demanda de inovag¢do: a busca

por conhecimento.” (T6)

“Para eles(as), inovagdo parece estar mais fortemente vinculada a um compromisso
estabelecido com a aprendizagem e com a transformagdo de seus(suas) estudantes no
sentido de torna-los(as) mais conscientes, informados(as) ou criticos(as) em relagdo a sua
realidade. O sentido mais corrente e frequente que depreendemos dos relatos, entretanto, é
que inovar na educagdo significa fazer algo diferente do que tradicionalmente se faz (e
ndo importa tanto o qué, exatamente). A tradi¢cdo sendo referenciada como aulas

unidirecionais e pouco dialogicas, nas quais o professor possui o monopolio da fala.” (T6)

“Outro sentido que foi trazido pelos professores e pelas professoras foi o de que inovar na
educagdo ndo significa, necessariamente, fazer algo inédito, mas algo novo para um
determinado contexto. Dessa maneira, em um mundo cada vez mais tecnoldgico, a
presencga de tecnologia em sala de aula ndo constituiria necessariamente uma inovagao,
enquanto que em certas condigoes, por exemplo, soltar pipa poderia ser compreendido

como uma inova¢do na educagdo.” (T6)
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No primeiro trecho, temos, uma insatisfagdo com a falta de incentivo na obtencao
de qualificagdo profissional, e nos trechos seguintes, os relatos apontam que, mesmo com a
cobranca recorrente, € em certos casos, excessiva por “inovagdo”, ainda ndo ha um
consenso sobre o tema, ou seja, esta inovagdo pode significar uma mudanga na pratica
docente, ou a inser¢do da tecnologia em sala de aula.

Portanto, as duvidas, angustias, necessidades de vivenciar multiplos campos de
trabalho de maneira simultdnea, também se mostra como uma forma de movimentar-se
pela carreira profissional.

Ainda, relacionando-se as etapas propostas por Huberman (1992), vimos dois
excertos os quais apresentam sensacoes distintas de um mesmo docente em etapas da

carreira distintas:

“Os sintomas dessa infelicidade manifestavam-se fisicamente. Para José era frustrante
que, por mais que tentasse, a sala de aula ndo fosse [...] igual aquela foto que tem na
capa do livro, [...] dos alunos tudo sentado com a mdo levantada [...] . Segundo José, seus
primeiros anos de docéncia consistiram em ir ‘[...] tateando, tentando, aprendendo com
tentativa e erro [...]’, buscando estratégias para dialogar com os alunos e envolvé-los nas

tarefas propostas e procurando nos outros professores um guia para suas agoes.” (D12)

“De acordo com José, outros dois momentos foram determinantes profissionalmente:
assumir uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental, o que aconteceu depois de
quase dez anos de carreira, e, mais recentemente, admitir para si mesmo que ‘[...] a

Matematica ndo é a disciplina mais importante [...]".” (D12)

No primeiro trecho, temos um sentimento negativo com relagdo a carreira
escolhida, para Huberman (1992), pode se configurar como uma fase de “desinvestimento”
na profissdo, sendo mais recorrente com profissionais em fase final da carreira, ou seja,
que estdo em vias de aposentadoria, nesse caso, o individuo passa a ndo observar mais
tanto significado no exercicio da profissao.

No trecho seguinte, o mesmo entrevistado, relata um sentimento semelhante as
etapas de estabilizagdo/experimentacdo na carreira docente, o qual se mostra conforme o
periodo proposto por Huberman (1992), sendo este entre os 7 e 25 anos de carreira.

A partir do que foi exposto acima, alguns estudos vao tracando as trajetorias de

vidas das pessoas de modo relacionado com as fases na carreira docente, indicando
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continuidades ou rupturas, momentos mais significativos e marcantes que outros,
angustias, duvidas necessidades, mas também aprendizagens importantes, busca por

melhorias e incentivos para permanecer na docéncia.

6.2.4. Analise dos Cursos

Nesta categoria emergente buscamos analisar o que os trabalhos produzidos entre
os anos de 2020 e 2023, trazem sobre os cursos de licenciatura na visdo daqueles que os
estudaram. Nesse caso, alguns trabalhos tiveram como foco principal, realizar um histérico
da formagdo de determinados cursos de licenciatura, como no caso dos trabalhos D2, D6 ¢
T14.

Pode-se observar, por meio da leitura dos resumos, resultados e consideragdes
finais dos trabalhos selecionados, que, um dos objetivos buscados, se deu por uma
necessidade de interiorizagdo do ensino superior, principalmente em uma regido

considerada mais remota dos grandes centros urbanos de Pernambuco (D2).

“No estado de Pernambuco a auséncia de institui¢oes de educagdo superior no interior foi
um dos fatores que levou, nas décadas de 1970 e 1980, a criagdo das Autarquias
Municipais de Ensino Superior, que permaneceu até os anos 1990 como as principais e em
alguns casos a unica forma de acesso a educa¢do superior pela populagdo cumprindo um
importante e decisivo papel na formagdo principalmente pelos professores da regido,
desta forma, dando oportunidade a pessoas que ndo tinham as condi¢oes necessarias para

dar prosseguimento aos estudos na Capital.” (D2)

“a década de 1970 foi essencial para o crescimento das autarquias visto a necessidade de
conquistar um diploma de curso superior, como ainda por causa do fenomeno ligado ao
desenvolvimento industrial, exigindo uma qualificagdo profissional minima na drea
técnica e mado de obra com mais habilidade e capacidade em executar as tarefas

ofertadas.” (D2)

Como visto, além de objetivar maior formagdo superior para regides mais
distantes, também houve a busca pela formacao de modo que a mao de obra se tornasse
mais qualificada para a realizacdo de tarefas a serem desenvolvidas nas industrias da
regido.

A expansdo do ensino superior no Brasil, iniciou, de forma mais breve e
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controlada a partir dos anos 1968, por meio da promulgagido da Lei 5.540/68’, a qual
buscou modernizar e trazer maior organizacdo para o ensino superior no Brasil,
posteriormente, sendo substituida pela Lei 9.394/96%, a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao (LDB).

O trabalho D6, apresenta, como a reformulacdo dos documentos normativos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas busca, por meio da realizacdo de atividades
de pesquisa-ensino-extensao uma forma¢ao docente mais adequada para a atualidade, bem
como, propor uma identidade propria para o curso.

Entretanto, com base no documento analisado, a autora apresenta um panorama
oposto, mas comum entre os cursos de licenciatura no Brasil, em que ha uma
predominancia de disciplinas do nucleo especifico em detrimento as pedagdgicas, isso se

apresenta no trecho a seguir:

“O curso de LCB [Licenciatura em Ciéncias Biologicas] da UESC [Universidade
Estadual de Santa Cruz] possui 138 opgoes de disciplinas optativas e estas representam
um total de 180 horas, correspondentes a carga horaria total do curso. Entre estas, menos
de 10% estdo relacionadas com a drea de ensino de Ciéncias e Biologia. Esse resultado
indica uma limitagdo nas opg¢oes de disciplinas com formagdo pedagogica, o que pode
influenciar na escolha dos licenciandos por disciplinas de conteudos biologicos

especificos, ja que esta oferta é consideravelmente maior.” (D6)

Essa disparidade entre as disciplinas especificas e pedagdgicas, traz, uma
“bachareliza¢do” dos cursos de licenciatura, na qual, a formacdo para a docéncia, se
mostra apenas como uma burocracia necessaria para a formacgdo dos professores. Essa ¢
uma critica muito comum nos estudos sobre a formagdo de professores, nos cursos de
licenciatura em que boa parte das disciplinas sao do nucleo especifico, ¢ a formagao
profissional se torna apenas para cumprimento de carga horaria.

Nesse sentido, uma forma de tentar contemplar uma maior quantidade de créditos
estudados pelos licenciandos ao longo do curso, bem como, trazer maior vivéncia para
dentro do ambiente escolar, esta na tentativa de realizar atividades de extensdo
universitaria, como monitorias, Programas de Iniciacdo a Docéncia (PID), entre outros.
Nessa perspectiva, o trabalho D6, ainda sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, indica a busca por uma formagao mais completa ao estudante.

Entretanto, ainda sdo poucos estudantes que t€ém a oportunidade de participar de
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atividades extracurriculares, cabendo apenas a realizagdo de atividades de Estagio

Supervisionado Obrigatdrio, como no trecho a seguir:

“As contribui¢oes dos PID na formagdo de futuros professores sdo inegaveis, no entanto,
ndo é possivel desconsiderar que os beneficios ndo se estendem a todos os alunos de um
curso de licenciatura. Nesse sentido, cabe aos cursos de licenciatura defender e valorizar
o papel formativo do ECS [Estagio Curricular Supervisionado], visto que é atividade

obrigatoria.” (D6)

Assim como em D6, bem como o que foi exposto na categoria sobre Carreira
docente, foi observado a relevancia para a formacdo docente, a participagdo em Programas
com PIBID e PRP para os licenciandos.

Outro trabalho, semelhante a D6, apresenta uma analise documental do curso de
licenciatura, também em Ciéncias Bioldgicas da UFRPE (Universidade Federal Rural de
Pernambuco), enfatizando algumas alteragcdes que buscam aproximar a sala de aula do

mundo cotidiano e questdes sociais, como mostrado no trecho abaixo:

“Os documentos institucionais trazem, de forma reiterada, elementos das Demandas
Socioculturais Contemporaneas, ao reconhecer a importancia de abordar questoes como
diversidade, inclusao e equidade, e de desenvolver habilidades para lidar com os desafios
éticos, ambientais e sociais contempordneos. A formagdo de professores deve preparar os
futuros docentes para atuar em ambientes multiculturais e inclusivos, promovendo a

igualdade de oportunidades e a valoriza¢do das diferencas.” (T4)

Outro aspecto do trabalho T4, estd em uma maior integragdo entre a sala de aula

no ambito universitario ¢ a sala de aula da educagao basica.

“A UFRPE destaca, em seus documentos, a integra¢do da gestdo da sala de aula e dos
processos escolares, enfatizando lideranca, planejamento e comunicagdo. A institui¢do
almeja formar professores com um curriculo atual, integrador e alinhado as demandas

sociais e culturais, valorizando a profissdao.” (T4)

“sdo destacadas a importancia da gestdo educacional e das politicas institucionais, a
valorizagdo da organicidade na formag¢do de professores e a necessidade de

profissionalizagdo docente, perfil do egresso e valorizagdo profissional.” (T4)
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Além de uma demanda pela criticidade na formagao inicial, ¢ buscada, por meio
dos documentos analisados, que o futuro profissional seja capaz de utilizar-se de

conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetoria pessoal em seu exercicio profissional.

“Ha destaque para o encantamento e reconhecimento da importancia de conhecimentos
prévios na formagdo, considerados cruciais para a identidade e motivagdo profissional.
Muitos estudantes valorizam unidades curriculares focadas na pratica docente,
evidenciando seu comprometimento com a preparagdo para a carreira. Adicionalmente,
salienta-se a necessidade de ampliar as op¢oes de atuagdo do licenciado, promovendo o
empreendedorismo e a autonomia, fortalecendo assim uma Identidade Docente

diversificada.” (T4)

Com isso, podemos compreender que, ao utilizar-se de conhecimentos prévios em
conjunto aos adquiridos durante a formacao inicial para a docéncia, o profissional pode
sentir-se mais valorizado, uma vez que, ao utilizar-se de conhecimentos adquiridos ao
longo de sua trajetoria pessoal, em conjunto aos conhecimentos especificos da area de
atuacdo, pode contribuir, tanto para o processo identitario, quanto para a formagao de

outrem.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se verificar as producdes realizadas por discentes
dos Programas de Pos-graduacdo nos ultimos anos, no periodo entre 2020 e 2023, para
analisar quais sao os elementos da identidade profissional docente mais recorrentes nas
produgdes académicas aqui examinadas.

Propondo-se a estudar acerca da tematica da Identidade Docente, trouxemos as
seguintes questdes de pesquisas que serdo brevemente discutidas a seguir.

As questdes sobre os PPGs e a Identidade Docente, (esta tematica esta sendo
estudada nos Programas de Pos-Graduagdo recentemente? Como os pesquisadores na area
de Ciéncias da Natureza estdo focalizando a Identidade Docente na producdo de teses e
dissertacdes?; e, Quais focos de estudos estdo presentes nos trabalhos académicos sobre
Identidade Docente?), nos mostra que a tematica acerca da Identidade Docente, se mostrou
pouco estudada dentro do espaco académico verificado (2020 a 2023), nesta pesquisa
bibliografica, obtivemos um total de 30 trabalhos distribuidos entre dissertagdes e teses as

quais, abordaram diferentes focos, como a formacgdo inicial, atuacdo de professores da
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educagdo basica e superior, mudancas curriculares, além da percep¢do que os participantes
de cada um dos trabalhos estudados, possui acerca da profissdo e também dos desafios
encontrado durante a pratica, entre outros.

Para a questdo relativa as contribui¢des para a Identidade Docente (Como os
trabalhos estdo contribuindo para as discussdes sobre a carreira docente?), vimos que nao
foram encontrados elementos suficientes para uma discussdo aprofundada sobre o tema,
visto que, os trabalhos trouxeram pontos gerais sobre as areas de conhecimento a que
pertenciam, sem deixar explicitos, por exemplo, quais elementos se mostraram mais
relevantes para a construgdo de suas Identidades Docentes.

Além disso, apresentamos como objetivo geral, Mapear as atuais publicagdes
discentes dos Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo ou Ensino de Ciéncias e
Matematica, no sentido de verificar elementos constituintes da tematica Identidade
Docente, consideramos que o objetivo foi alcancado, visto que, ao trazermos a producao
dos anos de 2020 a 2023 sobre a Identidade Docente, as principais regides da producao
académica sobre o tema, e os principais elementos que constituem a Identidade Docente,
pode-se considerar exitosos os resultados obtidos, tanto de forma quantitativa, quanto
qualitativa, por meio da ATD. Sendo assim, este trabalho apresentou trechos que se
mostraram representativos para a criacao das categorias propostas ao longo da analise do
material bibliografico analisado nesta investigagao.

Por meio da pesquisa bibliografica realizada, observou-se um namero
considerado reduzido de producdes académicas nos PPGs sobre a Identidade Docente.
Além disso, também por se tratar de um dos objetivos especificos, observou-se que grande
parte dos trabalhos foram de Universidades da regido sudeste do Brasil, essa ainda se
mostra uma problematica atual, visto que ainda hd uma centralizagdo na produgao
académica do conhecimento.

Ademais, cabe destacar que, como visto na Tabela 2, a regido Sul do Brasil,
mesmo apresentando a segunda maior quantidade de PPGs da Grande Area
Multidisciplinar, apresentou apenas quatro trabalhos produzidos dentro do espaco temporal
da pesquisa bibliografica, fato este que se mostra curioso, visto que, mesmo com uma
grande quantidade de PPGs, a tematica acerca da Identidade Docente pode nao ser um dos
focos principais da regido brasileira.

Outro objetivo especifico, visava analisar os objetivos das teses e dissertacoes
selecionadas na Plataforma Sucupira, observou-se o foco dos trabalhos se concentrou nos

elementos que constituem a Identidade dos licenciandos, portanto, afirmando também
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nesta pesquisa uma &nfase na formacao inicial, principalmente relacionados a influéncias e
dificuldades que a carreira apresenta.

Nessa linha, outro destaque, estd na participacdo e impactos que Programas de
Incentivo a Docéncia trazem aos seus participantes. No caso dos trabalhos selecionados,
foi possivel observar que a forma de coleta dos dados, se deu principalmente, por meio da
realizacdo de entrevistas com estudantes de cursos de licenciatura ou com egressos e
professores da educacdo bésica/ensino superior, os quais, buscaram apresentar algumas
inquietagdes, desafios e realizagdes que sdo inerentes a carreira docente. A partir disso, as
influéncias e as dificuldades enfrentadas ao longo da trajetéria profissional e pessoal, se
mostraram como o0s principais tipos de relatos encontrados na analise realizada a partir do
material bibliografico selecionado. Ainda com relacao a este objetivo especifico proposto,
as andlises também identificaram que, parte dos licenciandos, egressos e professores
entrevistados, compreendem o papel, e a importancia, da formacao inicial, além de serem
capazes de compreender a importancia para a constru¢do de suas Identidades Docentes.

Com relacao as areas de estudos dos trabalhos, verificou-se que, assim como
estudos apresentados anteriormente, a matematica se mostra mais amplamente estudada,
em seguida da quimica, e das ciéncias/biologia. No caso da fisica, por apresentar apenas
um resultado localizado no levantamento bibliografico para este trabalho, se mostrou como
de grande dificuldade em apresentar muitas conclusdes/elementos, uma vez que, assim
como para a quimica, por exemplo, ndo foram localizados elementos suficientes que
trouxessem uma especificidade para estas areas, restringindo-se, aos elementos
constituintes da Identidade considerados comuns as outras areas.

Nesse sentido, este trabalho buscou, por meio de uma pesquisa bibliografica,
apresentar quais os principais elementos que constituem a Identidade Docente para a
formacdo inicial docente. Com base nisto, algumas inquietacdes puderam ser “sanadas”,
como a que se refere ao processo de construcdo das Identidades Docentes, abordando,
principalmente, as influéncias e dificuldades na carreira. Outras questdes, como, aquelas
relativas a carga horaria das disciplinas pedagogicas nos cursos de licenciatura e o que ¢
considerado um “bom” ou “mau” professor, ndo puderam ser respondidas até o momento,
sendo possivel serem abordadas em pesquisas futuras.

Outro ponto que consideramos relevante discutir, esta na auséncia de elementos
especificos a cada uma das areas de conhecimento sobre a Identidade Docente, isto se deu
pela falta de elementos localizados nos trabalhos sobre este aspecto.

Um dos pontos de discuss@o, consiste na propria formagao inicial nos cursos de
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licenciatura. Em grande parte, ha uma formagao voltada a area especifica, ou seja, voltada
para a formagdo de quimicos, fisicos, bidlogos e matematicos, em detrimento de
professores destas areas. Neste sentido, fica evidente que a formagao pedagogica ainda se
mostra como uma etapa secundaria dos cursos de formacao de professores.

De modo geral, podemos apresentar como principais contribuigdes do presente
trabalho, como a formacgdo inicial ainda ¢ vista por aqueles que se propuseram em
cursa-las, ainda, podemos observar que, por meio desta, alguns encaminhamentos para
pesquisas futuras podem ser realizadas, como por exemplo, quais as principais tematicas

que PPGs se propdem a estudar.
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