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Resumo

A relacédo entre o corpo, a infancia e a formacao ainda recebe pouca atencao da
producdo académica. A pesquisa apresentada aqui tem em seu objetivo geral “tecer
relacbes sobre como, ao olhar para a histéria dos nossos corpos, podemos refletir
nossa atuacido nos territorios/espacos e como essa relacdo pode nos reconstruir
dentro dos processos educativos”. Ela se caracteriza dentro do campo da pesquisa
qualitativa com a abordagem (auto)biografica, que aponta para novos caminhos
entre as relacbes dos sujeitos, uma pratica horizontal considerando suas
subjetividades e trazendo, de forma critica, as relagdes que carregamos, a fim de
compreender o meio social em que vivemos e a nds mesmos para refletir e criar
novas agdes. Essa relacdo é construida junto com as experiéncias de Larrosa
(2025) e Benjamin (2009; 2012), narrativas (auto)biograficas (Passeggi, 2010) e
narrativas fotograficas que se apoiam na fotoetnografia proposta por Achutti (2004).
A pesquisa ainda constroi e apresenta o conceito de “corpo (des)conhecido”, que
traz consigo contribuicbes de Foucault (2013), Freire (2019), entre outros. Fazem-se
alguns apontamentos referentes ao patriarcado, as infancias e a formagao do
professor pesquisador. Dessa forma, este trabalho contribui para pensarmos e
criamos outras formas de relagdo com o ambiente que vivemos, com o outro e
CONOSCO Mesmos.

Palavras-chaves: Corpo; Infancia; Narrativa; Pesquisa (Auto)biogréfica; Arte;

Formacéao Docente.



Abstract

The relationship between the body, childhood, and educational formation remains
underexplored in academic productions. This study aims to sew up relations between
how reflecting on the history of our bodies can put in perspective our actions within
territories and spaces, and how this relationship may contribute to processes of
reconstruction within education. Grounded in qualitative research, the study adopts
an (auto)biographical approach that foregrounds new possibilities for understanding
relationships among subjects through a horizontal practice that values subijectivities.
From a critical perspective, it examines the experiences and relations individuals
carry in order to better comprehend both the social context in which we live and
ourselves, fostering reflection and the creation of new educational practices. The
research dialogue is informed by the notion of experience as articulated by Larrosa
(2025) and Benjamin (2009; 2012), (auto)biographical narratives (Passeggi, 2010),
and photographic narratives grounded in the photoethnography proposed by Achutti
(2004). The study also develops and presents the concept of the “(un)known body,”
drawing on contributions from Foucault (2013), Freire (2019), among others. Some
considerations are made regarding patriarchy, childhoods, and the education of the
teacher-researcher. In this way, the present work contributes to thinking about and
creating other forms of relationship with the environment in which we live, with
others, and with ourselves.

Keywords: Body; Childhood; Narrative; (Auto)biographical Research; Art; Teacher
Education.
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Ol4, seja bem-vinda(o)!

Essa era a frase com a qual eu comecava os meus videos no canal do
YouTube. Comecei a grava-los em 2017; mal sabia eu que, através desse
movimento de roteirizar, gravar, editar e postar os videos nessa plataforma, viria o
comego consciente de uma pesquisa que teve seu inicio formal na construcdo do
trabalho de conclusdo de curso (Doin, 2017) e vem ganhando novas camadas que
se desdobram em movimentos dentro e fora dos espagos académico. Agora ela se
desdobra na construcdo desta tese, que vem me acompanhando e me
transformando nessa metamorfose que acontece durante toda a vida.

Algumas consideragdes iniciais precisam ser postas para que construamos
juntos nesta caminhada. Afinal, a partir do momento em que esse texto “vai para o
mundo”, ele deve ganhar novas interpretacées e leituras. Reconstruir faz parte desse
movimento.

Esta pesquisa buscou se aprofundar em assuntos referentes ao corpo; ao
papel do professor pesquisador; a pesquisa (auto)biografica; a questdes de género
voltadas ao papel que a sociedade vincula ao homem; e a infancia. Esses eixos séo
de extrema importancia na construcdo desta tese que envolve o0 corpo
(des)conhecido deste professor pesquisador. Ao desconstruir este corpo ao longo
desta pesquisa, vamos passar pelos assuntos que o contemplam.

Apresentado os eixos que esse trabalho contém, é preciso falar sobre como
tudo isso foi construido. A elaboracao desta tese ndo é ortodoxa; pelo contrario,
busco aqui fugir de padrées que vém assolando nossos corpos. Mas espero que
fique evidente, durante essa jornada, que houve uma tentativa de construir algo que
possa reverberar novos caminhos possiveis dentro da nossa construgcao de saberes
e da maneira como enxergamos as pesquisas cientificas.

Na angustia de desconstruir essa forma tdo concreta, fui também
desconstruindo meu corpo e percebendo quais nés era preciso desfazer para chegar
aqui. Uma caminhada em espiral, para pensarmos em outras formas de relagdo com
a pesquisa, com o outro e com a sociedade. Precisamos mudar e construir novas
possibilidades. Essa inquietagdo me muda, muda minha forma de estar presente
como professor e pesquisador, muda a forma como quero deixar essas reflexdes

para o0 mundo e construir junto com os outros. Todo esse processo em espiral, como
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disse anteriormente, s6 me leva a novos caminhos de desconstrugcédo e
reconstrucao.

Para essa construgao, pois nada é criado sozinho, eu conto com autores que
fui conhecendo ao longo dessas caminhadas; com poetas e musicistas que, através
das suas poesias e musicas, me afetam; e com fotografias, algumas tiradas por mim
e outras que compdem o acervo da minha familia.

Ao longo do texto, todos esses elementos aparecem com a mesma
importancia e relevancia, dialogando de forma poética e estética. Espero que essa
pesquisa se junte a outras, e a outros pesquisadores que estdo ousando e
mostrando que podemos e devemos nos recriar e criar.

Se desejar, todas as musicas apresentadas durante essa caminhada também
estao disponiveis para vocé ouvir ao longo do percurso.

Agradeco a sua disponibilidade para dedicar seu tempo a esta leitura; que
possamos construir juntos a partir destas paginas!

Apos essas consideragdes, como costumava dizer no inicio dos meus videos:

ola, seja bem-vinda(o)!
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Cordeiro de Nana'

Sou de Nana
Sou de Nana
Sou de Nana
Sou de Nana
Sou de Nana
Sou de Nana
Sou de Nana

Sou de Nana

Sou de Nana
De Nana
De Nana
De Nana
De Nana
De Nana

Sou de Nana

Thalma De Freitas

' Cordeiro de Nana é interpretada por Thalma de Freitas com composigdo de Mateus Aleluia e

Dadinho. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JmXA7RmzXlg. Acesso em: 1 fev. 2026.
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Introducgao

As vezes parece que essa estéria esta se aproximando do seu fim.
Para evitar que nao haja mais estérias a contar, algumas de nds aqui
fora, exiladas em meio a aveia selvagem, achamos que seria bom
comecar a contar outra estéria, com a qual, talvez, as pessoas
possam seguir quando a velha estiver terminada. Talvez. O problema
€ que todos nds deixamos envolver na estéria do assassino, € assim
podemos acabar junto com ela. Por isso, € com certo sentimento de
urgéncia que procuro a natureza, o sujeito, as palavras da outra
estdria, a estdria ndo contada, a estéria da vida. (Le Guin, 2021, p.
21)

Quando me deparei com Ursula Le Guin em uma disciplina da pds graduagéo,
tive a sensacéo que estava encontrando alguém que ja estava em minha vida, mas
nao sabia quem era. Sabe aquela sensacgao de se deparar com uma autora ou autor
que dialoga com reflexdes que vocé vem construindo e, a partir dessa conexao e
leitura, vocé se sente pertencente? Claro que existem outras pessoas que trazem
um outro olhar para a maneira com a qual estamos escrevendo sobre nossas
praticas e para quais histérias queremos contar, mas foi lendo A teoria da bolsa da
ficcdo (Le Guin, 2021) que meu corpo respondeu e eu senti. Durante esta pesquisa,
deparei-me com momentos em que meu corpo respondeu de forma intensa e viva
aos acontecimentos que serdo narrados ao longo do texto. As narrativas
apresentadas foram elaboradas a partir do caderno de registro, no qual fui anotando
minhas vivéncias e percepg¢des ao longo do processo. Entender a conexao entre os
sentimentos e sentidos suscitados também faz parte dessa trajetoria e ajuda a
contar essa histéria.

Ao fazer essa escolha, percebo que preciso abrir mao de certos pilares que a
sociedade em que estamos inseridos nos mostra como certos para alcangar nossos
objetivos. O primeiro deles € abrir m&o da ideia de que a razdo € absoluta e precisa
estar no topo da construgao cientifica; aqui a razdo e emocido se misturam e se
movimentam como espiral, dando forca para esse corpo, trazendo uma mudanca
poética. O segundo pilar é referente as normas estabelecidas para se apresentar
algo que sera aceito cientificamente. Durante a construgédo deste texto, decidi brincar
com as formas, pois a maneira com que apresentamos nossas pesquisas também
quer dizer algo: a mudanga precisa ser estética. O terceiro pilar é referente a

neutralidade do pesquisador; somos sujeitos historicos, fazemos parte de uma
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sociedade e, logo, nos relacionamos com ela sendo afetados e afetando a
perpetuacdo do que ela representa, ou a sua transformacado, através de uma
mudanca social.

Essa contribuigdo poética, estética e social, acumulada por nossas acgdes
individuais e coletivas, contribui para uma mudanca politica, para assim criarmos
novas relagdes de enfrentamento a um sistema que quer nos silenciar. Esse trabalho
vem na direcdo oposta desse silenciamento: todos nds temos algo para passar para
0 outro e para 0 mundo. Ursula, em seu texto, escreve sobre como ndo devemos
nos silenciar, mas também aponta que devemos mudar a forma como nos
apresentamos no mundo (Le Guin, 2021).

Nao precisamos contar nossa historia usando a mesma técnica daqueles que
vem construindo a narrativa opressora com suas guerras, mortes, destruicdo e
conquistas. Podemos e devemos construir através do nosso cotidiano, com afeto,
colocando-nos vulneraveis, ao lado do outro. Parece ser pouco perante os cenarios
sufocantes que observamos e vivemos. Mas até a dimensdao do que é pouco
devemos questionar. Quantas vezes deixamos de fazer algo que nos afeta por achar
que nao vale a pena? Fico me perguntando: “o que vale a pena?”. Talvez essa
pesquisa traga algumas contribuicbes para essa questao.

Com isso, escolho compartilhar as memadrias que esse corpo vem vivendo, e
que emergem de forma mais palpavel, me dando a oportunidade de refletir com
vocé. Assim, este texto tem como objetivo geral: “tecer relagbes sobre como, ao
olhar para a histéria dos nossos corpos, podemos refletir nossa atuacdo nos
territérios/espacos e como essa relagao pode nos reconstruir dentro dos processos
educativos”.

Sao objetivos especificos da pesquisa: investigar quais foram/sdo os
elementos que afetam o corpo do professor pesquisador; refletir sobre como as
criangas nos ajudam a pensar o lugar do corpo adulto na Educacgao; e pensar em
espacos de didlogo dentro da formagao, os quais possibilitem uma outra relagao
com O corpo, 0s quais busquem acolhimento e pertencimento.

Nesta pesquisa, €& apresentado a construcdo do conceito “corpo
(des)conhecido”. Esse conceito € sustentado pela pesquisa (auto)biografica que me

levou a sua elaboragdo e, consequentemente, a busca dos pressupostos tedricos
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gque o acompanham. Ja na conclusdo do curso que teve como titulo “O corpo, esse
desconhecido”, comecei a ter um outro olhar sobre o corpo e sua relagdo com os
espacgos educativos. A partir desse movimento, na minha dissertacdo de mestrado,
usei o termo “corpo (des)conhecido” (Doin, 2021). Naquela época, a pesquisa me
levou para outros caminhos que resultaram no movimento de conceitualizar o que
venho chamando de “corpo (des)conhecido” e apresenta-lo como um conceito
construido junto com a jornada deste professor pesquisador em movimento.

A apresentacdo dessa construcdo esta no “Capitulo 03: O corpo
(des)conhecido”; no entanto, aqui ja apresento a escolha do paréntese separando o
“‘des” do “conhecido”. Essa opgao de grafia aponta para o fato de que o corpo, em
relacdo ao ambiente social, cultural, politico e econdmico em que vive, esta em
constante transformacgao. Assim, por um lado, se ele € “conhecido”; por outro, suas
novas relagcbes com 0 meio o colocam em uma reconstrucdo que o torna
desconhecido, para se ver reconhecido novamente. Essa espiral de construcao
sempre trara novos significados, novas trocas. Assim, o “des” entre parénteses
significa que o corpo em movimento se encontra entre o conhecer-se, 0
desconhecer-se e o conhecer-se de novo.

No “Capitulo 01: O corpo da pesquisa (auto)biografica”, sdo apontados
caminhos metodoldgicos, com enfoque na pesquisa (auto)biografica, nas narrativas
(auto)biograficas, nas narrativas fotograficas, e na apresentagdao do levantamento
bibliografico. Nele, é construida toda a estrutura que vem se desenrolando ao longo
da pesquisa.

No “Capitulo 02: Cotidiano”, € apresentada a primeira narrativa fotografica,
que tem como proposta o olhar para o cotidiano deste professor pesquisador que se
relaciona com o territério, os corpos e as nuances da vida.

O “Capitulo 03: O corpo (des)conhecido” tem como objetivo apresentar a
construgcéo do conceito “corpo (des)desconhecido”, elaborado por mim ao longo da
minha trajetoria académica. Ele comega com uma apresentac¢ao, em linhas gerais,
sobre a discussdo do corpo; em seguida, procede-se para uma analise sobre a
construgéo do disciplinamento, apresentada por Foucault (2013); a seguir, tece-se a

relagdo desse corpo com a Arte e sua construcdo para o olhar para si; por fim,
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finaliza-se com a contribuicdo de Freire (2019) a respeito do sistema opressor e da
constru¢cao de um outro olhar para o corpo através da praxis.

No “Capitulo 04: Olhares”, apresento a segunda narrativa visual, construida
através dos albuns de fotografias. Nele, temos a relacdo desse corpo na infancia
com aqueles que a fizeram ser Unica e especial.

O “Capitulo 05: Meu corpo (des)conhecido — reflexdes sobre o patriarcado” &
construido junto com bell hooks (2025) para entendermos como o patriarcado
amarra a nossos corpos uma visdao de mundo por meio da qual papéis de género
nos sao impostos. Também refletimos sobre como o patriarcado € violento com
aqueles que ndo se encaixam em suas normas.

No “Capitulo 06: As mulheres”, é construida a ultima narrativa fotografica, na
qual sdo apresentadas as mulheres que compdem esse corpo. E junto com elas que
o corpo (des)conhecido surge; suas vivéncias, suas trocas e suas experiéncias
pulsam juntas neste corpo.

No “Capitulo 07: O corpo (des)conhecido: construgbes sobre infancia e
formacgao”, apresento a visdo sobre infancia que defendo e sua relagdo com a
formac&o com o foco na construcido de narrativas como um processo possivel para o
professor pesquisador.

Nas “Consideragdes deste corpo (des)conhecido”, apresento a constru¢ao da
pesquisa com os caminhos que podemos trilhar na educacgao, tendo como referéncia
uma formagao mais humanizadora entre todos os sujeitos.

Para terminar, este texto conta com poesias e musicas que foram vibrando
com este corpo ao longo da trajetéria da pesquisa. Mais uma vez, obrigado por estar

aqui.
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Cddigo para acessar, no Spotify, as musicas que tocaram esse corpo e a pesquisa.

Para ler um Cddigo do Spotify:

e No aplicativo do Spotify, va em “Buscar” (icone de “lupa”).

e Toque no icone de camera na barra de pesquisa e aponte para o codigo.
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Capitulo 01
O corpo da pesquisa (auto)biografica

Contar a sua historia significa, assim,
dar forma ao que antes néo tinha.
Maria da Conceig¢ao Passeggi

Fazemos escolhas a todo momento, e n&o seria diferente durante a
construcdo desta pesquisa. Algumas escolhas ja foram mencionadas no inicio da
leitura; outra escolha que preciso mencionar € a de trazer para o primeiro capitulo os
caminhos metodoldégicos.

Ainda que traga comigo a constru¢cado de falar sobre o corpo na educagéo,
antes mesmo de ingressar no curso de Pedagogia, foi conhecendo a pesquisa
(auto)biografica e, através dela, que venho narrando minhas contribuicdes e
percepgdes sobre o corpo. Essa escolha ndo € somente metodoldgica; € a forma
pela qual me vejo como um professor pesquisador que dialoga com o corpo e com a
educacao. Minha relagdo com os temas apresentados durante a pesquisa dialoga
com essa abordagem. Isso significa que preciso apresentar inicialmente a pesquisa
(auto)biografica para depois continuar a construgdo desta tese. Todos os capitulos
apresentados neste trabalho terdo como base as percep¢des apresentadas a seguir.

Minha relacdo com as Ciéncias Humanas, com o corpo, com a formagao de
professores, com as criangas, com a educagao e com tantos outros temas esta
imbricada com a pesquisa (auto)biografica. Com isso, esse capitulo conta com
contribuigdes referentes a pesquisa (auto)biografica, as narrativas (auto)biograficas,
ao lugar do pesquisador, a fotografia e a perspectiva da formacgéo.

Me acompanham nessa construcao Marie-Cristine Josso (2010); Filomena
Arruda Monteiro, Adriana T. Fortes, Edson G. Evangelista, Fabio Mariani, Lucia Ida e
Waldinei Lisboa (2010); Lucia Maria Vaz Peres (2010); Maria Isabel da Cunha
(2010); Maria da Concei¢cao Passeggi (2010); Elizeu Clementino de Souza (2010);
Fernando Santos e Dislane Moraes (2010); Delory-Momberger (2010) e Achutti
(2004).
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A pesquisa (auto)biografica

A abordagem (auto)biografica me foi apresentada em 2017, em uma das
orientagdes do TCC, e a partir deste momento fui conhecendo e me reconhecendo
como um professor pesquisador que fala sobre o corpo a partir deste olhar
(auto)biografico. Se em 2017 eu me conectei com 0 que me move como pesquisador
— o corpo — foi em 2019, durante o mestrado em educacgao, na disciplina “Pesquisa
(auto)biografica e formacgao de professores”, com a professora Barbara C. M. Sicardi
Nakayama, que percebi que meu olhar sobre o corpo estaria junto com essa
abordagem. Durante todo o semestre, ao longo da disciplina, através de dispositivos
narrativos, fui (re)construindo minha formagdo e me percebendo junto a essa
abordagem como um sujeito ativo e criativo.

Segundo Passeggi (2010), a pesquisa (auto)biografica possui trés principios
que todo o pesquisador precisa levar em consideracao: a construcio da realidade do
sujeito; a linguagem como elemento mediador junto com as narrativas; e o
posicionamento epistemopolitico da pesquisa — ou seja, o conhecimento esta
entrelacado com as questdes sociais que fazem parte da nossa sociedade. O
conhecimento ndo € algo dado, n&o é neutro.

Assumir essa postura nos leva a refletir sobre a nao neutralidade nas
ciéncias; no caso desta pesquisa, a nao neutralidade dentro das Ciéncias Humanas
com foco na area da Educacdo. Todas as escolhas que o professor pesquisador
precisa fazer estdo pautadas em uma acdo que, conscientemente ou néo, €&
influenciada por sua concepg¢ao de mundo. Isso o leva a elaborar teorias e praticas
pautadas naquilo em que ele acredita.

A pesquisa (auto)biografica ndo tenta neutralizar a validade dos
métodos cientificos herdados, sua mirada epistemologica visa a
superar uma concepc¢ao fragmentada do humano. As pesquisas sao
guiadas pelo desejo de considerar o que a pessoa pensa sobre ela e
sobre o mundo, como ela da sentido as suas agdes e toma
consciéncia de sua historicidade. (Passeggi, 2010, p. 112-113)

Nao se trata de um paradigma que se opde aos outros para atribuir-lhes
julgamentos negativos. Essa abordagem se da através de um outro olhar para as
relagdes dos sujeitos que fazem as pesquisas na area das Ciéncias Humanas, olhar

critico sobre as relagcdes humanas e sobre a forma com a qual se faz ciéncia. Assim,
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ha oposi¢cao a visdes atreladas ao conservadorismo epistémico, a fim de buscar a
relagédo intrinseca entre a relagdo micro e macrossocial do sujeito pesquisador. Na
pesquisa (auto)biografica, portanto, os sujeitos assumem papel consciente e, através
das narrativas, constroem conhecimento tendo como base suas experiéncias e as

dos outros sujeitos que fazem parte desta constru¢do. A abordagem (auto)biografica

vincula-se a ideia de que é a pessoa que se forma e forma-se através
da compreensdo que elabora do seu proprio percurso de vida,
permitindo ao sujeito perceber-se como ator da sua trajetoria de
formacao. Através da pesquisa (auto)biografica, o sujeito produz um
conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano, o qual se
revela através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e
dos saberes, ao narrar com profundidade. (Souza, 2013, p. 163)

Perceber essa outra relagao entre o pesquisador e a pesquisa nos abre novas
possibilidades, novas relagdes entre o que chamamos na academia de pesquisador
e objeto pesquisado. Tratar o outro como “objeto da pesquisa” aponta para uma
relagao vertical de poder. A visao do outro como objeto, como aquele que nao possui
histdria, tira a possibilidade da troca e da aprendizagem coletiva. Afasta o corpo e o
sujeito, tornando-os objetos desconhecidos. Por outro lado, “a construgdo do
conhecimento na pesquisa (auto)biografica sé se faz com o outro e no respeito ao
outro, jamais pelo pesquisador isolado” (Passegi; Souza, 2016, p. 12)

Se somos corpos historicos que se movimentam e se reconstroem coletiva e
socialmente, precisamos romper a dicotomia entre pesquisador e objeto. Dentro
dessa abordagem, somos convidados a construir com outro olhar. “As pessoas
passam de estatuto de objeto das analises para o de sujeito protagonista da
investigacao” (Souza; Meireles, 2018, p. 20). Esse protagonismo pode nos levar a
nos reconhecermos como corpos.

E preciso romper com essa visdo dentro e fora dos espacos académicos e,
independentemente das nossas pesquisas, “contribuir para a construgdo de novas
formas de se conceber a pessoa humana e os meios de pesquisa sobre ela e com
ela” (Passegi; Souza, 2016, p. 09)

Falar sobre o corpo nessa perspectiva nos da a oportunidade de nos olhar,
nos perceber como corpos que se relacionam e contam uma historia que ora se
remete as questdes mais individuais e pessoais, ora se relaciona as questdes que

envolvem e estdo imbricadas ao modelo social do qual fazemos parte. Assim, “ao
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mesmo tempo em que reencontramos a ndés mesmos nesse movimento, abrimo-nos
ao outro, ao universo” (Braganga, 2011, p. 159)

Com isso, o professor pesquisador que faz a escolha epistemopolitica de
fazer parte da pesquisa (auto)biografica deve perceber a relacao intrinseca entre os
sujeitos e as possibilidades de narrativas que acompanham o processo de

conhecimento.

Vibrando entre experiéncias

Aqui busco apresentar a percepcédo de experiéncia com a qual esse corpo se
relaciona, por meio da qual se reconstroi. Essa constru¢do contou com a
colaboracdo de Walter Benjamin (2009; 2012) e Jorge Larrosa (2025). Enquanto
Walter Benjamin faz uma reflexdo sobre como estamos nos distanciando da
experiéncia, Larrosa nos ajuda a nos reconectar.

Essa experiéncia é elaborada em um movimento de percepgao entre construir
junto as experiéncias e trazé-las em forma de narrativas. Esse processo vai
costurando toda a construgdo do trabalho. No entanto, para chegar a esse
movimento, foi necessario ressignificar o olhar, entender o processo e fazer
escolhas. Sair da zona de conforto. Entender que, para construir, precisamos nos
reconstruir. E esse processo € continuo.

A experiéncia tem bastante relevancia dentro da pesquisa (auto)biografica. E
através dela — e junto a ela — que construimos nossas narrativas. Que nos
percebemos como sujeitos potentes e criativos.

Poder olhar, dialogar e construir com nossas experiéncias nos faz viver nesse
mundo, buscando outras relagbes conosco € com os outros. Aqui ndo cabe o olhar
para uma sociedade neutra, sem paixao e dicotdbmica. Aqui ndo cabe essa relagao
de poder que percebemos nos espacos, que nos afeta, nos ludibria. Aqui precisamos
nos despir e abracar o que nds temos de belo, mas também o que muitas vezes nao
queremos ver.

Buscar essa outra forma de se relacionar com a experiéncia me faz perceber

0 que reverbera em meu corpo. Mas, afinal, de que experiéncia estou falando? Qual
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€ o convite que estou fazendo para nossas trocas? Sera que este trabalho pode vir a
se conectar com essa experiéncia?

Antes de apresentar, junto com Larrosa (2025), o que vem a ser experiéncia e
sua importancia para esta pesquisa, cito Benjamin (2012), com seu texto
“Experiéncia e Pobreza”, no qual ele aponta o quanto vamos perdendo a nossa
conexao com esse conhecimento ao longo do tempo. Segundo ele, perdemos a
construcdo das experiéncias vividas que acabam se transformando em simples
relatos, informacdes vazias e sem vida. A experiéncia vai perdendo sua vida, sua
paixao, sua conexao e, assim, deixa de ser. E o que achamos que é experiéncia
acaba se tornando uma falsidade. Mas, entdo, o que essa pesquisa defende sobre a
experiéncia?

A experiéncia € o que nos acontece, nao o que acontece, mas sim o
que nos acontece. Mesmo que tenha a ver com a agdo, mesmo que
as vezes aconteca na agao, ndo se faz a experiéncia, mas sim se
sofre, ndo é intencional, ndo esta do lado da acao e sim do lado da

paixdo. Por isso a experiéncia € atencdo, escuta, abertura,
disponibilidade, sensibilidade, exposi¢éo. (Larrosa, 2025, p. 68)

Sempre que me percebo pensando sobre esse olhar a respeito da
experiéncia, compreendo como viver dentro desse sistema em que estamos
inseridos nos afasta cada vez mais dela. As vezes me percebo em um cabo de
guerra: em um movimento ora adormecido para ela, ora desperto e consciente. A
rotina, o tempo corrido, as informagdes que chegam até ndés a todo momento e
tantos outros elementos do nosso dia a dia vao nos afastando de nds, das nossas
experiéncias. Para nos (re)conectarmos, diante delas precisamos parar. Precisamos
romper. Eu sei que escrever sobre isso € muito mais facil do que viver essa verdade.
E n&o porque somos fracos ou ndo estamos dispostos a mudar. As vezes, para
sobreviver, nos fechamos. Pois bem, paremos para respirar, pois até disso somos
privados: do ato da respiracao.

Escrever, estar aqui trocando, me faz lembrar, me faz sair desses tantos
porqués que nos assombram. A busca ndo é ser um sujeito superior que sabe dizer
e se relacionar com a experiéncia, até porque quem assim se apresenta ja ndo esta
com ela. A busca é se conectar, se reconstruir, sem as verticalidades que o sistema

vigente nos apresenta como certas. Mas com as horizontalidades ditas “erradas”.
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Essa construcdo sobre as experiéncias que busco fazer vibrar nos leva a
percepgdo e construgdo de um outro sujeito. Precisamos ser aquilo que Larrosa
(2025, p. 26) apresenta como o sujeito da experiéncia, que, em sua definicdo, € um
sujeito “ex-posto’, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco”.

E nesse outro movimento de troca com a vida, com o outro, que podemos
construir esse caminho. Esse sujeito ndo é dono de uma razéo, e nem a busca. Ele
se mostra e, nesse processo, se constroi percebendo aquilo que o afeta, que possui
afeto para ele. Essa relacéo é intrinseca a paixdo, como explica Larrosa (2025, p.
42):

Da paixdo também se desprende uma epistemologia e uma ética,
talvez inclusive uma politica, certamente uma pedagogia. Mas se
trata de manter sempre na experiéncia esse principio de
receptividade, de abertura, de disponibilidade, esse principio de
paixao, que é o que faz com que, na experiéncia, o que se descobre
€ a propria fragilidade, a propria vulnerabilidade, a propria ignorancia,

a proépria impoténcia, o que repetidamente escapa ao nosso saber,
ao nosso poder e a nossa vontade.

Importante ressaltar que essa construgcado se da através da experiéncia do
sujeito; como aponta Larrosa (2025), ela é singular. Minha experiéncia compartilhada
nao se constréi no intuito de impor regras ou apontar caminhos pré-estabelecidos. “A
experiéncia ndo pode ser antecipada, ndo tem a ver com o tempo linear do
planejamento, da previsdo, da predicédo, da prescricao” (Larrosa, 2025, p. 69). Ela
nao encontra uma prescricdo. O que me afeta, afeta esse corpo.

Ao narrar minhas experiéncias, me reconstruo, me humanizo e, nesse
processo, troco de forma horizontal com vocé, que possui suas experiéncias e se, se
sentir afetado, pode compartilha-la em si, conosco. Sem obrigacdes e pressoes.
Buscamos uma outra troca, uma troca de experiéncia.

Para realizarmos esse outro movimento, precisamos estabelecer uma outra
relagdo com a linguagem, precisamos, segundo Larrosa (2025), de uma linguagem
da experiéncia que nos leve a outros lugares. Uma linguagem que foge da
neutralidade, do sujeito desumanizado, da hierarquia, das regras impostas pelo
sistema vigente. “O que compartilhamos € a linguagem, nossa capacidade comum
de falar e de entender, de dizer e de deixar-nos dizer. Porém a linguagem € o que
nos faz iguais e livres, e também o que nos faz desiguais e submissos” (Larrosa,
2025, p. 166).
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Buscamos uma linguagem que consiga nos enxergar, nos relacionar, nos
afetar, transformar nossa troca; que acolha nossas alegrias e nossos medos, 0s
quais “tratam de fazer justica a realidade e a vida.” (Larrosa, 2025, p. 111).

Aqui necessito abrir um paréntese: quando li a primeira vez “O narrador” e
“Experiéncia e Pobreza” de Benjamin (2012), ndo consegui compreender o que ele
dizia quando tratava das pobres experiéncias narradas por aqueles que voltavam
vivos da Primeira Guerra Mundial. Por que esses sujeitos voltavam de um
acontecimento tdo impactante e brutal e suas experiéncias ndo passam de

exposi¢coes? E foi nas palavras de Larrosa (2025, p. 51-52) que entendi:

quando chegam em casa, tudo mudou ao seu redor, se encontram
em um mundo que nao compreendem, apenas frageis e quebradigos
corpos humanos, apenas pura vida desnuda, meros sobreviventes. E
continuam mudos. No centro de um campo de forgas tdo devastador
como incompreensivel ficam sem palavras. As palavras que
possuiam, as que podiam elaborar e transmitir em forma de relato,
algumas experiéncias ainda proprias ou apropriadas, ja n&o servem.
E as palavras que podiam servir, ainda ndo existem.

E foi aqui que percebi mais uma vez o quanto preciso ser afetado pela vida,
pelas experiéncias, para me despir dessa razdo dicotdmica que nos cega. Trata-se
de uma busca continua para que, junto a sensibilidade, encontrem-se novas
palavras, e para que, ao longo do tempo, essas novas palavras venham dialogar

com e sobre experiéncias humanizadoras, potentes, poéticas e sensiveis.

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque
nao pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos
a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras. (Larrosa, 2025, p. 16)

Sejamos outros, nademos contra a maré, mas sempre parando para respirar
adequadamente, para olhar as miudezas da vida que deixamos de experienciar na
correria do sistema vigente. Vamos nos apropriar de nés mesmos, de n0ssos corpos
(des)conhecidos, de nossas experiéncias. Vamos nos tornar sujeitos das
experiéncias, reivindicar linguagens de experiéncias. “A experiéncia e o saber que
dela deriva sdo o que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida” (Larrosa,

2025, p. 33). E por que nao de nossos proprios corpos?
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Entre as varias reflexdes que vao se apresentando ao longo dessa
caminhada, me deparo com momentos de troca com as criangas. Quanto elas vém
ao longo dos anos me convidando a ser outro no mundo, a ser outro em mim.
Referente a essa construgdo, Larrosa (2025) e Benjamin (2009) tecem reflexdes
sobre como devemos trocar, de forma horizontal, com as criancas, e perceber que,
nessa troca outra, que foge da légica desse sistema, sdo elas que tém muito para
mostrar para nos, e nao o contrario.

Era mais um dia ensolarado. Dava aula em uma escola de
educacgéo infantil. O espaco que tinha era a garagem e o
quintal de um espago que antes pertencia a uma casa. O
espaco era voltado para arvores e natureza. Naquele dia, eu e
as criangas, que tinham entre 1 a 2 anos, fomos explorar o
quintal. Entre o sol, as folhas, pedras, areia, terra, uma menina
parou na frente de uma arvore. Eu de longe fiquei observando.
Em um determinado momento ela olhou para algo que parecia
seiva. Encostou seu dedo nela um pouco apreensiva. Ao sentir
a textura sorriu e correu para perto de outra crianga que estava

por ali. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)?

O virus desse sistema que destréi vidas e enfraquece nossos corpos ainda
enfrenta resisténcia por elas. Elas nos mostram, ao longo de sua infancia, que
podemos ser outros no mundo. Nos convidam a voltarmos a ser sujeitos de
experiéncia. Preciso cada vez mais parar, respirar de verdade e perceber esse
convite, essa troca.

Reflito sobre a experiéncia em meu corpo para manter os fios que me
conectam a outras possibilidades de mundo; as criangas e suas infancias; as
miudezas; ao cotidiano; aos sujeitos poetas, potentes, criativos; a vida que pulsa e
vibra em nossos corpos.

Olhar para elas, escrever com elas, dialogar entre elas, reconstréi esse corpo
(des)conhecido em busca da troca, das novas perguntas, das incertezas, do afeto,

do movimento que nunca deve cessar.

2 Utilizo aqui o italico, a fonte tamanho 12 e o espagamento 1,5 para diferenciar as citagbes do meu
caderno de registro, produzidas durante o periodo da pesquisa, das citagdes do referencial.
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Narrativas (auto)biograficas

Quando falamos sobre a pesquisa (auto)biografica, nos colocamos em
ressonancia com as narrativas, pois sdo através delas que expressamos nossas
contribuigbes que podem ser biografadas através da experiéncia do proprio
pesquisador e/ou das experiéncias dos outros sujeitos da pesquisa. Segundo
Passeggi (2010, p. 111), o “ato de (auto)biografar define-se por essa capacidade
humana de se apropriar de um instrumento semibtico (grafia), culturalmente
herdado, e se colocar no centro do discurso narrativo (autobiografar), ou colocar o
outro como protagonista de um enredo (biografar)”.

Durante o mestrado, por exemplo, realizei a pesquisa junto com outros
professores pesquisadores que, através de narrativas orais, contaram as suas
experiéncias referentes ao corpo e a educagao (Doin, 2021). Ja nesta tese,
apresento minhas narrativas escritas e fotograficas, para contribuir com a pesquisa.
Ou seja, ela se da entre as experiéncias do pesquisador e as narrativas que podem
ser elaboradas através de “diversos suportes semiéticos para contar fatos de uma
vida, desde a lingua natural (oral, escrita e de sinais) as expressdes midiaticas e
digitais (cinebiografia, fotobiografia, videografia, webgrafia... etc.), passando pelas
linguagens dos gestos, imagens etc.” (Passeggi, 2010, p. 113-114).

No caso desta pesquisa, como mencionado, vou utilizar as narrativas escritas
e fotograficas. Por se tratar de uma abordagem viva, entre os sujeitos e a sociedade,
as narrativas (auto)biograficas estdo em constante movimento, que vamos
descobrindo enquanto caminhamos. “O repertorio de narrativas (auto)biograficas, na
contemporaneidade, em virtude das novas tecnologias, tende a se expandir, a se
transformar, acompanhando as mutagdes sociais” (Passeggi, 2010, p. 114).

Dito isto, alguns elementos precisam ser destacados quando utilizamos a

escrita dentro dessa abordagem. Segundo Peres (2010, p. 76),

a escrita € uma inscricao de si, como quando afirmamos nossas
ideias na conversa. Isso significa dizer que sua feitura €
materializada pela prépria trajetéria da vida que se revela na palavra
daquele que escreve, bem como de tudo o que rodeia o
autor-escritor: 0 que eu sou esta presente na escrita que produzo.
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Nossa escrita precisa ser viva, conter emocdo. Algo que a ciéncia
conservadora menospreza, pois acredita que precisamos ser neutros, com uma
escrita neutra. Aqui defendemos a escrita com toda sua vivacidade e forca. Como
pedir ao professor pesquisador neutralidade quando sabemos que construimos
nossa visao de mundo a partir de inumeras referéncias? “Entre elas esta sua historia
familiar, sua trajetéria escolar e académica, sua convivéncia com o ambiente de
trabalho, sua insergéo cultural no tempo e no espago” (Cunha, 2010, p. 202)

Acessar esse lugar, ter esse outro olhar para a escrita, envolve uma
desconstrucdo que a prépria pesquisa (auto)biografica propde através de um
processo constante de formagao entre os sujeitos envolvidos. Sobre esse aspecto,
Cunha (2010, p. 203) observa a

dificuldade que temos de falar e/ou escrever sobre o vivido. Parece
que a trajetdria cultural da escola é embotadora desta habilidade e o
individualismo social estimulado nos dias de hoje também nao
favorece este exercicio. Além disso, a construgao da ideia de que o
saber cotidiano distancia-se do conhecimento cientifico, também foi
responsavel pela nao exploracdo desta histérica forma de construir
informacoes.
Durante toda minha trajetoria na Educagdo Basica, nunca me vi como um
sujeito que poderia escrever sobre algo e usar a escrita para refletir e construir

coletivamente conhecimento.

A sensagdo de escrever durante o periodo da escola sempre
foi a mesma, medo. Sentia que néo fazia parte das pessoas
que escreviam, era como se ela ndo fosse para mim. Ndo me
enxergava nela, parecia que as palavras que eu escolhia
estavam erradas, que as normas gramaticais eram usadas de
forma errada. Quando escrevia, sempre vinha um papel com
anotagcbées em vermelho dizendo o que estava errado e como
deveria mudar meu texto. (Caderno de registro, Rafael Romeiro
Doin)

Foi durante a graduacdo em Pedagogia e juntamente com a pesquisa
(auto)biografica que comecei a me conectar com a escrita e suas nuances. Entender

que ela também € um campo de disputa e poder.
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Para a construgdo da escrita em forma de narrativas (auto)biograficas,
devemos perceber quais sdo as experiéncias que fazem parte da nossa trajetoria e
nos marcaram. Sao essas experiéncias que darao liga a nossa escrita, identificando
os eixos que nos afetam. E tarefa da pesquisa (auto)biografica “analisar os modos
como os individuos dao forma as experiéncias” (Passeggi, 2010, p. 112)

Assim, durante as narrativas, os sujeitos “vao contando suas experiéncias,
crengas e expectativas e, ao mesmo tempo, vao anunciando novas possibilidades,
intengcdes e projetos” (Cunha, 2010, p. 202). Essa elaboracdo possibilita uma

“transformacé&o das identidades e subjetividades” (Souza, 2013, p. 170).

Em um determinado momento da minha vida. Por volta dos 17
anos. Todos os domingos a noite, meu irm&o e eu iamos para a
casa da minha avo materna conversar, ler juntos e fazer
discussbes sobre os temas apresentados. Sua casa parecia
uma caverna de uma bruxa sabia e poderosa. A luz baixa
amarela, a sala apertada cheia de livros, lengos e chas. Cada
um lia uma parte do texto em voz alta. Nas primeiras vezes
meu corpo tremia. Ndo gostava de ler em voz alta. Sempre fugi
dessa dindmica durante a escola. Nunca consegquia ler “direito”.
Era uma sensag¢éo horrivel. Mas com a minha avo e o meu
irmdo comigo me sentia seguro. As primeiras vezes foram
terriveis. Porém aos poucos os domingos a noite foram se
transformando em um momento bonito. Tinha pipoca doce.
Tinha minha avo. Tinha meu irm&o. E agora a leitura era bem

vinda. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Este € um processo de agao-reflexdo-acdo, pois as narrativas provocam
‘mudancas na forma como as pessoas compreendem a si proprias € aos outros.
Tomando-se distancia do momento de sua producdo, € possivel, ao ‘ouvir’ a si
mesmo ou ao ‘ler’ seu escrito, que o produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir
teorizando a propria experiéncia” (Cunha, 2010, p. 201).

Essa reflexdo sobre as experiéncias narradas aponta para contribui¢gdes que

dialogam com a pratica do sujeito e com a construgao social que ja foi mencionada.
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Ao refletir e proporcionar novos movimentos em torno das suas praticas individuais e
coletivas, o sujeito que esta inserido em um coletivo também modifica esse espaco.
Cunha (2010, p. 204-205) acrescenta que “as narrativas ndo sao meras descrigdes
da realidade, elas sao, especialmente, produtoras de conhecimentos que, a0 mesmo
tempo em que se fazem veiculos, constroem os condutores”.

O processo das narrativas entdo envolve uma construcio critica e criativa de
experiéncias que marcaram a jornada do corpo do professor pesquisador. Essas
experiéncias, através das memarias, comegam a ganhar um novo significado com a
escrita. Essa escrita exige tempo e reflexdo; relaciona-se com a pratica e a teoria

que o sujeito vem elaborando durante sua vida.

A possibilidade de apropriagcdo dos fragmentos do que somos por
meio da escrita deve levar em conta o carater de acao e reacéo do
sujeito-narrador. Ele & portador e construtor de saberes a partir de
vivéncias individuais e coletivas no trajeto de uma vida, ou seja,
existe uma relagao reciproca entre a praxis individual e o meio social.

(Peres, 2010, p. 86)
Essa relacao dialética entre teoria e pratica € um dos alicerces dessa troca.
Essa construgcdo se da na “interacdo dialética entre o espago social e o espago
pessoal”’ (Passeggi, 2010, p. 112). Ao mesmo tempo que valorizamos o sujeito com
sua histdria e incentivamos sua percepgao e visao sobre o mundo vivido, também
entendemos que essa trajetoria vem intrinseca a uma sociedade que impde um
modelo de vida pautado no individualismo e no apagamento dos lugares, dos

corpos, dos saberes.

O sistema social conscientemente envolve as pessoas numa espiral
de acdo sem reflexdo. Fazemos as coisas porque todos fazem,
porque nos disseram que assim & que se age, porque a midia
estimula e os padrbes sociais aplaudem. Muitas vezes agimos sobre
o ponto de vista do outro, abrindo mao da nossa propria identidade,
da nossa liberdade de ver e agir sobre o mundo, da nossa
capacidade de entender e significar por nés mesmos. (Cunha, 2010,
p. 203-204)

Quando rompemos com a légica individualista e nos percebemos como
sujeitos histéricos, comegamos a dar novos significados para nossas agdes. “A

consciéncia em reconhecer diversos sentidos as nossas experiéncias pode servir

para uma mudanga em relagdo a nés e ao mundo” (Santos; Moraes, 2010, p.235)



34

Narrativas fotograficas

Uma fotografia é a
materializacdo de um olhar,

€ o discurso de um olhar.

Luiz Eduardo Robinson Achutti

Trazer a fotografia para pesquisa é dialogar com minha infancia, com a
relacdo que tenho com minha mae e com o mundo. Aqui apresento a narrativa que
me constitui como um professor pesquisador que, através das narrativas
fotograficas, escolheu contar uma historia.

Quando escolhi trabalhar com fotografias dentro da pesquisa, minha
orientadora e eu selecionamos como referéncia o pesquisador Luiz Eduardo
Robinson Achutti (2004), que, em seu livro Fotoetnografia da Biblioteca Jardim, traz
contribuigdes da fotografia junto com a etnografia e a antropologia.

Com isso, além das narrativas (auto)biograficas, que ja foram apresentadas,
também faz parte da construgdo desse corpo as narrativas fotograficas com
contribuigdes de Achutti (2004) a partir da fotoetnografia, e de Delory-Momberger
(2010), que aborda albuns fotograficos de familia. Ainda dentro do campo da
fotografia, essa pesquisa também dialoga com a tese Entre encontros e caminhos de
uma professora-pesquisadora no cotidiano da Educacédo Infantil, de Ana Cristina
Baladelli Silva (2021), e com a dissertacdo de Vicente Rosa Godinho (2024) Brincar,
criar e construir — a poténcia do encontro entre as criangas e oS objetos descartados
na Educacéo Infantil.

Ambas as pesquisas, cada uma de sua forma poética, politica e estética,
contribuem para pensarmos nossas relagdes com as fotografias dentro dos espagos
escolares e também dentro das pesquisas. Em sua dissertagdo, Godinho (2024)
também elabora as fotografias em sua pesquisa com base na fotoetnografia de
Achutti (2004).

Caso vocé seja afetado pelas fotografias, recomendo tirar um tempo para
apreciar a tese de Silva (2021), que vai tecendo junto com as fotografias tiradas
pelas criancas uma narrativa visual que transborda. E uma contribuicdo poética e

estética para o campo das pesquisas, que nos mostra outras possibilidades, nos tira
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da zona de conforto e apresenta uma relagao outra entre os sujeitos. Ela me afetou
e ressoa nesse corpo juntamente com essa pesquisa.

Sobre as fotografias apresentadas nesta tese, vemos, no “Capitulo 02:
Cotidiano”, fotografias tiradas por mim durante o periodo da pesquisa; ja no
“Capitulo 04: Olhares” e no “Capitulo 06: As mulheres”, vemos fotografias de albuns
de familia que foram digitalizadas para compor as narrativas. As fotografias
apresentadas em seus capitulos “sdo mobilizadoras do pensamento, capazes de
provocar reflexdes, tensdées e dialogar com os conceitos” (Godinho, 2024, p. 36).
Também de dialogar com nossas historias € nossos corpos.

Construir esses capitulos que contam com as fotografias tiradas dos albuns
que fazem parte da minha histéria e sdo cuidados por mim requer um movimento
que passa por varias nuances. A primeira delas € entrar em contato com esse
material impresso, poder tocar e sentir a textura do papel, alguns mais amarelados e
contendo marcas do tempo, outros mais novos. O cuidado para ndo “machucar” as
fotografias ao tirar do album.

A segunda esta ligada as lembrancas e emocdes ao olhar as fotografias.
Poder ver fragmentos da vida registrados e se relacionar com eles, tanto tempo
depois do momento em que foram capturados, € algo que transborda. Olhar para os
registros que mostram momentos da vida das minhas avos e da minha mae me
encheu de emocgao. Me perceber em suas fotos fazendo parte dessa trajetéria nos
conecta e (re)conecta a cada novo movimento. Mostrar as fotos escolhidas para as
pessoas envolvidas e ouvir suas lembrancas daquele momento, da vida, do
cotidiano. Momentos de conexao.

A terceira vem com as escolhas das fotografias; o primeiro movimento foi
pegar todas as fotos que achei interessante, mas elas precisavam compor uma
narrativa para dialogar entre si. Assim, fui agrupando as fotografias tendo como
perspectiva os capitulos. Ao olhar para elas agrupadas, algumas pareciam nao se
encaixar, outras pareciam muito semelhantes entre si. Nao foi um processo tranquilo:
tantas fotos lindas que gostaria de ter colocado... Mas precisava seguir o conceito
que foi elaborado para cada capitulo; ndo queria me perder e espero nao ter me
perdido. Essa € a primeira vez que me proponho a construir essa relagdo com a

fotoetnografia. Ao olhar para os capitulos, percebo que as escolhas tomadas me
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dizem algo. Nada me impede de criar novos movimentos que apresentem novas
fotografias ou novas releituras referentes aos capitulos.

As dificuldades impostas a fotografia seriam resolvidas se esta fosse
considerada como realmente deve ser — isto €, uma linguagem que
possui suas proprias caracteristicas — e os fotégrafos, vistos como os
portadores de uma forma especifica de escrita, nem melhor nem pior
que as outras, apenas diferente. (Achutti, 2004, p. 81)
O olhar e curiosidade pela fotografia me acompanha desde muito jovem. Essa
relacéo ultrapassa o olhar do professor pesquisador, dialogando também com esse

corpo que desde muito cedo esteve em movimento com esse universo.

Ainda morava em Sao Paulo, devia ter entre 8 e 9 anos quando
entrei no comodo do apartamento em que moravamos que
tinha se transformado no laboratorio fotografico onde minha
mée revelava as fotografias em preto e branco. Aquele lugar
magico que ora estava escuro, ora estava com luzes vermelhas
onde o0 espago se transformava em uma caixa cheia de
mistérios. E ai eu estava descobrindo o momento certo de abrir
o filme, usar o projetor de imagem, os componentes quimicos,
o tempo do papel em cada recipiente, as formas aparecendo no
papel, para finalmente nascer a fotografia. Tudo isso junto com
a minha mée; que ia desvendando esse universo para mim.

(Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Entre as varias facetas que minha mae possui, uma delas é ser fotografa.
Durante a minha infancia e adolescéncia, esse foi seu trabalho.

Lembro de olhar para as cameras profissionais e amadores que tinhamos em
casa, as diversas lentes, e tudo aquilo que contempla o universo da fotografia, e ficar
sempre admirado e encantado. Estamos falando de uma infancia e adolescéncia que
foi vivida antes da era digital. As fotografias tiradas em suas cameras analdgicas
tinham todo um processo que levava tempo, entre comprar o filme, tirar as fotos,
revelar as fotografias e té-las em méao. Fotografar para mim, na infancia, era uma
brincadeira, uma sensacgao de liberdade, escolha, criagdo e descoberta... afinal, o

resultado so seria visto dias depois.
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Ja com meus 18 anos, fui fazer curso de teatro no Centro Cultural Grande
Otelo, em Sorocaba. Até hoje tenho as fotografias tiradas durante o curso; elas
resultaram em uma exposi¢cao da turma. Durante esse processo, percebi que as
fotografias ndo estavam em minha vida somente pela relagdo que se iniciou com a
troca afetiva entre mim e minha mée, mas também por enxergar o mundo e poder
dar meu olhar para ele. Nessa época, ndo me imaginava como professor
pesquisador, mas, de alguma maneira, ja me entendia como um ser que queria
apreciar e compartilhar o mundo por outros olhares. No ano seguinte, ingressando
no curso de Design Grafico, tive outra possibilidade de me aventurar mais uma vez
nesse universo, em uma disciplina de fotografia.

A fotografia nunca saiu da minha vida. Mantive-me interessado por conhecer
fotégrafos e seus olhares sobre o mundo através das suas fotografias. Fui me
aventurando e, de forma amadora, me expressando através dessa arte. “Fotografar
nao € apenas refletir a realidade, é também reflexionar sobre ela e nela refletir-se”
(Achutti, 2004, p. 71). Anos depois da disciplina de fotografia no curso de Design
Grafico, ingressei no curso de Pedagogia e me (re)encontrei com a fotografia em
espacos académicos, agora nas disciplinas “Educacdo, Corpo e Movimento” e
“‘Metodologia do Ensino da Arte”, ambas ministradas pela professora Lucia Maria
Salgado dos Santos Lombardi.

Foi nesse momento que pensei: “por que nao ser um professor pesquisador
que traz consigo as fotografias?” Naquela época, a intensa rotina da graduagao,
junto com o trabalho e as outras demandas diarias, me fizeram ndo me aprofundar e
me deixaram com essa vontade guardada em um espago muito carinhoso. Entendia
que precisava de tempo. E assim, mais uma vez, mas agora no mestrado em
educacdo através da disciplina “Fotografia, Semittica e Ensino de Ciéncias”,
ministrada pelo professor Hylio Lagana Fernandes, fui flertando com a ideia de trazer
as fotografias para o professor pesquisador que aqui esta narrando.

Embora quase toda minha vida tenha me relacionado com esse universo, nao
me sentia pronto ou preparado para trazer algo tado intimo e pessoal para fora. A
verdade € que, quando apresentamos nossas criagcbes para o mundo,
independentemente da sua linguagem, estamos nos expondo, perdendo o controle,

dando para o outro a possibilidade da (co)criagao.
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Foi na pesquisa (auto)biografica que comecei a entender esse processo:
expor-se, colocar-se fragil, posicionar-se, faz parte do processo de construir novas
relagbes com outro, relagdes coletivas, horizontais. Seremos sempre julgados. O
outro pode interpretar as informagdes que chegam para ele da maneira que bem
entender. Nado podemos nos limitar pelo suposto julgamento que acreditamos que o
outro tera sobre aquilo que produzimos. Através das narrativas, o sujeito precisa
estar “disposto a analisar criticamente a si proprio, a separar olhares
enviesadamente afetivos presentes na caminhada, a pdér em duvida crencgas e
preconceitos, enfim, a des-construir seu processo histérico para melhor poder
compreendé-lo” (Cunha, 2010, p. 201).

Digo isso tanto dentro dos espagos de relagbes pessoais, quanto dos de
relacdes profissionais. Muitas vezes me pego pensando em como a academia pode
ver minhas contribuicées e rejeitar a forma como pesquiso e me coloco. Isso ainda
me assombra e as vezes até me paralisa. No entanto, hoje percebo que preciso me
movimentar, para ajudar outros a se movimentarem também. Hoje consigo fazer
essa reflexdo, pois outros vem construindo e (re)construindo essa relagcao, e assim
vamos ganhando forga coletiva para continuar adiante.

Em 2024, ja inserido no Doutorado em Educagédo, fiz parte do “LAPI —
Fotolivro: Olhar a cidade”, organizado por Célia Harumi e Flavia Aguilera, com a
colaboracado da pesquisadora Ana Claudia Castro, no espago do SESC Sorocaba.
Com o objetivo de construir um fotolivro durante os encontros, percebi que “‘uma
narrativa visual que pretende utilizar a fotografia deve ser fruto de um longo
processo de construgdo, a construgdo de uma descrigdo visual. As fotografias no
resultado final devem formar um todo” (Achutti, 2004, p. 108). Assim, durante esse
percurso, elaborei meu fotolivro intitulado “Olhares”, que teve como referéncia essa
pesquisa e sera apresentado como uma narrativa fotografica.

Foi nesse movimento entre pensar a fotografia e a elaboragéo de um fotolivro
que decidi que a fotografia também me acompanharia como professor pesquisador.
Estava na hora de me expor. “Se fotografar é dar a ver, fotografar € também, a priori,

uma forma de pensar e olhar o real” (Achutti, 2004, p. 99).

Estava anoitecendo, como de costume estava indo a pé para o

LAPI, gostava da sensacdo de andar e ver o movimento da
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cidade. Perceber pelo que meu corpo se interessava durante o
caminho, quais registros aquela caminhada poderia ter. O que
o meu olhar ia perceber? Aquela noite estava quente, e eu
estava atrasado. Quase ndo consegui olhar para os lados, a
correria tinha me cegado. Tive uma semana para tirar uma foto
e apresentar para o grupo e néo tinha tirado ainda. Ndo estava
preocupado com o fato de nao tirar a foto, pois ja tinha
entendido que ali ndo seria um espaco de cobrangas. Mas ao
olhar para baixo percebi minha perna com o movimento do
tecido da calca balancando de um lado para outro com a
correria iminente. Era aquilo, era sobre esse movimento. Tirei
meu celular do bolso e consegui registrar aquilo que me
acompanhou a semana toda, a correria de uma rotina agitada.

(Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Sobre a intencionalidade na fotografia, Achutti (2004, p. 102) acrescenta que

a fotografia ndo é um simples ato mecanico, que consiste apenas em
apertar o disparador. Ainda mais do que a técnica, a determinacéo e
a clareza dos propdsitos sao fatores indispensaveis a pratica
fotografica. De nada serve manipular um aparelho fotografico se ndo
se sabe o que sera fotografado nem por que se quer fotografar.
Importante perceber o lugar da fotografia dentro da fotoetnografia, lugar esse
que também é adotado dentro dessa pesquisa. Aqui a fotografia ndo esta sendo
utilizada para ilustrar aquilo que foi dito de forma escrita ou ser apenas recurso
dentro da pesquisa. Pelo contrario, ela possui 0 mesmo papel dos textos escritos,
ela vive por si s6 dentro da pesquisa, tendo a mesma importancia e dialogando
como igual com as outras linguagens apresentadas durante o trabalho. Aqui ela “nédo
se deve sobrepor a outras formas narrativas: ela deve ser valorizada na sua
especificidade” (Achutti, 2004, p. 108).
Assim, sua composicado dentro dos espagos se da através da composig¢ao de
imagens que escolhemos para contar uma narrativa. “Série de fotos que deve se
oferecer apenas ao olhar, sem nenhum texto intercalado a desviar a aten¢do do

leitor/espectador” (Achutti, 2004, p. 109). O autor ainda acrescenta que as
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linguagens escritas e visuais séo diferentes; assim, cada uma precisa ter seu tempo

e espaco dentro da construcao narrativa.

Além das fotografias tiradas por mim, busquei fotos nos albuns de familia que

pudessem ajudar a construir essa narrativa. “Folhear um album de familia, abrir as

paginas nas quais foram ordenadas as fotografias de ancestrais, de personagens

memoraveis, de desconhecidos, de si mesmo em certas idades, tem efeitos de

conhecimento e de autoformacgao” (Delory-Momberger, 2010, p. 110).

Aqui em casa tenho uma prateleira da estante com alguns
albuns da minha familia; neles tem fotos que acompanham as
vidas dos meus avos, da minha méae, do meu irmdo a minha.
Ao abri-los, o tempo muda de forma e as lembrangas daqueles
momentos vividos por mim s&o resgatadas, trazendo emogbes
diversas. Poder toca-las, sentir seu cheiro, perceber a
passagem do tempo em suas folhas fotograficas dédo um toque
nostalgico de algo que hoje temos pouco. Olhar para elas e
perceber quais me ajudam a contar essa histéria me faz pensar
sobre a vida, sobre as marcas que queremos deixar para o

outro. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Esse processo de construgdo das fotografias escolhidas para compor a

pesquisa passa por uma escolha, tem um objetivo, como ja foi mencionado. Esse

movimento de construgcéo precisa ser realizado com calma, analisando e sentido

cada imagem.

Olhar uma imagem suscita uma reconstituicdo de lembranca da cena
fotografada, uma rememoragdo dos personagens € um
reposicionamento espacial e temporal de si. Neste trabalho de
reconfiguracdo biografica, ndés retomamos a imagem, a fizemos
deslizar para dentro de uma atualidade atravessada por emocdes
presentes, recordacdes do passado, efeitos de conhecimento. As
fotografias atestam uma existéncia. (Delory-Momberger, 2010, p.
107)

O papel do pesquisador é entender essa existéncia, avaliar se esta alinhada

ou ndo com o0s objetivos propostos e, assim, fazer a triagem necessaria. Isso nao

significa que uma fotografia € melhor ou pior que outra, sé significa que nao esta em

ressonancia com aquele trabalho especifico.
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Todo esse processo — alinhar aquilo que se busca nas narrativas fotograficas,
tirar as fotografias, observar as ja existentes — esta de acordo com uma percepgao
de mundo, um olhar sensivel que busca dizer algo. Esse processo, para o professor
pesquisador, € de construgdo de conhecimento, no qual ele reflete sobre si para/com
o outro. “Olhar uma fotografia é interroga-la, € retoma-la, atualiza-la, e estas
operagbes conduzem a experiéncia de si que sdo aprendizagens de si”
(Delory-Momberger, 2010, p. 107).

Uma tarde resolvi ligar para minha avo paterna para conversar
sobre o processo do doutorado. Durante nossa conversa, falei
sobre as fotografias que estava escolhendo para a pesquisa e
comentei sobre o fato de ter poucas fotografias por parte da
familia paterna. Ao indagar minha avd sobre o assunto, ela me
explicou que tinha poucas fotos da sua juventude, pois, como
ela lutou contra a ditadura civil militar que ocorreu no Brasil, ela
acabou perdendo muitas fotos que foram roubadas pela policia
e ela nunca conseguiu resgata-las. (Caderno de registro,

Rafael Romeiro Doin)

A nao fotografia também nos diz muito. Perceber essas nuances entre o que
esta visivel e o ndo visivel nos remonta a uma concep¢ao de sociedade que esta
envolta em questdes sociais, de género, étnicas, politicas, econdmicas. Enxergar
esses movimentos nos ajuda a refletir sobre nés e o outro, para construir uma
educacao e processos formativos nos quais todos possam exercer a escolha de ter

ou néo fotografias guardadas consigo.

Levantamento bibliografico

Apos apresentar os caminhos metodologicos que guiam o meu olhar sobre a
pesquisa, busco trazer um levantamento de teses e dissertagdes que contemplam a
relacdo do corpo com a infancia, a educacgao infantil, a formacao de professores, a

educacdo e género. A ideia é, através dessas palavras chaves, perceber as
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pesquisas realizadas na pos-graduagao que dialogam com a que esta sendo
narrada aqui.

Assim, foram escolhidos trés repositorios para garantir maior escopo durante
a busca: a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES; a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes — BDTD; e o
Repositério Institucional da UFSCar — RI-UFSCar.

A pesquisa dentro desses espagos contou com os seguintes critérios: na
CAPES, néo foi determinado um periodo especifico, com a opgado da grande area
“‘conhecimento em ciéncias humanas”, area de conhecimento em “educacao”, area
de concentragdo em “educacgao e programas de educag¢ao”. Na BDTD, os anos de
publicagcdo também nao foram especificados; a area de conhecimento CNPq foi a
‘educacao” e o programa de pés-graduagao foi em “Educacgao”. Ja no RI-UFSCar, a
pesquisa tambeém foi feita levando em consideragdo os mesmos critérios.

Foi preciso fazer dois tipos de pesquisa: a primeira feita no repositorio da
CAPES e da BDTD, que contou com os mesmos descritores e filtros. Assim, os
termos utilizados foram “corpo”, “infancia” e “educacao”; “corpo”, “formacgao de
professores” e “pedagogia”; “corpo”, “género” e “pedagogica”; e “corpo” e “pesquisa
(auto)biografica”. Ja no repositério RI-UFSCar, por ndo contar com o mesmo tipo de
pesquisa avangada, fiz a escolha de pesquisar os termos pelo assunto “corpo”; a
partir disso, fui realizando a triagem tendo como referéncia os descritores ja
mencionados. A escolha das pesquisas apresentadas a seguir se deu através da
leitura dos resumos expandidos de cada trabalho e sua escolha se deu na relagao
entre os descritivos e a pesquisa.

O levantamento sera apresentado por quadros, elaborados pela pesquisadora
Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi e também revisados pelo Grupo de
Pesquisa sobre Infancia, Arte e Praticas Educativas (GIAPE), do qual ela é a

coordenadora e do qual faco parte desde a criagao.

Quadro 1 — Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES

Palavra N° de N° de Titulos selecionados
-chave referéncias referéncias
selecionadas
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encontradas

no total
“corpo”, 58 08 GOETTEMS, Milene Braga. O tempo da
“infancia” infAncia que danga: um estudo sobre as
e relacbes entre danca e subversdo do tempo
“educacgao linear da Educacéo Infantil. 2019. Dissertacao

(Mestrado em Educagao) — Universidade de
S3ao Paulo, Sdo Paulo, 25 fev. 2019.
Disponivel em:

https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/

public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=7640911

CABRAL, Viviane Vieira. O corpo dos bebés
na constituigdo da especificidade da docéncia
na educacdo infantil. 2019. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 11
set. 2019. Disponivel em:

https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=7760487.

FORMIGA, Giceli Carvalho Batista. O prisma
de género e a produgcdo das cores da
diferengca na educacdo infantil. 2022. Tese

(Doutorado em Educacédo) — Universidade
Federal de Sergipe, Sdo Cristovao, 17 fev.
2022. Disponivel em:

https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=13394193

ESTEVES, Viviani Colella. Pesquisando com
o telescopio invertido: as relagbes das
criangas pequenininhas e as culturas infantis
em uma creche litordnea. 2021. Dissertagao

(Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 20 ago.
2021. Disponivel em:

https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=11170024

FONSECA, Paula Mino Oliveira da. Formagéo
continuada em narrativa com a corporeidade
e seus ecos na/da Educacgédo Infantil:
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contribuicbes da perspectiva bioecoldgica.
2023. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo)
— Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande (RS), 27 fev. 2023. Disponivel em:
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=13322718

AMANCIO, lzzie Madalena Santos. Crianca
trans: articulando identidade de género e
percepcbes sobre ragca na infancia numa
perspectiva das diferencgas. 2022. Dissertagcao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 23
fev. 2022. Disponivel em:

public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id traba

lho=13226629

MURILLO, Marcia Vilma. Docéncia e gesto
pedagogico de educar criangas: agdo de
comegar-se na vida publica da escola. 2021.
Tese (Doutorado em  Educagdo) —
Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa
Cruz do Sul, 12 jul. 2021. Disponivel em:
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
lho=1111

SILVA, Daniel José da. Homens na Educagéao
Infantil:  desafios e  perspectivas de
professores atuantes na rede municipal de um
municipio do Tridngulo Mineiro. 2023.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade  Federal de  Uberlandia,
Uberlandia, 14 abr. 2023. Disponivel em:

https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/37
813

“Corpo”,
“formacao
de
professor
es” e
“pedagogi
a!!

72

03

ASSIS, Marilia Del Ponte de. Corpo e praticas
corporais na formacdo em Pedagogia:
narrativas de docentes das universidades
publicas paulistas. 2019. Tese (Doutorado em

Educagdo) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 25 fev. 2019.
Disponivel em:

https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvie
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wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=7645538

PEREIRA, Patricia Gomes. Entre corpos,
criagbes e narrativas: um estudo do encontro
da danca com crian¢as na educacao infantil.
237 f. 2023. Tese (Doutorado em Educacéo)
— Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2023. Disponivel em:
https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/21795

CAMPOS, Neide da Silva. Educagdo da
mulher Bororo — caminhos formativos na
educacgdo escolar indigena em Mato Grosso.
2021. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Universidade Federal de Mato Grosso,
Cuiaba, 30 mar. 2021. Disponivel em:

https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=10978514

“Corpo’,,
“género”
e
“pedagogi
a”

46

06

OLIVEIRA  FILHO, Jodo Batista de.
Pedagogia dos corpos: género e sexualidade
em praticas curriculares de dois CMEI da
cidade do Natal — RN. 132 f. 2017.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Centro de Educacao, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Natal, 2017. Disponivel
em:

https://repositorio.ufrn.br/items/7f8adac7-f8d2-
4324-9d10-49c6ca3d2bf9

CARVALHO, Tuany Cristina. Discursos de
professor/as da educacdo infantil a respeito
das relagbes de género: um olhar para os
“cantinhos” pedagogicos. 2021. Dissertagcao

(Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2021. Disponivel em:

http://tede2.uepqg.br/jspui/handle/prefix/3430

ARREIRO, Alex. Legisladores do desejo: uma
etnografia das diferencas na Educacao Infantil
a partir dos debates da ideologia de género.
2019. Tese (Doutorado em Educagédo) —
Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 22 abr. 2019. Disponivel em:
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/

public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_traba
Iho=7893060
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MICHELON, Stefhani Dalla Nora. Uma
docéncia com infancias atravessada pelos
diarios visuais e/ou textuais e pelas questées
de corpo e género. 2023. Dissertagao

(Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 24 out.
2023. Disponivel em:

https://repositorio.ufsm.br/handle/1/31275

RIBEIRO, Sueli de Fatima Xavier. Memodrias
com a danga nha escola: corpos, identidades e
educagdo intercultural na escola. 2019.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal de Mato Grosso,
Cuiaba, 2019. Disponivel em:
https://www.oasisbr.ibict.br/vufind/Record/BR

CRIS_602f62b53edead75bc1a0ccfo6389e0d

MORAES, Dayane Vicente de. Atividades
circenses: dialogos e reflexos no contexto
escolar. 2021. Dissertagcdo (Mestrado em
Educagdo) — Programa de Pés-Graduacao
em Educacgao, Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Campo Grande, 26 fev. 2021.
Disponivel em:
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/
4358

“corpo” e
“pesquisa
(auto)biog
rafica”

08

01

MARINHO, Laissa Christina Cavalcante
Arruda. Curriculo da vida do corpo trans:
corpos performatizados na escrita de si. 145 f.
2022. Dissertagédo (Mestrado em Educagéo)
— Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Natal, 2022. Disponivel em:
https://r itorio.ufrn.br/items/02176¢c21-
5-4932-80d8-4b69e8eabd77

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catalogo da CAPES.

Na pesquisa realizada na CAPES, podemos notar que os termos “corpo”,

“formacao de professores” e “pedagogia” sdo os que apresentam maior numero de

pesquisas, com 72; sdo seguidos por “corpo”, "infancia” e “educag¢ao”, com 58;

“corpo”, “género” e “pedagogia”’, com 46; e “corpo” e “pesquisa (auto)biografica” com

8. Quanto as pesquisas selecionadas, temos 3 referentes a “corpo”, “formacao de

professores” e “pedagogia”; 8 referentes a “corpo”, “infancia” e “educacgéo”; 6



referentes a “corpo”,
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género” e “pedagogia”; e 1 referente a “corpo” e “pesquisa

(auto)biogréfica”. Ao todo, o levantamento reuniu 18 trabalhos.

Quadro 2 - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées — BDTD

Palavra-
chave

N° de
referéncias
encontradas
no total

N° de
referéncias
selecionadas
para a
pesquisa

Titulos selecionados para a pesquisa

“CorpO”,
“infancia”
e
“educagao

77

02

SILVA, Joao Paulo da. O lugar do corpo na
educacgdo infantil durante o retorno presencial
no Sul de Minas Gerais (2021/22): desafios,
estratégias e praticas de gestoras/es e
educadoras/es. 142f. 2024. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educagdo) —
Universidade Federal de Lavras, Lavras, 21
mar. 2024. Disponivel em:

https://repositorio.ufla.br/handle/1/59003

SANTANA, Amanaiara Conceicao de. As
experiéncias/aprendizagens com/sobre as
criangas no cotidiano escolar: a infancia e as
relagbes de género narradas por uma
hermeneuta. 292f. 2018. Tese (Doutorado
Multi-institucional e  Multidisciplinar em
Difusdo do Conhecimento) — Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Salvador, 2018. Disponivel em:

http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/28507

“Corpo,,,
“formacgao
de
professore
s” e
“pedagogi
a”

16

01

MAGRIN, Natalia Papacidero. Educacdo a
distancia: a corporeidade atravessa telas?
2025. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Programa de P6s-Graduagao em Educacgao,
Universidade Federal do Triangulo Mineiro,
Uberaba, 22 fev. 2025. Disponivel em:

https:/bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/20
29

“Corpo”,
“género” e
“pedagogi
ca!’

17

03

RIBEIRO, Diego Duarte. Relagbes de género
e formacdo docente: masculinidades e
posturas feministas no curso de pedagogia
da Unifa-MG. 106f. 2018. Dissertacao
(Mestrado em Educacdao) — Universidade
Federal de Alfenas, Alfenas, MG, 2018.
Disponivel em:

https://repositorio.unifal-mg.edu.br/handle/12
3456789/1292




48

BACK, Jeizi Loici. Normatizacdo dos corpos
pela escola: uma analise da BNCC. 134f.
2020. Dissertacao (Mestrado em Educagao)
— Programa de Pods-Graduagdo em
Educacgéo, Centro de Educagéo,
Comunicacgao e Artes, Universidade Estadual
do Oeste do Parana, Cascavel (PR), 11 maio
2020. Disponivel em:

https://tede.unioeste.br/handle/tede/5034

SANTOS, Mayara dos. Desvendando
imaginarios: género e sexualidade na
percepgao de familias de alunos e alunas da
Educacéao Infantil da rede publica municipal
de ensino de Cascavel-PR. 198 f. 2024. Tese
(Doutorado em Educacido) — Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 06
dez. 2024. Disponivel em:
https://tede.unioeste.br/handle/tede/7666

“corpo”e |08 02 PAIXAO, Everton Santos. Narrativas
“pesquisa (auto)biograficas de um docente em
(auto)biog (an)danga. 2023. Dissertagao (Mestrado em
rafica” Educagdo) — Faculdade de Educacao,

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
(PPGE), Universidade Federal da Babhia,
Salvador, 21 jul. 2023. Disponivel em:

https://repositorio.ufba.br/handle/ri/37696

SILVA, Alexandre Alves da. Corpos em cena:
deslocamentos em géneros e sexualidades
em narrativas de pedagogos/pedagogas em
formacgao inicial no municipio de Bom Jesus
da Lapa, Bahia. Brasil. 2024. Tese
(Doutorado em Educagédo) — Faculdade de
Educagao, Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacgao (PPGE), Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 29 nov. 2024. Disponivel
itorio.ufba.br/handle/ri/41

Fonte: elaborado pelo autor com base em levantamento no catalogo da BDTD.

Ja na pesquisa realizada na BDTD, o descritor com maior resultado foi

M M

“corpo”, “infancia” e “educacao”, com 77 resultados; seguido por “corpo”, “género” e
‘pedagogia”, com 17; depois “corpo”, “formacéo de professores” e “pedagogia”, com
16; e, por fim, “corpo” e “pesquisa (auto)biografica”, com 8 resultados. Em relagéo as

”» “*

pesquisas selecionadas, foram 2 referentes a “corpo”, “infancia” e “educagao”; 3

referentes a “corpo”, “género” e “pedagogia”; 1 referente a “corpo”, “formagéo de
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professores” e “pedagogia”; e 2 referentes a “corpo” e “pesquisa (auto)biografica”.
Totalizaram-se 8 trabalhos no levantamento deste repositério.

Em relagcdo ao RI-UFSCar, apareceram dentro do assunto “corpo” 24
dissertagbes e 13 teses. Ao acessar os trabalhos e realizar o mesmo procedimento
ja descrito acima, somente uma dissertagdo apresentou ressonancia com esta
pesquisa: o trabalho “O corpo (des)conhecido na docéncia da educacéao infantil:
narrativas docentes”, minha dissertacdo de mestrado (Doin, 2021). Vale uma
observacgéao referente ao RI-UFSCar: durante o levantamento, também apareceram
trabalhos de conclus&o de curso; 12 com temas em ressonancia com a pesquisa.

Posteriormente, realizamos uma leitura dindmica das dissertacdes e teses,
para dividi-las em quatro categorias. A primeira é referente a infancia, com duas
teses: O prisma de género e a produgéo das cores da diferenca na educacéao infantil,
de Giceli Carvalho Batista Formiga (2022), e As experiéncias/aprendizagens
com/sobre as criangas no cotidiano escolar: a infancia e as relagbes de género
narradas por uma hermenéutica, de Amanaiara Concei¢ao de Santana (2018); e trés
dissertagcdes: Pesquisando com o telescopio invertido: as relacbes das criangas
pequenininhas e as culturas infantis em uma creche litordnea, de Viviani Colella
Esteves (2021); Formagéo continuada em narrativa com a corporeidade e seus ecos
na/da Educacdo Infantil: contribuicbes da perspectiva bioecolégica, de Paula Mino
Oliveira da Fonseca (2023); e Criancga trans: articulando identidade de género e
percepgcbes sobre ragca na infancia numa perspectiva das diferencas, de l|zzi
Madalena Santos Amancio (2022). Todos os trabalhos sdo de pesquisadoras
mulheres. Elas abordam o histérico e a concepcéo da infancia, contribuindo para o
“Capitulo 07: O corpo (des)conhecido: construcdes sobre infancia e formacéao”.

A segunda categoria é sobre o corpo, e conta com quatro teses: Docéncia e
gesto pedagdgico de educar criangas: agdo de comegar-se na vida publica da
escola, de Marcia Vilma Murillo (2021); Educagédo a disténcia: a corporeidade
atravessa telas?, de Natalia Papacidero Magrin (2025); Corpo e praticas corporais
na formagdo em Pedagogia: narrativas de docentes das universidades publicas
paulistas, de Marilia Del Ponte de Assis (2029); e Entre corpos, criagbes e
narrativas: um estudo do encontro da danga com criangas na educacao infantil, de

Patricia Gomes Pereira (2023).
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Em relagdo as dissertagdes, essa categoria conta com quatro: O corpo dos
bebés na constituicdo da especificidade da docéncia na educacgéo infantil, de Viviane
Vieira Cabral (2019); Atividades circenses: dialogos e reflexos no contexto escolar,
de Dayane Vicente de Moraes (2021); O lugar do corpo na educagéo infantil durante
o retorno presencial no Sul de Minas Gerais (2022): desafios, estratégias e praticas
de gestoras/es e educadoras/es, de Joao Paulo da Silva (2024); e Curriculo da vida
do corpo trans: corpos performatizados na escrita de si, de Laissa Christina Marinho
(2022). Aqui, temos sete pesquisadoras e um pesquisador. Esses trabalhos langam
um olhar questionador ao corpo dicotdbmico em nossa sociedade ocidental, e
dialogam com a construgéo do “Capitulo 03: O corpo (des)conhecido”.

A terceira categoria é referente a formagao. Ela conta com uma tese e quatro
dissertagdes. A tese & Educacdo da mulher Bororo — caminhos formativos na
educacdo escolar indigena em Mato Grosso, de Neide da Silva (2021). As
dissertacbes sao: O tempo da infancia que danca: um estudo sobre as relacbes
entre danga e subversdo do tempo linear da Educacgéo Infantil, de Milene Braga
Goettems (2019); Narrativas (auto)biograficas de um docente em (an)danga, de
Everton Santos (2023); Uma docéncia com infancias atravessada pelos diarios
visuais e/ou textuais e pelas questbes de corpo e género, de Stefhani Dalla Nora
(2023); e Memoérias com a danga na escola: corpos, identidades e educagéo
intercultural na escola, de Sueli de Fatima Xavier Ribeiro (2019). Aqui temos quatro
pesquisadoras e um pesquisador. Esses trabalhos, atrelados a praticas docentes,
nos fazem refletir sobre o cotidiano na escola e nossa formagao; pensamos, assim,
em caminhos outros, caminhos de (re)resisténcia. Eles dialogam com o “Capitulo 07:
O corpo (des)conhecido: construgdes sobre infancia e formacao”.

A Ultima categoria é referente aos papéis de género; ela conta com trés teses
e cinco dissertagdes. As teses sdo Corpos em cena: deslocamentos em géneros e
sexualidades em narrativas de pedagogos/pedagogas em formagéo inicial no
municipio de Bom Jesus da Lapa, Bahia, de Alexandre Alves da Silva (2024);
Desvendando imaginarios: género e sexualidade na percepgédo de familias de alunos
e alunas da Educacgao Infantil da rede publica municipal de ensino de Cascavel-PR,

de Mayara dos Santos (2024); e Legisladores do desejo: uma etnografia das



51

diferengas na Educacgéo Infantil a partir dos debates da ideologia de género, de Alex
Arreiro (2019).

Ja as dissertagbes sao Homens na Educacgéo Infantil: desafios e perspectivas
de professores atuantes na rede municipal de um municipio do Tridngulo Mineiro, de
Daniel José da Silva (2023); Pedagogia dos corpos: género e sexualidade em
praticas curriculares de dois CME| da cidade do Natal — RN, de Joao Batista de
Oliveira Filho (2017); Discursos de professor/as da educacgéo infantil a respeito das
relagbes de género: um olhar para os “cantinhos” pedagodgicos, de Tuany Cristina
Carvalho (2021); Relagbées de género e formacdo docente: masculinidades e
posturas feministas no curso de pedagogia da Unifal-MG, de Diego Duarte Ribeiro
(2018); e Normatizagédo dos corpos pela escola: uma analise da BNCC, de Jeizi Loici
Back (2020). Temos cinco pesquisadores e trés pesquisadoras. Os trabalhos
abordam a questao hierarquica construida entre o binarismo homem-mulher e como
isso vem afetando nossas relagdes. Esses trabalhos dialogam com o “Capitulo 05:
meu corpo (des)conhecido reflexdes sobre o patriarcado’.

As referéncias selecionadas como destaque no levantamento bibliografico sao
trabalhos que podem ajudar o professor pesquisador a construir reflexdes sobre o
universo do corpo, da infancia e da formacgao de professores. Essas obras também
merecem destaque, pois, como podemos perceber nos resultados apresentados,
ainda sao poucos 0s pesquisadores e pesquisadoras na area da educacéo,
especificamente com seu olhar na infancia, que investigam o corpo e suas nuances.
Assim, vamos criando uma rede coletiva entre os pesquisadores da area.

Somos resisténcia na graduagdo, na Pedagogia, e na Pds-Graduagdao em
Educacao.

Comegamos falando sobre a pesquisa (auto)biografica, as narrativas
(auto)biograficas, as narrativas fotograficas e o levantamento bibliografico da
pesquisa a fim de preparar o terreno para o que vem a seguir.

O objetivo é propiciar um entendimento da forma como acredito que deva ser
a relagao entre as Ciéncias Humanas e os sujeitos, da forma de escrita que defendo,
das possiveis linguagens que podemos trazer para nos acompanhar em nossas
jornadas de professor pesquisador, além de um vislumbre do que estd sendo

produzido no ambito da pesquisa da pos-graduacgio. Isso nos leva para os outros
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movimentos desta tese, que trazem narrativas fotograficas, narrativas
(auto)biograficas e contribuicbes de pesquisadores, poetas e musicos que me

ajudam a narrar a historia desse corpo (des)conhecido.



53

Capitulo 02

Cotidiano

O que percebemos ou deixamos de perceber no nosso dia a dia? Ainda somos
afetados pelo mundo, pelo outro? O que nos toca? O que precisamos resgatar em
um sistema que quer nos ver cada vez mais perdidos? Aqui no “Cotidiano”, o olhar
volta a perceber aquilo que toca esse corpo, que o faz vibrar, sentir. O convite que

fica é “o0 que te faz vibrar?”
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Corpo histoérico

nascemos cruas
e crescemos

a espera

do que n&o se sabe bem

o qué

criangas, somos expostas

e crescidas, criamos couragas
armaduras invisiveis

gue nos ensinaram a vestir
para nos livrar dos naos

e de nos

e nossas cores, tao lindas
de nascencga

nossos cabelos tdo nossos
felizes e displicentes
comegam a incomodar

o outro

a ponto de nos afligir

seu embaraco

a ponto

de termos que nos esconder
de nés mesmas

por termos nascido

assim

e ndo assadas

Girlene Verly
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Capitulo 03

O corpo (des)conhecido

Entre minhas andancas durante a pesquisa (sempre procurei musicas,
exposi¢coes, poemas que ajudassem a sentir o corpo e refletir sobre ele), me vi na 62
edicdo da “Mostra Corpografias”, realizada pelo SESC Sorocaba®. Nessa época,
meu corpo estava com muitas indagagdes de como estruturar a pesquisa; fui em
busca da arte para tentar (re)organizar meus pensamentos. A arte, como vocé pode

perceber ao longo da pesquisa, sempre resgatou meu corpo.

Estava sentado no auditorio. Fui sozinho. As luzes ja estavam
apagadas, somente o palco estava iluminado. Estava agitado, a
sensagcdo de ndo estar lendo ou escrevendo algo para a
pesquisa me assombrava. Naquele momento, estava
‘paralisado”; mesmo com culpa resolvi respirar novos ares.
Estava gostando da discuss&o da mesa, olhares outros sobre o
corpo, isso me animou. Em determinado momento, um dos
convidados leu um poema que foi projetado na tela do
auditoério. Senti um arrepio passar pelo meu corpo.
Imediatamente peguei meu celular e consegui anotar “Janela
sobre o corpo” — Eduardo Galeano. (Caderno de registro,

Rafael Romeiro Doin)

Ao reler o poema horas depois, me conectei a minha trajetoria até aquele
momento, a forma como vou percebendo e construindo minhas percepgdes sobre 0
corpo. Minha escrita desde o trabalho de conclusédo do curso até esta tese me leva a
pensar em como podemos driblar essa construgéo dicotdmica e limitada que temos
de nds, dos N0sSsOs corpos.

Ainda sobre o poema, me pego refletindo sobre o lugar da escola para este

corpo. NOs que passamos por ela, vivemos dentro dela ou conhecemos alguém que

3 Mais informagbes em: https://www.sescsp.org.br/editorial/corpografias-por-um-corpofesta/. Acesso
em: 2 fev. 2026.
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la esteve, sabemos que ali ja fomos corpos de culpa, tratados como maquinas, como
mercadoria. Porém, acredito que, na escola, podemos vir a ser outros corpos.

Foi através dessa conexao, entre corpo e arte, que, mais uma vez, consegui
pegar um fio no meio desse “emaranhado” e voltar a construir uma narrativa que fala
sobre corpo, educagdo, infancia, género, pesquisa (auto)biografica, narrativas,
fotografias, formagéao e tantas outras nuances da vida vivida.

O que vou tentar apresentar aqui € como vim construindo o que chamo de
corpo (des)conhecido, para assim pensar junto sobre nossos corpos dentro e fora
dos espacos educativos.

Foi em 2017, com o trabalho de conclusdo de curso que teve o titulo “O
corpo, esse desconhecido” (Doin, 2017), que comecei minha jornada de reflexao
acerca da relagcdo que temos com noOsSsO corpo, ou seja, com NnOS MEesMos,

principalmente dentro dos espagos educacionais.

Pensar o corpo implica em saber que sempre existem novas
maneiras de entendé-lo e, sobretudo, estranha-lo. O conhecimento
sobre o corpo € interminavel: por se tratar de uma realidade
multifacetada e um objeto histérico, o corpo é algo heterogéneo,
plural, impossivel de ser compreendido em algumas linhas e ser
apreendido de uma vez por todas. (Assis, 2019, p. 53)

Depois de algumas conversas para construir o projeto do meu TCC junto com
a professora Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi, entdo minha orientadora,
chegamos a conclusdo de falar sobre o corpo dentro dos espagos escolares tendo
como referéncia a minha trajetéria como aluno. Isso se deu, pois, no mesmo ano,
comecei a gravar alguns videos para a internet e, quando fui editar o material, ndo
me reconheci. Quando trouxe essa reflexao para a orientagcdo, percebemos que
existia ali uma pesquisa a ser feita. Dai o nome do trabalho, O corpo, esse
desconhecido. Em 2017, percebi que minha histéria dentro da educagao basica foi
pautada em elementos que me distanciaram desse corpo, de mim, e o tornaram, de
certa forma, desconhecido. Nas minhas vivéncias na escola, percebi que “o corpo é
responsabilidade da Educacgao Fisica e o que o intelecto, preferencialmente pode ser
retirado do corpo e levado para a sala de aula” (Magrin, 2025, p. 99).

Em 2019, ingressando na pos-graduagédo, pude mais uma vez voltar para
minha pesquisa e continuar essa reflexdo, agora com o olhar na educacgao infantil e

com professores que ja tinham atuado ou atuavam nessa area. Suas historias
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narradas na dissertagcado “O corpo (des)conhecido na docéncia da educacéo infantil:
narrativas docentes” (Doin, 2021) apontaram para uma construgdo coletiva com
diversidade de corpos, sujeitos, que teceram reflexées importantes para pensarmos
sobre formacgao inicial, continuada e o que estamos fazendo com nossos corpos e
com 0s corpos dos outros.

Lembro que, em 2021, durante a defesa da dissertagcdo, me foi apresentada
uma sugestao sobre os proximos caminhos que a pesquisa poderia seguir. Um deles
foi falar mais sobre o que eu chamo de corpo (des)conhecido. Esse corpo que foi
desconhecido e hoje se apresenta (des)conhecido vai trazer sua historia e
elementos que levaram a desconstrugcéo de si proprio e da imagem dicotbmica que
acabamos perpetuando nos espagos.

Com isso, busco trazer inicialmente uma breve contribuicdo referente as
teorias sobre o corpo apontadas pela pesquisadora Christine Greiner (2005); em
seguida, dialogar sobre questdes que rodeiam as disciplinas em nossos corpos
através das contribuicdes de Michel Foucault (2013) e Lucia Lombardi (2011). Apés
essas contribui¢cdes, teco uma reflexao sobre o conceito de “corpo (des)conhecido”,
criado por mim ao longo de minha trajetoria académica.

A trajetoria desse corpo que vive, estuda e troca com o outro me faz hoje
elaborar essa construgdo e mergulhar olhando para as minhas memdrias. Posso,
assim, na pesquisa, refletir sobre o cotidiano e as construgbes de formacgado das

professoras e professores.

Contribuicées de um corpo pesquisador

N&do €& objetivo deste trabalho trazer as principais perspectivas historicas
referentes ao corpo. No entanto, € importante percebermos, em linhas gerais, os
movimentos que vém sendo construidos para podermos nos desconstruir € perceber
como essas construgcdes afetam nossos corpos individualmente e socialmente.

Greiner (2005), em seu livro O corpo: pistas para estudos indisciplinares, faz
contribuigdes importantes sobre o tema em seu primeiro capitulo “Partituras de

analise”, que aponta as principais teorias sobre o tema entre as décadas de 1980 e
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1990. Tendo em vista a relevancia de seu trabalho, trataremos de apresenta-lo
brevemente e dialogar com suas contribui¢des.

No final da década de 1980, a autora apresenta a colegao Fragmentos para a
histoéria do corpo humano, organizada por Michel Feher. Ela aponta que essa foi uma
das primeiras iniciativas “no sentido de organizar uma possivel histéria do corpo
onde vida e pensamento encontram intersec¢des” (Greiner, 2005, p. 18). Esse
trabalho € dividido em trés eixos: o primeiro, apontando a relagéo entre o corpo e o
individuo em diversas culturas; o segundo, sobre as relagdes psicossomaticas, tendo
como base as emocgdes, modos de expressdes e o erotico; e o terceiro, sobre as
questdes ideoldgicas, o corpo fragmentado.

Outro autor citado por ela, ja da década de 1990, € Amos Hetz, que também
apresenta uma pesquisa dividindo o estudo do corpo em “trés eixos principais: 0
formal, o emocional-associativo e o sensorial” (Greiner, 2005, p. 19). Dos anos 2000,
ela retoma Shigehisa Kuriyama no Nichibunken, que, através do simpdsio que
organizou, faz contribuicbes sobre a histéria do corpo. Trata-se da histéria que o
corpo vive. Nesse trabalho, temos “um eixo especificamente que recorda a
investigacdo na relacdo entre interior e exterior, focando no sentido da viséo e,
portanto, nas representagdes visuais do corpo” (Greiner, 2005, p. 20).

Interessante perceber o quanto o tema envolve uma série de nuances que se
entrelacam com ele. Falar sobre o corpo é falar sobre a sociedade. Percebemos,
com os autores apontados, que sua relagdo com o corpo ja ndo esta voltada para as
concepgdes tradicionais a respeito dele. Sua construgdo cartesiana ja ndo se aplica

a esses movimentos. Aqui o corpo € outro, interdisciplinar.

Corpo, mente. Mente e corpo. Lembro que, durante o processo
da graduacéo, essa dicotomia me atormentou durante muito
tempo. Como um professor formado em Pedagogia quer falar
sobre o corpo, o corpo dentro da graduagdo aparece tao
fragmentado. T&o isolado. Viver ele fora dessa construgdo
dicotbmica se torna resisténcia dentro de um espaco que
deveria olhar para ele. Afinal, falar sobre o corpo é falar sobre
nés. E romper a dicotomia tdo presente na educacdo entre

teoria e pratica. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)
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Greiner (2005) aponta outros autores importantes que buscam perceber o
corpo conectado com as relacées que ele estabelece em seus movimentos sociais.
Aqui temos o caso de Yasuo Yuasa, que aponta que a construgao tedrica se da
através das experiéncias que o corpo viveu; Tetsurd6 Watsuji trata da relagéo entre
corpo e o ambiente; Maurice Merleau-Ponty, que entre varias contribuigdes para o
estudo do corpo, propiciou um “reconhecimento importante do fluxo de informacgdes
entre o interior e o exterior, entre informacdes bioldgicas e fenomenoldgicas.
compreendendo que néo se tratava de aspectos opostos” (Greiner, 2005, p. 23).

As contribui¢gdes apontadas vao constituindo um repertério importante para os
pesquisadores do corpo; importante ressaltar que elas ndo se configuram de forma
linear e hierarquica. O corpo € um campo do conhecimento que se relaciona com
toda ciéncia, olhado por diversas areas do conhecimento.

Ao continuar abordando referéncias, Greiner (2005) destaca a importancia de
Nietzsche e Artaud, entre os séculos XIX e XX, pensadores importantes para a
questdo do corpo, do ambiente e suas representagbes. Em especial quanto a
Artaud, a autora destaca a nocado de “corpo sem O&rgaos”, contrapondo-se a
concepgao cartesiana e a “discussao dos fenomenologistas” (Greiner, 2005, p. 24). A
autora aponta Jacques Derrida como um importante pesquisador responsavel por

uma reinvengao das contribuigdes anteriores. Segundo Greiner (2026)

Derrida identificou pontos em comum para propor 0 que seria um
novo corpo: anarquista, ndo organico, acefalico e vital. Comecava
uma mudanga radical cujo foco cognitivo estaria sempre na fissura,
nas fendas, nos entremeios e ndo nas partes organizadas de um
todo monolitico. Esta possibilidade de pesquisa nascia da
experiéncia cortal e tinha parentesco evidente com uma lista de
questdes exploradas por pensadores e artistas, geniais e malditos,
como Kafka, Van Gogh, Beckett, Sade, Bataille, Lautréaumont etc.
(Greiner, 2006, p. 24)

Quando reflito sobre minha trajetéria em torno do corpo, percebo o quanto
essa construcdo ao longo da minha vida foi preenchida por diversas areas e
linguagens. Ndo consigo conceber um corpo unico, ereto, pronto. Esse corpo nao
existe. Essa construcao é diversa e estda em eterno movimento; ouso dizer que nao
deve ser finalidade, pois somos corpos em constante movimento.

Outro pesquisador apontado pela autora com grandes contribuicdes para

discutir o corpo € Michel Foucault, que investiga o que ele chama de biopolitica e
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biopoder. Voltaremos a abordar esse autor posteriormente, para tratar da disciplina
dos corpos.

Outro movimento importante apontado por Greiner (2005) é a “terceira
cultura”, trazida por John Brockman; ela conta com diversos autores. Como
elemento da “terceira cultura”, temos a abordagem enativa, que olha para a
“‘interdependéncia entre praticas biolégicas, sociais e culturais e a necessidade de
ver, nas atividades, os efeitos de uma estrutura, sem perder de vista o imediatismo
da experiéncia” (Greiner, 2005, p. 35).

Outro momento importante € a relagdo do corpo bioloégico e corpo cultural, e
de como o avango dos estudos sobre ela nos ajuda a “mapear o corpo como um
sistema e ndo mais como um instrumento ou produto” (Greiner, 2005, p. 36). Aqui,
ela aponta os estudos da etologia, que buscam compreender a relagéo entre cultura,
natureza e as diferentes espécies. Cultura e natureza ndo sdo opostas e se
relacionam com as espécies. Ainda temos relato sobre a importancia da memoéria e a
discussao sobre como ele se relaciona com nosso corpo e os olhares da
contribuicdo da ciéncia da complexidade.

Ela finaliza o capitulo com a teoria das metaforas corporais; segundo a

autora, ela

nos ajuda também a compreender que as mudangas de nomeacgao
do corpo, no decorrer da sua historia, apontam para questbes que
seguem além das classificagbes gerais, destacando também o modo
singular como o entendimento do corpo e das suas relagdes com o
ambiente, os sujeitos, a consciéncia, a linguagem e o conhecimento,
vém sendo discutidos e redimensionados. (Greimer, 2006, p. 48)
Importante destacar, em linhas gerais, contribuicées referentes ao estudo do
corpo. Como ja dito, existem inumeras areas da ciéncia contribuindo para isso; suas
abordagens e visdes sdo diversas e devem ser percebidas pelo professor
pesquisador que se interessa em saber quais podem contribuir com seu trabalho. E
claro que, quando partimos de algo ja produzido, estamos “limitados” ao olhar do
outro sobre o tema, pois suas escolhas nao sao neutras e, como podemos perceber,
o repertdrio sobre o corpo € bastante intenso.
Dito isso, outros autores e outras linhas referentes ao tema nao aparecem
aqui, mas isso nao significa que sao menores. O intuito dessa exposi¢do nao é

hierarquizar aquilo que é mais relevante ou ndo, e sim dialogar tendo perspectiva
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que novos saberes e reflexbes virdo. Ao mesmo tempo, poder contar com
contribuigdes como essas nos proporciona olhar para aquilo que ja foi produzido e
avangar levando consigo o trabalho daqueles que sdo nossos companheiros de

pesquisa sobre o corpo. Assim, o corpo flui.



88

Corpoema

0 corpo letra
feito forma
feito palavra

forga e frisson

0 corpo siléncio
reticenciando tempos
alongando versos pelas pontas

dos dedos

0 corpo-planta-ponte
plantando ideias
correndo mundo

abrindo portas
somente

aos que também
se alfabetizam
na lingua-mae

do sentir

Girlene Verly
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O corpo (des)conhecido aprisionado?!

Aqui busco apresentar como percebi, através da construgdo das narrativas
(auto)biograficas, as questdes que se relacionam com a disciplina que tornaram meu
corpo/eu imperceptivel durante minha trajetéria na educacéo basica. Utilizamos o
livro Vigiar e Punir de Foucault (2013) para construir essas reflexdes, juntamente
com a contribuicdo da tese Formacdo corporal de professoras de bebés:
contribuicbes da pedagogia do teatro, de Lombardi (2011).

Esses pesquisadores, junto com minhas narrativas, ajudam a construir o
primeiro eixo que compde o corpo (des)conhecido: a consciéncia do aprisionamento.
Minhas experiéncias sobre o corpo dentro da escola sempre me levam para
narrativas que, hoje percebo, estdo relacionadas a um corpo que sentia medo de
quebrar as regras, que precisava se neutralizar, ser invisivel. Essas sensagdes nao
estdo isoladas e fazem parte de uma norma que nos é imposta dentro e fora da
educacgao, que se relaciona com um corpo que deve ser dicotdmico e neutro dentro

da escola.

Estava no primeiro colegial, aquele dia precisava fazer uma
apresentagdo em grupo. Ndo me recordo mais do tema, mas
lembro de passar dias estudando para fazer uma boa
apresentacao. Antes de sequir para a frente da sala, escrevi
em um papel os principais temas sobre a pesquisa, caso
esquecesse algo. Na frente da sala, todos me olhavam e a
sensagéo de poder errar e estar sendo vigiado tomou conta do
meu corpo. Mesmo nervoso, apresentei minha parte. Coragao
batendo rapido, respiracao forte, mao tremendo. Quando voltei
para meu lugar lembrei do papel que segurava. Para minha
surpresa ele estava amassado e rasgado. (Caderno de registro,

Rafael Romeiro Doin)

A escola, para mim, sempre foi um lugar onde eu sabia que tinha um comeco,
meio e fim. Isso, de certa forma, sempre me deu um alivio, pois eu sabia que, em

algum momento, tudo aquilo iria acabar. Além disso, 0 que me deixava com vontade
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de estar nela eram as amizades que eu tinha. Nunca tive problemas em fazer
amigos.

A verdade é que a escola nunca foi um lugar horrivel, foram poucos os
momentos em que me senti desconfortavel dentro dela. No entanto, hoje percebo
que, quando ndo me sentia desconfortavel, eu ndo me sentia. Nao me lembro de
experiéncias que envolvem os aspectos educativos que me fizeram bem. Eu tinha
uma boa relagcdo com os professores, tirava notas relativamente boas. Nao fazia
confusdo. Era como se ninguém me conhecesse ali. Eu ndo trazia problemas para a
escola e ela ndo me dava problemas.

Hoje, refletindo sobre isso, percebo quanto meu corpo foi domesticado, ou,
como aponta Foucault (20013), quanto meu corpo se tornou décil ao longo dessa
trajetéria. Para entender esse processo, precisamos falar sobre a construgao
referente aos disciplinamentos dos corpos, que o autor elabora na obra Vigiar e

Punir. Sobre essa obra, Lombardi (2011, p. 18-19) destaca:

Por ter identificado na educagdo moderna caracteristicas de
vigilancia e de adestramento do corpo — e, por consequentemente,
da mente —, a obra de Foucault constitui aporte imprescindivel para a
compreensio e o desvendamento de um tipo de poder que nao se
concentra nem se atualiza em um Unico lugar, mas se dissemina
pelos intersticios de toda sociedade.

Antes de falar propriamente sobre a disciplina, é interessante destacar como
Foucault (2013) elabora, logo no inicio, a construgdo sobre o maquinario
politico-social em volta da puni¢do. Ele explica a forma pela qual ela, ao longo da
historia, vai passando por suplicios; puni¢cdes ao ar livre, para serem assistidas por
todos; as prisbes em celas; e vai ganhando repertérios para continuar em nossa
estrutura social sem ser vista como algo desumano aos nossos olhos. Assim,
segundo o autor, “Desaparece, destarte, em principios do século XIX, o grande
espetaculo da punigao fisica: o corpo supliciado é escamoteado: exclui-se do castigo
a encenacgao da dor. Penetramos na época da sobriedade punitiva” (Foucault, 2013,
p. 19).

Podemos perceber, olhando para os suplicios, a violéncia com 0s nossos
corpos que, durante muito tempo na historia, foram usados para demonstrar ordem e
poder. Essa violéncia ainda se perpetua quando olhamos para os corpos daqueles

gue nao estao vinculados ao patriarcado e, consequentemente, a performance da
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heteronormatividade. Essa violéncia acontece dentro dos espacos sociais que
frequentamos, sendo a escola um deles.

Nossos corpos, dentro dessa construgdo, sao vistos com um viés
politico-econdmico. Dentro do sistema em que vivemos, somos sujeitos que
trabalham, que compram, que exercem suas fungdes sociais. Ter nossos corpos
adestrados forma sujeitos que continuam vivendo da maneira que os detentores de
poder querem, ou seja, sendo obedientes e aceitando aquilo que é dito. Assim, o

sistema vai se retroalimentando em cima dos nossos corpos.

O corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico;
as relagdes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o
investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos,
obrigam-no a cerimbnias, exigem-lhe sinais. Este investimento
politico do corpo estd ligado, segundo relagcbes complexas e
reciprocas, a sua utilizacdo econdémica; €, numa boa proporgao,
como forga de produgédo que o corpo € investido por relagbes de
poder e de dominac&o; mas em compensacgao sua constituicdo como
forca de trabalho s6 é possivel se ele esta preso num sistema de
sujeicdo (onde a necessidade é também um instrumento politico
cuidadosamente organizado, calculado e utilizado); corpo s6 se torna
forca util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso.
(Foucault, 2013, p. 28-29)

Para ser submisso e produtivo, o sistema precisa de novas formas para lidar
com a violéncia em nosso corpo. Se antes o sujeito pagava com a vida em praca
publica, hoje ele nem consegue saber de onde a punicdo vem, pois ela esta
mascarada, embrulhada, sutil. E mesmo sendo tdo violenta quanto antes, nossos
corpos ainda se levantam para a escola, para o trabalho. Essa violéncia pode,
assim, “agir sobre elementos materiais sem, no entanto, ser violenta; pode ser
calculada, organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de
armas nem do terror, e, no entanto, continuar a ser de ordem fisica” (Foucault, 2013,
p. 29). Lombardi (2011, p. 26) destaca que ela pode vir com “pequenas astucias
dotadas de grande poder de difusdo, as quais, embora de aparéncia inocente,
constituem eficientes dispositivos de coergao”.

Importante perceber essa légica para avangarmos sobre as questdes
envolvendo a disciplina. Embora Foucault aborde essa questdo em diversos espagos
sociais, tratarei dela especificamente nos escolares, dialogando, assim, com a

proposta da pesquisa.
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A disciplina, na perspectiva de Foucault (2013), € uma estrutura que envolve
varios fatores, entre eles: o espaco; a relacao entre as pessoas; a utilizagcao de
dispositivos avaliativos; o controle. O objetivo é fabricar, “assim, corpos submissos e

exercitados, corpos ‘déceis” (Foucault, 2013, p. 133). Nesse sentido, segundo o
autor, a disciplina é composta por algumas etapas: a arte das distribuicdes; o
controle da atividade; a organizacédo das géneses; a composicao das forgas
(Foucault, 2013).

Com a “arte das distribuicdes”, Foucault (2013, p. 137) reflete sobre a
“distribuicdo dos individuos no espaco”. Aqui temos como exemplo os internatos,

onde os corpos ficam “presos”, sendo controlados. Nesse sentido, o importante é

estabelecer as presengas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes Uteis, interromper
as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um,
aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos.
Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. (Foucault,
2013, p. 138)

Dessa forma, os corpos nos espagos escolares sao vigiados, mas possuem
uma certa fluidez. Nao estdo presos em celas, mas a arquitetura e a organizagao do
espaco dao uma falsa liberdade. O autor também da destaque para as filas, usadas
como dispositivo de controle e organizagédo do espaco serial. Foucault (2013, p. 142)
destaca que esse dispositivo “organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”. Algo que vem se perpetuando
até hoje.

Quanto ao “controle da atividade”, Foucault (2013) discorre sobre como o
tempo é utilizado para nos disciplinar dentro dos espacos. Ele €& contado; logo,
precisamos ser eficientes e ndo o desperdigar. Essa ldgica nos obriga a sermos mais
eficientes e se relaciona com o controle sobre nossos gestos. Nossos corpos
precisam ter movimentos precisos para atuar dentro dos espacgos e objetos que sao
controlados por tempo limitado. Essa construcdo ndo nos da tempo para
pensar/refletir, afinal, precisamos ser corpos produtivos.

Quanto a “organizacédo das géneses”, o autor cita como exemplo a
organizagcao militar para tragcar o modo como a escola atua de forma segmentada e

seriada. Para isso acontecer devemos dividir em segmentos o aprendizado; ele deve
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ser vinculado a uma construgcao crescente, por passos que comecem com o basico e
vao avangando a medida que o corpo aprende aquilo que foi ensinado. H4 uma
avaliacdo que determina se esse corpo esta apto para seguir em frente ou nao;
quando o corpo se torna pronto, ele deve ser enviado para outra série, o que resulta
no ciclo de poder e submissdo. Os corpos “fortes” avangam e os “fracos” ficam para
tras (Foucault, 2013).

Por fim, quanto a “composi¢ao das forgas”, Foucault (2013, p. 158) ressalta
que a “disciplina ndo € mais simplesmente uma arte de repartir os corpos, de extrair
e acumular o tempo deles, mas de compor forgas para obter um aparelho eficiente”.
O corpo ocupa um lugar que se relaciona com outros; ele precisa saber o seu lugar e
sua fungao para o outro poder fazer o mesmo, com sincronicidade. Essa relagao se
da através de comandos que sao identificados entre os corpos. Esses comandos
devem ser praticos e precisos. Nas escolas, por exemplo, ha o sinal que indica o
tempo de cada atividade. Nao importa a sua relagdo com o espaco escolar: se o
sinal tocou, vocé deve se movimentar.

Para finalizar, Foucault (2013) também destaca as questdes que envolvem a
vigilancia e a punigdo dos corpos, elementos importantes que ajudam a manter o
status quo. Os corpos, dentro deste espaco, a medida em que sdo docilizados,
também ajudam a manter os outros corpos déceis. Trata-se de uma hierarquia de
poder, na qual cada um é vigiado, mas ganha o poder de vigiar quem esta abaixo.

Por exemplo, cada corpo que se encontra na escola possui poder sobre o
outro. Até os alunos, que s&o tratados como os menores nessa hierarquia, ganham o
poder de supervisionar a classe quando o professor precisa focar sua atencdo em
outra questdo. Isso pde os corpos sob atencdo e controle, mas também da a falsa
sensacao de poder perante o outro. Se eu me comportar e seguir as regras, serei
“‘elevado”. Um dispositivo que contribui com essa classificacdo € o momento
avaliativo, um processo de “recompensa ou puni¢gao” (Foucault, 2013, p. 174).

Como podemos perceber, essa “maquinaria” da disciplina é dedicada ao
controle sobre os corpos, o controle sobre nos. As escolas sdo um espaco
importante para a execugao dessa disciplina; como podemos observar, sua
organizagao esta intrinsecamente conectada a ela. Nossa geragao e as geragodes

anteriores viveram essas violéncias. Essa disciplina esta marcada em nossos
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corpos. Contudo, temos a possibilidade de romper esse ciclo. De buscar novas
relacdes dentro e fora da escola. Ter consciéncia do aprisionamento causado por
esse ciclo € um dos elementos que o corpo precisa para se tornar um corpo
(des)conhecido. Porém, essa (res)construcao sé esta comegando. Apds perceber de
onde vem esse corpo docil, desconhecido, onde podemos perceber nossos corpos

Vivos?
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O corpo (des)conhecido com a Arte

Trago comigo, para refletir sobre essa relagdo, Lucia Maria Salgado dos
Santos Lombardi (2022), que, em seu capitulo “Arte, primeira infancia e Educagao
Infantil”, do livro Educacdo infantil, docéncia e formagdo, aborda aspectos
importantes sobre a dimenséo artistica, a infancia e a formagéo. Mesmo se tratando
de um texto voltado para a relagdo da Arte com a infancia, acredito ser relevante
recorrer a suas contribuigdes. Com isso, vou trata-las no contexto da minha relagéao
com a Arte, pois suas reflexdes se tornam essenciais em todas as etapas da vida.
Também me acompanham durante essa construcdo Carmem Lucia Soares e José
Rafael Madureira (2005), Terezinha Petrucia da Nobrega (2005), Maria Isabel da
Cunha (2010) e Lucia Helena Pena Pereira e Patricia Vieira Bonfim (2006).

O que pode despertar o seu corpo doécil, desconhecido? Essa pergunta sé
vocé pode responder. O que trago aqui sdo minhas experiéncias, que despertaram
esse corpo. Espero que, de alguma forma, elas dialoguem com vocé, buscando uma
reflexdo sobre o que desperta vocé, o que desperta seu corpo.

Um possivel caminho € perceber quais experiéncias conectam vocé a um
corpo vivo, livre, potente, criativo, feliz, pulsante. Foram essas as sensacdes que me
levaram a perceber como a Arte teve esse papel em meu corpo, como ela ajudou a
perceber esse corpo desconhecido. “A arte nos faz conhecer ndo somente pela via
da racionalidade cientifica, mas também pela recuperacéao da poética a ela inerente”.
(Lombardi, 2022, p. 51). Talvez n&o seja a Arte que conecte vocé a essas
sensacdOes, mas pode ter certeza de que existe algo. Talvez ndo aparega de
imediato, mas, com a busca consciente sobre esse corpo, aos poucos ele vai se
reconectando com aquilo que desperta vocé, conecta voceé.

Percebo que momentos junto a Arte, como vivéncias, ajudaram meu corpo a
sobreviver e chegar até aqui. Foi nesses momentos, junto a ela, mesmo de forma

inconsciente, que meu corpo se sentia vivo.

A arte é, pois, um dos modos de explicitagdo da experiéncia humana.
Através de suas expressdes, a racionalidade se manifesta e o
reconhecimento dessa possibilidade promove mudangas no conceito
de razdo. Esta se estrepando ao falar o ndo dito, e ndo somente aqui
que se pode dizer. O que se pode dizer é da ordem do discurso. Na
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arte, o que nao pode ser dito, pode ser dito com plena significagéo.
(Lombardi, 2022, p. 53)

Era ali que sentia essa conexao, que, na época, eu nao conseguia codificar
em palavras. Naquela época, eu conseguia sentir e levar comigo aquela sensacao
de pertencimento, aquele breve suspiro de conexao comigo, com meu corpo. “A arte
€ sempre uma expressao do corpo. Sua matéria, seu ponto de partida e de chegada

€ sempre o corpo” (Soares; Madureira, 2005, p. 75)

A sala era bem iluminada com luz natural, tinha varias paredes
de vidro e mesas largas. Mesmo iluminado pelo sol, o local
passava um ar gelado com sua construgdo cinza de concreto.
Mais uma vez estava ali no Centro Cultural Sdo Paulo* — SP,
dessa vez em um curso de artes plasticas. Eu, aos sete anos,
ndo sabia o que esperar. Mas fiquei completamente
surpreendido. Em determinado momento, fui convidado a deitar
em cima de um papel kraft, onde outra pessoa ia fazer o
contorno do meu corpo nele. A sensagdo na minha pele, o gis
passando devagar entre o contorno do meu corpo, a visdo do
teto cinza da sala enquanto estava deitado, pois ndo podia me
mexer. Para logo depois eu levantar e ver meu corpo, eu,
desenhado em tamanho real naquele papel. A viséo de
enxergar meu tamanho me fez perceber que eu estava ali, meu
corpo estava ali. Essa alegria me fez pegar esse desenho e
levar para casa, onde minha mé&e cuidou como uma obra de

arte. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Apds esse momento, foi la entre meus 16 e 17 anos, em Sao Sebastido-SP,
que voltei a vivenciar essa sensagao de um corpo vivo e pertencente. Foi em um
curso de teatro na escola em que cursei parte do meu Ensino Médio. Era uma
atividade de contraturno. O teatro, a partir desse momento, me acompanhou € me

levou para outros lugares da Arte. Com 18 anos, ja em Sorocaba, voltei a cursar

4 Informagbes sobre o local: https://centrocultural.sp.gov.br/. Acesso em: 15 jun. 2025.
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teatro na Oficina Cultural Regional Grande Otelo®. Durante muitos anos, frequentei o
espaco que hoje se encontra fechado. Sorocaba n&o possui um histérico de
acolhimento para espacgos onde a Arte nos convida a questionar de forma critica as
relagdes sociais.

Todo esse movimento dentro do teatro proporcionou para meu corpo
acolhimento, vida e uma sensacéo de pertencimento social e coletivo. Poder fazer
parte de um espago onde precisamos nos conectar conosco e com 0 outro sem
amarras e barreiras faz com que reflitamos sobre nds e sobre a forma como, as
vezes, vamos nos tornando corpos tao fechados e individuais. O teatro me ajudou a
olhar para mim, mas foi no circo onde olhei para o outro.

Quando entrei para fazer circo, foi algo muito transformador. Enquanto no
teatro existia uma troca um pouco mais ponderada com o outro, no circo, esse véu
que separava os outros de mim deixou de existir. Esse novo contato que o circo me
proporcionou com meu clown fez com que, ao meu corpo, fossem apresentadas
novas sensagoes e percepgdes nas relagdes pessoais.

Por volta dos meus 19 anos, ja fazendo circo, fui convidado para participar de
uma vivéncia com meu clown no ja fechado Hospital Psiquiatrico Jardim das
Acacias®. Nunca sabemos de fato como serdo nossos encontros com o outro e como
seremos afetados ou vamos afetar os corpos ali presentes. Meu corpo naquela
época era de um jovem introspectivo e até isolado que foi aprendendo com a Arte a
se movimentar de formas diferentes. “Somos seres corporais, corpos em movimento.
O movimento tem a capacidade ndo apenas de modificar as sensacdes, mas de

reorganizar o organismo como um todo” (Nébrega, 2005, p. 606).

Era semana das criangas. O dia estava bastante ensolarado.
Meu coragcdo estava acelerado. Era a primeira vez que
apareceria de clown em um lugar fora dos espacgos de ensaio.
Estava acompanhado de mais trés colegas. Assim que

chegamos, fomos direto para uma sala nos arrumarmos. Ao

5 Informagoes sobre a Oflcma

html. Acesso em: 20 ago. 2025
6 Para mais informacodes a respeito do hospital:

https://www.cosemssp.org.br/noticias/sorocaba-comemora-fechamento-do-hospital-psiquiatrico-vera-c
ruz/. Acesso em: 4 abr. 2025.
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sair ja como clown, me deparei com um espago desorganizado,
com pessoas largadas. Isso me paralisou. Durante alguns
segundos, respirei, me concentrei e me entreguei para aquele
momento. A felicidade e o afeto estavam presentes. Em um
determinado momento, recebi um abrago. Sabe aquela
sensagcdo de quando ndo precisamos de nada, s6 de um
abrago para nos sentirmos vivos, nos conectarmos? Foi assim
nosso abracgo, cheio de carinho e forga. Escrevendo sobre isso,
ainda sinto a emogé&o percorrer meu corpo. Assim que chego
em casa, choro. Percebi que la o afeto, o toque eram restritos.

Falhamos. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Recuperar essas lembrangas e perceber como elas ja me conectavam com o
corpo que venho construindo como professor pesquisador me traz muitas emocgoes.
Foi com a pesquisa (auto)biografica e a elaboracdo dessa narrativa que venho

construindo esse caminho. Realmente,

Quando uma pessoa relata os fatos por ela vividos, percebe-se que
reconstroi a trajetdria percorrida, dando-lhe novos significados.
Assim, a narrativa ndo é a verdade literal dos fatos, mas antes, € a
representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da propria realidade. Esta compreensao é
fundamental para aqueles que se dedicam a analise de depoimentos,
relatos e recuperacdes histéricas, especialmente porque a estes se
agregam as interpretacdes do proprio pesquisador, numa montagem
que precisa ser dialdgica para poder efetivamente acontecer. (Cunha,
2010, p. 200)

E essa construgdo se da através de nossos corpos. Trago comigo esses
momentos e os sujeitos que fizeram parte deles. Se o teatro comegou este processo
de reconexao com meu corpo, foi no circo que esse corpo comegou a perceber e
querer estar perto do outro. O teatro e o circo foram soltando, desprendendo o medo
de olhar e de me conectar com meu corpo; isso me permitiu me reconectar com a
danga. Desde muito pequeno, sempre gostei de dangar. Movimentar meu corpo
sempre me deixou muito feliz; mas, durante um tempo da minha vida, fui deixando
adormecer essa necessidade. Quando permiti que despertasse, ela voltou e nunca

mais foi embora. A danca é tdo forte na minha vida que foi ela quem me levou para
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0s espacgos escolares; foi a relagdo com ela dentro das escolas, juntamente com as
criangas, que me levou para o curso de Pedagogia.

Foram seis anos como aluno de danga e cinco como professor no programa
de educagdo em tempo integral Oficina do Saber’. Foi durante esses cincos anos
convivendo com as criangas do primeiro ao quinto ano que comecei a entender que
era com elas que eu queria estar, aprender, ensinar, trocar novas vivéncias. Elas me
acolheram, questionaram minhas aulas, propuseram outros olhares para minha
pratica. Uma pratica que foi se construindo com afeto, respeito e troca, de forma
dialética. Hoje, percebo que elas me deram forga para entrar no curso de Pedagogia,
e foi ali que a Arte veio mais uma vez. Agora eu tinha repertorio e vivéncia para
poder entender e comecar a construir de forma consciente essa trajetoria.

Eu tive, na graduagdao de Pedagogia, o que ndao me foi proporcionado na
educacao basica: espacgos de formacdo e uma professora ndo s6 extremamente
preparada para ocupar seu cargo, mas também uma pessoa que, assim como eu,
acredita no outro e constroi com ele, valorizando e acolhendo sua histéria.

Embora eu esteja relatando como a minha percep¢dao do meu corpo foi
despertando junto com minhas vivéncias com a Arte, isso ndo era algo que eu
percebia tdo nitidamente na época; muito menos foram todos os momentos durante
essas trocas que proporcionaram essa percepcao. Tudo que foi dito até aqui foi
construido dentro de um corpo que vivia uma rotina que envolvia trabalhar, estudar,
pagar a moradia, pagar a alimentagdo, cuidar da saude e, se fosse possivel, se
divertir.

A lbgica social capitalista que obriga nossos corpos a viver essa rotina nao
esta disposta a permitir que haja conexao com nada e ninguém. Ela nos quer como
corpos doceis, de tal forma que nossa fungao primordial seja trabalhar para o lucro
daqueles que detém do capital. “As questdes do corpo tém sido vividas e
explicitadas como corpo/maquina, ou seja, como instrumento funcional e
operacional, e ndo como um ser no mundo, como experiéncia vivida, como lugar de

encontro” (Pereira; Bonfim, 2006, p. 50). Qualquer um que tentar fugir desse

" Para mais informagbes sobre esse programa:

https://educacaointegral.org.br/experiencias/oficina-do-saber-cidade-saudavel-cidade-educadora/.
Acesso em: 13 ago. 2025.
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movimento tera uma longa jornada, na qual precisara fazer parte dessa rotina, mas,
ao mesmo tempo, questiona-la coletivamente, buscando mudancas.

Digo isso, pois, muitas vezes durante esses anos, meu corpo simplesmente
foi engolido por essa rotina: ele foi a maquina, o produto, o descarte. Nao é facil
romper com essa légica e, infelizmente, ainda hoje as barreiras econémicas, sociais
e culturais tornam tudo mais dificil. Talvez se eu néo tivesse uma rede de apoio, eu
nao estaria aqui: contei e conto principalmente com a ajuda da minha mae e de meu
irmao.

Como vinha dizendo, até entrar na graduagcdo de Pedagogia, esse corpo
despertava em alguns momentos, mas voltava a adormecer e viver a rotina diaria
com suas obrigacdes. Porém, foi ja no primeiro ano da graduagao, em 2013, que o
start definitivo me despertou.

Como ja naquela época eu sabia que a arte tinha me resgatado, um dos
motivos de prestar Pedagogia na UFSCar, campus Sorocaba, além da gratuidade,
foram as disciplinas de Educagédo, corpo e movimento e Metodologia do ensino de
arte ja mencionadas. Essas disciplinas foram de extrema importancia, pois me
colocaram em contato com pesquisadores, leituras e trocas importantes. No entanto,
um momento marcante foi na Semana da Pedagogia de 2013, na qual me inscrevi
em uma oficina sobre performance e fiz parte de uma intitulada “Decifra-me ou

devoro-te”.

Era noite. Foi a primeira vez que participei de uma
performance. Estava curioso para ver como as pessoas iam
reagir. Quais seriam as interagbes. Sera que nds iriamos ser
ignorados? Um grupo de pessoas de branco, enfaixados,
fazendo um circulo de méo dadas em volta da mesa de
alimentagdo do evento. O que poderia dar errado? Quando as
pessoas sairam do auditorio se deparam com noés ali parados.
No comecgo, houve siléncio, paralisagdo. Apos um pequeno
intervalo de tempo, as pessoas comegaram a se aproximar.
Alguns perguntavam o que estavamos fazendo. Siléncio.
Outros comegaram a nos xingar. Siléncio. Comegaram a pegar

as comidas entre nossos corpos e enfiar nos bolsos de nossas
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roupas. Siléncio. Até que um grupo resolveu soltar nossas
mé&os e quebrar nosso elo. Em siléncio, saimos do ambiente.

(Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Meu corpo adormecido foi devorado e me encontro aqui decifrando-o até hoje,

e convidando vocé para decifrar o seu. Esse corpo que até entdo estava
desconhecido se moveu mais uma vez para corpo (des)conhecido.

A arte é uma acgdo na qual tem predominancia a atividade interna,

ficticia, apesar de acontecer na acdo, na atividade externa. Isto

porque a arte nasce do nivel dos sentimentos e pensamentos e de

forma anterior a mediacdo conceitual da linguagem conceitual.
(Lombardi, 2022, p. 52-53)

Foucault (2013) me ajudou a identificar meu corpo décil e desconhecido, para
comegar a entender seus mecanismos e comegar a quebrar esse ciclo de
aprisionamento. E através das experiéncias e das construcdes das narrativas que
percebo o que da vida para esse corpo em desconstrugao, motivando sua mudanca,
sua ressignificacdo e sua oposig¢ao a esse corpo docil, desconhecido. No meu caso,
foi a relacdo com a Arte. A seguir, vou apresentar uma proposta de como esse novo

corpo (des)conhecido pode se relacionar com 0 meio em que vive.

O corpo (des)conhecido no mundo

Nesta construcdo em espiral do que venho a apresentar como corpo
(des)conhecido, preciso me atentar a esse corpo em relagédo a sociedade em que ele
estd inserido. Qual é a sua relagdo com o outro, apds se perceber como corpo
(des)conhecido?

Se, em um primeiro momento, nds nos percebemos como corpos, precisamos
agora alinhar essa percepgao a nossas praticas, nossas relagées com o outro. Nao
busco uma construcido voltada somente para o individuo, pois, assim, nao
estariamos contribuindo para uma mudanga de postura: cairiamos sempre em um
ciclo vicioso de nos perceber e nos desperceber sem tentar transformar aquilo que
nos torna desconhecidos. Somos sujeitos sociais, e coletivamente construimos e

reconstruimos nossas praticas, nossa cultura.
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Assim, para a construgado desse corpo em transformacédo pessoal e social,
trago Paulo Freire (2019) com sua obra Pedagogia do Oprimido para nos ajudar a
perceber como esse corpo (des)conhecido vem a contribuir na sociedade. Sobre a
construcdo das etapas da pedagogia do oprimido, Freire (2019) aponta que ela

possui dois momentos.

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da
opressdo e vao compreendendo-se, na praxis, com a sua
transformacdo; o segundo, em que, transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo.
(Freire, 2019, p. 57)

Veja bem, a partir do momento que percebemos nossos corpos doceis
(Foucault, 2013) numa abordagem critica que valoriza a relagdo do sujeito como
construcéo social relacionada entre sua teoria e pratica (Passeggi, 2011), podemos
reconstruir nossas acgdes e visdo de mundo, acreditando em uma relagao
humanizada do sujeito (Freire, 2019).

Aqui precisamos compreender, como ja foi dito anteriormente, que vivemos
em disputa em nossa sociedade. Disputa sobre o que é considerado ciéncia, sobre
como nossos corpos devem se comportar, sobre como devemos escrever, entre
tantas outras.

Esse corpo, antes desconhecido, vem se tornando (des)conhecido, agora
consciente dessas estruturas de poder; ele precisa, de forma critica e coletiva,
proporcionar novas praticas humanizadoras. Essa nova forma de se relacionar
consigo e com o outro nos ajuda a buscar novas teorias e agbes que se opdem ao
sistema opressor em que vivemos.

Dito isso, precisamos nos dirigir a alguns conceitos trazidos por Freire (2019)
que dialogam com essa construgdo: humanizagao, opressor, oprimido e praxis.
Esses conceitos estdo intrinsecamente ligados ao que venho construindo em relagao
ao corpo.

Buscamos a nossa humanizagao, pois estamos inseridos em um mundo
desumano que se relaciona com o outro o vendo como objeto, mercadoria,
descartavel. Somos corpos invisiveis usados como for¢a de trabalho. Quando essa
forca acaba, ndo somos mais uteis e somos descartados. “Reconhecer a

desumanizagdo, ndo apenas como Vviabilidade ontolégica, mas como realidade
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histérica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta dolorosa constatacdo que os
homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de sua humanizagao” (Freire,
2019, p. 40).

Esse processo nos torna desconhecidos de ndés mesmos, do outro.
Individualiza nossos corpos, os disciplina, os controla. Refletir sobre nossa
humanizagcdo € essencial para nos tornarmos corpos (des)conhecidos em
transformacao. Afinal, esse processo ndo € dado, mas construido socialmente, por
nossos corpos. A engenharia da disciplina apontada por Foucault (2013) exerce

papel central para manter essa ordem desumanizada.

A luta pela humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienagéo, pela
afirmacao dos homens como pessoas, como “seres para si”, nao teria
significacdo. Essa somente é possivel porque a desumanizagao,
mesmo que um fato concreto na historia, ndo é, porém, destino dado,
mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores € esta, o ser menos. (Freire, 2025, p. 41)

Precisamos avancar como sociedade, ndo podemos aceitar que nos tratem
como mera mercadoria. Para avangar, vamos dialogar sobre as relagbes que
compactuam com essa desumanizacdo dos nossos corpos, mobilizando os
conceitos de opressor e oprimido, apresentados por Freire (2019).

Vou comecar a salientar os opressores e seu papel para manter o sistema
como ele se encontra atualmente, desumanizado; “os opressores matam a vida”
(Freire, 2019, p. 65)

Estamos lidando aqui com aqueles que sdo os detentores do poder
econdmico, politico e social. Aqueles “que oprimem, exploram e violentam, em razao
de seu poder” (Freire, 2019, p. 41). Entender isso é importante, pois nos,
trabalhadores, ndo estamos inseridos nessa categoria. O que nos faz pensar em
como tdo poucas pessoas conseguem nos controlar. Eles estdo em todas as esferas
sociais e atuam para que nossa sociedade continue a perpetuar essas relacées de
poder. Utilizam disciplina, violéncia e coer¢cao para manter os oprimidos em ordem.

Como ja explorado anteriormente, em Vigiar e Punir, Foucault (2013)
descreve 0 modo pelo qual, ao longo da histéria social, vem sendo elaboradas e
construidas formas de manter nossos corpos adestrados, atrelados a vigilancia e
poder. Essa construgdo pautada na violéncia fisica, mental e psicolégica vem nos

afetando; ela constroi a forma como nos relacionamos em sociedade. Podemos néo
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sofrer a violéncia, mas o fato de saber que ela existe e estd ao nosso redor nos
paralisa. Essa coercdo esta presente nos opressores € em suas instituicoes de
poder.

Toda essa construcao de poder e submissao faz com que os oprimidos nao se
vejam como sujeitos historicos, potentes e criativos. Aqui, seu corpo € desconhecido.

Sua percepcido de mundo nao se relaciona de forma critica com o outro.

Estava na oitava série. Embora néo tivesse problemas em fazer
amizades, a maioria dos garotos ndo me viam como uma
amizade possivel. Talvez pelo fato de sempre ser amigo da
maioria das meninas, ou pelo fato de ser lido como um menino
afetuoso, delicado. Lembro da sensag¢do de ndo me sentir a
vontade quando passava por um grupo so de garotos, e na sala
de aula algumas vezes ouvia comentarios ofensivos sobre mim.
Mas naquele ano fui invisibilizado por um novo garoto que
chegou na sala de aula. Ele se tornou o novo alvo dos meninos
e eu respirei aliviado por ndo ser mais percebido. (Caderno de

registro, Rafael Romeiro Doin)

Precisamos nos tornar corpos (des)conhecidos para ndo perpetuar as
violéncias desse sistema opressor. Enquanto ndo rompermos com essa dicotomia
entre opressor-oprimido, vamos continuar seguindo ciclos de violéncias que nos
desumanizam e ajudam a manter a ordem opressora. Essa estrutura conta com a
nossa omissao perante a vida.

Freire (2019) aponta para a importancia da libertagdo dessa dicotomia, que
nos leva a sair do ciclo para pensar em novos mundos. Esse processo nao é facil e
envolve movimentagao. “A Libertacao, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O
homem que nasce deste parto € um homem novo que sO € viavel na e pela
superacao da contradicdo opressores-oprimidos, que € a libertacdo de todos”
(Freire, 2019, p. 48).

Esse rompimento com o corpo décil, desconhecido, € um processo de quebra
das amarras sociais, de tal forma que o sujeito vai criticamente se reconstruindo

contra as dicotomias apresentadas durante sua vida. Essa libertagdo nos aproxima
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de nosso corpo (des)conhecido nessa nova relagdo com a sociedade de
acao-reflexao-agao.

Vamos, agora, falar sobre praxis. E através dela que nosso corpo
(des)conhecido se movimenta criticamente com a sociedade em que vivemos. A
praxis “é reflexdo e agdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superagéo da contradi¢do opressor-oprimidos.” (Freire, 2019, p. 52).

Importante ressaltar que a praxis apontada por Freire (2019) acontece através
da criticidade e da relagdo com os sujeitos. Ela envolve a relagao intrinseca entre
teoria e pratica, que, juntas, desenvolvem novas teorias e praticas em movimento de
espiral. Sua troca de conhecimento acontece de forma horizontal: todos os sujeitos
possuem uma trajetéria e conhecimentos. Ninguém € “melhor” que ninguém e, nessa
troca, entre os multiplos conhecimentos, vamos nos reconstruindo.

Apresentando essa concepgdo sobre a praxis, na qual somos corpos em
constante movimento de trocas e saberes, trago mais um aspecto do corpo
(des)conhecido: ele nunca deixa de ser (des)conhecido. A partir do momento em que
nos conhecemos, damos movimento para nos ressignificar e construimos
novamente com o outro. Ser corpo (des)conhecido é romper com as formas que nos
aprisionam, que nos tornam desconhecidos de nés mesmo. E buscar aquilo que nos
move, que da vida a nosso corpo; € buscar uma nova relacdo social com visao
critica, tendo no movimento da praxis suas novas construgcbées. Sejamos todos

corpos (des)conhecidos!
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Me sinto desconfortavel na cadeira. Levanto, minha cabecga doi,
meu corpo precisa se movimentar. Ando pelo corredor, paro na
frente da janela e sinto o vento bater no meu rosto. Olho para o

horizonte, lembro da cangdo

lansa®

Sopra o vento, Mae

Vendaval de Axé

O tempo que tange o movimento, Oya

lansa, epa hey!

Matamba de Luz
Matamba Balée
Matamba clareia
Matamba Topé

Serena Assumpcgao

Preciso voltar a escrever, 0 movimento do meu corpo com o ar
de fora me anima. Continuo cansado, porém energizado para

continuar. (Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

8 lansa ¢ interpretada por Serena Assumpgéo, Teté Espindola e Luz Marina, com composi¢éo de
Gilberto Martins. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=60ZFeq0UJ 4. Acesso em: 15
jan. 2026.
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Capitulo 04

Olhares

Infancia, INFANCIAS. Troca de olhares adocicados. Cuidado, riso, acolhimento,
brincadeiras, LIBERDADE. O carinho que passa de geragéo a geragao. O que fica é
a alegria do pertencimento, do ACOLHIMENTO. E saber que a espiral da vida
continua, e continua, e continua... E as trocas do passado trazem para o
presente/futuro FORCA, LUTA, CARINHO e muito AMOR.
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Capitulo 05

Meu corpo (des)conhecido: reflexdes sobre o patriarcado

Janela sobre o corpo

A igreja diz: O corpo € uma culpa.
A ciéncia diz: O corpo é uma maquina.
A publicidade diz: O corpo é um negdcio.

O corpo diz: Eu sou uma festa.

Eduardo Galeano

Minha orientadora Maria Walburga dos Santos, que vem me ajudando a
construir esta pesquisa e esteve ao meu lado na construcdo da dissertacédo de
mestrado, sempre me instigou a falar sobre “como é ser um homem que escolhe
trabalhar com as criangas”. Mesmo sem perceber, eu acabava fugindo desse
questionamento. Na minha dissertacédo, por exemplo, entrevistei um professor que
contou a histéria de seu corpo na educacgao infantil, mas sempre deixei a minha
historia para depois. Walburga, com sua delicadeza, respeito e comprometimento
comigo e com minha pesquisa, sempre colocou essa questdo, mas nunca obrigou
nem exigiu algo que, de alguma forma, pudesse me fazer mal. Pelo contrério,
sempre apoiou minhas ideias e me ajudou a encontrar os caminhos. Essa pesquisa
nao seria a mesma se nao fosse por ela; precisamos respeitar nossos corpos em
todos os espacos.

Fiquei carregando essa questao durante alguns anos, pois ela se conecta a
violéncias que me fazem refletir sobre meu corpo. O que nos resta quando nossos
corpos se comportam fora dos padrées do patriarcado que nos sao impostos?

Além dos apontamentos trazidos pela minha orientadora, outros trés
momentos me fizeram olhar para essa questdo. Em 2023, ja elaborando esta
pesquisa, comecei a coorientar um trabalho de conclusao de curso e ser chamado
para membro de bancas de TCC. Essas duas experiéncias me levaram para um

outro lugar de reflexdo e atuagdo. Entrar em contato com esses novos
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pesquisadores e poder trocar e proporcionar movimentos com eles sobre as suas
pesquisas me deu félego e energia para encarar aquilo que eu estava evitando. Em
nossas trocas, voltei a sentir aquela sensagao de inquietagado em meu corpo.

Preciso, entdo, mencionar esses trés professores pesquisadores que, desde
entdo, levo comigo como sindnimo de coragao, resisténcia, afeto e forga. Além do
tema que cada um aborda, as trés pesquisas nos convidam a um novo olhar para a
pesquisa e o pesquisador, mostrando que podemos ser mais autorais e disruptivos.
Essa energia me tocou.

Beatriz de Souza Paulino (2024), com o trabalho “Nos riscos da Pedagogia:
uma narrativa entre a (auto)biografia e o autorretrato”, da qual tive o prazer de ser
coorientador, desenha e constroi sua pesquisa rompendo as normas impostas e se

coloca com forga e leveza, nos convidando também a romper com o que esta posto.

Enquanto constituida como uma mulher, preta, gorda e bissexual, ao
atravessar cada um desses momentos, me senti desamparada ao ter
que me reencontrar dentro do significado do mundo e perceber que
dentro da grande vastiddo da minha comunidade, meu corpo nao
encontrava espacos. (Souza Paulino, 2024, p. 64)

Menciono também os trabalhos de Gabriel Vieira Portella (2023), com a
pesquisa “Arte/Educacdo na perspectiva da identidade negra: reflexdes sobre
educacéo antirracista”’, e de Rafael Portella Fernandes (2024), com “Ser menino nas
brincadeiras da escola: a influéncia da masculinidade normativa na socializacdo dos
meninos no Ensino Fundamental’. Eles e Beatriz de Souza Paulino apresentaram
memoriais potentes, corajosos e cuidadosos. Todos falam sobre questbes
relacionadas a estereotipos de género e suas vivéncias; ler e ouvir a trajetoria de
seus corpos fez 0 meu entrar em movimento.

Na maioria das vezes, de forma sutil (e outras nem tanto), vamos
“aprendendo” a nos encaixar em uma sociedade falida que nao quer nos ver, mas
sim nos consumir. Assim, aos poucos, acabamos nos distanciando de nés mesmos,
nos tornando corpos desconhecidos. Esses trés autores, com sua coragem, me
fizeram sair da minha zona de conforto e assumir os riscos, assim como fizeram.
Com o outro, ganhamos for¢a para seguir. Que a forca deles e a minha seja a sua

também!
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Com bell hooks (2025), venho construir reflexdes sobre o patriarcado, tendo
como base sua obra A vontade de mudar: homens, masculinidade e amor. Também
recorrerei a Fernanda Theodoro Roveri e Carmen Lucia Soares (2011), Leticia
Romero de Carvalho (2020), Daniela Finco (2003) e Eder Rodrigues Proenga (2009),

com suas contribuigdes referentes ao género.

Os sinais

Estudando pedagogia em 2015, na disciplina Estagio Supervisionado I:

Educacao Infantil, passei pela primeira violéncia atuando na area da educacéo.

Estou ansioso. Preciso encontrar uma escola para fazer meu
estagio. Por conta do calendario da universidade, s6 me restam
as escolas particulares. Liga para uma escola. Ndo. Ligo para a
segunda. N&o. A fterceira. Talvez em outro momento. Né&o
imaginava que seria tdo dificil fazer esse estagio. Passa um
tempo. Me indicam uma outra escola. Ligo e consigo marcar
uma reunido. Chego na escola na hora certa. Uma escola
pequena, pouco iluminada. Lembro da sensacdo de tudo ser
apertado. Mudo meu olhar. Vou conseguir fazer esse estagio e
sera uma Otima experiéncia. Estou animado. Sou chamado
para conversar com a diretora. Sento. Depois de um tempo
explicando toda a burocracia ela diz pra mim: Se vocé quiser
eu assino todas as suas horas, mas ndo quero vocé aqui, 0s
pais ndo vdo gostar de ter um homem com as criangas.

(Caderno de registro, Rafael Romeiro Doin)

Aquilo me pegou de surpresa, a forma natural com que ela disse aquelas
palavras, e também o que estava subentendido vieram como um balde de agua fria.
Me retirei do local e voltei para casa pensando sobre isso. Qual papel do homem na
educacao? Por que nao podemos trabalhar com criangas pequenas? Por que somos
vistos como professores de educagéo fisica e ndo pedagogos quando chegamos

nas escolas? Como ainda precisamos debater sobre isso? Como ainda os corpos
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sofrem e morrem por conta do patriarcado? Mais uma vez, a sociedade nega o
espaco do cuidar, do afeto, da troca. Diz que cabe ao homem explorar e a mulher

cuidar. Essa visao esta intrinsecamente ligada ao patriarcado.

O patriarcado é um sistema politico-social que insiste que os homens
sdo inerentemente dominantes, superiores a tudo e a todos os
considerados “mais fracos”, sobretudo as mulheres, e que a eles é
atribuido o direito de dominar e governar os fracos e manter essa
dominancia por meio de varias formas de violéncia e terrorismo
psicolégico. (hooks, 2025, p. 40)

Essa construgcdo se da em nossa sociedade e aparece nas diversas relacdes
que temos e seus espacos, como na escola. Ao homem a educacgao e o cuidar das
criangas € negado, pois esse € o papel da mulher. Aqueles que desejam sentir e ndo
se apropriar do patriarcado, terdo seus corpos violentados.

De uma forma muito cruel, homens que se atrevem a estar junto com as
criangas sao vistos como doentes, como predadores, como corpos suspeitos. O que
mais me impressionou na época foi a naturalidade com que me foi dito, na maneira
como aquela diretora queria me “ajudar” a cumprir o estagio, mesmo me atacando.
“E preciso reinventar as formas de viver e fazer a realidade, na perspectiva de
construir um futuro possivel” (Brito, 2024, p. 25). E construir novas relagées com
NOSSOS COrpos, sermos corpos (des)conhecidos.

Dentro do patriarcado, existe um “roteiro predeterminado de género” (hooks,
2025, p. 42). Para nossos corpos doceis (Foucault, 2013), oprimidos (Freire, 2019),
resta seguir as regras.

Como relato em meu memorial na dissertacdo (Doin, 2021), minha familia
sempre me respeitou e proporcionou uma infancia que fugisse dos esteredtipos
apresentados dentro da sociedade patriarcal. Nunca existiu em nossas relagdes
brinquedos, cores, postura “de menino e menina”. Sempre existiu o respeito e a
oportunidade de se expressar e criar de forma livre. Sobre as criagdes dos meninos,
hooks (2025, p. 65) destaca que “pais e maes progressistas que se esforcam para
ser vigilantes em relagdo a grande midia a que seus meninos tém acesso precisam
intervir constantemente e oferecer ensinamentos que contrariem a pedagogia

patriarcal”.
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Hoje percebo que essa criagdo € o que me faz estar aqui e poder refletir
sobre isso de forma saudavel, pois, embora a minha casa sempre tenha sido um
espaco seguro, fora dela eu ndo sentia 0 mesmo.

Assim como vimos ao longo do texto, a escola nao esta fora da sociedade, ela
e seus corpos fazem parte da sociedade e a constroem. Assim, essa escola que
trabalha para tornar nossos corpos déceis também se estrutura compactuando com
a perpetuacao do patriarcado. Afinal, ele favorece os senhores do poder. Um corpo
(des)conhecido também Iuta contra essa e contra todas as outras formas de
opressoes.

Meu corpo sempre foi enxergado na infancia como de um menino que néo se
encaixava no que era dito como normal para seu género; a sociedade sempre fez
questdo de deixar isso claro. “Desde que nascem, as criangas vivenciam certas
experiéncias sociais que sao determinadas pelo fato de serem meninos ou meninas”.
(Roveri; Soares, 2011, p. 151).

Lembro de sair para passear com a minha mae e pessoas que nao faziam a
minima ideia de quem éramos abordavam a minha mae e se referiam a mim como
menina. Imagino eu que por causa do meu cabelo comprido e tragos de rosto mais
finos. De qualquer forma, tentar justificar tal comportamento ndo importa, pois o que
ele revela € a forma como a sociedade encontra formas violentas, mascaradas de
mal-entendidos, para nos mostrar desde muito pequeno que aquele ndo é nosso
lugar, que precisamos nos modificar para sermos aceitos. “Fica nitida a falta de
neutralidade que ha nas identidades de género” (Carvalho, 2020, p. 40).

A sociedade a todo momento questiona o corpo do outro, tentando encaixa-lo
em um padrdo que nao existe. Fiquei surpreso, ao ler a pesquisa de Rafael Portella
Fernandes e perceber que ele, mesmo sendo mais novo do que eu, passou pela
mesma situacdo na sua infancia. Mesmo se sdo criangas e adolescentes que
praticam essa violéncia, € importante destacar que esse modelo é passado através
dos adultos, sao eles, os “adultos que esperam que as meninas sejam de um jeito e
os meninos de outro” (Finco, 2003, p. 95).

Meninos que mostram sensibilidade sao colocados em teste o tempo todo e
Seus corpos passam por violéncias veladas que buscam neutraliza-los. Se vocé nao

apresenta para a sociedade o que ela diz pertencer ao ser de menino (e,
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posteriormente, homem), ela mostrara que vocé nao pertence a ela. Nado podemos
‘pensar género como a oposicdo masculino-feminino, muito menos, o masculino
sobrepondo-se ao feminino, mas problematizando-os e desconstruindo tal binarismo”
(Proenga, 2009, p. 43)

A escola, que muitas vezes apoia essa visdo com a omissdo, a violéncia e o
silenciamento, reforca esse nao pertencimento. “O patriarcado exige dominagao
masculina por todos os meios necessarios” (hooks, 2025, p. 65).

Hoje percebi que assumi muito rapido um papel dentro da escola, para tentar
passar despercebido naquele ambiente. Era o aluno que sentava na frente,
estudioso, que ndo entrava em conflito e tentava ser o “bom”. Essas escolhas me
levaram a ser cada vez mais retraido em espagos que considerava nao seguros, € a

controlar meus movimentos para parecer mais neutro.

Quando se usa uma camisa azul, porque € coisa de homem, é um
ato performativo cotidiano que ajuda a manter a dicotomia dos
géneros, assim como quando uma menina que gostaria de brincar
com carrinhos, mas pelos pais é obrigada a brincar com bonecas
(Proenga, 2009, p. 43)

Nesta sociedade patriarcal, o garoto que se relaciona com as garotas e com o
sensivel é lido como feminino, e resta-lhe a chacota e a exclusdo. Como um menino
pode abrir m&o da sua masculinidade viril, das suas obriga¢gées como homem? Para
essa crianca, adolescente, homem resta o esquecimento, a violéncia, por tal ato.

Aos olhos daqueles que abracam essas normas, isso pode até passar
despercebido. No entanto, para aqueles que expressam algo diferente dos outros,
essas violéncias sdo avassaladoras. No meu caso, elas se deram quando, mesmo
sem saber, estava rompendo com as normas do patriarcado. Sabemos que o
racismo, a transfobia, a gordofobia e 0 machismo também fazem suas vitimas dentro
e fora das escolas. Uma escola omissa diante dessa realidade é responsavel
também por essas violéncias e esta compactuando com elas.

Eu n&o conversava sobre essas questdes na escola e nem em casa. De
alguma maneira, eu sabia que a escola ia passar; por outro lado, saber que minha
familia era meu suporte me dava forgas para passar por isso sem prestar muita
atengdo. Porém, durante o terceiro colegial, eu comecei a perceber o quanto essas

violéncias tinham me afetado.
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Entre meus dezessete para dezoito anos, em um momento de
descontragdo com meus primos, alguém pegou uma camera e
filmou a gente conversando na sala de casa. Um momento
simples, rotineiro de nossas vidas. Sentamos todos em volta da
televisdo para nos assistir. A sala estava iluminada com a luz
do sol. Comecei a assistir a gravagédo. Nela todos apareciam,
mas eu soO consegui prestar atengdo na minha imagem naquela
tela. Quando me vi ali eu nhdo me reconheci. Ndo me vi naquele
tom de voz, nos gestos, na expressdo corporal, tudo que
estava ali na minha frente me assustou. (Caderno de registro,

Rafael Romeiro Doin)

Lembro de ficar quase uma semana apatico, sem vontade de falar e querendo
me esconder. Todo aquele esforco em ser uma pessoa “neutra” foi em vao, eu era
exatamente do jeito que os outros me apontavam. Nunca fiz parte daquele grupo, eu
sempre fui diferente. Naquela época, eu nao tinha consciéncia de como os padrdes
do patriarcado estavam imbuidos em mim; de como, mesmo que inconscientemente,
eu tentava me encaixar para passar despercebido e, ao fazer isso, acabava ndo me
acolhendo, e nem aos outros.

Apos esse momento, a arte me abragcou e, aos poucos, fui me despindo
dessas violéncias e amarras. Ouvir histérias de outras pessoas, pesquisar sobre
isso, me ajudou a me reconectar com meu corpo, a tal ponto que, em 2017, me
enxergando mais uma vez através de uma tela, pude olhar para meu corpo com

carinho e respeito.

Imaginem sé: quando comecei a assistir a mim mesmo naqueles
videos, “me vi”’l Ao me ver em gravagdes, me enxerguei pela primeira
vez e tive surpresas. Olhar-me. Encontrar-me. Visitar-me. Vi meus
gestos, minha voz, meu jeito. E o choque foi descobrir que eu néo
sabia como eu era aos 28 anos de idade. (Doin, 2017, p. 12)

De alguma maneira, narrar essas experiéncias pode nos proporcionar
reflexbes em acdo dentro dos espacos, para mudarmos esse tipo de
comportamento. Também busco, com isso, me conectar com aqueles que possam
ter passado por algum tipo de violéncia semelhante. Espero que, de alguma

maneira, vocé perceba que nao estd sozinho e que existem maneiras de
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ressignificarmos essas experiéncias. Podemos seguir adiante. Nossos corpos estéo
vivos e, juntos, eles sdao mais fortes. Seremos corpos (des)conhecidos e vamos

(re)existir!
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Ogum®

Areia branca areia
Que meu pai Ogum te proteja
Ogum Oniré

Te proteja

Na forgca do sabre
Ele abre os caminhos
Quem tem pai Ogum

Nao anda sozinho

Cavaleiro da lua
Na fé verdadeira
Conduz a vitéria
Do povo d’ilé iré
Ogum Oniré
Oniré Ogum
Akor6 Oniré

Oba de Orun

Serena Assumpgao

® Ogum é interpretada por Serena Assumpgao, Gustavo Souza, Tata Aeroplano e Tulipa Ruiz, com
composicao de Gilberto Martins. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=G6QGcumh5wyY.

Acesso em: 30 set. 2025.
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Capitulo 06

As Mulheres

Referéncia, vivéncia, maturidade. Nada é construido sozinho e me construo com
elas, para elas, entre elas. Sdo sempre elas, as mulheres. Tao distintas, mas téo
semelhantes. Unicas. E antes delas, foram tantas. Maes, tias, avos, amigas e tantas

outras. E eu, filho, neto, que me (re)construo com elas, para elas, entre elas.
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Capitulo 7

O corpo (des)conhecido: construgdes sobre infancia e formagao

Escolho falar sobre infancia antes da formagao propriamente dita, pois, sendo
um professor pesquisador da infancia, preciso conceitua-la (na medida do possivel)
antes de apresentar a relagdo que vira a seguir, sobre a formagao na perspectiva
das narrativas dentro da pesquisa (auto)biografica.

Com isso, comego abordando a concepg¢ao da infancia na perspectiva
tradicional e alinhada com o sistema capitalista, para depois apresentar a ideia que
vem sendo construida junto com a Sociologia da Infancia, que propde uma outra
relagdo com as criangas e suas infancias.

ApOs essa construgdo, partimos para a formacdo. Apresentaremos a
perspectiva de formagdo que defendemos para seguir com a construgdo de
possibilidades entre ela e narrativas do professor pesquisador da infancia.

Como vem sendo apresentado ao longo do texto, vivemos em um sistema no
qual as visdes sobre o0 mundo e as relagdes do sujeito nele sdo construidas através
de disputa, olhares. Isso acontece dentro das ciéncias (Passeggi, 2011), com os
tipos de pesquisa (Souza, 2013), na relagcdo com o corpo (Foucault, 2013) e na
relagdo entre os sujeitos (Freire, 2019; hooks, 2025). Essa disputa ndo seria
diferente no campo da infancia.

Assim, para discutirmos esse topico, contamos com a colaboragdo de Andrea
Braga Moruzzi (2022); Angela Scalabrin Coutinho, Maria Walburga dos Santos e
Romilson Martins Siqueira (2024); Ellen Gonzaga Lima Souza, Flavio Santiago e
Ana Lucia Goulart de Faria (2018); Lea Tiriba e Christiana Cabicieri Profice (2023);
Beatriz Antunes Fogaca Brito (2024); Manuel Jacinto Sarmento e Catarina Toma
(2020); Rita de Cassia Marchi e Manuel Jacinto Sarmento (2017); e Maria Walburga
dos Santos e Vanessa Ferreira Garcia (2019).

Aqui preciso abrir um paréntese: embora a construgao da pesquisa no texto
esteja relacionada com a categoria da inféncia, no singular, & preciso ter um olhar

que nos faga considerar o uso das infancias, no plural. Como Coutinho, Santos e
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Siqueira (2023, p. 471), defendo que precisamos considerar “que as infancias s&o
plurais e habitam contextos e experiéncias diversas e unicas”.

Precisamos entender sua construgdo como categoria, sem deixar de fazer a
relacdo com as diversas infancias que cada crianga tera, que estao intrinsecamente

relacionadas as questdes sociais, econdémicas e culturais.

Posicionamentos sobre a infaincia

A infancia tida como “normal” e que ainda se encontra no imaginario social,
vem se instaurando a partir da modernidade (Marchi; Sarmento, 2017). Com ela, a
“crianca € vista como um ser incompleto e incapaz que precisa ser controlada para
atender as demandas do mundo adulto” (Garcia; Santos, 2019, p. 92)

Essa concepcdo acarreta uma “visdo romantizada da infancia” (Sarmento;
Toma, 2020, p. 19), na qual a crianga n&o é vista como um sujeito historico-social.
Portanto, a sociedade deve prepara-la para vir a ser um adulto e, assim, participar
da sociedade. Segundo Tiriba e Profice (2023), “nas sociedades ocidentais, elas
seguem quase que absolutamente ignoradas: proclamadas como seres soberanos
de direitos”.

Essa concepgdo esta alinhada a visdo de sermos corpos produtivos. As
criancas, nao podendo proporcionar forca de trabalho, sao vistas como menores e
sao cuidadas para que, no futuro, se tornem corpos ddéceis, oprimidos, e fagam parte
da engrenagem do sistema vigente. A “infancia de cada sujeito tem dia e hora para
terminar; quanto antes isso se der, maior sera o lucro social” (Souza; Santiago;
Faria, 2018, p. 86).

Assim, “as criangas encontram-se diante de relagcdes de poder orientadas por
ideais de homogeneizagdo que acarretam o ndo reconhecimento das suas
singularidades” (Garcia; Santos, 2019, p. 93).

Essa construgdo é perpetuada em nossa sociedade “pelos grupos sociais
dominantes e agenciada pelas instituicdbes sociais, especialmente a familia e a
escola, de construgdo normativa da infancia” (Sarmento; Toma, 2020, p. 18).

Assim, escolas, hospitais e espacos de interacdo social tem uma relagao de

cuidado, troca e saude pautada no seu crescimento “saudavel”’. Tudo em volta delas
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€ pensando para o futuro: desenvolver-se e tornar-se um adulto funcional. Suas
etapas sdo pré-estabelecidas, tudo segue um “manual” que supostamente levara ao
sucesso. Aqueles que “ficaram para tras” ndo estavam “prontos” para seguir em
sociedade, para produzir. “Excluem dessa condi¢do criangas que se encontram
numa situacédo de desvio face a norma hegemonica” (Sarmento; Toma, 2020, p. 20).

Assim, podemos observar que

as instituicdes criadas para o atendimento das criangas tinham uma
correlagdo direta com as concepgdes vigentes de crianga, de
infancia, de mulher e de familia, ademais de mostrar que a escola
passou a cumprir, a partir do século XIX, uma fungdo muito particular
— a de auxiliar no processo normalizador das criangas e da
populagdo pobre que estava surgindo em meio ao desenvolvimento
da industrializagdo. (Moruzzi, 2022, p. 67)

Podemos perceber o desrespeito com a crianca e suas infancias. Aqui existe
uma concepcgao de infancia que “exprime-se sob uma forma que ignora a
diversidade de infancias” (Marchi; Sarmento, 2017, p. 956). As criangas que nao se
encaixam nessa concepgao, resta o apagamento e a exclusao.

O processo de exclusao pode ser observado através dos espacos escolares
destinados a infancia, como os jardins de infancia, as creches e as escolas
maternais. Como apontado por Moruzzi (2022) e Garcia e Santos (2019), para
criangas ricas e brancas, destinavam-se os jardins de infancia, que proporcionavam
uma relacdo que vinha rompendo com a perspectiva trazida pela modernidade. Para
as criangas negras e pobres, as creches e escolas maternais tinham como objetivo a
higienizagdo dos corpos e o controle.

Esse histérico excludente ainda segue nas creches e pré-escolas atuais, que
perpetuam a exclusao social e racial das criancgas, afetando “as constituicbes das
subjetividades infantis, estabelecendo relagdes hierarquizadas, aqui destacamos os
espacos das creches e pré-escolas, primeiros espacos de interagdes sociais mais
amplos das criangas, que seguem reproduzindo o racismo estrutural e institucional”.
(Garcia, Santos, 2019, p. 93-94).

Alinhar-se a essa concepg¢ao unidimensional de infancia, apresentada pelos
adultos, contribui com a ordem social hegemonica, que é patriarcal, e, com isso,
heteronormativa e racista. “Compreender o contexto histérico que negou e ainda

nega o direito a representatividade e valorizagdo das criangas negras sdo agdes que
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possibilitam a superacdo da discriminagdo, preconceito e racismo que seguem
impregnando agbes cotidianas alimentando injusticas histéricas e gerando a

exclusao” (Garcia; Santos, 2019, p. 97).

Adultocentrismo

Vivemos em uma sociedade patriarcal que se relaciona com a crianga atraves
de um olhar adultocéntrico. O “adultocentrismo é valor civilizatorio, pré-requisito” nas
relagbes de poder (Tiriba; Profice, 2023, p. 92). Essa concepgao esta pautada na
violéncia e desrespeito entre os sujeitos. Como podemos perceber, a violéncia faz
parte da construgao do sistema capitalista eminente.

Aqui ela se constréi excluindo qualquer outra forma de crianga e infancia que
nao se relaciona com o que ja esta dito. O “olhar adultocéntrico classifica a crianga
por fases, anulando seu ser hoje, pois considera crianga um potencial adulto que
hoje pouco ou nada sabe” (Garcia; Santos, 2019, p. 92). Com isso, segundo Souza,
Santiago e Faria (2018, p. 87), “o adultocentrismo (in)visibiliza as experiéncias das
criangas pequenininhas e pequenas, marcando-as com interpretagdes recortadas de
sujeito, producgao cultural, linguagem e infancia”.

Segundo Brito (2024, p. 28), “a escola construida com as criangas nao
admitiria relagdes adultocéntricas; afinal, a separacdo geracional de adultos e
criangcas é uma das muitas dicotomias que também precisam ser superadas”.

Sendo vistas como neutras pela sociedade, as criangas devem continuar a
viver, aceitando as ordens dos adultos e se preparando o momento em que possam
se tornar sujeitos completos. “Nao as convidamos a formulagdo de politicas, nem
somos capazes de nos relacionarmos horizontalmente com elas. A falta de
sensibilidade é apenas sintoma de algo mais profundo: o adultocentrismo que nos
habita” (Tiriba; Profice, 2023, p. 90).

A partir da década de 1990, segundo Tiriba e Profice (2023, p. 94), ocorre

que:

as ciéncias sociais, provocadas pelos poderes infantis frente ao
mercado, revelam as criangas como sujeitos que ndo sdo apenas
passivos de estruturas e processos sociais. No Brasil, essa
concepcao esta na lei, nos documentos orientadores da educagao
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nacional, nas teorias difundidas nos livros e nos processos de
formacdo de professoras/es, mas, isso nao é suficiente para
desbancar as praticas pedagdgicas adultocéntricas.

O movimento em prol de novas possibilidades, de uma outra relagao entre
crianga e meio social, respeitando suas vivéncias e suas relagdes sociais de troca,
acarretou novos olhares com a contribuicido da Sociologia da Infancia, tal qual
apresentam em seus trabalhos Formiga (2022), Santana (2018), Esteves (2021),
Fonseca (2023) e Amancio (2022). Esses novos olhares se constroem na “critica da
concepgao normativa da infancia” (Sarmento; Toma, 2020, p. 15).

Sobre a Sociologia da Infancia, Garcia e Santos (2019, p. 92) destacam que

ela visa

desconstruir esses saberes hegeménicos, ndao como forma de
sobrepd-los ou nega-los, mas de demonstrar que os saberes tidos
até entdo como centrais constituem um recorte de realidades mais
abrangentes e complexas, em que ha inUmeras outras vozes a serem
consideradas.

Se, de um lado, temos uma visdo hegeménica e neutra, voltada para a
infancia, com a Sociologia da Infancia, temos um outro viés que acredita na infancia
como multipla e plural. Com isso, “os campos de estudos de infancia afirmam as
criangas como seres sociais plenos” (Tiriba; Profice, 2023, p. 90). Assim como na
perspectiva da pesquisa (auto)biografica, a construgdo de conhecimento nesses
campos acontece de forma coletiva e horizontal.

A crianga passa a ser considerada, segundo Garcia e Santos (2019, p. 92),

como sujeito que constréi e reconstréi sua realidade, que age e
interfere no mundo, portanto, que possui caracteristicas proprias e
singulares que diferem do pensamento adulto, mas nao sdo menos
elaboradas, e que precisam ser respeitadas como tais.

Importante ressaltar que “ndo ha criangas sem infancia. Todas as criancas
integram a infancia, que € uma categoria social com elementos comuns a todas elas
(vivem numa situagdo de alteridade face aos adultos), mas €& profundamente
atravessada pelas desigualdades sociais e pelos fatores de diferenciagdo social”
(Sarmento; Toma, 2020, p. 28).

A mudanca de perspectiva exposta faz com que as outras infancias, que eram

negadas, possam existir, e que possamos nos relacionar com elas.
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Pensar as infancias e as subjetividades implica considerar os modos
como a sociedade compreende as rela¢gdes com as criangas, as suas
infancias e com as pessoas adultas que com elas se relacionam
cotidianamente, assim como as condi¢cdes objetivas de vida a partir
dos diferentes pertencimentos das criangas. (Coutinho; Santos;
Siqueira, 2023, p. 476)

Nao importa a situagdo socioecondbmica em que a crianga esta inserida, ela
possui uma infancia. Isso é real. Negar sua infancia é negar sua existéncia.
Sarmento e Toma (2020, p. 21) acrescentam que precisamos “considerar a infancia
na sua diversidade, dando especial atencao as criangas em situacao de exclusao”.

Se queremos uma outra sociedade, relagdes entre os sujeitos humanizados,
uma educacgao pautada no respeito e construgao coletiva, precisamos refletir sobre a
visdo unilateral da infancia e romper com ela. “A infancia é a categoria social que,
majoritariamente, sofre as piores consequéncias de todas as mazelas sociais,
consequéncias do sistema capitalista irrefreavel ao qual estamos submetidos” (Brito,
2024 p. 27).

Porém, €& importante destacar que outras culturas vém construindo outras
relagbes entre os sujeitos; precisamos também olhar além dessa visdo ocidental
colonizadora. Em relagao a isso, Tiriba e Profice (2023, p. 97) destacam a relagéo
com a infancia dos “povos originarios brasileiros”, marcada por trocas horizontais, de
modo que as criangas sao tratadas como sujeito de saberes. “As criangas indigenas
dispdem, em sobra, do que falta as criancas urbanas: atencao e respeito as suas
vontades” (Tiriba; Profice, 2023, p. 99).

Era mais um dia com minha avd paterna. Meu irméo e eu
sempre gostamos de ficar com ela. Era a noite. Devia ter por
volta de uns oito anos e meu irmé&o quatro. E estavamos no bar,
com minha avo e varios adultos. Com ela era sempre assim,
muitas pessoas. Sua casa sempre tinha alguém passando um
tempo la. Um amigo de outro estado, alguem que por algum
motivo nédo tinha pra onde ir. Ndo seria diferente no bar.
Pessoas rindo, conversas animadas. Corpos em movimentos,
seus bragos articulando de um lado para o outro. E meu irméo

e eu ali no meio disso tudo vivendo trocando com eles,
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enquanto comiamos o nosso salgadinho de camarégo. (Caderno

de registro, Rafael Romeiro Doin)

Precisamos buscar a consolidacido dessa outra infancia dentro e fora dos
espacos escolares. Como professor pesquisador da infancia, enxergo a necessidade
de “experimentar as possibilidades que as diferentes infancias nos déo de
movimentar a nossa pratica docente” (Souza; Santiago; Faria, 2018, p. 93), para
construirmos juntos com elas nossas possibilidades. Como afirmam Tiriba e Profice
(2023, p. 96), “a educacao de pessoas criativas s6 se materializa em corpos que se
movimentam em estado de liberdade” (Tiriba; Profice, 2023, p. 96). Nesse sentido,

compactuo com Lombardi (2022, p 45):

Os esforgos e movimentos realizados se dao no sentido de ampliar
as possibilidades de apreensdao da perspectiva da crianga,
produzindo conhecimentos que possam ir na contramdo de sua
opressao e silenciamento — atos estes que caracterizam desrespeito
a seus direitos.

Sejamos corpos potentes, criativos, afetivos, corpos (des)conhecidos!

Contribuicoes de um corpo (des)conhecido para a formagao com a infancia

Assim vamos caminhando para os elementos finais dessa jornada, que, ao
acabar, continua ressoando em nossos corpos, nossas formacdes. Ao falar sobre a
infancia, estamos falando também sobre nossa formacao e sobre estruturas sociais.
Como pudemos perceber, vivemos em uma sociedade da qual dois dos pilares sdo o
adultocentrismo e a construgdo de uma unica visdo. Assim, nos, alguns mais e outro
menos, viveram, se formaram e continuam sendo formados com essas perspectivas.
Mesmo aqueles que vém construindo uma outra relagdo tém em seu corpo a
vivéncia do oprimido e ainda lidam com essas consequéncias enquanto em suas
praticas buscam outra relagcdo com o outro, o mundo. Assim as autoras e autores
Elizeu Clementino de Souza (2013), Ailton Krenak (2022), Maria Isabel da Cunha
(2010), Maria da Conceigédo Passeggi (2010) e Maria Isabel da Cunha (2010) trazem

suas contribui¢cdes para essa reflexao.
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Sobre formagdo, utilizarei as palavras de Souza (2013, p. 158) para

apresentar minha concepc¢ao a respeito dela:

Formagdo como um movimento constante e continuo de construgéo
e reconstrucdo da aprendizagem pessoal e profissional, envolvendo
saberes, experiéncias e praticas. A formacao integra a construgao da
identidade social, pessoal e profissional, que se interrelacionam e
demarcam a autoconsciéncia, o sentimento de pertenca.

Portanto, independentemente do caminho metodoldgico que o professor
pesquisador da infancia percorra, ele precisa desconstruir essa relacado de poder
imanente. “A escolha de um outro mundo pode ser feita aqui e agora e sera feita
pelas criangas, nao pelos adultos” (Krenak, 2022, p. 106).

Dentro da universidade, da escola e de ambientes sociais diversos de relagao
com o0s sujeitos, a troca precisa ser outra, independentemente da idade daqueles
que ali se relacionam. Caso isso ndao aconteca, ndo avangaremos. Continuaremos
perpetuando o ciclo determinado pelo opressor.

E claro que escrever sobre isso & muito mais facil do que fazer esse
enfrentamento nos espacgos. A violéncia € uma arma do sistema vigente capitalista e
ela ndo tem medo de agir quando percebe alguém que tem outras ideias,
principalmente aquelas que podem promover reflexdbes e relagdes mais
humanizadas. Quantas s&do as historias de professores que se opdem a esse
sistema e sofrem perseguigdes, sendo excluidos, maltratados, agredidos verbal e
psicologicamente? Eu mesmo ja ouvi varias.

Com isso, sabemos que, para construir algo nessa perspectiva de formagao
no espacgo escolar, o professor pesquisador da infancia precisa ter o suporte dos
profissionais da escola. Importantissima a parceria com a gestdo e com os outros
professores. Como ja dissemos, a construgdo precisa ser coletiva. A mudanga é
coletiva. Sozinhos, adoecemos.

Entretanto, sabemos também que muitos n&o possuem essa realidade, afinal,
o alicerce do opressor esta enraizado, perpetuando pensamentos e praticas ditas
corretas na sociedade, dentro de uma concepcdo patriarcal, adultocéntrica,
hierarquica. Entdo, muitas vezes somos a resisténcia e acabamos nos vendo
sozinhos. Um dos objetivos de escrever esta tese € que, de alguma maneira, ela

sirva de apoio tanto para os coletivos que juntos ja vem fazendo essa reconstrugao,
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quanto para aqueles que estdo sozinhos. Que essa tese seja uma companheira em
nossas jornadas! Que percebamos que, mesmo sozinhos em nossos territérios,
somos muitos e podemos romper essa solidao fisica de alguma maneira!

Como ja foi apresentado anteriormente, esta tese é realizada com o aporte da
pesquisa (auto)biografica, que utiliza as narrativas para construir os conhecimentos
que podem ser voltadas para a pesquisa cientifica nos diversos espacos do
professor pesquisador; neste caso, um professor que atua com as infancias.

Referente a defesa da pesquisa (auto)biografica e narrativa no campo
cientifico, Cunha (2010, p. 208) afirma que “também é fundamental entender a
relacao dialética entre teoria e realidade, pois € neste espaco que se percebe que a
investigacado que usa narrativas €, ao mesmo tempo, investigacao e formacgao”.

No meu caso, uso narrativas escritas e fotograficas para elaborar o
conhecimento que venho construindo ao longo dos movimentos desse professor

pesquisador. Passeggi (2010, 115) destaca as escritas de si tem como principio:

Longe de comunicar o que ja se sabe, constituem-se verdadeiras
processos de descobertas. Essa dimensao heuristica permite a quem
escreve explicitar as experiéncias e transformar saberes implicitos
em conhecimentos (pesquisa). O narrador, ao redescobrir-se como
ser aprendente, reinventa-se (formagdo). Nesse processo
hermenéutico permanente de interpretagdo e reinterpretacido dos
fatos, o adulto reelabora o processo historico de suas aprendizagens
(acao).

Ainda sobre as narrativas, Peres (2010, p. 86) destaca que “escrita narrativa
remete o sujeito em processo de formagao a uma dimensao de autoescuta, como se
estivesse contando para si proprio as experiéncias e aprendizagens que construiu ao
longo da vida, através do conhecimento de si”.

Essa relacdo entre acgao-reflexdo-agao proporciona a elaboragcédo de novos

saberes.

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para
desconstrugcado/construcao das préprias experiéncias, tanto do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino.
Exige que a relagéo dialogica se instale criando uma cumplicidade de
dupla descoberta. Ao mesmo tempo em que se descobre o fendmeno
no outro, eles revelam-se em nés. (Cunha, 2010, p. 200)
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Elabora-se, assim, uma autoformagdo com a proposta de contribuir para as
outras formacgdes. Afinal, a partir do momento em que somos no mundo, passamos a
nos construir e reconstruir coletivamente. Nossas pesquisas sao vivas.

Referente a isso, Souza (2013, p. 168-169) pontua que a “utilizacdo e
vinculagdo da pesquisa (auto)biografica, como possibilidade de autoformagao,
evidencia-se porque permite colocar o sujeito numa posicdo de ator e autor do
decurso da vida através da narrativa de formacao”.

Interessante que, mesmo essa pesquisa sendo apresentada por um sujeito,
tendo as narrativas de si proprio para construi-la, ela, de maneira alguma, pode ser
considerada de um sujeito. Além do que ja foi posto, minha construcdo de
conhecimento estd imbricada com o outro. Com isso, existe outro elemento muito
importante que precisa ser contextualizado. Essa constru¢do se da em caminhos
criados no coletivo: através de grupos de pesquisa, eventos, disciplinas, dialogos
com outros professores pesquisadores, conversas com a orientadora.

“O professor constréi sua performance a partir de inumeras referéncias. Entre
elas esta sua historia familiar, sua trajetéria escolar e académica, sua convivéncia
com o ambiente de trabalho, sua inser¢ao cultural no tempo e no espago” (Cunha,
2010, p. 202). Essa formagao me possibilitou hoje estar aqui; ou seja, até o processo
de autoformacgado, que pode ser lido ironicamente como algo individual e solitario,
nao é. Outro elemento importante € que ndao ha uma hierarquia nessa escolha. Cabe
ao professor pesquisador interpretar o caminho dentro da pesquisa que ele decide
tomar naquele momento. Uma coisa n&o exclui a outra.

Para o professor pesquisador da infancia que atua na sala de aula, farei
algumas contribuicbées com o intuito de ajudar nessa construgéo, embora saiba que
cada realidade tem caracteristicas préoprias e s6 podem falar da sua os sujeitos que
ali compartilham suas experiéncias.

E importante fazer parte de uma rede. N&o construimos sozinhos, e o
repertorio de conhecimento construido em torno dessa perspectiva é amplo,
complexo. Estamos em um campo de disputa de narrativas, precisamos nos
apropriar do que ja foi construido, assim como nos preparamos para a sala de aula.

E assim como, na sala de aula, essa construgao nunca acaba.
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Cunha (2010, p. 224) destaca que “n&o se trata apenas de um conhecimento
implicito na atividade pratica. Trata-se, sim, de um dialogo entre a pratica vivida e as
construgbes tedricas formuladas nesta e sobre estas vivéncias. E a ideia de
reflexdo-agao”. Lidamos com a construgdo em movimento, entre sujeitos histéricos,
0 que significa que precisamos estar em constante movimento com o que a
abordagem vem construindo. Essa construgao também faz parte de nés.

Caso nao tenha a parceria da gestdo e colegas dentro da escola, procure
grupos de pesquisa sobre o tema; revistas cientificas que abordem o tema; eventos
cientificos; professores pesquisadores desse campo.

Paralelo a isso, escreva: escreva sobre os seus sentimentos; sobre o que
essa abordagem esta causando em vocé; sobre como esta se percebendo em suas
praticas; escreva sobre suas experiéncias. Escreva sem culpa, sem preconceitos
incutidos em nds, relacionados a escrita “boa”. Apenas escreva e va registrando.
Assim como na leitura, quanto mais escrevemos, mais vamos percebendo a nossa
escrita. Talvez a escrita ndo seja a sua forma de narrar. Como ja vimos, existem
varias. Mas a escrita ajuda a identificar aquilo que afeta vocé, e a construir novas
narrativas com outras linguagens. Tudo isso é um processo constante de formagao.
O professor pesquisador que sou hoje ndo sera o mesmo de amanha, e assim por
diante. Somos corpos (des)conhecidos.

Ao mesmo tempo em que estamos nos apropriando dos saberes cientificos
relacionados a abordagem, estamos narrando nossas experiéncias; precisamos
olhar para nossa pratica e perceber a relagdo de sujeito que construimos nesse
espaco.

Se escrevemos e defendemos uma outra relagdo entre os sujeitos,
precisamos, em nossas praticas, comecgar a desconstruir a visao patriarcal em que
fomos criados socialmente. No caso do trabalho com as criangas, € preciso
desvencilhar-se da postura adultocéntrica. Esse processo talvez seja o mais dificil,
mas ele precisa acontecer. Nado sera de uma hora para a outra: trata-se de uma
caminhada continua, com altos e baixos. N&o linear. Cada dia € um dia. Mas n&o
devemos perder de vista que ela precisa estar em nossos corpos. E essa outra

relagao entre nds, relagao horizontal, que comecga a construir novas praticas.
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Essas novas praticas geram novos conhecimentos e, assim, aos poucos,
vamos avangando coletivamente. Nossa formagao acontece ao longo de nossa vida,
nunca acaba. Toda essa construgdo amplia nosso olhar. Segundo Passeggi (2010,
p.127), “o retorno sobre si torna o sujeito consciente do seu poder e do poder e do
querer do outro sobre sua vida e, por esse viés, a reflexividade autobiografica
constitui-se um processo emancipador, provocador do desejo de cuidar melhor de si
e do outro”.

Falar e fazer formagdao envolve postura, ética, movimento coletivo.
Precisamos estar em ressonancia com aquilo em que acreditamos, seus conceitos;
com as pessoas que buscam romper essa “normalidade”. Porém, se queremos uma
mudanc¢a mais estrutural, precisamos produzir conhecimento, fazer-nos presentes
Nnos espacgos sociais, construir em coletivos e nos movimentar para mudanga nas
politicas publicas, a fim de ndo termos mais retrocessos. A mudanga é coletiva e

social.
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Forca da Deusa™

Desperta desperta

A curandeira em vocé
Sente a forga da deusa
Essa deusa em vocé
Desperta desperta

A curandeira em vocé
Sente a forga da deusa

Essa deusa que é vocé

Curandeira do amor
Curandeira da alegria
Curandeira da magia

Da magia de viver a natureza
Curandeira da avé Lua
Curandeira do avd Fogo
Curandeira da avé Agua
Curandeira da méae Terra

De Pachamama

Cura curandeira canta
Canta com sua voz e cura
Cura curandeira danca
Danga com seu corpo e cura
Cura curandeira canta

Cura curandeira danca

Cura curandeira cura

Cura cura cura cura

'® Forga da Deusa ¢ interpretada e composta por Jana Luia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GtDKvez-AMc&list=PL3gQar31yclTVKzL-v07BYUe05UvNNAVvr.

Acesso em: 5 mar. 2025.
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Cura curandeira canta
Canta com sua voz e cura
Cura curandeira danca
Danga com seu corpo e cura
Cura curandeira canta

Cura curandeira danca

Cura curandeira cura

Cura cura cura cura

Se eu te curo vocé me cura
Se vocé me cura eu te curo
Se eu te curo vocé me cura
Se o0 cé me cura eu te curo

Cura curandeira cura

Cura cura cura cura

Se eu te curo vocé me cura
Se vocé me cura eu te curo
Se eu te curo vocé me cura
Se o0 cé me cura eu te curo

Cura curandeira cura

Cura cura cura cura

Jana Luia
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Consideragoes deste corpo (des)conhecido

O que devemos considerar nas consideragdes? Esse elemento final de
construcdo de uma caminhada que é longa... Quantas consideragdes podemos e
devemos fazer ao final dessa etapa? Uma coisa é certa: temos o que dizer, mostrar;
temos os tao falados “resultados da pesquisa”.

Comecei esta pesquisa citando Ursula Le Guin, e falando sobre a importancia
de criar novas narrativas, conhecimentos, que busquem uma outra relagdo entre
corpos, ciéncia, educagao, vida. Espero que essa tese de alguma forma tenha
cumprido essa vontade.

Vou comecgar as consideragdes falando sobre algo de que acabamos nao
falando muito; conseguimos chegar até aqui e cada um de nés sabemos o que isso
significa. Espero que nossa caminhada até aqui tenha sido boa e construtiva.
Sabemos que ela é longa e possui altos e baixos.

Sao tantas as mudangas que acontecem em nossas vidas. Nao temos como
prever ou controlar todas elas, e assim como na vida, nossas pesquisas passam por
esse movimento. E preciso entender essas nuances, caminhar junto com a
pesquisa, perceber o que ela esta nos mostrando, seus limites, os caminhos que
podemos escolher, as pausas que precisamos dar, a decisao de terminar e entender
que ela é viva e vai seguir seu préprio caminho.

Assim, vamos concluir essa etapa juntos, e espero que possamos reconstruir
novas formas de ser e estar presentes nos espagos que ocupamos.

A tese contou com o objetivo geral: tecer relagdes sobre como, ao olhar para
a historia dos nossos corpos, podemos refletir nossa atuagao nos territorios/espacos
e como essa relacédo pode nos reconstruir dentro dos processos educativos.

Em relagcdo ao objetivo exposto, construir, em ressonancia a pesquisa
(auto)biogréfica, narrativas que me fizeram olhar para esse corpo e perceber como
suas alegrias e frustragdes estavam relacionadas com uma visao de mundo pautada
na exclusao, violéncia e opressédo dos corpos que nao se encaixam.

Essa percepcdo contribui com a construgdo do conceito de corpo
(des)conhecido, junto com a percepcédo dos corpos ddceis e o disciplinamento,

trazida por Foucault (2013); as experiéncias que fizeram sentir meu corpo, que
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percebo junto com as narrativas (auto)biograficas (escritas e visuais); e a construgao
social entre opressores e oprimidos apresentada por Freire (2019) e a relacédo da
praxis entre os sujeitos. Com isso, contribui com a construgdo de um outro olhar,
diferente das perspectivas conservadoras apresentadas ao longo da tese.

Os objetivos especificos foram: investigar quais foram/sao os elementos que
afetam o corpo do professor pesquisador; refletir sobre como as criangas nos
ajudam a pensar o lugar do corpo adulto na Educacgao; e pensar em espacgos de
didlogo dentro da formagao que possibilitam uma outra relacdo do corpo, que
busquem acolhimento e pertencimento.

Em relacdo ao primeiro, podemos perceber que o sistema capitalista exclui
aqueles que nao se encaixam em sua engrenagem. Com essa construgao social
vigente, que €& patriarcal, opressora, adultocéntrica, a disciplina e a violéncia vao
adestrando ou eliminando nossos corpos. Perceber tal construcdo nos ajuda a
romper com essa violéncia e pensar em caminhos possiveis.

Ja quanto ao segundo objetivo, analisando o olhar da sociedade atual,
podemos constatar uma visao de crianga e de infancia pautada em uma perspectiva
adultocéntrica, que encara a crianga como um sujeito sem conhecimento. O
rompimento com essa visdo vem sendo construido junto com a Sociologia da
Infancia. Ele nos proporciona uma relagcdo horizontal com as criancas, percebendo
que todas elas possuem infancia e sdo multiplas. Esse entendimento proporciona
uma outra troca entre o professor pesquisador da infancia e as criancas, ajudando a
construir novos conhecimentos coletivos em troca.

Ja referente ao ultimo, foi apresentado como a pesquisa (auto)biografica
permite repensar a formacédo e seus espacos. Essa relagdo deve acontecer no
coletivo, junto com a gestdo escolar e professoras e professores; e/ou em espagos
de troca como grupos de pesquisa, redes de professores pesquisadores, coletivos.

Toda essa construgéo se da junto com uma outra concepgao de ciéncia, que
foge da neutralidade entre pesquisador e pesquisa, das relacbes de poder
hierarquicas e da constru¢do de uma ciéncia absoluta e rigida.

Também se deu junto com as construgdes das narrativas (auto)biograficas,
escritas e fotograficas, que ajudaram a construir os elementos da pesquisa com a

perspectiva desse outro olhar. A Arte e as outras linguagens contribuem para a
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formacgédo deste professor pesquisador, mas também nos ajudam a refletir sobre
novas formas de pensar a pesquisa.

Fizeram parte também dessa constru¢do musicas e poemas que foram
ouvidos durante a elaboragcdo desta tese, e afetaram meu corpo e a propria
pesquisa, com percepgoes, sentimentos e vontades.

Pensar a ciéncia, educagao, infancia e os sujeitos de outra forma significa
assumir uma relagao de disputa e embate, em busca de romper com o que é tomado
como ‘normal’ e afirmar aquilo que defendemos. Muito obrigado por me acompanhar

até aqui. Sejamos cada vez mais corpos (des)conhecidos em nossas jornadas!
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Ja era fim da tarde, o sol estava se pondo. Eu estava pela
primeira vez dentro do O6nibus “80 UFSCar”. Muitas coisas
passavam pela minha cabecga, eu tinha conseguido, finalmente
me chamaram. Era a quinta chamada e faltava menos de uma
semana para comecgar as aulas. O coragcdo batia forte, a
emocgdo transparecia nos olhos. A todo momento olhava para a
pasta conferindo os documentos para ver se eu ndo tinha
esquecido nada. Eu estava chegando, com o coragdo cheio.
Tinha conseguido. Estava transbordando de felicidade. No
Onibus estava somente eu, mas dentro de mim estava minha
mae, meu irmdo, meu pai, minhas avos. Ndo estava sozinho.
Conseguimos. Quando as coisas ficam estranhas e o0s
sentimentos cinzas, eu fecho os olhos e volto para a primeira
vez em que eu peguei o 6nibus “80 UFSCar”. (Caderno de

registro, Rafael Romeiro Doin)
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Ponto de Nana"

Oxumaré me deu dois barajas
Na festa de Nana
A velha deusa das aguas

Quer mugunza

Seu ibiri enfeitado com fitas e buzios
O ponto pra assentar

Mandou cantar

E, Saluba!

Ela vem no som da chuva
Dancando devagar seu ijexa
Senhora da Candelaria, aba

Pra toda a sua nagao ioruba

D>

Sou de Nana ewa, ewa, ewa,

D

Sou de Nana ewa, ewa, ewa,

D>

Sou de Nana ewa, ewa, ewa,

Sou de Nana ewa, ewa, ewa, é

Mariene de Castro

" Ponto de Nani é interpretada por Mariene de Castro, com composigdo de Roque Augusto Ferreira.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CWSG_zKRCKw. Acesso em: 20 out. 2026.
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