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"Educacao néo transforma o mundo. Educagdo muda
as pessoas. Pessoas transformam o mundo.”

— Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, 1970



RESUMO

Pereira, G. L. C. — Indagacao interdisciplinar no péatio da escola (IIPE) e educacgéo
midiatica aplicadas a educacdo ambiental na educacéo basica. 2025 — 104: Dissertacéo
(Mestrado) — Universidade Federal de S&o Carlos, Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude, Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Ambientais, Sao Carlos — 2025.

A educagcdo ambiental na educacdo basica enfrenta desafios relacionados ao
desinteresse dos/as alunos/as e a abordagem alarmista dos problemas ambientais. Para
tornar o ensino mais envolvente e significativo, esta pesquisa avaliou a aplicacdo da
Indagacéao Interdisciplinar no Patio da Escola (IIPE) aliada a educacao midiatica em uma
escola publica do municipio de Sdo Carlos/SP. A metodologia adotada foi a pesquisa-
acao, com oficinas que envolveram a observacdo do pétio escolar, a formulacdo de
perguntas, a coleta de dados e a producédo de materiais audiovisuais pelos/as alunos/as.
As atividades buscaram instigar a curiosidade, a interagdo com o meio ambiente e 0 uso
das midias digitais. Os resultados indicaram que a IIPE favorece um aprendizado mais
ativo e participativo, ampliando a percepc¢ao dos/as estudantes sobre a natureza em seu
entorno. No entanto, desafios como a imaturidade no uso das tecnologias e a estrutura
escolar tradicional limitaram a autonomia dos/as alunos/as. A educacdo midiatica
mostrou-se promissora, mas requer orientacdo para ser efetivamente integrada ao
processo pedagogico. A pesquisa conclui que a combinacdo dessas metodologias pode
tornar a educacdo ambiental mais acessivel e dinamica, desde que haja suporte

adequado aos/as professores/as e adaptacdo as necessidades dos/as estudantes.

Palavras-chave: aprendizagem ativa; ciclo de indagacédo; metodologias ativas;
sensibilizagdo ambiental; aprendizagem investigativa.



ABSTRACT

Environmental education in basic education faces challenges related to students' lack of
interest and the alarmist approach to environmental issues. To make teaching more
engaging and meaningful, this research evaluated the application of Interdisciplinary
Inquiry in the Schoolyard (IIPE) combined with Media Education in a public school in S&o
Carlos/SP, Brazil. The methodology adopted was action research, with workshops
involving schoolyard observation, question formulation, data collection, and the
production of audiovisual materials by students. The activities aimed to stimulate
curiosity, interaction with the environment, and the use of digital media. The results
indicated that IIPE promotes more active and participatory learning, expanding students'
perception of nature in their surroundings. However, challenges such as immaturity in the
use of technology and the traditional school structure limited students' autonomy. Media
Education proved promising but requires guidance to be effectively integrated into the
pedagogical process. The research concludes that the combination of these
methodologies can make environmental education more accessible and dynamic,
provided that teachers receive adequate support and that the approach is adapted to

students' needs.

Keywords: active learning, inquiry cycle, active methodologies, environmental
awareness, investigative learning.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1: Capa e contracapa dos diarios de bordo. Fonte: Os autores (2024).....24

Figura 2: Fotografias dos/as alunos/as sobre a natureza do patio. Fonte: Os/as
AIUNOS/AS (2024).....eeeeeeeeeeeee e 26

Figura 3: Fotografias dos/as alunos/as sobre a natureza do patio. Fonte: Os/as
AIUNOS/AS (2024).....eeeeeeeeee e 27

Figura 4: Nuvem de palavras com as respostas da questao 4. Como vocé se
sente quando vé insetos? Fonte: Os autores (2024)...........occcoieieeeeiiiiiiiiiieeneenn. 40

Figura 5: Nuvem de palavras com as respostas da questdo 5: O que vocé acha
que os insetos fazem na natureza? Como eles sao importantes para o mundo?
Fonte: Os autores (2024)........oooo i 41

LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Respostas da questao 1-a: Escreva uma palavra do que lhe vem a
cabeca quando pensa em: NAtUrEZa..............ooeuvuieieiiieeceeeeeeee e, 30

Grafico 2: Respostas da questao 1-b: Escreva uma palavra do que |lhe vem a
cabeca quando pensa em: patio da escola..........ccccccceeeiiiiiiiiiiiiiiie 31

Grafico 3: Respostas da questdo 1-c: Escreva uma palavra do que Ihe vem a
cabeca quando pensa em: aniMaliS...........ccouuuieiiiieeiiieiiiccee e 32

Grafico 4: Respostas da questao 1-d: Escreva uma palavra do que lhe vem a
cabecga quando pensa €m: INSEOS.........cccvvvviiiiiiiiiiiice e, 33

Grafico 5: Respostas da questao 1-e: Escreva uma palavra do que lhe vem a
cabeca quando PeNnsSa €M: liXO......ccueviiiiiiiiiiiiiiiii 34

Grafico 6: Respostas da questao 2: Vocé ja andou em um bosque ou floresta?
36

Gréfico 7: Respostas da questao 2: Vocé ja andou em um bosque ou floresta?
DO qQUE IEMDBIAT?....cceeeeeeeeeeee e 37

Grafico 8: Respostas da questdo 3: Vocé ja observou insetos de perto? Quais
tipos de iNSetos VOCE JA VIU? ..., 38

Grafico 9: Respostas da questdo 3: Vocé ja observou insetos de perto? Quais
tipos de iNSetos VOCE JA VIU? ..., 39

Grafico 10: Respostas da questao 7: Onde podemos encontrar a natureza?....
44

Grafico 11: Respostas da questao 8: Por que a natureza é importante?........ 46



SUMARIO

e TR0 23] 01U o7 Yo YOUu T 10
p 30 )= |5 117/ 0 1< TN 14
R =] =t 1\ Vo X1 =7 14
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS. ... eeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e seesesesesee s s s e e 14

3. METODOLOGIA. ......ceeeeeeeeeeeeseeeseesemsemseseseeaseessessssesseesasesasesesesesesesessessesesessemsesesenserans 15
3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA . .......veeveeeeeeeeee oo ese e 15
3.2 ANALISE DO DISCURSO ... 19

4. RESULTADOS E DISCUSSOES.........coueeereeeeesesesssesesesesssessssssseseesssesssesseesssssasesasesesesnes 21
4.1 DIARIOS DE BORDO.......coveoeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeseseeeesseesseesseeeseeeseeeseessses e eseseseeeses 21
4.2 FOTOGRAFIAS DA NATUREZA DO PATIO. ... 24
4.3 QUESTIONARIO. ... e e e e e ee e 28
4.4 A INDAGACAO INTERDISCIPLINAR NO PATIO DA ESCOLA (IIPE)........oovoree.... 46
4.5 EDUCAGAO MIDIATICA ..o eeeeeeeeeeeeee e eeeeeeeee e seseeesee e sseees e es e eeseseneeees 49
4.6 ATENCAO E INTERESSE DOS/AS ALUNOS/AS......oveoeveeeeeeeeeeeee e eeeseee e e 52
4.7 ALUNOS/AS BAGUNCEIROS E A APRENDIZAGEM POR MEIO DA IIPE.............. 54
4.8 EXPECTATIVAS COM A ELETIVA .. oveoeoeeeeeeeeeee oo esee e seee s e e 56
4.9 PERTENCIMENTO AO MEIO AMBIENTE........ovooeoooeeeeeeeeee oo 56
4.10 TRIANGULAGAO DE DADOS........oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseesseeesesesee e seeseseeeenns 58
4.10.1 PERCEPGAO AMBIENTAL. ..o eeee e seseeeseseeeeesesennos 59

4.10.2 ENGAJAMENTO E PARTICIPACAO. ... v en e 60

4.10.3 USO DAS MIDIAS DIGITAIS .....eoeeeee oo seee e 62

5. CONCLUSOES. ......eeoeeeeeeeeeseeeeseeeseesseessseaseeesesesesasesssessesssesasesasessseessesaseeessesasesesseasesasesanees 64

6. REFERENCIAS......coeeeeeeeeeeteeeeeeeeeeseeseseesssassassesssasnsassasasassssasassassesasaensassesasasnsassesasasnsanes 66



1. INTRODUGAO

O historico de educacao do Brasil inicia-se com sua colonizacao, tendo as
primeiras escolas sido criadas pelos jesuitas, com o intuito de catequizar os
indigenas do “novo mundo” (Saviani, 2020). Ja& no periodo imperial, foi instituido o
ensino primario obrigatorio, buscando ampliar o acesso a educag¢do, mas a falta de
infraestrutura e investimentos manteve o ensino inacessivel para a maioria dos
brasileiros, especialmente para a populagdo escravizada e camadas mais pobres
(Saviani, 2020). Apenas no periodo da ditadura militar, que se inicia em 1964,
comega a ser discutida de forma mais ampla a universalizacdo do direito ao ensino,
sendo essa estratégia voltada aos interesses do mercado, tendo um viés tecnicista,
e afastando o ensino de uma formacgao critica (Schwartzman et al., 2000). Com a
redemocratizacdo, a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 estabeleceram a educagé&o como direito de todos
e dever do Estado. Nos anos 2000, politicas como o FUNDEF e o FUNDEB
ampliaram o financiamento da educacao basica, mas desafios como a evasao
escolar, a precarizagdo do ensino publico e a falta de infraestrutura ainda persistem,
impactando a qualidade da educagao no Brasil (Castro e Leite, 2006).

A educacdo basica brasileira enfrenta muitos desafios, desde de sua
infraestrutura até a grade curricular e o formato das aulas. Dentre tantos desafios, ha
o desinteresse dos/as alunos/as' pelos estudos, havendo pouca motivagdo com os
assuntos trabalhados (Lapa Junior et al., 2023). A forma com que sao desenvolvidas
as disciplinas também n&o contribuem para a motivacdo do estudante, sendo que
muitas escolas trabalham de forma distante do cotidiano dos/as alunos/as (Santos,
2024). De acordo com Vieira et al. (2010), a motivagao € o principal componente
para uma aprendizagem efetiva, sendo que o educador tem grande influéncia ao
desenvolver acbes que levem os/as educandos/as a desenvolver atencado e
interesse no conteudo trabalhado. Atualmente, a forma de ensino nas escolas
brasileiras € centralizada no educador, exigindo que a atengdo dos/as alunos/as
esteja focada em escutar e absorver o conhecimento (Demo, 1991). Esse tipo de
educacdo, muito utilizada no estado de S&ao Paulo, € chamado por Freire (1974) de

“‘educacao bancaria”, onde o0 ensino é realizado por meio de cronograma

' Optamos pelo uso da linguagem neutra ao longo deste trabalho como forma de respeito a
diversidade de identidades de género, promovendo uma comunicagdo mais inclusiva. Essa escolha
dialoga com a perspectiva freireana expressa em Pedagogia da Esperanga, onde o autor afirma: “A
recusa a ideologia machista, que implica necessariamente a recriagdo da linguagem, faz parte do
sonho possivel em favor da mudanga do mundo.” (FREIRE, 1992, p. 35).



pré-definido. Os educadores/as sdo limitados a utilizar o “Caderno do Professor”,
material disponibilizado pelo governo de Sdo Paulo com roteiro e programagao de
aulas (SEE-SP, 2023).

A educagdo ambiental € um campo de estudo que envolve abordagens e
metodologias que variam de acordo com o contexto educacional, social e politico em
que esta inserida, destacando seu carater interdisciplinar e papel transformador na
sociedade. De acordo com Ferreira et al. (2019), seu principal objetivo € promover a
percepcao e a compreensao das intrincadas conexdes entre os seres humanos e o
meio ambiente. Ao promover a aquisicdo de conhecimentos, valores e
competéncias, a educagao ambiental pretende inspirar agdes sustentaveis (Ferreira
et al., 2019). Este processo educativo gira em torno de conceitos fundamentais
como sustentabilidade, conservacdo da biodiversidade, justica ambiental e
participacao cidada. A educagao ambiental critica vai além dos limites tradicionais da
sala de aula, incorporando abordagens pedagdgicas que incentivam o pensamento
critico, a tomada de decisdes éticas e a responsabilidade coletiva (Loureiro, 2009).
Em suma, a educagdo ambiental se esforga para criar individuos criticos que
buscam um mundo que seja ambientalmente equitativo e saudavel (Rossini e Cenci,
2020).

A evolugcdo da educagao ambiental ao longo das ultimas décadas reflete a
crescente consciencializagdo global sobre a importancia da sustentabilidade e da
preservacdo ambiental. Inicialmente desencadeada por acontecimentos notaveis
como a Conferéncia de Estocolmo em 1972, a educacdo ambiental passou de um
foco na sensibilizagdo para um esforco multidisciplinar e participativo (Mendes,
2022). O reconhecimento da natureza complexa dos desafios ambientais
contemporaneos deu origem a uma abordagem mais critica e transformadora,
enfatizando ndo s6 a compreensao das questdes ambientais, mas também o
envolvimento ativo na construgdo de solugdes sustentaveis. Nos dias de hoje, a
educacao ambiental permanece num estado de constante desenvolvimento,
abracando os avangos da tecnologia, ajustando-se as exigéncias em constante
mudancga da sociedade e defendendo uma abordagem abrangente e interligada para
lidar com as questdes ambientais mundiais. Esta transformagao continua sublinha a
natureza dinamica da educacdo ambiental, uma vez que n&o sO responde as

necessidades da sociedade, mas também desempenha um papel na sua formagéo.



No Brasil, a educacdo ambiental se torna lei em 1999, com a Lei N° 9.795 -
PNEA, onde consta em seu 2° artigo que a “educagdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacado nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal”. Notamos que a PNEA prevé formas abrangentes de educagao
ambiental, ndo apenas na educacao formal, em instituicdes escolares, mas também
envolvendo todos os cidaddos na discussdo sobre a educagdao ambiental. A
educacao ambiental desenvolve um senso de pertencimento, tornando o individuo
mais atento ao meio ambiente de seu entorno, o que o torna mais responsavel
perante questbes ambientais (Jardim, 2009).

Na educacao ambiental € fundamental a formagao da consciéncia ecoldgica e
engajamento com praticas sustentaveis, para tanto, a percep¢cdo ambiental € de
suma importancia dentro da educacdo ambiental. Reigota (2009) descreve que
compreender como as pessoas percebem o meio ambiente permite identificar
desafios e potencialidades na construgao de praticas educativas que favoregcam uma
relacdo mais harménica com a natureza. Dessa forma, a educagao ambiental deve
considerar ndo apenas a transmissao de conhecimentos cientificos, mas também a
valorizagdo das experiéncias e percepgdes individuais e coletivas sobre o meio
ambiente (SAUVE, 2005). Ao integrar diferentes saberes e vivéncias, é possivel
promover uma aprendizagem efetiva, incentivando mudangas de comportamento € o
desenvolvimento de uma cidadania ambiental critica e participativa.

Destacando-se da forma mais restrita e engessada que encontramos
atualmente nas escolas, a educagdo dialdégica tem ganhado destaque como
abordagem pedagodgica. Visando promover o ser questionador, permite que os/as
estudantes expressem suas duvidas, ao invés das metodologias tradicionais que
enfatizam a transmissdo de conhecimento de forma unilateral. Essa metodologia foi
proposta por Paulo Freire, inovando a forma de relagéo entre educando e educador.
Segundo Freire (1996), a educacao dialégica € um processo de construgdo mutua
de conhecimento em que educadores/as e alunos/as se engajam no dialogo
horizontal, na troca de experiéncias, na reflexao critica e na construgdo conjunta do
conhecimento. O didlogo € fundamental para desenvolver a consciéncia critica,
possibilitando aos alunos/as compreender nao s6 o que esta sendo discutido, mas

também a relagédo entre o conhecimento e a realidade social.



Trabalhar com assuntos do entorno dos/as alunos/as e suas vivéncias
cotidianas € um caminho para se desenvolver o interesse no que esta sendo
estudado dentro da sala de aula. Uma abordagem educacional que se propde a
essa finalidade é a Indagacgéao Interdisciplinar no Patio da Escola (IIPE) que, assim
como a educagao freiriana, baseia-se na interagdo dialdgica entre educando/a e
educador/a. Essa metodologia foi elaborada inicialmente para o ensino de ecologia,
e utiliza o ciclo de indagacéao (pergunta, acéo e reflexdao) para que os/as alunos/as
expressem suas duvidas e busquem ativamente por respostas (Arango;
Chaves;Feinsinger, 2013). Apesar de apresentar um enfoque nas ciéncias
ambientais, a IIPE nao se restringe ao ensino de ecologia, sendo uma metodologia
interdisciplinar, trazendo para o ciclo de indagacao as vivéncias prévias dos/as
educandos/as, permitindo que os/as alunos/as expressem suas duvidas e
interesses.

A lIPE se baseia nas vivéncias e curiosidades dos/as alunos/as, abre portas
para uma abordagem mais dinamica do ensino (Feinsinger, 2014). No entanto, ao
considerar o contexto atual das criangas e jovens, é impossivel ignorar o impacto
das novas tecnologias e das midias sociais no cotidiano dos/as alunos/as. Essas
ferramentas, amplamente presentes na vida dos/as estudantes, oferecem um grande
potencial para enriquecer o processo educativo, mas também sao limitadas por
praticas pedagogicas rigidas. Nesse sentido, a educagao midiatica surge como uma
forma de integrar as midias no ambiente escolar, aproximando os/as estudantes do
aprendizado e tornando o processo mais interativo e relevante (Buckingham, 2005).

Buckingham (2005) destaca que a educagdo midiatica envolve diversos
canais de midia possiveis de serem trabalhados nas escolas e esta em discussao
desde os anos 2000, podendo agregar as midias sociais modernas e tecnoldgicas,
como celulares, computadores, internet, TVs e também redes sociais. Essa
estratégia de ensino poderia levar os/as alunos/as a buscar ativamente sobre suas
duvidas e produzir conteudos a partir das respostas encontradas, além de estar
inserida em seu cotidiano. A utilizagado de recursos midiaticos facilita o entendimento
do assunto, criando um ambiente acolhedor, pois ha familiaridade com a
metodologia, além de motivar e mostrar que a educagao nao se limita a sala de aula
com aulas expositivas (Gomes, 2013).

A presente pesquisa utilizou o ciclo de indagacéo da IIPE e a educagéao

midiatica, como metodologia para o ensino da educagdo ambiental na escola. A



partir de oficinas construidas em conjunto com a professora responsavel, buscamos
trazer a educacao ambiental com um olhar voltado a interagdo das criancas com a
natureza do patio de forma ludica e dialégica, com o intuito de instigar os/as
educandos/as a refletirem sobre a presenga da natureza em seu dia a dia,
influenciando em nossa rotina. Realizamos encontros semanais de 1 hora e 40
minutos, dividindo as oficinas em apresentacgao inicial, workshop de fotografia, 1° e
2° ciclo de indagacao, sendo respectivamente na escola € no bosque Cambui.
Utilizamos o ciclo de indagacédo da IIPE para desenvolver os ciclos com duvidas
dos/as alunos/as, sendo realizado ao final das analises a integracdo com a
educacao midiatica, elaborando materiais de apresentacdo como videos e
infograficos.

A pesquisa se desenvolve a partir do questionamento central sobre as
potencialidades e os desafios do ciclo de indagagéo, aliado aos meios digitais, no
desenvolvimento da educacao ambiental no ambiente escolar no contexto urbano.
Nesse sentido, buscamos compreender de que maneira essas estratégias podem
integrar e fortalecer essa relagdo, considerando desafios como o engajamento
dos/as alunos/as, a construgdo de um sentimento de pertencimento ao meio
ambiente e a ampliagdo da conexao com a natureza do patio escolar. Além disso,
procuramos avaliar como essas oficinas podem instigar a participagcédo ativa dos/as
estudantes durante os encontros, e quais impactos sao perceptiveis na forma como

eles/as enxergam e interagem com o meio ambiente ao longo das atividades.

2. OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar as potencialidades e os desafios da aplicagdo da metodologia da
Indagacéo Interdisciplinar no Patio da Escola (IIPE), aliada a Educagao Midiatica,
para o desenvolvimento da Educagcdo Ambiental em uma escola publica no contexto
urbano.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender como os/as estudantes percebem e se relacionam com o
ambiente escolar e a natureza presente no patio da escola.

e Analisar o impacto da utilizagdo do ciclo de indagacédo da IIPE na
participacdo e engajamento dos/as alunos/as nas oficinas.

e Investigar o papel das midias digitais como ferramentas pedagdgicas
na promogdo do engajamento e da participagdo ativa dos/as
estudantes nas oficinas de Educacao Ambiental.



e Refletir sobre os limites e potencialidades da integracéo entre IIPE e
Educacdo Midiatica como estratégias de ensino em escolas publicas
de contexto urbano.

3. METODOLOGIA

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa baseou-se na metodologia pesquisa-agdo, ao qual foi
descrita por Tripp (2005) como sendo uma metodologia que combina a pesquisa
académica com a agao pratica. Descreve ainda que a pesquisa-agao € baseada em

um ciclo onde:

se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da
pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se
e avalia-se uma mudanga para a melhora de sua pratica, aprendendo mais,
no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria
investigagao. (Tripp, 2005, p. 446).

Esse tipo de pesquisa busca identificar um problema pratico, desenvolver um
planejamento e acdes que possam ser implementadas para resolvé-lo, observar
acdes e seus resultados e coletar dados para a reflexdo e possiveis ajustes nas
acdes (Tripp, 2005). Utilizando uma abordagem participativa, este método procura
melhorar a pratica e promover mudangas positivas, tornando-o um instrumento
valioso na resolugdo de problemas e na geragdo de solugbes praticas (Thiollent,
1986).

Tivemos como base metodolégica a pesquisa-agao descrita por Tripp (2005),
com ciclo de acao-investigagdo, implantando a metodologia, monitorando e
descrevendo os efeitos da agdo, avaliando os resultados, planejando uma melhora e
retornando a etapa de agir. Por se tratar de uma pesquisa dentro do ambiente
escolar, nos baseamos também em Franco (2016) com a pesquisa-agao
pedagdgica, descrita como sendo a integracao da teoria e pratica dentro do
ambiente de ensino, promovendo a participagao ativa dos envolvidos no processo
educativo. Para Franco (2016), a pesquisa-agao pedagdgica desenvolve-se com a
pratica colaborativa entre pesquisadores/as e professores/as, de forma a
desenvolver o ensino de modo cooperante. Para desenvolver a pesquisa-agao
pedagogica, € necessario que haja uma construgcado de saberes coletiva, buscando a
participacdo e permitindo a contribuicido de todos, tanto pesquisadores/as,
professores/as e alunos/as (Franco, 2016). Para desenvolver esse tipo de
metodologia, o didlogo é fundamental. Freire (1967) alega que nao ha participacao

quando nao ha dialogo, logo também n&o ha reflexéo.



Tendo como base a pesquisa-acao de Tripp (2005), iniciamos nossa pesquisa
compreendendo o campo de pesquisa, observando a quem se destinaria. Nesse
momento foram estabelecidos os objetivos do trabalho e realizado o levantamento
de informagdes sobre a tematica trabalhada, além de elaborar as questdes guia da
pesquisa. Realizamos um mapa conceitual com as informagdes levantadas na
bibliografia basica e as questbes propostas, organizando quais tematicas se
interrelacionam e o que a literatura nos fornece sobre o assunto estudado. Aqui
também definimos o tema da pesquisa, que descreve o problema pratico e a area de
conhecimento abordada. A tematica da pesquisa guiou o trabalho para que nao
houvesse excesso de esforgos com outros temas que nao estao diretamente ligados
a pesquisa.

Apos a definicao da tematica, foi realizado o contato com a escola e reunides
com a professora responsavel para definigdo de como seria a disciplina, quais séries
escolares participariam e definicdo do cronograma e ementa da disciplina. A
pesquisa foi realizada no formato de disciplina eletiva em uma Escola Estadual, no
municipio de Sao Carlos/SP, com parceria da professora de Historia e de Filosofia.
Foi construido de forma conjunta com a coordenagdo e a professora o plano da
disciplina, constando as areas de conhecimento utilizadas, resumo da disciplina e
seus objetivos (apéndice |). Definiu-se que a disciplina seria ofertada aos 6° e 7°
anos, compreendendo alunos/as de 11 a 12 anos. O cronograma foi realizado
conforme calendario escolar, definindo quais atividades seriam realizadas em cada
um dos encontros de forma genérica, a fim de organizar e otimizar o tempo. As
tematicas e assuntos trabalhados foram levantados pelos/as alunos/as durante as
oficinas.

Franco (2016) descreve que durante a pesquisa-agdo pedagodgica é
importante que haja mobilizagdo por parte dos/as participantes em assumir
autonomamente o desejo do aprendizado, construindo um mecanismo afetivo dos
mesmos com a pesquisa realizada. Assumindo essa responsabilidade e tendo como
pratica da escola a escolha da eletiva, realizamos a apresentagao da disciplina aos
alunos/as durante um momento com todas as turmas de sexto e sétimo ano,
expondo a disciplina, metodologia e cronograma, ficando a cargo dos/as alunos/as
escolherem se desejavam participar da disciplina. Posteriormente a escola coletou
essa lista de interessados/as e limitou as vagas a 38 alunos/as para melhor

aproveitamento dos/as participantes.
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O processo da metodologia proposta envolve um processo formativo
dialégico, buscando desenvolver a curiosidade e anseio pelo aprendizado. Com isso,
buscamos responder as perguntas elaboradas pelos/as alunos/as, dando visibilidade
para suas questdes e curiosidades. A coleta de dados deu-se durante as oficinas
por meio de registro nos diarios de bordo dos/as estudantes, registros fotograficos,
videos, relatos dos/as pesquisadores/as e infograficos e cartazes desenvolvidos
apos as oficinas, sendo avaliados por meio da andlise do discurso com base em
Orlandi (2001), conforme oficinas descritas a seguir.

No primeiro encontro da eletiva com os/as estudantes que escolheram a
disciplina foi realizada uma breve apresentacdo de como seria o semestre e depois
passado um questionario (apéndice Il), a fim de saber o que os/as alunos/as
compreendiam por meio ambiente. ApOs o0s questionarios, realizamos o
desenvolvimento da metodologia de forma simplificada, com perguntas elaboradas
pelos/as pesquisadores/as, para que os/as alunos/as compreendessem como se
dava o processo de investigagdo no patio e como seriam as préximas rodadas do
ciclo. Nessa breve apresentacdo da metodologia elaborada pelos/as
pesquisadores/as, a turma foi dividida em sete grupos com cerca de 5 estudantes da
escola e um estudante de graduagdo ou pos-graduagdo, cada um com uma
pergunta, sendo elas: “Ha mais insetos nas plantas que tem flores ou nas sem
flores?”, “Tem mais insetos nas lixeiras ou nas plantas com flores?”, “Ha mais insetos
nas folhas caidas ou na terra exposta sem folhas caidas?”, “Ha mais liquens nas
arvores de tronco com casca mais grossa e rugosa ou de casca mais fina e lisa?”,
“‘Quais e quantas formigas vém em diferentes tipos de alimento?”, “Existem mais
formigueiros nas constru¢cdes ou nos gramados?” e “Quais sons se ouvem proximo
ao prédio? E quais se ouvem proximo as arvores?”. Os roteiros completos com
passo a passo que os/as alunos/as desenvolveram encontram-se no apéndice lIl.

No segundo encontro da disciplina foi realizado um workshop de fotografia, a
fim de explorar com os/as alunos/as elementos basicos da fotografia e recursos que
podem ser acessados na camera do préprio celular no modo manual para melhorar
o contraste, a iluminagdo, o enquadramento e o foco. Apds breve apresentacdo em
sala, os/as alunos/as foram convidados a andar no patio e fotografar "o que viam de
natureza”, fazendo-os observar o patio em um primeiro momento. Essas fotografias
dos/as alunos/as foram compartilhadas em um drive com acesso de todos/as da

turma.
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No terceiro encontro da eletiva demos inicio ao primeiro ciclo de indagagao,
que contou com sete encontros. O primeiro dia foi utilizado para realizar mais um
passeio pelo patio, com objetivo de observar e realizar perguntas em seus diarios de
bordo. Essas perguntas foram avaliadas pelos/as pesquisadores/as, selecionando
sete que seriam utilizadas para elaboragdo dos roteiros do primeiro ciclo de
indagacao (apéndice 1V). Dois outros encontros foram utilizados para que
aplicassem e seguissem o roteiro fornecido pelos/as pesquisadores/as e coletassem
os dados, sendo mais dois outros encontros destinados a analise dos dados. A
analise dos dados pelos/as alunos/as foi realizada em sala de aula, contando com a
ajuda do professor de matematica para elaboracdo dos graficos em papel
milimetrado. Mais um encontro foi destinado a discussdo dos dados analisados e
das conclusdes, iniciando a elaboracdo dos cartazes fisicos. O ultimo encontro do
primeiro ciclo foi destinado a finalizagdo dos cartazes e gravacédo dos videos, que
contou com a explicacido do processo de coleta de dados e também conclusio
dos/as alunos/as.

O segundo ciclo de indagagao contou com seis encontros, sendo os dois
primeiros desenvolvidos no Bosque Cambui, préximo a escola. Antes dos/as
alunos/as irem visitar o bosque, os/as pesquisadores/as realizaram um primeiro
reconhecimento do local, avaliando as melhores trilhas para dividir as turmas e
também observando quais tematicas poderiam aparecer. O primeiro dia de visita
com os/as alunos/as foi para que conhecessem o bosque e escrevessem suas
perguntas nos diarios de bordo. Novamente essas perguntas passaram por uma
triagem pelos/as pesquisadores/as, selecionando algumas perguntas que poderiam
ser respondidas no bosque em apenas 1 dia, para elaboracido das perguntas e
roteiros do segundo ciclo (apéndice V). Os dois encontros seguintes foram utilizados
para analise e discussado dos dados coletados, dessa vez analisados por meio de
planilha online, integrando a parte midiatica ao ciclo. Mais dois encontros foram
destinados a elaboracdo do material de apresentagdao da culminancia por meio de
plataforma online de elaborag&o de designs na plataforma online Canva, onde os/as
alunos/as elaboraram um infografico que foi apresentado para as demais turmas da
escola, junto ao cartaz do primeiro ciclo. Também nesse ultimo encontro foi aplicado
novamente o questionario inicial, visando analisar as constancias discursivas entre
os dois questionarios. A apresentacido da culminancia foi adiantada em uma semana

devido ao calendario interno da escola.
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Durante a disciplina eletiva, utilizamos o ciclo de indagagéo (pergunta, agao e
reflexdo) da Indagacgado Interdisciplinar no Patio da Escola e a producédo de
conteudos como textos, fotos e videos para meios digitais (educacao midiatica).
Buscamos refletir sobre as potencialidades e limites de ambas estratégias de
aprendizado e compreender o melhor meio de integra-las na educagéo ao longo das
oficinas ofertadas aos alunos/as. Outra forma de registro da vivéncia foi por meio de
“diarios de bordo” que os/as alunos/as utilizaram ao longo de todos os encontros da
disciplina. Fornecemos cadernos, com a proposta que os/as alunos/as registrassem
como foi a oficina do dia, quais as percepgodes, duvidas e perguntas e como ele/ela
se sentiu, para que ao final da disciplina fosse possivel uma analise da evolugao do
discurso dos participantes. Durante a eletiva, contamos com o apoio de
monitores/as, estudantes de graduacao ou pds-graduacao, que nos acompanharam
na realizagdo das atividades praticas. Ao final de cada encontro realizamos uma
roda de conversa com os/as monitores/as, onde cada um relatava como tinha sido a
pratica vivenciada. Além desse relato, ao final da disciplina os/as monitores/as
encaminharam seus relatos pessoais de como foram os encontros com os/as
alunos/as na escola. Os depoimentos espontaneos dos/as estudantes e
educadores/as, as respostas proferidas nos questionarios, o material produzido nas
aulas, as anotagdes nos diarios de bordo e anotagdes dos/as pesquisadores/as

fizeram parte da analise do discurso desta pesquisa.

3.2 ANALISE DO DISCURSO

A analise do discurso, assim como a IIPE, € um campo interdisciplinar. Ela
examina como a linguagem é utilizada para construir significados, tendo como base
os contextos sociais, histéricos e culturais do individuo. E uma ciéncia baseada na
linguistica, sociologia e filosofia, tendo como objetivo investigar a relagdo entre
discurso e poder, identificando como as palavras ou outras formas de linguagem
reforcam ou desafiam estruturas sociais. O discurso ndo é apenas reflexo da
realidade, englobando muito mais que apenas palavras, € uma pratica social que
contribui para moldar a realidade (Fairclough, 2001). Essa abordagem nos permite
analisar como diferentes individuos utilizam a linguagem para contar aquilo que esta
ao seu redor de acordo com o seu contexto social e cultural.

Vale ressaltar que a analise do discurso ndo € a interpretacado do texto em si,

mas sim das ideias e construcdes que o mesmo traz.



13

O DISCURSO é um suporte abstrato que sustenta os varios TEXTOS
(concretos) que circulam em uma sociedade. Ele é responsavel pela
concretizagdo, em termos de figuras e temas, das estruturas
semio-narrativas. Através da Analise do Discurso é possivel realizarmos
uma analise interna (o que este texto diz?, como ele diz?) e uma analise
externa (por que este texto diz o que ele diz?). (Gregolin, 1995, p.17).

Segundo Eni Orlandi (2001), o discurso € a “produgao de sentidos”, sendo
que o mesmo se da em condi¢gdes especificas, tendo o poder e o saber como
modeladores das falas dos sujeitos. Ressalta ainda que a linguagem nunca é neutra,
havendo sempre ideologias que determinam o que é dito e ouvido em diferentes
contextos. Assim como citado anteriormente por Fairclough (2001), o discurso cria a
realidade de maneira complexa, néo a refletindo de forma direta. Além disso, Orlandi
(2001) destaca que os siléncios sdo tdo importantes quanto o que é dito, pois
mostram exclusdes e resisténcias no processo de significagao.

Portanto, a analise do discurso trabalha para identificar padrdées de
linguagem, seja ela em textos escritos, falados ou visuais, conectando padrées com
suas implicagdes sociais. Para Van Dijk (2008), ¢ fundamental entender as
condigdes em que o discurso foi produzido e recebido, ou seja, compreender quais
contextos influenciam o que foi dito e como foi interpretado.

No contexto escolar, essa € uma ferramenta util para analisar como os
discursos refletem e questionam as praticas pedagogicas utilizadas com as turmas.
Gregolin (1995, p. 17) relata que “ao analisarmos o discurso, estaremos
inevitavelmente diante da questdao de como ele se relaciona com a situagao que o
criou.” Portanto, ao analisarmos os discursos proferidos pelos/as estudantes, temos
uma visdo de como eles/as se relacionam com as vivéncias escolares.

Em nossa pesquisa, a analise do discurso examina como os discursos dos/as
alunos/as e educadores/as refletem suas percepcdes sobre o ambiente, a
biodiversidade, a educagdo ambiental, a indagacao interdisciplinar no patio da
escola (IIPE) e a educagdo midiatica. E uma forma de compreender o dito e o nédo
dito de cada aluno/a por meio de seus registros, sejam eles nos diarios de bordo ou
nas fotografias realizadas nas aulas.

Para que essa analise fosse realizada, a coleta de dados deu-se por meio de
trés principais fontes: (1) Diarios de bordo dos/as alunos/as, onde registraram
percepgdes sobre as atividades e suas reflexbes pessoais; (2) Materiais
audiovisuais, incluindo videos e fotografias produzidos pelos/as estudantes durante

as oficinas; (3) Questionarios, permitindo compreender as diferentes formas de
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expressao escrita sobre as percepcdes de meio ambiente que os/as estudantes
apresentam.

Cada producgao textual e audiovisual foi analisada considerando as condigdes
de producédo do discurso, isto €, quem fala, em que contexto e sob quais influéncias
ideoldgicas. Como aponta Orlandi (2001), os sentidos nao estdo nos textos de forma
fixa, mas emergem das relagdes entre discurso, sujeito e historia. Foram
investigados os padrdes discursivos recorrentes, identificando elementos discursivos
repetidos pelos/as estudantes. Por fim, os discursos foram comparados com os
registros visuais e com os relatos dos educadores/as. A teoria de Orlandi (2001)
destaca que o discurso se constitui na interagao entre linguagem e contexto social,
e, portanto, buscamos compreender se, e de que forma, a experiéncia com a |IPE e
a educacdo midiatica impactaram a percepg¢ao dos/as alunos/as sobre o meio
ambiente.

Para analisar todas as fontes de dados coletados junto dos/as estudantes, foi
realizada uma triangulagdo dos materiais obtidos. A triangulacdo de dados, de
acordo com Denzin (2012), € uma estratégia metodolégica amplamente utilizada em
pesquisas qualitativas para aumentar a confiabilidade e validade dos achados, nao
sendo restrita apenas a validagado dos dados, abrangendo também o enriquecimento
das analises em pesquisas qualitativas. Utilizamos a triangulagdo para comparar e
cruzar informacdes advindas de diferentes fontes e métodos de coleta de dados,
envolvendo a comparacdo dos dados obtidos a partir de diferentes participantes e
materiais (Patton, 2002). A comparacdo entre essas fontes permite identificar

convergéncias e divergéncias nos discursos dos participantes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 DIARIOS DE BORDO

Os diarios de bordo sao cadernos de registro planejados pelos/as
pesquisadores/as como um meio para o registro espontadneo dos/as alunos/as sobre
0 que desenvolveram e vivenciaram na disciplina, porém precisam ser analisados de
maneira critica em relacédo a sua implementacao. A ideia dos diarios era permitir que
os/as alunos/as registrassem suas atividades, refletissem sobre o que realizaram
nas oficinas praticas, colocassem suas duvidas, expressassem seus sentimentos,

desenhassem, ou seja, explorassem o recurso de forma livre e criativa. No entanto,
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a efetividade desse instrumento depende da forma como € introduzido aos alunos/as
e de qual a vivéncia prévia dos mesmos para aproveitar essa ferramenta. Para que
os diarios de bordo cumpram com sua funcdo, os/as alunos/as tém que
compreender a importancia de seus registros, ndo realizando somente como tarefa

obrigatéria.

A utilizagdo dos diarios de bordo se restringiu ao registro da lista de
atividades do dia, que eram colocadas na lousa pelos/as professores/as. Devido a
idade dos/as alunos/as e ao processo de adaptagdao escolar, observamos um
comportamento fortemente copista entre as criangas, ou seja, elas seguem
estritamente as instrugcdes dadas, sem realizar anotagdes espontaneas ou formular
perguntas. De acordo com Vygotsky (1995), o ato da escrita é ensinado ao aluno de
maneira mecanica, tornando-o apto a escrever, porém nao ensinando a linguagem
escrita. Os/as alunos/as ficam concentrados em copiar o que esta na lousa, sendo
essa pratica ensinada desde os anos iniciais, dando mais importancia ao que esta
escrito na lousa do que a concentragdo no que esta sendo ensinado (Santos, 2002).
Como resultado, a pratica dos registros no diario de bordo ficou restrita ao
cumprimento minimo das tarefas propostas, sem que o diario se tornasse um

verdadeiro espacgo de reflexdo e manifestagao pessoal.

Consideramos também que uma das causas da n&o utilizagdo mais
espontanea dos diarios de bordo foi a maneira com que os introduzimos, impactando
negativamente o modo como os/as alunos/as interagiram com esse meio. O formato
entregue foi de caderno pautado, contendo capa com tematica da disciplina e
contracapa com o cronograma a ser seguido, conforme figura 1. Esse formato
padronizado, com linhas, contribuiu para que os/as alunos/as se sentissem limitados
em se expressar livremente, uma vez que restringia suas manifestagcées a formas
exclusivamente textuais. Os diarios ndo apresentaram espacos para desenhos ou
outros tipos de registros visuais, inibindo os/as alunos/as de explorar sua
criatividade, o que poderia ter enriquecido as reflexbes e os registros dos/as
educandos/as. Ao longo do semestre, apenas um aluno realizou um desenho,

registrando a atividade do grupo de forma visual.
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Figura 1: Capa e contracapa dos diarios de bordo. Fonte: Os autores (2024)

Destaco aqui um caso em que o diario de bordo foi utilizado de forma
espontanea e livre. Apds o workshop de fotografia, solicitamos que os/as alunos/as
registrassem como foi essa experiéncia e, em um dos registros, havia apenas uma
palavra, centralizada na pagina, em letras maiusculas: “NADA”. O fato é, que ao
pedirmos que fossem realizadas fotografias, apenas os/as alunos/as com celulares
irilam realizar a atividade, sendo solicitado que os/as 3 alunos/as sem celular se
juntassem em duplas para tirar algumas fotos também. Porém, esse aluno, que nao
possuia um celular, ndo fez dupla com outro colega, ficando andando pelo patio
enquanto a atividade era realizada, entdo, em sua expressao clara e concisa, ele

disse o que fez no workshop.

Ao final da disciplina, solicitamos que fosse realizada uma redagao de como
foi participar da eletiva. A maioria das respostas foi um relato sobre o que foi
realizado e o desempenho dos/as professores/as. Notamos que o capricho e
cuidado com a redagado foi maior, pois seria para entrega e nota, mesmo que

estivesse dentro do diario de bordo junto aos demais registros. O workshop de
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fotografia foi mencionado em varias redagdes, demonstrando como os/as alunos/as
se interessaram e gostaram desse tipo de registro. Alguns/mas alunos/as disseram
que as fotos aumentam a criatividade. Também relataram o passeio ao bosque,
destacando como foi interessante conhecer uma area de vegetagéo tdo proxima a

escola.

4.2 FOTOGRAFIAS DA NATUREZA DO PATIO

Durante o referido workshop de fotografias, solicitamos que fossem
registradas fotografias, no patio da escola, “de coisas que tém a ver com natureza”
(sic), considerando os ensinamentos técnicos da sala de aula como luz e sombra,
foco e composicdo da fotografia. As fotografias compdem parte importante dos
dados da pesquisa, pois demonstram a visao dos/as alunos/as em relacado ao patio e
sua natureza. Schwertner e Munhoz (2018, p. 39) descrevem essa atividade de
fotografia como “um modo de pesquisa mais participativo que possibilita aos sujeitos
selecionar aspectos relevantes de sua vida (escolar, no caso desta pesquisa) e
produzir pensamentos e narrativas por meio das imagens.” O resultado foram belas
fotografias, que registraram ndo sé o ambiente natural do patio, como também
construcbes e outros/as alunos/as. Cada fotografia demonstrou uma compreensao
do que foi apresentado na sala, ao mesmo tempo que registrava a criatividade unica
de cada aluno. Nas figuras 2 e 3 abaixo, estdo representadas algumas das

fotografias registradas.
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Figura 2: Fotografias dos/as alunos/as sobre a natureza do patio. Fonte: Os/as alunos/as (2024).
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Figura 3: Fotografias dos/as alunos/as sobre a natureza do patio. Fonte: Os/as alunos/as (2024).

A analise dos discurso das fotografias dos/as alunos/as, nos mostra como o
ambiente natural foi percebido e representado de diversas formas. As imagens
refletem a relagao entre os/as alunos/as, no caso 0s nossos sujeitos, e 0 ambiente
escolar, demonstrando como sao as interagdes com o entorno, com a natureza,
destacando arvores e plantas e também mostrando a construgao fisica da escola.
Sob uma analise discursiva, o patio ndo é apenas o espaco fisico, mas um lugar de
interacdes, produgcdo de sentidos, onde os elementos da natureza compdem a
paisagem e representam significados sobre o ambiente escolar e experiéncia para
os/as alunos/as.
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Apesar do olhar distanciado entre natureza e meio urbano que parte dos/as
alunos/as apresentam em seus questionarios, as fotografias demonstraram uma
visdo ampla do que é natureza, sendo retratados diversos aspectos e detalhes dos
espacos naturais do patio. Notamos nas fotografias a distingdo de arvores de grande
porte, folhas e flores, o0 que demonstra a diversidade de olhares para o patio, sendo
uma manifestagcdo de interesse pela natureza em meio a paisagem urbana.
Percebemos também fotografias que destacam a interagdo do natural com o meio
construido, sendo registrado o prédio de aulas, o portdo e o teatro de arena, locais
que fazem parte do convivio na escola. A auséncia de pessoas nas fotografias de
alguns/mas, pode ser uma sugestdo de apartamento do social com o natural. Por
outro lado, as fotografias representando outros colegas no ambiente escolar, néo
apresentadas aqui para resguardar a privacidade dos/as alunos/as, podem indicar

uma tentativa de conexao social.

Segundo Sauvé (2005), a percepgao ambiental € um processo dindmico que
pode ser modificado por meio da educacdo e da vivéncia direta com o meio
ambiente. Esse achado reforga a importadncia de metodologias que promovam a
observagédo ativa como estratégia para ampliar a compreensdo dos/as estudantes
sobre o meio natural. Estimulando a observacado da natureza do patio, notamos que
os/as alunos/as apresentaram diferentes olhares, alguns/mas priorizaram fotografar
elementos isolados da natureza, enquanto outros/as buscaram registrar a interagao
entre colegas e o ambiente escolar. Isso sugere que a percepgdo ambiental ndo é
homogénea, mas sim influenciada por fatores individuais, como experiéncias
prévias. Essas descobertas corroboram pesquisas que apontam a fotografia como
uma ferramenta poderosa para estimular o olhar investigativo e reflexivo dos/as

estudantes no contexto da educagcédo ambiental (Silva e Sousa, 2021).

Portanto, a analise das fotografias nos faz refletir como é a interagdo dos/as
alunos/as com o meio ambiente do patio, como eles percebem e representam o
espaco escolar e como colocam a natureza em meio a esse olhar. As fotografias nao
sdo imagens do espaco fisico e natural apenas, mas carregam em si o olhar de cada
aluno que o registrou, criando discursos visuais que podem revelar sentimentos de
pertencimento, curiosidade e interagdo com o patio em que convivem diariamente.
Essa atividade demonstrou a eficacia do exercicio da fotografia como ferramenta de

exploragédo, tanto dos aspectos técnicos, quanto subjetivos da percepgdo dos
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educandos em relagdo a escola, instigando-os a observar atentamente o espago ao

seu redor para captura-lo em imagens.
4.3 QUESTIONARIO

Realizamos a aplicagdo de um questionario no inicio e no final da disciplina,
com o intuito de identificar os padrdes discursivos entre os/as estudantes,
analisando a evolugdo do discurso ao final da disciplina. Apesar de inicialmente
termos uma proposta de comparar os dois momentos, antes e depois da agao,
nosso percurso durante a pesquisa, a sugestao de pesquisadores/as em educagao
ambiental, e a leitura de artigos criticando o excesso reducionista e simplista dessa
abordagem nos fizeram evitar essa comparagédo. Ao invés dessa comparagao, a
analise dos dados do questionario foi realizada a partir das recorréncias discursivas,
identificando padrdes de respostas as questdes, unindo as respostas de ambos os
momentos, com duas excegdes (grafico 6 e grafico 8). O objetivo foi compreender
como os/as alunos/as percebem e constroem significados sobre a natureza e o patio
da escola. Notamos que houve pouca atengdo ao questionario, alguns/mas
alunos/as deixaram em branco algumas respostas e outros/as responderam com
frases de internet ao que foi perguntado. Por ser no final de semestre, tivemos
menos respostas no segundo momento de aplicagdo, pois muitos/as alunos/as

haviam faltado.

Tivemos no questionario 8 perguntas, conforme apéndice Il, sendo que cada
uma delas foi analisada de uma forma, as perguntas foram: “Escreva uma palavra
que lhe vem a cabeg¢a quando pensa em: a - natureza; b- patio da escola; c-
animais; d- insetos e e- lixo.”; “Vocé ja andou em um bosque ou floresta? Do que
lembra?”; “Wocé ja observou insetos de perto? Quais tipos de insetos vocé ja viu?”;
“Como vocé se sente quando vé insetos?”; “O que vocé acha que os insetos fazem
na natureza? Como eles sao importantes para o mundo?”; “O que é a natureza?”,

“Onde podemos encontrar a natureza?”; “Por que a natureza é importante?”

A primeira questao foi: “Escreva uma palavra que lhe vem a cabeca quando
pensa em: a - natureza; b- patio da escola; c- animais; d- insetos e e- lixo.” Para
essa questao, realizamos os graficos 1 a 5 a seguir, destacando quantas vezes

apareceram cada palavra no questionario, dando um destaque para aquelas que
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foram mais ditas. Alguns/mas alunos/as responderam mais de uma palavra, sendo

as demais também registradas nos gréficos.

Grafico 1: Respostas da questao 1-a: Escreva uma palavra do que lhe vem a cabega quando pensa

em: natureza.

Questao 1 - Natureza

50

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Notamos que a maioria dos/as estudantes respondeu que a natureza sao
arvores, apresentando 41 respostas somando ambos questionarios. Essa resposta
reforca que a forma de perceber a natureza é resultado de uma construcéo
sécio-cultural. Aqui vemos que muitos limitam a natureza apenas as plantas, porém
ha variedade na forma de observar a natureza no seu entorno (Alves e Vidal, 2024).
Notamos que também aparecem definicbes mais especificas do que é a natureza,
como “biodiversidade” e “insetos”, assuntos abordados ao longo dos encontros com
os/as alunos/as, demonstrando que houve compreensado dos/as alunos/as com as
tematicas discutidas. As respostas corroboraram com Sauvé (2005), que descreve
que a educacdo ambiental pode ampliar o entendimento de natureza que o individuo

apresenta.
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Grafico 2: Respostas da questao 1-b: Escreva uma palavra do que lhe vem a cabega quando pensa em:

patio da escola.

Questao 1 - Patio da escola
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Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Essa questdo foi condicionada pelo que estava acontecendo no patio no dia
em que aplicamos. As criangas observaram mais as pessoas, jogo de voléi e a
bagunga, ou seja, as interagbes acontecendo no patio. A eletiva ocorria em um
momento em que estava acontecendo aula de Ed. Fisica para outras turmas, como
a quadra encontra-se na area central do patio, houve uma influéncia no olhar dos/as
alunos/as para as interagdes do patio, tendo destaque para as relagbes do patio,
como é evidenciado com “pessoas”, “bagunga”, “amigos” e “conversa”, palavras que
mais aparecem nos questionarios. Notamos que os/as alunos/as observam mais as
interagbes do patio do que seus componentes, os detalhes do patio nao foram muito
retratados nos discursos escritos, deixando de lado a natureza do patio em seus

registros. Apenas uma resposta apresentou “arvores” e “flores”.
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Grafico 3: Respostas da questao 1-c: Escreva uma palavra do que Ihe vem a cabega quando pensa

em: animais.

Qu%stéo 1 - Animais
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

Podemos observar que nessa questdo os/as alunos/as colocaram mais as
espécies que |lhe vem a cabega ao pensar em animais, porém alguns/mas
colocaram sobre suas interagdes com os animais, como o amor, felicidade, os
cuidados que demandam e vida. As espécies lembradas pelos/as alunos/as foram
em sua maioria as domesticadas, ndo apresentando grandes representantes da
fauna regional. Notamos também a presenca de espécies que nao ocorrem no
Brasil, como “ledao”, “elefante” e também animais extintos, como no caso do
“‘dinossauro”. Essas representacbes demonstram a influéncia das midias para os/as
estudantes, que assistem em séries e filmes estrangeiros esse tipo de
representatividade animal, ficando marcadas essas espécies ao serem questionados
sobre animais. Silva et al. (2022) destacam em sua pesquisa a influéncia das midias
na construcdo da imagem da biodiversidade animal para o publico infanto-juvenil,
principalmente com influéncia da Netflix, plataforma que a muitos/as alunos/as tém

acesso. Com diversos filmes, séries e documentarios estrangeiros, a imagem de
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animais que fica marcada para o publico infantil € a de espécies que ocorrem em
outros paises, tendo poucas representagdes dos animais locais. De acordo com
Reigota (2009), a percepg¢ao ambiental € influenciada pelo contexto sociocultural e
pelas referéncias midiaticas que os individuos possuem, o que reforca a hipotese de
que o contato com a biodiversidade local é reduzido, limitando a compreensao

dos/as alunos/as sobre a fauna regional.

Grafico 4: Respostas da questao 1-d: Escreva uma palavra do que Ihe vem a cabega quando pensa

em: insetos.
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

Assim como na anterior, 0os insetos que mais apareceram foram os que
podemos observar em nossas casas e no patio da escola, sendo mais significativas
as borboletas e as formigas, sendo que realizaram atividade com essas ultimas.
Notamos também que os insetos sdao considerados por eles “pragas”, sendo que

muitos retrataram que tém medo, como mostraremos mais a frente, o que demonstra
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a influéncia do discurso socialmente construido que associa os insetos a riscos a
saude e ao incomodo cotidiano. Essa percepgao pode ser atribuida a falta de um
ensino aprofundado sobre a importancia ecolégica dos insetos. Loureiro (2004)
aponta que a educagao ambiental critica deve combater esteredtipos e promover a

valorizag&o dos seres vivos como parte dos ecossistemas.

Grafico 5: Respostas da questao 1-e: Escreva uma palavra do que lhe vem a cabecga quando pensa

em: lixo.
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

Essa questdo, assim como a do patio, foi muito influenciada pelo que viram
antes do questionario ser aplicado. No dia em que aplicamos o questionario pela
segunda vez, a sala de aula se encontrava desorganizada e suja, o que acarretou

em duas respostas de que a palavra lixo lembra a “sala de aula”. Notamos que



27

alguns/mas alunos/as ainda consideram o lixo como “inutil” e “entulho”, podendo
demonstrar um pensamento de que ndo ha solugdo para o residuo. Também
apareceram borddes utilizados no ensino de educagao ambiental, como “lixo no lixo”
e “nao jogue lixo na rua”. Esse dado refor¢a a argumentagao de Jacobi (2004), que
afirma que "a percepgao ambiental n&o € fixa, mas sim dindmica e dependente das
experiéncias concretas dos sujeitos". A inclusao de borddes tipicos da educagao
ambiental demonstra a internalizacéo de discursos amplamente difundidos, mas sem
necessariamente representar uma reflexao critica sobre a problematica dos residuos

solidos.

A segunda questao foi “Vocé ja andou em um bosque ou floresta? Do que
lembra?”. Para analise das respostas, elaboramos dois graficos (graficos 6 e 7), o
primeiro de "sim " e "ndo ", mostrando o antes e depois da disciplina. Como estava
planejado o passeio ao bosque com os/as alunos/as, gostariamos de ver quais ja
tinham essa experiéncia e o que eles/as observaram andando pelo bosque. Por ser
final de semestre, alguns/mas alunos/as haviam faltado quando aplicamos o
segundo questionario, deixando uma leve diferenga na quantidade de respostas de

um para outro.
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Grafico 6: Respostas da questao 2: Vocé ja andou em um bosque ou floresta?

Questéo 2 - Vocé ja andou em um bosque ou floresta?
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

Podemos observar que a maioria dos/as alunos/as ja tinha andado em um
bosque anteriormente, seja com a escola em outros momentos ou com o0s pais a
passeio. No segundo momento, apenas um/a aluno/a nao tinha ido ao bosque,

mesmo durante a eletiva, por conta de autorizagdo para saida da escola.
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Grafico 7: Respostas da questao 2: Vocé ja andou em um bosque ou floresta? Do que lembra?

Questéao 2 - Vocé ja andou em um bosque ou floresta? Do que
lembra?
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

O que os/as alunos/as mais lembravam de seus passeios em bosques eram
elementos genéricos da paisagem, como por exemplo as arvores, os insetos e os
animais, além do rio e a trilha. Também notamos que um/a dos/as alunos/as relatou
que lembra dos/as amigos/as no bosque, pois fomos em grupo com todos/as da
turma. Um elemento que se destacou nas respostas foi o lixo, que estava muito
presente nas margens do riacho, deixando os/as estudantes pensativos/as sobre a
presenca de residuos ali. A presenga do lixo como um elemento notado pelos/as
alunos/as sugere uma sensibilizagdo ambiental dos/as alunos/as, evidenciando a
importancia do contato direto com o meio ambiente para a construcdo de uma

consciéncia ecoldgica critica. (Jacobi, 2005)

A terceira pergunta foi “Vocé ja observou insetos de perto? Quais tipos de

insetos vocé ja viu?”, instigando os/as alunos/as a relembrar sua relagdo com
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insetos, se ja tiveram contato e quais conseguiram ver. Para analise dessa questéao,
assim como a anterior, fizemos dois graficos (graficos 8 e 9), o primeiro apenas de
sim ou nao, comparando os dois momentos da disciplina, e depois quais tipos

tinham visto.

Grafico 8: Respostas da questéo 3: Vocé ja observou insetos de perto? Quais tipos de insetos vocé ja

viu?
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

Notamos que ao longo do semestre ndo houve muita diferenca entre as
respostas. Isso sugere que, apesar das atividades desenvolvidas, a resisténcia
inicial ao contato com insetos pode ser mais dificil de modificar. Para aqueles que ja

haviam observado insetos, questionamos quais espécies ja tinham visto (grafico 9).



31

Grafico 9: Respostas da questéo 3: Vocé ja observou insetos de perto? Quais tipos de insetos vocé ja

viu?

Questéao 3 - Quais tipos de insetos vocé ja viu?
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Fonte: Elaboragao propria (2024)

Podemos perceber que os insetos observados sao 0s mesmos que
apareceram na questao 1-c, que correspondem aos insetos mais comuns em nosso
dia a dia. Em meio as respostas notamos algumas confusdes de classificagdo, como
“‘lagartixa”, “minhoca” e “passaros”, que sdo da vivéncia dos/as alunos/as, porém por
ainda nao terem tido disciplina voltada especificamente para biologia animal,
acabam confundindo as classificacbes. Vemos também que um dos/as alunos/as
respondeu que observou um elefante e um rato, demonstrando desinteresse e

fazendo descaso com o questionario.

Para a quarta questdo do questionario, utilizamos uma forma de analise
diferente das anteriores. A pergunta foi “Como vocé se sente quando vé insetos?”,
criamos entdo uma nuvens de palavras, para os sentimentos que apareceram no
primeiro e no segundo momento, sendo que os sentimentos que mais foram

mencionados ficam em destaque em nossa nuvem, apresentada na figura 4.
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Figura 4: Nuvem de palavras com as respostas da questédo 4: Como vocé se sente quando vé
insetos? Fonte: Os autores (2024)

O sentimento que mais se destaca é o medo e a curiosidade. A interacédo com
os insetos ainda é muito prejudicada pela ideia de que sdo animais pegonhentos,
portanto, perigosos para os humanos. Porém algumas criangas se sentiam curiosas
e com interesse ao ver insetos. Essa questao também envolveu os sentimentos do/a
aluno/a naquele dia, refletindo o seu estado de humor, podendo ser evidenciado com

a resposta de um/a dos/as alunos/as, que relatou sentir raiva ao ver insetos.

A quinta pergunta levava os/as alunos/as a refletirem sobre a importancia dos
insetos no meio ambiente. Ao perguntarmos “O que vocé acha que os insetos fazem
na natureza? Como eles sao importantes para o mundo?”, queriamos saber se os/as
alunos/as compreendiam a importancia dos insetos no meio ambiente.
Apresentamos as respostas na nuvem de palavras abaixo (figura 5). Com a analise
das respostas, buscamos identificar as recorréncias discursivas dos/as alunos/as,
avaliando qual a importancia que eles/as dao aos insetos. A maioria das respostas
falou que os insetos “Ajudam o meio ambiente”, alguns/mas também disseram sobre

sua estética, alegando que os insetos embelezam a natureza, em seu modo de se
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expressar, as respostas demonstram que os/as estudantes vém os insetos como
parte importante do meio ambiente pelos servicos ecossistémicos que
desempenham, como a polinizagdo por exemplo. Também vemos respostas como
“‘Ajudam a natureza com polinizagdo” e “Polinizagao”, além de falarem sobre sua
sobrevivéncia, como “Procuram comida para os filhotes” e “Servem de alimento para
animais maiores”. Notamos também que muitos responderam a essa questdo com
“‘Nao sei” ou deixaram em branco no primeiro momento, enquanto no segundo
conseguiram formular uma resposta sobre a importancia dos insetos. Houve ao
longo da eletiva um amadurecimento da compreensédo dos/as alunos/as sobre a
importancia ecoldgica dos insetos. Freire (1996) destaca que a aprendizagem efetiva
ocorre quando os/as alunos/as conseguem relacionar os novos conhecimentos com
suas experiéncias e contextos reais, o que pode ter ocorrido no desenvolvimento
das atividades propostas, principalmente entre os grupos que trabalharam

diretamente com os insetos.

Para cacar outros animais que fazem mal
Eles constroem seus lares e familias

Para manter um ciclo alimentar

suaamomunde - Fazendo seu ciclo
Preservam a natureza Ajudam = natureza

Ajudam o meio ambiente

. Se alimentam
Ajudam as flores a crescer Fazem bem ao meio ambiente

Deixam a natureza mais bonita

POIinizaQéo Polinizagao, controle de pragas

Na polinizagdo
Nada

Fazem parte da cadeia alimentar

Eles ajudam a natureza

Cuidam da natureza para ajudar a floresta
Se reproduzem e aumentam de populagdo

Criam vida e produzem alimento  Cagam outros que nos fazem mal
Eles fazem com que ndo haja mais insetos

Figura 5: Nuvem de palavras com as respostas da questdo 5: O que vocé acha que os insetos fazem
na natureza? Como eles s&o importantes para o mundo? Fonte: Os autores (2024)

Na questdo 6 perguntamos aos alunos/as “O que é a natureza?”, para
compreender qual o entendimento deles de natureza, novamente analisamos as

recorréncias discursivas. As respostas a pergunta “O que € natureza?” foram
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agrupadas por categorias tematicas recorrentes, conforme a tabela |. Observa-se
que a maioria dos/as alunos/as associa a natureza a vegetagdo e aos animais,
indicando uma concepgao predominantemente bioldgica e visivel do ambiente
natural. No entanto, algumas respostas revelam percepg¢des mais subjetivas, como
“lugar de paz” ou “uma coisa maravilhosa”, que refletem uma valorizagao afetiva da

natureza. Também se destacam tentativas de definicdo técnica (“biosfera”, “conjunto

de biodiversidade”), possivelmente influenciadas por buscas na internet ou
aprendizados escolares recentes.
Grande parte das respostas associa a natureza a elementos da vegetagéo e

” “*

fauna, com termos como “arvores”, “plantas”, “animais” e “mato” sendo recorrentes.
Essa visdo é caracteristica de uma percepcdao ambiental ainda fragmentada e
sensorial, centrada nos elementos visiveis e facilmente reconheciveis do ambiente
natural. Segundo Sauvé (2005), essa concepgdo se enquadra na corrente da
natureza como meio natural, uma visdo descontextualizada das relagdes ecoldgicas,
sociais e culturais que compdem o0 meio ambiente.

Tabela 1: Respostas da questado 6: “O que é natureza para vocé?”

Categoria Identificada

Exemplos de Respostas

Natureza como vegetagao

Arvores, plantas e animais; Folhas verdes;
Mato, plantas, arvores, rios

Natureza como lugar/ambiente

Lugar com ar puro e bastante paz; Lugar cheio
de arvores e animais; No mato

Natureza como moradia de seres vivos

Morada dos animais, plantas e flores; Casa de
animais e plantas; Onde os animais vivem

Natureza como totalidade da vida

E tudo: arvores, plantas, flores, animais,
insetos, bosques; E a vida; Tudo que tem vida

Natureza como fonte de recursos

Producgéo de oxigénio; Nos fornece comida e
oxigénio

Natureza como biodiversidade/conceito técnico

Fauna e flora; Conjunto de biodiversidade;
Biosfera; Biodiversidade

Respostas subjetivas/simbdlicas

Uma coisa maravilhosa; Lugar de paz, calma,
alegre e relaxante; E o mundo

Respostas vagas ou incompletas

Muita coisa; "Nao sei"; Resposta em branco;
Consultou na internet a resposta

Fonte: os autores (2025)
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Na questdo 7 perguntamos “Onde podemos encontrar a natureza?”, com o
objetivo de analisar se os/as alunos/as reconhecem que a natureza esta presente
em seu cotidiano. As respostas encontram-se no grafico 10. A intencéo era avaliar
se eles conseguem perceber que a natureza nao esta distante de si, sendo restrita a
ambientes selvagens e afastados, mas que podemos encontrar a natureza em

qualquer ambiente.

Muitos/as alunos/as responderam que a natureza pode ser encontrada em
“diversos locais” ou “em todos lugares”, porém ainda com a visao que sao espagos
isolados do ambiente urbano, como foi possivel perceber por meio da questdo 6.
Algumas respostas retrataram que a natureza se encontra muito distante, como “Na
Amazonia” e “Em sitios”. Ja outras respostas ndo demonstram que a natureza esteja
tdo distantes de si, mostrando que apesar de ainda compreenderem como sendo um

ambiente isolado do meio urbano, reconhecem a natureza em seu dia a dia.
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Grafico 10: Respostas da questao 7: Onde podemos encontrar a natureza?.

Questao 7 - Onde podemos encontrar a natureza?
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A Ultima questdo foi “Por que a natureza é importante?”, com o intuito de
explorar a consciéncia dos/as alunos/as sobre a relevancia da natureza em suas
vidas. Buscando entender se eles viam a natureza como um ambiente importante
para nossa sobrevivéncia. A analise dessa questdo foi representada no grafico 11

com as respostas obtidas.
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rtante?

é impo

Respostas da questado 8: Por que a natureza

Gréafico 11

Questao 8 - Por que a natureza é importante?
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A maioria dos/as alunos/as respondeu de maneira basica a importancia da
natureza, apresentando destaque para a producédo de oxigénio pelas arvores e o
bem estar humano. As respostas nos mostram uma vis&o limitada e utilitarista do
meio ambiente, demonstrando que os/as alunos/as compreendam a importancia da
natureza apenas para sua sobrevivéncia e bem estar, ndo se expandindo para
preservacdo de espécies além da vida humana. Também podemos notar respostas
com “nao sei”, que pode indicar que o/a aluno/a se sentiu inibido a responder, ou

apenas nao quis responder a essa questao.
4.4 A INDAGAGAO INTERDISCIPLINAR NO PATIO DA ESCOLA (lIPE)

A Indagacao Interdisciplinar no Patio da Escola (IIPE), foi idealizada por Peter
Feinsinger (2001), sendo uma metodologia pedagdgica pratica, tendo como foco a
educacao critica. Ela promove o aprendizado investigativo através da observacao e
exploracao do ambiente escolar, com enfoque para o patio da escola. Inicialmente
pensada para o ensino da ecologia, pode ser adaptada para diferentes areas de
conhecimento. O foco principal da metodologia é que o patio seja um laboratério a
céu aberto, onde alunos/as e professores/as sao guiados por seus questionamentos
sobre a natureza e buscam de forma ativa respostas para suas duvidas (Feinsinger,
2003).

Feinsinger (2001) defende que a aprendizagem por meio da indagagao € um
processo essencial de descoberta, em que o aluno se envolve ativamente, expondo
seus questionamentos enquanto busca, por meio de coleta de dados e analise
critica, as respostas para suas duvidas, aproximando-se do processo cientifico. A
metodologia envolve a observacao direta do ambiente, onde os/as estudantes sao
incentivados a refletir sobre os problemas de seu entorno e a buscar respostas por
meio de observagédo ou experimentagdo e analise. A metodologia integra diferentes
areas do conhecimento, como ciéncias naturais, geografia, matematica, artes, etc.,

promovendo uma visao sistémica e colaborativa do conhecimento.

A IIPE se desenvolve por meio do ciclo de indagacéo, o qual utilizamos na
escola durante a eletiva. A primeira etapa € a da pergunta, para desenvolver essa
etapa iniciamos com uma exploracdo do ambiente, momento em que os/as

alunos/as passeiam pelo patio observando o que tem de natureza no mesmo. Apds
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esse reconhecimento do ambiente natural presente no patio da escola, houve a
formulagcdo de perguntas, esses questionamentos durante a eletiva foram
direcionados para que fossem sobre o ambiente natural, porém a metodologia nao
se restringe ao ensino de educacédo ambiental. A segunda etapa € a agao, momento
da investigacdo pratica, onde os/as alunos/as vao para o patio realizar as
observacdes ou experimentos, realizam a coleta de dados e interpretam os
resultados para responder suas perguntas. Apos essa agao € realizada a reflexao,
na qual os/as alunos/as analisam os dados coletados no patio e chegam aos
resultados, desenvolvendo novas perguntas nesse processo (Feinsinger, 2001).
Durante a eletiva, ap6s a ultima etapa do ciclo de indagacéo, foi realizada a
producao de materiais de divulgacdo, como videos e infograficos com as etapas

realizadas e resultados obtidos.

Feinsinger (2001) defende que o ciclo de indagacdo pode comecgar com
perguntas simples, mas que remetem a fendmenos complexos observaveis no
espago escolar, como a analise da biodiversidade presente no patio ou a
compreensdo de interagdes ecoldgicas. E uma metodologia eficaz para promover a
pesquisa cientifica de forma mais ludica e adaptada para diversas idades,

aproximando os/as alunos/as de praticas cientificas auténticas.

A IIPE é uma metodologia interdisciplinar, pois conecta diferentes areas do
conhecimento. Ao estudarmos a natureza do patio, os/as alunos/as aprendem sobre
ciéncias, com as relagdes naturais, utilizam a matematica para o tratamento dos
dados e a elaboragao dos graficos com os resultados obtidos, também desenvolvem
o portugués, ao redigir as redagdes com explicagdo do que foi desenvolvido e como
foi feito, e usam as artes para a elaboracao de cartazes e infograficos que serao

utilizados para a divulgacéo de seus resultados (Feinsinger, 2001).

A proposta de utilizar a IIPE no ensino publico é transformar a experiéncia
educacional, promovendo uma aprendizagem de forma ativa e critica, onde ha o
dialogo entre as disciplinas da grade curricular, dando voz ao aluno e mostrando que
as duvidas e questionamentos sdo importantes. No entanto, a implementagao dessa
metodologia no atual modelo de ensino enfrenta alguns desafios, muitos dos quais
relacionados a organizagdo escolar exigida pelo estado, como carga horaria

limitada, exigéncia de metas rigidas a serem batidas, falta de recursos e apoio
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aos/as professores/as, e a propria cultura educacional baseada na educacéao

bancaria.

Mesmo sendo a proposta das disciplinas eletivas, encontramos dificuldade
em sair da forma de ensino engessada que € a educagdo fragmentada por
disciplinas que ndo se inter relacionam, sendo as mesmas conteudistas e
trabalhadas de forma fragmentada, nao tendo relagdo com as outras disciplinas,
dificultando a integracao de projetos entre professores/as. Entretanto, vale destacar
que as disciplinas eletivas sado disciplinas interdisciplinares e oferecem ampla
liberdade tanto na escolha dos conteudos quanto na adocdo de métodos
pedagogicos. Freire (1996) destaca que a educagéao serve como forma de libertar os
seres humanos de sua “domesticagao”, porém ainda encontramos na rede estadual
um ambiente em que o educador fica preso as metodologias tradicionais, sendo
direcionados pelo conteudo exigido pelo estado, podendo realizar poucas
modificacdes no calendario. Nesse aspecto, a IIPE requer uma mudanga na
estrutura e planejamento das atividades educativas, sendo necessario mais que

apenas adaptacao do conteudo a ser trabalhado.

Outro obstaculo € a prépria estrutura fisica das escolas, onde muitos patios
nao possuem um ambiente arborizado, sendo constru¢des fechadas e concretadas.
De acordo com Moura et al. (2019), os espagos verdes e a valorizagdo ambiental
nas escolas sdo elementos essenciais para que seja desenvolvida a observagao e a
pesquisa cientifica dentro dos colégios, no entanto, nos deparamos com escolas
com estruturas limitadas, enfrentando dificuldade para utilizar esses espagos como
um laboratério a céu aberto, ndo sendo um ambiente educativo, consistente e

inovador.

A implementacdo da eletiva na escola escolhida ndo apresentou dificuldade
com a estrutura do patio, havendo bastante arborizacido no ambiente escolar, porém
outros aspectos dificultaram a implementacdo da metodologia. A alta quantidade de
alunos/as em uma unica turma é um impedimento para a aplicagao da metodologia.
Um dos principais problemas enfrentados foi a atencéo individualizada, essencial
para o processo investigativo e formulagéo de perguntas por parte dos/as alunos/as.
Em turmas com 35 a 45 alunos/as, é inviavel que haja um acompanhamento mais

aproximado do professor-aluno, prejudicando a dindmica colaborativa e investigativa
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da IIPE, além de ndo ser possivel estabelecer um relacionamento interpessoal
(Moura et al., 2019). Além disso, as atividades no patio apresentaram muitas
dificuldades com uma turma grande, contando com 38 alunos/as, pois € necessario
o acompanhamento de cada grupo, sendo fundamental que houvesse muitos/as
monitores/as durante a realizacdo das atividades no patio. Essa necessidade
decorreu da falta de autonomia dos/as estudantes, ndo sendo suficiente entregar e
explicar o roteiro escrito das atividades. Durante a disciplina trabalhamos com a
proporcdo de um/uma monitor/a para cada seis estudantes, o que favoreceu a
organizagédo das atividades. No entanto, seria muito dificil a sua realizacdo com a
proporcdo de uma professora e 38 estudantes, mais comum na realidade cotidiana

da escola.
4.5 EDUCAQAO MIDIATICA

A educacgédo midiatica, diferentemente do que muitos acreditam, ndo se trata
de ensinar a utilizar os hardwares e softwares, e sim a ensinar como utilizar as
tecnologias de forma critica (Buckingham, 2022). Atualmente vivemos rodeados
pelas midias, em todos locais em que vamos podemos ver teldes, pessoas em seus
celulares ou computadores portateis. Buckingham (2022, p. 24) afirma que “a midia
€ simplesmente um fato da vida, uma presenga mundana da qual a maioria de nés
nao quer ou nao consegue escapar’. Com tanto acesso as midias, ensinar como
utiliza-las seria redundante para criangas e adolescentes, que ja nascem imersos
nas redes e internet. O autor afirma que a educacado midiatica deve apresentar um
ensino de uso das midias de forma critica, despertando nos jovens o entendimento

de que as tecnologias ndo sao meras fontes de entretenimento.

A educacdo midiatica foi proposta como uma estratégia para desenvolver a
educacdo com o apoio de recursos digitais, porém notamos que ha uma grande
dificuldade em ser aplicada, ainda mais em turmas em que os/as alunos/as ainda
estdo em processo de desenvolvimento. Segundo Buckingham (2005), a educagéao
midiatica busca instruir os/as alunos/as a serem consumidores e produtores
conscientes com os recursos de midia, sendo capazes de analisar as informacoes, e
refletir de que maneira utilizam esses recursos. No entanto, sua aplicagédo é

dificultada em turmas mais novas, de sexto e sétimo anos, devido as imaturidades



43

cognitiva e emocional em lidar com essa proposta, tornando a implementagédo da
metodologia um desafio.

O uso de celulares como ferramenta pedagdgica tem sido pauta de discussao
como forma de aproximar as tecnologias do aluno, desenvolvendo suas habilidades
criticas em relagcdo ao conteudo consumido nesses veiculos. Embora o celular
ofereca um rapido acesso a informacgao, a falta de maturidade dos/as alunos/as
limita o potencial dessa ferramenta como recurso educacional. Em turmas mais
novas do ensino fundamental |l, a busca ativa por conhecimento ainda nao é tao
desenvolvida, limitando o uso dos celulares para o entretenimento (Hino, 2019).
Durante a eletiva foi proposto o uso dos celulares em diversos momentos, porém
notamos que muitos/as alunos/as utilizavam o recurso para jogar ou tirar “selfies”
com seus colegas, ndo desenvolvendo a atividade proposta.

A imaturidade dos/as alunos/as com o uso dos celulares é evidenciada dentro
e fora da sala de aula. Muitas criancas utilizam o recurso dentro das escolas para
lazer, distraindo-se com redes sociais, jogos e aplicativos de mensagem enquanto
estdo em aula ou nas dependéncias do colégio. Pereira (2019) destaca que a
dependéncia dos/as alunos/as em conteudos digitais para lazer prejudica a
capacidade de engajar criticamente com informagdes as quais tém acesso. A falta
de disciplina na utilizagdo dos celulares para fins pedagdgicos é reflexo da
imaturidade dos/as alunos/as em discernir os usos desse recurso, dificultando a
internalizagao dos objetivos da educag¢ao midiatica.

Devemos destacar também a facilidade que os/as alunos/as tém em acessar
conteudos de desinformagao e fake news, prejudicando a efetividade da educagao
midiatica. Filtrar informacgdes, identificar fontes confiaveis e analisar criticamente o
conteudo consumido sao habilidades a serem desenvolvidas com o amadurecimento
do aluno, que ndo sdo apresentadas nos anos iniciais do ciclo 2 do ensino
fundamental (Grossi et al., 2021). A alfabetizagdo midiatica requer que os/as
alunos/as desenvolvam a capacidade de discernimento entre os tipos de informagao
a que tém acesso, entendendo as inten¢gdes e mensagens por tras do conteudo
(Hobbs, 2010). Sem essa maturidade, os celulares se tornam ferramentas que
dificultam o aprendizado, ao invés de serem utilizados para o desenvolvimento do/a
aluno/a.

Outro desafio na utilizagdo dos celulares dentro das salas de aula é a falta de

orientacdo necessaria aos/as professores/as, sendo deixado para que eles/elas
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descubram sozinhos/as como integrar o recurso com o material entregue pelo
estado. Soares (2014) ressalta que o papel do educador é fundamental para guiar
os/as alunos/as na utilizacédo critica das midias, porém na maioria das vezes os/as
professores/as nao apresentam um direcionamento sobre como utilizar esses
recursos, disputando a atencéo dos/as alunos/as com os entretenimentos da midia.

Para que o recurso seja utilizado de uma forma eficaz, € necessario que nos
anos iniciais do ciclo 2 do ensino fundamental seja orientado para os/as alunos/as
como discernir as informacdes que consomem nas midias, sendo restrito seu uso
durante as aulas, utilizando-se do recurso apenas para fins pedagogicos em
momentos especificos. Para a IIPE, que tem como foco a busca ativa pelo
conhecimento, os celulares representam uma ferramenta importante para o
desenvolvimento, pois permitem que seja acessada a informagao rapidamente,
podendo contribuir para o aprimoramento do ciclo de indagagdo. Porém os/as
alunos/as nao apresentaram essa proatividade de buscar nas ferramentas de
pesquisa informagdes complementares para a tematica de seus grupos, ficando o
uso dos celulares restrito ao registro fotografico e por video quando solicitado
pelos/as professores/as.

Entrou em vigor no ano de 2025 a Lei n° 15.100/2025, que dispde da
proibicdo do uso de celulares e outros eletrénicos nas escolas brasileiras. A Lei
estabelece diretrizes para o uso de aparelhos eletrénicos portateis pessoais,
incluindo telefones celulares, por estudantes da educacéo basica publica e privadas
De acordo com o Art. 2°, é proibido o uso desses dispositivos durante as aulas,
recreios e intervalos, em todas as etapas da educagao basica, com objetivo de
“salvaguardar a saude mental, fisica e psiquica das criangas e adolescentes”. Fica a
cargo das escolas definir as estratégias de controle do uso de celulares nas
dependéncias da escola. O uso de eletronicos s6 € permitido em casos estritamente
pedagogicos ou didaticos, bem como para adaptagdes e inclusdo. Para auxiliar as
escolas e professores/as, o Ministério da Educacdo publicou uma cartilha para
apoiar a execucao da lei.

Em sua recente pesquisa, Goodyear et al. (2025) descreve que nao ha
diferencas significativas na saude mental dos/as estudantes, nem no desempenho
em inglés e matematica entre escolas que proibem o uso de celulares e as que nao
proibem. Porém, a pesquisa também demonstra que alunos/as que ficam mais

tempo em telas dentro e fora das instituicbes de ensino tém menor desempenho
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académico e piora em sua saude mental. Restringir o uso de celulares nas escolas
colabora para que os/as alunos/as passem menos tempo em redes sociais e jogos,

porém é necessario que o tempo de uso fora das escolas também seja limitado.

4.6 ATENGCAO E INTERESSE DOS/AS ALUNOS/AS

Um dos desafios da educacao atualmente é a falta de interesse dos/as
alunos/as com a escola. H4 um sentimento geral de apatia e desédnimo com a
educagao, tanto dos/as alunos/as, quanto dos/as professores/as (Morales e Alves,
2016). As novas geragbes nao encontram na escola um objetivo para seu
desenvolvimento, ndo sendo apresentadas em seus “Projetos de Vida® (PV)
ambicdes futuras de carreira. Nos modelos atuais de escola, com temas apostilados,
cronogramas fixos a serem seguidos e estruturas que aprisionam e enfileiram os/as
alunos/as, como trabalhar o sentimento de pertencimento dessas criangas?

A escola nao fara sentido aos/as alunos/as se néao houver liberdade destes/as
expressarem aquilo que querem aprender além do conteudo base. O PV,
desenvolvido nas escolas de ensino integral do estado de Sao Paulo, vem com a
proposta de observar os sonhos e ambi¢des dos/as alunos/as e auxilia-los a atingir
essas metas (Fodra, 2017). Porém, com a estrutura hierarquica que atualmente
constitui a escola, os/as alunos/as sentem-se intimidados em falar e expressar como
se sentem, mesmo nesses espagos destinados a construgdo de um Projeto de Vida
(Felix, 2013). Além disso, ha muita pressao para que os/as professores/as cumpram
o cronograma e aquilo que foi imposto como tema para cada etapa do ano, fazendo
com que o educador ndo tenha tempo de se aproximar dos/as alunos/as,
silenciando-os para que o cronograma seja seguido.

Esse afastamento na relagdo aluno e professor também influencia a falta de
interesse na escola. De acordo com Morais (1986, p. 10) “s6 ha ensino quando ha
companheirismo entre ensinante e ensinando, educador e educando, pois o que
caracteriza o ensinar é a ultrapassagem da coexisténcia para a convivéncia”. O
ensino nao depende somente do aluno, ha uma série de fatores que influenciam na
aprendizagem, dentre elas: aluno, professor, organizagao curricular, metodologias,
estratégias, etc. (Morales e Alves, 2016). A falta de comunicagao efetiva com o/a
professor/a faz com que os/as alunos/as nao se sintam pertencentes ao ambiente

escolar, criando uma apatia a qualquer intervengao proposta por ele/a.
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Outro aspecto destacado por Sibilia (2012) como influente no processo de
aprendizagem sao as metodologias utilizadas. Atualmente temos uma educacgao
bancaria, focada no professor como fonte detentora do conhecimento e os/as
alunos/as meramente espectadores ouvintes (Freire, 1996). Essa estrutura ndo é a
mais aceita pelos/as alunos/as, que preferem aulas praticas, com exemplos de seu
cotidiano para que aprendam efetivamente. Ha nas metodologias praticas maior
proximidade com o dia a dia dos/as alunos/as, mostrando que ha utilidade desse
conhecimento em suas vidas, o que aproxima o estudante do assunto trabalhado,
criando um sentimento de pertencimento (Bartzik e Zander, 2017). Além disso,
metodologias ativas de aprendizagem levam os/as estudantes a pensar criticamente
de forma auténoma, que de acordo com Kamii (1991) leva a um aprendizado melhor
do que as que compreendem as competéncias minimas.

Ao instigar os/as alunos/as a pensar ativamente, damos abertura para que
surjam as duvidas, que ao encontrarem um espaco dialégico com o professor para
qgue sejam esclarecidas de forma respeitosa e calma, causa no aluno o sentimento
de acolhimento por parte do educador (Oliveira, 2009). Esse acolhimento do
professor € uma maneira amorosa de ir ao estudante e, sem julgamento, percebé-lo
como parte do processo educativo (Luckesi, 2005). Porém notamos que ha uma falta
de participagdo ativa dos/as alunos/as, mesmo quando ha aproximagdo com o
professor. Para Charlot (2000), a participagado ativa dos/as alunos/as nas atividades
da escola € decisiva para a sua aprendizagem, pois é por meio dela que o estudante
ird construir o seu conhecimento. Muitas vezes enfrentamos durante a eletiva uma
falta de interesse em participar das atividades, se isolando dos demais alunos ou
simplesmente fazendo outra coisa durante o tempo destinado a oficina. Durante as
aulas, alguns/mas alunos/as ficavam em seus celulares jogando ou tirando “selfies”
com 0s amigos, sem se engajarem na tarefa a ser cumprida.

Uma questdo a ser destacada como causa de falta de interesse pelos
conteudos trabalhados em sala de aula é quando o aluno n&o esta entendendo o
assunto que esta sendo apresentado. Apos a progresséo continuada instituida pelo
estado, muitos/as alunos/as chegam aos 6° anos sem saber ler direito, sendo
apenas silabicos, o que dificulta o entendimento do conteudo trabalhado em sala,
causando desinteresse pelas aulas, visto que n&o ha compreensao do
conhecimento trazido pelo professor (Souza, 2005). Durante a disciplina eletiva,

notamos que um dos/as alunos/as nao conseguia acompanhar as instrugoes
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escritas, pois ndo era plenamente alfabetizado, sendo um aluno “copista”, podemos
descrever como um aluno que consegue copiar 0 que esta escrito, mas nao se
apropriou do significado das palavras. Era capaz de copiar o que estava escrito na
lousa, porém ndo compreendia 0s roteiros escritos e ndo conseguia registrar no
diario de bordo suas impressdes sobre a atividade desenvolvida no patio ou mesmo
suas perguntas, deixando em branco ou até mesmo escrevendo “nada” no espago
destinado ao seu registro.

Ha ainda nas escolas publicas brasileiras uma caréncia muito grande na
estrutura escolar, dificultando o ensino e aprendizagem. Muitas vezes faltam
recursos necessarios para ministrar as aulas, como uma boa lousa e canetas de
quadro branco, por vezes custeados pelo proprio professor. Tem-se investido muito
na parte midiatica das escolas, disponibilizando projetores em todas salas de aula,
porém o que passamos durante a eletiva ofertada foi a dificuldade em utilizar
recursos digitais pela falta de visibilidade do que é projetado, em decorréncia da luz
externa que bate diretamente no espaco destinado a projecédo. Kimura (2009, p. 20)
ressalta que o aporte material € de fundamental importancia para um ensino eficaz,
fornecendo ao professor um meio de qualidade para ministrar as aulas e ao aluno
uma ferramenta de compreensao da disciplina estudada.

A quantidade de alunos/as por sala de aula também influencia muito na
aprendizagem. Atualmente encontramos nas escolas turmas de 30 a 45 alunos,
estudando em salas pequenas, o que implica na desordem e falta de atencéo dos/as
alunos/as, sobrecarregando o professor que tenta manter a ordem da turma para
realizar a aula. Esse cenario € uma importante fonte da indisciplina, pois os/as
estudantes enfrentam muitas horas na escola, reclusos a salas de aula pequenas,
com muitos/as alunos/as, o que propicia barulho e tumulto, havendo apenas um
professor por turma, que tenta manter a organizagdo da sala (Monteiro e Silva,
2015).

4.7 ALUNOS/AS BAGUNCEIROS E A APRENDIZAGEM POR MEIO DA
IIPE

Ao longo da implementagcao da metodologia da Indagacao Interdisciplinar no
Patio da Escola (lIPE), percebemos que alguns/mas alunos apresentavam um
comportamento mais bagunceiro, atrapalhando o desempenho da aula tedrica e

analise dos dados coletados durante as atividades praticas. Em alguns casos, esse
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comportamento mais ativo decorre de uma dificuldade de concentragdo em
ambientes tradicionais de ensino (Feinsinger e Rodriguéz, 2014). Mesmo durante as
atividades praticas, notamos um comportamento mais agitado, porém mais
participativo do que na sala de aula.

A proposta da IIPE é que os/as estudantes estejam trabalhando e
aprendendo com o espaco fisico ao seu redor, tornando o ambiente seu material de
estudo e reflexdes, instigando os/as alunos/as a questionar e explorar o ambiente a
sua volta (Arango et al, 2013). Essa proposta envolve mais os/as alunos/as que
apresentam um comportamento mais agitado e desafiador, pois intensifica a
curiosidade natural e observacdo do mundo. O patio transforma-se em um local de
exploracao, tendo possibilidade de expressar suas duvidas, que muitas vezes foram
abafadas (Dewey, 1938).

Esses alunos/as, que normalmente encontram dificuldades em seguir normas
rigidas e curriculos lineares, mostram-se mais participativos e interessados quando
as atividades permitem uma maior flexibilidade e autonomia. A possibilidade de
circular entre os grupos, se movimentar e aprender ativamente permite que a
inquietacdo do aluno seja extravasada, ao mesmo tempo em que o aluno aprende.
Em vez de se restringirem a comportamentos passivos ou disruptivos, muitos
desses/as estudantes mostram um lado investigativo que nao era facilmente
identificado em um ambiente de sala de aula convencional (Camargo e Daros,
2018).

Durante a disciplina eletiva notamos que um/a estudante demonstrava muita
inquietacdo na sala de aula, conversando muito e n&do prestando muita atengao.
Durante as praticas esse aluno ndo permanecia em apenas um grupo, circulando
entre os colegas, conversando e muitas das vezes n&do anotando aquilo que era
solicitado. Por conta desse comportamento, tinhamos a impressao que o aluno nao
estava prestando atengao e nem compreendendo o que estava sendo trabalhado.
Porém ao final da disciplina, com a redacao sobre a eletiva, nos surpreendemos com
o desempenho do estudante, sendo este um dos que mais relataram experiéncias e
aprendizagens. Por estar constantemente mudando de grupo e andando entre os
colegas, além de compreender o que o grupo estava estudando, também conseguiu
aprender o que os outros grupos estavam trabalhando, apresentando um

desempenho acima dos/as demais alunos/as que estavam em apenas um grupo
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desde o inicio da disciplina. Freire (1996) descreve que € necessario reconhecer as
circunstancias sociais, econémicas e culturais que formam a realidade dos/as
alunos/as, para que possam ser compreendidos/as de maneira integral e nao
reducionista. Ou seja, devemos conhecer amplamente as vivéncias dos/as aluno/as
para que a metodologia seja adaptada de forma a engloba-los/las no processo de

aprendizagem.

4.8 EXPECTATIVAS COM A ELETIVA

Percebemos, ao fim da disciplina eletiva, que em nossas expectativas
superestimamos as potencialidades da eletiva e o desempenho dos/as alunos/as.
Talvez professores/as mais habituados com a realidade escolar atual teriam menor
expectativa, em funcdo da idade dos/as alunos/as participantes e dos recursos
disponiveis na escola. Durante o planejamento das atividades, levamos em conta o
tempo total por aula, porém, ao chegarmos na sala, percebemos que seria
necessario um tempo maior para o desenvolvimento de cada proposta. Em média
eram desprendidos 20 minutos, das 1h40 semanais, apenas para que os/as
alunos/as chegassem de outra sala, se acalmassem e a chamada fosse realizada.

Além disso, esperavamos que os/as alunos/as fossem mais autbnomos
durante a disciplina, desenvolvendo as atividades praticas com pouca ajuda e
supervisao. No entanto, isso néo foi possivel devido a vivéncia dos/as estudantes,
muitos dos quais estavam chegando do Ensino Fundamental | e enfrentando a
primeira disciplina eletiva, durante o primeiro semestre em uma nova escola. Muitos
ainda estavam se adaptando ao ambiente escolar e a nova etapa, que exige maior
independéncia.

Outro fator que contribuiu para a falta de autonomia dos/as alunos/as foi a
dependéncia deles em relagdo a mediagdo constante dos/as professores/as.
Observamos que, em diversas atividades, a iniciativa prépria era pouco explorada,
sendo que os/as estudantes necessitavam constantemente ser guiados em suas
tarefas. Essa realidade reflete a auséncia de experiéncias anteriores que
favorecessem a constru¢do de uma autonomia gradativa. Em muitos momentos,
notou-se uma dificuldade em lidar com situagcbes que requerem maior tomada de
decisdo e responsabilidade individual, o que afetou diretamente o ritmo e a

profundidade do aprendizado esperado.
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4.9 PERTENCIMENTO AO MEIO AMBIENTE

Ao tratarmos de educacdo ambiental, principalmente com criangas, um dos
objetivos quase sempre é o de despertar nos educandos o sentimento de
preservacdo ambiental, acarretando em agdes que visem a manutencdo do meio
ambiente. Porém n&o conseguimos atingir esse objetivo sem que os/as alunos/as
tenham um sentimento de pertencimento ao local, pois preservamos aquilo que
conhecemos e sentimos que é parte pertencente de nossas vidas (Jacobi, 2005).
Descola (1997) descreve que os seres pertencem a algum lugar, e ndo o local ao
ser. Considerando essa visdo, com a educagdo ambiental devemos despertar nos
educandos a identidade local, mostrando que somos integrantes da natureza.

Despertar o sentimento de pertencimento no outro € um processo complexo e
muitas vezes dificil. O primeiro passo para que seja realizado esse processo é
compreender em que momento de interacdo esta o educando com a natureza do
seu entorno (Furlan, 2000). Ao trabalhar com o pertencimento ambiental, devemos
nos lembrar que os individuos carregam consigo memorias sécio-culturais, tendo um
significado para a natureza previamente construido (Machado, 1996). Ou seja, a
influéncia da familia e da escola para a construcdo de uma visao acerca da natureza
€ de suma importancia.

Vemos que muitos/as alunos/as tém a visao de que a natureza é algo distante
de si, estando restrita a florestas, que muitas vezes estdo em outros estados ou
paises e que podemos conhecer apenas pela televisdo. Isso é observado por meio
dos questionarios, ao perguntarmos onde encontramos natureza, algumas respostas
foram “No Amazonas” e outras em “florestas”, dando a entender que os mesmos nao
consideram como natureza ambientes proximos a si.

Com o desenvolvimento da disciplina e os passeios ao bosque ao lado da
escola, comegamos a notar uma mudanga no olhar dos/as alunos/as quanto a
natureza, onde alguns/mas passaram a observar seu entorno e perceber que ha
ambientes naturais préximos a suas casas e principalmente na escola e ao seu
redor. Alguns/mas alunos/as disseram que ndo sabiam que havia um bosque tdo
proximo a escola, mesmo estando todos os dias ali, e muitos ficaram indignados
pela existéncia de tanto lixo no bosque. O passeio ao bosque Cambui proporcionou
novas experiéncias aos/as alunos/as, possibilitando uma interagdo mais direta com a

natureza por meio de sons, cheiros e contato fisico. Alguns/mas alunos/as relataram
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que os cheiros dentro do bosque sao mais fortes, dizendo em seu diario de bordo
que foi possivel apreciar o cheio e “o ar mais limpo”.

Durante o passeio pelo bosque, notamos uma grande quantidade de lixo ao
lado do coérrego, deixando os/as alunos/as indignados que “‘em meio a natureza
houvesse tanto descarte de residuos em forma de lixo”. Essa situagdo foi uma
oportunidade para uma breve conversa sobre nosso descarte de lixo € maneira de
vida, sendo mais um tema abordado pelos/as alunos/as em seus diarios de bordo,
que relataram que, além do bosque, puderam ver muito descarte irregular na escola,

principalmente de embalagens nas areas do patio.

4.10 TRIANGULAGAO DE DADOS

A triangulacao de dados é um processo utilizado na pesquisa qualitativa como
estratégia para garantir a confiabilidade e validade dos dados coletados, permitindo
uma analise aprofundada e abrangente. Segundo Denzin (2012), a triangulagao
consiste na utilizagdo de duas ou mais fontes de dados, métodos de coleta e analise
ou de observacdo de pesquisadores/as. Por meio da triangulacdo de dados
podemos explorar os diferentes materiais coletados, construindo uma visao mais rica
e complexa sobre o que foi levantado durante a pesquisa (Flick et al., 2004).

Na pesquisa ambiental, a triangulagdo de dados tem como finalidade avaliar
percepgdes e praticas relacionadas ao meio ambiente, principalmente em pesquisas
que envolvem a educagao ambiental. Por meio da triangulagdo dos dados € possivel
integrar diferentes materiais de coleta de dados, como questionarios, diarios de
bordo, fotografias e materiais digitais desenvolvidos pelos/as estudantes, tendo
assim, uma visdo integrada e uniformizada dos enunciados por eles em seus
registros. Angrosino (2009) descreve a triangulagdo dos métodos como uma
possibilidade de uma compreensao holistica dos processos ambientais e sociais.
Além disso, a triangulagdo favorece uma analise interdisciplinar, incorporando
contribuicdes da ecologia, sociologia e educacao para interpretar como diferentes
grupos percebem e interagem com o ambiente (Nascimento et al., 2018).

Essa abordagem metodologica nos foi utili na presente pesquisa para
identificar padrées discursivos e avaliar o impacto das oficinas junto aos/as
estudantes. Foi realizada a triangulagdo dos dados obtidos por meio dos diarios de
bordo, questionarios, fotografias, videos e infograficos, garantindo a analise de

diversos pontos de vista. A analise foi realizada a partir de categorias tematicas,
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permitindo uma visdo ampla sobre as percepcdes dos/as estudantes em relagao a
educacado ambiental e ao uso das midias digitais no contexto escolar. As categorias
escolhidas foram: percepgdo ambiental, engajamento e participagdo e uso das

midias digitais.

4.10.1 PERCEPGCAO AMBIENTAL

A primeira categoria a ser analisada é a percepcdo ambiental dos/as
estudantes, que refere-se a maneira como as pessoas interpretam, interagem e
atribuem significado ao meio ambiente com base em suas experiéncias,
conhecimentos e cultura. Segundo Berkes e Folke (1998), a percepgéo ambiental é
construida a partir da relagdo entre os sujeitos e seu entorno, influenciada por
fatores historicos, sociais e psicologicos. Sauvé (2005) descreve que essa
percepcao nao é estatica, mas sim um processo dinamico, que pode ser modificado
por meio da educagado, vivéncias e acesso a novas informacdes. Com isso,
avaliamos a evolugdo dos discursos dos/as alunos/as no que se trata de meio
ambiente, buscando as recorréncias discursivas e como estas foram se modificando
ao longo das oficinas.

Na etapa inicial da pesquisa, a analise dos questionarios e dos diarios de
bordo revelou uma percepgdo ambiental predominantemente reducionista entre
os/as alunos/as. Muitos associavam o meio ambiente apenas a espagos naturais
preservados, como florestas, desconsiderando elementos do ambiente urbano e
escolar, sendo notado pelos registros nas questbes 6 “O que é a natureza?” e 7
“Onde podemos encontrar a natureza”, como “Lugar cheio de arvores e animais” e
“Uma floresta com insetos e animais”.

No entanto, a analise dos registros audiovisuais produzidos pelos/as
proprios/as estudantes revelou uma contradicido interessante. Enquanto nos
questionarios foi retratado uma natureza distante de si, ao serem instruidos para
fotografar a natureza do patio, os/as alunos/as registraram elementos como arvores,
insetos, folhas no chdo e até pequenos detalhes, além de fotografarem os/as
colegas interagindo com o meio ambiente. Essa diferenca de percepgdo demonstra
que apesar de nao expressarem em registro escrito, os/as estudantes reconhecem
que ha natureza em seu dia a dia, inserindo-se também como parte integrante da

natureza, como evidenciado ao fotografarem os/as colegas.
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A anadlise dos videos e fotografias revelou um foco crescente dos/as
alunos/as em elementos menos o6bvios da natureza, destacando detalhes nas
plantas e registrando pequenos invertebrados, detalhes de folhas, fungos e liquens e
efeitos da luz solar na vegetagcdo. Esses registros indicam que apesar de né&o
expressarem por meio da escrita, os/as estudantes apresentam uma percepgao
mais clara de natureza e consegue identifica-la em seu entorno. Também inseriram
os elementos naturais em suas gravagdes, buscando ambientes com mais
vegetacao para utilizar como cenario de fundo dos videos.

Os questionarios finais representaram pouco do que os/as alunos/as
compreenderam das oficinas, enquanto nas apresentagdes orais dos infograficos,
cartazes e gravagdes dos videos, eles/elas conseguiam expressar melhor o que foi
trabalhado na disciplina, relatando e explicando para os/as estudantes e
professores/as que nao participaram da eletiva como foi o seu desenvolvimento.
Durante a apresentagdo da culminancia, além dos achados e das andlises, os/as
alunos/as conseguiram descrever o processo metodolégico que desenvolveram
durante a eletiva.

A observacgao participante colaborou com a evolugao da percepcédo ambiental
dos/as alunos/as. No inicio, as perguntas eram mais distantes e muitas vezes eram
apenas afirmagdes do que encontravam no patio, enquanto no segundo ciclo de
indagacao surgiram mais questionamentos. Muitas vezes os/as estudantes
sentiam-se inibidos de registrarem as duvidas em seus diarios, perguntando
diretamente aos/as pesquisadores/as. O processo de despertar da curiosidade
dos/as estudantes reforca os estudos de Reigota (2009), que enfatizam a

importancia da sensibilizacdo no processo de construgdo da consciéncia ambiental.

4.10.2 ENGAJAMENTO E PARTICIPACAO

A participagao dos/as alunos/as do ensino fundamental nas disciplinas
escolares é um fator determinante para a aprendizagem efetiva e o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional. De acordo com Charlot (2000), a participagao ativa
dos/as estudantes esta diretamente relacionada a construcdo do saber e ao
engajamento com o conhecimento, sendo influenciada por fatores como
metodologias de ensino, contexto socioeconémico e a relagdo entre professor/a e

aluno/a. Quando encorajado por abordagens pedagogicas que valorizam a
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indagacado e a interacdo, o envolvimento tende a ser maior, promovendo maior
autonomia dos/as estudantes no processo de aprendizagem (Dewey, 1938).

Entretanto, a falta de participacdo dos/as alunos/as em escolas brasileiras é
um desafio recorrente, frequentemente associado a metodologias tradicionais
baseadas na transmissdo passiva de conteudos, a desmotivagcdo e a falta de
conexao entre o curriculo escolar e a realidade dos/as estudantes (FREIRE, 1996).
Segundo Demo (1991), a auséncia de participacao pode ser reflexo de um ensino
que nao instiga a curiosidade nem promove o protagonismo do/a aluno/a, resultando
em desinteresse e dificuldades no aprendizado.

A percepgao e o engajamento dos/as alunos/as ao longo das oficinas além de
serem avaliados por meio dos materiais desenvolvidos por eles/elas, também foram
observados diretamente pelos/as pesquisadores/as. O objetivo foi compreender
como os/as alunos/as se envolveram com as atividades, identificando fatores que
impulsionaram ou dificultaram sua participagao ao longo do processo.

A analise inicial das respostas ao questionario diagndstico e das observagdes
diretas revelou que grande parte dos/as alunos/as apresentava uma postura passiva
em relacdo a participacdo nas atividades propostas. Nos primeiros encontros,
registrou-se um comportamento predominantemente reativo, com muitos/as
estudantes aguardando instrugcbes diretas dos/as professores/as e demonstrando
inseguranga ao propor perguntas investigativas. Essa dificuldade inicial na
participacdo ativa reflete o modelo tradicional de ensino ao qual os/as alunos/as
estdo habituados, onde o/a professor/a é a principal fonte de conhecimento e os/as
estudantes assumem um papel de receptores/as (FREIRE, 1967). Esse cenario
reforca a necessidade de metodologias ativas que incentivem os/as estudantes a
assumir um papel mais protagonista no aprendizado, conforme apontado por Demo
(1991).

Ao longo das oficinas houve uma maior participagdo dos/as alunos/as nas
atividades. Apesar de nao apresentarem uma autonomia e independéncia de
registrar as vivéncias em seus diarios de bordo, os/as alunos/as relataram mais as
etapas desenvolvidas no dia para os/as pesquisadores/as, além de exporem mais
suas perguntas de forma verbal. A medida que a metodologia da IIPE foi sendo
aplicada, os/as estudantes passaram a demonstrar maior iniciativa na formulagao de
perguntas, sendo realizadas diretamente aos/as professores/as e discutidas em

conjunto dentro dos grupos. Esses achados estdo alinhados com os principios da
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aprendizagem ativa, que destacam a importdncia da experimentacdo e da
participacdo na constru¢cdo do conhecimento (Dewey, 1938).

Apesar da evolugao observada, alguns desafios foram identificados durante a
analise da triangulacdo dos dados. Um dos principais obstaculos foi a dificuldade
inicial dos/as alunos/as em assumir um papel ativo na investigagao, especialmente
aqueles que demonstravam maior dependéncia de instrucdes diretas. Esse aspecto
sugere que a transi¢cado para uma abordagem mais participativa requer tempo e um
suporte pedagodgico continuo, conforme apontado por Charlot (2000). Por outro lado,
os/as alunos/as que apresentaram maior participagao na elaboracdo dos materiais
midiaticos foram aqueles/as que também estavam mais envolvidos/as nas atividades
investigativas fora da sala de aula, demonstrando que encorajar a participagao ativa
dos/as estudantes, torna-os/as protagonistas do processo de aprendizagem.
Notamos também que alguns/mas alunos/as influenciam a dindmica do grupo e
desenvolvimento das atividades propostas. Na auséncia de alguns/mas alunos/as
houve maior participagdo e engajamento dos/as estudantes e maior atengdo as
atividades propostas. Em um dos grupos essa observagao foi explicitada por um
estudante ao mencionar "se o fulano viesse nao teriamos conseguido fazer a
atividade".

Os resultados indicam que, apesar das dificuldades iniciais, a aplicacdo da
IIPE e da educagao midiatica contribuiu significativamente para o aumento da
participacdo dos/as estudantes, encorajando a autonomia investigativa e a interagéo
ativa com o meio ambiente escolar. Ainda que os/as estudantes ndo tenham
desenvolvido a proatividade de registrarem suas vivéncias, eles/elas passaram a se
envolver mais nas atividades praticas no patio. Evidenciamos isso com um dos
grupos que durante o primeiro ciclo realizou as tarefas do roteiro rapidamente para
poder ficar pelo patio ou jogar em seus celulares, porém que no segundo ciclo se
envolveu na atividade, buscando responder os questionamentos do roteiro,
registrando por meio de fotografias a metodologia e questionando além do que o

roteiro sugeria.

4.10.3 USO DAS MIDIAS DIGITAIS
Para analisar a eficiéncia da integracdo das midias digitais com a
investigacdo pratica da |IPE, os dados que utilizamos para a triangulagédo foram as

fotografias e os videos desenvolvidos, juntamente com os relatos e observacdes
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dos/as pesquisadores/as. O objetivo foi compreender como os/as alunos/as
utilizaram as midias digitais no processo de aprendizagem, identificando desafios,
avangos e impactos na construgao do conhecimento.

A maioria dos/as alunos/as ja possuia contato com midias digitais no dia a
dia, especialmente por meio de redes sociais, videos online e aplicativos de
mensagens, sendo que a utilizagdo se destinava quase que unicamente ao
entretenimento, ndo sendo utilizada como ferramenta de aprendizagem e pesquisa.
Além disso, notamos uma falta de familiaridade com a producao ativa de conteudos
digitais. Os/as alunos/as, apesar de utilizarem muito os celulares para o consumo de
videos curtos, ndo tém o costume de se gravarem, e nunca o fizeram com a
finalidade pedagdgica. Muitos/as alunos/as relataram que n&o sabiam o que falar no
video, ou ficaram com vergonha de aparecer na gravagao. Hobbs (2010) destaca a
necessidade do letramento midiatico para que os/as alunos/as compreendam seu
papel como produtores/as de informacéo e ndo apenas como consumidores/as.

Inicialmente, durante as atividades praticas, muitos/as alunos/as
demonstraram resisténcia ao manuseio dos celulares para registrar suas
descobertas no patio escolar, sendo necessario pedir para que registrassem por
meio de fotos e videos. Com o avango das oficinas houve um aumento na confianga
dos/as estudantes com o registro fotografico das atividades praticas. A analise dos
materiais audiovisuais produzidos indicou uma melhora significativa na
intencionalidade e na qualidade das produgdes, com os/as alunos/as demonstrando
maior dominio das ferramentas e mais criatividade na elaboragcdo de conteudos,
apresentando registros mais relacionados aos temas de seu roteiro.

Apesar de terem uma facilidade no manuseio de celulares, os/as estudantes
apresentaram dificuldade em utilizar os notebooks para a elaboracdo dos
infograficos do segundo ciclo de indagacgéo nao tendo familiaridade com os teclados
e nado sabendo como utilizar o navegador para entrar nas pastas do drive.
Alguns/mas ainda relataram que sentem-se mais confortaveis em utilizar o celular
para desenvolver as tarefas, optando pelo uso deste para criar os infograficos com
maior rapidez e autonomia. Essa dificuldade pode estar relacionada ao acesso
desigual a tecnologia, uma vez que grande parte dos/as alunos/as utilizam o celular
diariamente para entretenimento e comunicagdo, mas tem pouco contato com
computadores e programas educativos dentro e fora da escola (BUCKINGHAM,
2005).
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Outro desafio foi a dificuldade técnica de alguns/mas alunos/as no manuseio
das ferramentas digitais, especialmente no que diz respeito a edi¢gdo de videos e
organizacao de roteiros audiovisuais. Esse fator evidencia a necessidade de uma
formacdo mais estruturada em letramento midiatico, conforme apontado por
Buckingham (2005), para que os/as estudantes possam utilizar as tecnologias de

forma mais eficaz no contexto educacional.

5. CONCLUSOES

A pesquisa investigou as potencialidades e desafios da metodologia
Indagacéo Interdisciplinar no Patio de Escola (IIPE) e da educagao midiatica como
estratégia para desenvolver a educagdo ambiental na rede publica do estado de Sao
Paulo, voltando para o ensino nos centros urbanos. Os resultados demonstram que
a integracdo das metodologias pode contribuir significativamente para a constru¢ao
do aprendizado ativo, critico e participativo, motivando os/as alunos/as a observar e
se relacionar com o meio ambiente de forma mais préoxima.

O trabalho demonstra que a metodologia Indagacao Interdisciplinar no Patio
da Escola (IIPE) pode ser uma ferramenta para promover a educagdo ambiental de
maneira pratica e critica. O contato proximo dos/as alunos/as com 0 meio ambiente,
em especial com o presente no patio escolar, incentiva os/as alunos/as a
desenvolver uma relagdo mais préxima com a natureza, promovendo um sentimento
de pertencimento.

O ciclo de indagagao utilizado na metodologia da IIPE se mostrou uma
importante ferramenta para instigar a curiosidade dos/as alunos/as, permitindo que
estes se tornassem os principais responsaveis pelo processo de construgao do
préprio conhecimento. O envolvimento dos/as estudantes nas atividades praticas
desenvolvidas no patio da escola possibilitou que aprendessem por meio da
experiéncia, diferenciando-se dos modelos tradicionais trabalhados nas escolas.
Porém a falta de autonomia dos/as alunos/as em algumas atividades nos mostra que
ha necessidade de um maior desenvolvimento das habilidades investigativas e
argumentativas que para a idade trabalhada ainda nao foi plenamente desenvolvida.

Utilizar a educagao midiatica como complemento da IIPE também se mostrou
promissora, buscando engajar os/as alunos/as no uso consciente das tecnologias
digitais. Incentiva-los a utilizar o recurso para elaboragdo de videos e registros

fotograficos transformou o aprendizado em um processo mais dinédmico e ludico,
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alinhando-se aos interesses dos/as alunos/as. Porém identificamos algumas
limitacbes em sua utilizagdo, principalmente com a falta de maturidade dos/as
alunos/as em utilizar de maneira autbnoma e critica essa ferramenta, devido a sua
baixa faixa etaria. A utilizagdo dos celulares como recurso da IIPE necessita ser
melhor estruturada para aplicagdes futuras.

A analise dos materiais produzidos, como os diarios de bordo, questionarios e
registros fotograficos, revelou mudancgas sutis, mas significativas, na forma como
os/as alunos/as perceberam o meio ambiente ao longo da disciplina eletiva.
Notamos que, ao final da disciplina eletiva, houve uma mudanga na compreensao
sobre a presenga da natureza no dia a dia dos/as estudantes, apesar de alguns/mas
ainda relatarem a natureza como algo distante de sua realidade urbana. Promover
um espaco de expressdo dos/as alunos/as foi muito interessante para o projeto,
deixando-os/as livres em sua expressdo nos diarios de bordo, nos videos e nas
fotografias. Embora a proposta dos diarios de bordo tenha enfrentado algumas
dificuldades, como o comportamento copista e a falta de proatividade em explorar
mais a fundo o recurso, os registros foram capazes de expor aspectos importantes
sobre a forma como os/as alunos/as interagem com o meio ambiente, mostrando
como é a relagdo dos mesmos com o ambiente escolar e o natural. A utilizagdo
desse recurso demonstrou o potencial da analise do discurso como ferramenta
complementar para a compreensao do impacto de praticas pedagdgicas.

Identificamos também os desafios de implementar a metodologia no modelo
de ensino atual. A estrutura educacional que enfrentamos hoje em dia nas escolas,
com turmas numerosas, rigidez de conteudo, cronogramas fechados e sem
maleabilidade e falta de recursos adequados, limita que sejam implementadas novas
metodologias, deixando professores/as restritos a educagao bancaria. Além disso, a
alta quantidade de alunos/as por turma e a necessidade de um acompanhamento
mais individualizado impedem que as atividades praticas no patio sejam realizadas
por um/a unico/a professor/a.

Apesar dos inumeros desafios enfrentados no cotidiano escolar, é
fundamental reconhecer o empenho e a dedicacido dos/as professores/as e da
gestdo escolar em proporcionar aos/as alunos/as uma educagao de qualidade.
Mesmo em um cenario de infraestrutura precaria, com recursos limitados e
dificuldades logisticas, os/as educadores/as demonstraram criatividade e

compromisso ao adaptar metodologias e buscar alternativas para garantir que o
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processo de ensino-aprendizagem ocorresse de maneira significativa. A realizagao
da disciplina eletiva nesta pesquisa s6 foi possivel gragas a colaboragao ativa da
equipe escolar, que acolheu a proposta com entusiasmo e auxiliou em sua
implementagdo, demonstrando que, mesmo diante das adversidades, é possivel
construir experiéncias educativas transformadoras.

Por fim, concluimos que, apesar dos desafios, a IIPE e a educagao midiatica
oferecem um grande potencial de integracdo no ensino da educagdo ambiental na
educacgao publica basica. Para tanto, € necessario que seja repensado o modo de
organizagao escolar atual, entre outras melhorias no contexto escolar, investindo em
formacbes e capacitagdes para os/as professores/as, a fim de implementar a
metodologia de forma eficaz e contextualizada. A educagao ambiental deve ser um
processo de aprendizado continuo nas escolas, sendo integrado ao cotidiano dos/as
alunos/as, e tanto a IIPE quanto a educagdo midiatica podem ser ferramentas
facilitadoras desse processo.

Para futuras pesquisas, sugere-se investigar formas de adaptagao e
aprimoramento dessas metodologias, considerando diferentes faixas etarias,
contextos escolares e o envolvimento da comunidade na constru¢do de uma
educacao ambiental mais critica e transformadora. Dessa forma, reafirmamos que a
educacado ambiental dialdgica, critica e investigativa € fundamental para a formagao
de cidadaos conscientes e participativos, capazes de atuar na construgdo de um

mundo mais sustentavel e equilibrado.
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APENDICE | - EMENTA DA DISCIPLINA

Plano Completo da Eletiva

, Polinizando conhecimento
Titulo

Gisele Pulgrossi; Gabriele Pereira; Luciano Elsinor Lopes

Professor

Ementa

A Eletiva Polinizando conhecimento tem como publico-alvo os alunos dos sextos e sétimos anos do
Ensino Fundamental e contempla as areas de CHS (Histéria), CN (Ciéncias da Natureza) e Matematica.
Esta Eletiva tem como objetivo explorar a Indagacao Interdisciplinar como uma abordagem pedagdgica
inovadora para a Educacao Ambiental Critica, com foco na revitalizagao da relagdo das criangas com o
meio ambiente. Utilizando o patio escolar como espago de aprendizagem, os alunos serdo guiados por
meio do ciclo de indagacdes, incorporando recursos digitais para tornar as questdes ambientais mais
atrativas e significativas para as criancgas.

Justificativa

O patio de uma escola € uma area complexa que pode ser utilizada para mais do que apenas brincar.
Pode ser transformado em um ambiente de aprendizagem diverso que promove a socializagdo, a
exploracdo e a experimentacdo. Através da indagacao interdisciplinar no patio escolar, os estudantes
podem ser incentivados a formular perguntas abertas, a explorar conexbes entre diferentes areas do
conhecimento e a aplicar seus aprendizados de forma pratica e significativa.

A presente pesquisa visa ndo so contribuir para a teoria educacional e pedagdgica, mas também
oferecer orientagdes praticas para educadores e gestores escolares, promovendo capacitagéo na IIPE e
na forma de trabalhar a Educagdo Ambiental com os alunos. Buscando compreender a melhor forma de
se conquistar o interesse e atencéo dos educandos e instiga-los a buscarem respostas de suas questdes
ativamente.

Objetivos

O objetivo desta Eletiva é construir, por meio de uma estratégia integrativa de educacao, do ciclo de
indagagbes e a da educacdo midiatica, uma relagdo maior dos educandos com o ambiente de seu
entorno, compreendendo a importancia das plantas e polinizadores no cotidiano, olhando com mais
atencdo ao ambiente que esta no seu cotidiano.

Habilidades desenvolvidas (curriculares e socioemocionais)

Histéria: (EFO6HIO2B) Analisar a importancia das diferentes linguagens (visual, oral, escrita, audiovisual,
material e imaterial) em diferentes sociedades e épocas

Ciéncias: (EF08CIQ7) Identificar e comparar diferentes processos reprodutivos em vegetais e animais em
relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

Matematica:(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa, censitaria ou amostral, de diferentes contextos,
inclusive envolvendo temas da realidade social, interpretar e analisar os dados para comunica-los por
meio de relatério escrito, planilhas eletrdnicas para registro, construcéo de tabelas e diferentes tipos de
graficos.

Habili ioemocionais:Curiosidade para aprender, imaginagao criativa, abertura ao novo,
engajamento com os outros, autogestao e amabilidade

BNCC: (CG01) Conhecimento; (CG02) Pensamento cientifico, critico e criativo; (CG04) Comunicagao;
(CGO7) Argumentacao.

Eixo tematica

( x ) Investigacdo cientifica ( x ) Processos criativos

( ) Mediacao e intervencao sociocultural ( ) Empreendedorismo

Conteudo programatico
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O Ciclo de Indaga¢6es na Educagiao Ambiental:

Exploragao das etapas do ciclo de indagagdes (observacgao, agao e reflexdo).

Aplicacgado do ciclo de indagacdes como metodologia para promover a interagao ativa das criangas com
questdes ambientais.

Exploragdo do Ambiente Escolar:

Andlise das caracteristicas e potencialidades do patio escolar como espacgo de aprendizagem.
Identificacao de elementos naturais e artificiais presentes no ambiente escolar e sua relagao com as
questdes ambientais.

Desenvolvimento de Perguntas e Temas de Investigagao:

Estimulo a curiosidade e a formulagao de perguntas pelos alunos sobre o meio ambiente.

Selecao de temas de investigacao a partir das perguntas geradas, considerando aspectos locais e
globais.

Utilizacdao de Recursos Digitais para Pesquisa:

Demonstracao de ferramentas digitais (aplicativos, websites, videos) para pesquisa e obtengao de
informacdes sobre questdes ambientais.

Orientagao sobre o uso responsavel e critico da tecnologia durante a investigagao.

Investigagao Ativa e Coleta de Dados:

Realizacao de atividades praticas de investigagdo no patio escolar, incluindo observagdes, medicoes e
coleta de amostras.

Registro de dados e informacgdes relevantes para responder as perguntas formuladas pelos alunos.
Analise e Interpretagcdao dos Resultados:

Discussao dos dados coletados e sua relevancia para compreender as questdes ambientais
investigadas.

Identificacao de padrdes, relagbes de causa e efeito e possiveis solugdes para os problemas ambientais
identificados.

Metodologia

A disciplina sera conduzida de forma pratica e participativa, envolvendo atividades de observagao,
exploracao do patio escolar, investigagdo guiada, discussdes em grupo e reflexdes individuais e
coletivas. Sera incentivada a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico dos alunos durante todo
0 processo.

Recursos didaticos

Computadores com acesso a internet para pesquisa online e desenvolvimento do material digital.
Cameras fotograficas ou smartphones para registro de observagoes e evidéncias.

Materiais de laboratério simples para coleta de amostras e realizagdo de experimentos.
Cadernos (diario de bordo) para registro de dados, mapas conceituais e anotacdes das
investigagdes.

Culminancia

A culminancia da disciplina consistira em uma exposicao final dos projetos de investigacao realizados
pelos alunos. Contara com os materiais desenvolvidos ao longo da disciplina e de escolha dos alunos,
podendo ser: painéis informativos, demonstragdes praticas e até mesmo a criagcdo de materiais
audiovisuais para compartilhar os resultados e conclusdes alcangados. A culminancia sera uma
oportunidade para os alunos demonstrarem sua compreensao das questdes ambientais estudadas, bem
como suas habilidades de investigagao, analise critica e comunicagao.

Avaliacao

A avaliacao sera baseada na participacao ativa dos alunos nas atividades propostas, no envolvimento na
indagacéao e busca por respostas, na reflexao critica sobre as experiéncias vivenciadas e na aplicacao
dos conceitos aprendidos em situacdes praticas.

Cronograma semestral
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Marcgo

06

Feirdo com apresentagao da disciplina.

13

Apresentacao in loco de plantas e polinizadores, introdugdo da metodologia e diario de bordo.
Desenvolvimento da metodologia simplificada em formato de “caga ao tesouro”.

20

Workshop de fotografia (mini curso de fotografia com celular).

27

Passeio no patio e realizacédo das perguntas que iniciam o primeiro ciclo.

Abril

3

Passeio no patio e observacao para coleta de dados.

10

Analise dos dados coletados.

17

Discussao dos dados coletados.

24

Preparacédo dos materiais digitais para apresentagao em sala do primeiro ciclo de perguntas.

Maio

1

Apresentacdo para a turma do primeiro ciclo de perguntas.

8

Exposicdo em sala de aula: Como é feita a ciéncia.

15

Passeio no Bosque Santa Marta e Cambui: Observagao e perguntas.
22

Passeio no Bosque Santa Marta e Cambui: Coleta de dados.
29

Analise dos dados do bosque e discussao

Junho

5

Preparacédo dos materiais digitais para apresentagdo em sala do segundo ciclo de perguntas.
12

Apresentacéo para a turma do segundo ciclo de perguntas.

19

Organizacao da culminancia: Elaboragdo dos materiais a serem apresentados.

26

Organizacao da culminéncia: Elaboragdo dos materiais a serem apresentados.

Julho
3
Culminancia.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO

Estudante: Idade: Série:

1) Escreva uma palavra que Ihe vem a cabec¢a quando pensa em:
a) Natureza:
b) Patio da Escola:
¢) Animais:
d) Insetos:
e) Lixo:

2) Vocé ja andou em um bosque ou floresta? Do que lembra?

3) Vocé ja observou insetos de perto? Quais tipos de insetos vocé ja viu?

4) Como voceé se sente quando vé insetos?

5) O que vocé acha que os insetos fazem na natureza? Como eles sdo importantes para o mundo?

6) O que é a natureza?

7) Onde podemos encontrar a natureza?

8) Por que a natureza é importante?
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APENDICE Il - ROTEIRO DO PRIMEIRO ENCONTRO DA ELETIVA

Grupo 1

H4a mais insetos nas plantas que tem flores ou nas sem flores?

Enguanto caminhamos pelo patio da escola, podemos observar uma variedade de plantas, algumas
cobertas de flores coloridas e outras sem nenhuma. Pensando na importancia das flores, sera que

conseguimos encontrar mais insetos nas plantas sem flores ou nas com flores?

e e

Fonte: Flores e Jardins Blogspot  Fonte: Trapp, cultivando amor pela terra

ACAO (6 pessoas)

1) Divida o grupo em 3 duplas.
2) Cada dupla vai escolher uma planta com flores e uma planta sem flores.

3) Va até a planta sem flores. Escolha uma parte da planta para observar. Tire uma foto da parte escolhida. Observem essa
parte da planta durante 10 minutos. A cada minuto faga uma contagem do nimero de insetos que estdo na parte da planta
gue vocés escolheram. Anotem no didrio de bordo o nimero de insetos e que tipo de insetos vocés observaram.

4) V4 até a planta com flores. Escolha uma parte da planta para observar. E importante observar uma drea mais ou menos do
mesmo tamanho do que na planta anterior. Tire uma foto da parte escolhida. Observem essa parte da planta durante 10
minutos. A cada minuto faga uma contagem do nimero de insetos que estdo na parte da planta que vocés escolheram. Anote
no didrio de bordo o nimero de insetos e que tipo de insetos vocés observaram.

5) Junte todo o grupo e vejam em qual planta cada dupla achou mais insetos, na planta com ou sem flores? Quais tipos de
insetos vocés observaram nas plantas com e sem flores?

REFLEXAO (conversem entre vocés para responder 3s questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem
um pouco).

1) Onde tinha mais insetos, nas plantas com flores ou sem flores?

2) Por que vocés acham que isso foi assim? Como explicam esse resultado?

3) 0O que esse resultado diz sobre a importancia das flores e das plantas sem flores para os insetos no patio da escola? E
na cidade de S3o Carlos? O que isso tem a ver com as arvores que escolhemos para plantar?

4) Quais outras perguntas surgiram durante o trabalho?

Agora, facam um video contando como foi a observacdo, e onde tinha mais insetos. Falem também sobre as
reflexdes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexdo).
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Grupo 2
Tem mais insetos nas lixeiras ou nas plantas com flores?
Observando o patio, podemos encontrar algumas lixeiras distribuidas pelo espac¢o. Apds o intervalo da
manh3, essas lixeiras encontram-se cheias, atraindo alguns insetos em busca de alimento. Sera que as
lixeiras atraem mais insetos do que as flores?

Fonte: Carlos Britto

ACAO (6 pessoas)

1) Divida o grupo em 3 duplas.
2) Cada dupla vai escolher uma planta com flores e uma lixeira.

3) Va até a lixeira. Tire uma foto da lixeira. Observe a lixeira durante 10 minutos. A cada minuto faga uma contagem do
numero de insetos que estdo perto ou na lixeira (sem mexer no lixo). Anotem no diario de bordo o nimero de insetos e que
tipo de insetos vocés observaram.

4) V4 até a planta com flores. Escolha uma parte da planta para observar. E importante observar uma drea mais ou menos do
mesmo tamanho do a lixeira. Tire uma foto da parte escolhida. Observem essa parte da planta durante 10 minutos. A cada
minuto faga uma contagem do nimero de insetos que estdo na parte da planta que vocés escolheram. Anote no didrio de
bordo o nimero de insetos e que tipo de insetos vocés observaram.

5) Junte todo o grupo e vejam em qual planta cada dupla achou mais insetos, na planta com flores ou na lixeira? Quais tipos
de insetos vocés observaram nas plantas com e sem flores?

REFLEXAO (conversem entre vocés para responder 3s questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem
um pouco).

1) Onde tinha mais insetos, nas plantas com flores ou nas lixeiras?

2) Por que vocés acham que isso foi assim? Como explicam esse resultado?

3) 0O que esse resultado diz sobre a importancia das flores e das lixeiras para os insetos no patio da escola? E na cidade
de Sdo Carlos?

4) E bom ou ruim para os insetos ter lixeiras? E para as pessoas? E os insetos nas lixeiras s3o bons ou ruins para as
pessoas? Por que?

5) Quais outras perguntas surgiram durante o trabalho?

Agora, facam um video contando como foi a observacdo, e onde tinha mais insetos. Falem também sobre as
reflexGes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexdo).
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Grupo 3

H4a mais insetos nas folhas caidas ou na terra exposta sem folhas caidas?

Passeando pelo patio podemos encontrar folhas pelo chao. Serd que os insetos podem usar essas folhas
para alguma coisa? Sera que eles preferem ficar perto das folhas caidas ou na terra sem folhas?

- -

Fonte: studioworkstok

ACAO

1) Dividam-se em 3 equipes.

2) Escolham 2 lugares para observarmos, um deverd ser um espaco de terra exposta sem folhas caidas e
outro um espaco com folhas caidas.

3) Determine a area de terra exposta que sera observada por meio de 2 passos, formando um quadrado.

4) Registrem o espaco por meio de fotografia.

5) Observem essa area de terra exposta durante 10 minutos. A cada minuto fagca uma contagem do nimero
de insetos que estdo na parte da terra que vocés escolheram. Anotem no diario de bordo o nimero de
insetos e que tipo de insetos vocés observaram.

6) Determine a area com folhas caidas que sera observada por meio de 2 passos, formando um quadrado.

7) Registrem o espaco por meio de fotografia.

8) Observem essa area com folhas caidas durante 10 minutos. A cada minuto faca uma contagem do nimero
de insetos que estdo na area delimitada que vocés escolheram. Anotem no didrio de bordo o nimero de
insetos e que tipo de insetos vocés observaram.

9) Reuna o grupo e compartilhem suas anotagdes.

Reflex3o (conversem entre vocés para responder as questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem
um pouco).

1) Qual foi o local que tem mais insetos?

2) Por que vocés acham que encontramos mais insetos nesse lugar?

3) Quais tipos de insetos encontraram?

4) Existe algum tipo de inseto que pode ser encontrado em apenas 1 dos locais?

5) Na opinido de vocés, varrer as folhas do patio pode ter algum efeito sobre os insetos?

6) Quais outras perguntas surgiram ao realizar a acdo?

Agora, fagam um video contando como foi a observa¢do, e onde tinha mais insetos. Falem também sobre as
reflexGes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexdo).
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Grupo 4

H4a mais liquens nas arvores de tronco com casca mais grossa e rugosa ou de casca mais fina e lisa?

ACAO -

1)
2)

3)
4)
5)

6)
7)

Observando bem o patio, percebemos que ha liquens nas arvores. Os liquens sdo uma mistura de fungos e
algas que crescem juntos. Os fungos decompdem a casca das arvores e fornecem material para as algas
fazerem a fotossintese (produzir alimento usando a luz do sol). Conhecendo melhor os liquens e
observando o patio, serd que encontraremos mais liquens nas arvores de tronco com casca mais grossa e
rugosa ou de casca mais fina e lisa?
[rCascas :
finas e lisas

Cascas grossas e

Dividam-se em duplas.

Cada dupla vai escolher uma 4arvore de tronco com casca mais grossa e rugosa e outra com tronco de
casca mais fina e lisa.

Determine a area que serd observada no tronco (2cm x 10cm), formando um quadrado.

Tirem fotos dos liquens presentes nessa area.

Conte a quantidade de liquen observado na arvore de casca mais grossa e rugosa e quantos tipos de
liguen vocés encontraram.

Agora faga a mesma coisa para a arvore com a casca mais fina e lisa.

Reunam-se novamente e compartilhem o que foi observado. Tem mais liquens nas arvores de tronco com
casca mais grossa e rugosa ou de casca mais fina e lisa?

Reflexdo (conversem entre vocés para responder as questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem

um pouco).

1)
2)
3)
4)

Quais as arvores com mais presenca de liquens, aquelas com casca fina e lisa ou grossa e rugosa?
Por que vocés acham que foi encontrado mais liquens nesse tipo de tronco?

Os liquens sao iguais ou ha variedade nos tipos?

Quais outras perguntas surgiram durante o trabalho?

Agora, facam um video contando como foi a observacao, e quais tipos de arvores apresentam mais liquens. Falem
também sobre as reflexdes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexao).
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Grupo 5

Quais e quantas formigas vém em diferentes tipos de alimento?

ACAO -

1)
2)
3)

4)

5)
6)

7)

Apds o intervalo da manhad, notamos que ha uma variedade de alimentos caidos pelo patio, comidas
salgadas, doces, frutas, algumas embalagens e outros. Observando esses alimentos caidos, percebemos
que alguns insetos aproveitam para se alimentar deles. Sera que diferentes tipos de alimentos atraem
diferentes tipos de formigas?

/4

Fonte: Eco Servigos

Dividam-se em 3 duplas.

Escolham um local no patio onde tem formigas.

Coloquem os alimentos (um pedago de sardinha e uma tampinha com dagua e aguUcar) com
aproximadamente 2 palmos de distancia.

Esperem 5min para que as formigas venham até os alimentos.

Registrem por meio de fotos as formigas nos alimentos.

Observem os alimentos durante 10 minutos. A cada minuto faca uma contagem do nimero de formigas
gue estdo em cada alimento. Anotem no didrio de bordo o nimero de formigas e que tipo de formigas
vocés observaram.

Reldnam o grupo e compartilhem os resultados.

Reflexdo (conversem entre vocés para responder as questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem
um pouco).

1)
2)

3)
4)
5)
6)

Quais foram os alimentos que atrairam mais formigas?

Os mesmos tipos de formigas estavam em cada tipo de alimento, ou eram formigas diferentes em cada
alimento?

Por que serd que isso acontece?

Vocés acham que as formigas preferem alimentos doces ou salgados?

Algum tipo de formiga apareceu em sé 1 alimento, ndo indo no outro?

Quais outras perguntas surgiram durante o trabalho?

Agora, facam um video contando como foi a observacao, quais alimentos atrairam mais formigas. Falem também
sobre as reflexdes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexao).
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Grupo 6
Existem mais formigueiros nas constru¢6es ou nos gramados?
Podemos observar que as formigas conseguem construir formigueiros tanto na natureza, quanto nas
construgdes humanas. Elas usam pedrinhas, folhas e terra para fazer seus formigueiros nas construcdes
humanas, criando tuneis e salas subterraneas para viver em seguranca. Pensando nesse aspecto, sera que
as formigas preferem fazer suas tocas nos gramados ou nas construgdes?

A
Fonte: Mundo Estranho

ACAO -

1) Dividam-se em 3 duplas .

2) Escolham 2 lugares para observarmos, um devera ser um espa¢o de gramado e outro um espaco de
construcgao.

3) Determine a drea que serd observada por meio de 5 passos, formando um quadrado.

4) Registrem o espaco por meio de fotografia.

5) Observem na area do gramado, quantas saidas de formigueiros podemos encontrar e anotem a
guantidade observada.

6) Repita os passos 3, 4 e 5 para a area de construces.

7) Relna o grupo e compartilhem suas anotagdes.

Reflex3o (conversem entre vocés para responder as questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem
um pouco).

1) Quais foram os locais com mais formigueiros?
2) Por que vocés acham que as formigas preferem construir tocas nesse local?
3) Quais outras perguntas surgiram durante a a¢do?

Agora, facam um video contando como foi a observacdo, onde foi que encontraram mais formigueiros. Falem
também sobre as reflexdes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexao).
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Grupo 7
Quais sons se ouvem proximo ao prédio? E quais se ouvem préximo as arvores?
Em diferentes partes do ambiente, os sons que ouvimos podem variar. Escutando bem os ambientes da
escola, o que vocés conseguem ouvir préximo ao prédio e proximo as arvores? Quais os sons mais
agradaveis e os menos agraddveis para vocés?

Fonte: eCycle

ACAO -

1) Va até o refeitorio da escola.

2) Figuem em siléncio e escutem por 3 minutos.

3) Anotem o que podem ouvir e como se sentem escutando esses sons.
4) Além de anotar, gravem audios ou videos para captarem esses sons.
5) Va para o exterior na escola e fique préximo ao prédio.

6) Fechem os olhos e escutem por 3 minutos.

7) Anotem o que podem ouvir e como se sentem escutando esses sons.
8) Gravem audios ou videos para captarem esses sons.

9) Va até proximo as arvores, o mais distante possivel do prédio.

10) Fechem os olhos e escutem por 3 minutos.

11) Anotem o que podem ouvir e como se sentem escutando esses sons.
12) Gravem audios ou videos para captarem esses sons.

13) Compartilhe com o grupo quais foram os sons e sentimentos que vocé anotou.

Reflex3o (conversem entre vocés para responder as questdes abaixo. E importante que todas as pessoas do grupo falem
um pouco).

1) Onde vocés ouviram mais sons?

2) Os tipos de sons eram diferentes em cada lugar? Como?

3) Por que vocés acham que tem diferentes sons nos ambientes?

4) Quais sao as percepgoes de vocés sobre os diferentes sons nos ambientes?
5) Por que os sons causam sentimentos diferentes em cada um?

6) Quais outras perguntas surgiram durante o processo?

Agora, fagam um video contando como foi a experiéncia e quais foram os sons e sentimentos de vocés. Falem
também sobre as reflexdes que tiveram (as respostas das perguntas da reflexdo).
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APENDICE IV - PERGUNTAS E ROTEIROS DO 1° CICLO DE INDAGAGAO NO PATIO
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As formigas se cumprimentam quando se encontram?

Observamos que algumas formigas, ao se encontrarem, param umas de frente as outras e
movem as antenas em conjunto. Sera que essa € uma forma de comunicagao entre elas? Todas as
espécies de formigas fazem isso?

Roteiro:

w

~

1.
12.

13.
14.

Escolham 3 locais no patio, um sendo de grama, outro de solo exposto e um terceiro de
area concreto.

Dividam as fun¢des do grupo. 2 integrantes ficardo responsaveis por seguir as formigas,
3 irdo contar as formigas e 1 marcar o tempo.

No primeiro local, de grama, coloque um pouco de sardinha no chao.

Contem no primeiro minuto quantas formigas chegam e quais as espécies. Podem dar
nomes para os tipos de formigas para anotar e lembrar qual é (formiga grande marrom).
A cada 1 minuto repita a contagem, até se passarem 15 minutos. Registrem tudo no
diario de bordo. Ex: do 0 ao 1 min, chegaram X formigas, do 1 min ao 2 min chegaram Y
formigas.

Registrem por meio de fotos as formigas.

Os alunos responsaveis por seguir as formigas vao observar as formigas que chegam até
a sardinha e saem. Seguindo aquelas que saem para ver o que elas fazem. Anotem no
diario de bordo o que as formigas fizeram.

No segundo local, de terra, coloque um pouco de sardinha no chao.

Contem no primeiro minuto quantas formigas chegam e quais as espécies. Podem dar
nomes para os tipos de formigas para anotar e lembrar qual é (formiga grande marrom).
A cada 1 minuto repita a contagem, até se passarem 15 minutos. Registrem tudo no
diario de bordo. Ex: do 0 ao 1 min, chegaram X formigas, do 1 min ao 2 min chegaram Y
formigas.

Registrem por meio de fotos as formigas.

. Os alunos responsaveis por seguir as formigas vao observar as formigas que chegam até

a sardinha e saem. Seguindo aquelas que saem para ver o que elas fazem. Anotem no
diario de bordo o que as formigas fizeram.

No terceiro local, de concreto, coloque um pouco de sardinha no chéo.

Contem no primeiro minuto quantas formigas chegam e quais as espécies. Podem dar
nomes para os tipos de formigas para anotar e lembrar qual é (formiga grande marrom).
A cada 1 minuto repita a contagem, até se passarem 15 minutos. Registrem tudo no
diario de bordo. Ex: do 0 ao 1 min, chegaram X formigas, do 1 min ao 2 min chegaram Y
formigas.

Registrem por meio de fotos as formigas.

Os alunos responsaveis por seguir as formigas vao observar as formigas que chegam até
a sardinha e saem. Seguindo aquelas que saem para ver o que elas fazem. Anotem no
diario de bordo o que as formigas fizeram.

15.Relinam o grupo e discutam o que foi observado.
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O que sera que as minhocas fazem debaixo da terra?
As minhocas vivem embaixo da terra porque encontram o0 que € necessario para viver.

Além de protecédo, no solo elas encontram restos de plantas e microrganismos que servem de
alimento. Serd que em lugares que encontramos mais matéria organica (plantas e animais
mortos) se decompondo (apodrecendo), encontramos mais minhocas?

Roteiro:

1.

N

B

Procurem 2 locais no patio com terra, um devera ser um local sem restos de folhas e plantas e

outro com folhas e plantas secas.

Va primeiro no lugar sem matéria organica. Limitem com a trena uma area de 30cm X 30cm.

Vistam as luvas e com as pas vao mexendo na terra em busca de minhocas. Cavem um buraco

de aproximadamente 10 cm de profundidade.

Coloque as minhocas encontradas na bandeja. Conte e registre quantas minhocas encontraram.

Va ao segundo lugar, onde tem matéria organica. Limitem com a trena uma area de 30cm X

30cm.

Vistam as luvas e com as pas vao mexendo na terra em busca de minhocas.

Coloque as minhocas encontradas na bandeja. Conte e registre quantas minhocas encontraram.
a. Repita esse procedimento em mais dois lugares com matéria organica e dois lugares

sem matéria organica.
Reunam o grupo e discutam o que encontraram.



83

Sera que os solos sao todos iguais? Eles tém a mesma dureza?
Olhando o patio conseguimos ver que varios locais apresentam solo exposto, sem

plantas e sem folhas caidas. Em alguns desses lugares as pessoas passam mais e outros sao

menos pisados. Sera que esses solos sao iguais

em relagao a dureza?

i :

Roteiro:

1.

2.

4.

5.

Escolham dois locais do patio com solo exposto. Um que as pessoas caminham mais e
outro que n&o caminham tanto.

No primeiro lugar, que as pessoas caminham mais, faga um triangulo no chao com lado
de 20 cm. Marque os 3 pontos que formam o tridngulo. Em cada ponto, coloque a chave
de fenda no chdo e o mesmo membro da equipe ira martelar até que a chave de fenda
tenha entrado na terra até o cabo. Contem quantas marteladas sdo necessarias para
fazer a chave de fenda entrar na terra.

Va até o local com a terra mais pisada. Faga um tridngulo no chdo com lado de 20 cm.
Marque os 3 pontos que formam o tridngulo. Em cada ponto coloque a chave de fenda
no chdo e o0 mesmo membro da equipe ira martelar até que a chave de fenda tenha
entrado na terra até o cabo. Contem quantas marteladas sdo necessarias para fazer a
chave de fenda entrar na terra.

Repitam isso em mais duas areas onde as pessoas passam e duas areas onde as
pessoas nao passam.

Reunam o grupo e discutam.
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Sera que os solos sao todos iguais? Eles absorvem agua da mesma forma?
Olhando o patio conseguimos ver que varios locais apresentam solo exposto,
sem plantas e sem folhas caidas. Em alguns desses lugares as pessoas passam mais e
outros sdo menos pisados. Sera que eles tém a mesma permeabilidade (permitem que
a agua passe da mesma forma)?

Roteiro:

1. Escolham dois locais do patio com solo exposto. Um que as pessoas caminham mais e
outro que ndo caminham tanto.

2. No lugar com a terra menos pisada, insiram o disco de PVC até a marca na terra e
coloque uma quantidade conhecida de agua. Cronometre o tempo que levou para a
agua escoar no solo.

3. No lugar com a terra mais pisada, insiram o disco de PVC até a marca na terra e
coloque a mesma quantidade conhecida de agua. Cronometre o tempo que levou para a
agua escoar no solo.

4. Repitam isso em mais duas areas onde as pessoas passam e duas areas onde as
pessoas ndo passam.

5. Reunam o grupo e discutam.



85

Os musgos sao mais escorregadios que as cascas das arvores e liquens?

Podemos observar que as arvores do patio sdo cobertas por musgos e liquens. Quando chove,

parte da agua fica acumulada nessas formacbes vegetais que cobrem os troncos. Sera que essas
plantas e liquens ficam mais escorregadios quando esta chovendo?

+ EE N -
f .:. :

Roteiro:

1.

Calibrando o “escorregdmetro”. Escolham duas pessoas da equipe que funcionardo como
aparelho para medir a “escorregancia”. Passem os dedos em troncos lisos, rugosos, musgos e
liquens secos e molhados e déem uma nota de 1 (pouco escorregadio) a 5 (muito escorregadio)
para a “escorregancia” de cada um.

Escolham 2 arvores no patio, uma com tronco mais grosso e rugoso, com musgos e liquens e
outra com tronco mais liso e fino.

Primeiro va até o tronco mais grosso e rugoso e passe o dedo no tronco seco. D& uma nota de 1
(pouco escorregadio) a 5 (muito escorregadio) para a “escorregancia”. Depois, com o borrifador
espirre um pouco de agua no tronco. Passe o dedo novamente e veja se esta mais escorregadio
e o quanto de agua ficou no tronco. Dé uma nota de 1 (pouco escorregadio) a 5 (muito
escorregadio) para a “escorregancia”. Anote tudo no diario de bordo.

Passe o dedo no musgo e veja se esta escorregadio. D& uma nota de 1 (pouco escorregadio) a
5 (muito escorregadio) para a “escorregancia”. Borrife a mesma quantidade de agua no musgo e
passe o dedo, veja se esta mais escorregadio que antes e observe o quanto de agua ficou no
musgo. Dé uma nota de 1 (pouco escorregadio) a 5 (muito escorregadio) para a “escorregancia”.
Anote tudo no diario de bordo.

Passe o dedo no liquen e veja se esta escorregadio. Dé uma nota de 1 (pouco escorregadio) a 5
(muito escorregadio) para a “escorregancia”. Borrife a mesma quantidade de agua no liquen e
passe o dedo, veja se esta mais escorregadio que antes e observe o quanto de agua ficou no
liquen. Dé uma nota de 1 (pouco escorregadio) a 5 (muito escorregadio) para a “escorregancia”.
Anote tudo no diario de bordo.

Va até a arvore de tronco mais fino e liso e passe o dedo no tronco, veja se esta escorregadio.
Dé uma nota de 1 (pouco escorregadio) a 5 (muito escorregadio) para a “escorregancia”. Borrife
a mesma quantidade de agua que usou na outra arvore e passe o dedo novamente, veja se esta
mais escorregadio e o quanto de agua que ficou no tronco. Dé uma nota de 1 (pouco
escorregadio) a 5 (muito escorregadio) para a “escorregancia”. Anote tudo no diario de bordo.
Reuna o grupo e discuta.
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Os insetos ficam mais nas plantas?
Nos passeios que fizemos no patio, pudemos observar que ha diversos insetos, de

varias espécies em varias partes do patio. Mas sera que esses insetos preferem ficar nas
plantas?

Roteiro:

1.

Escolham 4 lugares para observarmos, um devera ser um espago de terra exposta sem
folhas caidas, outro um espag¢o com folhas caidas, um espago com grama e um tronco
de arvore.

Va ao primeiro lugar, de solo exposto e limite uma area de 15cm X 15cm com a trena.
Observem essa area de terra exposta por 5 minutos e contem quantos insetos vocés
encontram. Com o auxilio da pinga, coloque alguns exemplares na bandeja e fotografem
os insetos encontrados.

Va ao lugar de folhas caidas e limite uma area de 15cm X 15cm com a trena. Observem
essa area de folhas caidas e contem quantos insetos vocés encontram. Com o auxilio
da pinga, coloque alguns exemplares na bandeja e fotografem os insetos encontrados.
Va ao lugar de grama e limite uma area de 15cm X 15cm com a trena. Observem essa
area de grama e contem quantos insetos vocés encontram. Com o auxilio da pinga,
coloque alguns exemplares na bandeja e fotografem os insetos encontrados.

V4 ao tronco de arvore escolhido e limite uma area de 15cm X 15cm com a trena.
Observem essa area do tronco e contem quantos insetos vocés encontram. Com o
auxilio da pinga, coloque alguns exemplares na bandeja e fotografem os insetos
encontrados.

Repita esse procedimento em mais duas areas de cada tipo.

Reuna o grupo e compartilhem suas anotagoes.
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Sera que podemos encontrar mais arvores ou plantas pequenas no patio?
Nos nossos passeios pelo patio notamos que ha uma variedade de espécies vegetais
presentes no ambiente da escola. Mas sera que podemos encontrar mais tipos (espécies) de
plantas pequenas ou arvores na escola?

Roteiro:
1. Escolha um espaco no patio que tenha arvores e plantas pequenas.
2. Limite o espago observado contando 10 passos para formar um quadrado.
3. Conte quantas arvores tem nessa area e anote. Conte quais tipos de arvores vocés
diferenciam e anote.
4. Conte quantas plantas pequenas tem nessa area e anote. Conte quais tipos de plantas
vocés diferenciam e anotem.
5. Fotografem as plantas diferentes.
Repita o procedimento em mais 2 lugares.
7. Reuna o grupo e discuta.

o
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APENDICE V - PERGUNTAS E ROTEIROS DO 2° CICLO DE INDAGAGAO NO BOSQUE
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Onde o solo é mais escuro?

Notamos que em algumas partes da trilha o solo é mais escuro do que em outras partes. Por

que sera que isso acontece? Sera que os solos variam a coloragdo de acordo com a distancia do

riacho?

Materiais:

Luvas
Pas
Régua
Bolinha

Roteiro:

1.

Escolham um ponto na trilha. Faremos a coleta em 4 pontos aleatérios com auxilio da bolinha.
Jogue a bolinha e no ponto em que cair coletaremos o solo.

2. Pegue um pouco do solo e esfregue na folha no local indicado, para registrar a cor.
3. Depois disso, cave um buraco de aproximadamente 10 cm de profundidade e pegue um pouco
de solo, esfregue na folha no local indicado para registro.
4. Repita o procedimento em mais 3 pontos na trilha, jogando a bolinha para pegar pontos
aleatérios.
5. Agora vamos escolher um local com folhas caidas. Faremos novamente 4 pontos aleatérios.
Colete o solo superficial e apés o solo do buraco.
6. Por fim, iremos realizar o mesmo procedimento ao lado do riacho, coletando em 4 pontos
aleatdrios. Colete o solo superficial e apés o solo do buraco.
OBS: Nao esquegam de fotografar as areas de coletal
Registros:

1° Ponto: Trilha - Solo Superficial

1° Ponto: Trilha - Solo do Buraco

2° Ponto: Trilha - Solo Superficial

2° Ponto: Trilha - Solo do Buraco

3° Ponto: Trilha - Solo Superficial

3° Ponto: Trilha - Solo do Buraco

4° Ponto: Trilha - Solo Superficial

4° Ponto: Trilha - Solo do Buraco

1° Ponto: Com folhas - Solo Superficial

1° Ponto: Com folhas - Solo do Buraco

2° Ponto: Com folhas - Solo Superficial

2° Ponto: Com folhas - Solo do Buraco
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3° Ponto:

Com folhas - Solo Superficial

3° Ponto:

Com folhas - Solo do Buraco

4° Ponto:

Com folhas - Solo Superficial

4° Ponto:

Com folhas - Solo do Buraco

1° Ponto:

Riacho - Solo Superficial

1° Ponto:

Riacho - Solo do Buraco

2° Ponto:

Riacho - Solo Superficial

2° Ponto:

Riacho - Solo do Buraco

3° Ponto:

Riacho - Solo Superficial

3° Ponto:

Riacho - Solo do Buraco

4° Ponto:

Riacho - Solo Superficial

4° Ponto:

Riacho - Solo do Buraco
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Sera que arvores mais grossas sao mais altas?

Sera que ha uma relagdo entre a altura da arvore com a grossura de seu tronco?

Materiais:

Fita métrica
Régua

Roteiro:

1.

Escolham um ponto com arvores que aparentam ser de espécies diferentes.

2. Passem a fita métrica ao redor da arvore, medindo a grossura do tronco da arvore
(circunferéncia) em uma altura de 1,30m do solo. Registrem na tabela..
3. Um integrante do grupo devera ficar ao lado da arvore escolhida e sera medido pela fita métrica
para saber sua altura real. Apos saber a altura real do integrante, outro membro da equipe ficara
a 10 passos de distancia e irda medi-lo com a régua, para comparagao posterior. Registrem no
local indicado as informacdes.
4. Agora iremos medir a altura da arvore. Na mesma distancia que mediu o colega ao lado da
arvore, mega a arvore escolhida com a régua e registre no local indicado.
5. Realizem o procedimento em mais 10 arvores.
Registros:
Altura real do membro da equipe: cm
Altura do membro da equipe atravésdarégua: _ cm
Circunferéncia Altura na régua
Arvore 1
Arvore 2
Arvore 3
Arvore 4
Arvore 5
Arvore 6
Arvore 7
Arvore 8
Arvore 9
Arvore 10
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Cascas mais grossas sao mais duras que cascas mais finas?

Sera que as cascas mais grossas das arvores sao mais duras do que as cascas mais finas das

arvores?

Material:

Elastico
Agulha
Paquimetro
Canetinha

Roteiro:

1.
2
3.
4.
5

6.

Escolham um local com arvores de cascas duras e finas.

Instale o aparelho com a agulha na arvore.

Levante o alicate até formar 90° com o tronco e depois solte.

Com a canetinha marque até onde a agulha perfurou a casca da arvore e retire a mesma.

Mecga com a régua quanto que a agulha perfurou o tronco da arvore e anote no local indicado na
tabela. Limpe a agulha. Repita o procedimento 3 vezes na mesma arvore.

Repita o procedimento em 5 arvores de casca dura e 5 arvores de casca grossa.

Registros:

Casca grossa Casca Fina

Furo 1 Furo 2 Furo 3 Furo 1 Furo 2 Furo 3

Arvore 1

Arvore 2

Arvore 3

Arvore 4

Arvore 5




Quantas espécies (tipos) de arvores conseguimos ver no bosque e na

escola?

Sera que no bosque podemos ver uma diversidade maior nas espécies de arvores?

Material:
e Prancheta

Roteiro:

93

1. Na trilha, escolha uma arvore. Olhe para o tronco, para as folhas e de um nome para este tipo de
arvore (espécie). Anote o nome e algumas caracteristicas dela.
2. Ande até a arvore mais préxima, descreva as caracteristicas dela e dé um nome para ela. Se for
0 mesmo tipo € 0 mesmo nome.
3. Fagcam isso até chegar em 20 arvores. Registrem a quantidade no espago indicado, também
registrem por fotos e se possivel coletando folhas e sementes que estdo no solo, se forem iguais
as que estao na arvore.
4. Realizaremos o procedimento novamente no patio da escola na semana seguinte.

Registros:

Bosque

Patio

Nome

Caracteristicas

Nome

Caracteristicas

Arvore 1

Arvore 2

Arvore 3

Arvore 4

Arvore 5

Arvore 6

Arvore 7

Arvore 8

Arvore 9

Arvore 10

Arvore 11

Arvore 12

Arvore 13

Arvore 14
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Arvore 15

Arvore 16

Arvore 17

Arvore 18

Arvore 19

Arvore 20
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Sera que temos uma maior umidade e menor temperatura préoximo ao rio e
na sombra, comparado ao Sol?

Sera que a umidade relativa do ar e a temperatura do ambiente variam de acordo com o local
em que estamos?

Material:
e 3 termo-higrébmetros

Roteiro:
1. Escolham um local no bosque, que esteja com sombra, para realizarem a medi¢gdo. Com a ajuda
dos termo-higrémetros registrem no local indicado a temperatura e a umidade relativa do ar.
2. Agora, escolham um local ao lado do riacho e realizem a medi¢do com os termo-higrémetros,
registrando na planilha.
3. Por fim, em um local com Sol ao lado da rua, realizem outra medigao com os termo-higrébmetros
e registrem na planilha.

Obs: ndo deixem muito intervalo entre as medicbes do mesmo horario.

Registros:

Horario 1 (anotar o horario):

Termo-higrometro 1 Termo-higrometro 2
Temperatura Umidade Temperatura Umidade
Bosque
Riacho
Rua

Horario 2 (pelo menos 15 min depois):

Termo-higrometro 1 Termo-higrometro 2

Temperatura Umidade Temperatura Umidade

Bosque

Riacho

Rua
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Quantos tipos de liquens conseguimos ver no bosque e na escola?

Sera que no bosque podemos ver uma diversidade maior de liquens do que na escola?

Material:

e Prancheta

Roteiro:

1. Escolha 1 arvore ao lado da trilha para ser observada.

2. Em uma area de 1 metro por 10 cm no tronco da arvore, contem quantos liquens vocés
conseguem observar e quantos tipos. Registrem a quantidade no espaco indicado, também

registrem por fotos.

3. Encontre a arvore mais proxima e realize o mesmo procedimento até completar pelo menos 6

arvores.

4. Realizaremos o procedimento novamente no patio da escola na semana seguinte.

Registros:

Bosque

Escola

Arvore 1

Arvore 2

Arvore 3

Arvore 4

Arvore 5

Arvore 6
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Sera que cogumelos tem preferéncia de nascer em determinados locais?

Sera que cogumelos tem preferéncia em nascer em arvores vivas, troncos mortos ou
diretamente no solo?

Material:
e Prancheta

Roteiro:
1. Caminhem pela trilha prestando muita atencdo para os cogumelos que vocés conseguem
encontrar.

2. Registrem no lugar indicado a quantidade e o tipo de superficie em que vocés encontraram os
cogumelos. Se estiverem sobre arvores, troncos, galhos ou folhas observe se ele esta
crescendo sobre algo vivo ou morto.

3. Observem se sao todos iguais, ou se tem tipos diferentes de cogumelos e dé nomes para os
diferentes tipos de cogumelos.

4. Registrem por meio de fotos os cogumelos que conseguirem encontrar.

Registros:

Local Quantidade de cogumelos Quais espécies (nomes)
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