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RESUMO

O presente trabalho buscou compreender as potencialidades dos saberes afro-brasileiros
oriundos da religido de matriz africana, mais precisamente do Candomblé, no ensino de
ciéncias e biologia. Mesmo diante dos vinte anos de existéncia da Lei n. 10.639/03, que torna
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, ainda sdo poucos os
projetos e iniciativas que conseguem coloca-la em pratica. Contudo, ainda ha muitos aspectos
da cultura afro-brasileira a serem explorados no ambito educacional, como ¢ o caso do
Candomblé, religido essa por vezes atacada e estigmatizada. Desse modo, o objetivo principal
desta pesquisa foi identificar potenciais saberes tradicionais apontados por pessoas
praticantes do Candomblé, por meio da analise textual tematica das falas dos entrevistados, e
que possam compor o curriculo escolar de ciéncias naturais. Nao obstante também buscamos
por meio de entrevistas com adeptos da religido, analisar a partir de uma sequéncia didatica
criada algumas concepgdes: o que ¢ a natureza para o Candomblé? Quais desses saberes
marginalizados pelo conhecimento cientifico eurocéntrico poderiam ser incorporados ao
curriculo escolar? Entre os resultados encontrados, podemos citar o fato de que nao existe
apenas uma Unica concep¢ao sobre o que € natureza, visto que o Candomblé ¢ uma religido
essencialmente oral, sendo seus saberes e conhecimentos perpetuados de geracao a geracao, o
que decorre em diferentes sentidos e interpretagdes. Por fim, entre os saberes elencados para
serem incorporados em sala de aula estdo o uso das plantas, comidas tradicionais, dancas e
cantigas, género, sexualidade, educa¢dao ambiental, entre outros.

Palavras-chave: Saberes afro-brasileiros; Candomblé; Sequéncia didatica; Ensino de
ciéncias; Religiosidade.



ABSTRACT

This study aimed to understand the potential of afro-brazilian knowledge derived from
african-based religion, specifically Candomblé, in the teaching of science and biology.
Despite the twenty years of the Law n. 10.639/03, that mandates the teaching of
Afro-Brazilian history and culture in schools, there are still few projects and initiatives that
effectively implement it. However, many aspects of Afro-Brazilian culture remain to be
explored in the educational sphere, such as Candomblé, a religion often attacked and
stigmatized. Therefore, the main objective of this research was to identify potential traditional
knowledge indicated by Candomblé practitioners, through thematic textual analysis of the
interviewees' statements, that could be included in the natural sciences curriculum.
Additionally, through interviews with adherents of the religion, the study sought to analyze a
created didactic sequence and to understand, from their conceptions: what is nature for
Candomblé? Which of these forms of knowledge marginalized by Eurocentric scientific
knowledge could be incorporated into the school curriculum? Among the results found, we
highlight that there is not a single conception of what nature is, given that Candomblé is an
essentially oral religion, with its knowledge and wisdom passed down from generation to
generation, gaining our senses and interpretations. Finally, among the knowledge listed to be
incorporated into the classroom are the use of plants, traditional foods, dances and songs,
gender, sexuality, environmental education, among others.

Keywords: Afro-Brazilian knowledge; Candomblé; Didactic sequence; Science teaching;
Religiousness.



Deixa que a duvida venha a
respeito da vida

Iluminado seja aquele que ja
sabe o que €

E eu ja ndo sei quase nada
sobre tudo de vocé

Melhor ndo saber nada, assim
posso entender.

(Gilsons, “India”, 2020).
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1. APRESENTACAO

Desde meus primeiros anos escolares, aprender ciéncias e biologia sempre foi para mim
a “ponte” que me unia ao outro. O qudo empoderador pode ser aprender sobre o meu corpo,
sobre a natureza que habito, sobre as diferencas das vidas que me cercam e pertencem ao meu
entorno? Pensando nessas relagdes e encontros, comecei a me preocupar com meu impacto no
meio ambiente. Em 2018, quando tive a oportunidade de fazer intercambio na Coldémbia por
meio de um programa destinado a alunos negros e indigenas, me deparei com um texto que
abordava as dindmicas geopolitica e econdmica de populagdes afro-colombianas nas regides do
Pacifico. No texto, o autor abordava a relacdo intrinseca entre os povos afro com a natureza e
como a partir dessa relagdo, que se mostrava mais harmonica, era possivel tanto que essas
populagdes marginalizadas se restabelecessem, como também era notavel a maior preservacao
dessas paisagens. Desse modo, passei a refletir sobre a importadncia da natureza para nds
afro-brasileiros ¢ de que modo, ao compreender essas relagdes, costumes e saberes, também
seria possivel pensarmos na formacao de cidadaos mais responsaveis e comprometidos com as
causas ambientais. Enxergo essa vertente do ensino de ciéncias como uma forma de langarmos
outros olhares sobre a natureza e seus fenomenos.

Nao obstante, a escolha do Candomblé enquanto um recorte da cultura afro-brasileira a
ser estudado nao ¢ por acaso. Durante muitos anos pertenci a uma religido crista, aprendendo a
rejeitar e temer qualquer outra crenca que fosse cultuada por eles. Enquanto escrevo esse
trabalho que objetiva desconstruir preconceitos, também me desconstruo. Sempre que reflito
sobre o conceito de natureza a partir de saberes afro-brasileiros e de como posso, a partir desses
conceitos, ter uma relagdo mais harmonica com a natureza ao meu redor, me sinto mais
motivada em me tornar a bidloga e educadora que luto para ser. E me sinto mais motivada ainda
em pensar formas de proporcionar aos meus alunos essa relacdo mais harmonica também. Esse

tem sido meu foco principal.
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2. INTRODUCAO

A maioria das pessoas no mundo ocidental moderno aprendeu desde crianca que
nada ¢ sagrado, nada merece ser reverenciado, que tudo pode ser reduzido a
posse fisica, sexual, intelectualizada e conceitual (trecho do livro Obatala &
Oduduwa - a génese yoruba, Bido, 2014, p.35).

2.1. O Candomblé no Brasil: uma historia de luta e resisténcia

O culto ao Candomblé¢ se inicia no Brasil em meados de 1830, sendo praticado pela
populagdo negra sequestrada e escravizada que chegava ao pais. Tendo suas crengas
repudiadas, os escravizados utilizavam imagens de santos catolicos para reverenciar suas
entidades. Numa tentativa de manterem-se unidos, novas “nagdes” surgiram enquanto uma
maneira de se agrupar de acordo com a semelhanga dos seus tragos culturais e na forma como
realizavam os rituais (Russo e Almeida, 2016), sdo elas: nagdo Jeje, Ketu e Angola. Apesar
das diferencas em como o Candomblé¢ ¢ cultuado por esses grupos, hd uma caracteristica que
¢ intrinseca e presente nessa pratica religiosa: a importancia que se dd a natureza e aos seres
vivos. Segundo Meira et al. (2015), o Candomblé ¢ considerado enquanto uma religido
“essencialmente ecologica", visto que encara os elementos naturais como algo sagrado e
merecedor de respeito e devogao. O destaque dado a natureza pelos adeptos € perceptivel nos
cultos e rituais realizados, nos quais plantas, sementes € minerais recebem um novo
significado, isto ¢, o de promover cura, resolver conflitos ou personificar entidades.

Ainda que represente uma parte importante da historia, resisténcia, cultura e luta dos
negros no Brasil, o Candomblé ainda ¢ muito estigmatizado, bem como outros artefatos
histéricos como a capoeira, estilos musicais, praticas e saberes advindos de povos africanos.
Mesmo hoje ¢ presente o preconceito contra toda e qualquer religido que ndo foi criada a
partir das bases do cristianismo e pensamento ocidental. Desse modo, temos ndo apenas o
apagamento historico dos artefatos culturais produzidos pelos negros no Brasil, como

também a distorcao da sua historia e simbologia.

2.2. Racismo no Brasil

Ao longo da historia da humanidade, muito se questionou e buscou-se compreender

qual seria o lugar do homem na natureza e sua relagdo com ela. No século XVII, as ciéncias
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emergem como um instrumento de classificacdo de seres humanos, a partir do qual era
considerado menos humano e inferior os que ndo se assemelhavam fisicamente e
culturalmente com o homem branco e europeu (Seyferth, 2002). Em consequéncia, as nagdes
tidas como descobertas pelos europeus eram encaradas como desprovidas de intelectualidade,
tendo suas linguas e religides, essas que nao eram as mesmas cultuadas e praticadas pelos
colonizadores, apagadas historicamente. O termo “raca” comegou a ser utilizado de modo a
classificar a variedade de grupos humanos de acordo com o seu fen6tipo — como o formato do
cranio e a estatura — cultura e pertencimento nacional. Desse modo, o racismo pode ser
definido a partir das nogdes de raga e etnia utilizadas para classificar e hierarquizar
individuos, levando em conta aspectos sociais e bioldgicos. Com o avango das descobertas
cientificas e elaboragdo de teorias, como a da evolugdo, o conceito de ragas humanas ganha
mais forca, sendo endossado pela ideia de que algumas nagdes estariam em estdgios mais
avangados da “evolu¢ao” em detrimento de outras (Francisco Junior, 2008).

No Brasil, o racismo estd presente em nosso imaginario social, provocado pela
colonizacdo e periodo escravocrata. Ao estabelecer e naturalizar discriminagdes cotidianas,
corpo a corpo, o racismo também ¢ incorporado estruturalmente, na medida em que se faz
presente em mecanismos institucionais, fisicos e administrativos que visam a inferiorizagao
do “outro”, no caso brasileiro, pessoas negras e indigenas. O racismo também esta ligado ao
meio ambiente e seus recursos, visto que a maior parte dos desastres ambientais causados
pela humanidade acontecem ndo por coincidéncia em dreas ocupadas pelos grupos
racializados. Ao longo da histéria, o descobrimento do pais ¢ marcado pela incessante
explora¢do dos recursos naturais, fato esse que estd intrinsecamente ligado a escravidao e
genocidio desses povos.

Apesar de compreendermos a ilegitimidade da teoria racial, ainda assim ¢ de extrema
importancia reconhecermos os danos causados por esta na humanidade. Por ter sido
considerado que “racas humanas” possuiam capacidades bioldgicas distintas e determinantes
para o seu desenvolvimento cultural, tivemos uma distor¢@o e invisibilidade frente a artefatos
culturais e epistemologicos ndo provenientes da supremacia branca. Desse modo, ainda hoje
pensamos e tratamos o conceito de raca enquanto construcao social, politica e historica, que
muito se faz presente em nosso imaginario social e dispositivos sociais (Oliveira, 2008).
Ainda que na sociedade atual tenhamos diversas outras formas de discriminacdo e opressao,
ligadas ao género e sexualidade, por exemplo, ¢ sabido que o racismo perpassa e influencia
diferentes fatores, ocasionando a interseccionalidade que caracteriza os grupos sociais. Com

essa urgéncia, se faz necessario que a escola enquanto um ambiente que reproduz as relagdes
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e discriminagdes presentes na sociedade — seja por meio da interagdo entre individuos ou
pelas diretrizes educacionais adotadas — também atue de modo a romper com esses
preconceitos, seja por meio da descolonizagdo do curriculo e da promogao de visibilidade de
novos saberes e conhecimentos.

A descolonizagdo do curriculo escolar se da por meio do reconhecimento das lutas e
resisténcia de diferentes povos e nacdes, bem como das suas formas de viver e pensar. Assim,
¢ dar espago para a reconstru¢do do ser, poder e saber de quem esteve esquecido até entdo
(Oliveira e Candau, 2010). Na medida que a escola adota novas estratégias pedagogicas de
valorizagao da diferenca, desconstroi mitos, reforcando a luta antirracista, ela também atua no
reconhecimento de nossas culturas e na constru¢do de uma sociedade justa e equinime
(Brasil, Parecer do CNE, 2004a, p. 6). O trabalho com uma educagdo antirracista se da pelo
reconhecimento do problema racial, bem como pela oportunidade de interpretar criticamente
a histéria de nosso pais, reconhecer as contribui¢cdes culturais de outros povos, o que
compreende um novo “projeto de existéncia e vida” (Wash, 2007). Como nos ensina Frantz
Fanon, “Uma vez que o outro hesitava em me reconhecer, s6 havia uma solucdo: fazer-me

conhecer” (Fanon, 2008, p.108).

2.3. Educar para as relacoes étnico-raciais

De forma sucinta, ¢ sabido que a colonizacdo ¢ marcada pela exploracdo, controle da
forca de trabalho e dos corpos de povos nativos dos continentes Africano, Asidtico e
Americano. O controle desses povos se deu ndo apenas pela invasdo de territorio, sequestro e
exterminio da populagdo nativa, mas também pelo apagamento da cultura, identidade e
intelectualidade desses povos. O processo de colonizagdo se da principalmente no ato de
desumanizar o outro (sujeito colonizado) de modo a racionaliza-lo, e negar suas capacidades
epistemologicas. Desse modo, muitos intelectuais ja sinalizam que a educacdo e o curriculo
escolar sdo ferramentas atuais que contribuem para perpetuar um imaginario colonizado de
saberes e praticas. Portanto, se tem sugerido um processo para se pensar a educacdo a partir
de perspectivas decoloniais, nas quais se assumem novas visdes acerca das ciéncias, da
produgdo de conhecimentos, priorizando multiplas interpretagcdes sobre determinados temas e
uma pluralidade multicultural de saberes e praticas pedagogicas (Oliveira e Candau, 2010).

Em suma, pensar uma educacao decolonial ¢ ter em vista “um intercambio que se
constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando

desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca” (Walsh, 2001, p. 10-11).
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Desse modo, refletir e analisar em que medida a inser¢do de saberes tradicionais de
matriz africana possui potencialidades para constru¢do de um curriculo de ciéncias
decolonial, contribui para o rompimento do epistemicidio que tanto assombra a historia e
cultura da diaspora africana. Por sua vez, encaramos aqui como epistemicidio o apagamento
do conhecimento e das produgdes intelectuais de povos colonizados (Carneiro, 2005),
conhecimentos esses que muitas vezes ¢ enraizado em nosso imaginario como algo antigo e
inexistente no senso comum nos dias de hoje. A insercdo de novos saberes ndo apenas
promove uma mudancga epistemoldgica como também da espago e faz vir a tona a voz dessas
etnias marginalizadas para contarem sua propria historia e ressignificarem positivamente suas
identidades. Para Carneiro (2016), “Nos somos sobreviventes. Vivemos e viveremos!”.

Por fim, como citado anteriormente, muito ja se descreveu sobre a importancia de nos
aproximarmos de comunidades tradicionais a fim de captarmos suas concepgdes acerca de
conhecimentos cientificos, e de como se da a producao e transmissdao desses conhecimentos
dentro dessas comunidades. Verrangia (2010) aponta as potencialidades do uso de saberes
originados de matrizes africanas no ensino de ciéncia, sendo essa interface uma ferramenta
importante para aproximar os alunos dos conhecimentos tradicionais e multiculturais, além de
promover uma sensibilizacdo e valores afetivos positivos dos discentes com o contetdo
cientifico. Esse gesto propicia, assim, um processo de humanizacdo das ciéncias, uma vez
que a relaciona interdisciplinarmente com questdes sociais, ambientais e tecnologicas, o que
por vezes parece ser uma tarefa ndo muito simples no cotidiano docente.

A partir de reinvindicagdes do Movimento Negro brasileiro foi criada a Lei n°
10.639/2003, que visa tornar obrigatdrio o ensino da cultura e historia afro-brasileira na
educacdo basica, com o objetivo de valoriza-las, rompendo com a imagem estereotipada e
marginalizada que se tem sobre a historia africana e afro-brasileira. Nao obstante, desde sua
criacdo, muitos tém discutido sobre os desafios e potencialidades na aplicabilidade dessa lei.
Portanto, sdo abordadas muitas vezes as dificuldades em se selecionar os contetdos que
abarcam seus objetivos, e relaciona-los com a pratica docente (Gomes e Jesus, 2013); assim
como os obstadculos em se romper com uma visao ultrapassada sobre saberes tradicionais que
muitas vezes sao encarados como algo folclorico e mitologico.

Segundo o parecer CNE/CP 003/2024, complementar a Lei n. 10.639/2023, a cria¢do
de tal politica busca pelo reconhecimento dos negros na cultura e historia nacionais, bem
como exerce o seu direito de se expressarem ¢ manifestarem suas concepgdes e valores. O
documento também lista os principios norteadores para a execugao da legislagdo, dos quais

esse trabalho ira se valer: 1) Consciéncia politica e historica da diversidade, que diz respeito
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ao reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira; ii) Fortalecimento de
identidades e de direitos, que refere-se ao rompimento com imagens negativas forjadas por
diferentes meios de comunicagdo contra povos racializados, e a garantia de condi¢des de
formacdo e de instrucdo que precisam ser oferecidas nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive nos localizados nas chamadas periferias
urbanas e nas zonas rurais; iii) Por fim, a¢des educativas de combate ao racismo ¢ a
discriminagdes, o qual prevé a participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos
culturais negros, bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacao dos
professores, na elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade
étnico-racial.

Verrangia (2010) aponta que a insercdo de conhecimentos de matriz africana no
curriculo de ciéncias pode acarretar em impactos positivos, uma vez que essa interrelacao
entre os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos ditos cientificos € importantes pode
ampliar as perspectivas sobre a propria ciéncia, € com isso romper com a visao fantasiosa que
se tem acerca dos conhecimentos de comunidades tradicionais, despertando novos valores
simbdlicos e afetivos acerca dos fendmenos das ci€ncias naturais. Também se faz necessario
ndo apenas levar esses saberes para a sala de aula, mas que esse movimento seja feito de
forma a propiciar a troca de saberes entre diferentes grupos culturais e politicos como, por
exemplo, pessoas praticantes do Candomblé (CNE/CP 003). Educar para as relagdes raciais
também implica em ndo apenas avaliar criticamente materiais didaticos e o curriculo escolar
ja utilizados, mas também criar novos instrumentos com bases em critérios que sejam
considerados relevantes para determinados grupos, € que estejam em consonancia com 0s
eixos prescritos no parecer CNE/CP 003/2024 (Oliveira, 2008).

Para Silva (2007), a dificuldade maior em se fazer cumprida a Lei n. 10.639/ 2003
estd nos preconceitos e estigmas que envolvem a insercdo de novos saberes e praticas
pedagogicas desencadeados por esse novo processo educativo. Isto €, provoca a necessidade
de nos posicionarmos contra os processos de dominagdo os quais ja sdo tidos como universais
(Custodio, 2017). Quanto a disponibilidade de materiais e referéncias, para a autora, estes ja
nao sao de tao dificil acesso como antes, sendo possivel serem elaborados a partir de artefatos
culturais ja presentes e praticados da cultura afro-brasileira como, por exemplo, cantigas de
roda e fabulas. Assim, se faz necessario o exercicio de desconstrugdo de esteredtipos, atencao
as infinitas possibilidades ¢ formas de se aprender, bem como a consciéncia politica e

historica da diversidade, fortalecendo identidades e direitos (Silva, 2007).
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Tendo em vista a educacdo das relagdes étnico-raciais como objetivo principal para a
formacdo de cidaddos comprometidos com condi¢des de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econdmicos dos direitos de ser, viver e pensar, se faz necessario a
valorizacdo de diferentes visdes de mundo, reconhecendo contribuicdes distintas para a
constru¢do do pais e propiciando a construgdo de novas politicas publicas inclusivas (Silva,

2007).

2.4. Religiosidade e discriminacdo: o Candomblé enquanto manifestacio da cultura

afro-brasileira

Um bem cultural pode ser definido como tudo que permite ao homem conhecer a si
mesmo ¢ ao mundo que o rodeia, isto €, o que pode advir da produgdo material humana,
producdo emocional ou intelectual (Custddio, 2017). Ao longo do tempo e espago, a cultura
se transforma, adquirindo formas diversas, que por sua vez manifestam-se na originalidade e
pluralidade das identidades que caracterizam os grupos, ¢ a sociedade que compdem a
humanidade.

Apds serem trazidos a for¢a ao continente americano, alguns dos povos africanos
comecaram a cultuar deuses que se manifestavam por meio da natureza e seus elementos.
Pratica essa que divergia das crencas dos colonizadores cristdos. Para manter suas memorias
e crengas vivas até os dias de hoje, foi necessario misturar seus costumes, crengas € praticas
culturais ao catolicismo (Brasileiro, 2009). Por serem praticas religiosas diferentes das do
cristianismo e catolicismo, uma vez que possuem elementos e signos distintos, € por muitas
vezes a danga e os rituais sdo utilizados como forma de resisténcia e estratégia de luta em
combate a violéncia contra os escravizados, essas praticas foram e ainda sdo estigmatizadas
como “ruins” e “maléficas”.

Contudo, para além se romper com os esteredtipos acerca da historia afro-brasileira, ¢
importante encarar esses elementos em movimento, isto €, ndo como algo estatico ou apenas
ligado a um passado distante. Essas manifestagdes ddo sentido a permanéncia e resisténcia
cultural, e ¢ importante a insercdo desses saberes e praticas na conjuntura social. O
Candomblé enquanto artefato cultural ¢ modo de vida, producdo de valores, vivéncias e
significados, de conexdes que envolvem economia, educacdo, sentidos, sentimentos e
religiosidade, desse modo, nao ¢ apenas cultura, mas também se amplia para o fazer social.

Para Do Santos Crepalde (2019), a integralizagdo de diferentes saberes e

conhecimentos ndo deve estar atrelada a uma religido ou crenga em uma doutrina especifica,
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mas sim envolve considerar a existéncia de um fluxo permanente de algo que perpassa os
sujeitos, os fendmenos fisicos e ndo fisicos e que tende a buscar equilibrio e harmonia na
existéncia. A espiritualidade ndo ¢ um atributo do individuo ou se encerra nele de modo
isolado, ela estd presente em todas as coisas e promove um desenvolvimento continuo da
identidade dos sujeitos. Aqui ressaltamos que o proposito em abordar religidoes de matriz
africana no curriculo escolar é importante para a compreensio e nio para doutrinar. E preciso
dar aos estudantes repertério para que pensem e resolvam as problematicas que lhe sdo
pertinentes (Baptista, 2010).

O preconceito religioso ¢ disseminado na sociedade de forma geral, porém ¢ explicito
quando se diz respeito a uma pratica cultural negra. Manifesta¢des culturais constituidas no
Brasil pelos negros escravizados sdo constantemente estigmatizadas e consideradas
pejorativas, sendo vinculadas no imaginario social a algo ruim, ou que pode causar o mal, por
vezes nomeadas como ‘“bruxarias”, “macumbas” e “feiticos”. A intolerancia religiosa nao
parte apenas dos praticantes do criantinismo e catolicismo, mas também ¢ dissipada por
autoridades nos espacos politicos e educacionais (Brasileiro, 2009).

Tudo que sabemos e ouvimos sobre religidoes como Candomblé e Umbanda partem de
uma visdo colonizadora, remanescente do periodo de exploragdo, apagamento histérico e
escravidao, a base para a construcdo da sociedade que conhecemos hoje. Desse modo, somos
ensinados a ndo reconhecer tais simbolos e saberes enquanto importantes artefatos da cultura
afro-brasileira e simbolo de resisténcia contra a opressao. Ao longo dos séculos, a logica
colonial ocidental normatiza e assujeita nossos modos de aprender e ensinar, a0 mesmo
tempo em que exclui da ciéncia os diferentes saberes que ndo vém do Norte, cometendo um
verdadeiro epistemicidio (Dos Reis Neto, 2020).

A partir dessa perspectivas, podemos adotar a Lei que visa a educacdo para as
relagdes étnico-raciais enquanto uma proposta que nos possibilita enxergar esses elementos a
partir de uma visdo decolonial. Assim, pode possibilitar que os sujeitos possam conhecer
mais sobre religides de matriz africana, desconstruindo as imagens negativas e
preconceituosas em relacdo a cultura afro-brasileira, bem como promovendo seu

reconhecimento, por uma pratica de democracia e respeito (CNE/CP 003).
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2.5 Ensino de Ciéncias e Biologia: Potencialidades na educacio étnico-racial e

africanidades em um contexto de emergéncia ambiental

Considerada a escola como um dos primeiros espagos sociais ocupados por nos, € de
extrema importancia que esta promova niao apenas uma aprendizagem significativa, mas
também um ensino critico e ético. Desse modo, espera-se que o curriculo escolar propicie
uma educacao que atue em prol do bem-estar social e combate as desigualdades e opressdes
presentes na sociedade como um todo. Logo, o curriculo de ciéncias deve proporcionar uma
formagdo ética ndo apenas no que diz respeito a producdo cientifica e aos usos de recursos
naturais, mas também deve se atentar a promog¢ao de uma visao saudavel sobre a pluralidade
cultural de saberes e de relagdes sociais. Espera-se que os estudantes ndo apenas dominem os
conceitos cientificos, mas que consigam a partir deles discutir os aspectos politicos, sociais e
econdmicos que os perpassam (Francisco Junior, 2008).

De acordo com Verrangia e Silva (2010),

O ensino de Ciéncias, como todos os componentes curriculares, ¢ parte
constitutiva desse processo e, portanto, deve contribuir para a formagdo de
cidaddos e cidadas que vivenciem e procurem produzir relagdes sociais éticas
(Verrangia e Silva, 2010, p. 5).

Para Verrangia e Silva (2010), a promogao da educagdo étnico-racial no ensino de
ciéncias possibilita a construcdo da cidadania e de uma sociedade antirracista, além de
propiciar uma abordagem positiva acerca da historia e cultura africana, contribuindo assim
para a formagao de uma identidade positiva por parte dos alunos.

Portanto, o presente trabalho se justifica principalmente pela grande relevancia e
urgéncia de se captar potenciais saberes e conhecimentos que possam ser inseridos nos
curriculos de ciéncias, a fim de ampliarmos as concepgdes dos alunos sobre o que ¢ de fato
ciéncia e outras formas de producao de conhecimentos ja existentes, o que sugere alternativas
para sequéncias didaticas que possam colocar cada vez mais em vigor a Lei n. 10.639/2003
sobre a promogao da historia e cultura afro-brasileira.

Nao obstante, muitos intelectuais tém sinalizado a importancia de realizarmos um
cambio ou mudanga epistemoldgica na educacdo, de modo a promover uma educacao
decolonial que visa valorizar a pluralidade de saberes, ¢ um ensino mais multicultural e
interdisciplinar (Oliveira e Candau, 2010); sendo imprescindivel para esse processo trazer a
tona as vozes e dar espaco a essas etnias marginalizadas, buscando compreender suas

concepgoes € nogdes de mundo, culturas e identidades.
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Por fim, também ¢ importante refletirmos sobre o momento atual em que vivemos.
Presenciamos uma das maiores crises ambientais ja enfrentadas e junto a isso, também fomos
marcados por uma pandemia e por um “desgoverno” que banalizou e desprezou a vida.
Nunca antes se fez tdo importante falar a respeito da natureza e seres vivos. Desse modo, esse
trabalho ndo visa apenas propor novas metodologias, mas também qui¢d sensibilizar os
envolvidos sobre tematicas urgentes.

Visto que a ciéncia ensinada na escola tem como base as concepgdes de mundo
pertencentes ao ponto de vista euro-branco e colonizador, a partir do qual toda e qualquer
contribuicado de povos nao brancos foram invisibilizadas, pouco se fala, por exemplo, das
contribui¢cdes das civilizagdes do Egito antigo, dos povos colonizados na extracdo de
minérios, compreensdes sobre astrologia, saberes e conhecimentos acerca da medicina antiga
como assepsias € anestesias que guiaram as praticas e protocolos que usamos hoje (Francisco
Junior, 2008). A medida que incorporamos saberes tradicionais, é possivel notar como eles
sdo ricos e dindmicos em diversidade, possibilitando novas formas de descrever e interpretar
a natureza, além de propiciarem maior assimilagdo entre a ciéncia escolar e a que pode ser
presenciada na vida cotidiana.

De acordo com Do Santos Crepalde (2019), a integracdo de saberes oriundos de
comunidades tradicionais no ensino de ciéncias propicia uma formacdo critica cidada, ao
criar um didlogo entre a escola e a comunidade, bem como uma maior contextualizacdo dos
conteudos com base no cenario social no qual estamos inseridos, caracterizando assim uma
abordagem presente no movimento CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). Para
o autor, uma educacdo intercultural no ensino de ciéncias deve buscar ndo apenas a
mobilizacdo de conhecimentos tradicionais, mas também defender a articulacdo de politicas
de igualdade juntamente as politicas de identidade. Nesse intuito, também busca-se
reconhecer os privilégios do discurso cientifico e de quem o enuncia, bem como reconhecer
com a “heterogeneidade dos modos de pensar e dizer e seus empregos situados epistémica,
historica e socioculturalmente” (Do Santos Crepalde, 2019, p.277).

A integracdo de saberes for¢a ndo apenas a ampliacdo das metas de ensino e
aprendizagem, na medida em que promove e traz nossos saberes para a sala de aula, mas
propicia estranhamentos ¢ deslocamentos que podem resultar na criagdo de novas
concepgoes, dando a oportunidade para que sujeitos ndo pertencentes as comunidades
tradicionais (brancos, ndo-indigenas, urbano, etc.) tenham a oportunidade de entrar em
contato com novas epistemologias, o que compreende o desenvolvimento da tolerdncia e

respeito a diversidade. Para tanto, ¢ importante que os conhecimentos a serem integrados e
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reconhecidos estejam relacionados as praticas sociais desenvolvidas pelos educandos e/ou
suas comunidades, e que favorecam mutuamente o desenvolvimento de conceitos cientificos.
No caso da educagdo para as relagdes étnico-raciais, por meio de saberes oriundos do
Candomblé, podemos pensar conteudos como: ervas medicinais, técnicas de plantio e
colheita, preservagao de recursos naturais, ciclo das dguas, entre outros. Ao abordarmos esses
conteudos em sala de aula permitimos aos estudantes a compreensdo de que existem outras
formas de se explicar a natureza, além das ja existentes e difundidas nos discursos cientificos
(Baptista, 2010).
[...] é inerente a0 homem a busca constante pelo conhecimento do mundo ao seu
redor, seja ele fisico, social ou espiritual. Como consequéncia dessa busca, os
homens estdo sempre atribuindo significados e simbolos ao mundo em que
vivem e as suas agoes, isto €, estdo sempre produzindo cultura. Cada cultura, por

sua vez, comporta uma interpretacdo particular da natureza, que constitui um
elemento importante da visdo de mundo de um povo (Baptista, 2010, p.681).

A cultura, por sua vez, pode ser definida como um conjunto de simbolos e
significados atrelados as crengas, costumes e tradi¢des, regendo assim as interagdes sociais
dentro de um determinado grupo social. Desse modo, é por meio da cultura que enxergamos
o universo e seus elementos (Geertz,1989).

Segundo Diegues e Arruda (2001), as sociedades tradicionais sao

[...] grupos humanos diferenciados sob o ponto de vista cultural, que
reproduzem historicamente seu modo de vida, de forma mais ou menos isolada,
com base na cooperagao social e relagdes proprias com a natureza. Essa nogéo
refere-se tanto a povos indigenas quanto a segmentos da populacdo nacional,

que desenvolveram modos particulares de existéncia, adaptados a nichos
ecologicos especificos (Diegues e Arruda, 2001, p. 21).

Segundo Cobern (1996), ensinar ciéncias deveria ser nada mais que ensinar uma
segunda cultura aos estudantes. O ensino de ciéncias, de acordo com Cobern e Aikenhead
(1998), deve permitir aos estudantes a apropriagdo da linguagem cientifica e, de modo geral,
da cultura a qual ela pertence (Cobern e Aikenhead, 1998). Os professores de ciéncias devem
ensind-la dentro de contextos que apresentem significados aos contetidos de ensino, porque
isto facilitard a sua compreensao por parte dos estudantes (Cobern, 2004).

A demarcagao de saberes no ensino de ciéncias de escolas localizadas em sociedades
tradicionais — assim como de escolas localizadas nos meios urbanos e que atendam estudantes
provenientes dessas sociedades — permite aos alunos a compreensdo de que existem outras
vias de explicacao da natureza, além daquelas que fazem parte dos seus cotidianos.

Para a demarcacao de saberes, entretanto, o didlogo ¢ condi¢do essencial, porque cria

oportunidade para a argumentacdo por parte dos sujeitos, especialmente dos estudantes. Isso
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porque, os ajuda a desenvolver a consciéncia critica, autonomia, emancipagdo e valorizacao
das suas culturas. Como bem indica Forquin (1993), uma educacdo escolar culturalmente
apropriada deve ter por objetivo principal ndo somente ampliar o universo de conhecimentos
do estudante com concepgdes cientificas, mas também reforgar, no individuo, o ser social, o
sentido de ser membro de uma coletividade, caracterizada por orientagdes culturais
especificas.

Trazendo esse debate para o contexto do nosso trabalho, no qual propomos a inser¢ao
de saberes de matrizes africanas e da cultura afro-brasileira, pode-se dizer que a
integralizacao desses conhecimentos pode colaborar para o empoderamento e a diminuigao
de desigualdades sociais, politicas e epistemoldgicas aos quais estdo sujeitos 0s povos e
comunidades afrobrasileiras.

Por fim, ndo se pode defender a interculturalidade sem a troca entre as culturas, desse
modo, ¢ necessario evidenciar a pluralidade de formas de produzir conhecimentos e
interpreta-los (De Santos e Crepalde, 2019), o que envolve acessar outras vias de
interioriza¢do de valores, bem como sensibilizar para questdes sociais, evidéncias e vivéncias
populares.

Segundo Silva (2003), o conceito “Africanidades Brasileiras” refere-se a um conjunto
de tradigdes, saberes e conhecimentos de origem africana que estdo presentes em nosso
cotidiano, em outras palavras, sdo aspectos da cultura brasileira que possuem origem
africana. Musicas, comidas, dangas possuem influéncia dos povos escravizados, mas também
representam sua resisténcia, isto €, sdo um “modo de ser, viver e organizar suas lutas (p.26)”.
Estudar africanidades significa estudar uma nova forma de ver o mundo, construcdo de
identidades e consequentemente, nesse contexto, uma nova forma de conhecer e se relacionar
com a natureza.

O Candomblé também pode ser considerado como um dispositivo pertencente aos
conjuntos de africanidades brasileiras, visto que ¢ rico em tradicdo, valores e costumes
pertencentes a apenas um pequeno recorte de um todo da cultura afro-brasileira. Ao
integrarmos as africanidades ao espaco da sala de aula, se faz necessario reorganizar
conceitos ¢ metodologias, langando luz a concepgdes prévias, tradicionais e populares. Ou
seja, ¢ chegar no terreiro sentado no chdo de cabega baixa, combatendo os proprios
preconceitos. A cultura afro-brasileira é sobre o que se vive € como se vive, € muito menos
sobre o que se ouve falar (Silva, 2003).

Desse modo, pensar Africanidades e educacao tem como objetivo nao apenas educar

para as relagdes étnico-raciais, mas também compreender a importancia da cultura
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afro-brasileira para o desenvolvimento da nagdo brasileira, conhecendo e respeitando novas
formas de ser, viver, pensar e conviver. E sobre iniciar um processo de reconstrugio e
recriagdo de diferentes raizes da cultura brasileira. E pensar uma educagio evidenciada em
nos e na valorizacao dos sujeitos.

Contudo, tendo em vista o cendrio atual em que vivemos, marcado pela maxima
exploracdo dos recursos naturais e seres vivos, faz-se relevante recorrermos a ensinamentos e
praticas que ndo estdo presentes no curriculo nacional, que visem a conservagdo e
sensibilizacdo dos seres humanos. Também vale ressaltar que alguns intelectuais ja
descreveram uma relacao inerente entre a sobrevivéncia e resisténcia da diaspora africana em
todo o continente americano por meio do uso e preservagao dos recursos naturais, sendo a
natureza encarada e representada por essas comunidades enquanto elementos sagrados, de
importancia religiosa e afetiva, o que vai além de interesses econdmicos (Almario, 2009).
Assim, € possivel observar que em comunidades quilombolas hd uma supervalorizagao desses
recursos, visando preserva-los para que sejam usufruidos pelas geracdes seguintes, o que
desperta grandes concepgdes sobre sustentabilidade e preservagao dos elementos naturais.

Neste trabalho, exploraremos o Candomblé enquanto uma religido essencialmente
ecolodgica, que traz a natureza ressignificada em seus deuses, ritos e costumes, mas também
enquanto artefato importante da cultura brasileira, um grande simbolo de resisténcia de povos

escravizados.

2.6. Candomblé e os processos educativos: o Ilé enquanto um espaco de aprendizagens

Os terreiros de Candomblé sdo espagos coletivos, nos quais ndo apenas se cultua a
religido, mas também se compartilha conhecimentos, saberes e vivéncias cotidianas. Ao
ingressar em um Il€, os filhos sdo ensinados sobre os ritos, canc¢des e trabalhos ali realizados.
Desse modo, o terreiro também se torna um espago de aprendizagem e educacao nao-formal.
Segundo Gohnl (2014), podemos definir como educagdo ndo-formal aquela que se aprende
"no mundo da vida", ou seja, por meio de processos de compartilhamento de experiéncias e
interagdo social entre os individuos, e principalmente, em espacos ¢ agdes coletivas
cotidianas. Para a autora, algo chave na educacdo nao-formal ¢ a existéncia de um contexto
que embase todo o didlogo a ser construido.

Sendo assim, ao contrario da educacdo formal que ¢ desenvolvida nas instituicdes de
ensino, contando com conteudos previamente demarcados e organizados, a educacdo
informal se caracteriza por ocorrer em espagos ndo convencionais, como no bairro, clube e

espagos de lazer e entretenimento. Ocorre também nas igrejas ou em diferentes espagos
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demarcados por aspectos que promovem a identificacdo entre os individuos, sejam eles
culturais, politicos, de género, classe, valores, entre muitos outros. Entre os objetivos
principais estd a formacdo de cidaddos emancipados, criticos e conscientes acerca das
diversidades e desigualdades existentes.

Quando pensamos no Candomblé enquanto um agente propiciador da educagdo
ndo-formal, sabemos que hd contexto de sobra inserido naquela vivéncia. Tudo tem um
porqué de ser, uma intencionalidade: “Tudo tem um fundamento”. A medida em que o
individuo participa e se apropria dos conhecimentos passados, ele vai ganhando autonomia,
exercendo novos papeis dentro do Il€ e também se tornando um agente que compartilha os
conhecimentos com 0s mais novos.

A dindmica em um terreiro conversa com os quatro elementos fundamentais
pertencentes a um processo de aprendizagem de educacdo nao-formal: 1) individuos que
desejam aprender, que no Candomblé podem ser os filhos da casa ou os proprios consulentes;
i1) o conhecimento, isto €, os saberes, tradi¢des e praticas replicadas durante as rezas; iii)
aquele que organiza o conhecimento para a aprendizagem, pai/mae de santo, ekedis e filhos
mais velhos da casa; e por fim, iv) o contexto e a intencionalidade no qual a aprendizagem
ocorre, sendo esse o II€, a reza, as festas e os trabalhos especificos para determinados fins
(Gohnl, 2014 apud Litto, 2011, p. 15).

A medida em que os saberes sdo passados de geragdo para geragdo, de individuo a
individuo, ocorre uma nova reelabora¢ao do conhecimento, linguagem e comportamento, de
modo que nada se perde, mas sim se transforma.

A educacdo ndo-formal ¢ fundamental na atualidade em vérios campos e setores, por
exemplo, nas questdes da populacdo afrodescendente, ela esta presente em projetos como
Prouni, de inclusdo social de pessoas de origem afro ou indigenas.

Portanto, esta pesquisa objetivou responder as seguintes perguntas: Quais concepgoes
e visdes de mundo que os praticantes do Candomblé possuem acerca da natureza e ambiente
em que habitam? Quais saberes tradicionais dessa coletividade, muitas vezes marginalizados
por uma perspectiva eurocéntrica de ciéncias, poderiam ser incorporados no curriculo
escolar?

A partir do levantamento bibliografico, sequéncia didética elaborada e entrevistas
realizadas, a presente pesquisa desenvolveu uma analise textual tematica dos dados
mencionados, de modo a elencar os potenciais conteudos presentes na cultura do Candomblé

que podem nos servir de referéncia e serem utilizados em sala de aula.
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Além disso, também realizamos uma aproximacdo e didlogo com pessoas que
compdem o Terreiro I1€ Asé Omo Ogum Lonan, localizado na cidade de Sao Carlos, no
interior do estado de S3o Paulo. O terreiro em questdo atua a partir de principios culturais de
matriz africana e afro-brasileira, e a aproximacdo nos auxiliou na compreensao sobre as
concepcdes que esse grupo possui acerca de conceitos como natureza e conservagao. A partir
das entrevistas realizadas, foi feita uma avalia¢do de uma sequéncia didatica elaborada, a fim
de compreender se o instrumento cumpre com o objetivo proposto, sendo esse o de romper
com preconceitos a respeito da temadtica, e sensibilizar os alunos acerca de temas como

conservagao da natureza e relagdes de género positivas.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para resgatar potenciais contetidos advindos de saberes tradicionais da cultura
afro-brasileira que possam ser usados nas aulas de ciéncia e biologia, a fim de se propor uma
aprendizagem mais multicultural e decolonial, esta pesquisa se deu enquanto uma investigagao
empirica e foi executada em quatro etapas: i) Levantamento bibliografico acerca de
conhecimentos oriundos de saberes afro-brasileiros; ii) Criagao de uma sequéncia didatica que
se utilizou dos saberes elencados; iii) Realizagdo de entrevistas com pessoas praticantes do
Candomblé por meio de um roteiro com perguntas estruturadas, uma breve apresentacdo dos
principios e objetivos do parecer CNE/CP 003/2004, e da sequéncia didatica criada; iv) Analise
dos dados coletados a partir das entrevistas com os participantes.

Na primeira etapa, para a realizacdo do levantamento bibliografico, foi realizado um

cruzamento de palavras-chave, conforme tabela abaixo:

Tabela 1:

Palavras-chave

Ensino de ciéncias |Relag¢des étnico-raciais [ Cultura afro-brasileira

Ensino de biologia Etnociéncias Historia afro-brasileira
Educacao e ciéncias Religiosidade Matriz africana
Educagdo e biologia Racismo Saberes tradicionais

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir da leitura prévia dos textos encontrados, cerca de 30, analisamos e elencamos
potenciais saberes e conhecimentos que podem ser utilizados em sala de aula, bem como
trabalhos nos quais se construiam didlogos entre os saberes tradicionais e o ensino de ciéncias.
Aqui, ¢ valido mencionar que a pesquisa passou por diversas mudangas ao longo dos tltimos
anos. A principio, esperava-se que a partir dos textos e saberes encontrados, construissemos
uma sequéncia didatica que pudesse ser aplicada em uma escola ou com um grupo de estudantes
do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, a fim de validar e captar as percepgdes iniciais
do discentes sobre as aulas apresentadas.

Contudo, esse trabalho de pesquisa se iniciou no auge da pandemia do Covid-19 que,
como sabemos, impactou negativamente o ensino tanto nas escolas quanto nas universidades.

De 14 para ca, ocorreram diversas mudangas metodoldgicas, no entanto, a pesquisa bibliografica

26



inicial foi de extrema importancia para se compreender a relevancia da insercao das relagdes
étnico-raciais nas escolas e principalmente no ensino de ciéncias e biologia. Foi possivel
também conhecer diversas experiéncias que abordavam saberes tradicionais de matrizes

africanas, sendo em sua maioria, conhecimentos ligados a botanica e ao uso das plantas.

3.1. Ilé Asé Omo Ogum Lonan

As entrevistas foram realizadas com praticantes do Candomblé, participantes do 1€
Asé Omo Ogum Lonan, existente ha mais de 23 anos no municipio de Sao Carlos (SP). Na
casa, se cultua os fundamentos e tradigdes da nagdo Jeje, esta que tem suas principais praticas
influenciadas pela cultura dos povos pertencentes a regido que hoje conhecemos como Gana,
Togo e Benin na Africa Ocidental. No Candomblé Jeje, as cantigas, dangas e oferendas sio
algumas das principais formas de interagir com as divindades ancestrais, sendo elas os orixas
e os voduns.

Segundo o Parecer CNE/CP 003/2004, no que se refere a criagao de acdes educativas
de combate ao racismo e discriminacdes, ¢ importante que essas abordagens sejam pensadas
em conjunto, ou seja, tenham a participagdo de pessoas pertencentes a0 Movimento Negro e
demais grupos oriundos da cultura afro-brasileira e comunidade negra. Desse modo, ao
entrevistarmos os participantes do I1€ buscamos ndo apenas compreender um pouco de suas
vivéncias e experiéncias, mas também captar suas concepgoes acerca da sequéncia didatica
criada e potenciais saberes que poderiam ser trabalhados na escola e por fim, suas percepgoes
acerca do proprio parecer e da Lei n. 10.639/2003. As entrevistas foram realizadas com
quatro participantes que executam fungdes diversas no terreiro, como ekedis, sacerdotes e
filhos de santo. As conversas ocorreram no proprio Il€, foram gravadas e transcritas
posteriormente, e acorreram em dias alternados de acordo com a disponibilidade dos
participantes.

Conforme o roteiro das entrevistas, estas foram organizadas em cinco momentos: 1)
Caracterizagao dos entrevistados; i1) Percepgdes desses sujeitos acerca do ensino atual nas
escolas; iii) Lei n. 10.639/2003 e o parecer CNE/CP 003/2004; iv) Concepgdes sobre o
significado da natureza no Candomblé e por fim v) Andlise da sequéncia didatica
apresentada. E importante ressaltar que ao conversarmos acerca da Lei e do Parecer sobre o
ensino de historia e cultura afro-brasileira na educacao, foi realizada uma breve apresentagcao
destes documentos, atentando-se principalmente aos seus principios e objetivos. O mesmo

procedimento se deu com a apresentacao da sequéncia didatica proposta.
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Para analise das respostas obtidas foi utilizado o método de analise textual tematica,
por meio do qual buscamos sobretudo compreender a experiéncia e vivéncia dos participantes
para além de uma interpretacdo cientifica, bem como os contextos nos quais estdo inseridos e
os temas geradores presentes nos mesmos (De Oliveira e Recena, 2009).

A anélise textual tematica se da por meio das seguintes etapas: i) desconstru¢do do
texto a ser analisado; ii) criagdo de categorias de acordo com as temdticas mais recorrentes
nas falas e por fim, iii) a classificagdo das falas captadas em suas respectivas categorias, de
acordo com as relagdes entre elas estabelecidas (Moraes, 2003). A reorganizagdo das falas em
categorias, por sua vez ddo novos significados e sentidos ao texto analisado. A partir da
definicio de um fendmeno em comum nesse contexto, a saber, os saberes adquiridos e
cultuados no Candomblé que potencialmente poderiam ser abordados dentro do ambiente
escolar, buscamos identificar padrdes e significados nas falas dos entrevistados, trazendo a

tona as percepcoes e reflexdes dos sujeitos acerca de suas visdes de mundo.

3.2. Caracterizacio dos entrevistados

O grupo de entrevistados foi composto por quatro membros do Ilé 4sé Omo Ogum
Lonan, composto por sujeitos de diferentes idades, géneros, racas e fungdes. O primeiro
entrevistado — entrevistado I — se identifica enquanto do género masculino, possui 34 anos,
nao soube identificar sua raga/cor ¢ atua na casa como Filho de Santo ha trés anos. Filhos de
Santos ¢ como sdo chamadas as pessoas que frequentam a casa efetivamente e que conforme
adquirem experiéncia passam a assumir fungdes nos trabalhos, auxiliando na preparagdo de
banhos, comidas, organizacdo do Il¢ e atendimento a consulentes, podendo ou nio receber
divindades. Quanto a sua escolaridade, possui Ensino Superior completo.

A entrevistada 2 se autodeclara enquanto pertencente ao género feminino e de cor
branca, possui 60 anos e exerce a funcdo de Mae pequena/laquequeré, se dedicando ha 25
anos ao €. A entrevistada 2 possui Ensino Médio completo. As Maes pequenas/laquequerés
sd0 responsaveis por ensinar os fundamentos, cuidar dos filhos, pais e maes de santo durante
os preceitos € demais trabalhos.

A entrevistada 3 também ¢ do género feminino, de cor branca e tem 52 anos de idade.
Frequenta a casa ha oito anos e possui Ensino Médio completo. No Il€, desempenha a funcao
de ekedi, cuidando dos orixas e entidades durante os trabalhos.

Por fim, o entrevistado 4 atua como Sacerdote/Pai do Santo, figura essa responsavel

pelos cultos aos orixas e demais entidades, como um chefe espiritual. O participante tem 39
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anos e se autodeclara de cor preta e de género masculino. Tem Ensino Médio completo e
dedica-se ao Candomblé ha 25 anos, ingressando na religido quando tinha apenas 14 anos.
Essa diversidade de perfis enriquece as experiéncias e perspectivas dentro da comunidade do

I1€.
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4. “SALVE AS FOLHAS”, UMA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE A NATUREZA

Como mencionado anteriormente, a sequéncia didatica foi pensada e elaborada a partir
da leitura do conjunto de textos encontrado em um primeiro levantamento bibliografico,
juntamente com o meu contato com outros livros, trabalhos e materiais que tratavam dos saberes
oriundos das religidoes de matriz africana, bem como de diversos outros saberes populares.
Ressalto que muito do que foi escrito e refletido provém da minha subjetividade e experiéncias
pessoais enquanto futura professora e ex-estudante de um ensino tradicional, racista e sexista.
Portanto, para além das folhas, que indiscutivelmente fazem parte do cotidiano do Candomblé,
serdo tratados também temas como género € corpo negro, a partir das perspectivas das religides
de matriz africana. Para além de se produzir materiais, espera-se que a sequéncia didatica possa
servir de referéncia e ser replicada por outros professores comprometidos com uma educagao
antirracista.

A elaboragao das aulas propostas se iniciou a partir da participacdo na disciplina “Pratica
e Pesquisa em Ensino de Ciéncias Biologicas V”’, ministrada pelo Prof. Dr. Douglas Verrangia,
na qual a tematica principal foi a discussdo acerca das relagdes étnico-raciais, bem como de
outras discriminagdes como a questdo de género e a socioecondmica. Durante o semestre, foram
elaboradas algumas sequéncias didaticas com os seguintes temas: i) A importancia das plantas
na cultura afro-brasileira; e ii) A mulher enquanto personificagdo da natureza, em ambas
utilizamos como referencial tedrico os textos encontrados na revisao bibliografica do presente
trabalho. Apds a disciplina, foram elencados dois novos temas para compor a sequéncia
didatica, sdo eles: iii) A introdu¢do a contribui¢do do povo negro a cultura brasileira; iv) O
surgimento do Candomblé e simbolizagdo do corpo na cultura afro-brasileira.

A metodologia e a selecdo de contetidos utilizados se justifica principalmente pela
compreensdo da natureza como um todo, presente ndo apenas nos elementos propriamente ditos.
Desse modo, assim como no Candomblé, temos uma reveréncia ao ambiente e aos aspectos que
o compde, o que também ocorre a partir do ato de cultuar as divindades que se acredita que cada
ser humano carrega dentro de si, em seu corpo.

Da mesma forma, as relagdes de género se fazem intrinsecamente ligadas a essas
praticas, visto que também estdo representadas nos orixas e elementos naturais como, por
exemplo, a agua e as divindades Oxum, Yemanja, lansa, dentre outras. Nao ¢ incomum vermos
em outras culturas ndo-ocidentais o género feminino enquanto uma representacao da natureza,
como ¢ o caso de Pachamama na cultura indigena andina, que ¢ a personificagdo da terra e da

fertilidade. Desse modo, acredita-se que ¢ possivel enxergar a natureza de forma integrada e
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holistica, desmistificando a ideia de um mundo separado e compartimentado. Esta perspectiva
reitera a interconexdo entre seres humanos, divindades e o ambiente natural, o que denota a
importancia de compreender e valorizar essa relacdo simbidtica em diferentes contextos

culturais.

Titulo: “Salve as folhas: a concepciio de Natureza de religides de Matriz Africana no
Ensino de Ciéncias e Biologia”

1. Tematica central: Saberes Tradicionais Afro-brasileiros no ensino de ciéncias.
2. Ano: 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio.

3. Licencianda: Fernanda Siani Geraldo Lopes.

4. Numero de aulas: 4 encontros de 1 hora e meia cada.

5. EMENTA

A sequéncia didatica prevé um conjunto de quatro aulas, sendo que cada encontro possui uma
tematica especifica. O 1° encontro contara com a apresentagdo da proposta e uma breve
introducao sobre a influéncia de povos escravizados e suas contribui¢des para a cultura
afro-brasileira como, por exemplo, a origem do Candomblé. No 2° encontro, serd abordado a
relagdo com a natureza para os povos afro-brasileiros e os conceitos sobre conservacdo e
sustentabilidade. No 3° encontro, discutiremos sobre a mulher na cosmologia afro-brasileira, sua
relagdo. Por fim, o 4° encontro tera como tematica principal a simbolizacdo do corpo na cultura
afro-brasileira, buscando abordar perspectivas de autoaceitacdo e acolhimento. As aulas serdao

ministradas utilizando-se recursos didaticos como videos € textos.

6. JUSTIFICATIVA

A tematica se justifica pela importancia de se abordar nos contetidos de ciéncias e biologia,
conceitos e saberes tradicionais que se dispersam dos saberes ocidentais priorizados até entdo na
educacdo. Espera-se por meio das aulas desconstruir preconceitos e estereotipos acerca da
cultura e histdria afro-brasileira, bem como proporcionar aos alunos uma nova cosmovisao sobre
a natureza e sua importancia. Também ¢ objetivo desta sequéncia didatica abordar e discutir
conteudos relacionados a género e sexualidade de modo a romper com estereotipos € a construir
relacdes de género que sejam positivas e igualitarias. Além de abordar novas concepgdes e
papéis da mulher, pensados a partir de diferentes culturas.

A sequéncia didatica utilizara, principalmente, de signos oriundos da cultura afro-brasileira
como, por exemplo, o Candomblé, visando refor¢ar sua importancia enquanto artefato cultural e

de resisténcia. Para Meira et al. (2015), religides afro-brasileiras e seus saberes tém sido tidos
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para muitos como “essencialmente ecoldgicas" devido a importancia que se da aos elementos
naturais e a natureza em si. Desse modo, espera-se que ao conhecer e refletir sobre essa cultura,
os alunos se sensibilizam com a conservacao e importancia da biodiversidade da flora brasileira,
desconsiderando a utilidade apenas econdmica dos recursos naturais presentes na visao
ocidental. Por fim, também se faz relevante desmistificar os tabus sociais ligados ao corpo e o
autoconhecimento. Em tempos de pos-pandemia, nunca antes se fez tdo necessario que os
estudantes se acolhessem.

As aulas a seguir foram elaboradas usando como base a Competéncias 1, 2 e 3 previstas na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e na habilidades:

(EMI3CNTI101) “ Analisar e representar as transformagdes € conservagdes em sistemas que
envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes em

situagdes cotidianas e processos produtivos que priorizem o uso racional dos recursos naturais.”

(EM13CNT201) “Analisar e utilizar modelos cientificos, propostos em diferentes épocas e
culturas para avaliar distintas explica¢des sobre o surgimento ¢ a evolugdo da Vida, da Terra e

do Universo".

(EM13CNT207) “Identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas aos desafios
contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando as dimensdes fisica,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar a¢des de prevencdo e de promogao da

saude e do bem-estar.”

(EMI13CNT305) “Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminagdo, segregacdo e privagao de direitos

individuais e coletivos para promover a equidade e o respeito a diversidade.”

Também estdo de acordo com os Objetos e conhecimentos descritos no Curriculo Paulista para
serem abordados no Ensino Médio: “Diversidade da vida e especificidades dos seres vivos”,

“Preservagao da biodiversidade”, “Satude individual e coletiva”, entre outros.

7. SEQUENCIA DIDATICA:

1° Encontro - “Entre os meus, todo mundo era Deus: Contribuicoes afro-brasileiras na
Cultura e na Religiao”
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Contetidos

1. Conteudos (conceituais, atitudinais e procedimentais):

a. Conceituais: Conhecer fatos historicos acerca da escraviddo no Brasil, elementos da cultura
afro-brasileira e a historia do Candomblé;

b. Atitudinais: Refletir sobre as contribuigdes dos negros no Brasil e sensibilizar o olhar para o
Candomblé enquanto algo cultural e ndo apenas religioso;

c. Procedimentais: Discutir sobre as caracteristicas do Candomblé e sua importancia enquanto

cultura.

Objetivos

2. Objetivos especificos (conceituais, atitudinais e procedimentais):

a. Conceituais: Introduzir a tematica principal que serd trabalhada no minicurso. Compreender
sobre o que ¢ o Candomblé¢ e a cultura afro-brasileira no Brasil;

b. Atitudinais: Sensibilizar os estudantes sobre a importancia do Candomblé enquanto artefato
cultural;

c. Procedimentais: Assistir videos sobre a tematica e discutir sobre as informacdes apresentadas;

Descri¢do: Para esse primeiro encontro ou momento, sera realizado uma breve apresentacao da
proponente e do minicurso, bem como dos conteudos abordados em cada encontro e seus
objetivos. Os estudantes também serdo convidados a se apresentarem. ApoOs as apresentacgoes,
seguiremos com a exibi¢do de alguns videos, sendo eles: um trecho do documentario intitulado
“Amarelo - E tudo pra ontem” (disponivel em Watch Emicida: AmarElo - It’s All For Yesterday

Netflix Official Site) , no qual se faz uma breve introdu¢ao dos eventos que atravessaram a
histéria afro-brasileira nos periodos escravocrata e pds-abolicao. Outro video utilizado € o “Nao
existe cultura BRASILEIRA sem o NEGRO!”(disponivel em Nao existe cultura BRASILEIRA
sem 0 NEGRO! - Canal Preto), sobre as contribui¢des dos negros na cultura e historia brasileira
e por fim, um video curto intitulado “Uma religido Africana? Como surgiu o CANDOMBLE E
UMBANDA no Brasil?”(disponivel em Uma religido Africana? Como surgiu o CANDOMBLE
E UMBANDA no Brasil?), que retrata um pouco da historia e origens do Candomblé. Apos
assistir os videos, os alunos serdo convidados a relatar suas concepgoes sobre o tema. Para isso,
serdo utilizadas algumas perguntas norteadoras como: O que vocé sabe sobre a historia
afro-brasileira? Os fatos historicos relatados ja eram de seu conhecimento? Quais outras
contribui¢oes vocé acredita que tenham sido trazidas pelos negros? Sobre o Candomblé: vocé ja

ouviu falar sobre a historia dessa religido? Quais eram as suas ideias antes de assistir o video?
Por que vocé acredita que exista tanto preconceito sobre essa religido? Por que existe ainda
racismo no Brasil? Isso pode ter alguma influéncia no modo como encaramos o Candomblé? E
possivel uma religido nos ensinar algo?
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https://www.netflix.com/watch/81306298?trackId=255824129&tctx=1%2C6%2Caebc03c7-9910-432e-87d7-8b4ccc2ccf10-35255974%2Caebc03c7-9910-432e-87d7-8b4ccc2ccf10-35255974%7C2%2Cunknown%2C%2C%2CtitlesResults%2C81306298%2CVideo%3A81306298%2CminiDpPlayButton
https://www.netflix.com/watch/81306298?trackId=255824129&tctx=1%2C6%2Caebc03c7-9910-432e-87d7-8b4ccc2ccf10-35255974%2Caebc03c7-9910-432e-87d7-8b4ccc2ccf10-35255974%7C2%2Cunknown%2C%2C%2CtitlesResults%2C81306298%2CVideo%3A81306298%2CminiDpPlayButton
https://www.youtube.com/watch?v=fsTtQHdbHjU&t=6s
https://www.youtube.com/watch?v=fsTtQHdbHjU&t=6s
https://www.youtube.com/watch?v=MuqBMF9tDkM&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=MuqBMF9tDkM&t=3s

2° Encontro - “Salve as folhas: a importancia das plantas para as religides de Matriz
Africana”

Duragdo:1 hora e 30 minutos.

Contetdos

3. Conteudos (conceituais, atitudinais e procedimentais):

a. Conceituais: Compreender o conceito de natureza a partir da visdo do Candomblé, o que sao
os orixas e suas relagdo com a natureza, plantas medicinais e quais as suas propriedades,
compreender o que € agroecologia;

b. Atitudinais: Valorizar e conservar as plantas apresentadas, reflexao sobre a relagao dos povos

com a natureza, reflexdo sobre as relagcdes botanicas ¢ étnicas;

Objetivos

4. Objetivos especificos (conceituais, atitudinais e procedimentais):

a. Conceituais: Conhecer o uso das plantas durante as praticas religiosas de matriz africana,
identificar quais as principais plantas introduzidas pelos escravizados, identificar plantas do
continente africano que foram trazidas para o Brasil;

b. Atitudinais: Sensibilizar sobre a importincia das plantas e sua conservacao, repensar o papel
do ser humano integrado ao meio ambiente;

c. Procedimentais: Refletir sobre a importancia de se desmistificar os preconceitos existentes
sobre os praticantes da cultura africana do Candomblé, relacionar os conhecimentos adquiridos

sobre as plantas e suas propriedades medicinais.

Descri¢do: A aula sera iniciada com o video “Sagrado: Natureza no Candomblé" (disponivel em

Sagrado 2013 | Natureza: Candomblé).
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A ideia inicial é apresentar aos alunos a visdo da natureza a partir do Candomblé. Os alunos
serdo convidados a refletir sobre os conceitos apresentados no video e se ja conheciam a essa
nova cosmovisao. Apos um tempo determinado para que os alunos respondam, os estudantes
fardo a leitura de um breve texto adaptado do artigo “A Natureza dos Deuses da Natureza:
Comunidades Tradicionais Religiosas de Matriz Africana e o Processo de Expansdo Urbana na
Contemporaneidade da Cidade de Po¢des—BA” de Meira et al. (2015) abaixo. A seguir temos o

texto que sera lido:

“As religides de matrizes africanas e afro-brasileiras, sdo consideradas como ‘religioes
essencialmente ecologicas’, esta atribui¢do se baseia na inegavel importdincia que assume a
natureza dentro do pensamento e das praticas religiosas dos cultos de origem africana, cultos
esses marcados pela necessidade que os espacos religiosos tém da natureza como parte
integrante de seu universo magico religioso, dos rituais e da propria identidade dos seus deuses,
0 que gera um sentimento de respeito, dependéncia, integracdo, e, ao mesmo tempo, de
submissdo para com ela (PADUA, 1992).

Os orixas sdo ancestrais africanos que foram divinizados, mantendo uma inseparavel liga¢do
com os seres humanos. Segundo Pierre Verger o orixa é uma forma pura, axé imaterial, que se
torna perceptivel aos seres humanos, incorporando-se a um deles (VERGER, 2002).

Para a tradi¢do religiosa do candomblé, os orixds estdo adormecidos na natureza, tornando-se
ativos quando o gesto humano, através do ritual religioso, os adeptos os despertam para
habitarem a cabega de algum filho que estd sendo feito. Conforme uma fala de uma mae de

santo “[...] onde houver natureza, ha orixda, a natureza é a casa dos orixas [...]”, logo
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percebemos a relagdo intrinseca entre o mundo religioso e o mundo natural, em que, os deuses
iorubanos advém da natureza, é dela que emana as forgas que movem esses espagos religiosos,
sem a presenga da natureza ndo tem orixd. As folhas, por exemplo, segundo Verger (1981)

formam uma verdadeira farmacopeia dentro dos rituais religiosos africanos”.

Apoés a leitura, apresentaremos um video sobre o que € a agroecologia e o conceito de
agricultura sintropica, a fim de introduzir a teméatica aos alunos e assim conseguir conecta-los a

tematica da agroecologia.

’

ERNST GOTSCH Uma vida pela regéneracao da floresta

00:00:05 00:04:58

) =

O video (5min) traz Ernt Gotsh, fundador da agricultura sintropica que explica o pensamento

sustentavel que ¢ a base para esse modelo de agricultura (disponivel em ERNST GOTSCH |

Uma vida pela regeneracdo da floresta) .

Apds a sensibilizacdo possibilitada pelo video, os alunos terdo ideia dos conceitos da
agroecologia e sua relagdo com o modo pelo qual o ser humano se relaciona com a natureza. A
partir dessas ideias, abordaremos essa relagdo presente nos povos africanos por meio de sua
cultura.

Segundo Tatini (2020), a cosmovisdo de natureza do povo africano ¢ complexa em seus rituais e
tradi¢des, no entanto, reside na simplicidade dos ensinamentos da roca, lavoura, das forcas da
natureza, 0S Orixas.

Apresentaremos aos alunos esses ensinamentos, demonstrando alguns orixas para que

compreendam que nessa cultura sobre a qual estamos tratando, cada elemento da natureza
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representa uma forca e seu orixa. Sendo assim, compreenderemos que a esséncia da
agroecologia ¢ a esséncia dos orixds, pois a agroecologia ¢ a ciéncia que estuda os sistemas
agroalimentares e isso exige uma relagdo de respeito com a natureza, assim como ¢ ensinado no

Candomblé (TATINI, 2020).

Visto que cada orixa esta personificado em um elemento da natureza, perguntamos aos alunos se
eles sabem qual € o orixa que cultua as plantas. Apds um tempo para as respostas, assistiremos o
video “Lendas dos orixas - Ossain e o poder das plantas” (disponivel em LENDAS DOS
ORIXAS - OSSAIN E O PODER DAS PLANTAS).

4 P »l o) 102/230

LENDAS DOS ORIXAS - OSSAIN E O PODER DAS PLANTAS

O video exemplifica o poder das plantas e como ela ¢ personificada em um orixa especifico que
¢ Ossain. O orixd em questdo possui a missdo de cuidar e proteger as plantas garantindo a sua
conservagdo. Ao fim do video, serdo feitas algumas perguntas como: Quais plantas medicinais
vocé conhece? Ja fez o uso de alguma para curar enfermidades? Segundo as propriedades das
plantas ditas por Ossain no video, vocé saberia dizer quais sdo as plantas as quais ele se

referia?

Os estudantes serdo orientados a realizarem uma pesquisa com amigos € parentes sobre as
plantas utilizadas por eles para produzir remédios, comidas, banhos etc. Os estudantes deverao
apresentar as pesquisas realizadas no inicio do préximo encontro e poderdo comentar sobre o
processo de pesquisa, se houve dificuldades para encontrar as informagdes. As perguntas

norteadoras para a discussdo serdo: Vocés conheciam as plantas pesquisadas? Na sua opinido,
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se todos soubessem das diferentes formas de uso dessas plantas, que impacto isso nos traria?

Impactaria na nossa forma de consumo? E na nossa relagdo com a natureza?

3° Encontro - “Eu sou uma arvore bonita: uma breve historia sobre mulheres”

Duragao: 1 hora e 30 minutos.

Conteudos
1. Conteudos especificos (conceituais, atitudinais e procedimentais)
a. Conceituais: A importancia das mulheres nas sociedades antigas, a mitologia das Yabés e

o ciclo das aguas;

b. Atitudes: Sensibilizar sobre a importancia da mulher em diferentes culturas e
cosmovisoes, reconhecer o papel das mulheres para além da cultura ocidental e patriarcal;

c. Procedimentais: Leitura de textos, interpretagdo de musicas e tirinhas acerca das
diferentes representagdes das mulheres.

Objetivos

1.0bjetivo Geral: Compreender a mulher enquanto personagem de grande destaque para
diferentes culturas e construir relagdes de géneros positivas.

2. Objetivos especificos (conceituais, atitudinais e procedimentais)

a. Conceituais: Possibilitar que os alunos possam conhecer novas culturas nas quais a
mulher representa um papel fundamental;

b. Atitudes: Possibilitar que os alunos se sensibilizem sobre a importancia de se romper
com esteredtipos de género e sejam capazes de construir relagdes de género positivas;

C. Procedimentais: Possibilitar que os alunos sejam capazes de assimilar e interpretar novas

informacodes acerca do papel da mulher na sociedade.

Descricdo: A aula se iniciard com uma questdo direcionada aos estudantes: se eles possuem
figuras femininas importantes em suas vidas, ¢ o porqué essas mulheres sdo importantes.
Espera-se que sejam citadas maes, avos, entre outras figuras que contenham ou ndo algum grau
de parentesco. Também sera questionado se acreditam que as mulheres sdo figuras socialmente
reconhecidas.

Nesta aula, trabalharemos trés diferentes materiais, sendo eles dois textos e uma tirinha. Para

alterar as dindmicas das aulas anteriores, os alunos serdao divididos em trés grupos. Cada grupo
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fard a leitura do seu material e respondera perguntas norteadoras. Apds a discussdo, cada grupo
ficara responsavel por apresentar o que foi discutido e falar um pouco sobre o material estudado.

Abaixo seguem cada material, seu respectivo grupo e perguntas norteadoras:

Grupo 1

Leitura do texto “Uma breve historia das mulheres” (disponivel em Uma breve histéria das

mulheres — Mandala Lunar), no qual se relata de forma breve a importancia da figura da mulher
nos primoérdios da sociedade e como esta passa a ser perseguida com a evolugdo dos meios de

producao e ascensao do patriarcado. Abaixo segue um trecho do texto que sera utilizado:

Na preé-historia europeia, antes da constru¢do de cidades e civilizagbes, a natureza e as
mulheres eram sagradas e reverenciadas. As mulheres eram valorizadas e celebradas como
Deusas. A fertilidade e a capacidade de gerar a vida eram valores centrais. Nessas sociedades,
homens e mulheres viviam em parceria, de forma igualitaria, sem hierarquias e distingoes.
Esculturas antigas de vulvas e corpos femininos férteis, assim como escavagoes arqueologicas,
demonstram e reforcam essa visdo. Depois de algum tempo vivendo assim, esses grupos
comegaram a domesticar plantas e animais, a praticar o sedentarismo e a divisdo sexual do
trabalho. A natureza passou a ser percebida como uma for¢a misteriosa e negativa, que deveria

ser dominada com o uso da violéncia.

Questdes norteadoras: Vocés acreditam que as mulheres sdo valorizadas em nossa sociedade?

Como poderiamos reverter essa situagcdo?

Grupo 2
Leitura do mito “O ciclo das aguas e as Yabas” (disponivel em Alma Umbandista - (0]
CICLO DAS AGUAS E AS YABAS .. | Facebook).

Questdes norteadoras: Quem sdo as Yabdas? Com qual elemento natural elas estdo relacionadas?
Esse elemento é importante para a permanéncia da vida? Como isso interfere na forma como as

mulheres sdo vistas socialmente?

Grupo 3
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Leitura da cangao “Triste, louca ou ma” (disponivel em Francisco. el Hombre - Triste, [.ouca ou

Ma (OFICIAL)), na qual a letra traz diversos esteredtipos relacionados as mulheres. Apos ouvir

a cangdo, perguntaremos aos alunos: Quais estereotipos estdo presentes nas letras e por que eles
sdo usados para se referir as mulheres? Vocé concorda com esses estereotipos? Por qué? Como

vocé acredita que surgem esses estereotipos?

Ap6s a discussdo e apresentacdo dos materiais, os alunos serdo questionados sobre: Que relagdo
podemos fazer entre os diferentes textos lidos? O que sdo papéis sociais? Como isso influencia

na forma como nos relacionamos com o outro? Isso esta relacionado a ideia de género?

Para encerrar o encontro, serd apresentado aos alunos um trecho do documentario “A dona do

terreiro” (disponivel em Documentério A dona do terreiro), o qual trata a importancia da mulher

no Candomblé.

4° Encontro: “Um corpo no mundo: a simbologia do corpo para os povos afro-brasileiros”

Duracao: 1 hora e 30 minutos.

Conteudos

5. Conteudos (conceituais, atitudinais e procedimentais):

a. Conceituais: Discutir o corpo enquanto uma estrutura de dominagao racial;

b. Atitudinais: Sensibilizar os estudantes acerca da desvalorizagdo do corpo negro como uma
decorréncia do racismo;

c. Procedimentais: Apresentar videos que discutam o significado social do corpo negro.

Objetivos

6. Objetivos especificos (conceituais, atitudinais e procedimentais):

a. Conceituais: Possibilitar que os estudantes possam compreender como o racismo atua sobre
pessoas negras, por meio da construcdo de estereotipos;

b. Atitudinais: Possibilitar que os estudantes sejam capazes de romper com discriminagdes e
que, no caso de estudantes negros, sejam capazes de aumentar sua autoestima;

c. Procedimentais: Fazer com que os estudantes sejam capazes de assimilar as discussodes

abordadas nos videos e texto.
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Descrig¢ao: O ultimo encontro tera como tematica principal a importancia do corpo para a cultura
negra no Brasil. O objetivo geral desse encontro ¢ compreender o corpo enquanto também uma
estrutura de dominagdo racial, visto que o corpo negro esta atrelado a diversos esteredtipos.
Espera-se que ao final desse encontro os estudantes possam enxergar o corpo enquanto um
artefato de resisténcia. Para inicio da aula, serdo apresentados trés videos, sendo eles: “Origens e
ressignificagdes do corpo negro” (disponivel em ORIGENS E RESSIGNIFICACOES DO
CORPO NEGRO | Jaqueline Conceicdo)—, trechos do video “A importancia da estética e
autoestima negra: geragdo tombamento é politica?” (disponivel em A IMPORTANCIA DA
ESTETICA E AUTOESTIMA NEGRA: Geracdo Tombamento é Politica?) e por fim, um trecho

do longa metragem brasileiro “O pai O” (disponivel em Wagner Moura e Lazaro Ramos em O
pai_6). Apds a apresentacdo dos videos, a discussdo serd guiada por algumas perguntas
norteadoras: O que sdo estereodtipos? Quais esteredtipos sdo relacionados a pessoas negras?

Como o corpo pode ser um instrumento de dominio?

Apds a breve discussdo, os alunos fardo a leitura de trechos do texto “Simbologia do corpo no

ritual do candomblé” (De Moraes, 2011). Trechos a serem lidos:

[...] A fun¢do social do mito é, entdo, manter e reafirmar a identidade do grupo. Os mitos sdo
sempre repletos de simbolos que se transfiguram nos ritos, onde o homem religioso expressa sua
vivéncia do sagrado por meio do gesto: é através do corpo que os participantes da religido
representam a imagem que fazem do universo.

O corpo no Candomblé é uma representacdo do cosmos, uma totalidade que permite
experiéncias misticas e que, através de movimentos, gestos e adornos, formula impressoes,
concebe e representa o sagrado, projeta valores, sentidos e significados, revela sentimentos,
sensacoes e emocoes. E um meio de comunica¢do capaz de expressar memorias, transmitir
tradigoes, saberes e experiéncias. [...]

Neste contexto, é importante que o corpo esteja devidamente preparado: cuidar do corpo e
protegé-lo tem implicagoes fundamentais na vida dos fi¢is. As expressoes “corpo fechado” e
“corpo aberto” se referem a estados limites e opostos. O primeiro diz respeito a um corpo
protegido, ou seja, ritualmente preparado, com todas as obrigagoes socio-religiosas cumpridas.
Isto significa um corpo imune, o que acarreta sucesso e equilibrio. O “corpo aberto” é um
corpo com algum tipo de poluicdo momentanea, o que pode ocorrer pela menstruagdo ou pela

copula, que sdo periodos onde ocorre uma perda de axé devido a saida de sangue e de sémen. O
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“corpo aberto” também pode ser decorréncia de deslizes ou transgressoes em relagdo as regras

religiosas.

Apos a leitura, os alunos respondem: Qual a importancia do corpo no Candomblé? Vocé ja

tinha refletido sobre esse significado antes?
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analise dos resultados decorrentes das entrevistas realizadas, foram utilizadas
categorias tematicas definidas previamente as falas dos participantes, sdo elas: 1)
Autoidentificacdo dos entrevistados; ii) Escola; ii1) Lei n. 10.639/2003; iv) Natureza; v)
Saberes. Também foi possivel captar uma breve anélise do grupo sobre a sequéncia didatica

proposta.

5.1. Autoidentificacdo dos entrevistados

Essa categoria diz respeito a como os entrevistados e participantes das entrevistas se
percebem e descrevem a si mesmos, em termos de identidade pessoal, social, cultural,
profissional, entre outros aspectos. Os nomes foram retirados dos relatos, de modo a garantir
0 anonimato e os participantes sao identificados de acordo com a ordem em que as entrevistas
foram realizadas.

O entrevistado 1 ¢ arquiteto de profissdo e atualmente estudante de psicologia. A
entrevistada 2 exerce a fungdo de mae pequena do terreiro, é responsavel por cuidar dos
filhos da casa, fazer as comidas, além de ensinar aos praticantes as tarefas e costumes, ao se
apresentar, ela também ressalta o fato de ser casada e mae de trés filhos. Ja a entrevistada 3
possui a profissdo de doméstica, ¢ ikedi na casa e tem 52 anos de idade. Por fim, o
entrevistado 4 faz parte do Candomblé ha 25 anos, ¢ agougueiro de profissdo e tem 39 anos
de idade, quanto a funcao que exerce no I1€, se denomina enquanto um sacerdote e zelador da

casa.

5.2. “Lembrancas a gente tem vdrias”: lembrancas e percepc¢oes sobre a escola e o ensino

Os relatos dos entrevistados acerca da época escolar oferecem uma visao diversificada
das experiéncias educacionais e das memorias escolares. O entrevistado 1 descreve uma
educagdo em um colégio religioso, no qual as aulas de ciéncias apresentavam uma abordagem
criacionista, mas ainda seguiam o curriculo cientifico padrdo. Essa experiéncia ressalta a
influéncia da religido na educagdo e as possiveis tensdes entre ensinamentos religiosos e
cientificos. A entrevistada 2, que retornou aos estudos ap6s os 40 anos por meio do supletivo,
valoriza as amizades formadas e as atividades recreativas compartilhadas na juventude,
evidenciando a importancia das relagdes sociais na experiéncia educacional. A entrevistada 3

revela um percurso educacional interrompido e também retomado no supletivo, destacando
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sua habilidade em portugués e dificuldade em matematica, o que ilustra as variagdes nas
competéncias individuais e a autopercepc¢ao dos estudantes. Também nos fica evidente como
as nossas experiéncias positivas e negativas com os conhecimentos presentes no curriculo
escolar marcam nossas vivéncias cotidianas, para além da fase escolar. Por fim, o
entrevistado 4 se descreve como brincalhdo e travesso, destacando as memorias positivas e as
travessuras escolares, e sublinha a dimensao ludica e social da vida escolar.

Esses relatos juntos oferecem um panorama rico e multifacetado acerca das trajetorias
e vivéncias escolares, refletindo a diversidade de experiéncias e percepgdes de cada

estudante/entrevistado.

5.3. “Essa lei tem que prevalecer”: Lei 10.639/2003 e o ensino sobre historia e cultura

afro-brasileira

Ao serem questionados sobre a Lei n. 10.639/2003 — que torna obrigatério o ensino da
historia e cultura afro-brasileiras nas escolas — e suas opinides sobre ela, os entrevistados em
sua maioria desconhecem sua existéncia, ¢ revelam diferentes niveis de familiaridade e
reflexdo sobre a sua importancia, e desafios da sua implementagao.

O entrevistado 1 considera a lei interessante, mas reconhece que sua implementacao
enfrenta enormes dificuldades, possivelmente referindo-se as questoes estruturais e culturais
no que diz respeito a sele¢dao de saberes e a formacdo dos professores. A entrevistada 2, que
ndo conhecia a lei, reflete sobre a opressdo historica dos negros e as praticas culturais
decorrentes dessa marginalizagdo, destacando a importancia de reconhecer e valorizar essas
historias. A entrevistada 3, também desconhecedora da lei, expressa apoio imediato a ideia,
mostrando abertura para a inclusido de tais contetdos no curriculo. O entrevistado 4, que ja
ouviu falar sobre a lei, defende enfaticamente sua implementacdo e a necessidade de
qualificacdo dos professores para efetivar essa educacao, citando o papel crucial da formagao
docente para a sua eficacia.

Essas respostas coletivamente indicam uma mistura de desconhecimento,
reconhecimento dos desafios e um apoio geral a ideia de integrar a historia e cultura
afro-brasileiras na educagao formal.

Quanto a abordagem sobre a historia e cultura afro-brasileira na escola na época em
que estudavam e se os participantes julgam importante a inser¢do da temadtica no curriculo
educacional atual, as respostas dos entrevistados revelam uma percepg¢do comum sobre a sua

auséncia nos curriculos escolares durante suas épocas de estudo, o que contrasta com uma
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pequena evolucao no presente. O entrevistado 1 enfatiza a predominancia da narrativa
heroica da colonizacdo, e sugere a necessidade de um programa educacional que ofereca uma
visdo mais ampla e detalhada da historia, incluindo a importancia do Candomblé na cultura
brasileira. A entrevistada 2 menciona que, anteriormente, a exposi¢cdo a temas relacionados a
cultura afro-brasileira se limitava a filmes, enquanto atualmente percebe que hd maior
liberdade para discutir essas questdes. A entrevistada 3 aponta a total auséncia de conteudos
sobre a historia africana em sua época escolar, na qual at¢ mesmo a meng¢ao ao catolicismo
era escassa. O entrevistado 4 relembra que, durante suas aulas de historia, o foco estava na
escravidao, sem abordar profundamente as religides afro-brasileiras como o Candomblé e a
Umbanda. Coletivamente, esses depoimentos indicam que, apesar de algumas melhorias, a
inser¢do da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares ainda enfrenta desafios

significativos, necessitando de um enfoque mais inclusivo e abrangente.

5.4. “Eu sou a natureza”: concepg¢oes acerca da natureza

Sobre a nogdo de natureza, ¢ possivel ver uma pequena divergéncia nas respostas do
entrevistado 1 e da entrevistada 2, esta Gltima, mae pequena da casa: para o entrevistado 1, a
natureza tem um sentido holistico, ¢ tudo ao mesmo tempo, incluindo a nossa cultura
produzida por humanos animais nessa mesma plasticidade, o que configura um unico sujeito

multidimensional:

Mas a minha opinido é que tudo é a natureza. Mesmo que seja
produto cultural do homem, ele veio da natureza. Entdo de certa
forma tudo é natureza. Quando a gente fala de meio ambiente, talvez
a gente fala dessa natureza que a gente vé externamente ou a gente
esta inserido nela. Como o meio ambiente, como ecossistema... Seres
interligados, que agem e sdo submetidos as for¢as da natureza. Vocé
é natureza, eu sou a natureza, o ar é natureza, o chdo é natureza.
Entdo tudo é natureza (Entrevistado 1).

Para a mae pequena, por outro lado, a natureza ¢ um sujeito diferente, ¢ algo exterior
a ela. Assim, ela se coloca em um plano distinto, evidenciando a distingdo entre a
humanidade e a natureza. A natureza entdo tem um carater de agéncia, vocé faz para ela, ela

faz para vocé, uma reciprocidade:

E ai tudo que a gente vai fazer, sempre a gente pede uma liceng¢a na
mata, na cachoeira... A gente pede sempre permissdo. Que nem te
falei naquela hora, pro orixd que esta ali para te dar o que vocé vai
tirar da terra ou do mato o que vocé vai precisar. E a gente usa
muitas folhas, a gente faz o banho da casa. Entdo a gente também, do
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mesmo jeito que a gente retira a gente replantar depois (Entrevistada
2).

Como mencionado pela entrevistada 2, esse cardter de agéncia também pode ser
evidenciado quando a participante fala dos orixds. Existe uma troca entre sujeitos, uma
relacdo e interagdo. Vocé€ pede para a natureza, ela te d4, vocé planta e colhe. Vocé pede para
o orixa, ele te d4, vocé planta e colhe, e por outro lado, vocé devolve, agradece e pede
permissao para usar seus elementos. A nog¢ao de respeito ¢ muito forte. Entdo existe uma
sincronia entre a no¢ao de natureza para ela e a de orixa, que caminham juntas.

E a mesma perspectiva que produz esses sentidos semelhantes. Para ela, a natureza
s30 0s orixas, os orixas sdo a natureza. E eu sou diferente de ambos, eu interajo com ambos.
Na perspectiva do entrevistado 1, ele ¢ parte do ciclo, que acontece a revelia da sua agéncia
ou deixar de agir. Ele ¢ um com o todo, faz parte do todo.

Nessa perspectiva podemos notar que mesmo dentro de um mesmo templo religioso,
de uma mesma religido ¢ possivel existir diferentes visdoes de mundo em temas muito
habituais como natureza, por exemplo. Isso ocorre pelo fato de se tratar de uma religido e
cultura que se cultua principalmente de forma oral, que vai se passando de geragdo em
geracdo por meio dos discursos dos individuos. Ao passar pelas geragdes, as concepgoes

ganham novos significados, repertorios e signos.

Entrevistada 2: Antigamente, as senhoras benziam muito. Hoje em
dia vocé ndo acha mais benzedeira quase. Porque as avos faleceram
e ndo repassaram isso... Porque isso ai tem que ser... Como fala?

Entrevistadora: De geragao...

Entrevistada 2: Isso, de geragdo para geragdo. A avo tem que passar
para a filha e a mae tem que passar para a outra filha e assim vai...
E isso acho que acabou um pouco morrendo, no meio do caminho...
Hoje em dia vocé ndao acha mais benzedeira (Entrevistada 2).

O trecho acima nos evidencia tragos interessantes sobre a oralidade caracteristica das
religides de matriz africana. Como a transmissao do conhecimento se preserva nos sujeitos,
ao ¢ nao somente por meio da literatura ou conhecimento formal, essa perspectiva nos faz
encarar os praticantes dessas tradigdes como bibliotecas humanas, por se fundamentarem em
um tipo especifico de preservagcdo dos saberes que se encarna em um corpo no mundo.
Quando essa oralidade nao se transmite, se rompe um elo, os conhecimentos sao perdidos ou

reelaborados a partir dos fragmentos anteriores e novas vivéncias.
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A relagdo sujeito e mundo ¢ uma relacdo de sentidos, o que envolve constantes
ressignificagdes. O sujeito define o mundo, as plantas, faz um uso direcionado destas, e elas
redefinem os sujeitos, produzindo novos sentidos em uma corrente de transmissdo. Essa
forma de pensar da entrevistada 2 estd alinhada com sua perspectiva de sujeito inscrito em
um lugar diferente do mundo e da natureza, a partir do qual sdo estabelecidas as trocas, dando
um carater de agéncia tanto para o sujeito quanto para o mundo. O sujeito constroi sentidos
sobre o mundo, o mundo produz sentidos no sujeito.

Ja para a entrevistada 3, esta tem uma relacdo com a natureza parecida com a do
entrevistado 1. Para ela, a natureza também ¢ tudo, ¢ holistica, engloba tudo que produz vida.
Ela se sente conectada com a natureza, de modo diferente da entrevistada 2, para quem a
natureza aparece como um sujeito diferente, um outro, com quem ela faz trocas interativas.

O entrevistado 4 nos apresenta uma perspectiva proxima daquela expressa pela
entrevistada 2. Para este participante, o ser humano ¢ colocado na natureza, que existe antes
dele. Ele entdo interage com ela. Existe uma separa¢do também entre o sujeito e o mundo, a
cultura e a natureza. Dessa forma, € possivel fazer usos e trocas com esse mundo natural. Em

determinado momento, ele fala:

Entdo a gente usa muito a natureza, que significa esses elementos
para nos no Candomblé. As ervas, a cultivagdo e os preparos que a
gente faz com as ervas e as folhas que sdo trazidas para dentro de
casa e para prote¢do também dentro do Candomblé. Ele tem todo um
ato religioso... Quando a gente vai fazer uma iniciagdo no orixa a
gente usa muitas ervas, muita erva mesmo. A gente perante a
natureza tem que rezar para ela e pedir licenca para esta pegando
essas ervas, para fazer esse fundamento (Entrevistado 4).

O participante reforga a ideia de separagdo entre o sujeito € o mundo, quando
exemplifica o ato de pedir licenga ao interagir com os elementos naturais, bem como a

relacdo de respeito com estes:

Tudo que a gente ira fazer a gente conversa, a gente pede licenga,
tem todo um fundamento. Entdo para introduzir com vocés é a mesma
coisa, ndo so ir la pesquisar, mas vamos procurar saber o que essa
folha tem esse significado com o Candomblé, entendeu... Que nem
tem a cana do brejo, por que eu tenho ela? Eu tenho peregum, tenho
espada de Sdo Jorge... A natureza tem todos esses tipos de plantas,
entdo é onde a gente introduz para vocés aprenderem também o
significado delas dentro do Candomblé (Entrevistado 4).
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5.5. “Tem mais coisas a ser aprendidas”: potenciais saberes e temas elencados para o

ensino de ciéncias

Quando questionados sobre os saberes oriundos do Candomblé que eles acreditam
que possam ser inseridos na sala de aula, os participantes elencaram temas como: comidas
tipicas preparadas nos terreiros, questdes morais como, por exemplo, a ndo-existéncia de um
“pbem” ou “mal”, como ¢é comum aprendermos no cristianismo. Também foi citada a
importancia de se aprender as cantigas e dancas, bem como seus significados. Outro tema
bem recorrente nas falas dos entrevistados diz respeito ao uso das plantas, a historia do
Candomblé e dos orixas. Por fim, o entrevistado 4 destacou a importancia de se ensinar sobre
sexualidade, no sentido de reconhecer a diversidade das identidades de género e orientagdes
sexuais existentes.

Considerado o contexto do ensino de ciéncias e biologia, podemos elencar os

possiveis conhecimentos a serem abordados da seguinte forma:

I) Uso das plantas e suas propriedades: ldentificacdo das espécies e suas
caracteristicas, plantas presentes na fauna brasileira trazidas do continente africano, ervas
medicinais e seus efeitos, nomenclatura popular e cientifica, simbologia das plantas para o
Candomblé e os orixas, etnobotanica (o estudo das plantas e sua relagdo com culturas

humanas);

Il) Comidas tradicionais: Alimentagdo sauddvel, acesso e seguranca alimentar,
comidas tradicionais da cultura afro-brasileira, maneiras de minimizar o desperdicio de
alimentos e culturas alimentares nao-convencionais e a simbologia da comida nas relagdes

humanas e candomblé;

IIl) Cantigas e dangas tradicionais: A partir do uso de musicas, ¢ possivel
explorarmos uma infinidade de recursos como, por exemplo, aspectos e costumes culturais
(comidas, vestuarios, relagdes sociais, caracteristicas regionais e geograficas, entre muitas
outras), além de contribuir para a expansao da consciéncia corporal, linguistica e criativa dos

estudantes;

IV) Género e sexualidade: Representagdes de género em diferentes culturas, a relacao

entre género/sexualidade e os ciclos naturais (como, por exemplo, o ciclo da lua), superacao
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de esteredtipos e preconceitos, e diversidade biologica e comportamental, acolhimento a

diversidade de orientacdes sexuais ¢ afetivas;

V) Educag¢do ambiental: Préticas sustentaveis de plantio e colheita de plantas,

respeito a natureza e seus elementos, descarte correto de dejetos;

VI) Questoes éticas e valores: Impactos socioculturais no conhecimento cientifico,
¢tica e desenvolvimento cientifico e tecnologicos e por fim, promoc¢ao da cidadania e senso

de coletividade/comunidade nas relagdes do ser e ambiente;

VII) Mitologias de origem africana: A historia dos orixds e sua relacdo com os
elementos naturais, diversidade cultural no continente africano, comportamento e organizacao
da sociedade, costumes ancestrais, saberes tradicionais cultuados por civilizagdes antigas,

novas visdes de mundo acerca de temas como vida, morte e espiritualidade.

5.6. Analise da sequéncia didatica proposta

Para o entrevistado 1, a sequéncia didatica ¢ interessante, porém apresenta alguns
erros conceituais, visto que ele acredita que os sujeitos politicos vao buscar seus proprios
interesses na constru¢do do conhecimento, o que os distanciaria de um conhecimento puro,
que ele chama de histérico. Porém, de acordo com o filésofo Michel Foucault, todo
conhecimento produzido ¢ politico, e ao contrario de uma ideia simplista de historiografia,
em que os fatos considerados historicos se empilham em uma aleatoriedade, o que o autor
propde € uma nogao de genealogia, a partir da qual todo conhecimento ¢ politico, uma vez
que busca afirmar, pelo poder, sua visdo de mundo, que por sua vez, provoca resisténcias.
Desse modo, a historiografia que aprendemos na escola e dita como a “Histéria” da
humanidade ¢ na verdade um conjunto de conhecimentos politicos, que busca reiterar a visao
de mundo das classes dominantes, tendo a fun¢do de construir uma identidade nacional e
naturalizar processos de opressdo e apagar as resisténcias.

Segundo Foucault, o que isso geraria? Resisténcia, j4 que os sujeitos ndo recebem
esse conhecimento de forma acritica. O processo de resistir produz novos conhecimentos e
novas visdes de mundo que entram para a dinamica de disputa da hegemonia. A Lei n.
10.639/2003, entdo, se configuraria enquanto uma forma de resisténcia, visto que o seu
objetivo ¢ justamente o uso de saberes de na¢des marginalizadas, que ndo ocupam a posicao

de poder e decisdo na escolha dos contetidos e perspectivas historicas que serdo ensinadas. Se

50



a historiografia € politica e tem interesses claros, também ha possibilidades para as historias
de resisténcias registrarem seus papeis e interesses nessa disputa.

Ao falarmos sobre as tradigdes e a cultura no Candomblé, o entrevistado 1 ainda
relata que sendo o Candomblé uma religido de matriz africana, mas essencialmente brasileira,
portanto, criada nesse territoério por pessoas escravizadas, os seus fundamentos ainda sdo
muito diferentes dos ritos e praticas culturais que existiam no continente africano. E sendo
uma religido oral, no sentido de que ndo existe um livro candnico, ou um conjunto de
conhecimentos solidos sobre cada tema, a perpetuacio de tais conhecimentos caem em uma
disputa entre os sujeitos e as suas diferentes interpretagdes. Contudo, sabemos que devido as
diferentes nacdes nas quais as tradi¢gdes do Candomblé sdo enraizadas, essas disputas também
estdo presentes até mesmo nos signos e simbologias dos proprios orixas.

Sabemos que, por exemplo, a formagao religiosa cristad que muitos de nds recebemos
e que ainda se faz presente no ambiente escolar ¢ um conhecimento difundido por um grupo
hegemonico, que tenta “naturalizar” suas visdes de mundo em um pais com centenas de
etnias, culturas, grupos raciais e crengas religiosas. Desse modo, ao refletir que € necessario
ensinar os saberes de forma neutra, sem tentar forcar uma visdo de mundo politizada a partir
dos seus proprios interesses, o participante se esquece que a formagdo que recebeu sempre
teve interesses muito claros.

Como ja mencionado, ¢ valido ressaltar aqui que o entrevistado 1 também relata que
estudou em uma escola cristd durante todo o Ensino Fundamental. Ao ser questionado sobre
suas lembrancas escolares nessa €poca, o participante faz uma critica a moralidade crista e
acredita que entre os ensinamentos do Candomblé que poderiam ser abordados a sala de aula,
estdo as questdes relacionadas a moralidade como, por exemplo, a inexisténcia do “bem” e do
“mal” como encarnados em divindades e individuos:

A moral do candomblé, ela é muito mais, por ndo ter a figura do mal,
e ela é cheia de regras e tabus, mas ndao tem uma figura de uma culpa
tdo forte, uma culpa por tudo o que se faz. Talvez isso traga uma
leveza, é uma religido que traz muito mais leveza do que talvez uma
moral, a gente vai por sempre em contraposi¢do com uma moral
cristd, ndo que outras religioes ndo tragam uma leveza na moral
delas (Entrevistado 1).

Sobre a dimensao do corpo abordada na sequéncia didatica, a entrevistada 2 salienta a
percepcao do corpo como uma cabega que precisa estar presente no momento, focado. Essa
perspectiva do corpo como uma mente presente dialoga diretamente com a ideia denotada

anteriormente, isto ¢, o corpo enquanto um agente de transmissao de conhecimento, o corpo
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como biblioteca e livro detentor de saberes. Para aprender sobre os saberes cultuados ali,
vocé precisa estar presente. Vocé aprende o conhecimento na troca com outro corpo, mas sé
consegue se estiver presente, focado e interessado.

Quando a entrevistada 2 fala sobre a figura da benzedeira, também podemos fazer
uma correlagdo interessante com os conhecimentos hegemdnicos, ditos cientificos, que por
mais que sejam baseados em evidéncias, mudam o tempo todo, pois estdo inseridos em um
grande debate cientifico. Novas pesquisas sdo feitas e questionam as anteriores, o que faz
avangar o conhecimento. A mesma dindmica pode ser compreendida na transmissdo de
conhecimento de um corpo de conhecimento para outro. O que ¢ transmitido ¢ sempre
ressignificado por novas vivéncias, novas formas de ser e estar no mundo.

Em determinado momento da entrevista, a entrevistada 2 relembra uma pratica antiga

para benzer criancas com “bucho virado™:

Hoje em dia a gente ndo escuta mais falar de bucho virado. Quanto
eu tive os meus, vocé ainda escutava falar de bucho virado, que é a
crianga quando vocé joga ela para cima e ndo para nada no
estomago da criangca. Ai vocé leva na benzedeira, vira de ponta
cabega e vocé vé que o pé as vezes ta assim o [faz um gesto]. Ai ela
benze ele e volta tudo ao normal. E muito engracado isso. Hoje em
dia a gente ndo escuta mais falar (Entrevistada 2).

O conceito de oralidade aqui tem a mesma dimensao de debate, de uma experiéncia
baseada em evidéncias. Quando se benze, vira de cabeca pra baixo, e a crianca melhora, se
consolida um conhecimento baseado em evidéncia, ainda que o método cientifico tradicional
ndo consiga dar conta de explicar. A experiéncia empirica se d4 nessa interagdo corpo e
corpo.

Para a participante, o corpo tem um carater brincante, uma dimensao ladica:

As vezes a gente falava: Nossa, gente, ndo vai acabar logo a festa? A
gente tda numa sede... E ndo é mais sede de dgua, porque vocé ja
tomou dgua. E sede de tomar cerveja [risos], de tomar qualquer outra
coisa. Mas as vezes na brincadeira, os outros acha que vocé esta
levando a sério, mas ndo é, né... (Entrevistada 2).

Esse ¢ outro aspecto do Candomblé que o difere das religides de matrizes cristas, nas
quais o corpo ¢ uma fonte de pecado que deve ser martirizado para sua redencgao. Se sacrifica
o corpo nesse plano, em nome do proximo plano. Na perspectiva da entrevistada, o corpo ¢
uma festa, ¢ brincante, uma fonte de prazer. O axé ¢ para ela uma forga vital, algo que se

coloca no corpo para produzir poténcia. A bebida também. Axé ¢ poténcia. Poténcia para ser e
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estar no mundo. Se o corpo ¢ uma festa, entdo beber ndo ¢ ruim, beber ¢ bom, beber ajuda a

festejar a existéncia do corpo.

Esse aspecto do corpo enquanto uma festa aparece também na fala da entrevistada 3.

Para a participante, a pratica religiosa em si € um efeito da comunidade, do ato de estar junto,

€ ndo o contrario, no qual o estar junto acontece s6 durante a pratica religiosa. Assim, como

Jé estdo todos juntos, a pratica ¢ uma consequéncia, que leva depois a festa, a celebragao. O

corpo tem centralidade aqui, pois estar junto ¢ estar em contato com outros corpos, no mesmo

tempo e espaco.

Falam: “Ah mas o Candomblé exige muito, vocés tem essa
reunido...”” Vocé ndo vé o pessoal de Ribeirdo, seu Marcos, quando a
gente afasta muito, ele ja acha que esta afastado. Antigamente era
mais junto. Entdo tem essa unido mais. Tem uns que falam que é
cobranga. “Ai tem essa cobranga, de vocé ter que estd presente, de se
fazer presente”. Porque antigamente era so as comunidades entre si.
Nao tinha nem estranho, era entre familia. Por isso que criou esse
vinculo, que é diferente de outras religioes... Tudo é motivo para festa
[risos]. Comer e beber. Porque era entre eles ali. Entdo fazia o culto
la, acabava, era a hora do almogo, a hora de uma janta. Vamo comer,
vamo beber. Entdo isso se estendeu... (Entrevistada 3).

Ao ser questionada sobre os saberes do Candomblé, ela destaca que incorporou em

seu cotidiano os banhos e usos das folhas:

Aqui geralmente esse banho que fazem, tem um nome [tenta se
lembrar]. O que eu fago em casa eu ndo misturo todas as ervas eu
fago com o que eu tenho. As vezes eu faco sé com folha de boldo, s6
de louro, cravo e canela. So da folha da goiaba. Eu faco muito de
alecrim, para dar uma melhorada. Quando vocé ta muito para baixo.
Para dar uma melhorada na mente, eu uso boldo. E no dia a dia
assim mesmo, eu uso louro, cravo e canela (Entrevistada 3).

O banho, a 4gua, também entram em relagdo com o corpo e o conhecimento,

formando uma interrelagdo entre corpo ¢ mente. Quando se estd para “baixo”, faz-se um

banho. A saude da cabega depende da satde do corpo. O cuidado do corpo reflete no cuidado

da cabega.

A entrevistada 3 também fala das relagdes de género:

Acho que a maioria das casas as mulheres tém mais respeito, que tem
mais pulso firme né... Mais a linha de frente sdo as mulheres... As
mulheres falam, os homens obedecem (Entrevistada 3).
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Ao contrario de outras religides de matrizes cristds, no Candomblé ¢ comum vermos
mulheres assumirem posigdes de poder nos trabalhos e rituais, bem como na perpetuagao dos
conhecimentos.

Outra perspectiva interessante estd na presente na percepgoes do entrevistado 4. Ao
ser perguntado sobre a época escolar, o participante se descreve como brincalhdo e travesso, o
que teria lhe gerado alguns problemas na instituicdo. Contudo, como podemos compreender
na pratica religiosa como o Candomblé, essa caracteristica do corpo-conhecimento € vista de
forma positiva, ao contrario de diferentes institui¢des disciplinares de educacao formal que
conhecemos.

Por fim, nesta Gltima entrevista, o entrevistado 4 denota a importancia de se estar de
corpo e mente presente durante os rituais, bem como de fazer os preceitos e estarmos de
“corpo limpo”, limpando-o dos problemas do mundo externo. O corpo-conhecimento ¢ limpo
das influéncias exteriores para estar presente no momento, estar inteiro para a pratica
religiosa, o que dialoga com a fala da entrevistada 2 sobre a importancia de se estar focado

durante os trabalhos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No ambito dos estudos da educagdo para as relagdes étnico-raciais, ainda ha um vasto
universo de temas e abordagens a serem explorados. Contudo, ainda se faz necessario
elaborar novas estratégias para se colocar em pratica de forma efetiva a Lei n. 10.639/03 e o
Parecer CNE/CP 003/2004. Durante as entrevistas, foi possivel compreendermos que a
existéncia da Lei e seus objetivos ainda nao sao do conhecimento de todos, visto que entre os
participantes das entrevistas apenas um relatou que ja havia “escutado falar” da existéncia de
uma lei sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas, porém, ndo conhecia
algum projeto no qual o documento era colocado em pratica.

Ao longo das entrevistas e pesquisa bibliografica, fica evidente a diversidade de
saberes originados na cultura afro-brasileira ¢ do Candomblé que potencialmente poderiam
ser levados para o ambiente escolar, sem necessariamente adentrarmos em um ensino
religioso. Também ¢é possivel notar as vastas possibilidades de abordagens e materiais que
poderiam ser utilizados. No entanto, se faz necessario desconstruir o ensino tradicional que
de fato conhecemos e estamos acostumados, visto que o Candomblé possui caracteristicas
muito impares que fogem do teor disciplinador, autoritario e formal, dentro do qual estamos
inseridos na educa¢ao convencional.

Candomblé ¢ sobre diversidade, oralidade e consequentemente multiplas
possibilidades interpretativas, de modo que ndo existe apenas uma histéria sobre um
determinado orixd. Nao existe apenas uma concep¢ao sobre o que ¢ natureza e o universo. E
ainda sim, todas essas diferentes percepcdes possibilitam a identificacdo entre os sujeitos e 0s
unem em apenas um grupo ou comunidade.

Por fim, a experiéncia de elaborarmos uma sequéncia didatica a partir dos
conhecimentos obtidos por meio das pesquisas e aproximagdo com o Candomblé, nos mostra
o quanto esse recorte da cultura afro-brasileira ¢ extremamente rico nas possibilidades de
aprendizagem e em conteudos a serem abordados. Portanto, deve-se investir mais na cria¢ao
de materiais didaticos que abordem a tematica, de modo a servirem de guia para professores e

educadores, auxiliando-os a colocar em pratica a Lei n. 10.639/03.
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8. APENDICES

8.1. ROTEIRO DE ENTREVISTA

CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

1) Idade

2) Com qual género se identifica?

3) H4 quanto tempo faz parte do Candomblé? Como entrou?
4) Qual a sua fun¢do na casa?

5) Com qual raga/cor se identifica?

6) Como vocé se apresentaria?

PERCEPCOES ACERCA DO ENSINO ATUAL

5) Até que ano vocé estudou?

6) Vocé gostava da escola? Quais as suas lembrangas mais marcantes dessa época?

6) Vocé se lembra de ter visto temas relativos a historia e cultura africana na escola? Vocé
acredita que esses temas sdo importantes?

7) Quais conhecimentos e ensinamentos cultivados no Candomblé vocé acredita que
poderiam ser ensinados na escola? E por qué?

8) Como isso mudaria a experiéncia dos alunos na escola?

9) Vocé acredita que € possivel abordar esses conhecimentos na escola, sem que seja um

ensino religioso? (Explicar sobre a escola ser laica)
LEIN. 10.639/2003

10) Voce ja conhecia essa Lei?

11) Qual a sua opinido sobre ela?

12) Tendo em mente os principios da Lei n. 10.639/2003, vocé pensa em outros

conhecimentos presentes no Candomblé que poderiam ser trabalhados em sala de aula?

CONCEPCOES ACERCA DA NATUREZA
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13) Na sua opinido, o que ¢ a Natureza?

14) Qual a sua importancia para nos?

15) O que ¢ a Natureza para o Candomblé?

16) Compreender a importancia da natureza, a partir do Candomblé, pode afetar a forma

como lidamos com a natureza atualmente?

ANALISE SEQUENCIA DIDATICA

17) Qual a sua opinido sobre a sequéncia didatica apresentada?
18) Dos temas escolhidos para serem abordados no minicurso, qual te chama mais a atengao?
Por qué?

19) Vocé proporia algo diferente para trabalharmos nela?
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8.2. TRECHOS DAS ENTREVISTAS UTILIZADOS NA ANALISE

Autoidentificacao dos entrevistados

“Eu sou o ‘entrevistado 1’°, sou arquiteto e estudante de psicologia.”

“Me chamo ‘entrevistada 2’, sou casada, tenho trés filhos. Sou a mde pequena do terreiro,
que é a mde que cuida dos filhos, da casa e faz as comidas, ensina a fazer as comidas no dia

da fungdo”.

“Fu sou a ‘entrevistada 3°. Trabalho como doméstica, tenho 52 anos e sou ikedi no terreiro

do pai lonan”.

“Sou o ‘entrevistado 4°. Fago parte do Candomblé faz 25 anos. Sou agougueiro de profissdo,

tenho 39 anos. Atualmente sou um sacerdote e zelador da casa’.

“Lembrancas a gente tem vdrias”: Lembrancas e percepcoes sobre a escola e o ensino

Entrevistado 1: Estudei em colégio religioso, uma boa parte do fundamental, né? [...] Nas
aulas de ciéncia era meio reticente, né, era mais... tinha... voltava uma ideia para a teoria

criacionista, apesar de seguir o ensino de ciéncia de forma adequada, acredito eu.

Entrevistada 2: Sim, sim, gostava. Bom, eu fui fazer depois dos 40, né? Fui fazer supletivo.
Tem muitos amigos que eu ainda levo até hoje. A gente se encontra bastante, a gente
conversa da época de escola, a gente ia muito na Praga Brasil brincar, jogar capoeira, essas

coisas, a gente era adolescente, né?

Entrevistada 3: Eu estudei assim, estudei até a oitava série direto e o ensino médio eu fiz
supletivo, fiz um ano em outra escola. Ndo estudei direto. Eu sempre fui muito boa em
portugués, tanto que eu corrijo as pessoas mentalmente [risos]. Falou um erro, eu... [faz

expressao com o rosto]|. Agora matemadatica, péssima.
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Entrevistado 4: Gostava... Eu sempre fui um cara brincalhdo. Lembrangas a gente tem

varias. Entdo sempre fui brincalhdo. Sempre fui “dado” na escola. Meio travesso.

“Essa lei tem que prevalecer”: Lei n. 10.639 e o ensino sobre historia e cultura

afro-brasileira

Entrevistado 1: Parece uma lei interessante, mas acredito que ela encontre dificuldades

enormes.

Entrevistada 2: Ndo nunca ouvi (falar). Mas que nem vocé falou, os negros eles eram
oprimidos né... Eles iam na igreja eles ficavam pro lado de fora porque nao podia participar
da missa. Entdo foi aonde surgiu, entendeu... Por isso que as vezes tem comida para gente

que faz oferendas pros orixds, porque os negros faziam.

Entrevistada 3: Eu nunca tinha ouvido falar ainda e eu acho boa, acho boa sim.

Entrevistado 4: Ja tinha escutado falar dessa lei sim, ha muito tempo atras. E eu acho que
essa lei tem que prevalecer, como muitas leis que tem hoje em dia e as pessoas colocam em
pratica. Se existe essa lei, ela tem que ser usada e ser praticada. E comegar os proprios

professores, a comegarem a se qualificar mais para isso.

Entrevistado 1: Ndo, na época que eu estudei ndo tinha estudo sobre historia africana. Vocé
tinha a historia da colonizag¢do, mas aquela ideia heroica né, de destravar o novo né.

Claro que ha a necessidade de se montar um programa que dé uma nogdo geral. Assim como
a gente tem uma historia muito resumida, muito generalizada, que cabe aos exploradores, as
pessoas que tém real interesse na historia.

Quando a gente fala de cultura brasileira ou numa religido que se diz brasileira, é o

Candomblé. Entdo é interessante a participag¢do desses grupos.

Entrevistada 2: A gente sempre so assistia filmes, né? Filmes que eles passavam. As vezes
algum comentario, mas do contrario, ndo muito mais.
Eu acho que agora, tanto o negro quanto a religido esta um pouco mais livre para ser falado

nos quatro cantos do mundo, entendeu?
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Entrevistada 3: No meu tempo nada, ndo falava. Tinha pouquissimas coisas do catolicismo,

muito pouco...

Entrevistado 4: Na minha época ndo, ndo havia muito. Mas tinha as historias,
principalmente na aula de historia, falava-se de escraviddo, ndo em si as religioes

candomblecistas, Umbanda... Ndo se falava muito de religido.

“Eu sou a natureza”: concep¢oes acerca da natureza

Entrevistada 2: Antigamente, as senhoras benziam muito. Hoje em dia vocé ndo acha mais
benzedeira quase. Porque as avos faleceram e ndo repassaram isso... Porque isso ai tem que

ser... como fala?
Entrevistadora: De geragdo...

Entrevistada 2: Isso, de gera¢do para gerag¢do. A avo tem que passar para a filha e a mde
tem que passar para a outra filha e assim vai... E isso acho que acabou um pouco morrendo,

no meio do caminho... Hoje em dia vocé ndo acha mais benzedeira.

Entrevistado 1: Pelo que eu tenho aprendido no terreiro, em estudos... Eu ndo sei dizer se ha
uma concepg¢do exata de natureza... A palavra natureza é uma abstrag¢do que muda conforme
a cultura. O Candomblé tem diversos pontos da natureza, divindades ou agoes das

divindades né.

Entrevistada 2: Bom, a natureza é tudo de bom né... Tanto vocé dando a ela quanto ela te
da... A terra também é um sentido muito bom, porque o que vocé plantar nela com amor,

carinho, ela também vai te dar amor e carinho.

Entrevistada 3: Para mim, é vida, né... A natureza é tudo, sem a natureza... A natureza é eu
acho que é uma das primeiras coisas importantes no Candomblé. Porque sem ela... Tanto na

culinaria... Como no dia a dia.

Entrevistado 4: 4 natureza a gente ndo vive sem ela né... Uma coisa que foi gerada antes do
ser humano se colocar na terra. A natureza ela vem antes de qualquer coisa no mundo...

gente precisa da natureza, que sdo os nossos elementos, que usamos para cada orixad.
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“Tem mais coisas a ser aprendidas”: Potenciais saberes e temas elencados para o ensino

de ciéncias.

Entrevistado 1: Tantas plantas que as pessoas acham que sdo plantas daninhas, no mato que
tem uma fung¢do que no cotidiano se perdem né... vocé tem esses conhecimentos que podem
ser aplicados as aulas de botdnica.

As vestimentas, as melodias que o Candomblé, ele tem uma infinidade de melodias na batida
do seu tambor, e dangas que representam diversos momentos, diversos fundamentos que a
gente fala dentro do ritual, mas isso a gente vé em diversos momentos na nossa musica, na

nossa arte, essas batidas ou essas historias, certas vestimentas, certos gestos.

Entrevistada 2: As comidas, principalmente, que nem tem comida que a gente faz no terreiro,
que la na Nigéria eles comem... Todo mundo sabe que sdo comidas que eles comem, mas ai

seria saber o fundamento da comida, o porqué.

Entrevistada 3: Tem mais coisas a ser aprendidas. Ndo tenho nada contra o catolicismo, mas
parece que no Candomblé sdo coisas mais basicas do nosso dia a dia, que nem o uso das

folhas, do banho, da comida mesmo, em geral. Eu acho que é bem mais a nossa realidade.

Entrevistado 4: Deveria ser passado na escola, cada tendéncia de cada orixd, o que um orixa
significa na natureza, o outro no tempo...

Hoje em dia pode ser agregado uma sexualidade. A nossa religido é uma das religioes que
mais adapta e acolhe pessoas de outras origens sexuais. A gente tem muito... A gente tem
trans, travesti, homossexual, lésbica. Varios géneros e a gente acolhe essas pessoas muito

bem.

5.6. Analise da sequéncia didatica proposta

Entrevistado 1: De certa forma é interessante... E um conhecimento histérico que tem que se
resgatar através de um estudo profundo da historia da religido, tanto aqui quanto fora do

pais.
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Entrevistada 2: Seria dotimo, porque tem muitas, muitas pessoas hoje em dia, por mais que a
televisdo ensine, a internet ensina, tem muita gente leiga ainda. Entdo as vezes o filho

aprende na escola para ensinar a mde e o pai dentro de casa.

Entrevistada 3: Interessante. Nesses temas vocé pode por depois, quais sdo os orixds, né...

Ensinar os orixas, qual o significado. E o Candomblé...
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