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RESUMO

DUO, Melissa de Matos Baptista. Percepcéao de professores de uma escola estadual

paulista sobre a mudanca de perfil social de estudantes apdés adesdo ao programa
de ensino integral (PEI) 2022. p. 49. Trabalho de Conclusdgo de Curso

Graduagao/Licenciatura em Pedagogia - Universidade Federal de Sao Carlos,
Sorocaba, 2023.

Tendo em vista a expansao do Programa de Ensino Integral do Estado de Sao Paulo
em toda a rede estadual, investigou-se mudancgas no perfil social dos estudantes de
uma escola estadual do municipio de Sorocaba apds adesao ao programa, a partir
da légica da reproducédo da desigualdade educacional, através da percepg¢ao dos
professores. Para tanto, foi necessario apresentar os principais aspectos da teoria
educacional do autor Pierre Bourdieu; descrever as mudangas nas politicas
educacionais da rede paulista para o ensino integral; problematizar o Programa de
Ensino Integral e caracterizar a escola e os sujeitos da pesquisa. Realizou-se, entéo,
um estudo de caso, de abordagem qualitativa, por meio de levantamento
bibliografico e aplicagdo de questionario online. Diante disso, verificou-se que, com a
adesao ao programa, a escola passou a atender alunos com melhores condigbes
econdmicas e culturais, majoritariamente brancos, formando assim um novo perfil de
estudantes da instituicdo. Segundo o olhar docente, foi possivel supor que o
Programa de Ensino Integral tem colaborado para gerar uma seletividade e exclusao

explicita dentro de uma escola da rede estadual paulista.

Palavras-chave: Programa de Ensino Integral (PEl); Desigualdades Sociais;

Exclusao Escolar; Capital Cultural.



ABSTRACT

Aiming at the expansion of the Integral Teaching Program of the State of Sdo Paulo throughout
the state network, changes in the social profile of students of a state school in the municipality of
Sorocaba after joining the program were investigated, based on the logic of the reproduction of
educational inequality , through the teachers' perception. Therefore, it was necessary to present
the main aspects of the educational theory of the author Pierre Bourdieu; describe the changes in
the educational policies of the Sao Paulo network for integral education; problematize the Integral
Education Program and characterize the school and the research subjects. A case study was then
carried out, with a qualitative approach, through a bibliographical survey and application of an
online questionnaire. Therefore, it was verified that, with the adhesion to the program, the school
began to receive students with favored economic and cultural conditions, mostly white, thus
forming a new profile of students of the institution. According to the teaching perspective, it was
possible to assume that the Integral Teaching Program has collaborated to generate selectivity

and explicit exclusion within a school in the state network of Sdo Paulo.

Keywords: Integral Teaching Program (PEIl); Social Inequalities; School Exclusion; Cultural

Capital.
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1. INTRODUGAO

O debate sobre a educagao de tempo integral ganhou muita forga nos ultimos
anos no Brasil. Especificamente no estado de Sao Paulo, foi implementado em 2012
o Programa de Ensino Integral (PEI), que diferentemente do projeto anterior, Escola
de Tempo Integral (ETI), passou a atender também o Ensino Médio. A meta desse
programa educacional é de se expandir por todo o territorio paulista. Dessa forma,
faz-se necessario compreender se esta educacao proposta tem favorecido o direito
ao acesso, a permanéncia e as condigdes necessarias para o desenvolvimento da
aprendizagem para todos.

Diante de um contexto de ampla desigualdade social e educacional, é
imprescindivel acompanhamento e avaliacdo constante das politicas publicas
elaboradas e executadas, a fim de compreender os seus principios norteadores e as
implicagbes sobre a dinamica social. O PElI como um programa educacional deveria
reconhecer a desigualdade e propor agdes que aumentem as escolhas dos sujeitos,
diminuindo o peso das desigualdades socioeconémicas. Compreender possiveis
mudancas no perfil dos estudantes de uma escola PEIl poderia lancgar luzes para
entender possiveis impactos na questao das desigualdades educacionais.

A educacdo é um dos direitos necessarios para o desenvolvimento da
cidadania no mundo contemporaneo. A partir do momento que um novo programa
educacional € implementado em toda a rede de ensino, como o Programa de Ensino
Integral, que propde melhorias para o ensino e uma educagédo de qualidade, é
necessario compreender quem de fato se beneficia desse novo modelo e qual é a
sua repercussao na sociedade.

Este trabalho foi motivado pela experiéncia pessoal como estagiaria em uma
escola PEI localizada no municipio de Sorocaba, onde pude observar falas
significativas vindas do corpo docente que me causaram inquietagdes. Os discursos
referiam-se a um novo perfil de sujeito que passou a caracterizar a instituicdo apos a
escola aderir ao programa. Segundo as falas, os novos estudantes passaram a ter
mais engajamento nos estudos, assim como as familias na participagao escolar.

Por outro lado, a maioria dos alunos que ja fazia parte da escola antes da
adesao ao programa, principalmente do Ensino Médio, n&o realizaram a rematricula,

pois tinham a necessidade de trabalhar durante o dia para complementar a renda



familiar. Dessa forma, precisaram de transferéncia para escolas fora da regido em
gue moravam onde fosse ofertado o Ensino Médio noturno.

Também foi exposto que os estudantes cujo comportamento nao fosse
adequado as exigéncias da escola teriam poucas oportunidades até que fossem
expulsos, que a escola ndo seria mais para estudantes “tranqueira”, apesar de ainda
"restarem" alguns; e que houve um significativo numero de matriculas de alunos
brancos e transferéncia de alunos negros.

Com base nessas falas, a pesquisa proposta pretendeu responder a seguinte
questao: houve mudanca no perfil social dos estudantes de uma escola do municipio
de Sorocaba da Rede Estadual de Ensino depois da adeséo ao Programa de Ensino
Integral, a partir da percepgao dos professores?

Dessa maneira, a pesquisa tem como objetivo analisar as possiveis
mudancas no perfil social dos estudantes de uma escola de Sorocaba da Rede
Estadual Paulista de Ensino ap6s a ades&o ao Programa de Ensino Integral (PEI),
por meio da percepg¢ao dos professores.

Em decorréncia do objetivo geral acima mencionado, estabelecem-se os
seguintes objetivos especificos: descrever os principais aspectos da teoria
educacional do autor Pierre Bourdieu; identificar as mudangas na politica
educacional na Rede Estadual Paulista de Ensino para o ensino de tempo integral;
apresentar as caracteristicas do Programa de Ensino Integral; caracterizar a
instituicdo a ser pesquisada e os sujeitos que dela fazem parte, e analisar as
possiveis mudangas no perfil social dos estudantes apds a adesao ao Programa de
Ensino Integral a luz do olhar docente.

Este trabalho se caracteriza como um estudo de caso e possui objetivo
descritivo e exploratério. Sua abordagem é de carater qualitativo e foi realizada pelo
método hipotético-dedutivo. O procedimento desta pesquisa foi realizado por meio
de levantamento bibliografico e aplicagdo de questionario online, disponibilizado na
plataforma Google Forms, respondido por seis professores, uma coordenadora
pedagogica e uma diretora, que atuavam na instituicdo de ensino antes da adeséao
ao PElI e que ainda permanecem lecionando na mesma e que, portanto,
acompanharam as possiveis mudancgas pelas quais a escola passou.

Decorrente do problema de pesquisa, algumas hipoteses provindas de falas
dos docentes da instituicho em questdo nortearam o desenvolvimento da

investigacdo aqui proposta. Parte-se da hipotese de que os estudantes que fazem
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parte do Programa de Ensino Integral possuem capital econdmico, cultural e social
acima da média comparado as escolas regulares, uma vez que a escola exige maior
tempo e dedicacao do estudante e da familia. O programa contempla apenas uma
parcela da sociedade, excluindo adolescentes com maior vulnerabilidade.

De posse dos dados coletados e estudos realizados, chegou 0 momento de
expor os resultados da pesquisa, organizando-os em capitulos.

No primeiro capitulo, realizou-se uma pesquisa bibliografica acerca da
sociologia da educacgédo de Pierre Bourdieu. Para o autor, o sistema educacional
reproduz, através de uma violéncia simbdlica, as relacbes de dominacdo que, sob
uma aparéncia de neutralidade, perpetua a exclusao dos desprivilegiados, sem que
0s mesmos o0 percebam. A exclusado, dessa forma, € justificada pelos sistemas de
ensino pela falta de habilidades e capacidades, ao mau desempenho,
comportamento inadequado e outros.

O segundo capitulo trata-se de uma breve contextualizagdo historica,
cronologicamente organizada, dos primeiros projetos de escolas de tempo integral
no estado de Sao Paulo e aprofunda-se sobre as duas experiéncias mais recentes: a
ETI (Escola de Tempo Integral), cujas criticas se dao ao fato de ndo haver um
compromisso com a formacgao integral do sujeito e a falta de investimento e recursos
disponiveis para execucao dos projetos e o PEI (Programa de Ensino Integral), que
vem sendo alvo de duras criticas por diversos pesquisadores da educagao quanto
ao seu impacto na reprodugéo das desigualdades sociais e educacionais.

No terceiro capitulo, aborda-se a pesquisa de campo e a metodologia utilizada
para a realizacdo deste trabalho, assim como a caracterizagao do cenario escolar.
Contém informacdes sobre a histéria, estrutura, quantidade de funcionarios,
estudantes e demais aspectos da instituicdo que sera analisada. Os sujeitos da
pesquisa também serdo caracterizados, sendo uma coordenadora, uma diretora e
seis professores.

O capitulo seguinte trata-se dos dados coletados durante a pesquisa de
campo, expostos em forma de quadro, bem como uma analise das respostas
obtidas. O proximo capitulo é destinado a expor as conclusdes obtidas, seguido das

referéncias bibliograficas que fundamentaram a pesquisa.
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2. AESCOLA E A REPRODUGAO DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

Este capitulo tem como objetivo trazer conceitos do socidlogo Pierre
Bourdieu, que apesar de passados mais cinquenta anos desde suas primeiras
publicagdes, ainda apresenta grande relevancia para a compreensao da relagdo dos
sistemas de ensino com a reprodugao das desigualdades na sociedade.

Os estudos de Pierre Bourdieu, a partir dos anos 1960, desencadearam uma
critica profunda ao sistema de ensino francés por meio de suas analises, no mesmo
momento em que o Estado divulgava de forma otimista as politicas de
democratizacido escolar. A escola sempre esteve em seus principais alvos de
estudo, destacando-se em Os herdeiros, 1964; A reproducédo, 1970; Homo
academicus, 1984; A nobreza de Estado, 1989 e em suas demais obras. Suas
analises e reflexdes a respeito da relagédo entre a escola e as desigualdades sociais
tiveram impacto ndo s6 na sociedade francesa, mas na pratica educacional em
varias partes do mundo. Ainda sobre o contexto em que surgiram as teorias de

Bourdieu, é possivel afirmar que:

Essa tese radical contra o sistema de ensino (francés) esbocada em 1964
seria relangada em 1970 por Bourdieu e Passeron, tendo sido favorecida
pela conjuntura politica e social daquele momento histérico, a qual estava
marcada por diferentes interesses, tanto pela perspectiva de que era
necessario formar elites cientificas e técnicas para implementar o
desenvolvimento econdmico quanto pelo aumento das demandas sociais
por escolarizagdo, considerada cada vez mais como mecanismo de
ascensao social (VALLE, 2013, p. 422).

A medida que o acesso a escola se tornou obrigatério e fundamental, a
democratizagdo escolar trouxe consigo a ideia de que, a partir da escola publica e
gratuita, os individuos disporiam das mesmas oportunidades de ascensdo, assim,
diminuindo as diferencas sociais e superando o atraso econémico.

Dessa forma, a sociedade caminharia para uma direcdo mais justa, moderna
e democratica. Entretanto, essa visao otimista do projeto escolar da Ill Republica
francesa desconsiderava as diferengas existentes entre a origem e as vivéncias dos
estudantes, tratando-as de forma homogénea quanto aos seus direitos e deveres
durante sua trajetoria escolar.

Dentro desaa logica, acreditava-se que os estudantes, ao possuirem as

mesmas oportunidades de ensino dentro da escola, poderiam competir entre si por
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meio de seu desempenho escolar. Aqueles que mais progredissem dentro do
sistema de ensino, desenvolvendo seus dons pessoais, seriam levados de forma
justa e natural a ocupar cargos elevados e de mais prestigio e reconhecimento
social.

A escola, nessa perspectiva, se identificava como uma instituicdo neutra ao
difundir o conhecimento e avaliar seus estudantes por meio de paradmetros
generalizados. Embora a escola se pautasse na ideia de igualdade de oportunidades
e afirmasse a possibilidade de mobilidade social por meio dela, os estudos de
Bourdieu evidenciaram o quanto essa teoria é ilusoéria e tem papel fundamental na

perpetuacao das desigualdades entre as camadas sociais. Dessa forma:

Ainda que a escola proclame, persistentemente, sua fungao de instrumento
de mobilidade social, seus estudos vao revelar o carater ilusério desta
promessa, demonstrando que ela exerce um papel crucial na perpetuagao
das desigualdades frente a cultura (VALLE, 2013, p. 419).

Por meio de pesquisas quantitativas patrocinadas pelo governo inglés,
americano e francés no fim dos anos 1950, identificou-se que o sucesso escolar dos
estudantes estava diretamente relacionado a sua origem social. Reconheceu-se que
os resultados obtidos na escola ndo poderiam ser explicados apenas pelo esforco
individual, mas que fatores como classe, raga/cor, origem social interferiam no
desempenho escolar. Para Bourdieu, a variacdo do grau de sucesso alcangado nao
estaria ligada a capacidades biologicas e psicoldgicas, mas por seu historico social,
que proporciona melhor ou pior rendimento no cotidiano escolar.

Para ele, cada individuo possui uma bagagem, cuja construgdo deu-se no
meio social, e que dependendo daquilo que foi herdado, servira de vantagem ou
desvantagem para a jornada escolar. As caracteristicas pessoais a partir dessa
perspectiva sdo adquiridas socialmente, como as capacidades, os gostos, escolhas
para o futuro profissional etc. Dessa forma, os estilos de vida da burguesia, das
camadas médias e da classe operaria, estavam profundamente marcados pela
trajetoria social vivida por cada um deles.

Entretanto, para Bourdieu, as estruturas sociais se dariam por meio dos
préprios individuos, pois 0s mesmos, ao agir de acordo com a cultura e costumes de
sua classe social, perpetuam a posicao estrutural. Ou seja, a estrutura social

orientaria os comportamentos individuais e por meio deles se reproduz. E o privilégio



13

que liga as classes cultivadas a cultura escolar, e o sistema educativo nada mais faz
do que assegurar e reproduzir este privilégio (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

Bourdieu explica que a cultura das familias de elite € muito semelhante a
cultura vivenciada e valorizada pelo ambiente escolar. Neste cenario, tais grupos
sociais fariam o percurso escolar de forma muito mais naturalizada, enquanto que os
estudantes de classe média e popular teriam que conquistar o estilo, gosto e
comportamento que a escola espera, apresentados como a cultura legitima. As
classes mais desfavorecidas necessitariam adquirir conhecimentos e valores que
geralmente sdo distantes da sua realidade, tornando assim seu percurso escolar
com mais obstaculos, pois precisariam comprovar qualidades intelectuais e
psicolégicas. Segundo Bourdieu e Passeron (2014, p. 36), “[...] todo ensino, e mais
particularmente o ensino de cultura (mesmo cientifica), pressupde implicitamente um
corpo de saberes, de saber-fazer e, sobretudo de saber-dizer que constitui o
patriménio das classes cultas.”

Desse modo, Bourdieu questiona enfaticamente a ideia referente a
imparcialidade da instituicdo escolar. Assim, o sistema de ensino cumpre o papel,
por meio do seu curriculo, seus métodos de ensino e sua forma de avaliagdo, de um
mecanismo de reprodugado dos privilégios das classes favorecidas, atribuindo as
divergéncias académicas ao meérito, esforgo pessoal, melhor cognicédo e aos dons
individuais.

A palavra “capital”, oriundo da area da economia, foi utilizada por Pierre
Bourdieu para explicar as vantagens econémicas, sociais e culturais de familias e
individuos, que impulsionam a ascensao social ou a manutengao da posigao social.
Ele utilizou o termo “capital” em seus estudos para compreender as desigualdades
escolares. Esse ponto de vista apresenta uma ruptura com o pressuposto de que o
fracasso ou sucesso escolar se da por meio das aptiddes pessoais. Essa tese foi
langada em sua obra “A Reprodugado: Elementos para uma Teoria do Sistema de
Ensino”, juntamente com Jean-Claude Passeron, também socidlogo francés, em
1970.

Segundo os autores, os diferentes tipos de capitais sociais permitem elevar
ou manter a posi¢ao social, cujo meio social € um campo de luta para isto. A forma
desigual em que os capitais sdo distribuidos explicara a passagem dos individuos
pela experiéncia escolar. Por meio de evidéncias que apontaram limitacdo do

conceito de capital econdmico para explicar a relagéo entre origem socioecondmica
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e resultados escolares, estes socidlogos foram levados a pensar outras formas de
capital. Dessa forma, o conceito de capital foi utilizado para elucidar também seu
aspecto cultural e social.

O capital econémico diz respeito a riqueza material, como patriménios e bens
adquiridos, renda, dinheiro e servicos que ele possibilita, mantida por meio de
formas de investimentos. Para ele, familias que possuem um alto capital econémico
proporcionam aos seus filhos acesso a cultura reconhecida socialmente,
oportunidades de estudo em escolas de boa qualidade, recursos e materiais
escolares, local adequado para estudos, além do incentivo aos intercambios
culturais. Para o autor, outro aspecto que impulsiona um melhor desempenho dos
estudantes, cujas familias tém capital econémico elevado, € a participagdo e
acompanhamento dos pais ou responsaveis nas responsabilidades escolares de
seus filhos durante os anos.

Para que uma pessoa tenha acesso a bens materiais culturais, como livros,
pinturas, etc., basta que possua capital econdmico; entretanto, apenas o poder
econdmico e a aquisicao desses objetos ndo garantem que um individuo se aproprie
destes bens. Para que ocorra a apropriacdo desses materiais € necessario possuir
os instrumentos e cddigos para decifra-los, ou seja, o individuo precisa possuir o que
o autor chama de capital cultural.

O capital cultural evidencia que o capital econémico por si s6 ndao basta para
explicar as desigualdades escolares, havendo assim uma diminuicdo do peso do
capital econémico. O capital econdmico, apesar de diferente do capital cultural, pode
garantir aos individuos mais meios de acesso aos bens culturais. O capital cultural,
por sua vez, é dividido em trés aspectos, sendo eles: o capital cultural incorporado,
o capital cultural objetivado e o capital cultural institucionalizado.

A partir da visdo de Bourdieu e Passeron (2014), o capital cultural incorporado
diz respeito a bagagem familiar que orienta o destino escolar, ou seja, cada familia
transmite a seus filhos certos capitais culturais, sistemas de valores implicitos
interiorizados de geragdo em geragdo. A posse do capital cultural incorporado
favorece o desempenho escolar, pois as referéncias culturais, o dominio da lingua,
0s gostos, 0 acesso ao conhecimento apropriado para a escola, que séo levados de
casa, seriam facilitadores a medida que os estudantes ja estdo familiarizados com

esses conteudos.
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Possuir o capital cultural incorporado também favoreceria o desempenho
escolar dentro dos processos de avaliagdao, pois estes avaliam nao somente a
aquisicao de aprendizagens, mas de forma oculta fazem julgamento de valor moral e

cultural. Segundo Nogueira,

Cobra-se que os alunos tenham um estilo elegante de falar, de escrever e
até mesmo de se comportar; que sejam intelectualmente curiosos,
interessados e disciplinados; que saibam cumprir adequadamente as regras
da "boa educagado". Essas exigéncias s6 podem ser plenamente atendidas
por quem foi previamente (na familia) socializado nesses mesmos valores.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 21)

Sendo assim, por meio de provas e avaliagdes logo no comego da vida, a
escola escolhe e classifica os mais competentes e interessados, excluindo aqueles
que nao atendem aos padrdes de comportamento esperados pela escola. Os alunos
tendem a ser taxados, estereotipados, tratados de forma marginalizada, até que os
préprios individuos se convengam de que a escola ndo € um ambiente para eles.

Quando analisamos outras formas de avalia¢des formais com fins educativos,
como bolsas de estudo, estudantes de classes populares, na maior parte das vezes,
ficam de fora pela falta de informagao e acesso a estes exames.

Outro aspecto de grande relevancia do capital cultural incorporado é o
conhecimento a respeito de como funcionam os sistemas de ensino e sua estrutura,
acesso a diferentes tipos de cursos, instituicbes de ensino, etc. Além de
reconhecerem e compreenderem a relevancia das diferentes instituicdes
educacionais, os individuos que possuem o capital cultural incorporado
compreendem os caminhos para alcancar determinada formacado e assim obter
especifica posig¢ao social, emprego, etc.

Por meio deste conhecimento, as familias sdo capazes de conduzir seus
filhos para uma trajetéria escolar alinhada com os obijetivos finais, buscando sempre
instituicbes adequadas ou outros caminhos educacionais que de forma consciente e
estratégica os encaminharao para um futuro de prestigio social.

Quando o capital cultural é manifestado no estado objetivado, que ao
contrario do estado incorporado, 0 que temos ndo € um saber inconscientemente
transmitido e abstrato dentro do nucleo familiar, mas sim um capital materialmente
transmissivel herdado fisicamente, sendo assim, chamados de bens culturais e

podem ser, por exemplo, instrumentos cientificos, artisticos, literarios, etc. Estes
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bens culturais sdo parte da cultura dominante considerada legitima, da qual a escola
se apropria e propaga. Assim, criangas que estdo em contato com esses bens
culturais terdo vantagem escolar, pois a cultura da escola Ihes parecera muito mais
natural em comparagao aos estudantes que ndo estdo familiarizados com o capital
cultural materializado, independentemente de sua forma.

O capital cultural manifestado no estado institucionalizado, cuja definicao diz
respeito aos titulos, diplomas académicos, qualificacées profissionais que legitimam
conhecimentos e poder. Bourdieu chama este estado do capital cultural de “certidao
de competéncia cultural” (BOURDIEU, 1998, p.78).

Para Bourdieu, as classes populares ndo fazem grande investimento na
educacgao escolar, por diversos motivos, um deles se da por meio dos exemplos de
fracasso escolar dos membros da familia obtidos durante os anos. Este fato
determinara o grau de investimento e dedicagéo na trajetéria escolar de seus filhos.
Sendo assim, de acordo com as chances de éxito baseadas na historia, cada familia
depositara uma quantia de recursos financeiros e de tempo investido.

Além disso, Bourdieu também observa que cada familia investe na educacéao
de seus filhos a partir da previsdo do retorno rentavel que é possivel obter com os

diplomas. Em outras palavras,

O carater autoritario e elitista do sistema educacional e o baixo retorno
social e econdmico, advindo dos certificados escolares, frustravam a
expectativa das classes subalternas francesas que buscavam obter
mobilidade social e econémica a partir da formagdo escolar (ARAUJO;
OLIVEIRA, 2013, p. 217).

Isso significa que os resultados financeiros advindos dos estudos e dos
diplomas, além de serem um investimento a longo prazo, se tratavam de uma
realidade incerta, onde n&o havia nenhum tipo de garantia ou seguranca de que
seus filhos realmente atingissem algum tipo de mobilidade social ou estabilidade
financeira. Por conta de sua situagcdo socioecondmica, as familias nao poderiam
arcar com os custos dessa espera, ja que isso impediria a inser¢cao precoce de seus
filnos no mercado de trabalho. Por meio dessas premissas, muitas familias das
classes subalternas, pobres em capital econémico e cultural, ndo acreditavam na
escolarizagdo como um caminho estratégico para suprir as necessidades de curto

prazo.
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Segundo o autor, a expectativa em relagdo a trajetéria escolar seria minima,
inclusive no acompanhamento das demandas da rotina escolar, incluindo as
cobrancas dos deveres e de bons resultados. Tem-se a expectativa que seus filhos
alcangassem o0 minimo e o caminho mais curto para o ingresso no mercado de
trabalho, ou o suficiente para superar a escolarizacéo anterior dos pais.

Ja para as classes médias esse investimento se daria de forma diferente.
Para a “pequena burguesia”, como se refere o autor, a dedicacdo em relagao ao
desempenho dos filhos seria muito maior, pois ja possuem um capital cultural e
econdmico relevante para garantir que o percurso escolar sera viavel e seguro,
trazendo o retorno desejado, mesmo que custe uma quantia consideravel de
esforcgo.

As classes médias, que vieram das classes mais populares, colocam uma
expectativa grande no quesito da ascensdo social, por isso depositam na escola a
chance de fazer parte da elite. Enquanto que, para as elites, a preocupacao e
empenho das familias na trajetdria escolar sera maior, porém de uma forma muito
mais despretensiosa, pois 0 sucesso econdmico da familia ndo depende do
desempenho escolar de seus filhos. Além de que, toda a bagagem econdmica,
social e cultural dificilmente permitiria o fracasso escolar, ou seja, 0 sucesso escolar
€ visto como um processo natural.

Os individuos que receberam uma bagagem familiar rica culturalmente desde
muito pequenos nd&o conseguem se reconhecer como “herdeiros”, seus dons,
facilidades com determinados temas, dominio da lingua culta, seria para eles uma
predisposicdo ou tendéncia natural. Ja o primeiro grupo, que, incapazes de
conhecer a imparcialidade da escola, tomariam para si toda a culpa pelas
dificuldades escolares e a uma inferioridade intrinseca, interpretada como pouca
inteligéncia ou falta de empenho.

Para compreender melhor as desigualdades escolares, além do capital
econdmico e do capital cultural, Bourdieu utiliza o termo capital social para entender
como individuos inseridos em uma rede bem estabelecida de relacbes podem se
beneficiar da posicdo de outros membros. Segundo o autor, o capital social possui
trés principais aspectos.

O primeiro sdo os elementos constitutivos, que se dividem entre a relagao dos
individuos ou das familias com determinado grupo, tendo acesso aos seus recursos

e entre a qualidade e quantidade de recursos que este grupo apresenta, em outras
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palavras, a quantidade de capital social de um individuo vai depender do tamanho
da sua rede de relagdes, assim como da quantia de capital econémico e cultural que
possuem 0s grupos a quem o individuo esta ligado.

O segundo aspecto do capital social sdo os ganhos obtidos pelos individuos
por meio de sua participacdo nos grupos. Nesse aspecto, o capital social é a
agregacao de recursos e apropriacdo de beneficios materiais e simbdlicos que
circulam entre os membros da rede. Isso significa que as relagbes estabelecidas
entre os individuos vao além de relacionamentos de proximidade. Essas relacbes
devem promover trocas em redes fora do lar ou em contextos econémicos, estatais,
comunitarios, formais e informais.

Por fim, o terceiro aspecto diz que o capital social € um instrumento de

acumulacgao de capital social e econémico.

O capital social é capaz de gerar uma maior participagcdo civica, ja que
permite a inser¢do dos individuos nas altas camadas de poder politico,
econdmico e social. Permite uma maior mobilidade social, através da rede
de relagdes na qual o individuo é capaz de inserir-se gerando um
sentimento de pertencimento (SANTOS; SILVA, 2009, p. 3).

A partir disso, € possivel observar as vantagens dos individuos que possuem
capital social para o acesso e permanéncia escolar. A participacdo em determinados
grupos ou redes sociais abrem oportunidades de aumentar o capital cultural e
econdmico e, quase que automaticamente, os rendimentos escolares.

Vale observar, mesmo que as experiéncias escolares e profissionais, vividas
pelos pais tenham sido pobres em capital cultural, através do contato pessoal com
outros individuos, que possuam familiaridade com o sistema educacional, torna-se
possivel as chances de éxito das préximas geragdes na insergdo escolar. Aferimos,
nesse caso, a importancia do capital social como um instrumento de acumulacgao do
capital cultural.

Faz-se necessario explanar o conceito de “disposi¢des duraveis” (habitus),
uma vez que tem importancia significativa para a teoria da reprodugdo das
desigualdades O autor define o conjunto de incorporagéo que leva o individuo a agir
de acordo com o historico de sua classe social como habitus. Essas incorporagdes
interferem diretamente nas acgdes objetivas do sujeito. Como resultado, cada grupo
social constréi uma ideia inconsciente do que é possivel ou ndo de ser alcangado de

acordo com o histdrico vivido por seus membros. Como supracitado, certas acoes e
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estratégias sdo tidas como seguras e rentaveis, enquanto outras, arriscadas, como o
investimento de tempo e recursos na trajetéria escolar.

O habitus é internalizado subjetivamente pelos individuos. Isso inclui a viséo
que cada individuo possui de si mesmo, suas aspiragdes e projegdes para o futuro.
O autor afirma que desde muito cedo ja se antecipa o futuro de acordo com as
experiéncias acumuladas e transmitidas dentro de um mesmo grupo social.

Sendo assim, se a maior parte das familias ndo possui o habitus cultural
legitimado pela escola e pela sociedade, ndo ha como transferir a seus filhos o
legado cultural tradicional e dominante, permanecendo na maior parte dos casos a
margem da sociedade.

Para compreender melhor o impacto da cultura dominante na reprodugao das
desigualdades sociais e escolares, Bourdieu alicerca seu pensamento no conceito
do arbitrario cultural, que expde o entendimento de que nenhuma cultura pode ser
considerada superior a outra; porém, a cultura escolar, sendo reconhecida como
neutra e pregando um discurso nao arbitrario, passa despercebida quanto a sua
funcdo de legitimar as injusticas sociais. Essas reproducdes sido evidenciadas a

partir de discursos a respeito de igualdade entre todos os alunos.

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliagcao, as desigualdades culturais entre as
criangas das diferentes classes sociais (BOURDIEU, 1998, p. 53).

A partir disso, compreende-se que o ato de tratar de forma igualitaria os
individuos que sao diferentes culturalmente, privilegia apenas os que ja sao
culturalmente favorecidos. Para Bourdieu e Passeron (2008), todo poder exercido no
ambiente escolar € uma violéncia simbdlica, pois € uma relagdo de forga exercida por
grupos dominantes. Ademais, tal forga pode ser considerada como uma forga que
nao pode ser vista por aqueles que recebem a violéncia e pelos que reproduzem.
Portanto, a violéncia na escola esta contida nas agdes de seus agentes, sobretudo
na acado pedagogica como imposicdo, por um poder arbitrario. A agao pedagogica,
ao limitar a autonomia e n&o permitir a conscientizagdo dos individuos sobre a
relacdo pedagodgica faria com que estes passassem a aceitar de forma

inquestionavel os procedimentos escolares.
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Apesar do autor se referir a violéncia simbdlica como um tipo de imposicéo,
ela é acatada de forma natural, que devem ser respeitadas, pois fazem parte do
funcionamento normal dos processos escolares. Em relagdo as camadas
dominadas, além do descaso com a cultura familiar do individuo e da imposicao de
uma nova cultura, outros efeitos tém ainda maior impacto, como “a auto-eliminacao,
a depreciagao de si mesmo, a desvalorizagao da escola, a resignagao ao fracasso e
a exclusao" (BOURDIEU, 2003, p. 310). Os membros das camadas inferiores
passam a reconhecer a superioridade da cultura dominante e legitima-la,
desvalorizando os saberes populares em favor dos saberes socialmente
reconhecidos.

A teoria da Sociologia da Educacado de Pierre Bourdieu deixa claro que é
impossivel analisar as desigualdades escolares a partir das diferencas relacionadas
ao dom e ao mérito pessoal. Apesar do acesso democratico por meio da escola
publica, aspectos culturais, sociais, politicos e hierarquicos estdo diretamente
relacionados ao desenvolvimento escolar. Isso se evidencia a partir do momento que
a escola espera dos alunos habilidades injustamente distribuidas nas diferentes
classes sociais.

As obras de Pierre Bourdieu atuam de forma a realizar uma importante
denuncia do cenario politico francés. Sua critica desvela a fungao de reprodugao,
desempenhada pela escola na sociedade capitalista. As questdes abordadas por
este socidlogo ainda nos sdo pertinentes para compreender o sistema educacional
do Brasil, mediante politicas educacionais de implementacdo que se encontram em
andamento. Assim, faz-se necessario a observagao atenta das questdes apontadas
para que os estudos deste pensador possam instigar reflexbes e acgdes
transformadoras no cenario escolar e social.

E com esse referencial tedrico que faremos a analise, ainda que sintética, das
possiveis mudangas no perfil social de estudantes de uma escola publica da rede
estadual paulista ap6s a adesdo ao Programa de Ensino Integral (PEI) por meio da

percepcao dos professores.
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3. A REDE ESTADUAL PAULISTA E O ENSINO INTEGRAL

As discussbes acerca da educagao em tempo integral tem sido pauta
recorrente no ambito educacional desde o século passado. Varios modelos,
projetos e propostas de educagdo em tempo integral foram criados durante os
diferentes momentos da histéria da educagao no pais. A ideia da escola de tempo
integral surgiu no territorio nacional juntamente ao movimento escolanovista, com a
influéncia do pensamento de John Dewey, defendido por Anisio Teixeira, que na
década de 1950 implementou a experiéncia da Escola Parque em Salvador,
resultando a partir dai varias outras experiéncias de educagdo integral em
diferentes cidades brasileiras.

Na década de 60, segundo Tamberlini (2016), durante o periodo de 1962 e
1969, no Estado de Sao Paulo, foram criados os Ginasios Vocacionais, decorrente
da pressao por mudangas na educacao pelos movimentos sociais. Seu principal
foco era a participagdo ativa e consciente do aluno em uma sociedade
democratica, formando cidadaos criticos e criativos, capazes de arquitetar sua
vocagao como ser humano. Apesar do sucesso do programa, este foi extinto pela
ditadura militar, que o considerou subversivo.

Entre 1986 e 1993, segundo Di Giovanni e Souza (1999), foi implementado
no Estado de Sdo Paulo o novo Programa de Formacgado Integral da Crianca
(Profic), cujo objetivo era aumentar a permanéncia das criangas de maior
vulnerabilidade social, aumentando as condicbes de desempenho da
aprendizagem. O Profic foi idealizado como um projeto de Governo, envolvendo
mais de uma Secretaria de Estado (Saude, Promocao Social, Trabalho, Cultura,
Esportes e Turismo). Neste periodo, passaram pela secretaria de educacéo sete
secretarios, assim o programa nao se sustentou pela falta de estabilidade politica.

Na década de 1990, foram criados os chamados CIACs (Centros Integrados
de Atendimento a Crianca), programa federal implantado em varios estados
brasileiros, inclusive no Estado de Sdo Paulo. O objetivo era prover a atengdo a
crianga e ao adolescente, envolvendo a educagao fundamental em tempo integral,
programas de assisténcia a saude, lazer e iniciagdo ao trabalho, entre outros
(MENEZES; SANTOS, 2001). Com a extingao da Secretaria Especial do Ministério
da Educagdo que gerenciava a CIACs, passou-se esta responsabilidade aos

estados e municipios. A maioria desses governos nao deu continuidade a proposta
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inicial, apenas aproveitou a estrutura fisica para manter alunos no sistema
convencional de educacao.

Segundo Cavaliere (2009), o aumento do tempo escolar € embasado em
justificativas que vao desde praticas democraticas, com o foco em uma educagao
transformadora, até ideais eleitorais, com o discurso da preocupacgao assistencial
acima da pedagdgica.

Os projetos implementados no Brasil com énfase no tempo integral para as
escolas publicas brasileiras serviram de propagandas politicas, pois, por meio dos
meios de comunicacdo, convenciam a populacdo de que tal opcdo era a melhor
solucdo para melhorar a qualidade da educacéo publica, favorecendo as campanhas
eleitorais.

O aumento das jornadas nas escolas em documentos aparece pela primeira
vez na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1996, nos
artigos 34 e 87:

Art. 34. § 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

Art. 87. § 5° Serao conjugados todos os esforgos objetivando a progresséo
das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o
regime de escolas de tempo integral. ,3

Posteriormente, a Lei n° 10.172, referente ao Plano Nacional de Educacéao
(PNE) de 9 de Janeiro de 2001, teve como objetivo para a educagao de tempo
integral:

Ampliar, progressivamente, a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias,
com previsdo de professores e funcionarios em numero suficiente.
(BRASIL, 2001).

Em 2007, na lei do FUNDEB (Fundo de Desenvolvimento da Educagao
Basica), também é incentivado o aumento de matriculas na modalidade de ensino
integral:

Art. 10. A distribuicdo proporcional de recursos dos Fundos levara em
conta as seguintes diferengas entre etapas, modalidades e tipos de
estabelecimento de ensino da educacao basica: IX- ensino fundamental
em tempo integral; XIl - ensino médio em tempo integral; § 3 -Para os fins
do disposto neste artigo, o regulamento dispora sobre a educacgéo basica
em tempo integral e sobre os anos iniciais e finais do ensino fundamental.
(BRASIL, 2007).

O Programa Mais Educacgao, Decreto n® 7.083, criado em 2010 pelo governo

Federal, teve como finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem através da
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ampliagdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens
matriculados em escola publica, por meio da educagao basica em tempo integral.

De acordo com o documento, considera-se educacdo basica em tempo
integral a jornada escolar com duragdo igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espacos educacionais.

A educacao de tempo integral também aparece no PNE de 25 de Junho de
2014, vigente até 2024. A meta seis do documento faz a seguinte meng&o ao ensino

de tempo integral:

Meta 6: oferecer educagcdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagéo
basica. (BRASIL, 2014).

Na esteira dessa tendéncia nacional, expressa em normativas acima
indicadas, na rede estadual de ensino de Sao Paulo ha duas experiéncias de
ampliagdo do tempo escolar pos-LDB/96. Na gestdo do Geraldo Alckmin foi
instituido em algumas escolas da rede estadual paulista um novo programa de
ensino de tempo integral para o ensino fundamental pela Resolugdo SE n° 89, de
09 de dezembro de 2005, que propds o desenvolvimento de vivéncias, uso de
temas transversais e a adogao de um curriculo diversificado para as escolas que
aderissem ao programa.

A ETI (Escola de Tempo Integral)teve como objetivo aumentar a
permanéncia dos alunos na escola, passando de 5 horas diarias para 9 horas
diarias. Segundo os documentos oficiais, os alunos poderiam aumentar suas
oportunidades de aprendizagem através de oficinas de orientagcdo para estudo e
pesquisa, atividades de linguagem e matematica, atividades esportivas e motoras,
atividades artisticas e de participagcdo social. Os PNEs (Planos Nacionais de
Educacao) de 2001 e de 2014 ressaltam que as ETls buscam atender camadas
sociais mais vulneraveis e mais necessitadas.

Segundo as diretrizes do programa, se faz necessario a "ampliagédo do tempo
fisico com a intensidade das ac¢des educacionais" (SAO PAULO, 2006), isto &, o
curriculo das escolas ETIS compreendia a manutencdo do curriculo basico do
ensino fundamental enriquecido com "procedimentos metodolégicos inovadores"

(SAO PAULO, 2006) e oficinas curriculares, cujas atividades seriam "de natureza
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pratica, inovadora, integradas as tematicas e conhecimentos e saberes ja
interiorizados ou no pelos alunos" (SAO PAULO, 2006).

Devido a expansao do projeto durante os anos, autores como Ana Maria
Cavaliere (2014) e Castro e Lopes (2011) levantaram o debate sobre a eficacia da
proposta das ETls para os avangos na educagdo. Segundo os autores, o termo
escola de tempo integral indica um aumento da jornada escolar, com isso
entende-se que por meio da ampliagdo da carga horaria sejam feitas melhorias na
qualidade da educacido oferecida. Dessa forma, a expansdo das horas deve
promover um tempo qualitativo dentro da escola, proporcionando uma formacao
mais completa para o educando.

Castro e Lopes (2011) investigaram o Projeto Escola de Tempo Integral,
langado pela rede estadual paulista em 2006 na Diretoria de Ensino do municipio de
Pirassununga, que propunha a ampliagdo da jornada escolar a partir da realizagéao
de oficinas no contraturno dos estudantes.

Ao realizar as visitas nas escolas e as entrevistas com professores, alunos e
diretores, as autoras verificaram que a adesado ao ETI nao significou melhoria da
infraestrutura e das condi¢des de trabalho nas referidas escolas. Muitas, inclusive,
nao contavam com o funcionamento de equipamentos como laboratérios e
bibliotecas. Outro aspecto observado foi de que os professores ndo possuiam a
formagao necessaria para lecionar nas oficinas curriculares.

Sobre os resultados do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (Saresp) para as escolas que aderiram ao ETI, as autoras
constataram que nao houve melhoria dos indices ao contrario, apenas uma das
escolas investigadas manteve o mesmo resultado no Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas do Saresp nos anos avaliados. Além do que, as escolas que oferecem
tempo parcial de atendimento obtiveram melhores médias em Matematica, no
SARESP 2007, comparando-se com as escolas integrais.

Tanto as conclusdes de Cavaliere (2014) quanto as de Castro e Lopes (2011)
evidenciaram a necessidade de um debate mais profundo a respeito da execugao da
educacdo integral, uma vez que apenas a ampliagdo da jornada, sem que haja
mudancas significativas do processo de ensino-aprendizagem, nao basta para
garantir as melhorias na educacéao publica.

Ambas as autoras tecem criticas a esse modelo de ensino, como o lento

processo de implementacdo na rede de ensino, falta de investimentos estruturais e
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recursos para desenvolver a proposta, pouco treinamento e orientacdo dos
profissionais envolvidos, dificuldade de desvincular-se do modelo tradicional de
ensino, presente durante toda a histéria do pais, falta de relagbes e articulagées
entre as teorias e praticas de educacao integral nas politicas publicas educacionais,
pouca relacao direta entre ampliagdo da jornada e melhoria do ensino e outras.

A partir das investigacdes realizadas, é possivel notar que o projeto Escola de
Tempo Integral ndo foi um fator positivo em relagdo aos indices de aprendizagem
dos alunos na escola. Os acontecimentos, os eventos educativos, precisam ser
significativos o bastante para construir a relagdo educagéo integral e escola de
tempo integral.

Descrevendo, em linhas gerais, experiéncias anteriores de ensino integral e
indicando alguns marcos normativos, adentra-se, a seguir, na descrigao de aspectos

relativos ao Programa de Ensino Integral (PEI) da rede estadual paulista.
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4. O PROGRAMA DE ENSINO INTEGRAL (PEI)

Em 2012, foi implantado o Programa de Ensino Integral (PEI), conforme
Lei Complementar n® 1.164/2012 (SAO PAULO, 2012). O modelo do PEI busca
substituir o Projeto Escola de Tempo Integral (ETI), que acontece desde 2006, e que
esta em fase de extingdo na rede estadual paulista. Trata-se de projetos distintos,
tanto nas concepg¢des quanto nas condicdes de execugao, conforme mostram
Grosbaum e Falsarella (2016).

O programa introduziu o aumento do tempo de permanéncia na escola
também para os estudantes do ensino médio, visando a ampliar o acesso a
educacdo de qualidade. Na Resolugdo SE n° 52/2014 (SAO PAULO, 2014), que
regulamenta a organizacdo e o funcionamento das escolas que aderiram ao
Programa, consta que o objetivo do PEI garantir o pleno desenvolvimento dos
estudantes, formando individuos solidarios, autbnomos e competentes, e 0
preparo para o exercicio da cidadania. O PEI foi apresentado como uma das acgdes
do Programa Educacdo — Compromisso de S&o Paulo (PECSP) (SAO PAULO,
2011), um de seus cinco pilares é a educagao integral.

Nessa conjuntura, o PEI surgiu como uma forma de “[...] lancar as bases de
um novo modelo de escola e de um regime mais atrativo na carreira do magistério.”
(SAO PAULO, 2014, p. 5). A adesao ao programa tem aumentado em todo o Estado
de Sao Paulo.

O Programa foi iniciado com 16 escolas de Ensino Médio. Teve sua primeira
expansao em 2013, quando passou a atender também 22 escolas de Ensino
Fundamental Anos Finais. Até 2020, 247 escolas ja haviam aderido ao programa, o
que corresponde a 8,3% da rede. Segundo o documento PEI - Expansdo 2020, a
meta de médio prazo do programa é tornar 1000 escolas PEI, a meta em longo
prazo é alcancgar a universalizagdo da oferta. A missdo do programa é a garantia de
que todos os estudantes vivam um processo de aprendizagem de exceléncia e a
conclusao de todas as etapas da educagao basica na idade certa.

De acordo com o documento Diretrizes do Programa Ensino Integral, o
programa tem como aspectos: 1) jornada integral de alunos, com curriculo
integralizado, matriz flexivel e diversificada; 2) escola alinhada com a realidade do
jovem, preparando os alunos para realizar seu Projeto de Vida e ser protagonista de

sua formacao; 3) infraestrutura com salas tematicas, sala de leitura, laboratérios de
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ciéncias e de informatica e; 4) professores e demais educadores em Regime de
Dedicacao Plena e Integral a unidade escolar. O regime de dedicagao integral prevé
ainda uma avaliagdo de desempenho visando subsidiar os processos de formagao
continuada dos profissionais e define sua permanéncia no Programa.

A Lei Complementar (LC) n° 1.164, de 04 de janeiro de 2012, que
regulamenta o programa, instituiu o Regime de Dedicacao Plena e Integral (RDPI) e
a Gratificagdo de Dedicacao Plena e Integral (GDPI) aos professores atuantes nas
escolas de educagao integral; o regime de trabalho de 40h/semanais, sendo vedada
a pratica de outra atividade remunerada durante o horario de funcionamento da
escola integral; a construgao coletiva do plano de acao (ferramentas de diagndstico,
de proposicdo de estratégias e formas de avaliar os resultados das atividades a
serem desenvolvidas na unidade escolar); a construgao dos projetos de vida pelos
alunos, envolvendo a responsabilidade individual, social e institucional; e a criacao
dos guias de aprendizagem pelos professores, com vigéncia semestral e contendo
orientacdes pedagdgicas sobre os componentes curriculares (SAO PAULO, 2012).

Segundo Cavaliere (2014), os documentos sobre a escola de tempo integral,
inclusive o Plano Nacional de Educacdo (Lei n. 13.005/2014), apontam esse
modelo como meio de reducdo das desigualdades socioespaciais ocorridas
na educagao publica no Brasil. Dessa forma, os documentos oficiais trazem a
importancia de criar condigdes para que os estudantes com maior vulnerabilidade
social possam ter a opgédo de escolher estudar em escolas de tempo integral. Em
suas analises, a autora afirma que o programa ndo oferece o auxilio necessario
para garantir condi¢cdes efetivas para o direito ao acesso a educagao.

Assim, para que todos possam usufruir de maior tempo na escola, é
necessario que os estudantes possam prescindir do trabalho e dedicar-se
integralmente aos estudos. Os estudantes que precisam exercer alguma
atividade remunerada para ajudar no orgamento familiar precisam de meios para a
efetivacdo do direito a educacdo, do contrario, serdo excluidos das escolas de
tempo integral.

Com isso, torna-se necessario trazer o debate sobre a escola de tempo
integral no contexto socioespacial e econémico dos discentes e de suas familias. No
atual cenario de crise econémica, com o0 aumento do desemprego e da fome, quais

sujeitos terdo reais condigdes de optar pela escola de tempo integral? E importante
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problematizar tais condicbes, para que a educacdo nao se transforme em um
mecanismo de reprodu¢ao da desigualdade de oportunidades.

Sobre a percepgao das implicagdes do PEI na educagao publica paulista,
segundo Vieira et al. (2016, p.60),

[...] a diversificacdo da oferta pode, por um lado, atender a demandas
especificas, mas também pode, por outro lado, acentuar desigualdades.
Aqueles que financeiramente podem e querem se dedicar s6 aos estudos,
preparando-se para 0O ingresso no ensino superior, estdo no integral; ja
aqueles que precisam conciliar os estudos com o trabalho, seja por
necessidades econdmicas, individuais e/ou familiares, costumam frequentar
o periodo parcial, especialmente no noturno ou na Educacao de Jovens e
Adultos.

A partir das analises de Vieira et al. (2016) em escolas de tempo integral
desenvolvidas em quatros estados brasileiros - Sdo Paulo, Pernambuco, Goias e
Ceara -, verificou-se a exclusao por meio de outros processos além de fatores
socioecondmicos. A exclusdo do aluno vai desde a inadequagao ao tempo escolar,
ao nao ajustamento as exigéncias, ritmos e disciplinas do periodo integral.
Diretamente relacionado a pressdo académica por desempenho, os estudantes nao
acreditam ter o perfil adequado para estudar numa escola com altas expectativas de
dedicagao. A escola, por sua vez, desestimula os estudantes que sdo julgados com
rendimento académico pouco adequado para um bom aproveitamento nessas
instituicdes. Dessa forma, muitos alunos sao convidados a se desvincular da
instituicao.

Os autores apontam que referente ao estado de Sao Paulo, essas pressoes
tém acarretado em uma mudanga no perfil socioeconbmico dos estudantes das
escolas PEI. Isso se verifica com as grandes taxas de solicitagdes de transferéncia
para outras unidades escolares de tempo regular. Segundo os dados do relatério,
cerca de 1/6 do total de matriculados pedem transferéncia das escolas PEI no
primeiro bimestre letivo. Inclusive, o alto numero de pedidos de remog¢ao das escolas
PEI foi motivo de questionamento e alvo de relatério do Tribunal de Contas do
Estado de Sao Paulo (TCE-SP), que, em 2016, solicitou ao Governo do Estado
mudang¢as no Programa, apontando uma série de problemas que tem produzido na
rede, devido a falta de reconhecimento da desigualdade social e educacional que
ocorre na rede estadual.

O relatério do TCE-SP verificou que os estudantes das escolas de tempo
integral possuem desempenho académico mais elevado ao comparar com 0 corpo

discente de outras unidades escolares de tempo regular. Também constatou-se que
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as escolas PEI concentram um numero menor de estudantes em que as familias
utilizam programas de transferéncia de renda. Por ultimo, o principal motivo dos
pedidos de transferéncias é o baixo desempenho académico em, pelo menos, uma
das duas disciplinas utilizadas para calculo do Idesp: Lingua Portuguesa e
Matematica (TCESP, 2016, p. 604—605).

Girotto e Cassio (2018) analisaram as respostas do questionario
socioeconémico do Sistema de Avaliagcdo de Educacao Basica (Saeb) das escolas
PEI da cidade de S&o Paulo de 2013 e 2015. Eles verificaram alteracdes do perfil
socioeconémico dos alunos das escolas em questdo. Foi observado uma diferencga
de nivel socioecondmico comparando com as outras escolas de tempo regular da
cidade de Sao Paulo. As escolas de tempo integral passaram a ter estudantes de
nivel socioecondmico mais elevado.

Além disso, foram analisados dados que dizem respeito ao percentual de
maes com ensino superior completo nas escolas PEI e escolas regulares entre 2013
e 2015. Constatou-se, ainda, um aumento nas escolas PEI durante esse periodo no
percentual de mé&es com o0 ensino superior completo e diminuicdo nas escolas
regulares. N&do ha nenhum dado sobre crescimento de mulheres com ensino
superior completo no pais durante 2013 e 2015 que possa servir para justificar o
aumento nas escolas PEI.

Os autores também observaram que as escolas que fazem parte do PEI
estdo localizadas em regides com baixa vulnerabilidade social e menores indices de
analfabetismo. Além disso, com base no INSE (Indicador de Nivel Socioeconémico
das Escolas de Educagao Basica) de 2013, foi possivel perceber que um dos
critérios de escolha das unidades escolares foi 0 nivel socioeconédmico mais elevado
na fase inicial de implantacdo do PEIl. Sendo assim, supbe-se que houve
intencionalidade de privilegiar as unidades escolares com condi¢des
socioeconémicas mais favoraveis para a implementacdo de um programa que, em
tese, deveria garantir os mesmos direitos para todos os grupos sociais.

Segundo a entrevista concedida para a reportagem “Por que as escolas
estaduais de SP resistem a educacgdo integral?”’, Romualdo Portela (2019),
pesquisador das politicas de educacgédo integral nos estados de Sao Paulo, Goias,
Ceara e Pernambuco, afirma que a ideia da diversidade de oferta em uma mesma
rede, com mais escolas regulares e poucas integrais, causa desigualdade: "Isso s6 é

aceitdvel em uma politica de transicdo que, a médio prazo, comportara todos os
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estudantes no modelo. Ainda assim, se a ideia é levar para o campo da equidade
que se comece pelas regides mais vulneraveis e nao o contrario". (PORTELA, 2019,
p. 1)

Esse, inclusive, € um debate trazido por Leclerc e Moll (2012), sobre as
distor¢des dos modelos educacionais de uma mesma rede de ensino. As escolas
PEIl possuem metade dos alunos por classe, comparado as escolas regulares, além
do investimento em infraestrutura serem maiores nessas escolas. Essas diferencas
contribuem para o aumento das desigualdades dentro da rede educacional.

No entanto, tais diferencas ndo sao consideradas nos diferentes resultados
das avaliagbes de larga escala. Analisando os dados trazidos anteriormente, ndo é
possivel dizer que apenas mudancas de carater pedagdégico foram a causa do
resultado positivo do IDESP (indice de Desenvolvimento da Educagdo do Estado de
Sao Paulo) nas unidades escolares que fazem parte do PEI. Inclusive, é dificil
afirmar que elas sdo as mesmas escolas, em 2011 e em 2016, diante da intensa
mudanca no perfil socioeconémico.

Para os autores, a educacgao integral pode gerar uma seletividade perversa,
estruturada na légica do pensamento liberal de direito de escolha, quando na
verdade sdo postas condi¢cbes desiguais, fazendo com que os sujeitos participem de
modo desigual na distribuicdo de saberes e de oportunidades. Dessa forma, "O PEI
tem ampliado a desigualdade entre as unidades escolares da rede estadual paulista,
produzindo ilhas de exceléncia em um mar de fracasso escolar e evasao"
(GIROTTO E CASSIO, 2018, p. 5).

Considerando esse cenario que tem sido desvelado por diferentes estudos e
pesquisas, buscando contribuir com o conhecimento que tem sido elaborado e
socializado sobre as escolas PEI, analisaremos, a seguir, a partir da percepg¢ao de
professores de uma escola da rede estadual paulista que aderiu ao PEI, as

possiveis mudancgas no perfil social dos estudantes.
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5. A PESQUISA DE CAMPO

A presente pesquisa de campo tomou as devidas precaugdes para que as
exigéncias éticas e cientificas fundamentais descritas na Resolugédo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012 do CNS (Conselho Nacional de Saude) e nas orientagdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual elaboradas
pela CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), fossem atendidas. Foi
assegurado aos participantes confidencialidade, sigilo e privacidade. Foi também
garantido acesso aos resultados e ao texto deste trabalho de conclusao de curso.

Inicialmente foi efetuado o contato com a Diretora Educacional, solicitando a
ela permissdo para executar a pesquisa e apresentar o projeto. A proposta seria
uma analise da mudanga no perfil socioecondbmico dos estudantes por meio de
fichas socioecondmicas armazenadas na instituicao.

A principio, a direcdo da escola nao permitiu proceder com a pesquisa devido
ao contexto da pandemia, pois, para analisar estes documentos, seria necessario
permanecer na secretaria da escola por um grande tempo junto a outros
funcionarios, o que nao atenderia aos protocolos de biosseguranga para prevengao
do contagio da COVID-19.

Por conta dos limites do atual cenario, foi necessario pensarem outro
procedimento de pesquisa. Com o aceite da diregao, concluiu-se que a pesquisa
daria continuidade por meio de um questionario online contendo questdes acerca da
percepgao dos docentes sobre possiveis mudangas no perfil de alunos da

instituicao.
5.1 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de um estudo de caso, que segundo Gil (2002),
proporciona uma visdo geral acerca do problema, por meio da identificacdo de
possiveis fatores que influenciam e contribuem para o acontecimento do fenédmeno
estudado.

A pesquisa possui objetivo descritivo e exploratorio. Para Gil (1999), as
pesquisas descritivas tém como finalidade principal a descricdo das caracteristicas
de determinada populagcdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagcbes entre

variaveis, assim como a pesquisa exploratoria tem como objetivo principal
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desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo
de problemas mais especificos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores.

Sua abordagem ¢é de carater qualitativo, pois buscou compreender os
fendbmenos através de narrativas. Minayo (1998) compreende que a abordagem
qualitativa visa a contribuir de forma significativa para os esclarecimentos dos
processos sociais nas relacbes humanas. Os resultados da pesquisa sao
interpretados com referéncia ao grupo ou cenario, conforme as interagées no
contexto social e cultural, a partir do olhar dos participantes da pesquisa.

O estudo foi realizado pelo método hipotético-dedutivo, uma vez que
consistiu na coleta de dados que permitiram testar a hipotese, ao final do trabalho.
Segundo Prodanov e Freitas (2013), o método hipotético-dedutivo é uma
modalidade de método cientifico que se inicia com uma lacuna no conhecimento
cientifico, passando pela formulagdo de hipoteses e por um processo de
interferéncia dedutiva, o qual testa a predicdo da ocorréncia de fenédmenos
abrangidos pela referida hipétese.

O procedimento desta pesquisa foi realizado por meio de levantamento
bibliografico e aplicagcado de questionario online, disponibilizado na plataforma Google
Forms. Foi proposto aos participantes dezoito questdes objetivas e uma questao
dissertativa. O tempo médio para responder todas as questbes foi de
aproximadamente 15 minutos. O questionario ficou disponivel para acesso até que
todos os participantes enviassem suas respostas. Este processo teve duragcdo de
duas semanas.

Responderam ao questionario 8 profissionais da educacao, que atuavam na
instituicdo de ensino antes da ades&do ao PEl que ocorreu em 2018 e que ainda
permanecem lecionando na mesma, portanto, acompanharam o possivel processo
de transi¢cao do perfil dos estudantes. As questdes tiveram como objetivo identificar,
a partir do olhar docente, mudangas como: nivel socioecondmico, participagao da
familia no contexto escolar, nivel de instrugcdo familiar, desempenho escolar,
adaptacao as normas da escola e etnia predominante.

O convite para participagédo voluntaria ocorreu por meio de uma mensagem
de texto via aplicativo WhatsApp, momento no qual os objetivos e metodologia da
pesquisa foram apresentados para os participantes. Cada voluntario foi exposto ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e ndo houve nenhuma recusa de

participacao. O questionario também foi enviado aos participantes via WhatsApp.
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5.2 CARACTERIZAGAO DO CENARIO ESCOLAR

O estabelecimento educacional estudado esta localizado no municipio de
Sorocaba, interior do estado de Sao Paulo e pertence a rede estadual de ensino. O
bairro em que a escola esta localizada é constituido por uma comunidade antiga,
préxima ao centro da cidade. O bairro possui um comércio forte e autbnomo, com
restaurantes, supermercados, lojas de méveis, oficinas de consertos e etc.

A escola foi fundada em 1970 e permaneceu durante 48 anos com 0 ensino
regular. Durante esse periodo, o ensino fundamental ocorreu no periodo da manha e
o ensino médio no periodo noturno. Com a ades&o ao Programa de Ensino Integral
em 2018, a escola deixou de atender o ensino médio noturno, havendo apenas
turmas de fundamental e ensino médio de periodo integral.

Atualmente, a instituicdo atende sete turmas de ensino fundamental e cinco
turmas de ensino médio, acolhendo por volta de 420 estudantes. O horario de
funcionamento é das 7h30 as 16h15. Ao decorrer do dia, sdo oferecidas quatro
refeicdes, sendo dois lanches no periodo da manha, almogo e um lanche da tarde.

Durante este periodo, estdo previstas as atividades didatico-pedagogicas
seguindo as orientagdes e atribuicbes da Base Nacional Comum Curricular,
ademais, a grade se intercala com aulas de Projeto de Vida, Orientagao de Estudo,

Eletivas e Clube Juvenil, como indicado nos quadros abaixo.



Quadro 1 - Grade curricular do ensino fundamental anos finais - PEI

Tipo de Ensino:  ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS - Ciclo Il - Anos Finais
Fundamento Legal: Resolugfio n.107, de 28/10/2021 - Ensino Fundamental Anos Finais - PEI Sh - Anexo 6
Periodo: Integral Carga Hordria: 6880 Mddulo: 40

Quadro de Aula

Componente Curricular

1100 - LINGUA PORTUGUESA
8467 - LINGUA INGLESA

1813 - ARTE

1900 - EDUCACAD FISICA

2700 - MATEMATICA

B468 - CIENCIAS

2200 - HISTORIA

2100 - GEOGRAFIA

8441 - PROJETO DE VIDA

8465 - ELETIVAS

8466 - TECNOLOGIA E INOVACAQ
8448 - PRATICAS EXPERIMENTAIS
8427 - ORIENTACAD DE ESTUDOS
8444 - PROTAGONISMO JUVENIL

Classificagio

Base Nacional Comum Curricular
Base Macional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular

Quantdade Tl deHoros
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Parte Diversificada
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30 30 30 30
60 60 60 60
120 120 120 120
60 60 60 60

Fonte: Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo - Secretaria Escolar Digital (2021).

Quadro 2 - Grade curricular do ensino médio - PEI

Tipo de Ensino:
Fundamento Legal:
Periodo:

Quadro de Aula

Componente Curricular

1100 - LINGUA PORTUGUESA
8467 - LINGUA INGLESA

1813 - ARTE

1900 - EDUCACAQ FISICA

2700 - MATEMATICA

2800 - QUIMICA

2600 - FISICA

2400 - BIOLOGIA

2200 - HISTORIA

2100 - GEOGRAFIA

2300 - SOCIOLOGIA

8441 - PROJETO DE VIDA

B465 - ELETIVAS

8466 - TECNOLOGIA E INOVACAQ
B448 - PRATICAS EXPERIMENTAIS
8427 - ORIENTACAO DE ESTUDOS
3100 - FILOSOFIA

ENSINO MEDIO
RESOLUGAD SEDUC 97, de B-10-2021 - Ensino Médio - PEI 9 horas - Matriz 5
Integral Carga Hordria: 5160 Mddulo: 40

Classificagio

Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Macional Comum Curricular
Base Macional Comum Curricular
Base Nacional Comum Curricular
Base Macional Comum Curricular

Parte Diversificada

Parte Diversificada

Parte Diversificada

Parte Diversificada

Parte Diversificada
Base Nacional Comum Curricular

Quantidade de Aulas Quantidade Total de Horas

|1 seRie | 2 56RiE [ 3 SERIE [ 1 SeRke | 2SERIE
0 a & 0 a
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180
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288888

Fonte: Secretaria da Educagéo do Estado de Sao Paulo - Secretaria Escolar Digital (2021).
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Os professores cumprem a carga horaria de 40 horas semanais e sua jornada
de trabalho diaria é de oito horas. A escola atualmente &€ composta por 23
professores. A gestao escolar é formada por uma Diretora, uma Vice-Diretora, uma
Coordenadora Pedagégica Geral (PCG) e trés Coordenadores de Area (PCA). Ha
também funcionarias que cuidam de toda a Ilimpeza da escola, um zelador
responsavel pela manutencao da estrutura e trés funcionarios da secretaria.

A estrutura fisica geral é basica, porém ampla. Apesar da construgdo do
prédio datar de mais de 50, anos € possivel observar que as areas sao
consideravelmente preservadas. As paredes estdo recém pintadas e em muitos
espacos da escola as paredes contam com estampas de desenhos, grafites, frases
e murais desenvolvidos pelos proprios alunos. Nota-se que sao realizados diversos
projetos em que os estudantes podem contribuir com a manutenc¢ao e cuidados com
a escola.

A instituicdo possui 12 salas de aula; uma sala de informatica; laboratério de
ciéncias; uma sala de video; sala de leitura; uma biblioteca; uma sala dos
professores com banheiro; uma diretoria; uma coordenacdo pedagodgica; uma
secretaria; um refeitério; um patio coberto; uma cozinha; uma quadra coberta e uma

area externa com jardim.

5.3 DESCRIGAO DOS SUJEITOS

Participaram desta pesquisa 8 profissionais da escola, incluindo diretor,
coordenador, professores e secretario vinculados a um estabelecimento de ensino
de tempo integral do municipio de Sorocaba - SP, em que atenderam o critério de
atuar na instituicdo antes e apos a adesao ao Programa de Ensino Integral da rede
estadual de ensino.

A seguir sera apresentada uma tabela com as caracteristicas dos
participantes da pesquisa, expondo o género, cargo, area de formacéo, disciplina

que leciona, tempo de magistério e tempo em que atua na instituigao.



Quadro 3 - Descrigao dos participantes da pesquisa
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Participantes | Género Cargo Formacgao Disciplina Tempo Tempo
de na
Magistério | Instituicao
P 01 F Professor Ciéncias Biologia 10 anos 7 anos
Bioldgicas
P 02 M Professor Licenciatura Fisica 10 anos 8 anos
Fisica
P 03 F Coordenador | Licenciatura - 27 anos 22 anos
Matematica
P 04 M Professor Letras Lingua 28 anos 14 anos
Portuguesa
P 05 F Professor Educacao Artes 13 anos 13 anos
Artistica
P 06 F Professor Educacao Educacao 16 anos 16 anos
Fisica Fisica
P 07 F Diretor Letras - 20 anos 7 anos
P 08 M Professor Historia Monitor da 15 anos 6 anos
Readaptado Sala de
Leitura

Participaram da

Fonte: Elaboragao prépria com base no questionario online.

pesquisa profissionais

da educacdo de diversas

especialidades, incluindo Exatas, Biologicas e Humanas, sendo assim um grupo

heterogéneo. Essa diversidade contribuiu para que a pesquisa nao se tornasse

tendenciosa, permitindo diferentes visdes dentro do contexto escolar. E possivel

destacar a relevancia da participagdo da diretora e coordenadora pedagogica para

os resultados da pesquisa, pois ambas vivenciam trocas e experiéncias diferentes

com as familias e educandos na rotina escolar.

Dentre os 8 participantes, 5 sdo mulheres e 3 sdo homens. Todos eles

possuem mais de 10 anos de experiéncia no magistério e no minimo 6 anos

lecionando na instituicdo, assim, puderam presenciar as possiveis mudangas na

escola com o passar do tempo.
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Apdés uma breve caracterizagdo dos sujeitos participantes da pesquisa,

avangaremos na analise das respostas ao questionario por eles respondido.

5.4 Analise nas respostas

Nesta secao serdo exibidos os resultados das respostas dos participantes,
organizados em subtitulos, bem como as diferentes visées dos sujeitos da pesquisa
sobre possiveis mudangas no perfil dos estudantes que fazem parte de uma escola

participante do projeto PEI (Projeto de Ensino Integral).

5.4.1 Nivel socioeconbmico dos educandos

O quadro abaixo contém as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes ao
Nivel Socioecondmico dos Estudantes, classificado em Baixo, Médio e Alto. O
quadro traz uma comparagado a partir do olhar docente entre os estudantes que
ingressaram antes da adesdo ao programa, permaneceram ap0s a adesao ao

programa e que sairam da instituicdo apos a adeséao.

Quadro 4 - Resultado das respostas dos participantes da pesquisa a respeito do nivel
socioeconémico dos educandos

Nivel Socioeconémico dos Estudantes Baixo Médio Alto

Estudantes que Ingressaram na instituicdo no ano de 0 7 respostas | 1 resposta
2018 apoés a adesao ao PEI

Estudantes que permaneceram na instituigdo no ano de 0 8 respostas 0

2018 apods a adesao ao PEI

Estudantes que sairam da instituigdo no ano de 2018 6 respostas | 2 respostas 0

apo6s a adesédo ao PEI

Fonte: Elaboragao propria com base no questionario online.

Com o intuito de compreender os grupos econdOmicos presentes na
instituicdo, foi utilizado nesta pesquisa a nomenclatura de classificacdo de renda
familiar do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira). Esses grupos costumam ser nomeados como: muito baixo, baixo, médio
baixo, médio alto, alto e muito alto. Essas informagdes sdo coletadas a partir das

respostas dos estudantes aos questionarios contextuais do Saeb (Sistema de Avaliagao
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da Educacdo Basica). No entanto, devido a impossibilidade de acesso a esses
documentos, utilizamos as observagdes e conhecimento dos profissionais da instituigao
para classificar os estudantes dentro dos grupos socioeconémicos. A fim de simplificar
as respostas dos participantes, utilizou-se na pesquisa apenas as categorias Alto, Médio
e Baixo.

Segundo as respostas do quadro acima, é possivel perceber que néo houve o
ingresso de alunos com nivel socioeconémico Baixo, apenas Médio e Alto, segundo
percepgao dos sujeitos da pesquisa. Em relagdo aos estudantes que permaneceram
na escola apds a adesdo, foi unanime o nivel socioecondmico Médio. Em
contrapartida, mais da metade das respostas apontaram que os estudantes que
sairam da instituicdo apds a adesao ao PEI possuem nivel socioeconémico Baixo.

Diante dessas informagdes, percebe-se que os resultados desse programa
tém ido no sentido contrario do proposto pelo Plano Nacional de Educacéo (Lei n.
13.005/2014), que aponta este modelo como meio de redugédo das desigualdades
sociais e educacionais ocorridas na educacgao publica no Brasil, corroborando com
os resultados da pesquisa realizada por Girotto e Cassio (2018). De acordo com as
respostas dos educadores, os estudantes de camadas mais pobres da sociedade
nao estdo permanecendo e ingressando no programa, reproduzindo assim mais

desigualdades educacionais e sociais, conforme a teoria de Pierre Bourdieu.

5.4.2 Grau de instrucado das familias dos educandos

O quadro abaixo contém as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes ao
grau de instrugao das familias dos educandos, classificados em Baixo, Médio e Alto.
O quadro traz uma comparagédo a partir do olhar docente entre o grau de instrugao
das familias dos estudantes que ingressaram antes da adesdo ao programa,
permaneceram apos a adesdo ao programa e que sairam da instituicdo apos a

adesio.

Quadro 5 - Resultado das respostas dos participantes da pesquisa a respeito do grau de instrugéao
das familias dos educandos

Grau de instrucao das familias dos estudantes Baixo Médio Alto

Familias que Ingressaram na instituicdo no ano de 2018 | 1 resposta 5 respostas | 2 respostas

apo6s a adesédo ao PEI
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Familias que permaneceram na instituicao no ano de 0 6 respostas | 2 respostas

2018 apoés a adesao ao PEI

Familias que sairam da instituicdo no ano de 2018 apds | 7 respostas 1 resposta 0

a adesdo ao PEI

Fonte: Elaboragao prépria com base no questionario online.

De acordo com o resultado das respostas, percebe-se um grande contraste
entre o grau de instrugdo das familias que ingressaram e permaneceram em relagao
ao grau de instrugdo das familias dos educandos que sairam da instituicdo apos a
adesdo ao programa. Apenas um participante respondeu que ingressaram
educandos com grau de instrucdo familiar baixo. As demais respostas variaram
entre Médio e Alto. No entanto, sete participantes responderam que os educandos
que deixaram a instituigdo possuiam grau de instrugéo baixo.

Segundo Pierre Bourdieu (1970), existe uma relacao direta entre desempenho
e permanéncia escolar com o patriménio cultural e social das familias. Para ele, as
familias que carregam consigo experiéncias escolares positivas, como diplomas e
titulos, favorecem a trajetoria escolar de seus filhos, pois dominam o capital cultural
necessario para conduzir seus filhos na trajetoria escolar, possibilitando o acesso a
escolas de melhor qualidade.

Dessa forma, a desigualdade se reproduz mesmo em um mesmo sistema
publico de ensino, como bem analisou Bourdieu, ao observar que os filhos dos
professores tiravam notas melhores que os filhos dos trabalhadores das fabricas.
Segundo as respostas, isso também se manifesta dentro da escola PEI, a ponto de
culminar na saida dos estudantes da instituicdo. Dessa forma, caso a percepg¢ao dos
professores se confirme, o programa pode se caracterizar como excludente, pois
nao estd preparado para oferecer uma educacdao de qualidade para todas as
camadas sociais, favorecendo as familias que ja possuem um capital cultural

elevado.

5.4.3 Participagao das familias na rotina escolar

O quadro abaixo contém as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes ao
nivel de participacdo das familias na rotina escolar, classificado em Baixo, Médio e

Alto. O quadro traz uma comparacdo em relacdo ao nivel de participacdo das
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familias a partir do olhar docente entre os estudantes que ingressaram antes da
adesao ao programa, permaneceram apos a adesao ao programa e que sairam da

instituicdo apds a adesao.

Quadro 6 - Resultado das respostas dos participantes da pesquisa a respeito do nivel de participagio
das familias dos educandos na rotina escolar

Nivel de Participacao das familias Baixo Médio Alto

Familias que Ingressaram na instituicdo no ano de 2018 | 1 resposta 4 respostas | 3 respostas

apo6s a adeséao ao PEI

Familias que permaneceram na instituicdo no ano de 2 respostas | 4 respostas | 2 respostas

2018 apés a adesao ao PEI

Familias que sairam da instituicdo no ano de 2018 apds | 6 respostas | 2 resposta 0
a adesao ao PEI

Fonte: Elaboracgao prépria com base no questionario online.

Nesta categoria, constata-se que o maior nivel de participagdo na rotina
escolar se da pelas familias dos educandos ingressantes e que permaneceram. Por
outro lado, em relacdo as familias que deixaram a escola, seis respostas apontam
que o nivel de participacao era baixo e as outras duas meédias.

A politica atual evidencia a “importancia da participagdo dos pais” no
acompanhamento das atividades escolares como forma de garantir a qualidade da
educacado (PDE, 2007). O Relatério Coleman (1966) mostrou que o tempo e a
dedicagao que a familia tem com o filho em relacdo a matérias de leitura e atencao
com os afazeres escolares, sao resultados do capital cultural, o que influencia
diretamente o seu desempenho na escola.

A hierarquia social em que a familia esta inserida € um fator importante que
pode determinar o tempo que os pais dedicam aos filhos, bem como o seu
acompanhamento escolar. Nesse contexto, os pais, ao mesmo tempo em que
ocupam uma posic¢ao importante no processo educativo, também estao inseridos
nesse contexto de baixa escolarizacdo e de pouco acesso a educacdo. A
necessidade de priorizar o trabalho, em detrimento da educacéo, é uma questao de

sobrevivéncia nas classes populares.
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Ao analisar as respostas, pode-se indicar que o programa, nesta instituicao,
desfavorece os estudantes cujas familias participam menos ativamente da rotina

escolar, gerando assim um perfil de comunidade escolar elitizado.

5.4.4 Desempenho escolar dos educandos

O quadro abaixo contém as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes ao
nivel de desempenho escolar dos educandos, classificados em Baixo, Médio e Alto.
O quadro traz uma comparagao a partir do olhar docente entre os estudantes que
ingressaram antes da adesao ao programa, permaneceram apos a adesao ao

programa e que sairam da instituicdo apos a adeséao.

Quadro 7 - Resultado das respostas dos participantes da pesquisa a respeito do nivel de
desempenho escolar dos educandos

Nivel Desempenho escolar Baixo Médio Alto

Estudantes que Ingressaram na instituicdo no ano de 0 6 respostas | 2 respostas

2018 apods a adesao ao PEI

Estudantes que permaneceram na instituicdo no ano de 0 7 respostas | 1 respostas

2018 apos a adesao ao PEI

Estudantes que sairam da instituicdo no ano de 2018 6 respostas | 2 respostas 0

apos a adeséo ao PEI

Fonte: Elaboragao propria com base no questionario online.

Conforme a resposta presente no quadro acima nota-se que os estudantes
que ingressaram e que permaneceram apos a adesao ao programa tém melhor
desempenho escolar em relagao aos estudantes que sairam da instituicao.

Ao identificar que a maior parte dos alunos que sairam da instituicdo apds a
adesao provém de familias com baixo nivel socioeconédmico e grau de instrugéo e
participacdo, € possivel dizer, segundo a teoria de Bourdieu, que o baixo
desempenho escolar se da pela soma desses fatores.

Segundo as respostas dos participantes, supde-se que a escola representa e

cobra dos alunos os gostos, as crengas, as posturas e os valores dos grupos
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dominantes, disfarcadamente colocados como cultura universal. Nesse sentido, os
alunos que ndo tém a cultura dominante presente na sua cultura familiar, sdo
desfavorecidos no contexto escolar.

Dessa forma, € possivel supor que os conteudos estabelecidos na escola PEI
nao sao apresentados e cobrados de forma justa, pois para tanto € necessario que
suas agoes proporcionem aos diferentes individuos o acesso ao conhecimento,

respeitando as condigdes e vivéncias culturais de cada um.

5.4.5 Comportamento dos educandos no ambiente escolar

O quadro abaixo contém as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes ao
comportamento dos educandos no ambiente escolar, classificado em Inadequado,
Regular e Adequado. O quadro traz uma comparacéao a partir do olhar docente entre
os estudantes que ingressaram antes da adesao ao programa, permaneceram apos

a adesao ao programa e que sairam da instituicdo apds a adeséo.

Quadro 8 - Resultado das respostas dos participantes da pesquisa a respeito do comportamento dos
educandos no ambiente escolar

Comportamento Inadequado Regular Adequado

Estudantes que Ingressaram na instituicdo no ano de 0 3 respostas | 5respostas

2018 apods a adesao ao PEI

Estudantes que permaneceram na instituigdo no ano 0 2 respostas | 6 respostas

de 2018 apés a adesao ao PEI

Estudantes que sairam da instituigdo no ano de 2018 6 respostas 1 resposta 1 resposta

apos a adeséo ao PEI

Fonte: Elaboragao prépria com base no questionario online.

Ao observar o quadro 8, percebe-se que tanto os estudantes que ingressaram
Como Os que permaneceram apresentam melhor comportamento dentro do ambiente
escolar. No entanto, a maior parte dos estudantes que sairam da instituigcdo, apds a
adesao ao PEI, tiveram o seu comportamento classificado com inadequado.

Bourdieu (2014) enfatiza que a escola naturalmente valoriza os estudantes
que apresentam valores, padroes de comportamento, submissao a regras, postura,

boa estética, desenvoltura e que marginaliza os demais que nao se encaixam nesse
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perfil. Por consequéncia, aquilo que se contrapde ao padrdao, tem seu
comportamento considerado incorreto e hostil.

Assim, esse aluno passa a ser visto como um problema, pois ndo atende as
exigéncias da escola, sendo um ambiente inadequado para ele. Para Bourdieu
(2015), essa segregacéo trata-se de uma violéncia simbdlica, como explicitada no
capitulo 1.

Com essas informagdes, se faz necessario questionar quais agdes e posturas
a instituicado tem tomado diante dos estudantes que n&o apresentam o
comportamento ideal esperado, pois € dever da escola prover mecanismos de
inclusdo que acolham a diversidade de habitos, costumes, posturas e condutas

comportamentais.

5.4.6 Heteroidentificacao

O quadro abaixo contém as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes a
heteroidentificacdo, procedimento complementar a autodeclaragao que consiste na
percepcao social de outro, além da prépria pessoa, para a identificagdo étnico-racial.
O quadro traz uma comparacao a partir do olhar docente entre os estudantes que
ingressaram antes da adesdo ao programa, permaneceram apds a adesao ao

programa e que sairam da instituicdo apos a adeséao.

Quadro 9 - Resultado das respostas dos participantes da pesquisa a respeito da heteroidentificagéo

Raca/Cor Branca Preta Parda Amarela Indigena

Estudantes que Ingressaram na | 7 respostas 0 1 resposta 0 0
instituicdo no ano de 2018 apods a

adesao ao PEI

Estudantes que permaneceram | 7 respostas 0 1 resposta 0 0
na instituicdo no ano de 2018

apo6s a adesao ao PEI

Estudantes que sairam da 3 respostas | 5 respostas 0 0 0
instituicdo no ano de 2018 apods a

adesao ao PEI

Fonte: Elaboragao prépria com base no questionario online.
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Segundo a percepgdo dos participantes, sete respostas apontam que
permaneceram e ingressaram mais estudantes de etnia branca. Quanto a etnia dos
alunos que sairam, houve predominancia da etnia preta.

Essas informagdes apontam para um grave problema da sociedade: a
exclusao de pessoas negras. Por que pessoas negras n&o procuram por esse novo
programa de educagao de tempo integral? Por que mais pessoas negras desistiram
do programa?

Deste modo, verifica-se a necessidade de produzir pesquisas que desvelem
os aspectos camuflados do racismo na sociedade, que apontem quais sao o0s
elementos presentes nas dindmicas sociais e principalmente no Projeto de Ensino
Integral que legitimam a exclusao dos negros.

Portanto, ¢é necessario desenvolver politicas publicas educacionais
especificas em relagdo a questdo racial, do contrario, a populagao negra continuara

sofrendo os danos da exclusdo e da desqualificagao social.

5.4.7 Questao aberta

Nesta segdo, encontra-se a analise das respostas dos sujeitos a questao
aberta ao final do questionario. Dos oito participantes, apenas trés registraram
outras observacgdes acerca do tema.

A primeira resposta diz respeito a saida dos estudantes da instituicao apds
a adesao ao programa devido a inadequagao a essa nova configuragdo escolar e
também pela necessidade de trabalhar durante o periodo de aula. Segundo a
resposta, também houve um aumento da procura de novas familias pela escola
apos a adesao ao programa, juntamente com o aumento do comprometimento

dos estudantes.

O nivel de comprometimento dos alunos aumentou com a implantagao do
programa e a procura dos pais pela escola também. Os que foram para
outra escola, foram devido a ndo se acostumarem com o periodo integral,
indo para escolas regulares. Ou, no caso do ensino médio, comegaram a
trabalhar. (Coordenadora).

Relacionando essas informagdes as pesquisas de Cassio e Girotto (2018),
podemos pensar que o Programa de Ensino Integral cobra dos estudantes
comportamentos e condutas escolares elevadas em relagdo as escolas regulares,

tornando cada vez mais dificil a permanéncia de estudantes que ndo atendem as
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altas expectativas da escola. Com a saida dos alunos que ndo se adaptam, seja por
mal comportamento, baixo desempenho ou pela necessidade de trabalhar, cria-se
um novo perfil social e econdmico de estudantes para esta instituicao.

Esse processo, que ocorre como uma selecao natural, faz com que os “bons
alunos” permanegcam na escola. Consequentemente, a escola passa a ser
reconhecida como superior em termos de qualidade, atraindo familias com maior
capital cultural em busca de melhores condicbes de ensino para seus filhos.

Entende-se, portanto que:

[...] por mais que se democratize 0 acesso ao ensino por meio da escola
publica e gratuita, continuara existindo uma forte correlagdo entre as
desigualdades sociais, sobretudo, culturais, e as desigualdades ou
hierarquias internas ao sistema de ensino (NOGUEIRA; NOGUEIRA; 2002).

Por meio deste perfil de alunos, a escola aumenta a sua pontuagao nas
avaliacoes de larga escala, recebendo mais recursos financeiros para investir em
melhorias de infraestrutura. Dessa forma criangas e jovens dentro do mesmo
sistema educacional passam a ter oportunidades de ensino desiguais.

O segundo comentario refere-se ao carater formativo do Programa. Apesar
desta pesquisa nao ter a intengcao de analisar a eficacia da proposta curricular, nota-
se que o participante acredita na qualidade da formagdo que o Programa oferece

aos estudantes a fim de um futuro académico promissor.

O programa PEI contribui imensamente para a formagao dos estudantes,
visando sempre a busca da exceléncia académica e formacao continuada.
(Professor).

A visdo do participante em relagdo ao programa reforga a ideia de que o
Programa de Ensino Integral tem ampliado a desigualdade entre as unidades
escolares da rede estadual paulista. Segundo Cassio e Girotto (2018), essas
unidades se distinguem como “[...] ilhas-modelo de exceléncia ou politicas de vitrine
ou projetos pilotos, cercando algumas escolas de condi¢gées que, via de regra, néo
se estenderdo ao conjunto de uma mesma rede [...]”. (CASSIO; GIROTTO, 2018,
p.).

Faz-se necessario problematizar as reais condicbes para exercer o direito
amplo a educagéo de qualidade. Quantos sujeitos terdo condi¢cdes de escolher pela
escola de tempo integral, diante do atual cenario de crise econémica, com grandes

taxas de desemprego e desigualdade?
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Por ultimo, a terceira resposta mostra que criangas e jovens de diversas
regides da cidade estdo matriculadas na escola PEI. Devido ao fato de ser uma
referéncia em termos de qualidade educacional, o Programa atrai alunos de bairros
distantes, mesmo que custe a familia o compromisso de leva-los por meio de

transporte proprio ou custear a passagem do transporte coletivo.

Gostaria de colocar que 90% de nossos alunos ndo moram proximos da
escola. Eles véem de bairros distantes muitas vezes, tendo que pagar um
transporte ou o responsavel leva até a escola. (Professor).

Observa-se, portanto, uma caracteristica no perfil dessa comunidade escolar.
A possibilidade de despender de recursos proprios para investir no transporte
escolar dos filhos revela que o perfil econbémico dos estudantes nao faz parte das
camadas sociais mais baixas da sociedade.

Em relacdo ao nivel econdmico e a desigualdade educacional, Bourdieu
(1992) afirma que o capital econémico consiste na determinagéo e reproducéo das
posicoes sociais. Sendo assim, as diferentes posicbes sociais justificam as
estratégias adotadas por cada familia no percurso escolar e como eles sao
excluidos do sistema educacional.

Assim, compreende-se que a condicdo econdmica dos estudantes matriculados
permitiu que suas familias pudessem realizar estratégias educacionais favoraveis

para seus filhos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

No inicio da presente pesquisa, a concep¢ao que permeava a escrita e
intento de realizagdo, fundamentou-se na relevancia do tema devido a crescente
expansao do Programa de Ensino Integral desde 2012 por todo o territério paulista,
sendo assim, diante de um cenario de grande desigualdade educacional, €&
necessario acompanhamento e avaliagdo constante das politicas publicas
elaboradas e executadas, a fim de compreender suas implicagdes sobre a dindmica
da sociedade.

Neste cenario, constata-se apds realizagdo da pesquisa que tal tematica de
fato necessita ser mais explorada, tendo em vista que os resultados obtidos
apontam para uma movimentagao significativa, apds aderir ao Programa de Ensino
Integral, no perfil social dos estudantes, presentes na instituicdo observada. De tal
modo que, pode-se dizer que o objetivo geral deste trabalho foi atingido, pois se
pretendia analisar se de fato essas mudancgas teriam ocorrido como consequéncia
da implementacéo do PEI.

Estabeleceu-se como hipétese que a origem social dos estudantes € um fator
de grande relevancia para a entrada e permanéncia no Programa de Ensino Integral
e que devido a auséncia de capital econbmico, cultural e social, muitos estudantes
nao puderam prosseguir na mesma instituicdo apds a mesma aderir ao PEI. Outra
hipétese considerada € que os estudantes que nao pertenciam a escola, mas que
ingressaram em 2018 possuiam melhores condigcbes econdmicas e culturais,
culminando em um melhor desempenho escolar. Também se partiu da hipdtese de
que houve em maior quantidade a saida de alunos negros e entrada e permanéncia
de alunos brancos.

Portanto, é possivel concluir que a hipotese foi confirmada, tendo em vista
que a maior parte das respostas dos profissionais que atuam na instituigao indicam
que os estudantes que sairam da escola possuiam baixo nivel socioeconémico,
pouca participagdo da familia na rotina escolar, baixo grau de instrugdo familiar,
comportamento inadequado em relacéo a expectativa da escola, baixo desempenho
e mais evasao de estudantes negros. Em relagao aos estudantes que ingressaram e
permaneceram, todas as caracteristicas acima foram avaliadas positivamente,

inclusive o maior ingresso e permanéncia de estudantes brancos.
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Por se tratar de um estudo qualitativo, uma das limitacbes do trabalho se
coloca na impossibilidade de qualquer generalizagcdo referente aos resultados
encontrados, levando em consideragcdo o numero de participantes em relagdo a
dimens&o que o tema representa. Outro limite foi a impossibilidade de acessar as
fichas socioecondmicas que dariam embasamento as falas dos professores, devido
ao contexto de Pandemia por COVID19 vivido. Por fim, cada instituicdo escolar se
organiza de forma diferente, podendo variar os mecanismos para O acesso e
permanéncia dos alunos na escola. De todo modo considera-se favoraveis os dados
colhidos em relagdo aos objetivos propostos.

Evidencia-se a necessidade de mais estudos que abordem a relagéo entre o
Projeto de Ensino Integral e a exclusdo de alunos em situagdo de maior
vulnerabilidade social, buscando novas formas de conduzir a educacido de tempo
integral. Sugere-se também que sejam feitos recortes de raca e género.

De acordo com as informagdes coletadas nesta pesquisa, pode-se supor que
o Programa de Ensino Integral tem contribuido para uma reprodugdo das
desigualdades educacionais em uma escola da rede estadual paulista, gerando
uma expulsdo velada, uma forma de seletividade oculta dentro do sistema publico

de ensino.
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