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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a atividade discente no espago universitario,
privilegiando a discussdo dos impactos da produtividade académica na formagdo dos
estudantes, na qual se problematizam as dimensfes social, ética e politica da universidade,
direcionadas para 0s espacos interpessoais de socializagdo, de formacdo e de atuacdo dos
estudantes. A produtividade académica, como politica de Estado e de cultura institucional,
tornou-se polo gerador da reforma da instituicdo universitaria colocada a reboque do mercado,
revelando-se na mercadorizacdo da ciéncia e da inovacdo tecnoldgica. A universidade
legitima e reproduz as relagbes de dominagdo social, incidindo na maneira pela qual a
trajetéria escolar do estudante influencia na dindmica de suas atividades na universidade,
condicionando as escolhas e as atitudes no desenvolvimento de sua formagédo pessoal e
profissional. Participaram da pesquisa 120 estudantes de 12 cursos de graduacao divididos
nos Centros de Ciéncias relacionados as areas Bioldgicas, Humanas e Exatas da UFSCar que
responderam a um questionario e, posteriormente, 10% desses estudantes realizaram
entrevista semiestruturada. A analise qualitativa dos dados foi realizada por meio do processo
de categorizacdo dos conteldos semanticos fundamentados em aportes teoricos de
perspectivas criticas. Os resultados da pesquisa indicam que a socializagdo na universidade é
produzida a partir do que o estudante traz consigo e, a0 mesmo tempo, é produtora da
formacdo profissional do mesmo. As relagdes estabelecidas pelos estudantes no contexto
universitario sdo permeadas pelo objetivo académico, identificadas de maneira impessoal,
constatadas pelo distanciamento entre os préprios estudantes e entre 0s estudantes e 0s
professores, além do baixo indice de participacdo dos estudantes em grupos universitarios. Tal
problematica assinala a ampliacdo do individualismo regularizado na ldgica pragmatica e
utilitarista. Dentre as atividades realizadas no decurso discente, 0 maior indice de participacédo
se concentrou em eventos cientificos e em programas de iniciacdo cientifica, o que corrobora
a concepgdo da maior valorizacdo da pesquisa. Os estudantes consideram que a pesquisa
incide positivamente em sua formacdo, contribuindo para o seu crescimento intelectual e
profissional, além de preencher as possiveis lacunas em sua formacdo ao propiciar a interacao
entre teoria e pratica. A escolha dos estudantes pelas atividades académicas, legitimadas pela
universidade, é balizada pela instrumentalidade do sucesso escolar, alcancado com a
participacdo em atividades consideradas rentaveis, categoria constitutiva para a insercéo e o
reconhecimento do estudante no campo académico. Conclui-se que 0s estudantes tém
incorporado a pratica de producdo do conhecimento cientifico que segue a logica do trabalho
intensificado e produtivista dos professores universitarios, orientada pela mercantilizacdo do
conhecimento no contexto das politicas neoliberais. Nesse sentido, a atividade do estudante,
como sujeito social, reduz-se a atuacdo académico-cientifica, com poucas oportunidades de
descanso e lazer, constatando-se significativa diminuicdo de suas experiéncias sociais,
evidenciadas nas relagdes emocionais, sociais, politicas, culturais e fisicas.

Palavras-chave: Universidade. Produtividade Académica. Discente. Socializacéo.



ABSTRACT

This research examines student activity in university area, focusing a discussion of the
impacts of academic productivity in students' education, in which discuss social, ethics and
policy university, directed to the interpersonal spaces of socialization, training and
performance of students. The academic productivity, as country policy and institutional
culture, became polo generator of university reform slavishly follow the market, revealing the
marketisation of science and technological innovation. The university legitimizes and
reproduces relations of social domination, focusing on how the school trajectory student
influences the dynamic of their activities at the university, conditioning the choices and
attitudes in developing their personal and professional formation. 120 students of 12
undergraduate courses divided in Science Centers related to Biological, Human and Physical
areas of UFSCar participated in the survey and responded to a questionnaire and
subsequently 10 % of students perform a semistructured interview. The qualitative data
analysis was performed using the categorization of semantic contents based on theoretical
contributions from critical perspectives process. The survey results indicate that socialization
at the university is produced from which the student brings himself and at the same time, it is
producer of training student. The relationships established by students in the university
context are permeated by academic goal, identified impersonally, as found by the distance
between students themselves and between students and teachers, besides low level of student
participation in university groups. This issue indicates the expansion of regulated
individualism in pragmatic and utilitarian logic. Among the activities performed in the
student course, the highest participation rate concentrated at scientific meetings and in junior
reseacher program, which supports the conception of the overvaluation of the research.
Students consider that research positively affects their training, contributing to their
intellectual and professional growth, and fill possible gaps in their training to provide the
interaction between theory and practice. The choice of students in academic activities,
legitimized by the university, is delimited by the instrumentality of school success, achieved
through participation in activities considered profitable, constitutive category for the
inclusion and recognition of the student in the academic field. We conclude that students have
incorporated the practice of production scientific knowledge that follows the logic of
intensified and productivist work of university teachers, guided by the marketisation of
knowledge in the context of neoliberal policies. In this sense, the activity of the student, as a
social subject, reduced to the academic and scientific activities, with few opportunities for
rest and recreation, noting a significant decrease of their social experiences, evidenced in the
emotional, social, political, cultural and physical relations.

Keywords: University. Academic productivity. Student. socialization.
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1 INTRODUCAO

A universidade, desde a sua criacdo, desempenha alguns papeis na sociedade,
como o de formar individuos capazes de desenvolver atividades profissionais qualificadas,
sendo, portanto, considerada como ponte indispensavel para a obtencdo de prestigios social e
econdmico (CHAUI', 2001; OLIVEIRA; CATANI, 2011; PIMENTA, 2005). A instituicdo de
ensino superior é, entdo, considerada, por exceléncia, ambiente propicio para se experienciar e
conhecer as diversas culturas e ciéncias, para construir e difundir o conhecimento, buscando
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial
estabelecidas pelo artigo 207 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2002).

As estruturas organizacionais da universidade e as relacfes de poder por esta
instituida tendem a reproduzir as relagdes da sociedade global. Dessa forma, conhecer a
natureza dos espacos e dos conflitos que se materializam nas relagdes socioeducativas entre 0s
agentes educativos, no cotidiano universitario, possibilita ampla visdo do processo educativo
que ocorre na universidade, o que permite distinguir as condi¢cbes materiais e sociais de

existéncia de seus atores sociais.

Refletir sobre a universidade e as suas fung¢bes sociais conclama pesquisadores
a dialogar sobre a concretude da dindmica institucional de seus saberes e dos seus valores

ideoldgicos, da configuracao das relagdes, espacos e poderes instituidos pelos agentes sociais.

Escolhemos como objeto de investigagdo um dos agentes sociais do ensino
superior: o estudante universitario. Na graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal de
Vicosa investiguei, na Iniciacdo Cientifica (Financiada pela Fundacdo de Amparo a pesquisa
do Estado de Minas Gerais, FAPEMIG), a constru¢do do oficio do “ser aluno” no espago
institucional da referida universidade (OLIVEIRA; SARAIVA, 2010). Esse estudo mapeou
0S espacos, experiéncias e agentes constituidores da formacao discente, além de identificar, na
perspectiva dos universitarios, quais 0s papeis sociais atribuidos a discéncia e as modalidades

de relacBes estabelecidas entre os graduandos e a instituicdo.
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Aprofundando a temética em meu trabalho de conclusdo de curso, me detive na
reflexdo do ser e do fazer na discéncia no ensino superior, tendo como foco os saberes, as
experiéncias e os desafios compartilhados por estudantes universitarios em seus processos de
socializagéo e de formagdo (OLIVEIRA; SARAIVA, 2013).

As analises dos referidos estudos revelaram a presenca de trés eixos
interdependentes que configuram o ser e o fazer na discéncia: adaptacéo, desenvolvimento e
realizacdo. Assim, pdde-se inferir que houve énfase atribuida aos aspectos socioafetivos e
pedagogicos, em que os discentes ressaltaram a necessidade de apoio psicopedagogico para
lidar com as demandas universitarias que priorizam a formacgdo técnica em detrimento da
formacdo pessoal, social e politica. Considerou-se, assim, 0s processos de socializacdo e
adaptacdo dos universitarios as demandas instituidas e as suas configuracdes socioafetivas em
face das experiéncias consolidadas em seu cotidiano, ao se direcionar para a compreensdo da
inter-relacdo entre o instituido-normativo (0 que a instituicdo espera de seus discentes, ou
seja, as demandas da universidade), o vivido (o percebido e o experienciado pelos alunos no

cotidiano universitario) e o idealizado (o desejado).

Sucintamente, pdde-se concluir que a discéncia aparece associada as fungdes
do aprender, do conhecer e do produzir, limitadas pelas demandas curriculares instituidas. O
desempenho académico tem como indicador o coeficiente de rendimento que possibilita aos
discentes o reconhecimento e prestigio académicos. Assim, ao Sse inserir nesse contexto
interrelacional que promove a individualidade, concorréncia e competicdo exige-se do
estudante um desempenho excepcional aliado a competéncia e as inovagdes tecnoldgicas e

académicas.

Em razdo dessas consideracdes, tem-se que 0s contetdos integradores do oficio
da discéncia, no contexto universitario, sinalizam a necessidade de se repensar a discéncia no
contexto das reflexGes atuais sobre a universidade e suas funcdes. Fungbes essas que nao se
limitam as dimensdes académica e tecnologica, mas também social, cultural e politica. E
preciso adentrar na diversidade e pluralidade dos espacos, acdes e tempos instituintes de suas

subjetividades.
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Nesse sentido, a partir de um levantamento bibliografico inicial foi possivel
identificar a existéncia de pesquisas referentes aos estudantes universitarios em diferentes

enfoques, permitindo ampliar nossa compreensao sobre estudos ja realizados.

Constatamos que a discussdo sobre os estudantes universitarios e suas
experiéncias académicas é feita em varios estudos, como os de Almeida, Soares e Ferreira
(2002); Mercuri e Polydoro (2003); Joly, Santos e Sisto (2005); Igue, Bariani e Milanesi
(2008); Teixera, et al (2008); Carmo e Polydoro (2010); Ferragco e Nunenes (2011) que
abordam, de diferentes maneiras, o desenvolvimento dos estudantes inseridos no ensino
superior, os quais sdo influenciados pelas experiéncias que tém enquanto universitarios. Os
aspectos condicionantes e formativos nesse contexto séo as atividades académicas, tais como
as aulas, os estagios, as pesquisas, 0s projetos de extensdo, grupos de pertenca gerados pelo
convivio na universidade, entre outros. No entanto, os impactos que tais atividades acarretam
no discente universitario podem apresentar diferentes niveis de desenvolvimento ou de

mudanca, ainda que vivenciem as mesmas experiéncias académicas.

Encontramos também estudos focados nos “novos” alunos das universidades, a
partir do contexto das politicas de ampliacdo do acesso ao ensino superior brasileiro, que
caracterizam esses estudantes e ampliam as discussdes sobre as politicas pablicas vigentes
que os contemplam. Nesse contexto, Britto et al (2008) e Prates (2010) apresentam uma
analise do campo da Educacdo Superior no Brasil atual, destacando que se ampliaram
consideravelmente as possibilidades de acesso ao ensino superior dos segmentos mais pobres
das sociedades ocidentais e que, a0 mesmo tempo, manteve-se o carater elitista das

universidades tradicionais de pesquisa e ensino.

As pesquisas realizadas por Vargas (2011) e Correa e Rocha (2012) analisaram
as relacdes significativas entre as diferencas de acesso e permanéncia no ensino superior, a
assisténcia estudantil, bem como as trajetorias escolares e sociais de estudantes universitarios.
Para Nunes e Garcia (2010) o ingresso no ensino superior é marcado por uma evolucdo ao
nivel da autonomia, da construcdo de identidade, do desenvolvimento das relacbes
interpessoais e do sentido da vida. Para os referidos autores estes fatores intervém de forma

decisiva no desenvolvimento pessoal e interpessoal do estudante.
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Encontramos também estudos, como 0s de Roséario et al (2010) e Ballester
(2012), referentes a trajetoria escolar e ao desempenho de universitéarios, analisando as suas
trajetorias escolares e as condigdes sociais e econdmicas, bem como o carater de compreensao

e raciocinio dos discentes, concernentes aos desempenhos académicos apresentados.

Foram identificadas em nosso levantamento bibliografico vérias pesquisas
sobre a tematica da avaliacdo no/do ensino superior no que tange aos estudantes universitarios
e seu desempenho académico. Lobo, Almeida e Pinheiro (2011) realizaram estudos
exploratorios no sentido de instruir procedimentos conducentes a criagdo de um instrumento
de avaliacdo. Ja o trabalho realizado por Cardoso, Santiago e Sarrico (2010) analisou a
importancia dos estudantes na avaliagdo das instituicdes de ensino superior e que esses
sujeitos ndo constituem, ainda, um objeto de estudo relevante no campo da investigacdo sobre
este processo de regulacdo institucional. A pesquisa de Barbosa (2011) verificou a existéncia
de cooptacéo entre os indicadores que avaliam os estudantes e a gestdo, tendo como referéncia

as universidades federais.

As diversas atividades proporcionadas no contexto universitario sdo estudadas
em varios trabalhos identificados em nosso levantamento. Ziliotto e Berti (2012) discutiram
as potencialidades de aprendizado oportunizado ao aluno mediante sua insercdo em empresa
junior. Vieira, Caires e Coimbra (2011) analisaram o papel dos estagios na transi¢do para o
trabalho. Também o estudo realizado por Rocha-de-Oliveira e Piccinini (2012) teve por
objetivo analisar a insercdo profissional dos estudantes de Administracdo tendo como

referéncia a experiéncia dos estagios realizados pelos estudantes.

Outro conjunto de pesquisas se refere a analise da relacdo dos estudantes com a
iniciacdo cientifica. O estudo de Massi, Abreu e Queiroz (2008) analisou a importancia da
realizacdo de pesquisa em iniciacdo cientifica para os estudantes universitarios. O trabalho
realizado por Cabrero et al (2008) analisou os impactos do Programa de Iniciacdo Cientifica
do CNPq para a formacdo de pesquisadores da UFSCar e para os estudantes do curso de

Educacéo Especial.

A pesquisa realizada por Erdmann et al (2010) objetivou compreender o
significado da experiéncia de ser bolsista de iniciacdo cientifica (IC) para graduandos. O

estudo de Moraes (2010) explorou as relacbes existentes entre estratégicas de
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desenvolvimento econdmico e social, e as politicas de ensino superior e pesquisa. Indicou,
também, o lugar especifico da universidade no entroncamento das atividades de

ensino superior e de pesquisa.

De maneira mais proxima a tematica do estudo em questdo, a pesquisa
realizada por Bedendo (2011) buscou identificar os motivos pelos quais 0s estudantes
universitarios do curso de Engenharia de Producdo se inseriram em programas de iniciacdo a
pesquisa, além da funcionalidade do CNPq e de seus editais como indutores de pesquisa. As
analises permitiram concluir que as pesquisas desenvolvidas no interior da universidade
publica investigada visam a producdo de valores para o capital, a fim de ampliar o capital
intelectual do setor produtivo. Nesse sentido, a autora considerou que os alunos inseridos nas
praticas de pesquisa voltam as suas formagOes para 0s prestigios sociais que tal pratica lhes
confere, almejando uma vaga na pés-graduacdo ou um lugar proeminente no mercado de

trabalho, em decorréncia das préticas intensificadas de pesquisa vivenciadas na graduacao.

Como também o estudo de Rodrigues (2012) que analisou a racionalidade
instrumental, a competitividade e o individualismo de estudantes universitarios. Rodrigues
desenvolveu a pesquisa na Universidade Estadual de Campinas com o curso de Engenharia
Elétrica ao buscar compreender o sentido e a motivacdo para a participacdo em diferentes
atividades extracurriculares na instituicdo universitaria, especialmente as atividades
relacionadas a pesquisa e aos movimentos estudantis organizados. Para a referida autora, tal
participacdo dos estudantes universitarios se relaciona a racionalidade instrumental do
contexto universitario imbuido do pragmatismo e utilitarismo do produtivismo académico.
Identificou, ainda, a naturalizacdo da competitividade e do individualismo presentes nas
atividades cotidianas da universidade e considerados meios de preparacdo para o futuro

profissional dos estudantes.

Finalmente, Santos (2013) investigou a pratica de iniciacdo cientifica no
contexto de expansao das universidades publicas na formacéo inicial do aluno, tendo em vista
as mudancas nas atividades de pesquisa que provocam uma pratica diferenciada para os
estudantes e professores. A autora considera a prética de iniciacdo cientifica como um novo
paradigma para a formacdo do estudante, tendo como foco o enriquecimento do curriculo
Lattes para conseguir inserir-se ou manter-se no mercado de trabalho, especialmente para os

que almejam prosseguir na carreira académica.
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Com base em tal levantamento bibliografico consideramos que no conjunto de
artigos e pesquisas sobre o estudante universitario existe uma caréncia de estudos centrados
nos desdobramentos da produtividade académica na formacdo dos estudantes. E em face de
meu interesse desde a graduacao pelo tema do oficio do discente na universidade propde-se a
ampliacdo destes estudos no Programa de Pés-Graduacdo da UFSCar.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objeto de investigacdo a atividade
discente na universidade, tendo como foco a reflexdo sobre os impactos da produtividade
académica na formacéo dos estudantes.

Entendemos que o problema desta pesquisa pode ser apresentado na seguinte
questdo: Em que medida a produtividade no contexto universitario age sobre o
desenvolvimento da formacdo académica do discente, problematizando as dimensdes social,
ética e politica da universidade direcionada para 0s espagos interpessoais de socializagédo, de
formacdo e de atuacdo dos estudantes no cotidiano académico?

Tal tematica aponta a necessidade de se repensar a atividade discente na atual
conjuntura da universidade e suas funcdes sociais, bem como a formagdo do estudante
construida no cotidiano das relacdes estabelecidas entre alunos e a produtividade académica.
Ressalta-se que tal tematica vem sendo mais pesquisada na atualidade, mas ainda ha poucas
pesquisas sobre a atividade do estudante universitario, configurada no contexto do capitalismo

neoliberal, no que se refere aos processos de formacdo e de socializacdo do mesmo.

O objetivo geral desta pesquisa consistiu, portanto, em analisar a atividade
discente no espaco universitario, privilegiando a discussdo dos impactos da produtividade
académica na formacdo dos estudantes, na qual se problematizou as dimensdes social, ética e
politica da universidade, direcionadas para 0s espacos interpessoais de socializacdo, de

formacdo e de atuacdo dos estudantes no cotidiano académico.

De maneira especifica pretendemos verificar os impactos das mudancas do
capitalismo flexivel no Ensino Superior; mapear 0S espacos, experiéncias e agentes-
interlocutores constituidores da formacdo discente; analisar as modalidades de relacbes
estabelecidas entre os graduandos e a instituicdo, particularmente entre o0s pares:

universidade-estudantes, professores-estudantes e estudantes-estudantes; e discutir as
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implicacbes e repercussfes da produtividade académica na formagdo dos discentes

universitarios.

A pesquisa apresenta carater quali-quantitativo e foi realizada na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), delimitada no campus Séo Carlos. A instituicdo possui 33
cursos de graduacdo que sdo divididos nos Centros de Ciéncias pertencentes as areas
Biolégicas, Humanas e Exatas. Para o desenvolvimento da pesquisa foram selecionados
quatro cursos de cada Centro: Biotecnologia, Fisioterapia, Ciéncias Bioldgicas e Medicina (da
area Bioldgica); Engenharia de Materiais, Engenharia Quimica, Fisica e Matematica (da area
de Exatas); Pedagogia, Educacao Especial, Filosofia e Ciéncias Sociais (da area de Humanas).

Posteriormente, solicitamos a colaboracéo de 40 estudantes de cada centro de
ciéncias, sendo 10 estudantes de cada curso de graduacdo selecionado. A amostra de
participantes foi composta, portanto, por 120 estudantes matriculados nos dois Gltimos anos

letivos.

A participacao dos sujeitos da pesquisa foi voluntaria e dividida em duas fases.
A primeira se deu pela aplicacdo de questionario de caracterizacdo aos 120 estudantes da
graduacdo das Unidades Académicas da Universidade Federal de Sdo Carlos (Campus Sao
Carlos). Na segunda fase realizamos entrevistas semiestruturadas individuais com 10% dos

estudantes que responderam ao questionario.

A andlise de dados foi orientada pela analise de conteudo embasada em Bardin
(1977), em que se recorre ao processo de categorizacdo dos conteudos semanticos. Utilizamos
métodos estatisticos na tabulacdo dos dados obtidos pelos questionarios e, por meio da analise
de conteudo, analisamos o0s argumentos dos estudantes. A discussdo dos dados obtidos na

pesquisa é embasada na revisdo de literatura em perspectivas criticas.

Considerando as especificidades da pesquisa, organizamos a dissertacdo em
cinco secBes. A primeira secdo consiste na Introducdo, com a apresentacdo do tema,
problema, objetivos e metodologia do presente estudo. A secdo 2 é composta pela pesquisa
bibliogréafica referente a estudos sobre a universidade e sua funcdo social e as proposicoes da
teoria de Bourdieu acerca dos processos de socializacdo e de formacdo do estudante no
contexto universitario. Os aspectos metodolégicos desta pesquisa sdo apresentados na secéao 3,

detalhando-se a opcdo tedrico-metodoldgica da investigacdo, a delimitacdo do campo de
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estudo, dos sujeitos e os procedimentos de coleta e anélise dos dados. A secdo 4 delineia-se na
apresentacdo e discussao dos resultados do desenvolvimento da pesquisa empirica, trazendo a
caracterizacdo, socializacdo e produtividade académica dos estudantes e a discusséo das
implicacbes e das repercussfes da produtividade académica na formacdo dos discentes
universitarios. Finalmente, a secdo 5 apresenta as consideracdes finais da pesquisa.
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2 O PROCESSO DE SOCIALIZACAO DO ESTUDANTE UNIVERSITARIO E A
SUA FORMACAO ACADEMICA NO CONTEXTO DA LOGICA DE MERCADO

Este capitulo retne a revisdo tedrica da pesquisa proporcionando subsidios
necessarios a compreensdo do impacto da produtividade académica na formacdo do estudante
universitario. Considerando as especificidades do objeto de pesquisa foram definidos dois
eixos de estudos.

O primeiro se fundamenta em estudos sobre a universidade, sua funcdo social e
a sua vigente politica mercadoldgica, em um debate sobre a dindmica estabelecida entre
universidade, ciéncia e Estado. Buscamos refletir sobre o contexto histérico da universidade, a
sua funcdo social, além das caracteristicas e dos desafios atuais da instituicdo universitaria,
procedentes da necessidade do desenvolvimento cientifico e tecnologico subsequentes a

revolucéo técnico-cientifica, ao processo de globalizacéo e a politica neoliberal.

O segundo eixo tedrico aborda o estudante universitario e suas inter-relacdes
entre a construcdo simbolica, a disposicao social e a socializacdo. Apresentamos nesta secdo a
fundamentacéo tedrica da pesquisa para a compreensdo de seus objetivos, particularmente no
que se refere aos espacos e processos de socializacdo, de formacdo e de atuacdo dos
estudantes universitarios, embasando-nos em Pierre Bourdieu (1975, 1982, 1983a, 1983b,
1992, 2012a, 2012b, 2012c). Tal fundamentacdo objetiva ainda auxiliar a analise das
implicacdes das modalidades de relacGes estabelecidas entre os graduandos e a instituicao

universitaria.

2.1 UNIVERSIDADE: CONCEPCOES, CARACTERISTICAS E DILEMAS

A universidade, enquanto instituicdo educativa e social, ao longo de sua
historia, passou por significativas mudancas em sua cultura como resultado de opcoes
politicas e econébmicas do Estado brasileiro. Neste tOpico, apresentamos as principais
mudancas ocorridas na universidade pablica brasileira, organizando nossa reflexdo em quatro

aspectos: universidade e alguns marcos historicos; universidade e a sua funcdo social;
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universidade e da sua politica mercadoldgica e, por fim, o curriculo prescrito para 0s

interesses socioecondmicos.

2.1.1 A universidade e alguns marcos historicos

Embasando-nos em Trindade (2001), apresentamos um breve histérico sobre o
surgimento da universidade e os condicionantes para as mudancgas ocorridas nessa instituicdo

até chegarmos ao momento atual.

A invencdo da universidade se deu na Idade Média no periodo compreendido
do século XII até o Renascimento. Sob as experiéncias precursoras de Paris e Bolonha, o
modelo tradicional de universidade se inseriu em todo o territério europeu com a protecdo da
Igreja. Em outro momento, no século XV, a universidade renascentista floresce nas republicas
urbanas italianas, sendo influenciada pelas mudancas mercantis do capitalismo e do
humanismo literario e artistico, estendeu-se aos principais paises da Europa Central e do

Norte, além da instituicio ter sido impactada pela Reforma e Contra-Reforma’.

A universidade, no entanto, iniciou o processo de institucionalizacdo da ciéncia
a partir do século XVIII, quando aconteceram descobertas cientificas em varias areas do
conhecimento. Foi influenciada pelo lluminismo com a valorizacdo da razdo, do espirito
critico, da liberdade e da tolerancia religiosa, além do inicio da revolucdo industrial inglesa.
Ao estabelecer uma nova relacdo entre o Estado e a universidade, a universidade moderna se
institui, desde o século XI1X até os dias atuais, oportunizando configuracdes fundamentais dos

padrdes variantes da universidade contemporanea (TRINDADE, 2001).

No Brasil, o ensino superior era estatal e centralmente controlado no periodo
Imperial. A Republica quebrou 0 modelo do Império quando adaptou o formato do Estado a
federacdo dos poderes regionais. O ideario positivista foi importante nesse cenario, visto que
se optava pelo ensino superior consentido a légica do mercado no momento em que suas

regras foram criadas. No entanto, a forca detida no Estado pelos profissionais (advogados,

A Reforma teve inicio no século XIV devido & insatisfacdo com a Igreja Catdlica, sobretudo frente &
interferéncia do clero em questdes politicas, além dos questionamentos as conviccdes catolicas. Lutero (1483-
1546) foi o primeiro a opor-se diretamente a Igreja. A Contra-Reforma foi 0 movimento da Igreja Catdlica de
reconhecimento da ruptura protestante e da tentativa de reorganizar-se estruturalmente.
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engenheiros e médicos) possibilitou que as instituicdes de ensino superior herdadas do

Império se conservassem estatais.

Concomitantemente, 0s positivistas criaram o0 modelo brasileiro de
credenciamento vigente até os dias atuais, estabelecendo o registro nas reparticGes federais
dos diplomas das profissdes reconhecidas em lei, por exemplo, além de criar o exame
vestibular, em 1911, na tentativa de manter a valorizacdo econdmica e simbdlica dos diplomas
que, segundo os republicanos, estavam ameacados pela “expansdo desenfreada” com o
aumento de faculdades. Durante esse processo 0 argumento recorrente utilizado pela

Republica foi a defesa da qualidade do ensino superior (CUNHA, 2004).

O setor privado foi beneficiado na Era Vargas, quando a primeira universidade
privada foi reconhecida, a Catolica do Rio de Janeiro, além de ter isentado de impostos as
instituicOes educativas particulares nos diversos niveis de ensino. Hegemonicamente, Vargas
atuou de maneira controladora no sistema publico de ensino superior. A Universidade do Rio
de Janeiro foi transformada em Universidade do Brasil com a pretenséo de torna-la parametro
para a submissdo das instituicOes federativas que estavam sendo criadas nesse periodo (em
Sd0 Paulo, Rio Grande do Sul e Distrito Federal) numa disposicdo extremamente

centralizadora.

Consideramos importante ressaltar o periodo em que as institui¢cbes de ensino
superior foram federalizadas no Brasil. Na Republica Populista, entre os anos de 1946 a 1964,
manifestou-se a primeira faceta de imprecisdo das politicas publicas ao beneficiar o
desenvolvimento do campo privado nos termos das novas instituicdes criadas, no crescimento
de seu efetivo e em termos de sua agregacao em universidades. Foi nesse mesmo periodo que
aconteceu o processo de federalizacdo de faculdades estaduais e privadas que foram

congregadas em universidades.

Nos governos militares, segundo Cunha (2004), as universidades publicas
auferiram recursos que possibilitaram a criacdo do ensino de poOs-graduacdo e a
institucionalizacdo da profissdo do professor, a edificacdo dos campi universitarios com
laboratorios, criacdo de novas universidades estaduais e federais e a expansdo das atividades

nas universidades ja existentes.



20

As razdes politicas e econdmicas conduziram a atracdo do capital privado para
0 ensino superior. Ainda no periodo da ditadura civil-militar, a diligente acumulagdo e as
relacdes produzidas na sociedade politica possibilitaram a “autonomizacdo” inicial da base do
governo militar, o que determinou que o capital gerasse seus proprios aparelhos politicos e
ideoldgicos, ja que também a igreja catdlica se opunha ao o0 que considerava ser a ameaca do
monopdlio estatal da educacdo (CUNHA, 2004).

No periodo governado por Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), as
instituicOes de ensino superior (IES) foram submetidas a uma situacdo de grande contencao
financeira em que 0s recursos para a manutencédo e investimento foram escassos. No entanto,
as institui¢des privadas foram favorecidas em diversos aspectos. Para uma visdo geral desses
beneficios, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), resultado de
projeto construido pelo governo, que foi generosa para a expansdo do ensino superior privado
(CUNHA, 2004).

Ainda no governo FHC, acelerou-se a privatizacdo do ensino superior. As
instituicbes privadas tiveram um aumento de instituicbes consideravel, ampliando,
consequentemente, 0 numero de matriculas dos estudantes no setor, ressalta-se que no final do
governo FHC o numero de matriculas de estudantes de graduacdo no setor privado
representava 70% do efetivo das matriculas no pais (CURY, 2004). Apesar da qualidade do
ensino no setor ser dubia, a lucratividade dessas “empresas de ensino superior” aumentou com
as mensalidades cobradas aos estudantes (financiadas pelo governo), além da linha de crédito
exclusiva para investimento com juros subvencionados. Concomitantemente, o setor publico
de ensino superior era sucateado cumprindo um proposito determinado para as IES publicas,

tendo em vista que o Estado sustentou o mercado no setor das IES (CUNHA, 2004).

Em suma, o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) efetuou um
conjunto de mudancas no que se refere ao Estado, visando a sua racionalizacdo e
modernizacdo. As mudancas foram compreendidas por privatizacdes de empresas estatais,
aléem de reformar a maneira de gerir politicas publicas. Nesse sentido, as reformas
educacionais empreendidas nos anos de 1990 tiveram enfoque na gestdo, a partir da
descentralizacdo administrativa, pedagdgica e financeira, cujos paradigmas se concentravam

nos principios da economia privada (OLIVEIRA, 2011).
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Posteriormente, o presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva — Lula —

apresentou um discurso de ruptura as politicas FHC. O periodo politico da era Lula (2002-

2010) se iniciou, com a hegemonia neoliberal j& instalada no Brasil, em uma pratica de

continuidade do plano econémico e politico de FHC. Com a justificativa da busca pela

estabilidade econdmica, a politica hegemdnica neoliberal se consolidou no governo Lula sob a

énfase da expansao do setor privado, possibilitado com a retirada do Estado da esfera publica.

Tal politica implicou “na abertura de seus mercados ao investimento estrangeiro e, desta

maneira, no aumento do fluxo de capital externo direto” (SILVA JR.; ANELLI JR., 2013, p.
3.). De acordo com os autores:

Destaca-se que o lugar deixado pelo Estado em razdo de sua reforma foi

prontamente ocupado pelo mercado, como se deu com a reforma da previdéncia.

FHC iniciou essa reforma no setor privado, Lula continuou-a em 2003 e Dilma

encerra-a no setor publico em 2012. Essa reforma foi 0 momento em que o “Estado

se retirou”, deixando espago rapidamente ocupado pelos planos de previdéncia

privada e, em seguida, incorporado aos fundos mutuais no &mbito mundial e na

forma de capital financeiro. O Estado também se retirou da universidade publica e

abriu espaco para a entrada do capital nessa instituicdo. As Parcerias Publico-

Privadas (PPP), os Fundos Setoriais (FS), a Lei de Inovacdo Tecnologica (LIT), a

“Lei do Bem” etc. sdo a objetivagdo do novo ordenamento juridico que deu guarida

a retirada do Estado de sua condicdo de garantidor da natureza publica da
universidade (SILVA JR.; ANELLI JR., 2013, p. 3).

Nesse sentido, instalou-se de maneira estrutural a chamada mercantilizacéo das
instituicbes federais de ensino superior. Assim a ciéncia, a tecnologia e a informacdo se
tornaram forca produtiva e estratégias para a ampliacdo do capital financeiro. Nas
universidades pablicas o que era considerado trabalho imaterial® tornou-se mercadoria sob o
carater tecnicista do ensino superior brasileiro. Esse movimento historico levou a uma
reforma do Estado acarretando, especificamente, uma mudanca no Sistema Federal de

Educacdo Superior.

A universidade, portanto, se transformou em uma ferramenta ampla e diligente
para a producdo e reproducdo das politicas elaboradas no governo Lula e que prosseguiram

com a eleicdo de sua sucessora Dilma Rousseff, em 2011 até os dias atuais, ampliando as

% Para a teoria marxista 0 trabalho imaterial ou improdutivo ndo gera a mais valia (riqueza acumulada).
Entretanto, tal posicdo tem sido discutida, retomando-se a afirmagdo de Marx (1979 apud SILVA, 2010, p. 99)
de “que o trabalho deve ser considerado produtivo quando gera mais-valia, independentemente de ser um
trabalho material ou ndo”.
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pesquisas desenvolvidas em centros de exceléncia em areas economicamente produtivas e a
sua internacionalizacdo (SILVA JR.; ANELLI JR., 2013).

Concomitantemente, a educagdo superior esta passando por um processo de
expansdo, com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), visando ampliar o acesso e a permanéncia nas universidades
das classes menos favorecidas. Desde o ano de 2008, as universidades federais tém aderido ao
Reuni apresentando ao Ministério da Educacdo os planos de reestruturacdo para as suas
respectivas instituicdes seguindo as diretrizes do programa. Assim, o Reuni visa, em linhas
gerais, 0 aumento de vagas nos cursos, a ampliagdo e a abertura de cursos noturnos, o
crescimento do numero de alunos por professor, a diminuicdo do custo por aluno, a

flexibilizagdo de curriculos e o combate a evasao.

Da mesma maneira, 0 Programa Universidade para Todos (ProUni) concede
bolsa de estudo (integral ou parcial) em cursos de graduacdo no dominio privado, o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) financia cursos de graduagdo em instituicdes privadas,
0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) amplia a oferta
de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica, a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
desenvolve as modalidades de cursos superiores a distancia, as Politicas de A¢Ges Afirmativas
beneficiam com cotas em universidades publicas os estudantes negros, indigenas e de escolas
publicas, dentre outros programas de natureza semelhante. O que constatamos € que tais
politicas implementadas nos governos de Lula e de Dilma culminam na mercantilizacdo do

conhecimento e na certificacdo em massa.

Aprofundando tal tematica, apresentamos, a seguir, a discussao sobre a funcao

social da universidade.

2.1.2 A universidade e sua func¢ao social

A universidade é considerada espaco privilegiado para conhecer a cultura
universal e as varias ciéncias, para criar e divulgar o saber, buscando identidade prépria e
adequacao a realidade nacional. Pode-se observar também, como afirmou Chaui (2001), que

ha décadas existem duas tendéncias que divergem no interior da universidade brasileira:
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Em termos socioldgicos, a luta se daria entre uma corrente tecnocratica e outra
humanista; em termos politicos, 0 embate se traduziria na oposigdo entre eficacia e
utopia; em termos académicos, o confronto se manifestaria como oposicdo entre
pratica concreta e especulacio abstrata. (CHAUI, 2001, p.195)

A busca do conhecimento é a atividade primordial da universidade que acarreta
visOes diferenciadas de mundo e que, por isso, ndo pode existir em sistemas monoliticos. Isso
porque o paradigma é contestavel e a ciéncia é construida a partir dos questionamentos e das
incertezas, 0 que seria inoportuno em outros sistemas educativos (CUNHA, 1999).

A universidade enquanto instituicdo social, cientifica e educativa tem sua
esséncia fundamentada em principios, valores, regras e formas de organizacdo que lhe séo
intrinsecas. Para Chaui (2001, p. 219) “A instituicdo social aspira a universalidade. A
organizacdo sabe que sua eficacia e seu sucesso dependem de sua particularidade. Isso
significa que a instituicdo tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e

valorativa”.

Entendendo-se inserida na divisdo social e politica, a instituicdo visa uma
universalidade que lhe possibilite responder as incoeréncias impostas pela divisio (CHAUI,
2001). A natureza e o estimulo da instituicdo universitaria consistem, primordialmente, no
campo de ponderacéo, critica, descoberta e invencdo do conhecimento novo, envolvido com a
edificacdo e materializacdo de uma sociedade democratica (CATANI; DOURADO;
OLIVEIRA, 2001).

Consideramos, assim, que a universidade ¢ um campo privilegiado para
conhecer a cultura universal e as varias ciéncias, para criar e difundir o conhecimento. A
funcédo da universidade, como instituicdo social, é formar o estudante universitario de maneira
sistematica em profissionais, técnicos, intelectuais e cientistas aptos a desenvolverem
atividades profissionais qualificadas. E, ainda, espaco por exceléncia no qual acontecem
trocas de informacdes, experiéncias e saberes, sendo intercambio permanente entre cientistas,
técnicos, docentes e discentes (PIMENTA, 2005).

Segundo Pimenta (2005), o ensino superior insere-se no contexto social global
determinado pelas a¢des dos sujeitos que atuam nesses espacos € exercem COMPromissos
historicamente definidos. Em outras palavras, a universidade tem por funcdo produzir
conhecimento a partir da problematizacdo de questdes construidas historicamente. Por

conseguinte, aplicadas as demandas apresentadas pela sociedade, com a qual, contudo, a
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universidade estabelece relagdo antagonica e complementar. E, portanto papel historico e
social da universidade publica a produgdo e divulgacdo do conhecimento. Observa-se que a
relacdo intrinseca da universidade com cultura é parte integrante de sua autonomia, garantindo

a producdo do conhecimento, a assimilacdo intelectual, a critica, a reflexdo e o debate.

Os conhecimentos produzidos e acumulados na universidade devem alcancar a
todas as esferas da sociedade. Esse alcance € uma das mais importantes missdes da instituicdo
universitaria, ja que a producdo ndo é para si mesma, é uma funcdo social. Para tanto, é papel
da universidade a busca de solugdes para os problemas associados com a sociedade em geral.
Ressaltamos, no entanto, que o conhecimento é universal, mas a sua aplicacdo pode ser
pontual, em outras palavras, o conhecimento produzido pode atender a uma determinada
comunidade localizada em uma regido especifica que produz um contexto histérico-social,
mas 0 mesmo conhecimento ndo atende a outra comunidade exposta a preceitos diferenciados
(DIAS SOBRINHO, 2001).

Especialmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96, estabeleceu as diretrizes e bases para a educacdo nacional. Em especial, o artigo 43
situa como finalidade da educacéo superior incentivar o desenvolvimento cientifico, cultural e
o0 pensamento reflexivo, formar individuos capazes de atuar no mercado trabalho, estimular a
pesquisa cientifica promovendo a ciéncia e a tecnologia, além de que todo o conhecimento
produzido na universidade seja propagado a sociedade a fim de solucionar problemas

existentes na comunidade, dentre outras finalidades (BRASIL, 2003).

O compromisso da universidade se concentra na relacdo de indissociabilidade
no fazer institucional do ensino, da pesquisa e da extensdo, compondo os trés pilares que a
identificam como fonte geradora de desenvolvimento. Desde a fundacdo da universidade
medieval, a universidade se organiza na constru¢do de um campo exclusivo, singular, em que
0 conhecimento é ao mesmo tempo produzido e transmitido e, portanto, o ensino ndo pode ser
afastado da pesquisa e da extensdo. A formacdo do estudante universitario se efetiva se
construida sob os pilares do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo. Assim, as relacdes de
dominacdo politicas e econdmicas estabelecidas e legitimadas na sociedade refletem, no plano

ideoldgico, as interacbes de mecanismos da superestrutura da universidade.
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2.1.3 A universidade e a sua politica mercadoldgica

Compreende-se que o periodo atual de regulacdo do capitalismo designa, em
um contexto de exigéncias diferenciadas, demandas e desafios a educacdo, de maneira
peculiar a educacao superior, incluindo os processos de internacionalizacdo e globalizagdo da
economia. O modo de producdo capitalista tem como principio primeiro de sustentacdo a
necessidade de permanentes transformagdes para um mercado cada vez mais competitivo.
Assim, hd uma maneira especifica de compreensdo da ampliacdo do capital estabelecida nas
relagbes com o trabalho, nas quais a ciéncia e a tecnologia sdo concebidas como forga de

producdo numa légica racional que tem como paradigma os principios da economia privada.

A ascensdo das politicas neoliberais no Brasil, na década de 1990, com a
orientacdo do ajuste fiscal e da instituicdo de um Estado minimo obteve controle (ou reducdo)
nos gastos publicos em dimensbes drasticas e o aumento da privatizacdo de empresas e

servicos publicos.

Conforme destaca Mancebo (2004) para a politica neoliberal, o Estado deve
fortalecer seu proposito de promotor e regulador de seu desenvolvimento em detrimento de
sua, até entdo, responsabilidade pelo crescimento econdémico e social através da fabricacao de
bens e servicos. Assim, a funcdo do Estado se restringiria na distribuicdo de bens sociais e na
garantia de manter a organizacao interna e a seguranca externa. No entanto, as atividades que

poderiam ser transferidas para 0 mercado, seriam controladas pelo setor pablico.

As ferramentas para o cumprimento dos servigos seriam, segundo a critica de
Mancebo (2004), a privatizacdo e a construcdo do setor publico ndo-estatal, ndo se fazendo
necessario a atuacao do poder do Estado, mas apenas sua subvencdo, apresentando-se, assim,
a concepgdo economicista que visa ao uso eficiente de recursos em um quadro de politicas
bem definido. A reducdo dos investimentos publicos em cultura, salude e educagdo, o0 que
inclui a educacdo superior e as producbes cientificas e tecnoldgicas, foi a decorréncia

adjacente a implantacdo da politica neoliberal no Brasil.

Assim, a universidade, instituicdo educativa cujo espaco de disputa ideoldgica
e conflito politico determinam o0s agentes e 0s conhecimentos produzidos nesse espago se

modificam em capital (DIAS SOBRINHO, 2001). Em outras palavras, a universidade €
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pressionada a atuar de maneira que o ensino ministrado, a pesquisa desenvolvida e 0s servicos
de extensdo atendam as exigéncias dos novos tempos, na perspectiva de enfrentamento dos
problemas da estrutura socioecondmica vigente. As demandas e exigéncias de ampliacdes da
producdo de conhecimento se ddo numa sociedade de consumo em que o conhecimento se
tornou mercadoria sujeito as regras paradoxais & sua natureza, estimulada pelo préprio campo
mercadoldgico.

A educacdo superior tem sido considerada uma instituicio que produz

conhecimentos e forma cidaddos para as praticas da vida social e econdmica, em

beneficio da construcdo de nagdes livres e desenvolvidas. Em posicdo distinta,

cresce e se fortalece hoje a defesa da educacao superior como funcéo da economia e
dos interesses individuais e privados. (DIAS SOBRINHO, 2004, p. 704).

Quando a educacdo passa a ser entendida como servico e a universidade como
prestadora desse servico € inserido um significado diferenciado a atividade universitaria, tais
como a “qualidade universitaria”, “avaliagdo universitaria” e “flexibiliza¢ao da universidade”
(CHAUI, 2001). O que se tem na atual conjuntura do capitalismo neoliberal é uma
caracteristica que se tornou recorrente no contexto académico, a partir da imerséo na logica do
mercado, fixadas nas no¢bes de competitividade, flexibilidade, eficiéncia e exceléncia. Nesse
sentido, pode-se dizer que a busca pela eficiéncia é sinbnimo de adaptacdo as exigéncias do

mercado.

A produtividade académica, como politica de Estado e de cultura institucional,
tem em sua traducdo, na esfera filosofica, o pragmatismo, e na esfera econdmica, a
mercadorizacdo da ciéncia e da inovacdo tecnologica. Nesse sentido, a produtividade
académica tem se tornado o polo gerador de uma reforma da instituicdo universitaria que
tende a coloca-la a reboque do mercado (SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009).

A pauta da produtividade é o que tem interessado a instituicdo universitaria,
enquanto sua autonomia é colocada em segundo plano. Isto porque o Estado se alocou
absorvendo tecnologias e inovagdes tecnologicas das proprias universidades publicas com
interferéncia financeira através de recursos oriundos do fundo publico estatal, mediante aos
programas de incentivo a pesquisa e desenvolvimento que beneficia as empresas de capital
nacional e internacional (SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009). A visdo, fundamentalmente

mercantil das trocas académicas esta, também, atrelada ao surgimento de uma classe burguesa
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moderna, dotada de capital cultural, que subsidia o fendbmeno que pode ser chamado de
industrializacdo da produtividade académica.

Nesse sentido, torna-se fundamental a problematizacdo da formacdo do
estudante universitario quando as pesquisas desenvolvidas por este estudante geram inovacgdes

tecnoldgicas e cientificas que favorecem a industrializacdo do conhecimento.

A expectativa dos governos e sociedade civil é de que a universidade forme
profissionais altamente capacitados, aptos a atuarem no mercado de trabalho de maneira
competitiva, eficaz e rapida. Os governos e empresarios esperam que a universidade devolva a
sociedade pessoas preparadas para acompanhar as necessidades e mudancas do mercado de
trabalho e a necessidade econdémica de maneira eficiente (CABRITO, 2004). Nesse sentido,
existe ainda a expectativa de que o sistema educacional, como padrédo hegemdnico, possa
preparar consumidores-cidaddos para novos tipos de produtos fomentados pela industria

cultural. Em tal concepcao se formam os estudantes universitarios, sujeitos desta investigacéo.

Também Frigotto (2001) ressalta que o Estado ndo se compromete
efetivamente com a educacdo, desrespeitando a qualidade atribuida a educacédo, o que indica
que o Estado atende fundamentalmente aos designios dos interesses econdmicos e
sociopoliticos dominantes. Especificamente na educacdo superior, o retorno a sua demanda
tem sido a privatizacdo crescente da universidade, de um lado, e a busca de criacdo de centros
de exceléncia, de outro. Mecanismos que ndao podem ser analisados separadamente, uma vez
que estdo inter-relacionados com outros e decorrem da maneira do capital monopolista

articular a instituicdo educativa de acordo com suas necessidades e interesses.

O processo pelo qual passa a universidade, concomitantemente a funcdo da
revolucdo tecnolégica em favor de um crescimento do lucro capitalista, sobrevém
transversalmente em nimeros e fatos decodificados na privatizacdo e massificacdo do ensino
superior de maneira disfarcada e intensificada na busca pelo desenvolvimento do pais
(P10ZZI, 2004).
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Subjugado a estas perspectivas, tem-se a presungdo da educacdo para o
trabalho® atrelado & teoria do capital humano, entendendo que a educagdo garante o
desenvolvimento econdmico, social e cultural para um pais. A prelecdo é produzida visando a
produtividade demarcada por ajustes politicos e econdmicos fundamentados nas diretrizes
neoliberais de maneira homogénea, seguindo a racionalidade da ordem social vigente
(SGUISSARDI; SILVA JR., 2001).

A concepc¢do do Estado é de que a l6gica do mercado é a ferramenta benéfica
para atuar como atividade produtiva no desenvolvimento cientifico da universidade. O
desenvolvimento de uma economia fundada no saber desperta a privatizagdo do sistema de
ensino superior e, consequentemente, reduz a funcdo da universidade e a mercantilizacdo da
producdo do conhecimento (MANCEBO, 2004). Ressaltamos, ainda, que a sociedade cujo
valor central é a mercantilizacdo estd vinculada as ideologias do individualismo e da
competitividade (DIAS SOBRINHO, 2004).

De acordo com Silva Jr. (2008) a universidade ocupa lugar estratégico na
atualizacdo de seu acordo social e no processo de producdo de conhecimento — mercadoria,
em outras palavras — sobrepondo maior valor aos produtos consumidos no mercado interno ou
na exportacdo. Nesse contexto capitalista neoliberal, as politicas pudblicas tém sido
implementadas articuladas a globalizacdo econémica, reconfigurando as politicas sociais por
um processo de mercantilizacdo, ancorado na privatizacdo do espaco publico. Nesse sentido,
concordamos com o autor que afirma que nesse contexto, a acdo do ser social ndo se da pela

orientacdo da ética, mas da competitividade.

Para tanto, novas propostas de ensino sdo exigidas as instituicdes de ensino
superior. Presume-se que a universidade precisa se tornar mais flexivel e inovar-se
constantemente, adaptando-se as reais necessidades de formacdo pessoal para todos os

setores®. Vale ressaltar que a politica pragmatica e materialista de adequar a educagdo

® Em contraposicdo a perspectiva da educacdo para o trabalho, embasamo-nos na ontologia do ser social,
entendendo que o trabalho, como categoria fundante do ser, pressupde o desenvolvimento fisico e mental do
homem, constituindo-se como principio educativo, como parte essencial da formagdo humana para a
emancipacéo.

* Vide item 2.1.4 na discuss&o sobre o curriculo prescrito para os interesses socioecondmicos
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superior ao mercado, reduzindo sua funcdo social & automatica preparacdo para o trabalho,
baseia-se em aptiddes e competéncias hipoteticamente solicitadas pelo mercado de trabalho
que se encontra em permanente transformacéo (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001).

Assim, a universidade se descaracteriza de sua condigdo autdbnoma no que se
refere ao Estado e ao mercado, passando a organizacao social, heterénoma, o que resulta em
novas formas de adequagdo ao mercado (DOURADO, 2002). A universidade como
organizacao social que se coloca “tem apenas a si mesma como referéncia, num processo de
competicio com outras que fixaram os mesmos objetivos particulares” (CHAUI, 2001, p.
219). Nesse sentido, o0 ensino superior se torna o principal meio de construcdo da sociedade
do conhecimento, embora 0s conhecimentos cientifico, tecnoldgico e humanistico produzidos
na universidade estejam colocados como manancial de forca produtiva. Assim, o
conhecimento se torna mercadoria e é contemplado de acordo com a sua cotagdo no mercado
(ESTEVES, 2012). Em outras palavras, o conhecimento deixa de ser suporte do capital e se

converte em agente de sua acumulagéo.

Deste modo, a universidade, abrindo mdo de sua identidade histdrica, atende
aos propositos de reproducdo e legitimacdo do poder. Em outras palavras, a universidade se
torna funcional, operacional frente ao novo cenario instituido, compartilhando da composicao
do dominio social e colaborando com as estratégias de permanéncia da atual ordem social e
econémica assumida no pais. Nesse sentido, a universidade perde sua autonomia, adquire
homogeneidade e se sujeita a beneficiar o Estado e/ou o mercado, ainda que existam

contradicdes expressas.

Percebe-se nas avaliacbes da qualidade do ensino superior, como afirma
Esteves (2012), que ha a intensificacdo da ldégica mercantil. Entende-se que a qualidade da
universidade se concentra no acimulo de lucros materiais, comercializando o conhecimento
produzido. Nesse quadro, o neoliberalismo sustenta o extravio da responsabilidade social do

Estado no que tange ao financiamento da educacao e, assim, a privatizacao.

O neoliberalismo é entendido como um sistema de concorréncia e de livre
escolha, pautada na liberdade econdmica e de iniciativa individual (DOURADO; OLIVEIRA,
1999). As propostas neoliberais de privatizacdo do ensino superior, na verdade, renegam o

direito de todos a educacdo, quando o desfrute da politica de acesso ao ensino superior é
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submetido a detengdo dos capitais econdmico, social e cultural. Essas politicas sdo balizadas
pela centralizacdo, diferenciacdo e diversificagdo institucional, além, especialmente, da
privatizacdo da esfera publica (DOURADO, 2002).

A impossibilidade instituida da qualidade e eficiéncia caminharem juntas se
mantém pela falta de interesse e incompatibilidade existente na logica do capital. Tal
incompatibilidade se ratifica quando ndo se oferece formagéo integral (que proporcione o
dominio cientifico e tecnolégico do processo produtivo, educacdo intelectual, corporal,
politica e social) aos discentes, bons salarios e condi¢Bes de trabalho para docentes e gestores.
E possivel afirmar, portanto, que a qualidade presente nas recentes politicas do ensino
superior ndo estd atrelada, significativamente, ao processo educativo. Explicitamente, a
qualidade estd muito abaixo das necessidades dos alunos, professores, gestores e do proprio

pais.

Com base em tal analise, o processo de reconfiguracdo da educagdo superior

pode ser claramente observado. Dourado e Oliveira (1999) continuam a realizar a critica a

politica de educacdo superior que entende o capital intelectual como o bem econémico
fundamental em todas as nacdes:

O investimento em cérebros, ou melhor, na criacdo de capital intelectual e na

formacdo de competéncias bésicas permitiria tornar a economia competitiva, uma

vez que vivemos em uma sociedade marcada, crescentemente, pela

internacionalizagéo produtiva, pelo aumento dos conhecimentos técnico-cientificos e
pela necessidade de elevagdo da qualificacdo profissional. (p. 12)

Para tanto, as regras e as normas do mercado sobre a educacdo sdo colocadas,
como afirma Dias Sobrinho (2001, p. 160):
Os critérios e as palavras de ordem passam a ser eficiéncia, produtividade,
rentabilidade, competitividade, “qualidades” que constituiriam o contetdo da
modernidade, conforme a racionalidade funcionalista desse fetiche do
neoliberalismo, que € o mercado. A critica, o debate publico, a cidadania séo
abafados e controlados pelo darwinismo social, pela competitividade em todos os

niveis da vida humana, desde o plano das relagBes interpessoais ao mercado
internacional.

Percebe-se, no entanto, que a triade qualidade-produtividade-rentabilidade é
fundamental ao setor produtivo e empresarial e derruba toda a presuncdo ético-filoséfica.
Nesse enredo, a autonomia universitaria esta subsumida ao setor produtivo quando se coloca
como prestadora de servicos e assessorias, e ao Estado quando os contratos de gestdo sdo

mercantilizados.
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Nesse contexto neoliberal, a universidade e seus agentes sdo “aliciados” a
buscar outras fontes de recursos em diferentes areas do poder publico, buscar subsidios a
empreendimentos privados para ampliar o atendimento a diversas demandas sociais, além do
ensino. Especificamente, a instituicdo universitaria se vé forcada a buscar recursos ndo
convencionais para sua conservacdo e expansdo, a fazer com que seus docentes produzam
mais, a delimitar os cursos e as carreiras profissionais para 0 que o mercado necessita, a
fomentar inovacdes tecnologicas cada vez mais rentdveis e eficientes, contribuindo, ainda,
para a solucdo (rapida) de problemas sociais a fim de proporcionar o desenvolvimento local e
regional, além de estimular os estudantes universitarios a desenvolverem inovacdes
tecnoldgicas e cientificas. O novo modelo de universidade, delineada como uma empresa é
designada, portanto, a disputar a concorréncia e a compor aliangas com diferentes parceiros

académicos.

Segundo Gomes (2003) a politica oficial para o ensino superior provoca, assim,
0 enrijecimento da potencialidade de coordenacdo do Estado e, concomitantemente, amplia o
dominio de coordenacao do mercado e reduz a forca coordenadora da instituicdo universitaria.
Ressalta-se que a coordenacdo do mercado se fundamenta no preceito de flexibilidade. O
Estado determina a maneira de coordenacdo do mercado sobre a educacgdo superior utilizando-
se de subsidios e mecanismos de competicdo. Os mecanismos e subsidios utilizados pelo
mercado funcionam como ferramentas de coordenacéo e controle como resultado de decisdes

politicas.

E importante destacar que apesar de seguir a légica do mercado, a universidade
é controlada e avaliada pelo Estado (SGUISSARDI, 2000).
Em face desse quadro e de questBes visando mostrar os desafios que se pdem, tanto
para a formacéo de nivel superior ou universitéria no Brasil, quanto para o futuro do
préprio sistema e da instituicdo universitaria, os olhos dos que se preocupam com
esta magna questdo voltam-se, em geral, para o Estado e para sua fungdo reguladora

e de controle do sistema de educagdo superior ou universitério. (SGUISSARDI,
2008, p. 1016)

Nesse sentido € preciso repensar as saidas para a universidade enquanto
instituicdo social e, de modo especifico, os dilemas da universidade publica brasileira. As
questdes apresentadas neste texto nos permitem inferir sobre a mudanca na identidade e
cultura da universidade, especificamente nas relagdes que a instituicdo universitaria estabelece

com a sociedade e, principalmente, com o Estado. Essas relacbes atuam diretamente no
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trabalho do professor, como assinalado por Silva Jr. (2008), Sguissardi (2008), Silva; Silva Jr
(2011) autores que realizam pesquisas para a ampliacdo da compreensdo sobre tal temética.

Nesta pesquisa, centrada na analise dos impactos que as mudangas de
identidade e das relagBes universitéarias tém exercido sobre a formacdo do aluno universitario,
os autores Silva Jr.; Sguissardi; Silva (2010) sdo fundamentais e assinalam de maneira
pertinente que ndo devemos nos assustar se encontrarmos alunos da graduacdo necessitando

de ansioliticos para irem a universidade e narcolépticos para dormir.

Nesse sentido, tais consideracdes apontaram para a necessidade de se repensar
a discéncia no contexto das reflexdes atuais sobre a universidade e suas fungbes. Funcdes
essas que ndo se limitam a dimensdo académica e tecnoldgica, mas também social, cultural e

politica.

2.1.4 O Curriculo prescrito para os interesses socioeconémicos

Considerando-se que a investigacdo proposta sobre a atividade discente tem
como foco de analise os impactos que a produtividade académica produz na formacao do
discente universitario, no que tange as disputas de interesses antagénicos com os interesses do
capital, pressupomos que a formacao do discente universitario € constituida por elementos que

permeiam a praxis universitaria numa construcéo cultural formada pelo curriculo.

Entendemos, assim, que o curriculo compreende as finalidades culturais,
sociais e de socializacdo atribuidas a escolarizagdo institucionalizada. Consideram-se, nesse
sentido, as tradicGes dos sistemas educativos, dos niveis ou modalidades escolares, as
orientacdes sociais, pedagdgicas e filosoficas, visto que as tradicdes sdo multiplas e

contraditérias, sucedendo e misturando-se aos fenémenos educativos (SACRISTAN, 2000).

A compreensdo do curriculo abarca a maneira de organizar uma série de
praticas educativas, sem ser considerado um conceito abstrato que se constitui fora da
realidade. O curriculo € uma construcdo cultural pautado na experiéncia humana determinado

pelo contexto politico, cientifico, filosofico e cultural.

E possivel que o curriculo seja analisado, segundo Sacristan (2000, p. 14-15), a

partir de cinco dimensdes formalmente distintas:



33

1. O ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte entre a sociedade e a
escola.

2. Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes
aspectos, experiéncias, conteldos, etc.

3. Fala-se do curriculo como a expressdo formal e material desse projeto que
deve apresentar, sob determinado formato, seus contelidos, suas orientagdes e suas
sequéncias para aborda-lo, etc.

4. Referem-se ao curriculo 0s que o entendem como um campo pratico.
Entendé-lo assim supbe a possibilidade de: analisar os processos instrutivos e a
realidade da pratica a partir de uma perspectiva que Ihes dota de contelido; estuda-lo
como territdrio de interseccdo de praticas diversas que nao se referem apenas aos
processos de tipo pedagogico, interacdes e comunicagdes educativas; sustentar o
discurso sobre a interacdo entre a teoria e a pratica em educagéo.

5. Referem-se a ele 0s que exercem um tipo de atividade discursiva académica e
pesquisadora sobre todos estes temas.

O curriculo prescrito para determinada instituicdo de um nivel escolar qualquer
descreve a efetivacdo das funcdes da propria escola e a maneira especifica de destaca-la no
momento historico e social em questdo. Pelo curriculo, o conhecimento tende a se tornar
acessivel e dindmico com condigdes convertidas numa maneira peculiar de ter acesso a

cultura (SACRISTAN, 2000).

O curriculo prescrito tem uma tradicdo seletiva que precisa ser ponderada:
Quem prescreveu o curriculo? Quem o selecionou? Quais conteudos foram selecionados? Por
que foi organizado e selecionado da maneira exposta? A quem (qual grupo) o curriculo se
direciona? Essas questdes norteiam o processo de construcdo do curriculo prescrito, visto que
as realidades econémicas, sociais e ideologicas devem ser consideradas para a organizacéo do

mesmo.

Os curriculos concretos se configuram e se manifestam através de praticas
educativas e de resultados. O curriculo pode operar como elemento de acdo social devido ao

seu valor atribuido como mediacao cultural.

Ainda de acordo com Sacristan (2000) ndo existe curriculo neutro, a caréncia
de contetdos fundamentais materializa-se em outro conteudo e a praxis fundamentada na
conservacdo dos alunos inseridos nos curriculos considerados insignificantes para eles € a
efetivacdo do curriculo oculto. O curriculo oculto é visto como uma pratica ao entorno,
evidenciando certo tipo de competéncia profissional, 0os usos nas aquisicdes de materiais, a
organizacdo da instituicdo educativa, a existéncia de certos meios na aula, certas relacdes

professor-aluno menos fluidas, o clima de avaliacdo, entre tantas outras.
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Para 0 autor é necessario analisar o curriculo no &mbito do sistema educativo
com suas categorias mais adjacentes, até vé-lo transformado de maneira especifica na pratica
pedagogica. “O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim, num

contexto, que é o que acaba por Ihe dar o significado real” (SACRISTAN, 2000, p. 21).

Por isso, a analise do curriculo que estuda todos 0s processos que o envolvem
precisa ser critica, evidenciando as condicfes reais de sua construgdo e realizagdo, bem como

0 publico para o qual se destina e o contexto social e econdmico vigente.

Sacristan (2000) entende o curriculo como um complexo processo social, com
multiplas expressdes e dindmicas: expressao de diversas determinacdes politicas para a préatica
escolar, contetidos sequencializados em determinados materiais, conhecimento ensinado pelos
professores nas salas de aulas, espaco de interacdo e intercambio entre professores e alunos,

parte fundante da pratica.

Especificamente, o processo de aprendizagem dos alunos na universidade esta
organizado em funcdo de um projeto cultural para a instituicdo, em outras palavras,
selecionam-se para o curriculo contetdos culturais caracteristicamente organizados e
codificados de maneira impar. Assim, é parte integrante do projeto os contetidos em si e 0S

cddigos de sua organizacgdo de propriedade universitaria.

Assim, consideramos que, o curriculo prescrito nos cursos de graduacéo e as
atividades cientificas e de extensdo que a universidade proporciona aos seus agentes, visam
atender as demandas da estrutura socioecondmica vigente, uma estrutura em constante
processo de mudangas técnico-cientificas. A diligéncia das transformac6es socioeconémicas
exige flexibilizacdo dos curriculos dos cursos de graduacdo para atender ao mercado de
trabalho de maneira rapida e dindmica.

O ajuste ao mercado de trabalho atual e as diferengas existentes entre os alunos e
entre 0s grupos sociais leva a preconizar a segregacdo dos alunos em sistemas
curriculares diferenciados, bem como a se querer romper a compreensibilidade o
guanto antes, acrescentando o argumento técnico de que, dessa forma, se superam

dificuldades de organizacdo escolar e que, inclusive, dar-se-ia um nivel mais baixo
de fracasso escolar (SACRISTAN, 2000, p. 64).

No entanto, a evolucdo do mercado de trabalho com sucessivas mudancas

devido as inovacgdes técnico-cientificas demandam que o estudante adquira, como forca de
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trabalho, uma formacao geral polivalente e proativa que auxilie em constantes adaptagdes do
trabalhador.

Embasando-se em Lundgren®, Sacristan (2000) aborda a questdo dos principios
que direcionam a selecdo, a organizacdo e os métodos para a transmissdo do curriculo,
funcionando como um cédigo para a formulacdo do curriculo antes da sua efetivagdo. Isso
acontece porque o curriculo tem uma condigdo para realizacdo e uma condicao de formulacéo,
sendo nesse contexto que o curriculo adquire significado e apresenta transversalmente sua

operatividade.

Assim, é possivel entender as relagcdes do poder econémico e politico, além do
conhecimento que é oferecido (e aquele que ndo é propiciado) aos estudantes. Dessa maneira,
a universidade atua reproduzindo a cultura dominante e a politica econdémica vigente nas
relagcBes de classe instituidas na sociedade. Objetiva-se, portanto, no curriculo universitario
elaborar uma conformidade de valores que atenda a meta das politicas econdmicas e sociais
dominantes. Em outras palavras, “a énfase neoliberal ¢ fazer da escola uma parte da economia

ou uma mercadoria em si mesma” (APPLE, 2006, p. 267).

Nesse contexto, a universidade federal brasileira tem sido reformulada
sistematicamente pela politica implementada para a sua expansdo: o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — Reuni. Tal Programa tem
como objetivos aumentar o nimero de estudantes de graduacdo e o nimero de alunos por
professor em cada sala de aula e propde a diferenciacdo das modalidades dos cursos de
graduacéo, propiciando a flexibilizacdo dos curriculos. O Reuni vem ratificar a concepcdo de
objetividade elaborada pelas politicas neoliberais que visam um contrato de gestdo que amplie
a produtividade e, como consequéncia, relega a autonomia universitaria, como evidenciado
por Lima (2011, p. 92):

Trata-se do tripé: aligeiramento da formacéo profissional (cursos de curta duragdo,
ciclos, exame de proficiéncia, cursos a distancia); aprofundamento da intensificacdo
do trabalho docente (relagdo professor/aluno, énfase das atividades académicas no
ensino de graduagdo) e pavimentagdo do caminho para transformacdo das

universidades federais em “instituigdes de ensino terciario”, quebrando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e decretando, efetivamente, o

> LUNDGREN, U. P. Between hope and happening: Text and context in curriculum. Victoria. Deakin University
Press, 1983.
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fim da autonomia universitaria, na medida em que a alocacdo das verbas puablicas
estd condicionada & adesdo ao contrato de gestdo/Reuni.

A reestruturacdo e expansdo das universidades induzidas pelo Reuni amplia a
intensificacdo do trabalho do professor universitario a0 aumentar o nimero de cursos, 0
namero de alunos da graduacéo e do indicador da relacdo alunos x professor em sala de aula,
além da flexibilizac&o dos curriculos dos cursos de graduacgdo, impulsionando a criacdo de um
novo sistema de titulos escolares que legitima a interferéncia ideoldgica de uma universidade
aberta para todos numa democracia-popular que deslumbra o acesso ao mercado de trabalho
qualificado e rentavel.

Em face das consideracdes apresentadas, no que se refere as funcdes atribuidas
a universidade e a sua relagdo com a sociedade e seus agentes, consideramos importante a
discussdo dos impactos do capitalismo flexivel na instituicdo educativa de ensino superior,
particularmente a questdo de como a produtividade, no contexto universitario, atua sobre o
desenvolvimento da formagdo académica do discente. Nesse sentido, a formagéo do discente
universitario é construida no cotidiano das relacdes estabelecidas entre aluno e a
produtividade e a dimensdo mercadoldgica da atividade cientifica, bem como o papel social

do curriculo prescrito pela universidade permeada por interesses mercadoldgicos.

Apresentamos no proximo topico a discussdo que nos fornece embasamento
tedrico para compreendermos a interacdo social estabelecida entre os graduandos e a
instituicdo, especialmente entre os pares: universidade-estudantes, professores-estudantes e

estudantes- estudantes; bem como as suas condi¢Ges materiais e sociais de existéncia.

2.2 O ESTUDANTE UNIVERSITARIO: INTER-RELACOES ENTRE A CONSTRUCAO
SIMBOLICA, A DISPOSICAO SOCIAL E A SOCIALIZACAO

Fundamentadas em Bourdieu refletimos, neste tdpico, sobre a importancia das
disposicbes dos estudantes ao introjetarem/incorporarem em suas trajetOrias escolares e
sociais as novas demandas da flexibilizacdo do curriculo universitario, pautado na
diversificacdo das modalidades dos cursos de graduacdo, constituindo inter-relacdes entre a
construcdo simbdlica, a disposicdo social e a socializacdo do estudante no contexto

universitario.
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2.2.1 Acédo pedagdgica, violéncia simbdlica e posicao social no contexto universitario

A teoria sociolégica de Pierre Bourdieu é de fundamental importancia para
compreendermos o funcionamento da sociedade em que vivemos, além de entender suas
diferenciagdes nos diversos ambientes e instituigdes. O francés Pierre Bourdieu se deteve na
investigacao socioldgica do que considerou o jogo de dominacéo e reproducéo social.

Especificamente, a obra de Bourdieu em parceria com Passeron (1975) revela
uma maneira de explanar a educacdo, vista como uma das principais instituicdes que mantém
e legitimam os privilégios sociais. Os autores desmistificaram a ideia platénica de escola,
vista como uma instituicdo isenta de qualquer parcialidade, que disseminaria um
conhecimento l6gico e prético, para selecionar seus alunos, fundamentando-se sempre em
critérios racionais, sem, contudo, desconsiderar a presuncao da instituicdo educativa como

possibilidade de transformacéo social.

Bourdieu (1982, 1983a, 1992) nos apresenta reflexdes relevantes sobre as inter-
relacbes entre o universo simbodlico incorporado pelos estudantes universitarios e suas
condicGes materiais e sociais de existéncia. Sob essa ética, o referido autor considera que as
acOes dos agentes educativos demandam problematizacdo, no que se refere as inter-relacées
entre suas construgdes simbolicas e a conservacdo de dominacgéo social, fazendo-se necessario
analisar as origens e as classificacOes sociais. A trajetoria escolar é influenciada pelo contexto
social no qual o individuo esta inserido, 0 que condiciona o éxito ou o fracasso futuro, além
da perspectiva de acesso a universidade. A problematizacdo da acéo do estudante universitario
é, portanto, um elemento relevante para a compreensdo de como a trajetoria social dos

sujeitos influencia na dindmica da atividade do estudante no contexto universitario.

Recorrendo a Aristételes, Bourdieu (1983a) explana sobre a potencialidade do
mundo social ser dito e construido de diferentes modos: ser praticamente percebido, dito,
construido, de acordo com principios de visdo e divisdo. Entendendo-se 0s reagrupamentos da
estrutura na composicdo do espaco estabelecido no embasamento da distribuicdo do capital,
proporcionando maiores perspectivas de serem estaveis e duradouros. As demais formas de
reagrupamento estardo sempre advertidas pelas cisdes e oposicBes direcionadas as extensdes

no espaco social.
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O mundo social possui categorias de percepcdo para o referido autor que sao,
essencialmente, o produto da incorporagdo das estruturas objetivas do espaco social. Desta
maneira, consideramos, juntamente com Bourdieu (1983a), que 0s estudantes universitarios
percebem a universidade tal como ela é, ou seja, a aceitacdo da universidade, como espago
social, ¢ dada como algo natural, o que dificulta a revolta e a oposicéo para com as diferentes
percepcdes, numa aceitacao estratégica dessa disposicao.

O espaco social e as diferencas que nele se delineiam de maneira espontanea se
dirigem ao funcionamento simbdlico como espaco dos estilos de vida ou como grupos
caracterizados por maneiras diferenciadas de viver. Assim, Bourdieu (1983a, p. 144) afirma
que através das caracteristicas e das suas classificagdes, o mundo social “tem acesso, na
propria objectividade, ao estatuto de sistema simbolico que, a maneira de um sistema de
fonemas, organiza-se segundo a logica da diferenca, do desvio diferencial, constituido assim

em disting&o significante”.

Ressalta-se que as relagdes de forca simbdlicas sdo produzidas tendencialmente
nas relacdes de forca objetivas, contribuindo para a garantia da permanéncia dessas relacdes
de forca no espectro do mundo social (BOURDIEU, 1983b).

Bourdieu (1983b) sinaliza que para conter a tendéncia de naturalizacdo que
todo grupo visa produzir para sua legitimacdo, faz-se necessario realizar em todos 0s casos 0
trabalho historico, no que se refere aos produtos das divisdes sociais e a percepcao social
dessas classificacdes. Assim, a posicdo social delimitada adequadamente permite a previsao
das acBes e representacdes do campo®. E preciso, no entanto, atentar-se ao status social
(identidade profissional) em relacdo ao habitus’ que nele é gerado como produto da histéria
que sdo passiveis de serem modificados. As posicdes estruturais diferenciadas se caracterizam
por diversos comportamentos e atitudes dos individuos, com os quais é possivel compartilhar

certos atributos econdmicos, sociais e culturais.

® A posicao assumida pelo sujeito no espago social é entendida como campo, compreendido como certos espacos
de disposicdes sociais, nos quais determinado tipo de bem é produzido, consumido e classificado (Bourdieu,
1983h).

’ Bourdieu se refere ao habitus como predisposicées duréveis do modo de agir, pensar, viver e portar-se dos
individuos. O habitus é adquirido pelo convivio social, de modo que “os gostos mais intimos, as preferéncias, as
aptiddes, as posturas corporais, a entonagdo de voz, as aspiracdes relativas ao futuro profissional, tudo seria
socialmente constituido” (NOGUEIRA, 2002. p. 19).
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Outro conceito elaborado pelo autor que deve ser estudado é o poder
simbdlico, entendido como o dominio invisivel que s6 é possivel de ser praticado com a
conivéncia dos que ndo desejam perceber a subordinacdo ou, ainda, que o praticam. Os
diferentes universos simbolicos sdo compreendidos como ferramentas de conhecimento e de
disposi¢do da condicéo dos objetos, como formas simbdlicas. Em outras palavras, 0s sistemas
simbdlicos, ferramentas de conhecimento e de comunicacdo, s6 podem efetuar o poder
estruturante porque sdo estruturados. Para Bourdieu (1983a, p. 9), “o poder simbdlico é um
poder de constru¢cdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseologica”. Os
simbolos sdo ferramentas por exceléncia da integracdo social, eles fazem com que o
consensus sobre o sentido do mundo social se torne possivel, contribuindo essencialmente

para a reproducdo da ordem social.

Os sistemas simbolicos exercem o papel politico de ferramentas de imposi¢édo
ou de legitimacdo da dominagdo de uma classe sobre a outra, isto é, de violéncia simbdlica.
Isso reforca a propria for¢a de dominacéo as relacdes de forca que fundamentam e contribuem

para o processo denominado de domesticacdo dos dominados.

Para Bourdieu e Passeron (1975, p. 20) “toda agdo pedagogica ¢ objetivamente
uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural”. Em outras palavras, as relagdes de forca entre as classes e fracdes de classe sao
constituidas de uma composicao social delimitada no alicerce do poder arbitrario como
condicdo e inculcacdo de um arbitrario cultural baseado em uma imposicéo arbitraria e de

inculcacao escolar.

A violéncia simbdlica é definida por Bourdieu e Passeron (1975), como sendo
a imposicdo da cultura (arbitrario cultural) de um grupo como legitimo ou a Unica expressdo
cultural existente. Ha4 o reconhecimento da superioridade cultural dominante e, de certa
maneira, busca-se aproximar ou, ainda, converter a cultura dominante. Em outras palavras, 0s
sujeitos que detém a cultura considerada ilegitima se esforcam para apropriar-se da cultura

legitima, dominante, o que foi denominado pelos autores como boa vontade cultural.

Nesse contexto, fazemos referéncia aos valores meritocraticos assumidos pela
universidade como critério eliminatdrio para a concessdo de bolsas de estudos. Os estudantes

que detém os melhores rendimentos académicos (altos coeficientes de rendimento académico)
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podem se candidatar aos processos seletivos para a obtencdo de projetos de pesquisas com
bolsas. Entendemos tal critério de selecdo como elemento de violéncia simbolica, num
arbitrario cultural de um conhecimento legitimado e experienciado pela universidade que

delimita as oportunidades no contexto universitario.

Os sujeitos normalmente ndo percebem que os bens culturais apreendidos
como superiores ou legitimos s6 exercem essa posi¢do porque foram impostos historicamente
pelos grupos dominantes. Os sujeitos das classes dominadas que ndo foram socializados na
cultura dominante e, porventura, ndo sdo capazes de incorpora-la completamente, aprendem,
portanto, a reconhecer e a valorizar a cultura do grupo dominante (BOURDIEU, 2012a). No
contexto universitario a violéncia simbdlica pode ser percebida claramente nas acfes dos
estudantes (classe dominada) ao se esforcarem para adquirir a cultura legitimada no campo

académico.

Nesse sentido, no processo de incorporacdo da heranca cultural e social,
Bourdieu (1983a) postula o conceito de habitus como o sistema de disposi¢cGes duraveis
estruturadas segundo o meio social dos sujeitos de disposicdes estruturadas (no social) e
estruturantes (nas mentes), como principio gerador e estruturador das praticas e das
representacdes. O habitus € entendido como referéncia das predisposices duraveis do modo
de agir, pensar, viver e portar-se dos individuos. O habitus & incorporado nas relacoes
estabelecidas socialmente caracterizadas nas predilecbes e nas aptiddes dos individuos, nas
maneiras de se portar e falar, nas pretensdes de futuro profissional (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002). Nas analises realizadas por Bourdieu (1992), o autor afirmou:

Sendo as minhas posi¢des proximas das de Chomsky que elaborava, por entdo, e
quase contra os mesmos adversarios, a no¢do de generative grammar, eu desejava
por em evidéncia as capacidades _ “criadoras”, ativas, inventivas, do habitus e do
agente (que a palavra habito ndo diz), embora chamando a atencdo para a idéia de
que este poder gerador ndo € o de um espirito universal, de uma natureza nao
humana, como em Chomsky — o0 habitus, como indica a palavra, é um
conhecimento adquirido e também um haver, um capital (de um sujeito
transcendental na tradicdo idealista) o habitus, a hexis, indica a disposi¢do
incorporada, quase postural -, mas sim o de um agente em accdo: tratava-se de
chamar a aten¢do para o “primado da razdo pratica”, de que falava Fichte,
retomando ao idealismo, como Marx sugeria nas Teses sobre Feuerbach, o “lado
activo” do conhecimento pratico que a tradi¢cdo materialista, sobretudo com a teoria
do “reflexo”, tinha abandonado (BOURDIEU, 1992, p. 61).

A constituicdo do habitus, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes,

como sistema de disposicdes socialmente construidas, integram o principio gerador e
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unificador do conjunto das préticas e das ideologias intrinsecas a um determinado grupo de
agentes, 0 que proporciona uma posi¢do e uma trajetéria delimitada no cerne de um campo
intelectual que, assim, ocupa uma posi¢do definida na composicdo da classe dominante
(BOURDIEU, 1982). Especificamente, a atuacdo do estudante na universidade conduz a
reflexdo e a atualizacdo das disposicOes sociais e das distingdes estruturais que sdo definidas,
tornando-se, assim parte distintiva de sua subjetividade.

A posicdo que o sujeito ocupa na estrutura social ndo o conduziria, diretamente, a

agir em determinada direcdo, mas faria com que ele incorporasse um conjunto

especifico de disposices para a acdo que o orientariam, ao longo do tempo, nas
mais diversas situagdes sociais (NOGUEIRA, 2006, p. 27).

Bourdieu (1982) afirma também que a categoria unificadora e geradora de
todas as praticas, em especial, o que se considera “escolhas” e atribui¢do ao “dom”, ou ainda,
resultado da “tomada de consciéncia” é, sobremaneira, o habitus, sistema de disposicOes
inconscientes que constréi o produto da interiorizacdo das estruturas objetivas, delimitando as
praticas e, por sua vez, as maneiras de ser e viver objetivamente combinadas as estruturas

objetivas.

Ressaltamos que sobreposi¢fes do habitus podem ocorrer como consequéncia
da insercdo do individuo no decorrer de sua trajetoria em contextos historico-culturais
diferenciados. O habitus adquirido pelo individuo norteia suas acfes, condicionando as
escolhas e atitudes no desenvolvimento da formacéo pessoal e profissional. Desta maneira,
compreendemos que o estudante, ao se inserir na universidade, atua de acordo com o seu
habitus adquirido no decorrer de sua trajetdria social e escolar e, a partir do ingresso na
universidade, ocorrem sobreposi¢des do habitus em decorréncia das interacoes e relagdes que
0 estudante estabelece a partir de suas escolhas no inicio do processo denominado de

adaptacdo ao novo contexto cultural.

Nesse sentido, podemos dizer que as distintas classes e fragmentos de classes
exercem uma luta intrinsecamente simbolica para legitimar a definicdo do mundo social.
Atendendo, assim, aos seus interesses e infligindo, no campo das tomadas de posicGes
ideoldgicas, a reproducdo da configuracao transfigurada ao campo das posicGes sociais. Nesse

enredo, Bourdieu (1983a, p. 12) afirma que:

O campo de produgdo simbolica € um microcosmos da luta simbdlica entre as
classes: é ao servirem 0s seus interesses na luta interna do campo de producéo (e é
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sO nesta medida) que os produtores servem os interesses dos grupos exteriores ao
campo de producéo.

Ao discutir a questdo dos sistemas simbolicos Nogueira; Nogueira (2002)
evidenciam as diferencas entre as concepcles tedricas, ressaltando a contribuicdo de
Bourdieu. De acordo com o0s autores, os sistemas simbdlicos, na tradicdo embasada em
Durkheim, sdo estruturas estruturantes, cujos elementos organizam o conhecimento e a
compreensdo que 0s sujeitos possuem da realidade. Segundo o estruturalismo linguistico de
Sausurre, os sistemas simbolicos sdo analisados como estruturas estruturadas, isto é, realidade
organizada em funcdo de um mecanismo implicito que se visa detectar. A concepgao marxista
engendra os sistemas simbolicos como mecanismos de dominacdo ideoldgica, legitimando o

poder de determinada classe social.

Para Bourdieu (2012b), as produc¢des simbdlicas participam da reproducéo das
estruturas de dominacdo social, realizando-o de maneira indireta e irreconhecivel. Os sistemas
simbolicos, segundo o referido autor, podem ser produzidos e, concomitantemente,
incorporados pelos grupos ou, ao contrario, produzido por especialistas e, especificamente,

por um campo de producdo e circulacdo relativamente auténomo.

Os sistemas de producdo simbdlicos direcionam a sua forca ao fato das
relacBes de forca que detém se manifestarem neles de maneira irreconhecivel nas relac6es de
sentido. Os sistemas de classificacdo internos séo reproduzidos de maneira irreconhecivel as
taxinomias especificamente politicas e as axiomaticas peculiares a cada campo especializado.
De maneira decomposta, atua de acordo com as regras particulares de cada campo que sdo
elementares a divisdo do trabalho (BOURDIEU, 1992).

Para Bourdieu (1992), a posicdo que o individuo ocupa nos diferentes campos
define a sua posicdo no espaco social, ou seja, na disposicao dos poderes que exercem em
cada campo, discriminados pelos capitais social, econdmico e simbolico, o espaco social do
individuo € deliberado. A posicdo no campo social determina os poderes atuais ou potenciais
nos diferentes campos, além de oportunizar as possibilidades futuras de acesso aos capitais
simbolico, social e cultural (incorporado ou materializado). De maneira particular, o capital
econdmico tende a impor a sua estrutura a cada campo e a hierarquia que se estabelece nele.
Com base em tal discussdo, compreendemos que o estudante universitario detentor dos

capitais social, econdémico e simbdlico legitimados pela universidade ocupam uma posi¢do
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social privilegiada em relacdo aos estudantes pertencentes as classes sociais dominadas, que
ndo detém os capitais legitimados pela universidade. A posicdo que o estudante ocupa antes

de ingressar na universidade é reproduzida no campo académico.

As relagbes que se estabelecem entre a instituicdo universitaria e o seu
estudante configuram a interacdo dindmica que o campo pode apresentar de unido/conflito,
cooperagao/competicdo entre 0s papeis sociais caracteristicos dos agentes do campo
construidas no contexto da formacdo académica dos estudantes, na produtividade e na
dimens@o mercadoldgica da atividade cientifica (SOUSA, 2013).

[...] o campo pode ser definido como um espago social dotado de estrutura propria —
relativamente autbnoma sobre 0s outros campos sociais — e de objetivos especificos
que lhe garantem uma logica particular de estruturacéo e funcionamento. Embora se
relacionem entre si, 0s campos sdo dotados de uma hierarquia interna, o que faz com

gue seus objetos de disputa e interesses particulares sejam irredutiveis as lutas e
interesses de outros campos (SOUSA, 2013, p. 81).

As configuracfes e o grau de legitimacdo do campo determinam a espécie de
jogo e as categorias de luta apresentadas aos seus sujeitos, assim como as suas leis imanentes
ao contexto da formacdo e da socializacdo do estudante na universidade investigada por Sousa
(2013), tendo em vista que ao se tornar estudante universitario, o sujeito tende a se adequar as

regras, aos modos de agir e pensar estabelecidas pela universidade em funcdo do habitus.

A estrutura social é demarcada segundo o modo de distribuicdo de diferentes
maneiras de poder, ou seja, dos diversos tipos de capital. Na atual sociedade capitalista
neoliberal, os principais capitais sdo o econdmico e o cultural, distribuindo seus grupos

sociais de acordo com o volume global que possuem dos referidos capitais.

Bourdieu (2012b) considera, ainda, a influéncia do capital social e do capital
simbolico. O capital social é entendido como o conjunto de relagdes sociais estabelecidas pelo
sujeito e pela participacdo em circulos sociais dominantes. Os sujeitos podem usufruir dessas
relacBes visando adquirir beneficios materiais ou simbodlicos. Assim, o volume de capital
social do sujeito se define, também, de acordo com a magnitude dos contatos sociais que
possuem, especificamente, da posicdo social das pessoas que se relacionam. Tal influéncia se
observa quando os estudantes sdo filhos de professores universitarios ou quando pertencem a

grupos sociais com experiéncias académicas.
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Bourdieu (1982) também trabalha com o conceito de distingdo como diferencga
constante na propria estrutura do espago social quando compreendida de acordo com as
classes adequadas a essa estrutura. A distingdo, também denominada de capital simbolico, é
qualquer espécie de capital, apreendido por um individuo detentor de categorias de percepcéo

resultantes do agrupamento da estrutura da sua classificacéo.

O capital simbdlico se refere ao prestigio ou a boa visibilidade que o sujeito
possui na sociedade ou no grupo de pertenca, ou seja, 0 conceito diz respeito a como o
individuo é percebido pelos outros. Essa visibilidade esta relacionada a posse dos capitais

econdmico, cultural e social.

Bourdieu considera que o capital cultural pode existir em trés condigdes: no
estado objetivado, como bens culturais (pinturas, livros, esculturas, entre outros) que podem
ser transferidos em sua materialidade, como atributo juridico; no estado institucionalizado,
com propriedades exclusivamente originais (os titulos escolares) que permitem converter
capital cultural (garantido pelo diploma) em capital econdmico (trocado no mercado de
trabalho) e, por fim, no estado incorporado, com arranjos durdveis do organismo, em que 0
capital cultural se torna intrinseco ao individuo, indicando a inculcacdo ou assimilacdo da

lingua culta ou da lingua inglesa, por exemplo, no &mbito da universidade brasileira.

As condi¢bes materiais e sociais de existéncia na trajetoria do individuo
determinam a acumulacdo de capital cultural. A incorporacdo do capital cultural pelo
individuo se da no meio em que se vive, nas relacOes estabelecidas, na praxis, isto é, no

decorrer da sua trajetéria como heranga cultural e social (BOURDIEU, 1983a).

O poder simbdlico, portanto, o poder subordinado é uma maneira modificada,
irreconhecivel, transfigurada e legitimada pelas outras formas de poder. E a crenca legitimada

na forca desse poder que mantém a ordem e a subvencdo (BOURDIEU, 1983a).

N&o se pode fazer uma ciéncia das classificagdes sem se tomar em linha de conta a
posicdo que, nesta luta pelo poder de conhecimento, pelo poder por meio do
conhecimento, pelo monopdlio da violéncia simbdlica legitima, ocupa cada um dos
agentes ou grupos de agentes que nela se acham envolvidos (BOURDIEU, 1983a, p.
144).

Para Bourdieu e Passeron (1975), a estrutura do campo social se define na
composicdo de distribuicdo do capital e dos ganhos intrinsecos aos diversos campos

particulares. Considerado como espaco de luta mais ou menos declarada, todo o campo se
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define pelos principios legitimos de sua divisdo. A legitimidade do campo e as suas regras de
atuacdo sdo definidas pela aceitacdo da ordem vigente como algo irrefutdvel. Assim, as
estruturas dos diversos campos incidem nas lutas simbdlicas que visam a transformagéo ou a
conservacao das estruturas, isto €, 0 mundo social representa (e funciona) a atuacdo de seus
agentes, naquilo que os agentes fazem, contudo o controle das acGes (desfazer e refazer) desse
campo depende da posi¢do nele ocupada. A definicdo materializada das classes constituidas
delibera o entendimento na funcionalidade dos métodos diligentes de classificacdo que
objetivam conservar ou transformar os espagos que sdo mediados pelo habitus dos seus
ocupantes nas tomadas de decisdes e nas percepcdes do campo, 0 que determina a realidade e
o futuro do mesmo. Nesse sentido, Bourdieu (1983b, p. 153) considera que:
Na realidade, o espaco social € um espaco multidimensional, conjunto aberto de
campos relativamente autdbnomos, quer dizer, subordinados quanto ao seu
funcionamento e as suas transformacgdes, de modo mais ou menos firme e mais ou
menos directo ao campo de producdo econdmica: no interior de cada um dos
subespacos, os ocupantes das posicdes dominantes e 0s ocupantes das posi¢coes

dominadas estéo ininterruptamente envolvidos em lutas de diferentes formas (sem
por isso se constituirem necessariamente em grupos antagonistas).

Para 0 autor (1982) as classes (ou sociedades), delimitadas pelas condicbes de
existéncia e praticas semelhantes, podem apresentar caracteristicas diferenciadas se estdo
inseridas em campos sociais distintos, se possuem posi¢des hierarquicamente diferenciadas,
ou ainda se possuem condicdes de existéncia e praticas profissionais distintas, podendo

despontar propriedades comuns por ocuparem posi¢cdes homologas em estruturas distintas.

Sendo assim, a posi¢édo do individuo ou do grupo inserido no mundo social ndo
pode ser delimitada com um ponto de vista essencialmente estagnado, como disposicdo
relativa numa dada composicédo social e em um determinado momento, representando sempre
0 trajeto social. Bourdieu (1982) se justifica ao inferir que as posi¢des aparentemente
analogas, podem se apresentar extremamente diferentes quando analisadas no contexto real,
podendo revelar propriedades comuns no que se refere a trajetoria social, a tendéncia de

ascensao ou ao direcionamento do insucesso.

A duplicacdo simbolica dos valores de posicdo, como marcas de distincao,
relacionados a cada posi¢do na composicao social decorrem, segundo Bourdieu (1982), das

acOes dos individuos para se adequarem aos padrdes de modificacdo das diferentes distingdes,
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0 que depende da condicdo e da posicdo estrutural do individuo. O significado da posi¢cdo
social se da de acordo com a légica da estrutura social.

O campo universitario é composto de varios agentes que ocupam posicdes
diversas, de acordo com os capitais que possuem. Dentre 0s agentes sociais da universidade,
podemos elencar os gestores: reitores e pro-reitores (veteranos no campo universitario e
detentores dos capitais social, cultural, intelectual, escolar, e econémico, legitimados), 0s
professores universitarios (possuidores de capitais legitimados; sdo divididos entre os que
possuem carreira consolidada e os iniciantes), os estudantes matriculados em cursos de
doutorado (concluindo o processo de inculcacdo do capital escolar e intelectual), os estudantes
que cursam o mestrado (em processo de aquisicdo do capital escolar), os estudantes
matriculados nos cursos de graduacdo (conhecendo e iniciando a incorporacdo do habitus
académico) e, por fim, os servidores técnico-administrativos (detentores do capital escolar e
social pela interacdo com os demais grupos). Em tal descri¢do ja se evidenciam as posicoes
hierarquicas ocupadas no campo universitario e se constata que os estudantes da graduacao,
juntamente com os servidores técnico-administrativos, estdo na base da hierarquia académica.
Em tal posicdo hierarquica, os estudantes de graduacdo devem utilizar diferentes estratégias
para se inserir, se manter e avancar no campo universitario, compreendido pelo processo de

incorporacédo do habitus académico.

Para o autor, é preciso definir com antecedéncia as colocacdes de que se
reveste o corpus construido no interior do campo ideologico do sistema das relacdes de
competicdo e de conflito entre grupos situados em posicdes diferenciadas, inseridos em um
campo intelectual que, igualmente, ocupa uma determinada disposi¢cdo no campo do poder.
Bourdieu (1982, p. 17) afirma que:

Desta forma, tudo se passa como se os sistemas simbolicos estivessem destinados
pela logica de seu funcionamento enquanto estrutura de homologias e de oposi¢oes,
ou melhor, de desvios diferenciais, a preencher uma funcdo social de sociacdo e
dissociacdo, ou entdo, a exprimir os desvios diferenciais que definem a estrutura de

uma sociedade enquanto sistemas de significacfes, arrancando o0s elementos
constitutivos desta estrutura, grupos ou individuos, da insignificancia.

Para o0 autor a perspectiva das relacBes objetivas ou intencionais que se
constituem entre as classes sociais apresentam marcas de distincdo organizadas em sistemas,
organizada na homologia de estruturacdo entre o significante (acGes e procedimentos

expressivos) e o significado (sistema de posicdes estatutarias delimitadas na oposicdo as
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demais posicdes estatutarias). Ha um sistema de regras imposto aos sujeitos pela organizagdo
das relacbes simbolicas expostas como fundamentais a ordem, apresentadas de maneira
obstinada as regras especificamente econdmicas e as concepgdes particulares dos sujeitos.

As classes sociais das diversas sociedades estdo postas no jogo de maneira
distinta, no que se refere a condicdo e a posicdo social. Segundo Bourdieu (1992) os
julgamentos dos sujeitos sobre as suas disposi¢es na hierarquia social e dos critérios de
hierarquizacdo sdo produzidos segundo a sua posicdo na hierarquia social. Assim, 0sS
parametros de pertinéncia de uma classe se modificam de uma classe a outra. As classes
subalternas atribuem significado, sobretudo, ao dinheiro, as classes médias se referem ao
dinheiro e a moralidade e as classes elitizadas destacam o nascimento e 0 modo de vida.

O autor considera necessario que a estrutura das relagdes econdmicas seja
estabelecida, designando que as estruturas das relagdes simbolicas sejam organizadas nos
termos de um método irredutivel as logicas das relagcbes econémicas ao determinar as
condicdes e as posicdes dos sujeitos sociais. Para tanto, o referido autor considera que a
condicdo de classe ndo define o sujeito e, sim, o individuo se autodetermina quando toma

ciéncia (parcial ou total) da veracidade objetiva de sua condicao de classe.

Setton (2010) afirma, embasando-se em Bourdieu, que as praticas culturais, 0s
variados gostos e as aptiddes s@o definidas, em sua maioria, pela trajetoria educativa e
socializadora do grupo. A trajetdria educativa, o0 ambiente familiar e escolar influenciam o
gosto estético ou a disposicdo para uma ou outra tendéncia de estilo, cultura erudita ou
popular em um processo resultante das relagdes de forcas estabelecidas nas estruturas

socioecondmicas da sociedade e do modo de producao.

E necessario considerar que os estudantes universitarios, possuem uma historia,
um processo de formacdo e socializacdo, o0 que nos da subsidio para entender a relacdo do
modo de incorporacdo de uma pratica, tendo como referéncia a génese do sujeito social
(SETTON, 2010). Em outras palavras, “¢ a historia da trajetoria das trajetorias desses
parceiros (grupos de pertenca dos sujeitos) que vai determinar relacionalmente os
enfrentamentos, as estratégias, as vantagens e desvantagens materiais e simbdlicas de cada

individuo ou grupo social” (SETTON, 2010, p. 21). Nesse sentido, as escolhas dos estudantes
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no campo académico ndo sdo isentas de parcialidade, pois as escolhas por uma prética social

séo produto das condigdes de socializagdo em uma determinada estrutura social.

O elemento de maior impacto para o destino escolar é constituido pelo capital
cultural na heranga familiar, pois a educacdo escolar para 0s sujeitos culturalmente
favorecidos € a continuidade do seu processo de incorporacdo do habitus, ao passo que para
0s sujeitos desfavorecidos culturalmente e socialmente, a educacdo escolar se torna uma
aculturacdo, podendo se tornar uma ameaga para 0 sujeito. O ingresso na universidade pelo
estudante oriundo de classes sociais favorecidas constitui um processo continuo de sua
socializacdo. Todavia, para os estudantes culturalmente desfavorecidos que conseguem o
acesso a universidade, o processo de socializacdo é adverso, no qual é preciso se dedicar
sobremaneira para conseguir incorporar elementos do habitus legitimado e esperado pela

universidade.

A cultura legitimada e dominante consente que seus detentores associem um
mesmo sentido ao seu codigo. O modo de pensar, as palavras e as figuras de palavras,
peculiares a escola/universidade, formam o pensamento da mesma forma que o propagam.
Para tanto, Bourdieu e Passeron (1975) inferem que a escola desempenha o seu papel de
legitimar a distincdo das classes dominantes, pois a cultura que transmite seleciona o0s
individuos que a receberam (muitas vezes, incorporadas previamente) dos demais por meio de
diferencas sistematicas. Em outras palavras, para Bourdieu a instituicdo educativa legitima a
reproducdo das classes sociais quando regulariza a cultura dos individuos socialmente
favorecidos em detrimento das classes subalternas. Assim, o curriculo escolar tem a funcéo de
dar continuidade ao habitus da classe favorecida, enquanto € preciso que o individuo
desfavorecido socialmente, quando inserido no espaco escolar, precise apreender a cultura
erudita que é distante de sua realidade, constituindo o antagonismo social. A cultura da classe
popular se define, substancialmente, como se estivesse desapropriada de objetivacdo e ainda

da pretensdo da objetivacdo que caracteriza a cultura erudita.

O habitus, como producdo do sistema de disposi¢cbes numa mediacdo entre a
estrutura e a pratica, é capaz de engendrar as praticas adaptadas a estrutura em condicdes de
reproduzir a estrutura. Nesse sentido, o habitus contribui para a diligéncia da composicdo das
relacBes de classe e de reproducédo do poder e dos privilégios vinculados ao sistema de ensino

na realizacdo de suas funcgoes.
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Enquanto bens simbdlicos, os bens culturais sdo percebidos e possuidos como

tais pelos individuos que possuem o codigo que possibilita decodifica-los, ou seja, a

apropriacdo destes bens supbe que os instrumentos de apropriagdo foram apreendidos
previamente. Assim, afirmou Bourdieu (1982, p. 297):

Em suma, o livre jogo das leis da transmissdo cultural faz com que o capital cultural

retorne as maos do capital cultural e, com isso, encontra-se reproduzida a estrutura

de distribui¢do do capital cultural entre as classes sociais, isto €, “a estrutura de

distribuicdo dos instrumentos de apropriacdo dos bens simbolicos que uma formacéo
social seleciona como dignos de serem desejados e possuidos”.

Esse processo dispar se desenvolve como se a acdo da instituicdo educativa,
que acontece de maneira desigual aos estudantes das diferentes classes sociais, tendem a
consagrar as desigualdades sociais pelo éxito desigual que alcangam. Como a instituigdo
escolar transmite o codigo das obras da cultura erudita socialmente legitimada, cabe a
competéncia cultural do receptor o grau de proximidade do cdédigo familiar junto a cultura

transmitida pela escola, além dos modelos linguisticos utilizados.

A pressuposta neutralidade outorgada a escola ultrapassa seu valor idealizado e
agregado. Assim, a origem social e cultural do estudante € o principio esclarecedor instituido
nos espacos sociais das trajetorias escolares, acdes, saberes, relacdes e hierarquias designadas.
0 sistema escolar é o espaco mais eficaz de conservacdo da estrutura social, proporcionando
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, ratificando a heranca cultural e o dom
social apreendido como dom natural (BOURDIEU, 2012a)

A acdo pedagogica, atuando como violéncia simbolica, ndo determina seu
efeito préprio e essencialmente pedagogico, devido as suas condi¢Bes sociais de inculcacdo.
As forcas simbdlicas de uma instancia pedagogica, na estrutura das relaces de forca e das
importantes relacbes simbolicas estabelecem entre as instancias de acdo, a Violéncia
simbolica, determinando as relacdes de forca entre os grupos ou as classes sociais de uma
determinada sociedade (BOURDIEU, 1992).

E pela mediacio desse efeito de dominagio da acio pedagdgica dominante que as
diferentes acdes pedagdgicas que se exercem nos diferentes grupos ou classes
colaboram objetivamente e indiretamente na dominacdo das classes dominantes
(inculcacdo pelas a¢Bes pedagdgicas dominadas de conhecimentos ou de maneiras,

dos quais a acdo pedagdgica dominante define o valor sobre o mercado econdmico
ou simbolico (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 22).
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Para os autores a legitimidade alcancada por uma acéo pedagdgica (atuacao e
propagacdo de contetidos) soO se torna possivel a partir da capacidade de se demonstrar como

ndo arbitraria e sem vinculos com a dominacgéo exercida pelas classes dominantes.

Nogueira e Nogueira (2002), embasando-se em Bourdieu, consideram que a
universidade é o principal instrumento de (re) producdo das classes médias e superiores.
Acrescentam que a preponderéncia na instituicdo educativa é exercida por meio de uma
violéncia simbdlica, partilhada inconscientemente entre dominador e dominado, determinada

pelos esquemas praticos do habitus.

O sistema educacional é definido, segundo Bourdieu e Passeron (1975), como
um conjunto de estruturas institucionais (ou habituais) em que a transmissao cultural herdada
do passado € garantida, assim como as teorias classicas tendem a dissociar a implicacéo
propria das relagcdes simbdlicas na reproducdo das relagdes de forca, retratando culturalmente
a sua funcdo de reproducdo social definida como reproducéo da estrutura das relaces de

forga entre as classes.

O sucesso escolar depende do capital cultural que os individuos possuem. O
sistema escolar bem como o mercado de trabalho exige dos sujeitos, implicita ou
explicitamente, comportamentos, habilidades, conhecimentos que somente aqueles que foram
socializados na cultura dominante poderiam ter acesso. De acordo com o0s estudos de
Nogueira (2006), isso implica no reforco das hierarquias simbolicas as estruturas de
dominacdo social, o que limita a mobilidade social dos sujeitos. Portanto, as hierarquias
simbolicas reforcam as estruturas de dominacdo da sociedade e essas hierarquias reproduzem

a estrutura de dominacao social.

As producBes culturais representam as condi¢bes objetivas da classe
pertencente e as condi¢Bes historicamente variaveis do campo especifico em que foram
criadas. Os sujeitos apenas percebem como hierarquias simbdlicas o que sdo, essencialmente,

hierarquias sociais entre grupos e classes.

Para Bourdieu, segundo Nogueira (2006), de acordo com a posicdo na esfera
social, cada grupo constréi o conhecimento pratico sobre o que é possivel ou ndo de se
alcancar pelos seus integrantes no decorrer do tempo, tendo como referéncia a realidade

concreta de atuacéo e de realizacao.
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Dada a posicdo do grupo no espaco social e, portanto, de acordo com o volume e 0s
tipos de capital (econémico, social, cultural e simbolico) possuidos por seus
membros, certas estratégias de acdo seriam mais seguras e rentaveis e outras, mais
arriscadas (NOGUEIRA, 2006, p. 44-45).

Isso indica que os integrantes dos grupos sociais tendem a realizar projetos

com maiores ou menores esforgos, com certa medida em recursos financeiros e temporais a

partir da percepcdo da obtencdo de maiores ou menores perspectivas de sucesso. As

estratégias mais eficazes seriam admitidas pelos grupos, ao longo do tempo, a partir das
incorporacgdes de seus membros como parte do seu habitus.

As disposicBes de habitus relativas ao universo da cultura poderiam ser consideradas

fundadas em categorias de percepcao, apropriagdo e acdo hibridas que tenderiam a

ser acionadas conforme os contextos de producéo e realizacdo (SETTON, 2010, p.
26).

A universidade é considerada um meio de ascensdo social. Estudantes de
classes sociais desfavorecidas, influenciados pela familia ou grupos de pertenca, se esforgam
para incorporar a lingua culta, a cultura e conhecimento dominantes para conseguirem ter

acesso a universidade, acreditando ser a alternativa para ascender socialmente.

A condicdo social de producdo dos individuos produz as suas condigdes
objetivas, especificamente, as regras da instituicdo escolar definem as aspiracdes delimitando
0 grau em que podem ser satisfeitas. Para Bourdieu (1982, p. 310-311) “o mercado escolar
consegue impor as suas proprias vitimas o reconhecimento efetivo de suas sancOes
conseguindo dissimular a verdade objetiva dos mecanismos e dos requisitos sociais que as
determinam”. Assim, o sistema escolar perpetua a “ordem social” em que o desenvolvimento
das relacGes de forca entre as classes alonga a eliminacdo da imposicdo de uma hierarquia

fundamentada na consolidacdo bruta e brutal das relacdes de forca.

O mercado escolar atua de maneira que a san¢do e a reproducdo da distribuicéo
do capital cultural faz com que o sucesso escolar seja proporcional a importancia do capital
cultural legado pela familia. O sucesso escolar do estudante universitario estad sujeito ao
capital cultural e na propensdo em investir no mercado escolar, ou seja, as familias mais
propensas a investir na escolarizacao e detentoras do capital cultural legitimado sdo as fracdes
que recebem reconhecimento, ratificacdo e consagracdo da instituicdo escolar (Bourdieu,
1982). O sucesso escolar do estudante universitario advém, assim, da apropriacdo do

conhecimento legitimado, do dominio da lingua inglesa, da realiza¢do de intercambios para
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outros paises, participacdo em eventos cientificos nacionais e internacionais, dentre outros
instrumentos. Como se percebe, o sucesso escolar depende da propensdo em investir

financeiramente para a sua obtencao.

2.2.2 A funcéo social da avaliagdo escolar e a reproducéo cultural

Aplle (2006), assim como Bourdieu (1992), considera que a educagdo ndo €
neutra e que pela natureza da instituicdo escolar na prescri¢do do curriculo, o educador realiza
um ato politico, conscientemente ou ndo, visto que ndo é possivel separar sua pratica
educacional dos principios politicos e pessoais que o orientam. Nesse sentido, é importante
tomar conhecimento das mediacGes ideoldgicas e culturais existentes nas condi¢cdes materiais

de uma sociedade classista e na formacéo educacional de seus individuos.

Os estudantes universitarios detentores de capital cultural também s&o
favorecidos quando esse capital proporciona melhor desempenho nas avaliagcdes escolares, o
que garante sucesso em suas trajetorias. E preciso entender que o sistema de avaliagdo se
coloca como uma simples exigéncia de selecdo profissional infligida pela necessidade de
escolher 0os mais capazes a ocupar um numero limitado de postos especializados, atuando
como pretexto para a classificacdo. Nesse sentido, a cultura escolar é posta num microcosmo
protegido e fechado em si mesmo, com um aparelho sistematico e envolvente da competicéo,

criando as hierarquias escolares.

De maneira muito sutil € imposta a concepcdo de que a selecdo, imbuida no
sistema de ensino, é necessaria para separar 0S bons e 0s ruins, 0s que conseguiram

“sobreviver” bem no caminho educacional que todos, de maneira igual, precisam percorrer

(BOURDIEU, 1992).

Essa visdo esta presente na ideia platénica de uma instituicdo educativa neutra
e imparcial que dissemina um conhecimento l6gico e pratico para selecionar seus alunos,
fundamentando-se sempre em critérios racionais. Acredita-se, ainda que a educacdo dé a

possibilidade do individuo ascender socialmente.

Bourdieu (2012c) infere que nada escapa ao julgamento operado pelo docente
quando se avalia o produto do trabalho discente. Julgam-se os critérios internos da avaliacéo

(dominio do campo, vocabulério técnico etc.) e sdo considerados, sobretudo, os critérios
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externos (postura corporal, aparéncia fisica, sotaque, estilo da linguagem oral e escrita, ou
seja, a cultura geral).

Assim, o exame tem a funcdo de evidenciar, inculcar, ratificar e sancionar os
valores transmitidos na organizacdo do sistema escolar, estruturado no campo intelectual e
através das media¢Ges com a cultura dominante (BOURDIEU, 1992). O estudante avaliado,
nesse sentido, é processado, corrigido, classificado, normalizado ou excluido.

E ainda naturalizado que o sistema de exames assegura a todos a igualdade
formal diante de provas idénticas e que garante aos individuos dotados de titulos idénticos a
igualdade de oportunidade de acesso a profissdo satisfazendo o ideal pequeno burgués de
equidade formal. A legitimacdo das desigualdades sociais acontece de maneira dissimulada
pela negacdo do privilégio cultural proporcionado aos estudantes das classes dominantes.

De acordo com Bourdieu (1982) a cultura legitima, referendada pelos exames e
diplomas, € aquela pertencente as classes privilegiadas. O ensino pressupde implicitamente
um campo de saberes, de acdes e, principalmente, de linguagem que constitui a heranca das
classes favorecidas. Assim, 0 que se estabelece como dom natural se constitui, geralmente, em
manifestacdo de afinidades ligadas a valores sociais bem determinados e as exigéncias do
sistema escolar. No limite, o privilégio social e as habilidades adquiridas na familia burguesa
travestem-se em méritos individuais, “dons naturais” que o individuo possui. Logo, para os
filhos de operarios, de pequenos comerciantes, a cultura escolar se converte em aculturacéo
(sobreposicdo de uma cultura sobre a outra). Por outro lado, os capitais culturais, adquiridos
na esfera domeéstica pelos filhos da burguesia asseguram-lhes privilégio no destino escolar e

profissional.

De maneira camuflada, a universidade atende a certas classes dissimulando a
selecdo social sob as aparéncias da selecdo técnica e legitimando a reproducéo das hierarquias
sociais pela transmutacao das hierarquias sociais em hierarquias escolares. A funcdo social da
avaliacdo escolar é de classificar os sujeitos hierdrquica e socialmente, disfarcada sob as
aparéncias de sua funcdo técnica de classificar os estudantes a partir do desempenho
académico (BOURDIEU, 1992).

Para Boudieu (1983a) o titulo profissional (ou escolar) € uma norma juridica de

percepcdo social, um capital simbolico institucionalizado, mais do que legitimo, o titulo
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escolar é legal. O sistema universitario é que, indissociavelmente ao titulo profissional,

assegura a concessdo de todos os titulos profissionais.

Aprofundando sua analise, Bourdieu formulou a lei do rendimento diferencial
do diploma (NOGUEIRA, 2006), isto €, o valor do titulo escolar depende da capacidade do
sujeito ou grupo social de extragdo dos beneficios do titulo. Os sujeitos detentores dos capitais
econdmico e social, por exemplo, podem usufruir do titulo de uma maneira diferenciada, se
comparado com 0s sujeitos que ndo possuem os referidos capitais. Os beneficios potenciais
dos titulos escolares poderdo ser ampliados com a criacdo de oportunidades promissoras para
a utilizacdo dos titulos pelos sujeitos detentores dos capitais econdémico, cultural e social.

Fora do mercado da instituicdo escolar, o diploma corresponde ao que seu
detentor significa econdmica e socialmente, no que se refere ao rendimento do capital escolar
(capital cultural) decorrente do capital econdmico e social utilizado em sua valorizagdo. Em
outras palavras, a instituicdo escolar s6 garante o prestigio dos titulos que confere aos sujeitos
em seu proprio espaco de reproducdo, pois ser detentor do diploma, por mais relevante que
possa ser ndo garante por si sO as posicOes elevadas e 0 acesso ao capital econémico. Mais
uma vez, o diploma tem a funcdo de legitimar as herangas familiar e social (BOURDIEU,
1982).

A teoria elaborada pelo soci6logo Pierre Bourdieu desmistifica, assim, o
idealismo apresentado na educacdo, compreendida como instituicdo de ensino difusora de um
conhecimento objetivo, l6gico e pratico. De maneira antagbnica, a educacdo nos moldes em
que se apresenta, reproduz e legitima as relacdes estabelecidas na sociedade. Nesse sentido, a
condicdo social e econdmica do estudante universitario, nosso objeto de estudo, se reproduz
objetivamente nos processos de socializacdo, de formacgdo e de atuacdo do mesmo. Como
politica neoliberal, a politica de expansdo das instituicdes federais de ensino superior, 0
Reuni, no discurso ideoldgico, tem possibilitado aos estudantes oriundos de classes sociais
dominadas a insercdo no ensino superior. Com base em Bourdieu, apreendemos que as
herancas familiares e sociais de tais estudantes beneficiados pelo Reuni continuam a se
reproduzir no contexto universitario legitimando as relagdes estabelecidas na sociedade entre

os dominantes e os dominados.
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Em sintese, consideramos que Bourdieu nos revela elementos e categorias
fundamentais para a andlise de dados referentes a influéncia da familia no processo de
socializacdo e formagdo do estudante universitario, a inser¢do dos discentes nos diversos
grupos sociais e cientificos que a universidade proporciona, as suscetiveis modalidades de
relacbes estabelecidas entre os pares universidade-estudantes, professores-estudantes e
estudantes-estudantes e, por fim, nos permite identificar a participacéo (e a ndo participagéo)
dos estudantes em atividades académicas que demandam exames para selecéo.

Apresentamos a seguir a se¢do 3 com o detalhamento metodolégico da
pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo tem como objetivo apresentar os caminhos metodoldgicos utilizados
na pesquisa. Pelo desenvolvimento empirico deste estudo, optou-se pela abordagem
qualitativa, associando-se tal abordagem, de maneira complementar, a estudos quantitativos.
Além do tipo de pesquisa detalnamos nesta se¢do o processo de delimitacdo do campo de
estudo e dos sujeitos da pesquisa, 0s procedimentos de coleta e analise dos dados. A pesquisa
foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de S&o
Carlos (Apéndice A).

3.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo, considerando a natureza empirica do objeto, envolve a insercédo e
interacdo do pesquisador na realidade social dos sujeitos analisados. Para tanto, reconhecem-
se para o desenvolvimento empirico desta investigacdo as contribuicdes da abordagem
qualitativa, como referencial metodologico. A abordagem qualitativa prioriza, como foco de
analise, os significados que 0s sujeitos procuram atribuir as suas acdes e ao universo
sociocultural que os constitui e os envolve (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa qualitativa "exige que o mundo seja examinado com a ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 49).

Associamos a esta abordagem qualitativa a utilizacdo de métodos quantitativos
e estatisticos pertinentes ao nosso objeto de estudo. Entendemos que a utilizacdo de métodos
diferenciados atribui validade e credibilidade a pesquisa, além de permitir a identificacdo de
variaveis especificas (métodos quantitativos) a partir da compreensdo plena do fendmeno
(métodos qualitativos). (BOGDAN; BIKLEN, 1994).



57

3.2 DELIMITAGCAO DO CAMPO DE ESTUDO E DOS SUJEITOS

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),
delimitada no Campus S&o Carlos. A referida universidade possui 33 cursos de graduacao que
sdo divididos nos Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), Centro de Ciéncias e
Tecnologias para a Sustentabilidade (CCTS) e Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
(CECH).

Entendendo-se a multiplicidade dos cursos de graduagdo da universidade
pesquisada e suas particularidades, elegeu-se como critério de escolha dos cursos o conceito
de avaliacéo da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)® para
0s Programas de P6s-Graduacdo dos respectivos cursos de cada centro de ciéncias. Foram
escolhidos, portanto, 0s cursos que apresentavam maior conceito em seus Programas de P0s-
Graduacdo em cada centro de ciéncias. Assim, 0s cursos selecionados foram: Biotecnologia,
Fisioterapia, Ciéncias Bioldgicas e Medicina® (CCBS); Engenharia de Materiais, Engenharia
Quimica, Fisica e Matematica (CCTS); Pedagogia, Educacdo Especial, Filosofia e Ciéncias
Sociais (CECH).

Para desenvolver a primeira etapa da coleta de dados da pesquisa foram,
convidados 40 estudantes de cada centro de ciéncias, sendo 10 estudantes dos referidos cursos
de graduacdo. A amostra de participantes foi composta por estudantes matriculados nos
dois ultimos anos letivos. Entendemos que eles possuem experiéncia suficiente para tratar a
tematica proposta, pelo distanciamento temporal do ingresso e pela experiéncia académica ja
adquirida. Assim, os participantes da pesquisa foram constituidos de um total de 120
estudantes. Dentre os 120 participantes do primeiro momento de coleta de dados,

selecionamos 10% dos estudantes para participarem da segunda fase da pesquisa.

& A CAPES implantou o seu Sistema de Avaliacdo da Pds-graduagdo em 1976. Realiza-se o acompanhamento
anual e a avaliacdo trienal do desempenho dos programas de pos-graduacdo. A avaliagdo segue 0 mesmo
conjunto de principios, regras e diretrizes, constituindo um Unico Sistema de Avaliacdo. A atribui¢do das notas
se mantém na escala de “1” a “7”, sendo que o reconhecimento do Programa/Curso se efetiva a partir do
conceito “3” (CAPES, 2013)

° O Curso de Medicina na instituicdo pesquisada néo possui Programa de Pés-Graduagéo. A escolha foi balizada
pelo reconhecimento social do Curso de Medicina e pela sua organizacdo curricular diferenciada (construtivista).



58

3.3 AUNIVERSIDADE PESQUISADA

Segundo informagdes disponibilizadas no site da instituicdo, a Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar) é uma instituicdo publica de ensino superior, fundada no ano
de 1968. Situada no interior do Estado de S&o Paulo é a Unica universidade federal de sua
regido. A instituicdo universitaria possui quatro campi: Araras, em que sdo oferecidos 0s
cursos de graduacdo em Engenharia Agrondmica, Agroecologia, Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Quimica e Biotecnologia. O campus de Sorocaba oferece 0s seguintes cursos de graduacédo:
Administracdo, Ciéncia da Computagdo, Ciéncias Biol6gicas, Engenharia de Producéo,
Ciéncias Econbmicas, Engenharia Florestal, Fisica, Geografia, Matematica, Pedagogia,
Quimica e Turismo. O mais recente campus de Lagoa do Sino, situado na cidade de Buri,
inicia suas atividades recebendo os primeiros 150 alunos em 2014, com o0s cursos de
Engenharia Agrondmica, Engenharia de Alimentos e Engenharia Ambiental. O campus de
Séo Carlos, sede da instituicdo, e locus de nossa pesquisa possui em sua infraestrutura de
funcionamento da Universidade: laboratérios, Bibliotecas Comunitaria e Setorial,
Ambulatorios, Teatros, Anfiteatros, Auditorios, Ginasios de Esportes, Parque Esportivo,
Restaurante Universitario, Lanchonete, Pavilhdo de Aulas e Moradia Estudantil (UFSCAR,
2013b).

Compondo os campi de S&o Carlos, Araras, Sorocaba e Lagoa do Sino, ha 48
departamentos académicos divididos em quatro centros: Centro de Ciéncias Biologicas e da
Saude (CCBS), Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia (CCET), Centro de Educacéo e
Ciéncias Humanas (CECH) e Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) (UFSCAR, 2013b).

Ainda de acordo com o site oficial a UFSCar se destaca pelo alto nivel de
qualificacdo de seu corpo docente, contando com 98,92% do seu quadro profissional de
doutores e mestres. Com regime de dedicacdo exclusiva a grande maioria dos professores

exerce atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A UFSCar declarava ter, em 2012, 10.830 alunos matriculados nos cursos
presenciais de graduacdo. O corpo docente contava também em 2012, com 977 docentes entre
titulares, associados, adjuntos, assistentes e auxiliares. O quadro de técnico-administrativos
conta com 894 servidores. (UFSCAR, 2013m).
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A finalidade da UFSCar, segundo dados do site da instituicdo, é formar
recursos humanos, produzir e disseminar o conhecimento e divulgacéo cientifica, tecnolégica,
cultural e artistica. Em seu discurso oficial, os cursos de graduacdo e pds-graduacdo
oferecidos pela UFSCar atendem as demandas de formacgdo, estimulo a pesquisa cientifica e
tecnoldgica, abrangendo a todas as areas do conhecimento, além de outorgar o conhecimento
produzido, a fim de proporcionar o avango da ciéncia e o desenvolvimento humano,

utilizando programas e projetos de extensdo. (UFSCAR, 2013b).

Sob essa Otica oficial, a UFSCar tem como propésito inteirar-se dos problemas
sociais, econdmicos e ambientais da comunidade civil, a fim de apresentar possiveis solucées
produzidas pela instituicdo; integrar-se com os diferentes grupos étnicos e sociais da
Universidade, levando-se em consideracdo as questfes da coletividade; desenvolver bem seu
papel enquanto instituicdo educativa, propiciando o desenvolvimento ético, cultural e politico
de sua comunidade, designar a integracdo da cultura nacional; atuar nos programas oficiais de
cooperacédo internacional, alem das entidades publicas e particulares no campo de estudos e
pesquisas; proporcionar inter-relacionamento com universidades e outras instituicdes
cientificas, culturais e educacionais nacionais e estrangeiras; por fim, promover outras

atividades nas areas de sua competéncia (UFSCAR, 2013a).

Segundo o Caderno de Indicadores da UFSCar (2009), as Producbes
intelectuais (Artigos em Periddicos Nacionais e Internacionais; Publicagdes em Anais, Livros,
Capitulos, Softwares, Videos) e as CitacGes de pesquisadores da instituicdo demonstram a
tendéncia de aumento nas producdes e citagdes de seus pesquisadores. Referindo-se a termos
porcentuais, representa mais de 90% de crescimento. Esses dados demonstram, segundo a
Otica oficial, que a instituicdo é uma das melhores do pais no que se refere a producéo
intelectual e exceléncia académica. (UFSCAR, 2009). Em marco de 2008, a UFSCar aderiu
ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais —
Reuni através do Termo de Acordo de Metas n® 12, estabelecido com o Ministério da
Educacdo por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior. A instituicdo considera que o
projeto Reuni, na UFSCar, tem sido de extrema importancia para a expansdo da instituicéo,
em especial a ampliacdo de cursos na graduacao e, consequentemente, para a pds-graduacéo
(UFSCAR, 2009).
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Em sintese, afirma-se que a UFSCar nos ultimos anos tem ampliado
consideravelmente seu intento e volume de atividades, buscando sanar as necessidades
abrangidas pelo ensino, pesquisa e extensdo. Especificamente, é interesse da instituicdo:
publicar, difundir o conhecimento tornando-o mais acessivel e divulgar a marca UFSCar.

3.4 CURSOS PRESENCIAIS DE GRADUACAO DA UFSCAR

A Universidade Federal de Sao Carlos, especificamente no Campus Séo
Carlos, possui 32 cursos presenciais de graduacdo pertencentes ao Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude, Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas e Centro de Ciéncias Exatas
e de Tecnologia. Sdo eles: Biotecnologia, Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e Licenciatura),
Educacdo Fisica, Enfermagem, Fisioterapia, Gerontologia, Gestdo e Analise Ambiental,
Medicina e Terapia Ocupacional, pertencentes ao CCBS; Ciéncia da Computacao, Engenharia
Civil, Engenharia de Computagdo, Engenharia de Materiais, Engenharia de Produgéo,
Engenharia Elétrica, Engenharia Fisica, Engenharia Mecanica, Engenharia Quimica,
Estatistica, Fisica (Licenciatura e Bacharelado), Matematica (Bacharelado e Licenciatura),
Quimica (Bacharelado e Licenciatura), pertencentes ao CCTS; Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacdo, Ciéncias Sociais, Educacdo Especial, Filosofia, Imagem e Som, Letras,

Linguistica, Musica, Pedagogia e Psicologia, pertencentes ao CECH.

Apresentamos, a seguir, 0s doze cursos selecionados para a pesquisa e algumas
caracteristicas que foram critérios de escolha e selecdo dos mesmos por contribuirem
diretamente para a tematica estudada. Ressaltamos que as informacdes apresentadas sobre 0s
cursos foram retiradas dos Projetos Politico Pedagogicos dos referidos cursos e dos sites
institucionais dos mesmos, representando, assim, 0s objetivos e os discursos proclamados pela

instituicdo.

3.4.1 O curso de Biotecnologia

Um dos fatores da criacdo do curso de graduacédo foi a existéncia de um curso
Multidisciplinar de Pés-Graduacdo em Biotecnologia. Assim, o curso de Biotecnologia surgiu

a partir da proposta de reunir diligéncias das diversas areas de conhecimento ja inteiramente
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constituidas ao longo de todos os anos de existéncia da UFSCar, gerando profissionais para
uma area promissora e em expansdo (UFSCAR, 2013f).

O curso foi organizado de maneira a proporcionar, além de uma formacéo
adequada nas areas elementares relacionadas a quimica, matematica, fisica e biologia,
também uma formagdo ampla envolvendo conhecimentos de processos industriais em grande
escala, bioinformética, gerenciamento, bioética, ecologia, entre outros. (UFSCAR, 2011b). O
conceito de avaliacdo da Capes para o Programa de Pds-Graduacdo em Biotecnologia é 4.

Espera-se que o profissional formado pelo curso de Bacharelado em
Biotecnologia da UFSCar, seja capaz de propor e desenvolver pesquisas, processos, servigos e
produtos inovadores no campo da Biotecnologia Moderna, atuando em processos
participativos de organizagdes publicas e/ou privadas. O profissional deverd, ainda, ser capaz
de propor e divulgar novos produtos e servicos resultantes da pesquisa cientifica, pautados
nos principios da biosseguranca e da bioética, considerando o processo evolutivo dos mesmos
(UFSCAR, 2013f).

3.4.2 O curso de Fisioterapia

Entende-se que o curso de Fisioterapia forme o profissional do campo da
salde, que tem como objeto de intervencdo o movimento humano, utilizando o proprio
movimento humano e o0s recursos fisicos como instrumentos de atuacdo na promocao,
prevencdo, manutencdo, tratamento e reabilitacdo de individuos com diferentes necessidades
de satde (UFSCAR, 2011a).

O curso de Fisioterapia da UFSCar tem uma diferenciada énfase em atividades
de pesquisa, 0 que fomentou a captacdo externa de recursos por meio de projetos de pesquisa
dos docentes, contribuindo em boa parte com a proposicdo na UFSCar do programa de p0s-
graduacdo em Fisioterapia, pioneiro do pais hd aproximadamente 14 anos. O Programa de
Pés-Graduacdo em Fisioterapia da UFSCar € reconhecido com conceito 6 na avaliacdo
realizada pela Capes (UFSCAR, 2011a).
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3.4.3 O curso de Ciéncias Biologicas

O Curso Ciéncias Bioldgicas da UFSCar foi planejado com a deliberacdo de
estabelecer-se num contexto atualizado de Biologia e propiciar que o aluno desenvolva a sua
capacidade critica, de observacdo e abstracdo dos fenbmenos naturais, como também realcar,
através de atividades praticas no laboratério e no campo, situa¢des concretas do ambiente
natural (UFSCAR, 2004).

De maneira ampla, é responsabilidade do Bidlogo: formular e elaborar estudo,
projeto ou pesquisa cientifica basica e aplicada, nas vérias subareas da biologia, orientar,
dirigir, assessorar e prestar consultoria no &mbito de sua especialidade e realizar pericias,
emitir parecer e assinar laudos técnicos e pareceres de acordo com o curriculo efetivamente
realizado (UFSCAR, 2004).

No que se refere aos Programas de Pds-Graduacgéo pertencentes as tematicas do
Curso de Graduacao em Ciéncias Bioldgicas e seus respectivos conceitos de avaliagao, temos:
Programa de Pos-Graduacdo em Genética e Evolucdo (conceito 5), Programa de Pos-
Graduacdo em Ecologia e Recursos Naturais (conceito 5) e Programa de Pds-Graduagdo em

Ciéncias Fisiologicas (conceito 5).

3.4.4 O curso de Medicina

O curso de Medicina da UFSCar possui uma organizacdo curricular
diferenciada, na qual o perfil de competéncia que se deseja formar requer do estudante um
novo papel e uma “postura transformadora” no processo de construcéo do seu conhecimento e
desenvolvimento de suas capacidades profissionais. Os docentes auxiliam no
desenvolvimento da aprendizagem dos discentes nas atividades como mediadores do processo
ensino-aprendizagem desempenhando os papeis de: facilitadores nas Unidades Educacionais;
consultores; autores das situacdes simuladas da pratica; avaliadores; gestores de Unidades
Educacionais; gestores de Nucleos de apoio: educacdo permanente, avaliacdo; ao discente e
preceptores (UFSCAR, 2007a).

O curso de Medicina da UFSCar possui concepgdo construtivista do processo

ensino-aprendizagem, de interacdo entre teoria e pratica, tendo como foco os referencias da
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aprendizagem significativa, utilizando métodos ativos de aprendizagem. Essa metodologia
chamou a atencdo no desenvolvimento desta pesquisa, além dos prestigios sociais e
académicos que o estudante de Medicina detém, observado desde o senso comum na
sociedade civil, justificando, assim, a sua escolha para esta pesquisa, apesar de ainda néao

possuir programa de p6s-graduacdo.

3.4.5 O curso de Engenharia de Materiais

O curso de graduacdo em Engenharia de Materiais € o primeiro curso da
UFSCar e da América Latina. O curso se destaca na formacdo de profissionais atuantes na
academia e no mercado de trabalho e esta estruturado em trés areas académicas da Ciéncia e
Engenharia dos Materiais: metais, ceramicas e polimeros. Essa area do conhecimento se
relaciona a pesquisa, ao desenvolvimento, a producdo e a utilizacdo de materiais com
aplicacdo tecnologica. Os grupos interdisciplinares atuam no ensino teorico, no experimental
e no de campo (UFSCAR, 2013e).

O profissional formado em Engenharia de Materiais estd apto a atuar na area de
fornecimento de matérias-primas; industria de transformacdo; prestacdo de servigos;
assisténcia e consultoria; instituicbes de ensino, de fomento, de pesquisa e de
desenvolvimento cientifico e tecnologico. Ocupam, ainda, posicGes de responsabilidade em
empresas privadas e estatais, particularmente vinculadas aos setores de pesquisa e
desenvolvimento. O conceito avaliado pela Capes do programa de pos-graduacdo em
Engenharia de Materiais da UFSCar é 7 (UFSCAR, 2013e).

3.4.6 O curso de Engenharia Quimica

O curso de Engenharia Quimica da UFSCar desenvolve atividades utilizando
conhecimentos das ciéncias basicas e da engenharia na elaboracdo de projetos e na analise de
processos quimicos destinados a transformacdo de matérias primas em produtos de maior

valor agregado e comercial.
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O Engenheiro Quimico é apto a atuar, entre outras, nas seguintes &reas:
Pesquisa e Desenvolvimento de Processos Quimicos, Projetos de Equipamentos da Industria
Quimica, Implantacdo e Colocacdo em Operacdo de Instalacdes Quimicas, Anélise e
Gerenciamento de Processos Quimicos, Controle da Producdo e Controle de Qualidade de
Produtos Quimicos, Consultoria em Projetos e Processos Quimicos, Vendas e Assisténcia
Técnica, Pesquisa e Docéncia. O egresso do curso de Engenharia Quimica devera ser um
engenheiro que produza e divulgue novos conhecimentos, tecnologias, servicos e produtos
(UFSCAR, 2013h). O conceito de avaliacdo da Capes para 0 Programa de Pds-Graduagdo em
Engenharia de Materiais € 7.

3.4.7 O curso de Fisica

E facultativo ao aluno do curso de Fisica da UFSCar duas habilitacdes:
licenciatura plena (formacdo de professores para o ensino médio) e bacharelado (formacao em
ciéncia basica). A escolha por uma delas pode ser feita ao longo do curso. O aluno que
completar os creditos para uma das habilitacbes pode obter a outra por meio de
complementacdo curricular. O curso conta com boa estrutura em laboratorios didaticos e
recursos de informatica (UFSCAR, 2013j).

Ressalta-se que a grande maioria dos estudantes matriculados no curso tem
desenvolvido atividades de iniciacdo cientifica de carater tedrico (fisica atdbmica e molecular,
fisica estatistica e da matéria condensada) ou experimental e aplicado (semicondutores,

supercondutividade e magnetismo, interacdes hiperfinas e ceramicas).

O profissional formado em Fisica pela UFSCar dispde do tradicional campo de
atuacdo do fisico no ensino médio (licenciados) e ensino superior (licenciados e bacharéis).
Para o ultimo, é necessario o prosseguimento de estudos no ambito da pds-graduacao
(mestrado ou doutorado) para a formacdo de pesquisadores. Fisicos também encontram
oportunidades de trabalho em centros de pesquisas, complexos médico-hospitalares, controle
de qualidade industrial, industrias de dispositivos eletrdnicos e empresas de computacao, entre
outros campos de atuacdo (UFSCAR, 2013j). O Programa de PoOs-Graduacdo em Fisica é

avaliado pela Capes com nota 5.
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3.4.8 O curso de Matematica

O curso de Matematica da UFSCar possui um corpo docente capacitado que
busca constantemente se atualizar no que se refere aos avancos da ciéncia, além de formar
profissionais aptos a atuarem em diversos segmentos da sociedade, desde institutos de ensino
e pesquisa a atuacio no mercado de trabalho nas éareas de computagio e engenharia. E
objetivo do curso de Matematica formar estudantes com perfis de exceléncia (UFSCAR,
2007b).

Dentre as diversas competéncias do profissional formado em Matematica pela
UFSCar, destaca-se a capacidade de estimular a reflexdo a partir da formulacdo de questdes,
com suscetibilidade para criar hipéteses e suposic@es a fim de solucionar questdes utilizando
técnicas matematicas, sem se desvincular da originalidade necessaria (UFSCAR, 2007b). O
conceito de avaliacdo da Capes para o Programa de Pds-Graduacdo em Matematica é 5.

3.4.9 O curso de Ciéncias Sociais

O curso de Ciéncias Sociais da UFSCar possui uma estrutura bem
fundamentada, o que proporciona uma qualificada formacdo, assim considerada pelos
profissionais do segmento. E particularidade deste curso na UFSCar o destaque dado a
pesquisa, devido a existéncia de grupos de estudos de metodologias para a pesquisa e da

maneira como € realizado o trabalho de concluséo do curso. (UFSCAR, 2013K).

O bacharel em Ciéncias Sociais formado na UFSCar € apto a ingressar em
programas de poés-graduacdo em especializacdo, mestrado ou doutorado, alem de estar
habilitado para o mercado de trabalho como consultor, assessor ou pesquisador (UFSCAR,
2013k). O Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais da instituicdo possui conceito 5

de avaliacdo pela Capes.

3.4.10 O curso de Pedagogia

A énfase dada no Curriculo de Formacdo dos Pedagogos da UFSCar é feita nas
relacBes entre a realidade dos contextos de trabalho educativo e as disciplinas, ou seja,
trabalha-se a teoria e a pratica (UFSCAR, 2008).
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O curso de Pedagogia da Universidade Federal de S& Carlos tem como
propdsito formar o profissional apto a atuar como docente nas séries iniciais do ensino
fundamental, educacdo infantil e educacdo de jovens e adultos; na Gestdo Educacional como
coordenadores pedagogicos, administradores, supervisores do Trabalho Educativo e
orientadores educacionais, empenhando-se na competéncia sociocultural da Educacdo. Em
especial, 0 pedagogo deve saber articular ensino e pesquisa a fim de produzir conhecimento
em prol da acdo pedagogica (UFSCAR, 2008). O Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
tem conceito 5 de avaliacdo pela Capes.

3.4.11 O curso de Educacéo Especial

O curso de Educacdo Especial da UFSCar possui uma proposta diferenciada
que assegura a atuacdo do estudante desde o inicio do curso nos projetos de pesquisa e
intervencdes educacionais vinculados ao Departamento de Educacdo Especial da UFSCar, a
fim de ampliar as possibilidades de aprendizado do estudante. (UFSCAR, 2013lI).

O profissional formado em Educacdo Especial é habilitado a atender pessoas
com necessidades especiais, tais como: deficiéncias sensoriais (surdez e cegueira) deficiéncia
fisica e mental, alem de altas habilidades e transtornos globais de desenvolvimento
(UFSCAR, 2013l). O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar tem

conceito 6 de avaliacdo pela Capes.

3.4.12 O curso de Filosofia

O curso de Filosofia da UFSCar foi criado em 2007 e ja existia 0 Programa de
Pés-Graduacdo em Filosofia. O curso oferece habilitacdes como modalidades de formacéo:
bacharelado e licenciatura. E interessante ressaltar que ambas as habilitacdes proporcionam
aos alunos a mesma formacédo elementar, no que se refere ao conteido e a qualidade, ainda

que as modalidades se distingam pelas finalidades de cada uma. (UFSCAR, 2013i).

A graduacdo em Filosofia forma o discente prioritariamente para a pesquisa
académica, docéncia em nivel superior e, casualmente, para a reflexdo transdisciplinar, visto

gue seus egressos possuem formacdo para contribuir nas diversas areas, estabelecendo debates
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interdisciplinares (UFSCAR, 2013i). O conceito de avaliacdo da Capes do Programa de Pds-
graduacao em Filosofia da UFSCar € 5.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Consideramos nesta pesquisa que 0s contetidos das representacfes constituem
elementos, cujo repertério simbdlico e suas respectivas fontes ndo podem ser
descontextualizados dos processos de construcdo discursiva dos atores sociais (BARDIN,
1977). Nesse sentido, assinalamos que a participacdo dos sujeitos da pesquisa foi voluntaria e
dividida em duas etapas de coleta de dados: preenchimento de um questionario e concessao de

entrevista individual.

Utilizamos inicialmente, como procedimento de coleta de dados, a aplicacéo de
um questionario (Apéndice D) aos 120 estudantes que participaram dessa primeira etapa da
pesquisa. O questionario foi composto por questdes referentes aos dados pessoais, tais como
nacionalidade, sexo, idade e estado civil; dados socioecondmicos, indagando o nivel de
escolaridade dos pais, a renda familiar e a renda do participante; trajetoria de escolarizacéo, a
escola frequentada nos ensinos fundamental e médio (se particular ou pablica), modalidade de
ensino médio cursado, se usufruiu de AcOes afirmativas para ingressar ao ensino superior, se
integrou algum grupo informal de estudantes na universidade (Bateria, Esportes, Religiosos),
ou Diretorio Académico (DCE, CA, Atlética), se participou de Iniciacdo Cientifica, de Projeto
de Extensdo e de Eventos Cientificos. Perguntamos, ainda, sobre a produtividade académica,
se 0 aluno teve alguma publicacdo, o tempo médio gasto para a construcdo de cada trabalho
cientifico, se o participante considera que poderia ter mais publicagdes, como avalia sua

producdo académica e, por fim, se participou de estagios curriculares e/ou extracurriculares.

As questbes foram analisadas recorrendo-se a procedimentos de andlise
guantitativos e qualitativos, buscando as regularidades e divergéncias nas opinifes da amostra
e, assim, a categorizacdo dos resultados obtidos. Entendemos que as analises dos dados
quantitativos identificam os elementos constituidores do objeto de estudo compondo a
estrutura e a evolucdo das relacdes entre os dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Os resultados
dessa analise foram organizados em tabelas e sdo apresentados na secdo 4 agrupados nas
categorias: Dados pessoais, Dados socioecondmicos, Trajetéria de escolarizacdo e

Produtividade académica.
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A partir da aplicacdo do questionario aos 120 estudantes de graduacdo das
Unidades Académicas da Universidade Federal de Sdo Carlos (Campus Séo Carlos),
procedemos a uma segunda etapa da coleta, buscando aprofundar os dados iniciais obtidos
com o questionario. Pensamos inicialmente em realizar trés grupos focais (um para cada
Centro de Ciéncias do Campus de S&o Carlos) com oito integrantes que tivessem respondido
ao questionario na etapa anterior, totalizando 20% da amostra inicial.

Na tentativa de realizar o Grupo Focal, entramos em contato com os estudantes
que, entretanto, ndo puderam participar. Foram enviados trés e-mails para, aproximadamente,
50 estudantes que responderam ao questionario. Desses, dois responderam que ndo se
encontravam na universidade pesquisada, seis ndo puderam participar por falta de tempo e os
demais ndo responderam aos e-mails. Assim, optou-se pela utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas individuais com, pelo menos, um estudante de cada curso de graduacéo

selecionado, totalizando 10% da amostra inicial.

Nesta segunda etapa da coleta de dados realizamos, portanto, 12 entrevistas
semiestruturadas individuais com os estudantes da Universidade Federal de Sdo Carlos que
responderam previamente ao Questionario. Para tanto, via e-mail, contatamos 80 estudantes,
aproximadamente, sendo que a maioria ndo respondeu aos e-mails (encaminhados trés vezes),
alguns estudantes se dispuseram a participar, mas ndo tiveram disponibilidade para tal, ainda
que ndo houvesse incompatibilidade de horarios com a pesquisadora e outros afirmaram que
ndo tinham tempo ou interesse em participar. Assim, dos oitenta estudantes contatados,

conseguimos a colaboracéo de 12 que nos concederam as entrevistas.

No Centro relacionado a area de Humanas as entrevistas foram realizadas com
uma estudante do Curso de Pedagogia, um estudante do Curso de Ciéncias Sociais, um
estudante do Curso de Filosofia e duas estudantes do Curso de Educacdo Especial; no Centro
relacionado a area de Exatas as entrevistas foram feitas com um estudante do Curso de
Engenharia de Materiais, uma estudante do Curso de Engenharia Quimica, um estudante do
Curso de Matematica e outra estudante que cursava Fisica e migrou para o Curso de
Matematica; e no Centro relacionado as areas Bioldgicas realizamos as entrevistas com dois
estudantes do Curso de Fisioterapia e uma estudante do Curso de Biotecnologia. Néo foi
possivel realizar uma entrevista com um estudante de cada curso, pois 0s estudantes do Curso

de Ciéncias Bioldgicas ndo deram retorno e no Curso de Medicina, os estudantes que
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responderam, estavam fora da cidade e ocupados com os estagios. Totalizamos 10% da

amostra inicial, mas ndo contemplamos todos 0s cursos propostos a serem pesquisados.

O Roteiro da entrevista (Apéndice E) foi composto por questbes que
discorreram sobre a familia e sua influéncia na vida escolar do estudante; as relagdes que 0s
estudantes estabelecem com outros estudantes, professores e universidade; se existe
competicdo entre os alunos e como a mesma acontece. Os estudantes foram questionados
ainda sobre a trajetéria académica, especificamente, o ingresso na universidade, seus
condicionantes e as primeiras disciplinas; as atividades académicas ja realizadas na
universidade; a atividade (ou agente) mais significativa para a formagéo; se existe alguma
atividade académica que ainda pretende realizar; a importancia da bolsa para o estudante e se
ter, ou ndo, a bolsa influencia na maneira como a atividade é desenvolvida na universidade.
No que se refere a produtividade académica, os estudantes foram interpelados sobre o que
consideram ter produzido na universidade e qual a implicacdo de tal producdo para a sua
formacdo, além das dificuldades e do tempo despendido na producdo; como classificam o
grau de dificuldade para as publicacdes em sua respectiva area de conhecimento e, finalmente,
se 0 estudante considera o processo de produtividade académica no contexto universitario
correto/coerente. No final da entrevista o estudante péde acrescentar alguma informacdo e
critica a pesquisa. As entrevistas foram realizadas em salas de aula previamente agendadas ou
na sala da orientadora, com duracdo média de trinta e cinco minutos. As entrevistas foram
gravadas e transcritas pela pesquisadora, e, posteriormente, categorizadas e organizadas,

como descrito a seguir.

Para a organizacdo da analise dos dados obtidos nas entrevistas estabelecemos
dois eixos tematicos que contemplam cinco categorias subdivididas em 24 subcategorias de

analise. O Quadro 1 apresentado a seguir permite visualiza-las.



Quadro 1 — Categorizacdo dos dados das entrevistas
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Eixos Categorias Subcategorias
Escolarizacdo
Influéncia Familiar
Trajetor_las ge Falta de Incentivo Familiar
Escolarizagdo
Ingresso na Universidade
Socializacdo

Adaptacgdo

Relagdes estabelecidas pelo
estudante

Relacdo Estudante-Estudante

Relagdo Estudante-Professor

Relacdo Estudante-Universidade

Disposicdes e expectativas
para a vida académica

Formacdo Académica

Atividades académicas

Atividades ndo académicas

Importancia da Bolsa

A pesquisa na graduacgdo

Opcéo de realizacdo de projeto com bolsa

Opcéo de realizacdo de projeto sem bolsa

Contribuicao da Pesquisa

Estranhamento a Pesquisa

Relevancia da Pesquisa

Produtividade Académica

Produtividade Académica do estudante

Processo de Producéo Académica

Impacto na Formacao

Publicacdes

Dilemas da Produtividade

Fonte: Entrevistas realizadas com estudantes universitarios, 2013.

O primeiro eixo de andlise aborda a socializacdo dos estudantes universitarios,

constituido por duas categorias, uma sobre as suas trajetérias de escolarizacdo, no que se

refere & escolarizacéo,

influéncia familiar,

falta de

incentivo familiar,

ingresso na
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universidade e adaptacdo; e outra referente as relacbes estabelecidas pelo estudante
universitario, constituida por trés subcategorias: relacdo estudante-estudante, relacéo
estudante-professor e relagdo estudante-universidade.

O segundo eixo de analise discorre sobre as disposicOes e expectativas para a
vida académica, compreendendo a categoria a pesquisa na graduacdo discriminada nas
subcategorias: contribuicdo da pesquisa, relevancia da pesquisa e estranhamento a pesquisa.
Analisamos ainda questfes sobre a formacdo académica do estudante, agrupando oS
elementos de analise nas subcategorias: atividades académicas, atividades ndo académicas,
importancia da bolsa de pesquisa, opcao de realizacdo de projeto com bolsa e sem bolsa; além
da categoria produtividade académica dos estudantes universitarios, reunindo elementos que
constituiram as subcategorias: produtividade académica, processo de producdo académica,
impacto na formacéo, publicacdes e dilemas da produtividade.

Assim, os dados fornecidos pelos estudantes foram analisados a partir das
categorias e subcategorias descritas. Na apresentacdo dos dados atribuimos nomes ficticios

aos estudantes entrevistados'?, a fim de que suas identidades fossem preservadas.

Os procedimentos de analise dos dados obtidos sdo orientados pela analise de
contedo (BARDIN, 1977), recorrendo-se ao processo de categorizacdo desses conteudos
semanticos em duas etapas: 0 inventario, que consiste no isolamento de seus elementos e a

classificacdo, objetivando impor-lhes uma organizacéo.

A anélise de conteudo permitiu a discussdo dos argumentos apresentados pelos
sujeitos nas entrevistas semiestruturadas. Assim, acredita-se que os dados obtidos no corpus
de entrevistas semiestruturadas oferecem grande potencial interpretativo-critico ao objeto de
estudo, uma vez que se propdem a elucidacdo do sistema de significacdo socialmente

produzido, enraizado e partilhado pelos estudantes.

Na abordagem qualitativa e empirica faz-se necessario, ainda, a utilizacdo da
“técnica de triangulacdo” a fim de contemplar maior magnitude na descricdo, explicagdo e
compreensdo dos dados obtidos na pesquisa. A triangulacdo dos dados é uma estratégia

investigativa que visa validar os resultados obtidos nos questionarios, nas entrevistas e na

1% Os nomes utilizados representaram uma homenagem as criancas de minha familia (primos, afilhados e
sobrinhos).
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revisdo de literatura através da comparagdo para se obter a possivel convergéncia dos dados
(TRIVINOS, 2011).

A interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa se da em aportes tedricos
embasados em perspectivas criticas. Identificamos na obra de Bourdieu e Passeron (1975),
uma maneira de explanar a educacgdo, vista como uma das principais instituicdes que mantém
e legitimam os privilégios sociais. O sociélogo Pierre Bourdieu mudou a concepg¢do de que
escola seria isenta de qualquer parcialidade, que disseminaria um conhecimento légico e
pratico, para selecionar seus alunos, fundamentando-se sempre em critérios racionais. No
entanto, entendemos que o autor ndo retirou da escola sua possibilidade de transformacao
social.

Para Frigotto (2001) a apreensdo da interposicdo que a pratica escolar realiza
historicamente no conjunto das praticas sociais resulta na pratica da producdo material. Nesse
sentido, o referido autor afirma que a pratica educativa vigente ndo visa a producdo de um
saber especifico, mas no saber geral que proporciona condi¢fes técnicas e sociais que se
relacionam com a estrutura econdmica da sociedade capitalista. Por outra parte, o aluno nado
atribui legitimidade a educacdo minima que lhe € oferecida, pois além de nao Ihe alterar o
conhecimento, negam a experiéncia ja adquirida por ele. A educacdo revela-se, destarte,
resultado de uma disputa social, movimentando-se contraditoriamente em seu interior
(FRIGOTTO, 2001).

A discussao e interpretacdo dos dados deste trabalho sdo, portanto, embasadas
em perspectivas criticas que problematizam a concep¢do do homo economicus enguanto
produto do sistema social capitalista. “Para a economia burguesa nao interessa o homem
enquanto homem, mas enquanto o conjunto de faculdades a serem trabalhadas para que o

sistema econdmico possa funcionar como um mecanismo” (FRIGOTTO, 2001, p. 58).

Novas exigéncias foram criadas para a instituicdo educativa a partir do ajuste
atual de mudancas no contexto do capitalismo flexivel. Em particular, a universidade pautada
na dimensdo mercadoldgica, por meio de nocBes de competitividade, flexibilidade e
exceléncia (SIGUISSARD; SILVA JR, 1997, 2009; CHAUI, 2001), traz como consequéncia
a precarizacdo do ensino e a intensificacdo das atividades nesse contexto. (SILVA; SILVA
JR, 2011).
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Entendemos, portanto, que tal processo de andlise e interpretacdo dos dados
permita a apreensao, nesta pesquisa, do papel que o sujeito (discente) ocupa na légica social
na qual esta inserido, visto que as transformacdes ocorridas no interior da universidade e nos
padrdes societarios em geral resultaram na producdo de uma complexa gama de analises

explicativas, até mesmo, opostas.

Diante das reflexdes criticas elaboradas neste trabalho, no que tange as disputas
de interesses antag6nicos com o0s interesses do capital, problematiza-se o desenvolvimento da
formacdo académica do discente imerso na légica da produtividade no contexto universitario
orientada para 0s espacos interpessoais de socializacdo, de formacdo e de atuacdo dos
estudantes no cotidiano académico. Os resultados da pesquisa séo apresentados a seguir, na
secdo 4 desta dissertacéo.
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4 CARACTERIZACAO, SOCIALIZACAO E PRODUTIVIDADE ACADEMICA DOS
ESTUDANTES

Nesta secdo apresentamos 0s dados empiricos da pesquisa, obtidos por meio da
aplicacdo de questionarios aos estudantes da Universidade Federal de Sdo Carlos e entrevistas
semiestruturadas. Organizamos a se¢do a partir das informacdes dos dois instrumentos de
coleta. Inicialmente apresentamos os dados mais amplos (estatisticos) encontrados nos
questionarios que nos oferecem uma visdo geral sobre o perfil socioecondmico e cultural dos
estudantes, bem como os primeiros indicios do processo de socializacdo e impactos da
produtividade académica, por eles vivenciados. A partir de tais dados nos debrugamos sobre
0s resultados das entrevistas, aprofundando a andlise qualitativa sobre o processo de

socializacdo e a produtividade académica dos estudantes.

4.1 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Conforme indicado na secdo 3 este instrumento de coleta de dados foi aplicado
aos estudantes do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS), Centro de Ciéncias e
Tecnologias para a Sustentabilidade (CCTS) e Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
(CECH). Especificamente, participaram da coleta de dados os estudantes dos cursos de
Biotecnologia, Fisioterapia, Ciéncias Biologicas e Medicina (CCBS); Engenharia de
Materiais, Engenharia Quimica, Fisica e Matematica (CCTS); Pedagogia, Educacédo Especial,
Filosofia e Ciéncias Sociais (CECH), perfazendo 10 estudantes de cada curso, constituindo a
amostra total de 120 estudantes investigados. Ressaltamos que a participacdo dos estudantes
foi voluntaria e que ndo ocorreram intervencdes da pesquisadora no preenchimento do
questionario. Desta maneira, hd questdes que alguns estudantes optaram por deixar em

branco. Os resultados obtidos sdo apresentados e discutidos a seguir.

4.1.1 Dados pessoais

O perfil dos estudantes que participaram da pesquisa apresenta a média das

idades compreendida em 23,08 anos. Este dado € confirmado pela investigacdo de Cardoso e
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Sampaio (1994) na qual, considerando os mesmos periodos letivos da presente investigacéo,
obtiveram a média das idades dos estudantes universitarios de 23,6 anos. Na Tabela 1,
encontra-se representada a meédia das idades dos estudantes participantes da pesquisa
discriminados por curso de graduacao.

Tabela 1 — Média das Idades dos Estudantes Universitarios

Cursos Meédia de Idades dos Estudantes
Fisioterapia 23,2
Biotecnologia 21,7
Medicina 24,3
Ciéncias Bioldgicas 21,8
Pedagogia 24,5
Ciéncias Sociais 23,5
Filosofia 24,8
Educacdo Especial 22,8
Matematica 22,2
Fisica 23,0
Engenharia Quimica 23,1
Engenharia de Materiais 22,1

Total de participantes: 120 (10 estudantes em cada curso de graduacéo)

Fonte: Questionério aplicado aos estudantes universitarios, 2012.

Quanto aos dados relativos ao sexo, 57,5% dos estudantes se declaram do sexo
feminino e 42,5% do sexo masculino. Para melhor visualizar esses dados, a Figura 1
representa o sexo dos estudantes em todos os Centros de Ciéncias. Os dados séo validados
pela pesquisa realizada por Guedes (2008) que revela um aumento expressivo de mulheres
cursando o0 ensino superior, superando a presenca masculina neste nivel de ensino. Ao se
considerar os dados divididos por Centro de Ciéncias percebe-se que a maior presenca
feminina no ensino superior estd localizada no Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
(CECH), bem como no Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS) em que também héa
predominancia feminina. J4 a area Tecnoldgica (CCTS) continua predominantemente

masculina.
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Figura 1 — Distribuicdo dos estudantes por Centro de Ciéncias segundo o0 sexo

CCBS
F:62,55%
M:37,5%

Dados
Pessoais dos
estudantes:

CCTS CECH
F:37,5% F:72,5%
M: 62,55% M:27,5%

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Os dados obtidos nos questionarios revelaram ainda que os estudantes, em sua
maioria, sdo solteiros, sendo que um estudante (2,5%) afirmou ser casado e um (2,5%)
declarou seu estado civil como outro. Em relacdo a nacionalidade, verificou-se que apenas um

estudante se declarou japonés, sendo os demais brasileiros.

Os questionarios aplicados nesta pesquisa indicaram o perfil dos estudantes da
Universidade Federal de Sdo Carlos apontando uma caracterizacdo geral dos estudantes
universitarios. Especificamente, pode-se inferir que 23,34 anos € a idade média dos estudantes
universitarios e que o aumento de mulheres universitarias é significativo, ainda que nas areas

consideradas “duras” a presenca masculina seja predominante.
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4.1.2 Dados socioecondmicos

A perspectiva do futuro escolar do estudante é construida socialmente
submetida as condi¢Ges materiais e sociais de existéncia (BOURDIEU; PASSERON, 1975).
As predisposicdes de incorporacdo do habitus tem como referéncia a heranca dos capitais
cultural e social. Assim, a escolarizacdo dos pais, como detentores da heranca cultural e social
transmitida aos filhos (estudantes pesquisados), influencia na aspiracdo dos niveis de ensino
auferidos pelos filhos.

Nesse sentido, os estudantes foram questionados sobre a escolaridade dos pais
e maes. A escolaridade dos pais esta representada em tabelas divididas pelo Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), pelo Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
(CECH) e pelo Centro de Ciéncias e Tecnologias para a Sustentabilidade (CCTS).

Tabela 2 — Escolaridade dos Pais - CCBS

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Observa-se na Tabela 2 que os estudantes do CCBS ndo tém pais analfabetos e
que esse Centro possui 0 maior numero de pais com ensino superior completo (40,54%). Da
mesma maneira, a Tabela 2 indica que os estudantes do CCBS ndo possuem mées analfabetas,
34,21% das maes dos estudantes investigados possuem ensino superior e 18,42% iniciaram

um curso superior, mas nao o concluiram.
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Tabela 3 — Escolaridade dos Pais - CECH

Analfabeto 2,56 % 25%
Fundamental Completo 12,82 % 7,50 %
Fundamental Incompleto 20,51 % 22,5 %
Médio Completo 28,20 % 32,5%
Médio Incompleto 5,12 % 2,5%
Superior Completo 25,64 20 %
Superior Incompleto 5,12 % 7,5 %
Pés-Graduacéo 0 5%
Total de participantes: 39 (97,5%) 40 (100 %)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

J& o0s universitarios participantes da pesquisa pertencentes ao CECH ndo
possuem nenhum pai com o titulo de P6s-Graduacdo e um estudante (2,56%) declarou que o
pai é analfabeto, como apresentado na Tabela 3. Sobre a escolaridade das mées dos estudantes
investigados do CECH, evidenciado na Tabela 3, um estudante investigado afirmou que a mae
é analfabeta e outro estudante afirmou que a mae possui ensino médio incompleto, ao passo
que 32,5% das maes dos universitarios investigados possuem ensino médio completo.

Tabela 4 — Escolaridade dos Pais - CCTS

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitérios, 2012.

A escolaridade dos pais dos estudantes do CCTS ¢é apresentada na Tabela 4, de
maneira que ndo ha pais analfabetos e com ensino fundamental completo. Observa-se também
que 44,44% dos pais possuem curso superior completo. Os dados da Tabela 4 permitem
verificar também que 44,73% das méaes dos estudantes pesquisados do CCTS possuem curso
superior completo e que ndo ha indicacdo de médes analfabetas e com ensino médio

incompleto.
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Considerando-se os dados gerais referentes aos 120 estudantes (100%) que
responderam ao questionario foi possivel constatar, em relacdo a escolaridade dos pais que:
58% dos pais possuem Pos-Graduacdo, 40,7%  possuem Ensino  Superior
Incompleto/Completo, 24,1% possuem Ensino Médio Incompleto/Completo, 21,6% possuem
Ensino Fundamental Incompleto/Completo e 0,83% € Analfabeto. Especificamente, observa-
se que sO ha pais analfabetos no Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas e essa unidade

académica possui 0 menor nimero de pais com ensino superior completo.

Em relacdo a escolaridade das mades, dos 116 estudantes (96,6%) que
responderam a questdo, constatou-se que 6,8% das maes possuem Pos-Graduacdo, 43%
possuem Ensino  Superior Incompleto/Completo, 33,5% possuem Ensino Médio
Incompleto/Completo, 15,5% possuem Ensino Fundamental Incompleto/Completo e 0,86%

declarou que a mée é Analfabeta.

Os pais detentores de diplomas universitarios, segundo Dubar (2005), tém
maiores perspectivas de que os filhos obtenham diplomas de ensino superior, considerando o
elevado volume de capital cultural dos pais graduados, investidos nos filhos. Os dados desta
pesquisa indicam que 46,5% dos pais e 49,8% das maes dos estudantes investigados séo
detentores de altos niveis de escolarizacéo (ensino superior e pés-graduacao), incidindo, como

capital cultural, na perspectiva escolar dos estudantes para o ensino superior.

Questionados sobre a renda familiar, observou-se que no CCBS 2,56% das
familias dos estudantes possuem renda familiar de até dois salarios minimos e que ha maior
namero de familias (35,89%) do CCBS com renda familiar entre trés e cinco salarios

minimos, conforme se evidencia na Tabela 5.

Tabela 5 — Renda Familiar dos Estudantes Pesquisados

Até 2 2,56 % 17,94 % 2,77 %

3ab 35,89 % 43,54 % 13,88 %
6a9 25,64 % 30,76 % 38,88 %
10a15 25,64 % 512 % 25,00 %
Acima de 15 10,25 % 2,56 % 19,44 %
Total de participantes: 39 (97,5 %) 39 (97,5 %) 36 (90 %)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.
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Os dados da Tabela 5 evidenciam também que as menores rendas familiares
dos estudantes se concentram no grupo de alunos do Centro de Ciéncias relacionado a area de
Humanas, pois 17,9% dos estudantes desta unidade académica revelaram possuir renda
familiar de até dois salarios minimos™ e 43,5% afirmaram que a renda familiar se concentra
entre trés e cinco salarios minimos. Os dados da Tabela 5 demonstram, ainda, que 0s
estudantes do CCTS possuem a maior porcentagem (19,44%) de renda familiar acima de 15

salarios minimos.

Observa-se nos dados gerais obtidos nesta pesquisa que 28,9% dos estudantes
da UFSCar possuem rendas familiares mensais acima de 10 salarios minimos e 31,5% dos
estudantes possuem rendas familiares mensais entre seis e nove salarios minimos, ao passo

que 39,4% dos estudantes possuem rendas familiares mensais de até cinco salarios minimos.

A renda prépria dos estudantes participantes da pesquisa esta discriminada na
Tabela 6, discriminadas pelos Centros de Ciéncias da instituicdo pesquisada. Os estudantes
que declararam, em maior namero, ndo possuirem renda propria estdo no Centro de Ciéncias
relacionado a &rea BiolOgica, contando-se 58,97% dos estudantes no universo de 39

participantes (97,5%) nesta Unidade Académica, conforme se observa na Tabela 6.

Tabela 6 - Renda Propria dos Estudantes Pesquisados - CCBS

Né&o 58,97 % 37,5 % 47,5 %
Sim, sem vinculo empregaticio 41,02 % 375% 45,0 %
Sim, com vinculo empregaticio 0 20 % 7,5 %
Outro 0 5% 0
Total de participantes: 39 (97,5 %) 40 (100%) 40 (100%)

Fonte: Questionérios aplicados aos estudantes universitarios, 2012,

Referindo-se aos estudantes que possuem renda propria com vinculo
empregaticio, destaca-se o Centro de Ciéncias relacionado a area de Humanas com 20% dos
participantes declarados no universo de 40 estudantes (100%) que responderam a questdo
(Tabela 6). Os estudantes de familias de baixa renda necessitam subsidiar os estudos e, em

poucos casos, como constatou Zago (2006), € possivel obter ajuda familiar para tal.

1 Em 2012, o valor do salario minimo era R$ 622,00 (seiscentos e vinte e dois reais).
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Os Centros de Ciéncias relacionados as areas Humanas, Exatas e Bioldgicas se
equiparam no que se referem a renda propria sem vinculo empregaticio, com pequena
vantagem para os estudantes do CCTS (45,0%), conforme se verifica na Tabela 6. Tal renda
sem vinculo empregaticio corresponde a atividades académicas, tais como as bolsas de
iniciacdo a docéncia, pesquisa, extensdo ou estagios. Assim, o vinculo a esses projetos que
disponibilizam bolsas podem ser analisados como constituidores da formagéo do estudante,

como também fonte de auxilio/manutencdo de renda.

As familias cujos estratos sociais sdo desfavorecidos se esforcam para
investirem mais no ensino do que as familias de estratos sociais elevados, segundo a pesquisa
realizada por Cabrito (2004), além de que os custos mensais efetuadas pelos estudantes

diminuem se comparado as classes alta e baixa.

Essa analise pode ser elucidada se comparada a renda familiar dos estudantes
do Centro de Ciéncias relacionado a area de Humanas junto ao nimero de estudantes desta
unidade académica que trabalham com vinculo empregaticio. Ha 61,53% dos estudantes com
rendas familiares mensais de até cinco salarios minimos (Tabela 5) e 20% dos estudantes com
vinculo empregaticio (Tabela 6). Se compararmos aos estudantes do Centro de Ciéncias
relacionado a area Biologica, 37,5% dos estudantes possuem rendas familiares mensais de até
cinco salarios minimos (Tabela 5) e nenhum estudante possui vinculo empregaticio (Tabela
6). Referindo-se aos estudantes do Centro de Ciéncias relacionado a area de Exatas, tem-se
que 16,6% estudantes possuem rendas familiares mensais de até cinco salarios minimos

(Tabela 5) e 7,5% estudantes possuem vinculo empregaticio (Tabela 6).

A pesquisa realizada por Cabrito (2004) tambem indicou que grande parte dos
estudantes universitarios de instituicdes publicas pertence as classes mais favorecidas da
sociedade (46,6%). Se somada as rendas dos estudantes apresentadas anteriormente, tem-se
que 60,51% dos estudantes da UFSCar possuem rendas familiares acima de seis salarios
minimos. Assim, pode-se considerar que 0s estudantes das classes mais favorecidas

economicamente na sociedade estdo mais presentes na instituicdo pesquisada.
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4.1.3 Trajetoria de escolarizagdo

Com relacdo a sua trajetoria escolar os estudantes foram questionados sobre o
tipo de instituicdo frequentada, em maior parte, nos ensinos fundamental e médio. Ressalta-se
que hd uma linearidade nos numeros obtidos na pesquisa, ou seja, as variacdes sdo
perceptiveis, mas ndo destoam entre si. No ensino fundamental, 50% dos estudantes cursaram,
em maior parte, o ensino publico e os outros 50% o ensino privado. J& no ensino médio,
41,6% frequentaram o ensino publico e 58,3% dos participantes frequentaram escolas
privadas, conforme se observa na Figura 2, apresentado a seguir.

Tabela 7 — Niveis de Ensino Frequentados pelos Estudantes Universitarios Investigados

Ensino Fundamental
(Por Centro de Ciéncias) Ensino Médio
(Por Centro de Ciéncias)

Publico 40 %
Privado 60 % Publico 30 %

Privado 70%

Publico 72,5 %
Privado 27,5% Publico 65 %
Privado 35 %

Publico 37,5% :
Privado 62,5 % Plblico 30 %
Total de participantes: 120 (100 %) Privado 70 %

Total de participantes: 120 (100 %)

Publico 50 % Publico 41,66 %
Privado 50 % Privado 58,33 %
Total de participantes: 120 (100 %) Total de participantes: 120 (100%)

Fonte: Questionérios aplicados aos estudantes universitarios, 2012,

Referindo-se a modalidade de ensino cursada pelos estudantes pesquisados,
94,16% dos estudantes declararam ter frequentado o curso propedéutico, 5% dos estudantes o

curso técnico e 0,83 % abstiveram-se em responder a questao.
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No que se refere as Acdes Afirmativas para o ingresso ao ensino superior,
23,33% dos estudantes usufruiram de algum tipo de A¢do Afirmativa, ao passo que 76,66%
dos participantes afirmaram ndo terem usufruido deste beneficio. Na Tabela 8 estdo
apresentados os dados sobre os alunos que usufruiram de Acdes Afirmativas discriminadas
pelos Centros de Ciéncias.

Tabela 8 - Estudantes Favorecidos pela Agdo Afirmativa

7,5 % 52 5% 10 %
N3o 92,5 % 47,5 % 90 %

Total de participantes: 40 (100 %)
Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Como se pode observar, 0 maior nimero de alunos que se utilizou de AcOes
Afirmativas se concentra no CECH. Para Moehlecke (2004), os estudantes que utilizam de
AcOes Afirmativas detém caracteristicas como persisténcia e perseveranca perante as
profecias que se auto-cumprem deparadas em suas trajetorias de vida. Essas caracteristicas,
segundo a autora, sdo fundamentais para os que pretendem concluir 0 ensino superior, 0 que
se ratifica com a diminuicao da taxa de evasdo nas instituicfes de ensino superior pesquisadas
pela referida autora. Para tanto, a autora considera que as Politicas de A¢bes Afirmativas ndo
sd0 apenas necessarias para suprimir as desigualdades de oportunidades de acesso, mas
também viaveis, ja que se alcancam resultados positivos pelas instituicdes de ensino superior

que utilizam programas de acdo afirmativa.

Os dados apresentados mostram a maior renda familiar concentrada no grupo
de estudantes pertencentes ao Centro de Ciéncias relacionado a area de Exatas e a amostra que
mais usufruiu de AcBes Afirmativas no ingresso ao ensino superior e que possui menor renda

familiar pertence ao Centro de Ciéncias relacionado a area de Humanas.

Os estudantes foram questionados sobre a participacdo em grupos formais e
informais pertencentes a universidade pesquisada, a fim de se conhecer as sobreposicdes do
habitus e producdo do capital cultural construido na universidade. Os estudantes que
afirmaram nédo terem participado de grupos informais, como 0s grupos religiosos, esportivos,
musicais, entre outros, representam 65,8% dos 120 que responderam a questdo. A Tabela 9

representa o nimero de alunos que participaram desses grupos.
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Tabela 9 — Participacao dos Estudantes Universitarios em Grupos Informais

Sim 34,16 %
Né&o 65,83 %
Total de participantes: 120 (100 %)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Questionados também sobre a participacdo em Diretérios Académicos, tais
como o Diretério Central dos Estudantes (DCE), o Centro Académico (CA), entre outros®,
87,2% (dos 118 pesquisados) ndo participaram de Diretérios Académicos. A Tabela 10
representa a participacdo dos estudantes nos referidos grupos.

Tabela 10 — Participacdo dos Estudantes Universitarios em Diretorios Académicos

Sim 12,71 %
Néo 87,28 %
Total de Participantes: 118 (98,33 %)
Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

No espaco institucional de formacdo, os atores sociais necessitam ser
compreendidos como sujeitos socio-historicos cuja construcdo e possibilidade de acdo sdo
determinadas pelo habitus que se constitui a partir de suas condi¢bes materiais de existéncia.
Para Nogueira (2006) “a produgdo simbolica de um individuo ou grupo estd subordinada, ou

mesmo determinada pelas suas condigdes materiais de existéncia” (p.45). O habitus adquirido

pelo individuo interfere diretamente em suas a¢cdes no campo.

O processo de socializacdo do estudante no contexto universitario atua de
maneira similar as instituicdes sociais, acontecendo
[...] segundo uma relacdo dinamica criada pelo conjunto de seus integrantes,
recursos e trajetorias particulares, sobretudo porque a articulacdo das propostas de
socializacdo de cada uma dessas instituicBes é atribuicdo dos sujeitos, variando

segundo a origem social [...] segundo as expectativas de reproducdo dos grupos,
segundo as experiéncias individuais deles. (SETTON, 2009, p. 306).

Assim, o envolvimento dos alunos nos diversos grupos instituidos na
universidade traduz a trajetoria do estudante, no que se refere as expectativas trazidas pelo

capital cultural construido durante a vida do mesmo. As condi¢Bes sociais de existéncia

2.0 Diretério Central dos Estudantes (DCE), o Centro académico (CA) e o Diretério Académico (DA) sdo
movimentos estudantis vinculados & universidade que tém como objetivo central a organizacdo dos estudantes e
de atividades estudantis de militancia, buscando por melhorias na vida dos estudantes, além de cursos de
formacdo profissional e politica, bem como a organizacdo de festas universitarias e a aproximagdo do estudante
ao mercado de trabalho (Empresa Janior).
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(origem social) produzem as expectativas no estudante. Quando o estudante participa ou néo
de um determinado grupo ha uma trajetoria sendo construida e/ou legitimada; “a socializagdo
produz o pertencimento de classe dos individuos reproduzindo a classe como grupo que
partilha o mesmo Aabitus” (DUBAR, 2005, p. 85).

A socializacdo na universidade é produzida a partir do que o estudante traz
consigo e, ao mesmo tempo, é produtora da formacado profissional do mesmo. Os dados desta
pesquisa revelam o baixo indice de participacdo em grupos universitarios caracterizados como
formais e informais. De certa maneira, 0s estudantes estdo abdicando as relagbes que
poderiam ser estabelecidas nesses grupos, tais como as relacées de amizade, militancia, afeto,
desenvolvimento de competéncias, entre outras. Este fato sinaliza uma possivel ampliacdo do
individualismo que esta fundamentado na competicdo no campo universitario numa disputa de

posicao que este agente ocupa nas hierarquias instituidas.

Nas posigdes assumidas pelos sujeitos nos espagos sociais, 0 conceito de
campo traz a compreensdo de certos espacos de disposicdes sociais, nos quais determinado
tipo de bem ¢ produzido, consumido e classificado. Esse conceito representa, ainda, 0 espaco
social de dominacgéo e de conflitos, tendo cada um sua autonomia e sendo detentor de suas
proprias regras de organizacdo e hierarquia social. Sendo assim, a fim de que um campo tenha
éxito, faz-se necessario a existéncia de elementos de disputa e pessoas aptas na disputa do
jogo, detentoras de habitus que reconheca e considere as regras inerentes ao jogo, os objetos
de disputas etc. (BOURDIEU, 1983b).

Em relacdo a participacdo dos estudantes pesquisados em Iniciacfes Cientificas
e Projetos de Extensdo tem-se, particularmente, que os pesquisados no Curso de Filosofia
(CECH) declararam ndo terem participado de Inicia¢do Cientifica e de Projeto de Extensdo. E
apenas 30% dos estudantes investigados desse curso afirmaram ter participado de Evento

Cientifico.

Os estudantes do Centro de Ciéncias relacionado a area de Exatas, dentre 0s
119 estudantes pesquisados (99,16%), foram os que mais participaram de Iniciacfes

Cientificas (77,5%), conforme evidencia a Tabela 11.
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Tabela 11 — Participacéo dos estudantes em Iniciacao Cientifica

Iniciacdo Cientifica — Por Centro de Ciéncias

Sim 62,5 %
Né&o 375 %
Total de participantes: 40

Sim 33,33 %
Né&o 66,66 %
Total de participantes: 39

Sim 775 %
Né&o 22,5%
Total de participantes: 40 (100 %)

Sim 57,98 %
Né&o 42,01 %
Total de participantes: 119 (99,16%)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Segundo o Relatério de Autoavaliacdo Institucional da instituicdo pesquisada
(UFSCAR, 2013m), 937 alunos estiveram envolvidos com Iniciacdo Cientifica (IC) em 2012,
0 que representa 8,60% do universo de estudantes matriculados naquele ano. Ressalta-se que a
amostra de participantes envolve todos os alunos da instituicdo, desde os ingressantes aos que
estavam se formando. Na presente pesquisa, 57,9% dos alunos se envolveram com a Iniciacao
Cientifica (Tabela 11), entretanto nossa amostra inclui apenas estudantes matriculados nos
dois ultimos anos letivos, 0 que aumenta a possibilidade do aluno ja ter realizado IC, se

comparado ao aluno iniciante.

Os dados da Tabela 12 mostram gque o Centro que mais participa de projetos de
extensdo € o CCBS com a participacdo de 44,73% dos estudantes. Tal porcentagem de
participacdo é maior que a média geral da UFSCar de 32,45% de estudantes envolvidos com

projetos de extensdo.
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Tabela 12 — Participacao dos estudantes em Projeto de Extensao

Projeto de Extensdo — Por Centro de Ciéncias

Sim 44,73 %
Néo 55,26%
Total de participantes: 38 (95 %)

Sim 26,31 %
Néo 78,68 %
Total de participantes: 38 (95 %)

Sim 26,31 %
Né&o 73,68 %
Total de participantes: 38 (95 %)

Sim 32,45 %
Né&o 67,54 %
Total de participantes: 114 (95 %)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Em relacdo a participagdo em Projetos de Extensdo, o mesmo Relatério de
Autoavaliacdo Institucional da UFSCar referente ao ano de 2012 (UFSCAR, 2013m) afirmou
que 430 estudantes participaram desta atividade, o que corresponde a 10,9% dos estudantes
matriculados. Em nossa pesquisa, os dados indicam que 32,4% dos estudantes investigados

participaram de Projetos de Extenséo, no universo de 114 (95%) que responderam a questao.

Com relacgdo a participacdo dos estudantes em Eventos Cientificos a Tabela 13
permite verificar que a maior participacdo é de estudantes do CCBS (82,5%), indice maior

que a media geral da Instituigdo (62,5%).
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— Participacéo dos estudantes em Evento Cientifico
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Evento Cientifico — Por Centro de Ciéncias

Sim 82,5%
Néo 17,5 %
Total de participantes: 40 (100 %)

Sim 52,5 %
Néo 47,5 %
Total de participantes: 40 (100 %)

Sim 52,5 %
Né&o 47,5 %
Total de participantes: 40 (100 %)

Sim 62,5 %
Né&o 37,5 %
Total de participantes: 120 (100 %)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Na Tabela 14 a média de Eventos Cientificos de que os alunos declararam ja

terem participado é apresentada por curso.

Tabela 14 — Média e Desvio Padrao de Participacdo dos Estudantes Universitarios em Eventos

Cientificos
Cursos Média Desvio Padrao
Fisioterapia 1,70 1,49
Biotecnologia 4,20 2,04
Medicina 10,22 6,06
Ciéncias Bioldgicas 2,70 2,21
Pedagogia 0,90 1,91
Ciéncias Sociais 2,10 2,46
Filosofia 0,70 1,15
Educacéo Especial 5,90 3,08
Matematica 1,80 2,14
Fisica 2,60 3,40
Engenharia Quimica 1,10 0,99
Engenharia de Materiais 4,30 2,31

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.
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Observa-se, com base na Tabela 14 que a média de participagdo em Eventos
Cientificos dos estudantes pesquisados é de 3,40. A menor média de participacdo em Eventos
Cientificos é do Curso de Filosofia, com 0,70. Ao passo que a maior média de participacdo
em eventos é do Curso de Medicina, discriminada a 10,22. Dessa maneira ha a necessidade de
medir a dispersdo dos dados em torno de sua média. Para tanto, o desvio padrdo™ do indice de
participacdo em eventos cientificos demonstra que ha maior variabilidade dos valores no
curso de Medicina (+6,06) e a menor variabilidade nas participagdes em Eventos Cientificos
foi discriminado no Curso Engenharia Quimica (£0,99), seqguido do Curso de Filosofia
(+1,15).

Os estudantes foram também interpelados sobre a realizacdo de estagios
curriculares e extracurriculares, sendo que 57,2% dos participantes ndo realizaram estagios
curriculares e 72,8% ndo fizeram estagio extracurricular. Os estagios, sejam eles curriculares
ou extracurriculares, permitem que o aluno desenvolva competéncias gerais fundamentais
para a atuacdo nas diferentes circunstancias da atividade profissional, o que torna a pratica do
estadgio de suma importancia para a formacéo do estudante (BENITO et al., 2012). A Tabela
15 apresentada a seguir indica 0 nimero de alunos que realizaram os estagios, discriminados

pelos Centros de Ciéncias.

Constata-se que o CECH apresenta a maior participacdo de estudantes em
estagios curriculares (51,35%) e o CCBS a maior participacdo em estagios extracurriculares
(42,10%).

3 O Desvio Padrdo demonstra a variagdo do conjunto de dados em relacéo & média, evidenciando a maior ou a
menor variabilidade dos resultados obtidos. Assim, quanto maior for a dispersdo, menor serd a concentragéo e
vice-versa (PEREIRA, 2004).
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Tabela 15- Estagios Curriculares e Extracurriculares Realizados pelos Estudantes

Sim 40 % Sim 42,10 %
Nao 60 % Nio 57,89 %
Total de participantes: 40 (100 %) Total de Participantes: 38

Sim 51,35 % Sim 22,22 %
Né&o 48,64 % Nao 77,77 %

- . ono
Total de participantes: 37 (92,5 %) 1l 2 PRI s

Sim 37,5 % .
: e o0 Sim 17,5 %
a0 1240 Nzo 82,5 %
Total de participantes: 40(100 %) Total de Participantes: 40 (100 %)

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Portanto, observa-se nos dados apresentados que a maior renda familiar se
concentra no grupo de estudantes pertencentes ao Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia
e a amostra que mais usufruiu de Ac¢des Afirmativas no ingresso ao ensino superior e que

possui menor renda familiar pertence ao Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas.

O nivel de escolaridade dos pais atua como predisposi¢des de incorporagédo do
habitus nas perspectivas do futuro escolar. Os pais dos estudantes investigados sdo detentores
de altos niveis de escolarizacdo (ensino superior e pds-graduacéo), o que influencia na escolha

dos estudantes em cursar 0 ensino superior.

Dentre as atividades desenvolvidas pelos estudantes observa-se maior énfase
atribuida as atividades de pesquisa cientifica, além de se constatar que os estudantes, em sua

~

maioria, ndo participaram de grupos formais e informais da universidade.
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4.1.4 Produtividade Académica

A produtividade académica dos estudantes universitarios investigados foi
também interpelada. Especificamente, os alunos foram questionados sobre a publicacdo de
trabalhos cientificos e a quantidade de trabalhos que foram publicados, aproximadamente.
Dos estudantes pesquisados, 72,5% ndo possuem trabalhos cientificos publicados. A Tabela
16 apresenta 0 numero de estudantes que ja tiveram alguma publicacdo, discriminada por
Centro de Ciéncias.

Tabela 16 — Estudantes Universitarios com Trabalho Cientifico Publicado

17,5 % 32,5 % 32,5 %
Néo 82,5 % 67,5 % 67,5 %
Total de Participantes: 40 (100 %)
Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Os dados da tabela indicam que a maior parte dos estudantes ndo teve trabalho
cientifico publicado. No entanto, existe um significativo indice de trabalhos publicados no
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (32,5%) e no Centro de Ciéncias Tecnoldgicas e
para a Sustentabilidade (32,5%).

A Tabela 17 demonstra a média de publicacdes dos estudantes nos cursos
pesquisados, seguida do desvio padrdo discriminando a variabilidade nas publicacbes de
trabalhos realizadas. A média de Publicacdo de Trabalhos Cientificos dos estudantes
universitarios das trés unidades académicas pesquisadas € de 0,88 e a variabilidade das

Publicacdes de Trabalhos Cientificos é de £1,14.
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Tabela 17 — Média e Desvio Padrao de Publicacédo de Trabalhos Cientificos dos
Estudantes Universitarios

Cursos Média Desvio Padrao
Fisioterapia 0,20 0.49
Biotecnologia 0,77 1,98
Medicina 0,10 0,31
Ciéncias Bioldgicas 0,10 0,31
Pedagogia 0,60 1,57
Ciéncias Sociais 0,30 0.94

Filosofia 0 0

Educacéo Especial 4,90 4,12
Matematica 0,80 0.91
Fisica 2,10 6,29
Engenharia Quimica 0,20 0.62
Engenharia de Materiais 0,60 0.69

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes universitarios, 2012.

Quando os alunos foram questionados se poderiam ter tido mais publicacdes,
61,44% dos estudantes no universo de 83 participantes que responderam a essa questdo
(69,1%) afirmaram que poderiam, sim, ter mais publicacbes. Os motivos pelos quais 0s
alunos afirmaram que poderiam ter publicado mais perpassaram as questdes de falta de
tempo, falta de estrutura oferecida pela instituicdo de ensino, falta de interesse do aluno,
dificuldade de escrever trabalhos cientificos, dificuldade de realizar a pesquisa na area
pretendida, mau planejamento, por fim, referiram-se aos dados que ainda serdo publicados,
uma vez que pesquisas se iniciaram recentemente. Ademais ressaltaram a importancia dessa
atividade para a formacgédo académica. De maneira diversa as demais respostas, alguns alunos
indicaram satisfacdo com relacédo a sua situacao académica e a ndo exigéncia de publicacGes

de trabalhos cientificos nas grades curriculares dos cursos de graduacéo.

Os participantes da pesquisa avaliaram suas producgdes académicas em positiva,
negativa ou em parte. Dos 101 (84,1%) estudantes que responderam a essa questdo, 57,4%
dos estudantes consideraram suas producdes académicas positivas, 10,8% avaliaram de
maneira negativa e 31,6% estudantes avaliaram como em parte. Questionados sobre 0 motivo
das avaliagBes negativas e em parte realizadas, os estudantes disseram que poderiam ter se
dedicado mais, faltou incentivo da universidade, falta de aplicacdo da pesquisa, falta de
oportunidade e interesse, falta de op¢do no curso de graduagdo, estuda “somente para tirar
média nas provas”, ma vontade de alguns professores, falta de planejamento das atividades. Ja
para as avaliacdes consideradas positivas, 0s estudantes afirmaram que esta se deu porque se

dedicaram de maneira suficiente a universidade, pelo grande aprendizado que obtiveram, pelo
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auxilio dos bons professores e tutores que tiveram, pela realizacdo no curso e na area de
pesquisa, pela formatura no tempo previsto, pelo bom desempenho académico, pela abertura
de oportunidades no exterior e, por fim, pela relevancia académica e social proporcionada
pela pesquisa.

O levantamento bibliografico sobre a atividade de Iniciagdo Cientifica (IC) no
Brasil realizado por Massi e Queiroz (2010) aponta a IC como atividade de formacdo do
universitario, evidenciando que o aluno que faz a IC tem melhor aproveitamento no curso de
graduacdo e é mais valorizado. Em outras palavras, caracterizando algumas particularidades
do desenvolvimento da producéo académica do aluno, autenticando as avaliagdes positivas
dos alunos questionados neste trabalho, encontra-se a socializacdo profissional, a nova viséo

da ciéncia, desenvolvimento pessoal e melhor desempenho na graduagéo.

A sociabilidade tem como seu principio gerador a atividade, pois enxerga nela
0 proprio processo de produgédo do homem, como um intermindvel processo de mudanga do
ambiente natural e humano e a continua criacdo de interposi¢cfes postas no processo de
atividade (FREDERICO, 2009). Entendemos, portanto, a atividade discente como “trabalho, o
meio pelo qual, se realiza a autoprodugdo do homem no interior da alienagdo” (FREDERICO,
2009, p.172). Apropriamo-nos do conceito de alienacdo (MARX, 1989) como a inobservancia
ao resultado das acGes no processo de atividade discente, relacionando-se ao produto desse
processo com estranhamento. Assim, entendemos que a alienacdo ndo se manifesta somente
no resultado, mas também no interior do processo de producdo da atividade do estudante

universitario.

Os dados obtidos pelos questionarios nos permite inferir que a atividade
discente compreende a frequéncia as aulas e cumprimento de suas demandas, a participacdo
em eventos cientificos, insercdo nos programas de iniciacdo cientifica e projetos de extensao,
envolvimento nos grupos formais e informais da universidade, realizacdo de estagios

curriculares e extracurriculares.

Nesse contexto, € possivel identificar quais as atividades de maior
predominancia no decurso discente: 62,5% dos estudantes participaram de eventos cientificos,
57,9% dos estudantes participaram de programas de Iniciacdo Cientifica, 42,8% fizeram
estagios curriculares, 34,1% participaram de grupos informais (maior parte em grupos
esportivos), 32,4% dos estudantes se envolveram em Projetos de Extensdo, 27,8% fizeram

estagios extracurriculares e 12,7% participaram de diretérios académicos.
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E claro o maior indice de participagdo dos estudantes em eventos cientificos e
em programas de iniciacdo cientifica, o que corrobora a concepg¢do de que a universidade tem
valorizado a pesquisa em detrimento das outras atividades académicas. A intensificacdo da
atividade de pesquisa na instituicdo universitaria se fundamenta na légica do setor privado
operando como instrumento benfeitor na acdo produtiva numa concepcao de que esse setor é

mais eficiente do que o Estado.

Assim o crescimento cientifico da universidade admitida numa politica
pragmatica e materialista adequa a educacao superior ao mercado (CATANI; DOURADO;
OLIVEIRA, 2001). As regras e as normas desse mercado sdo impostas sobre a educagdo com
critérios e resolucBes que seguem a ordem de eficiéncia, rentabilidade, produtividade e
competitividade, seguindo a racionalidade funcionalista da politica neoliberal. A educacdo é
compreendida como um generoso campo de lucros e rendas. Nesse sentido, o Estado reduz os
investimentos e o0s gastos e fortalece seu poder fiscalizador, responsabilizando a universidade
pela eficiéncia e rentabilidade, além de gerar a competitividade (DIAS SOBRINHO, 2001,
p.160).

O interesse da universidade se volta, portanto, para a elevacdo da
produtividade. Essa ideologia realiza transformacdes no ensino, no que se refere ao curriculo,
as atividades didatico-pedagogicas, a profissionalizacdo e submete a pesquisa ao preceito do
utilitarismo emergente demandado, sobretudo, pela empresa. A autonomia da universidade é
colocada em segundo plano. Isto porque o Estado se alocou absorvendo tecnologias e
inovacOes tecnologicas das proprias universidades publicas com inferéncia financeira através
de recursos oriundos do fundo publico estatal, mediante aos programas de incentivo a
pesquisa e desenvolvimento que beneficia as empresas de capital nacional e internacional
(SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009).

O compromisso da universidade se concentra na relacdo de indissociabilidade
no fazer institucional do ensino, da pesquisa e da extensdo, compondo os trés pilares que a
identificam como fonte geradora de desenvolvimento. Assim, as relagdes de dominacdo
politicas e econdbmicas estabelecidas e legitimadas na sociedade refletem, no plano ideoldgico,

as interacfes de mecanismos da superestrutura da universidade.

O Estado considera fundamental garantir que o ensino superior ministrado seja
eficiente para a Otica neoliberal. Para tanto, asseguram que as universidades obtenham a

exceléncia na formac&o profissional, atendendo & expectativa dos governos e sociedade civil
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de que a universidade forme profissionais altamente capacitados e aptos a atuarem no
mercado de trabalho de maneira competitiva, eficaz e rapida. Os governos e empresarios
esperam que a universidade devolva a sociedade pessoas preparadas para acompanhar as
necessidades e mudancas do mercado de trabalho e a necessidade da economia de maneira
eficiente (CABRITO, 2004).

Concomitantemente, a formagdo do estudante universitario é construida nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O maior indice de participacdo se concentra nos
eventos cientificos e em programas de iniciacdo cientifica, 0 que corrobora a concepg¢do da
maior valorizacdo da pesquisa, formando o individuo de maneira desigual se considerado o
compromisso social de formar integralmente no ensino, na pesquisa e na extensdo. Se ha
maior énfase em um dos pilares, o tripé se sustenta de maneira desigual, causando um impacto

diferenciado na formacao do estudante.

A participagédo dos estudantes nas atividades relacionadas a pesquisa cientifica
pode, ainda, ser analisada, bem como considerou Silva Jr. (2008), como co-produtores das
inovacOes cientificas produzidas na universidade. Os alunos geram inovagdes tecnologicas e,
inseridos na universidade enquanto receptores, tornam-se — contraditoriamente — altamente
lucrativos para 0 mercado por gerar inovagdes técnico-cientificas sob baixo custo. Em outras

palavras, o aluno se torna mao de obra qualificada e barata para a producdo cientifica.
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4.2 SOCIALIZACAO, EXPERIENCIAS E AGENTES-INTERLOCUTORES NA
FORMACAO DO ESTUDANTE UNIVERSITARIO

Apresentamos a seguir a analise dos resultados obtidos nas entrevistas
realizadas com os estudantes. Como indicado na se¢do 3 — Percurso metodologico - as
entrevistas foram realizadas com 12 estudantes matriculados em 10 cursos de graduacdo. Na
analise dos resultados foram estabelecidos dois eixos tematicos para a apresentacao dos dados
obtidos: o primeiro discute a construcdo do processo de socializacdo do estudante
universitario; o segundo aborda as disposi¢des e expectativas para a vida académica.

4.2.1 A construcdo do processo de socializacdo do estudante universitario

A socializagdo consiste em um processo constante de “agdes, de se fazer, de se
desfazer e se refazer a partir das relagdes sociais” (SETTON, 2009, p. 296), estando e atuando
no mundo social. Ao analisar elementos socializadores nas trajetorias escolares procuramos
compreender e contextualizar a atividade discente na universidade, tendo como foco esse

sujeito social em seu processo educativo.

O processo de socializacdo caracterizado na formagdo do estudante
universitario ocorre pela incorporacdo de a¢des sociais, como disposi¢des, normas e valores,
constituindo-o como um ser social e profissional, o que possibilita a mudanca social a partir
do processo de superacao de uma identificacdo adquirida na socializacdo primaria (SETTON,
2005a). Tal afirmacdo tedrica sobre o processo de socializacdo do estudante que supera a
socializacdo primaria pode ser evidenciada na fala da estudante do Curso de Engenharia
Quimica ao discorrer sobre o motivo da escolha em cursar o Ensino Superior: “Acho que
guando vocé é muito nova acaba tendo por tabela ter que fazer faculdade e foi mais ou menos
assim. Mas também ndo ¢ so isso, eu queria me profissionalizar, eu queria ter uma carreira”

(Stefany).

A universidade detém a funcédo social de formar profissionais aptos a atuar e a
desenvolver atividades altamente qualificadas no mercado de trabalho (PIMENTA, 2005;
OLIVEIRA; CATANI, 2011). Nesse contexto social, 0 habitus incorporado pela estudante do
curso de Engenharia Quimica valorizava e incentivava sua insercdo no ensino superior, pois

desde “muito nova”, sem ter certeza do que gostaria de fazer, ingressou na faculdade,
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condicionada pelo habitus incorporado e inserindo-se no ambito da fungdo social da

universidade: profissionalizar-se.

Ressalta-se que os habitus dos diversos estudantes universitarios ndo podem ser
considerados como antagdnicos. Em outras palavras, a trajetdria construida pelo estudante na
universidade pode se caracterizar em diferentes espagos sociais, participando e abstendo-se de
atividades académicas e ndo académicas, envolvendo-se na dindmica universitaria intensa ou
sutilmente, em ritmos distintos. Portanto, tais circunstancias vivenciadas pelos estudantes
universitarios ndo trazem a compreensdo de um habitus antagbnico, mas de um habitus
hibrido, pois sdo resultados de processos de socializacdo vivenciados pelo estudante
universitario (individualmente), ou seja, produto da incorporagdo dos capitais cultural, social,
simbolico e econdmico do estudante, enquanto sujeito social.

Habitus deve ser visto como mediacdo que se constréi processualmente, em muitos
momentos da trajetéria dos sujeitos, conjunto de experiéncias acumuladas e
interiorizadas, incorporadas; portanto, passiveis de se sedimentar e se realizar como
resposta aos momentos de necessidade. Sendo espontdneos em momentos de
tranquilidade identitaria ou repensados em momentos de crise e conflito, os habitus
nao precisam ser para se constituirem enquanto habitus, coerentes e homogéneos.

Podem ser hibridos, desde que as condi¢des de socializacdo assim o determinem
(SETTON, 2009, p. 304).

A trajetdria escolar do estudante passa a constituir uma fonte socializadora em
que a internalizacdo das regras sociais aufere motivacdes as estratégias e as acbes que
favorecem a criacdo de disposicdes para a escolarizacdo. A fala dos estudantes pesquisados
nos permite analisar as estratégias utilizadas nesse processo, enquanto agentes ativos,
mediados da constituicdo do habitus escolar.

Eu sempre quis estudar, assim... eu gostava de estudar, mas eu cansava de algumas
coisas da escola e falava que quando eu entrasse na faculdade seria melhor, porque

estudaria uma coisa que vocé quer fazer, que vocé quer estudar, entdo eu achava que
iria gostar mais (Estudante do curso de Fisioterapia, Caroling).

Como ja foi discutido nas secBes anteriores deste trabalho, 0 acesso ao capital
cultural, transmitido pelos pais, influencia diretamente no desempenho e nos niveis de
escolarizacdo alcancados pelos estudantes. O capital cultural beneficia o sucesso escolar dos
estudantes socializados (na familia) com os mesmos valores escolares. O estudante do Curso
de Engenharia de Materiais relatou a influéncia de seus pais em seu processo de
escolarizacdo.

Os meus pais sdo professores aqui. Os dois meio que puxaram bastante, entdo teve
bastante influéncia. Acho que na minha cabeca, desde que eu era pequeno, era uma
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coisa que eu tinha que fazer e eu nunca contestei a idéia de fazer faculdade. Até pra
fazer mestrado depois, pra pos-graduagdo. Tem bastante pressao pra tudo (Henzo).

Segundo Bourdieu (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002), os pais que conhecem a
estrutura e o funcionamento do campo da educagdo superior, um componente especifico do
capital cultural, formulam estratégias para orientar (influenciar) a trajetéria escolar dos filhos.
Os pais do referido estudante sdo professores universitarios e, estrategicamente, influenciaram
o filho Henzo a cursar a Engenharia de Materiais, um curso bastante valorizado e conceituado

no campo académico, e a ndo interromper os estudos, prosseguindo no mestrado e doutorado.

Segundo estudos realizados por Setton (2005b), quando a familia ndo detém
niveis de escolarizacdo elevados, como a graduacdo e a p6s-graduacdo, os pais influenciam
seus filhos ao valorizarem a disciplina, exigindo bom desempenho nas relagdes sociais e na
escola. A familia detentora de capital social e cultural considerado elevado ou que reconhece
0 papel social da escola, valorizando e incentivando o conhecimento escolar, tem importancia
fundamental para que os filhos obtenham sucesso académico, como corroborado na fala da
estudante do Curso de Biotecnologia que afirmou que a mae ndo havia conseguido estudar,
cursou o ensino fundamental, no entanto

Desde pequena eu escuto minha mae falando que eu tenho que estudar, tenho que
ser alguém na vida e ser independente. Minha mée falava que eu tinha que ser “uma
moca estudada”. Entdo, ela me proporcionou essa oportunidade e sempre falando

que eu tinha que fazer uma faculdade, tinha que fazer uma faculdade. Entéo eu foco
em fazer uma faculdade desde a 52 série (Nathalia).

Ha também familias que ndo incentivam os filhos a cursarem o Ensino
Superior. Neste caso, a valorizacdo do conhecimento académico advém da influéncia dos
grupos de referéncia'* para o sujeito (capital social), como relatado pelo estudante do Curso

Filosofia:

A minha familia ndo foi muito de valorizar o ensino superior. Pra minha familia o
correto seria terminar o colegial e procurar um emprego, assim como eles fizeram na
vida deles. Sempre tive muita influéncia dos meus professores, principalmente..., ver
que eles estavam dando aula, sempre quis ser professor, que eles se formaram,
estudaram. Acho que minha maior influéncia de querer estudar e fazer tudo bem
feito sdo meus professores (Daniel).

Ao ingressar na universidade, 0s estudantes passam por um processo de

adaptacdo, momento em que o estudante tem a possibilidade de desenvolver, ou ndo, um certo

habitus universitario que consiste na maneira de estudar, agir e portar-se. O ritmo de estudos

* Segundo Bourdieu (1982), os grupos de referéncia podem influenciar na composicéo do habitus do individuo e
na compreensdo de vantagens e desvantagens materiais e simbdlicas apreendidas nas préaticas culturais.
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na universidade, na maioria das vezes, € mais extenso e intensivo se comparado ao Ensino
Médio, ademais se presume que 0s estudantes tenham maturidade tedrica para a compreensao
dos conteldos ministrados. O processo de adaptacdo dos estudantes a universidade ndo
ocorre, muitas vezes, de maneira tranquila, tendo em vista as mudancas decorrentes da
insercdo ao novo ambiente, as questdes pessoais e familiares dos estudantes, bem como das
exigéncias que a universidade dispde como habitus. Segundo Cunha e Carrilho (2005) o
processo bem sucedido de adaptacdo a universidade garante o sucesso no desempenho

académico no decorrer do curso superior.

Nesse sentido, as analises das entrevistas indicam que os estudantes oriundos
de escolas particulares ingressam na universidade com uma rotina de estudos similar ao ritmo
de estudos na universidade, assim a adaptacéo a universidade acontece como um processo em
continuidade de sua formacdo. Nas falas dos estudantes entrevistados da UFSCar observa-se,
entre aqueles que estudaram em escolas publicas na educacdo basica, maior dificuldade de
adaptacdo, como pode ser comparado nas falas dos estudantes dos Cursos de Ciéncias Sociais

e de Matematica, respectivamente:

Foi bem dificil, porque apesar de ser tudo matéria introdutdria, pra gente que vem de
escola pablica tem uma dificuldade enorme. No meu 1° semestre foi sé nota ruim.
No segundo ano é que a gente comega a recuperar e acompanhar os alunos que
vieram de qualquer outra origem. Eu consegui acompanhar depois de um tempo,
mas ainda existe uma certa vantagem de quem veio de uma escola melhor (Arthur).

Eu tive um bom Colegial, entdo eu ndo tive um grande impacto [ao ingressar na
universidade] (Mateus).

Nesse processo de adaptacdo a universidade na incorporacdo do habitus
académico, os estudantes relataram que se abstiveram de atividades de lazer e relativas a vida
social para conseguirem se apropriar das demandas da universidade para aquele momento. A
estudante do Curso de Engenharia Quimica apontou:

No primeiro semestre eu tive que abrir mdo da “vida social” porque era adaptacao,
abrir mao de diversdo, principalmente a questdo de esportes para conseguir dar

conta, mas depois as coisas foram caminhando né, ndo é que foi ficando mais facil,
mas vocé vai se acostumando mais com a dindmica (Stefany).

De maneira antagbnica, o estudante do Curso de Fisioterapia afirmou ter
usufruido de acbes afirmativas para ingressar na universidade, no entanto, questiona o que a
universidade tem feito para manter o aluno cotista oriundo de outra realidade, realidade esta
que se distancia das demandas curriculares instituidas pelo curso. O estudante, de certa

maneira, sente-se rotulado por ser cotista, no decorrer de sua fala indica varias vezes que foi
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“injusticado” por professores, apesar de ndo atribuir o estigma a acdo afirmativa e referir-se
ao beneficio de maneira confidencial.
E é até um questionamento que faco sobre a questdo de cotas, dizem que facilita a
entrada, sim, facilita, mas ndo é facil vocé se manter aqui, a universidade vai te
expulsar se vocé ndo seguir as regras e se tiver muitas reprovacfes. Eu acho que a
pessoa entrou aqui, ela comeca do zero, ndo interessa se vocé é cotista, se estudou

no melhor cursinho, vocé tem que fazer a sua parte. Eu acho injusto a pessoa ser
estigmatizada por ser cotista, como se ela ndo merecesse entrar (Alisson).

As politicas publicas de acBes afirmativas consistem em alternativa
implementada pelo Estado para diminuir ou minimizar as desigualdades de acesso ao Ensino
Superior de estudantes das camadas populares, negros, indigenas e oriundos de escolas
publicas (SANTOS et al, 2008). A tentativa do Estado em amenizar as desigualdades sociais,
como se viu na fala do estudante entrevistado Alisson, gera outros problemas ao estudante que
consegue se inserir na universidade pelo sistema de cotas: o estigma de “estudante cotista”,
além de ingressar no Ensino Superior faltando-Ihe subsidios para se manter na universidade, o
que torna mais dificil o processo de adaptacdo deste estudante e a continuidade dos estudos.
Ressalta-se que a critica é direcionada ao sistema de cotas; ndo ao desenvolvimento e

desempenho do estudante.

Embasando-se no sociélogo Lahire, Setton (2005a) faz mencao ao processo de

socializacdo do sujeito que pode ser identificado de maneira plural. Podemos compreender a

pluralidade nas diferentes relacdes estabelecidas pelo estudante na universidade que s&o

concebidas devido as diversas posicfes sociais ocupadas pelo mesmo, exprimindo

experiéncias variadas e, até mesmo, conflitantes, caracterizadas pela heterogeneidade de
principios de acao.

A coeréncia dos esquemas de acdo que os individuos podem interiorizar depende,

portanto, da coeréncia dos principios de socializacdo a que estdo submetidos. Desde

gue um individuo esteja simultdnea e continuamente no seio de uma pluralidade de

mundos sociais, ndo homogéneos e as vezes contraditorios, ou no seio de universos

sociais relativamente coerentes, mas apresentando em certos aspectos contradicoes,

ele esta exposto a um estoque de esquemas de acdo ndo homogéneos, nao

unificados, e conseqlientemente a praticas heterogéneas, variando segundo o
contexto social que serd levado a valorizar (SETTON, 2005a, p. 344).

As relacBes estabelecidas pelo estudante na universidade, portanto,
compreendidas como plurais, podem ser amigaveis ou adversarias; de continuidade ou

ruptura, balizando experiéncias de socializa¢do singulares ou heterogéneas.

Compreendemos as relacdes estabelecidas na universidade como aquelas que

constroem o campo académico. Ao analisarmos as diversas modalidades de relacdes
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estabelecidas pelos estudantes, visamos conhecer suas relagdes interpessoais e 0s vinculos que
nela estabelecem. Nesse sentido, analisamos as relagfes que ocorrem entre estudantes-

estudantes, estudantes-professores e estudantes-universidade.

Em nossa pesquisa 0s estudantes relataram que, de maneira geral, tém boa
relagdo com outros estudantes. Entretanto, quando questionados sobre a existéncia de algumas
dificuldades disseram que tiveram problemas em fazer amizades, demonstraram-se
introvertidos, em alguns casos, e em outros, por ndo possuirem o habito de sair a noite, ir as
festas e ingerir bebidas alcodlicas disseram que foram excluidos. Uma estudante do curso de
Educacdo Especial relatou ter convivido com duas pessoas durante todo o periodo da
graduacdo. Em relacdo aos trabalhos académicos, a estudante do curso de Matematica relatou
dificuldade na realizacdo de atividades realizadas em grupos:

Ja tive varios atritos (risos)! Porque eu sou um pouco perfeccionista e ai quando
vamos fazer trabalhos em grupo, principalmente, a gente briga bastante. Se é para
fazer o trabalho, vamos fazer o trabalho, se ndo é para fazer bem feito, entdo nao faz.

Ai eu chego e falo com a pessoa, tem muita gente que nédo fala comigo mais porque
teve esses atritos. (Myrelle).

Em pesquisas realizadas por Bariani e Pavani (2008), as autoras relataram que
existe diferenca nas relacGes dos alunos entre si estabelecidas nas aulas praticas e nas aulas
tedricas. Segundo a referida pesquisa, as aulas tedricas sdo marcadas pelas famosas
“panelinhas”, formando-se grupos pré-definidos e fechados entre si. Nas aulas praticas,
devido a dindmica das atividades, a divisdo das turmas (sdo mais turmas com um ndmero
reduzido de alunos e grupos diversificados), a ocorréncia de “panelinhas” ¢ menor, o que

diminui as conversas em aula e promove uma boa interacdo entre os alunos.

Na dissertacdo de Rodrigues (2010), a autora infere que a competicdo entre os
estudantes da universidade publica esta presente em suas trajetorias desde a educacdo basica,
pautada na logica da meritocracia em que a competitividade e o individualismo foram
naturalizados em seus processos de socializacdo, atuando como respaldo para 0 mercado de
trabalho.

Em nossa pesquisa os estudantes foram questionados sobre a existéncia de
competitividade entre os alunos. Ratificando a pesquisa de Rodrigues (2010), os estudantes se
sentem naturalizados a competicdo, ainda que se sintam prejudicados pela existéncia da

mesma, ja que alguns colegas de cursos foram hostis pela obtencdo de projetos com bolsa,
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estagios, boas notas e situacdes do cotidiano universitario. A estudante do curso de Educacdo
Especial fez mencéo a obtengdo de projetos com bolsa:
Nossa, quando surge alguma bolsa é uma briga, todo mundo vai em cima, as vezes

nem compreende direito qual o objetivo de ter aquela bolsa, qual objetivo do
trabalho, mas estéo I4! (Ana Luysa).

Reconhecemos que a competicdo esta presente, de maneira mais ampla, nas
relagOes estabelecidas em nossa sociedade. Especificamente no contexto da universidade
publica brasileira, fundamentado na légica mercantil, ha concorréncia entre os programas e
cursos universitarios e professores-pesquisadores para a obtencdo de recursos financeiros, o
que acarreta a intensa competicdo e pressdo entre os pares. O que se observa é que 0S
estudantes pretendentes a carreira académica sdo afetados por essa ldgica concorrencial,
envoltos pelo prazer e pela paixdo a pesquisa (SILVA JR; SGUISSARDI; SILVA, 2010).

A estudante de Biotecnologia, por exemplo, se declarou apaixonada pela
pesquisa e, por isso, em cada conquista alcancada em sua pesquisa ficava muito feliz e
compartilhava, naturalmente, com os colegas de sala e de laboratdrio. No entanto, em todas as
conquistas compartilhadas a estudante era criticada e 0 mérito de sua conquista era diminuido
por alguns colegas. Assim, ela decidiu ndo expor suas conquistas aos colegas, transformando-
se em uma pessoa introvertida. A mesma estudante relatou ter um excelente desempenho no
laboratorio e que outra colega sempre a vigiava para delata-la ao professor-coordenador sobre
um eventual erro que ela poderia vir a cometer. Questionada se se sentia prejudicada com
essas ocorréncias, Nathalia afirmou que se sentia decepcionada, mas que nao iria “deixar de

fazer as coisas por causa dos outros”.

Ja o estudante Alisson do Curso de Fisioterapia e a estudante Stefany do Curso
de Engenharia Quimica afirmaram que existia competicdo no inicio do curso em relacdo as
notas, mas que no decorrer do curso essa competicdo foi esvaziada e atualmente ha um
sentimento de cooperacao entre 0s colegas de turma ou, como ponderou o estudante do Curso
de Filosofia, a competicdo estd presente na obtencdo da bolsa do Mestrado, “quando eu
pergunto a alguém quando ira se formar e é na minha época, eu logo penso, vamos concorrer

as bolsas do mestrado!” (Daniel).

Sobre a relacdo estabelecida entre os estudantes e os professores, tendo como
orientacdo a concepcao de que os professores sdo referéncia para os alunos, alguns estudantes

relataram, de maneira critica, a existéncia de professores que lhes ensinam a ndo serem como
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tais, a ndo conceberem o processo de ensino-aprendizagem como esses professores. Houve
relatos sobre a falta de didatica de alguns professores que, segundo a estudante do curso de
Engenharia Quimica, sdo “6timos pesquisadores, mas péssimos professores” (Stefany). Como
também a expressiva fala do estudante de Matematica ao justificar a problemaética da evasdo
em seu curso, além de também considerar que ha professores que exigem muito dos alunos e
ndo ponderam a bagagem tedrica que possuem:
A relacdo que eu tive com os professores sempre foi saudavel, mas com um e outro
professor eu pensava “esse cara poderia melhorar a didatica!”, cobrar um pouco
menos do que estdo cobrando, porque muitos professores cobram um nivel muito
acima do que a gente tem condicao de oferecer. Acredito que o maior problema que

existe no meu curso em questdo de desisténcia ndo sdo as matérias, mas o jeito que
as matérias sdo conduzidas. (Mateus).

Para Quadros et al (2010) ter o dominio do contetdo ndo é o suficiente para
ensina-lo, faz-se necessario saber ensinar. No entanto, os autores consideram que entre 0s
professores universitarios, principalmente das areas ditas “duras”, a discussdo sobre como

ensinar esta distante da preocupacéo dos docentes.

A pesquisa realizada por Bariani e Pavani (2008), também analisou a relacéo
professor-aluno ao corroborar que o0s alunos consideraram que a postura e O
comprometimento do docente com a didatica influenciam no processo de ensino-
aprendizagem no contexto universitario, atuando como fator principal para os alunos se
interessarem, participarem das aulas e obterem bom rendimento académico. Contrapondo-se a
essa concepgdo, o estudante do curso de Matematica continuou seu relato ao elucidar: “eu
peguei excelentes professores e acabei reprovando e péssimos professores que acabei

passando” (Mateus).

Referindo-se ao papel social da universidade, Paula (2009) afirma que a grande
responsabilidade da universidade é contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e
participativos, a fim de que esses universitarios, no futuro, possam construir um pais mais

justo, democratico e desenvolvido.

Em nossa pesquisa 0s estudantes foram questionados sobre a relacdo que
possuem com a universidade e como essa instituicao incentiva a sua formacéo. A estudante do
Curso de Educacao Especial declarou “a minha relagdo com a universidade ¢ vir, ter aula e ir
embora. Participei, assim, de eventos, mas nunca me envolvi com as agodes da universidade”
(Beatriz). Outros estudantes pesquisados expressaram a relagdo com a universidade enquanto

instituicdo educativa ao relatarem a relacdo existente com o departamento e com a
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coordenacdo do curso. Tais relagcBes abarcaram problematicas institucionais referentes a
estrutura fisica e pedagdgica dos respectivos cursos.

Em relacdo a maneira com que a universidade incentiva a formagdo do

estudante, foram relatados aspectos psicossociais, pedagdgicos e estruturais, como relatou o
estudante do Curso de Filosofia:

Quando a universidade propicia um ambiente pra vocé executar a sua formacéo ela

ta dando incentivo. Como por exemplo, agora eu tenho a possibilidade do auxilio

psicoldgico, eu sou bolsista, entdo ela oferece a possibilidade de eu comer de graca

no RU (de graca ndo, a populagdo que paga). Eu vejo a universidade me apoiar

quando ela me da essas possibilidades: alojamento, poder me alimentar no RU, uma

biblioteca boa, de eu ir a biblioteca e encontrar livros, de ter cursos de extensdo,

intervencBes culturais. Na possibilidade dela, ela tenta propiciar um ambiente

agradavel pro estudante que eu acho que pode ser o melhor incentivo que ela possa
dar a ele (Daniel).

Ja o estudante do curso de Fisioterapia considerou enfaticamente que a
universidade incentiva a formacdo dos seus estudantes exigindo bom desempenho. Para o
estudante Alisson a universidade ‘“cobra no sentido de estar regular, de ndo reprovar nas
matérias ¢ de se formar no tempo certo”. Para Oliveira e Saraiva (2013) a universidade exige
dos estudantes um desempenho excepcional aliado as inovacdes tecnologicas, permeadas por
demandas curriculares, ou seja, espera-se que 0s estudantes tenham coeficientes académicos
elevados para que possam desenvolver atividades que geram reconhecimento e prestigio
académicos, tais como atividades de pesquisas que geram inovagdes cientificas e

tecnoldgicas.

A relacdo estudante-universidade também se expressa na relacdo que o
estudante estabelece com financiamentos que a universidade proporciona para a realizacdo de
algumas atividades académicas, bem como auxilios para moradia e alimentacdo. Como ja se
observa nas falas dos estudantes até aqui expostas, a bolsa possui um importante significado
para 0s sujeitos desta pesquisa. Os estudantes relataram que, com uma média de idades de
23,08 anos, dependerem dos pais, parcial ou totalmente, € algo problematico. A estudante do
Curso de Educacdo Especial disse que era julgada pelo pai por ndo ter rendimento financeiro e
era comparada a irmd que, sendo mais nova, ja trabalhava e ajudava a familia
financeiramente. Para essa estudante conseguir realizar a inicia¢do cientifica com bolsa foi um

grande alivio.

Ha os estudantes que relataram que os pais ndo tém condicdes de manté-los na

universidade e usufruem dos auxilios de alimentacdo e moradia que a universidade oferece,
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mas que possuem outras necessidades que vao além da alimentacdo e da moradia e com a
remuneracdo obtida na realizagdo de alguma atividade académica conseguem suprir tais
necessidades. Outros estudantes afirmaram que essa remuneragdo possibilita certa
independéncia dos pais, 0 que se torna muito gratificante, tanto para os préprios estudantes,

guanto para os pais.

A bolsa se torna, entdo, um grande estimulo para a realizacdo das atividades
académicas, os estudantes reconhecem que as atividades fazem parte da formacéo
universitaria, mas também

Acaba incentivando muito a participacdo, dele [estudante] se envolver mais, se

interessar mais, sO de saber que vocé esta ganhando pra fazer uma coisa de interesse,
esta estudando, isso ajuda bastante (Henzo).

A analise do eixo tematico sobre a construgdo do processo de socializagdo do
estudante universitario aufere importantes reflexdes para a compreensédo da tematica proposta

neste trabalho.

O ingresso ao ensino superior € condicionado pelo habitus incorporado pelos
estudantes seja de origem familiar ou de grupos de referéncia, em uma mediacdo que se
constrdi constantemente no decorrer de suas trajetorias. A trajetoria escolar, expressiva fonte
socializadora, atua como agente de internalizacdo dos preceitos sociais e das possibilidades de
insercdo no ensino superior, expresso no habitus incorporado pelo sujeito, bem como na

funcéo social da universidade.

Os processos de adaptacdo dos estudantes ao ingressarem na universidade séo
distintos, pois a origem escolar influéncia diretamente nesse processo. Constatamos que 0S
estudantes oriundos de escolas particulares tiveram menos dificuldades de adaptacdo as
demandas da universidade e os oriundos de escolas publicas precisaram dedicar-se mais para

acompanhar o desempenho dos demais colegas de turma.

As relacbes estabelecidas pelos estudantes no contexto universitario sdo
permeadas pelo objetivo académico, sendo identificadas de maneira impessoal, constatadas
pelo distanciamento entre os proprios estudantes e entre os estudantes e os professores.
Considerando que o foco central da sociedade esta direcionado a mercantilizacdo, temos a
naturalizacdo da competicdo em todos os ambitos da sociedade. A competicdo existente no

campo académico acontece como na sociedade, no entanto, a partir da analise dos dados da
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pesquisa, para 0s estudantes aspirantes a pos-graduacdo a competicao incide de maneira mais

intensa.

O eixo de anélise a ser discutido a seguir permitird aprofundar a compreensdo
sobre 0 nosso objeto de estudo, o impacto da produtividade académica, ao discutir as
atividades de pesquisa do estudante universitario e suas implicacfes para a sua formacédo

académica, profissional e social.

4.2.2 A atividade discente na universidade: impactos da produtividade académica

Partindo do pressuposto da ontologia do ser social, em que o trabalho é
reconhecido como categoria fundante do ser, pressupondo o desenvolvimento fisico e mental
do homem e constituindo o trabalho como principio educativo (OLIVEIRA, M. A. et al,
2009), entendemos a atividade discente como trabalho, como o proprio processo de producéo
do estudante, problematizando e contrapondo-se as relacGes capitalistas contingentes a sua

formacéo.

Com base em tal concepcdo de atividade do estudante na universidade,
apresentamos neste topico a reflexdo sobre os impactos da produtividade académica na
formacdo dos estudantes, organizada a partir de trés categorias: formacdo académica, a

pesquisa na graduacédo e produtividade académica.

A universidade é um espaco privilegiado para se conhecer varias pessoas com
culturas diferentes, em que ocorre constantemente trocas de conhecimentos e experiéncias
entre estudantes, professores, técnicos, e outros. Especificamente, os estudantes universitarios
inseridos neste contexto de aprendizados e trocas, possuem diversas possibilidades de
desenvolvimento de atividades que propiciam tais interacbes. Em nossa pesquisa

consideramos tanto as atividades académicas quanto as ndo académicas.

No que se refere as atividades académicas foi recorrente (e unanime) a
participacdo em disciplinas, estagios curriculares, pesquisas de Iniciacdo Cientifica (IC),
grupos de pesquisa e eventos cientificos. Alguns estudantes relataram a participacdo em
programas de Iniciacdo a Docéncia, monitorias e tutorias, estagios extracurriculares, Empresa
Junior, alguns cursos no periodo de férias escolares, entre outros. A estudante da

Biotecnologia quando foi questionada sobre as atividades académicas que teria realizado,
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afirmou: “Nossa, eu fiz muita coisa! Como eu quero seguir carreira académica, assim que me

decidi, o objetivo foi preencher o Lattes” (Nathalia).

Os aprendizados e as trocas de experiéncias para 0s estudantes universitarios
ocorrem também em atividades que ndo sdo consideradas académicas. Entendemos por
atividades ndo académicas as relacionadas aos movimentos estudantis (DCE, CA, DA, entre
outros) e aos grupos informais (esportivos, teatrais, religiosos, entre outros). Analisadas todas
as respostas dos estudantes entrevistados, podemos constatar que 0S universitarios ndo
participaram de muitas atividades desvinculadas a Academia, pois se detiveram a discorrer
sobre os estagios voluntarios, os eventos cientificos e a insercdo em um grupo de auxilio a
estudantes do Ensino Médio. O estudante do curso de Fisioterapia relatou que participou, por
pouco tempo, de um grupo de capoeira e 0 estudante do curso de Filosofia afirmou ter
participado de atividades culturais promovidas pela UFSCar, tais como apresentacoes

musicais e teatrais.

Lembramos que os estudantes universitarios que participaram da pesquisa
estdo matriculados nos dois altimos anos do curso de graduacdo. O capital cultural
incorporado pelos estudantes no decorrer de sua trajetoria universitaria incide em suas
escolhas, 0 que sugere a propensao em investir nas atividades legitimadas pela universidade
(campo dominante), isto &, as atividades mais “rentaveis”. Com base em Bourdieu (1983a),
apreendemos que as atividades rentaveis estdo diretamente relacionadas ao campo cientifico
que determina (rege) a Ciéncia. As atividades rentaveis possibilitam ao estudante a obtencéo
do reconhecimento dos seus pares. Tendo em vista a escolha dos estudantes pelas atividades
académicas em detrimento do envolvimento em atividades ndo académicas, inferimos que tais
atividades sdo vistas como menos rentaveis no espago universitario e, portanto, a escolha é
balizada pela instrumentalidade do sucesso escolar, categoria constitutiva para a insercéo e o

reconhecimento do estudante.

Segundo o0s estudantes entrevistados a atividade mais significativa que
realizaram no periodo da graduacdo esta relacionada a pesquisa, o0 que se justifica pela
relevancia desta atividade nas demais areas de formacdo dos estudantes. A estudante do curso
de Biotecnologia iniciou as atividades relacionadas a pesquisa no primeiro ano de graduacéo:

Eu trabalhava 18 horas por semana no laboratorio, eu aprendi tudo na pratica para
depois ver na teoria. Quando eu vi a teoria mais pra frente, eu ja sabia do que

estavam falando, porque eu ja tinha feito a pratica véarias vezes. Com as disciplinas
da minha &rea eu conciliava super bem, ia até melhor. Eu achei 6timo! (Nathalia)
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A estudante do curso de Pedagogia afirmou que antes de se inserir no grupo de
pesquisa e comecgar a desenvolver o projeto estava desmotivada com o0 Seu curso e
questionava-se sobre qual carreira gostaria de seguir. Com a inser¢do na iniciacao cientifica
ela se sentiu realizada e desistiu de procurar outro curso superior. De maneira semelhante, a
pesquisa realizada por Villas Boas (2013) constatou que a insercdo de estudantes em projetos
de iniciacdo cientifica diminui a evasdo do ensino superior e melhora o desempenho do
estudante em seu curso. A estudante entrevistada do curso de Pedagogia relatou: “Ai, me
apaixonei totalmente pela iniciacdo cientifica. Porque foi o que deu mais vontade de estudar e
pegou um foco do que eu gostei, me achei no curso. Foi o que falei: € isso que eu quero.

Incentivou mais” (Milla).

Segundo Fernandes (2002), o aluno que desenvolve pesquisa na universidade
tem a possibilidade de elaborar o seu proprio pensamento, seu conhecimento, ou seja, ao
realizar pesquisas para descobrir, aprender ou criar novos conhecimentos, relaciona a teoria e
a pratica. Ao se referir as estratégias de aprendizado que despertam a curiosidade, criatividade
e interesse pelo conhecimento, Amaral e Nunes (2009) consideram que a pesquisa
proporciona ao estudante o desenvolvimento da capacidade de expressdo e elaboracdo desse
conhecimento como um “desafio da descoberta”. Para Ohayon et al (2007), “a tonica da
descoberta se da através do ensinar pesquisando e do pesquisar aprendendo” e que nesse
percurso o estudante desenvolve sua propria maneira de estudar, o que o orienta a uma
compreensdo eficiente em suas reflexes. Assim, o estudante assume sua prépria forma de
estudar por meio de reflexGes pessoais que o orientam a ter formas mais eficientes de

apreensao.

Recorrendo a Simdo (1996), notamos que a funcdo da iniciacdo cientifica (I1C)
na graduacdo € construir no estudante habilidades e atitudes intrinsecas ao cientista. Da
mesma maneira, Fava-de-Moraes e Fava (2000) enumeram diversas vantagens para O
estudante que realiza IC. Para os referidos autores, a IC é importante para o estudante por
melhorar a sua analise critica, maturidade intelectual, compreensdo da ciéncia e possibilidades
futuras, tanto académicas quanto profissionais, numa possivel insercdo na pés-graduacdo, bem
como oferece auxilio financeiro, podendo ser utilizado na aquisicdo de livros e materiais

académicos ou como subsidio proprio.

Em nossa pesquisa 0s estudantes relataram que a IC ensinou que é possivel

executar atividades desenvolvidas em sala de aula e que essas experiéncias hem sempre dao
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certo, por isso é necessario que estejam atentos aos procedimentos utilizados, ao planejamento
da pesquisa e sempre realizar novos testes, assumindo a postura de um cientista. A estudante
do Curso de Fisioterapia considerou que a IC foi uma experiéncia diferente das outras
experiéncias que teve na universidade, devido ao fato de que ela aprendeu
[...] a desenvolver um projeto de pesquisa, a elaborar um tratamento, tanto na préatica
como na teoria, saber estudar, pesquisar e aprender a montar e dar aula (aprendemos
em um Seminario). Acho que tudo isso prepara para depois que vocé se formar,

porque onde a gente entrar seremos cobrados, da referéncia que vocé estd usando, do
trabalho que vocé esta fazendo, do estudo, da base (Caroling).

Entendemos que os curriculos dos cursos de graduacgdo sdo muito amplos e que
formar o estudante (futuro profissional) no periodo da graduacdo, assimilando todos o0s
conteidos, ndo é uma tarefa facil. Os conteudos sdo densos e, muitas vezes, as aulas
(atividades de ensino) ndo conseguem contempla-los integralmente, além de que a formacao
do estudante requer mais do que a apreensdo de conteudos ofertados em salas de aula e
laboratorios (POCHMANN, 2012). A fala da estudante Caroline do curso de Fisioterapia,
citada anteriormente, retrata, assim, a importancia de se realizar a pesquisa na universidade, e
indica, de certa maneira, como o envolvimento com a pesquisa permitiu o aprofundamento e a
complementacdo de sua formacgdo. Nesse sentido, essas reflexdes nos permitem inferir que
realizar atividades relacionadas a pesquisa é fundamental para a formacdo académica,

profissional e pessoal do estudante.

Por outro lado, em investigacbes realizadas por Santos (2013), a autora
constatou que a pesquisa na graduagdo vai se tornar, muito em breve, um novo paradigma
neste nivel de ensino. A referida autora constata que a pesquisa que vem sendo realizada na
universidade auxilia positivamente a formacdo do estudante, como ja& mencionado, mas

também se pauta em principios de competitividade e de individualismo.

Para Santos (2013), a formacdo do estudante, atrelada ao desenvolvimento de
pesquisas na graduacdo, vincula-se, também, as praticas do produtivismo académico, huma
materializacdo da racionalidade econémica presente na universidade. Na compreensdo da
autora, a insercdao do universitario em programas de pesquisa tem a funcao de prepara-lo para
a pbs-graduacdo stricto sensu, visto que a pesquisa na graduacdo consolida as praticas de

producdo e reproducdo do conhecimento presentes na pds-graduacao.

A estudante do curso de Biotecnologia relatou que o envolvimento com a

pesquisa transformou suas percepcdes e considera que a universidade proporciona diversas
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oportunidades de pesquisa que devem ser aproveitadas pelos estudantes, tal como a estudante
procedeu. A fala da estudante ratifica a concepcdo elaborada por Santos (2013) de que a
pesquisa na graduacao se tornou um novo paradigma e um pré-requisito para a pés-graduacao:
Eu fui conversar com um professor e eu falei que queria mestrado. Ele perguntou o
que eu ja fiz. Quando eu falei, ele disse: “ah ndo, entdo vamos prestar o doutorado

direto!” Eles sdo muito rigorosos! Se vocé ndo tem nada, ¢ muito dificil conseguir.
Entdo, quando vocé consegue uma coisa, aproveita e as outras virdo (Nathalia).

No entanto, ha os estudantes que ndo se identificaram com a pesquisa cientifica

e que ndo conseguiram estabelecer um vinculo entre a pesquisa desenvolvida na universidade

e a préatica profissional que terdo ao se formarem. A estudante do curso de Engenharia

Quimica foi enfatica ao relatar que ndo se identificou com a IC, considerou-a uma experiéncia

diferente, mas ndo gostaria de permanecer vinculada com a atividade. O estudante do curso de
Matematica ndo se viu familiarizado com a pesquisa, e afirmou:

Era uma coisa muito acima do que eu consegui dar conta. E eu também tenho

dificuldade de aprender sozinho e para algumas coisas na Matematica vocé tem que

ser autodidata. Na IC, o professor te da um livro, vocé tem que estudar o livro,

apresentar algumas coisas e tirar apenas dividas com ele, entdo ficaram lacunas
(Mateus).

Ja o estudante de Ciéncias Sociais afirmou que antes de iniciar a pesquisa de IC
ja sabia que ndo era uma atividade com a qual se identificaria, mas se envolveu com a
pesquisa devido ao fato de ser uma atividade remunerada. Nesse relato se observa a
importancia da bolsa para o estudante que escolheu realizar uma atividade com a qual ndo se
identifica para usufruir do auxilio financeiro da mesma. Sobre a importancia da bolsa, o
estudante do curso de Ciéncias Sociais relatou: “Foi ela que me possibilitou continuar no
curso, porque eu ndo teria esse dinheiro pra me bancar aqui. A minha familia ndo teria

condi¢des de me bancar aqui” (Arthur).

A estudante do Curso de Engenharia Quimica afirmou que teve bolsa na IC e
que gostou muito, porque “foi meu primeiro salario, foi bem legal poder ajudar um pouco
meus pais” (Stefany). J4 para a estudante do Curso de Biotecnologia “a bolsa ¢ um incentivo,

¢ como se fosse um trabalho sério com as responsabilidades que vocé tem” (Nathalia).

A partir de tais afirmac6es, os estudantes foram interpelados também sobre a
possibilidade de desenvolverem projetos de pesquisa com bolsa e sem bolsa, a fim de
identificar se o possivel interesse se concentraria no desenvolvimento da pesquisa ou
exclusivamente na bolsa. Nos relatos dos estudantes obtivemos trés conjuntos de respostas.

Alguns estudantes afirmaram que iriam desenvolver o projeto com o qual se identificassem
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independente da obtencdo de bolsa, porque se interessam pela prética da pesquisa, conforme
se observa na fala a seguir, de uma estudante do curso de Biotecnologia:
Eu, particularmente, escolheria 0 que gosto mais, com certeza. Porque eu ndo
consigo trabalhar com uma coisa que ndo me chama atencdo. Eu ja ouvi falar que tal
laboratdrio esta com bolsa disponivel, ai um monte de pessoas vai atras por causa da
bolsa. Isso é bem pessoal. Eu ndo pegaria. Eu ja cheguei a negar a ficar em algum

lugar porque ndo me interessava, de até doutorado também no Laborat6rio em
Campinas, com experiéncia no exterior (Nathalia).

Outro grupo de universitarios informou que se identificam com a pratica da
pesquisa, mas a bolsa é um fator limitante e ndo fariam uma IC, por exemplo, caso fosse um
projeto sem financiamento, como afirma uma estudante do Curso de Educacéo Especial.

Eu me identifico muito com a pesquisa, mas a bolsa me ajudou muito, muito
mesmo. Antes de entrar na universidade eu trabalhava, fazia o colegial e trabalhava.

Eu “troquei” o meu emprego pela IC. A bolsa me deu todo o suporte que eu
precisava, tanto que eu me mantenho sé com a bolsa (Beatriz).

Para um terceiro grupo de estudantes a obtencdo da bolsa de IC tem um
interesse financeiro e ndo em pesquisa, conforme indica um estudante do curso de Ciéncias
Sociais: “Eu ndo tenho pretensdo de seguir a carreira académica, mas eu nao sai [da IC]
porque ndo teria oportunidade de fazer outra coisa que fosse financiada. Se eu sair, eu vou

falar pra minha mae: “me banca”? Nao!” (Arthur).

Em sintese, observamos que quatro estudantes que se dizem “apaixonados pela
pesquisa” e, por almejarem seguir a carreira académica, escolhnem desenvolver a pesquisa
independente da obtencdo de bolsa. Outros quatro estudantes se identificam com as atividades
relacionadas a pesquisa, mas ter a bolsa como incentivo é fundamental, tanto como
reconhecimento do trabalho realizado, quanto pelo auxilio financeiro téo significativo para os
estudantes. Outro grupo, também de quatro estudantes, optou pelos projetos que
disponibilizam as bolsas, independente do interesse pela tematica, tais estudantes ndo se

identificaram com as praticas de pesquisa, a atencao se concentrou no financiamento.

Obviamente, a questdo financeira pode determinar a escolha pela realizacdo ou
ndo do projeto, sem retirar o0 mérito do estudante na atividade. Para alguns estudantes ndo é
facil depender dos pais no periodo da faculdade (quando a familia pode custear os estudos) ou
ndo ter tempo de trabalhar em outras atividades profissionais devido a carga horaria do curso
de graduacdo. Tais situacGes pessoais podem levar varios estudantes a buscarem formas
alternativas de manutencdo nas universidades, como as bolsas de IC. Contudo é importante

considerar também o que a pratica da pesquisa na graduacdo pode acarretar na formacao do
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estudante, quando associada a uma concepgdo produtivista e mercantilizada da ciéncia e da
pesquisa.

Conforme destacam Sguissardi e Silva Junior (2009) o financiamento das
pesquisas desenvolvidas na universidade tem como principal objetivo beneficiar a progressiva
mercantilizacdo da producdo do conhecimento, trazendo em decorréncia, como j& discutido
neste trabalho, a controversa representacdo do estudante da graduacdo como mé&o de obra
barata e qualificada. Enquanto mao de obra, o estudante é cobrado e avaliado como tal em
suas atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Atividades essas que deveriam se
caracterizar, exclusivamente, como formativas, sem a cobranca decorrente da mercantilizacéo

do conhecimento.

Nesse sentido, é interessante destacar a valorizacdo dos aspectos sociais que 0s
estudantes percebem em sua producdo académica na graduacdo. Os entrevistados fizeram
referéncia as contribuicbes que suas respectivas pesquisas e estagios deram a comunidade
local. A estudante do curso de Educacao Especial relatou:

O meu projeto trabalha com Senso Escolar, com microdados e é uma coisa que até
entdo era desconhecido. Os trabalhos produzidos no grupo tém trazido uma questéo
nova e isso é muito bacana. E varios professores que conheceram o nosso trabalho
vieram pedir pra ensinar a mexer, entdo a gente da oficina dos microdados. Se eu
ndo tivesse esse contato com esse projeto, eu acho que eu jamais me atentaria a essas

questbes e vou sair uma profissional melhor, a partir do meu trabalho na graduacéo é
que serdo geradas as Politicas Publicas pra Educagéo (Beatriz).

Os estudantes relacionaram suas producdes aos beneficios sociais ou para a
contribuicdo dada a sua area de pesquisa, 0 que também € funcdo social da universidade, ou
seja, contribuir com a resolucdo dos problemas e produzir Ciéncia. No entanto, 0s
universitarios nao se referiram as contribuicGes que suas atividades proporcionaram as
empresas e/ou ao Estado (SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009). Questionamos se 0s
estudantes estdo desenvolvendo as pesquisas sem refletir adequadamente sobre todas as
dimensdes de sua aplicabilidade. Até que ponto os estudantes compreendem que desenvolver
atividades de pesquisa na IC pode significar ser mdo de obra barata quando suas descobertas
“criam Politicas Publicas para a Educagdo” ou quando o estagio desenvolvido pela estudante
de Fisioterapia, por exemplo, contribui para suprir a necessidade de atendimento em
fisioterapia do servico publico, enquanto o Estado deveria contratar profissionais para atender
a demanda? Em sua fala a estudante do curso de Fisioterapia parece ndo perceber toda a

dimenséo do problema e relata:
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No estagio a gente trabalhou com uma populacdo que ndo teria oportunidade de
pagar por um servico. Mesmo sendo estagio obrigatdrio, € muito legal. Sdo pessoas
que ndo teriam oportunidade de pagar em lugar nenhum, o servico de fisioterapia em
Séo Carlos ndo é bom, falta profissional contratado (Caroline).

A prética do estégio, curricular ou extracurricular, € muito importante para a
formacdo do estudante, pois lhe permite desenvolver habilidades e competéncias para a sua
atuacdo profissional (BENITO et al, 2012). Todavia, 0 estagio é também requerido pelo
beneficio que dispde as empresas e ao Estado. O estudante estagiario de uma empresa ird
desempenhar as mesmas atividades que o profissional assalariado e por um custo menor ou
nulo. Ou, como relatado pela estudante do curso de Fisioterapia, ira substituir a contratacdo de
profissionais pela mao de obra do estudante estagiario, sem custo ao fundo publico,
fortalecendo, assim, as politicas publicas neoliberais.

Ainda sobre a producdo académica na graduacdo, outros estudantes se
referiram aos trabalhos que foram publicados em congressos, periédicos e outros meios de
divulgagcdo. Como ja relatado anteriormente, a produtividade da estudante do curso de
Biotecnologia foi suficiente para que ela pudesse ser convidada a cursar o Doutorado Direto.
O estudante do curso de Engenharia de Materiais elencou: “Fui a alguns congressos... Foram

uns 10 trabalhos em congressos. Conseguimos publicar um artigo més passado” (Henzo).

A estudante do curso de Educacdo Especial também relatou ter muitas
producdes, justificadas pela insercdo no grupo de pesquisa e da bolsa de Iniciagcdo Cientifica:
“Por conta do grupo e da bolsa a gente produziu varios artigos, capitulo de livro, apresentacao

oral, posteres, varias coisas, a gente produziu bastante durante esse tempo” (Ana Luysa).

Novamente queremos ponderar a critica realizada. Nao julgamos a divulgacéo
do conhecimento cientifico, entendemos que o conhecimento que produzimos na universidade
deve ser compartilhado, criticado e devolvido a sociedade proporcionando, assim, novas
questdes, pesquisas e concepcdes de Ciéncia. Tal postura, entendemos como parte intrinseca

ao processo de produtividade académica.

A producdo do conhecimento consiste em um processo em que a pesquisa é
pensada, planejada, fundamentada em teorias, desenvolvida e executada; posteriormente, a
pesquisa € escrita, momento em que podemos analisar os resultados obtidos para serem
divulgados. Como se sabe, ndo é um processo facil, principalmente quando estamos
aprendendo a desenvolvé-lo, como os sujeitos participantes desta pesquisa. Para os estudantes

entrevistados esse momento em que o conhecimento foi produzido por eles é bastante
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complexo. A estudante do curso de Educagio Especial narrou uma de suas experiéncias: “E
dificil escrever, é muito sofrido. Eu pelo menos demoro muito. N&o para fazer o trabalho em
si, mas até vocé compreender tudo, ter autonomia pra escrever, se apropriar de todo aquele

conhecimento ¢ um processo sofrido” (Ana Luysa).

A estudante do Curso de Biotecnologia teve uma experiéncia diferenciada na
producédo do conhecimento. N&o deixou de ser um processo complexo, como a estudante Ana
Luysa relatou, mas pela “ansiedade” do orientador, ela incorporou uma postura que podemos
considerar produtivista ou intensificada e esta reproduzindo tal pratica.

O meu outro orientador era muito ansioso, entdo a gente ndo demorava muito. O
trabalho todo, um ano. Na escrita era bem rapido! E eu gostei de ser rapido, porque
iSso me incentivou a escrever mais rapido! Se vocé tem todos os resultados, em 15
dias vocé escreve 0 artigo, uai! Entdo eu peguei um pouco essa ansiedade, eu falo:
gente, por que ndo escrevemos um Review sobre esse assunto? VVamos ler, vamos
escrever! Que que € isso? Eu acho que foi bom para mim, porque estou ansiosa. Mas

eu tive dificuldade, principalmente, no inglés e na forma de escrever, 0s textos
sempre vinham com bastante correcdes. E nédo é tdo simples assim. (Nathalia)

Com base em Mancebo, constatamos que a intensificacdo do trabalho € o
principal fator do sofrimento fisico e psicolégico dos docentes inseridos no processo de
producdo do conhecimento cientifico. A referida autora destaca como fatores centrais da
problematica o “ritmo, a intensidade, os valores com que se desenvolvem as atividades
docentes (heteronomia, competicdo e individualismo, por exemplo), bem como a propria
expansao da jornada de trabalho”. (MANCEBO, 2011, p. 37)

A fala de Nathalia permite perceber que os estudantes tém incorporado a
pratica de producdo académica que segue a légica do trabalho intensificado dos docentes
universitarios, ou seja, estdo sendo formatados numa concepgao “ansiosa”, em que se deve
escrever trabalhos cientificos rapidamente, para se produzir mais, aproveitando todas as
possibilidades de producdo cientifica, numa pratica de producdo do conhecimento

intensificada.

A universidade, imersa nessa ldgica intensificada, espera um habitus especifico
para 0 seu aluno e, muitas vezes, exclui os estudantes que ndo tiveram acesso aos capitais

social, familiar, econdmico e escolar para a obtencdo do habitus académico exigido.

Apesar das dificuldades com a lingua inglesa a estudante Nathdlia incorporou o
habitus esperado pela universidade, e se integrou a logica produtivista. Contudo, conforme

apresentado, no topico anterior, os relatos demonstram as dificuldades de adaptagdo dos
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estudantes a universidade devido, principalmente, as suas origens escolares vinculadas a
escolas publicas. Tais estudantes tém maiores dificuldades de acompanhar os cursos que
outros estudantes oriundos de escolas particulares.

As escolas publicas de educagdo basica no Brasil oferecem a populagdo um
ensino, em geral, com menor qualidade, salvo excec¢des. Se a formacdo basica do estudante
ocorreu numa escola publica que possui um curriculo minimo, o aprendizado da lingua
materna, por exemplo, é quase elementar. Como se efetiva 0 ensino da lingua inglesa nessa
realidade? Com quais subsidios o estudante que consegue ingressar no Ensino Superior é
cobrado a ler e escrever artigos em inglés? Essas questdes devem ser repensadas, ja que a
universidade assume politicas de acdes afirmativas que beneficiam os estudantes de escolas
publicas, mas ndo atua para minimizar as diferencas nos capitais culturais e escolares dos

estudantes.

A partir da superacdo das dificuldades de execucdo da pesquisa e de sua escrita
(na lingua materna ou estrangeira) a dificuldade de alguns estudantes se concentra no
processo de publicacdo de seus trabalhos. Sobre tal processo, os estudantes relataram que se o
trabalho estd bem desenvolvido e escrito ndo ha grandes problemas para a obtencdo de um
espaco para a publicacdo, ainda que em alguns periodicos a acessibilidade seja mais restrita,
“numa dessas revistas meio cotadas” o artigo nao ¢ aceito. A estudante do curso de Educacao
Especial revelou: “Estou esperando um parecer de uma revista de um artigo que escrevi com
uma menina do doutorado. Mas € a revista mais top, que a gente da graduacéo nédo se atreve,

tem que ser em parceria com professor ou com alguém da po6s-graduagao” (Beatriz).

A partir da compreensdo da teoria elaborada por Bourdieu (1983b),
consideramos que no campo cientifico existe uma hierarquia social presente em todas as
instancias. Tal hierarquizacdo € o que define as préticas e as escolhas, constituindo, assim, a
hierarquia social, nesse caso, de quem pode ter acesso a determinados meios de publicacéo e
de suas estratégias. Para o autor

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta politica pela dominag&o cientifica, que
designa a cada pesquisador, em fun¢do da posi¢do que ele ocupa, seus problemas,
indissociavelmente politicos e cientificos, e seus métodos, estratégias cientificas
que, pelo fato de se definirem expressa ou objetivamente pela referéncia ao sistema

de posi¢des politicas e cientificas constitutivas do campo cientifico, sdo ao mesmo
tempo estratégias politicas (BOURDIEU, 1983b, p. 126)

Se pensarmos a hierarquia existente no campo universitario, restrito as

interacbes provaveis que os estudantes podem estabelecer, no topo da piramide hierérquica
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estd o orientador/professor; seguido do estudante do doutorado/p6s-doutorado; do estudante
matriculado no mestrado e, finalmente, do estudante da graduagdo bolsista de Iniciagcdo
Cientifica.

E recorrente (e naturalizado) no contexto universitario, que tal hierarquia se
efetive nos espacgos de orientacdo dos trabalhos académicos, em que o orientador/professor
designa o doutorando/pés-doutorando a orientar 0 mestrando que, por sua vez, auxilia e
orienta o estudante da IC. O estudante do curso de Engenharia de Materiais exp0s que 0
docente que o orientava nao estava com tempo para acompanhar o trabalho e teve o “azar” de
ndo ter outro auxilio:

Como o meu orientador ndo estava muito... orientando, eu tinha as dificuldades e
tinha que resolver com o técnico, mas o técnico ndo tinha conhecimento do que eu
estava fazendo, conhecimento cientifico. Como eu comecei no segundo ano da
graduacdo e ndo tinha nenhuma disciplina da grade do meu curso, nao teve como eu
me virar sozinho. E no momento, acho que foi um azar meu, ele ndo tinha nenhum

aluno de doutorado ou de mestrado trabalhando naquilo para me orientar, entdo,
acabou ficando do jeito que estava (Henzo).

A estudante do curso de Biotecnologia fez uma anélise critica, embasada em
sua experiéncia académica, sobre a exigéncia de publicacdes, em que o pesquisador € avaliado
segundo a quantidade de publicagdes que possui. O numero de publicacdes determina o
desempenho, os financiamentos e o status do pesquisador. Tal problematica resulta em um
grande numero de trabalhos publicados e que ndo trazem, muitas vezes, contribuicdes para a
sociedade.

Eu acho que esse negécio de publicar artigo atrapalha um pouco a Ciéncia, para ser
sincera, porque nos laboratérios a gente ndo busca descobrir a cura do cancer, mas
sim publicar artigos. Eu acho que isso ndo é muito legal. Tem que publicar, se ndo a
FAPESP para de pagar. Entdo vocé tem que publicar, mas isso atrapalha, vocé
poderia fazer uma pesquisa fantastica que renderia um artigo de grande impacto,

mas ndo, vocé tem que ter varios artigos. Eu acho importante publicar, mas acho que
o foco deveria ser outro. (Nathalia)

A estudante do curso de Biotecnologia fez men¢do ao fendmeno denominado
produtivismo académico, em que a quantidade da producdo cientifico-académica é
demasiadamente valorizada, sem levar em consideracdo, muitas vezes, a qualidade do que se
produz. A fala da estudante citada contesta a ldgica produtivista na qual as pesquisas
realizadas precisam gerar producGes/publicacdes sem se preocupar com 0s beneficios
cientificos, publicos e sociais, fomentando a competicdo entre os pares, legitimada pelo atual

modelo de avaliacdo de regulacdo e de controle (SGUISSARDI, 2010). Para Sguissardi e
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Silva Jdnior (2009), essa € a mercadorizacdo da ciéncia e da inovacdo tecnoldgica,
caracterizada como polo gerador do produtivismo académico.

Com base em Sguissardi podemos apreender que a l6gica do produtivismo
académico se pauta na reproducdo de textos vinculados a uma Unica pesquisa e da pseudo-
autoria, além de eventos “com centenas de exposicdes de trabalhos ditos cientificos para
auditorios vazios ou quase, o0 que nao propicia nem seu debate nem sua efetiva divulgacio”
(SGUISSARDI, 2010, p.2). Tal concepcdo pode ser exemplificada na fala do estudante do
curso de Engenharia Quimica:

Eu senti que nos congressos ndo tinha muita gente preocupada em ver o que estava
sendo apresentado l1a, a maior preocupagdo era so apresentar o SEU trabalho. Os
congressos em si, ndo foram muito significativos, o evento em si, sabe. O interesse &
de publicar e ser visto, mas ndo se preocupa com o conhecimento como um todo que
esta sendo trabalhado ali. Eu fui em um internacional que era super especifico da
area, mas vocé pendurava os posteres Ia e ninguém parou pra ver o meu poster em
momento nenhum e nem os outros pdsteres que estavam ao meu redor. Eu sentia que
era mais um meio das pessoas fazerem contato e tinha um café ao lado, e era s6 no
café que tinha gente.

Uma coisa que eu percebo bastante, sem citar nomes, aquele negécio de que eu vou
fazer este trabalho aqui e eu tenho 0s meus amigos, dai sai aqueles trabalhos com 6
ou 7 autores. Ja aconteceu comigo, o cara td com o nome no trabalho, mas néo faz a
menor ideia de que o trabalho foi feito e qualquer coisa do tipo. (Henzo)

Nesse contexto, procuramos identificar o posicionamento dos estudantes sobre
0 atual panorama de produtividade académica delineada nas entrevistas. Os estudantes
afirmaram ndo concordar com a maneira como se impdem as exigéncias e avaliacbes da

producdo académica, como afirma o estudante do curso de Engenharia de Materiais:

Acho que esse sistema de medir por nimero deveria mudar. Nao sei, se arrumasse
outro jeito, falaram que por nimero de citacdo talvez seria melhor. Assim, eu ndo
acho que seria ideal, mas eu também nao sei falar o que seria o ideal, até porque
tudo teria o0s seus problemas. (Henzo)

A estudante do curso de Fisioterapia destaca a dificuldade de insercdo do
novato no campo académico, em que se julga a capacidade cientifica de um pesquisador a
partir da posicdo ocupada por ele nas hierarquias constituidas do campo cientifico
(BOURDIEU, 1983b).

E dificil vocé avaliar as vezes a qualidade de um trabalho e ai as pessoas associam a
experiéncia que a pessoa tem com qualidade. E chega a ser competitivo essa parte, a
gente vé em departamento, é competitivo entre os professores a quantidade de
publicacdes, as verbas pra desenvolver pesquisa... e curriculo, aqui dentro, conta
muito. E isso é correto e ndo é. A pessoa pode ter um curriculo muito bom e ter
muitas publicacdes e tem outra pessoa que tem a mesma qualidade e € novata, entdo
ndo é considerada. E importante contar o curriculo, mas é preciso avaliar a qualidade
de quem ta& comecando, com coisas e técnicas novas... As vezes é uma pesquisa
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muito promissora, com grande importancia e que ndo € reconhecida por causa do
curriculo da pessoa (Caroline).

Para Bourdieu (1983b), os dominantes no campo cientifico utilizam estratégias
para se manterem nas posi¢des ocupadas no campo usufruindo de estratégias de conservacao,
a fim de conservar a ordem cientifica instituida com a qual compactuam. Os novatos se
utilizam de estratégias de sucessdo que acarretam, no futuro — proximo ou distante — em
principios de legitimacdo da dominacdo. Tal estratégia pode ser identificada na pesquisa
considerada pela estudante Caroline como promissora e importante. Se a professora novata
ndo conseguiu se inserir no campo cientifico, ainda, ela esta usando estratégias ao desenvolver
uma boa pesquisa que permitirdo o acesso a uma posicao privilegiada no campo cientifico.

O campo é que designa a cada agente suas estratégias, ainda que se trate da
derrubada da ordem cientifica estabelecida. De acordo com a posi¢do ocupada na
estrutura do campo (segundo variaveis secundarias, como a trajetoria social que
comanda a avaliagdo das oportunidades), os novatos podem orientar-se para as
posicBes seguras das estratégias de sucessdo, proprias para lhes assegurar, ao
término de uma carreira previsivel, os lucros prometidos aos que realizam o ideal

oficial da exceléncia cientifica pelo preco de inovagdes circunscritas aos limites
autorizados (BOURDIEU, 1983b, p. 138).

A problematizagdo que a estudante apresentou em relacdo a posicdo do
professor iniciante pode ser considerada também em relacdo a posicdo do estudante
universitario no campo cientifico. Quais sdo as estratégias e interagcdes utilizadas pelo
estudante para se inserir e se manter no campo cientifico? Como se V€ nesta pesquisa, 0S
estudantes estdo reproduzindo as praticas cientificas dos seus docentes/orientadores; a
estudante do curso de Biotecnologia incorporou as praticas de um trabalho cientifico
“ansioso” ou intensificado de seu orientador, conforme relatamos anteriormente. A
reproducdo das praticas dos docentes é uma estratégia dos estudantes para se inserirem e se

manterem no campo cientifico de acordo com a posic¢ao ocupada no jogo.

O estudante do curso de Filosofia problematiza uma questdo que vai além do
campo académico. O referido estudante retoma a questdo da exigéncia da universidade sobre
a producdo cientifica e a considera como um processo vazio, pois acarreta uma producao
superficial. Como filésofo acredita que a Ciéncia ndo pode ser construida com elementos
simplistas para gerar um artigo.

A exigéncia € um negdcio meio errado, ndo se deve exigir a producéao de alguém pra
vocé dar a bolsa para ela... I1sso é meio que forcar o saber, € um abortar do saber, é 0
nascer do saber pra publicar. E o ser humano ndo € assim, o ser humano nao vive so

uma vida académica, ele vive processos pessoais, tem vezes que vocé ndo consegue
escrever, tem vezes que aconteceu algo na sua familia, tem vezes que vocé estd
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doente, tem vezes que vocé ndo esta criativo o suficiente pra escrever e vocé tem
que escrever. (Daniel).

A interacdo social ocorre entre os estudantes (em constante processo de
socializagdo) e o meio académico no qual estdo inseridos. Refletindo sobre os impactos das
interagfes ocorridas entre 0 estudante e a universidade em sua formagdo académica,
constatamos a predomindncia do crescimento intelectual do estudante adquirido pela
experiéncia obtida no campo universitario com o qual se torna profissional apto a atuar no
mercado de trabalho. A fala do estudante do curso de Matematica evidenciou a maturidade
profissional adquirida:

Eu acredito que em questdo de maturidade, experiéncia, eu aprendi muito no
desenvolvimento da pesquisa e no grupo de pesquisa. VOocé consegue vivenciar
experiéncias de outras pessoas, saber o que é certo e o que é errado, ter
responsabilidade, ter prazo de pesquisa, comité de ética e tudo mais. Vocé
amadurece como pessoa e coloca 0s pés no chdo também, porque quando esta na
graduacdo vocé vé muita coisa e pensa que tudo funciona, mas na hora que vocé vai
desenvolver o projeto, percebe que nem tudo séo flores, que tem muita coisa dificil
pra ser desenvolvida. Colocar uma pesquisa em pratica requer embasamento teérico.
Quando entra aqui vocé pensa em transformar o mundo do dia pra noite e depois
vocé percebe que se fosse assim, alguém ja teria feito no seu lugar, é muito mais
complicado e muito mais trabalhoso também, mas no final vale a pena. (Mateus)

No entanto, o decurso do estudante na universidade imersa na logica
produtivista sobrecarrega o estudante de atividades. Para conseguir realizar as tarefas
curriculares e extra-curriculares, o estudante precisa abdicar de varias experiéncias sociais,
como a estudante do curso de Educacdo Especial elencou ao ser questionada sobre a sua

atuacdo na universidade.

Importante, porque agora eu pretendo prestar mestrado e isso conta bastante. E pra
minha formacéo também que foi muito importante, embora néo tenha sido t&o facil
dar conta de tudo ao mesmo tempo. A gente tem que escolher. Ou a gente da
prioridade pra graduacdo, pro grupo de pesquisa, pra tudo o que a gente tem que
fazer dentro da Academia ou a gente da prioridade pra vida social, infelizmente. A
gente tem que deixar namorado, tem que deixar familia. Minha familia mesmo eu
vejo, sei 14, uma vez por semestre, ou quando eu volto nas férias, se bem que as
férias eu passei aqui também em S&o Carlos por conta de TCC, IC, de tudo né...
Entdo, eu vejo uma vez por semestre. Moro em Sdo José dos Campos, sdo 3:30h de
carro, ndo é tdo longe assim, mas é porque ndo da. Ai prefiro ficar aqui, fazer tudo o
que tenho que fazer, porque afinal € um compromisso que eu tenho né, do que ir pra
14 e de repente eu ndo dar conta, eu prefiro ficar por aqui e dar prioridade pra isso
agora. Eu sinto falta, mas eu penso que quando eu vim pra ca eu me propus a vir,
ficar os quatro anos e estudar mesmo né, entdo eu tenho que cumprir agora e esta
quase terminando né, embora eu queira continuar, fazer mestrado... Eu sinto falta,
mas eu tenho que saber lidar com isso, infelizmente (Ana Luysa).

Com base em Dejours (2004), podemos inferir que o sofrimento é captado na

observacdo das defesas que os estudantes expdem como justificativa para a sua atuagdo: “me
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propus a vir, ficar os quatro anos e estudar mesmo” (Ana Luysa). Para Dejours (2004) ndo ha
trabalho sem o sofrimento, o que requer do estudante autocontrole e disciplina. Se ha prazer
na realizacdo do trabalho, ndo significa que no processo ndo possa existir sofrimento,
caracterizando a dialética do sofrimento e do prazer na atividade do estudante universitéario. O
sofrimento faz com que o estudante elabore estratégias defensivas, ndo é algo doloroso, visto
que essa estratégia equilibra o sofrimento psicossomatico na realizacdo do trabalho. Nesse
sentido, o produtivismo gera uma normalizagdo, na qual o estudante universitario deve se

adaptar as normas, regras e processos.

A estudante do curso de Biotecnologia se considera apaixonada pelo campo
académico e vé€ seu ‘“sofrimento” ao se sentir sobrecarregada como um “pensamento bobo”,
como se a ampliagéo e a intensificagdo de atividades acumuladas em seu dia a dia fosse um
mal necessario. Relatou que se sente, frequentemente, atordoada com as atividades e que lhe
causam estresse.

As vezes vocé olha e pensa: meu, fazer pds-graduacdo, estudar tantos anos, néo
ganha tanto, né, pelo o que vocé estuda, ai da uma desanimada. Vocé fala assim:
“pra que iss0”? Eu vou morrer de estudar? Mas € s6 pensamento bobo que passa. E
isso que quero! As vezes eu dou uma piradinha, sim... N&o gosto de dormir tarde e
ndo da tempo de fazer as coisas. Eu surto freqlientemente com isso, igual as vezes
choro, acho que ndo vou dar conta, tenho medo de ndo passar no que preciso, fico
nervosa, ndo consigo me concentrar no que estou fazendo. Mas ai vou respirando
fundo até passar. Mas é como eu falei, as vezes reclamo, choro e tudo mais, mas eu

gosto muito disso tudo. S6 gostaria que fosse dado mais tempo para "lazer", porque
guem quer carreira académica sofre um pouco nesse ponto. (Nathalia)

A estudante do curso de Biotecnologia também relatou que as Ultimas férias
que teve foram no primeiro ano de faculdade, depois com os cursos de Verdo e de Inverno e

as atividades de pesquisa conseguiu folgas de apenas uma semana.

Os autores Sguissardi e Silva Jr (2009), e Silva e Silva Jr. (2011) realizam uma
interessante analise sobre o trabalho do professor universitario, no que se refere a
inobservancia da realidade do trabalho intensificado do professor. Embasando-nos em tais
autores, argumentamos que a atuacdo da estudante do curso de Biotecnologia, como de outros
estudantes pesquisados, pode ser caracterizada como “fetiche do prazer e da paixdo pelo
trabalho académico-cientifico” 0 que sugere a “tendéncia ao cumprimento cego de uma série

de exigéncias de temporalidade exogena” (SILVA; SILVA JR., 2011, p. 64) sujeitando-se &
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inconvenientes psico-sociais, justificados pelo conformismo e pelo fetiche do prazer: “Eu

reclamo, mas adoro essa vida!” (Nathalia).

Portanto, constatamos que a atividade do estudante universitario tem se voltado
de maneira mais intensa para a pratica de pesquisa. O processo de socializacdo do estudante
neste contexto de produgdo do conhecimento acontece numa interagdo com o0
professor/orientador ou com estudantes da pds-graduacdo no qual o estudante incorpora uma
pratica intensificada, produtivista e ansiosa de fazer pesquisa. Em decorréncia do
produtivismo, o estudante abstém-se de vivenciar relagdes pessoais (familiares, amizades,
entre outras), além de atividades de lazer e entretenimento para conseguir executar as
atividades do campo cientifico-produtivista nas quais sdo cobrados e avaliados pelas agéncias
que financiam e regulam as pesquisas para o cumprimento de tarefas e prazos. Tal fendmeno
¢ assinalado como fetiche do prazer e da paixdo pelo trabalho académico-cientifico
naturalizado e reproduzido no campo universitario também pelos gestores, docentes e

estudantes da pds-graduacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da atividade discente na universidade teve como foco o impacto da
produtividade académica na formacdo do estudante, além de refletir e analisar os processos de
socializacdo do estudante e as fungdes sociais da universidade instituida no contexto do
capitalismo neoliberal, revelando importantes discussGes sobre a problematica institucional

que a universidade abarca.

O referencial tedrico deste trabalho trouxe conhecimentos significativos sobre
a universidade, desde o seu surgimento, em uma breve contextualizacdo, até a implementacéo
de transformacdes que ocorreram na instituicdo e que desembocaram na problematica atual da
universidade sob a vigéncia de politicas neoliberais. A produtividade/produtivismo
académico, como politica institucional, revela-se na mercadorizagdo da ciéncia e da inovacéo
tecnoldgica. Tal politica institucional modificou a identidade e a cultura da universidade
atuando diretamente na formacdo do estudante universitario ao elaborar nos curriculos dos
cursos de graduacdo uma conformidade de valores que atendam aos objetivos das politicas
econémicas, além de intensificar o trabalho do professor universitario colocando-o em salas
de aula e desenvolvendo pesquisas cientificas sob o dominio da coordenacdo do mercado,

ampliando, assim, a distancia (pedagogica) entre o professor e o0 estudante.

Na elaboracdo de nossa base teodrica também Bourdieu foi de fundamental
importancia para nossas reflexdes sobre as inter-relagdes entre o universo simbdlico
incorporado pelos estudantes universitarios, suas condi¢cbes materiais e sociais de existéncia e
a conservacdo de dominacdo social. Ao dialogarmos sobre o processo de socializacdo do
estudante universitario, reconhecemos que a universidade legitima e reproduz as relagdes de
dominacdo social, refletindo sobre a maneira pela qual a trajetoria escolar do estudante
influencia na dindmica de suas atividades na universidade, condicionando as escolhas e

atitudes no desenvolvimento de sua formacéo pessoal e profissional.

Considerando os objetivos da pesquisa, nossos instrumentos de coleta de
dados, questionario e entrevista semiestruturada, buscaram a caracterizacdo dos estudantes
universitarios, permitindo verificar e analisar os processos de socializacdo deste estudante,

bem como as disposicdes e as expectativas do mesmo para a vida académica.
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O perfil dos estudantes investigados apresentou a média das idades
compreendida em 23,08 anos. 57,5% da amostra de estudantes se declararam do sexo
feminino, 95% se declaram solteiros e 97,5% sdo brasileiros. Os dados apresentados
mostraram que a maior renda familiar se concentra no grupo de estudantes pertencentes ao
Centro relacionado a &rea de exatas. Os estudantes que mais usufruiram de Acfes Afirmativas
no ingresso ao ensino superior e que possuem menor renda familiar pertencem ao Centro de

Educacéo e Ciéncias Humanas.

O nivel de escolaridade dos pais atua como predisposi¢des de incorporacao do
habitus nas perspectivas do futuro escolar. Os resultados da pesquisa indicaram que 0s pais
dos estudantes investigados sdo detentores de altos niveis de escolarizacdo (ensino superior e
pos-graduacdo), o que influencia na escolha dos estudantes em cursar 0 ensino superior.
Constatamos que a escolha dos estudantes pelo ensino superior € condicionada pelo habitus
incorporado no decorrer de sua trajetéria social mediada pela familia ou pelos grupos de
referéncia. As regras sociais internalizadas pelos estudantes constituem as disposicdes e as

estratégias estabelecidas para a sua atuacdo no contexto universitario.

A socializacdo dos estudantes universitarios acontece na incorporacao
duradoura do habitus como uma impregnacdo de maneiras subjetivas procedentes dos grupos
de pertenca. A esséncia do grupo a que pertence o estudante pode se manifestar de maneira
distinta e adaptada as situacGes inesperadas (DUBAR, 2005). Os dados da pesquisa
apontaram que a adaptacdo a universidade dos estudantes oriundos de escolas particulares se
constituiu em um processo continuo de sua formacdo. E, por outro lado, a adaptacdo dos
estudantes cujas trajetorias escolares se delinearam em escolas publicas consistiu em um

processo de estranhamento ao cotidiano universitario.

O processo de socializacdo do estudante universitario acontece ainda numa
relacdo dindmica vivenciada com aqueles que estabelecem algum tipo de envolvimento (ou
ndo) com o estudante e pela sua possivel articulagdo com grupos instituidos. Os resultados da
pesquisa indicaram que as relacdes estabelecidas pelos estudantes no contexto universitario
sdo permeadas pelo objetivo académico, sendo identificadas de maneira impessoal,
constatadas pelo distanciamento entre os préprios estudantes e entre 0s estudantes e 0s
professores. Também foi identificado na pesquisa um baixo indice de participacdo dos

estudantes em grupos universitarios caracterizados como formais, informais e em diretérios
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académicos. Tal probleméatica aponta para a ampliacdo do individualismo presente na

universidade, regularizado numa logica pragmatica e utilitarista.

Os resultados da pesquisa permitiram, ainda, evidenciar que estudantes
inseridos na universidade exercem diversas atividades, construindo ao longo do percurso da
graduacdo sua formacdo académica e, consequentemente, sua carreira profissional. As
atividades academicamente rentaveis possibilitam ao estudante a obtencéo do reconhecimento
dos seus pares. Portanto, a escolha dos estudantes pelas atividades académicas (legitimadas
pela universidade) é balizada pela instrumentalidade do sucesso escolar (alcancado com a
participacdo nas atividades consideradas rentaveis), categoria constitutiva para a insercdo e o
reconhecimento do estudante. Desta maneira, considerando a impessoalidade vivenciada com
0S grupos sociais (professores, estudantes, movimentos estudantis) e a prioridade de
participacdo em atividades rentaveis, inferimos que a socializagdo do estudante universitario €

pautada na hegemonia da sociabilidade produtiva e da precarizacdo das relagdes sociais.

Entendemos que o foco central da sociedade esta direcionado a
mercantilizacdo, o0 que naturaliza a competicdo em todos os ambitos da sociedade. A
competicdo existente no campo académico acontece como na sociedade, no entanto, a partir
da analise dos dados desta pesquisa, para 0s estudantes aspirantes a pés-graduacdo a
competicdo apresenta-se de maneira mais arraigada, devido a necessidade de produzirem um
conhecimento articulado e voltado para a valorizacdo do capital, quantificando a
produtividade académica, incentivando a inovacao para a ampliacdo do valor agregado dos
produtos e para a obtencdo competitiva de novas pesquisas e publicacbes valorizadas e

experienciadas para a pos-graduacao.

A ontologia do ser social pressupde a formacdo omnilateral do estudante,
desenvolvendo as suas potencialidades intelectuais, emocionais, sociais, politicas, culturais,
éticas e fisicas. Tal formacdo objetiva estabelece uma relacdo dialética entre a teoria e a
pratica, mas no interior da universidade “mercadologica” a formagdo humana tem ocorrido
em proveito da obtencdo do lucro. O compromisso social da universidade foi reduzido e
assinalado na formacdo de profissionais aptos a desenvolverem atividades profissionais

qualificadas para o mercado.

Na pesquisa identificamos que a formacdo do estudante foi construida

socialmente no contexto universitario como resultado da interacdo estudante-universidade,
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compreendida nos espagos oportunizados pela instituicdo educativa de ensino superior. Sobre
a relacdo de incentivo da universidade para com os estudantes, os dados revelaram que a
universidade exige desempenho satisfatorio, associado as inovacbes tecnoldgicas
desenvolvidas, concomitantemente, ao cumprimento dos prazos estabelecidos para a

conclusédo do curso.

Os estudantes consideraram as atividades relacionadas a pesquisa fundamentais
para a sua formacdo académica, profissional e pessoal. Tais atividades proporcionam aos
estudantes relacionarem a teoria com a pratica, a aprenderem a trabalhar com planejamento,
organizagéo e prazos, crescimento intelectual e a adquirirem maturidade, assumindo a postura
de cientistas. Na concepcdo critico-dialética a pesquisa é caracterizada como processo
educativo emancipatdrio, para tanto a pesquisa precisa ser considerada “como capacidade de
questionamento, de elaboragdo e reelaboragdo constante da propria aprendizagem”
(FERNANDES, 2002, p. 69), o que nos leva a afirmar que a pesquisa é parte intrinseca do
desenvolvimento profissional do estudante. Entretanto, tal processo educativo que poderia ser
emancipatorio, nos moldes atuais da universidade, tem colaborado para enfatizar atitudes
individualistas entre 0s estudantes, no contexto das praticas de pesquisa produtivistas e

mercantilizadas.

Deste modo, a problematica do desenvolvimento da pesquisa na graduacéo se
concentra na cooptacdo a concepcao produtivista e mercantilizada da ciéncia e da pesquisa,
tendo em vista que as pesquisas visam principalmente ao beneficio das empresas e das
entidades que as promovem em uma progressiva mercantilizacdo do conhecimento. Neste
panorama o estudante da graduacdo representa uma mao de obra qualificada e barata, sendo
cobrado e avaliado pelas agéncias financiadoras em atividades que sdo essencialmente
formativas. Verificamos que os estudantes ndo tém percebido a importancia de suas
atividades, tanto em pesquisas quanto em estagios, para a ampliacdo da lucratividade das

empresas e do Estado.

Os dados revelaram que a producdo cientifica dos estudantes tem aumentado e
que tem sido publicada em congressos, em periodicos e em outros meios de divulgacdo, sendo
suficiente, em alguns casos, para ingressarem no doutorado direto, compondo uma crescente
tendéncia dos Ultimos anos. A hierarquizacdo presente no campo cientifico define o acesso a
determinados meios de publicagdes e tal hierarquia se efetiva devido a posi¢do ocupada no

campo. Os estudantes revelaram que ha espagos cientificos em que sdo impossibilitados de
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divulgar suas pesquisas e indicaram também que quando o trabalho cientifico é realizado em
conjunto com estudantes da pds-graduacdo ou com professores, existe a possibilidade de
aprovacdo do trabalho, ratificando a hierarquizagdo no campo académico e reconhecendo a
posicao social que ocupam.

Com base nos resultados obtidos na pesquisa ressaltamos que os estudantes
tém incorporado a pratica de producdo do conhecimento cientifico que segue a logica do
trabalho intensificado e produtivista dos professores universitarios, orientada na
mercantilizacdo do conhecimento. Isto porque o professor universitdrio “submete-se” as
praticas de avaliacdo da Capes, baseadas em indicadores de qualidade e exceléncia e

reguladas na burocratizacdo da ciéncia e do conhecimento construido na universidade.

A0 mesmo tempo em que os estudantes reproduzem as praticas produtivistas,
ha também o estranhamento a realidade delineada. Alguns estudantes questionaram a
necessidade de muitas publicacGes para a obtencdo de financiamento para as pesquisas e
consideraram o sistema de medir a qualidade por numero de publicacdes falho, mas néo
mencionaram outro critério de avaliacdo. Obviamente, o estudante que objetiva se manter no
campo cientifico e reconhece o seu papel na hierarquia social, dificilmente poderia se
contrapor ao sistema vigente de avaliacdo da Capes, como ocorre com 0s professores. Assim,
como estratégia de insercdo em tal campo, o estudante assume e naturaliza as praticas

produtivas e intensificadas de se fazer pesquisa.

Com base em tal cenario universitario, é possivel compreender os resultados da
pesquisa quando constatam que a formacdo social, cultural e politica do estudante
universitario estdo deficitarias, com baixa inser¢do nos grupos formais e informais, além de
pequeno indice de realizacdo de estagios curriculares e extracurriculares. O maior indice de
participacdo dos estudantes se concentra nos eventos cientificos e em programas de iniciacdo

cientifica, o que corrobora a concepcao de maior valorizacao da pesquisa.

Nesse sentido, se 0 compromisso social da universidade é formar integralmente
no ensino, na pesquisa e na extensdo, a formacdo do estudante universitario estd se
constituindo de maneira desigual. Todavia, ndo podemos desconsiderar que a pesquisa pode
incidir positivamente na formacdo do estudante, contribuindo para o crescimento intelectual e
profissional, além de preencher as possiveis lacunas em sua formagéo ao propiciar a interacao

da teoria com a pratica. O que contestamos, € a perspectiva de transformacgdo de parte dos
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estudantes universitarios em mao de obra qualificada e de baixo custo, tendo em vista que
muitas das pesquisas produzidas na universidade servem, frequentemente, as empresas de

capital nacional e internacional.

A imersdo do estudante universitario na légica académica produtivista
acarretou, como ja mencionamos, a intensificacdo das atividades, sobrecarregando o estudante
com tarefas que sdo avaliadas pelas agéncias de fomento de suas pesquisas. Os dados da
pesquisa evidenciaram que para cumprir os trabalhos curriculares e extracurriculares o
estudante precisou abdicar de varias experiéncias sociais, tais como vivéncias com a familia,
amigos e até mesmo das férias. Tal situacdo é desgastante e foi acrescida as reduzidas
oportunidades de descanso e lazer. Recorrendo novamente a concepgao critico-dialética de
formacdo omninlateral, compreendemos que o estudante, neste contexto, produtivista ndo
desenvolve as suas capacidades emocionais, sociais, politicas, culturais e fisicas, gerando
nesta parcela significativa da populacdo, uma problematica social com individuos néo
habituados a estabelecerem vinculos de amizade (s&o individualistas), afetos (ndo conciliam
possiveis hamoros com as atividades académicas), familiares (abdicam do tempo gasto com a
familia em detrimento das atividades universitarias), politicas (0s movimentos estudantis nao
sdo considerados rentaveis no mercado escolar) e fisicos (abandonam as atividades fisicas

para conseguirem atender as demandas curriculares).

Considerando a dialética “sofrimento e prazer no trabalho”, o estudante, entao,
precisou elaborar estratégias para se defender das condic@es intensificadas de trabalho, numa
tentativa de dominacdo simbdlica da sobrecarga de atividades. Os resultados da pesquisa
apontaram que o estudante se centralizou na normalizacdo do produtivismo, adaptando-se as
regras, normas, praticas e processos do sistema de mercantilizacdo do conhecimento. Para
aqueles que almejaram prosseguir a carreira académica, a intensificacdo das atividades e o
produtivismo académico representaram um ‘“mal necessario”, ja4 que proporcionaram o
reconhecimento social de seu trabalho, criando, portanto, a inobservancia da realidade do
trabalho intensificado do estudante, evidenciado no “fetiche do prazer e da paixdao pelo

trabalho académico-cientifico”.

Concluimos, portanto, que a atividade do estudante universitario encontra-se
intensificada pela l6gica produtivista regularizada e fomentada pela imersdo da universidade
no atual contexto de politicas neoliberais que atendem as necessidades mercadoldgicas. A

atividade do estudante, como sujeito social, reduz-se a atuacdo académico-cientifica, tendo
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em vista que os estudantes ndo tém vivenciado outras experiéncias sociais, além das
vinculadas a universidade, abdicando de relagfes que poderiam ser estabelecidas nos diversos

grupos sociais, tais como as relacdes de amizade, de militancia, familiares, ou de afeto.

Os resultados da pesquisa indicam a necessidade de continuidade desta
investigacdo, para propiciar o aprofundamento das andlises da atividade discente na
universidade, submersa na loégica mercadoldgica. Consideramos que seja possivel ampliar a
discussdo analisando, particularmente, a relacdo que os professores estabelecem com o0s
estudantes, influenciando-os na reproducdo de suas praticas, bem como conhecendo o
cotidiano académico dos professores ao desempenharem o papel de docentes e orientadores
de estudantes da graduacdo. A inclusdo dos professores como sujeitos da pesquisa poderia
contribuir, portanto, para o aprofundamento da discussédo sobre o impacto da produtividade

académica na formacéo do estudante universitario.

Outra possibilidade de aprofundamento da pesquisa se constitui na analise das
diferentes concepcdes de producdo de conhecimento presentes nos centros de ciéncias
relacionados as areas de humanas, exatas, bioldgicas e agrarias que foram identificadas nesta

pesquisa, mas ndo discutidas, devido ao numero reduzido de entrevistas realizadas.

Por fim, esta pesquisa nos instiga no prosseguimento das investigacfes em
contextos sécio-historicos diferenciados, como por exemplo, a atuacdo do estudante da pés-
graduacdo em seu processo de producdo do conhecimento, caracterizado na logica
produtivista pautada no modelo de avaliacio mercantil proposto para a Pos-Graduacéo,
recorrendo-se as possiveis estratégias e acdes utilizadas pelo estudante da pds-graduacdo para

a sua insercdo no campo académico-cientifico.

E importante ressaltar que o estudo sobre a atividade do estudante universitario
nos possibilita compreender a natureza dos espacos e dos conflitos que se objetivam nas
relacBes estabelecidas no cotidiano universitario, propiciando abarcar o processo educativo
universitario sob a oOtica do agente que fornece significado a pratica do ensino e da
aprendizagem. Por conseguinte, o dialogo com a tematica proposta é desafiador, em face a
importancia deste estudo, tornando-se necessario aprofundar as questdes suscitadas, no que se
refere a socializacdo/interacdo do estudante universitario e os impactos da produtividade

académica na formacdo do mesmo.
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APENDICE A - PARECER DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE % Plabaforma
SAO CARLOS/UFSCAR %ﬂﬂ

PARECER CONSUESTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Atividade Dizcente na Universidade: Os impactos da Produtividade Académica na
Formagdo dos Estudantes

Pesquisador: Maria Cristina da Silveira Galan Femandes

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 0TE47612.0.0000.5504

Instituigdo Proponente: CECH - Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 152.004
Data da Relatoria: 13/11/2012

Apresentagio do Projeto:

A universidade & considerada como ponte indispensavel para a obtengdo de prestigios social e
econdmice,na qual acontecem trocas de informagdes, experiéncias e saberes, estabelecende intercdmbio
permanente entre cientiztas, técnicos, docentes e discentes. Contudo, a universidade tem se tormnando cada
vez mais instituicdo administrativa pautada nas nogdes de produtividade, estruturada por estratégias de
eficacia organizacional, descaracterizando-se de sua fungdo social e autoavaliativa. Mo estudo sobre oficio
da

discéncia na universidade compreendeu-se que a discéncia estd associada as fungdes do aprender, do
conhecer & do produzir, limitadas pelas demandas curriculares instituidas. Diante de inferéncias, objetiva-se
analisar a atividade discente no espago universitario, privilegiando a discussio dos impactos da
produtividade académica na formagdo dos estudantes, na qual se problematiza as dimensdes social, &tica e
politica da universidade, direcionadas para os espagos interpessoais de socializagdo, de formagéo e de
atuagdo dos estudantes no cotidiano académico. A pesquisa sera realizada na UFSCar - Campus S8o
Carlos, tendo como sujeitos seus discentes, utilizando-se a aplicagdo de questionario aos 120 estudantes
dos trés Centros de Ciéncias e a realizacdo do grupo focal com 20% da amostra inicial. Opta-se pela
abordagem gualitativa e pela analise ao processo de categorizagdo dos contelddos semdnticos
fundamentades em aportes tedricos de perspectivas criticas. Espera-se que os resultados da investigacdo

possam caracterizar a atividade discente no que se refere aos impactos da produtividade académica na

Enderego: WASHINGTOM LINZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-005

UF: 5P Municipio: SAD CARLOS

Telefone: [16)3351-2683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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formag&o dos estudantes balizada na atual conjuntura de mudanga do capitalismo flexivel no Ensino
Superior.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral desta pesguisa consiste em analisar a atividade discente no espago
universitario,privilegiando a discussdo dos impactos da produtividade académica na formagdo dos
estudantes, na qual se problematiza as dimensdes social, &tica e politica da universidade, direcionadas para

05 e3pagos interpessoais de socializagdo, de formagdo e de atuagio dos estudantes no cotidiano
académico.

Objetivo Secundario:

a) verificar os impactes das mudangas do capitalismo flexivel no Ensine Superior;b) mapear os espagos,
experiéncias e agentes-interlocutores constituidores da formac&o discente;c) analisar as modalidades de
relagdes estabelecidas entre os graduandos e a instituigdo, particularmente entre os pares: universidade
alunos professores-alunos e alunos-alunos;d) discutir as implicagdes e repercussdes da produtividade

académica naformacédo dos discentes universitarios.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Adequado.

Comentarios ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-ze de pesguisa relevante sobre o tema em guestio.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Adequado. O TCLE precisa conter o nome da pesquisa. Sugerimos iniciar da seguinte forma: Vocé esta
sendo convidado para paricipar da pesquisa intitulada "A Afividade Discente na Universidade: Os impactos
da Produtividade Académica na Formagio dos Estudantes”.

Recomendagdes:

Vide conclusdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Frojeto considerado aprovado. Ressaltamos a necessidade de incluir o titulo da pesquisa no TCLE,
assegurando o direito do sujeito ter o conhecimento da pesquisa em gque participa.

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

MNao

Consideragdes Finais a critério do CEP:
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Bairro: JARDIM GUAMABARA CEP: 13.555-805
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142



143

UNIVERSIDADE FEDERAL DE W
SAO CARLOS/UFSCAR %

SAO CARLOS, 23 de Novembro de 2012

Assinador por:
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{Coordenador)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Aluno (a)

Na tentativa de obter maior conhecimento sobre a atividade discente no espaco
universitario estamos desenvolvendo a pesquisa que objetiva compreender em que medida a
produtividade no contexto universitario age sobre o desenvolvimento da formacao académica
do discente nos espacos interpessoais de socializacdo, de formacdo e de atuacdo dos
estudantes no cotidiano académico.

A sua participagdo nesse estudo envolve o preenchimento individual de um
questionario, bem como sua participacdo em uma entrevista semiestruturada gravada pelo
pesquisador.

Sua participacdo serd estritamente voluntaria e desde ja esclareco que todas as
informacGes contidas na pesquisa serdo confidenciais e tratadas de forma anénima e sigilosa,
mantendo a sua privacidade.

Este estudo ndo oferece riscos ou desconfortos para vocé, porém, caso iSSO 0corra,
asseguramos sua liberdade de retirar seu consentimento, a qualquer momento, deixando de
participar no estudo sem que lhe acarrete em sansdo ou prejuizo de suas atividades.

Se vocé concorda em participar do estudo, por favor, leia atentamente as instrucdes e
os itens do questionario e preencha-os em sua integra. Se em algum momento vocé necessitar
de maiores esclarecimentos relacionados a pesquisa, se tiver alguma consideragdo ou duvida
sobre a ética da pesquisa, entre em contato conosco nos enderecos abaixo citados.

Uma vez preenchido o questionario, solicito que o mesmo seja entregue, juntamente
com este “TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO”, devidamente
assinado.

Sua participacdo € de suma importancia para a continuidade deste trabalho. Contando
com a sua valiosa colaboracéo, agradeco pelo empenho, atencao e tempo dispensados.
Cordialmente,

Maisa Aparecida de Oliveira

Mestranda pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Telefone: (16) 3351-8364

E-mail: maisavrb@hotmail.com

Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes

Departamento de Educacdo — DEd/ Sala 17/ Tel: (16) 3351-8364
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar

E-mail: cristinagfer@ufscar.br

Declaro que, ap6s convenientemente esclarecido (a) pelo Pesquisador e ter compreendido o
que me foi explicado, consinto em participar do presente Protocolo de Pesquisa.

Nome do (a) Aluno (a):
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Assinatura do (a) Aluno (a):

Local: , de de 2012.
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APENDICE C - AUTORIZACAO DE PESQUISA PELO DIRETOR DE CENTRO

Sédo Carlos, de de 2012.

Ilmo(a). Sr(a). Diretor do Centro de Ciéncias
Prof(a).Dr (a)

Prezado (a) Senhor (a),

Venho solicitar-lhes autorizacdo para que MAISA APARECIDA DE OLIVEIRA,
RG n° 12295435, aluna regular do Mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da
UFSCar, sob minha orientagéo, Prof. Dré Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, possa
aplicar questionarios e entrevistar alguns alunos do Centro de Ciéncias , a fim de
buscar dados para a pesquisa intitulada “A Atividade Discente na Universidade: Os
impactos da Produtividade Académica na Formacao dos Estudantes”.

A referida pesquisa tem como objetivo analisar a atividade discente no espaco
universitario, privilegiando a discussdo dos impactos da produtividade académica na
formacdo dos estudantes, na qual se problematiza as dimensfes social, ética e politica da
universidade, direcionadas para 0s espacos interpessoais de socializacdo, de formacéo e de
atuacdo dos estudantes no cotidiano académico.

A pesquisa serd dividida em dois momentos: O primeiro se dara pela aplicacdo de
um questionario a 40 estudantes da graduacao do Centro de Ciéncias da UFSCar e
em um segundo momento sera realizado uma entrevista semiestruturada com 10% dos
integrantes que tenham participado da etapa anterior. Pretende-se que a amostra de
participantes seja composta por estudantes que estejam matriculados nos dois ultimos anos
letivos.

A aluna estd ciente e atenta ao cddigo de ética, ndo interferindo na atividade
académica do aluno e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a Instituicéo,
seus professores e alunos em sua pesquisa.

Desde ja agradeco a atencdo e colaboracao, e coloco-me a disposi¢do para eventuais
esclarecimentos que se facam necessarios.
Atenciosamente,
Profe. Dré. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes
Departamento de Educacdo — DEd/ Sala 17/ Tel: 3351-8364
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar.
De acordo: Sim () Néo ()

Assinatura do (a) diretor (a):

Data: / /




147

APENDICE D - QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

DADOS PESSOAIS:

Nome:

Email:

1 - Naturalidade:

2-Sexo: ()F ()M
3-ldade:

4- Estado Civil: ( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado ( ) Outro
DADOS SOCIOECONOMICOS:
Familiar:

NIVEL DE ESCOLARIDADE:

5- Pai:

6 - Mae:

7- RENDA FAMILIAR:

() até dois salarios minimos;

( ) detrés a cinco salarios minimos;
( ) de seis a nove salarios minimos;
( ) de 10 a 15 salarios minimos;

( ) acima de 15 salarios minimos.
PROFISSAO DOS PAIS:

8- Pai:

9- Mée:

Estudante:

10- Possui alguma renda prépria atualmente?

( ) Néo

() Sim, com vinculo empregaticio;

() Sim, sem vinculo empregaticio, através de atividades académicas (bolsas de iniciacdo a
docéncia, estagio, pesquisa ou extensdo);

( ) outro. Especifique:
TRAJETORIA DE ESCOLARIZAGAO:
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11- Escola frequentada, em grande parte do:
a) Ensino Fundamental: () Publica ( ) Privada
b) Ensino Médio: ( ) Publica ( ) Privada

12 - Modalidade de Ensino Médio cursado:

() curso técnico (profissionalizante)

( ) curso propedéutico (preparatério para o nivel superior)
( ) outros.
ENSINO SUPERIOR

13 - Usufruiu de AcOes afirmativas para ingressar ao ensino superior?
() Nao

() Sim. Especifique:
14 - Curso:

15 - Periodo académico:

16 - Ano que pretende se formar: Semestre:

17 - Participou de algum grupo informal de estudantes na UFSCar (Bateria, Esportes,
Religiosos, ou outros)? ( )Nao ( )Sim.

Especifique:
18 - Participou do Diretorio Académico (DCE, CA, Atlética ou outros)?
( )Sim ( )Néo

19 - Participou de Iniciacdo Cientifica? ( )Sim ( )Néo
20 - Participou de Projeto de Extensdo? ( )Sim ( )Né&o
21 - Participou de evento cientifico? ( )Sim ( )Néo

Quantos, aproximadamente?

22 - Teve alguma publicacéo? ( )Sim ( )Néo

Quantas, aproximadamente?

23 - Em média, gastou quanto tempo para a construcdo de cada trabalho cientifico publicado?

24 - Poderia ter mais publicacdes? ( ) Sim ( )Né&o

Por qué?

25 - Como avalia sua producdo académica? ( ) Positiva ( ) Negativa ( ) Em partes

Por qué?
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26 - Participou de estagio curricular? ( )Sim ( )Néo
27 - Em que tipo instituicdo?

28 - Comremunera¢do? () Sim ( ) Né&o
29 - Participou de estagio extracurricular? ( )Sim () Nao

30 - Em que tipo instituicdo?

31 - Comremunera¢do? ( )Sim ( ) Né&o

Muito obrigada pela sua colaboracao!!



10.
11.

12.

150

APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Familia: influéncia em sua vida escolar.
Ingresso na universidade: por que escolheu fazer um curso superior?

e Como foram as primeiras disciplinas e 0 que vocé mais fazia
nesse tempo?

Como é a sua relacdo com os outros estudantes? Com os professores? E com a
universidade?

e Vocé jateve alguma dificuldade na relagdo com outros estudantes
e/ou professores?

e Como vocé considera que a universidade incentiva a sua
formacdo académica?

Ha competicdo entre os alunos? Como acontece? Por qué?
Quem ou o que foi (estd sendo) mais importante para a sua formacao?

Quais atividades académicas vocé ja realizou na universidade? (grupos, projetos,
estagios, diferentes relagcdes sociais).

e Qual foi a mais significativa? Como ela aconteceu? (aprofundar nas atividades
comentadas por cada aluno: frequéncia de participacéo, grau de envolvimento,
influéncia na vida académica).

Existe alguma atividade académica que vocé gostaria de ter feito ou que ainda pretende
fazer?

Vocé ja teve algum tipo de bolsa? Qual a importéncia dela para vocé? Vocé acha que
ter ou ndo bolsa influencia na maneira como desenvolve a atividade na universidade?

O que vocé considera ter produzido na universidade? Qual a implicacdo de tal
producdo na sua formacéo?

e Quanto tempo levou na producdo? Quais foram as dificuldades?
Como vocé classificaria o grau de dificuldade para as publicaces em sua area?

Vocé considera o processo de produtividade académica no contexto universitario
correto/coerente?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacédo?



