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RESUMO

Este trabalho apresenta a elaboracdo e a concéizie uma atividade em torno de obras
artisticas com criancas que estudam em uma esa@arderia urbana do municipio de Séo
Carlos, em cujo contexto se consolida a propostaaheunidades de Aprendizagem. A partir
dessa proposta, as praticas educativas da escofarslamentadas em aportes da Teoria da
Acdo Comunicativa de Jinger Habermas, da Teoriagda Dialogica de Paulo Freire e do
conceito de aprendizagem dialégica desenvolvidoo pEREA/ES, além de outras
contribuicbes de autoras e autores preocupados aonransformacdes sociais e com a
superacdo das desigualdades educativas tendo dm aignclusdo na sociedade da
informac&o. A investigacdo partiu da consideracédoqde os conflitos interpessoais sao
apontados pela literatura académica como uma dasigais dificuldades relacionadas as
acOes didatico-pedagodgicas. No entanto, algunsd@styprovenientes da filosofia, da
psicologia e da sociologia em suas interfaces coadwcacdo também apontam que as
aprendizagens escolares e as sociais ndo saoqgas$sivconcretizacao fora das interacdes
humanas. Situada no campo didatico-pedagodgicoyestigacdo partiu de um enfoque mais
amplo sobre as interacdes no contexto escolarciispado gradativamente 0s processos
escolares e a concepcao da atividade em tornords altisticas denominada cofmjeto
Roda com ArteComo eixo orientador, foi adotado o dialogo canpassoas da escola para a
consecucao do objetivo geral de compreender o®$806 educativos que se manifestam em
atividades de reflexdo em torno de obras artistieagerspectiva da aprendizagem dialdgica.
A investigacdo teve a participacdo de seis sujesgesdo trés criangas participantes da
atividade, duas professoras e uma coordenadorg@gida as quais atuavam na comunidade
focalizada. Em coeréncia com os principios oriemtasl de comunidades de aprendizagem,
foram utilizados os procedimentos da metodologiawucativa critica para a coleta e a
analise dos dados, apoiando-se fundamentalmenteategorias de intersubjetividade e de
reflexdo. Ao final da investigacéo, foram apontad@$io principais resultados: a capacidade
de aprendizagem das criangas de classes populpagsralo trabalho interdisciplinar com os
conteudos escolares e o envolvimento dos conhetiendas experiéncias provenientes de
dentro e de fora do contexto escolar; a potencidéddas obras artisticas e do uso da
imaginacéo para o ensino e o reforco das aprerehizagscolares e sociais e para a expressao
de pensamentos e sentimentos; e a necessidadendgdo permanente do professorado em
teorias e praticas que permitam a atualizacdo dkecimentos e um ensino comprometido
com as transformacgdes sociais. De maneira gerainfevidenciadas as contribuicdes para a
proposta de Comunidades de Aprendizagem, paraestigacdes em escolas e com criancas,
e para o campo didatico-pedagogico.

Palavras-chave: didlogo —crianca — intersubjetoléda



ABSTRACT

It is presented in this research the preparatiachcamsolidation of a project involving artistic
works with children who study in a school in thetakirt of Sdo Carlos town, where the
proposal of Learning Communities is consolidatedont this suggestion, the scholar
educational practices are based on the contribsitadnJiinger Habermas’ Communicative
Action Theory, Paulo Freire’s Dialogic Action Thgoand the concept of dialogic learning
developed by CREAJ/ES, besides others from authdrs have been worried with social
transformations and with the overcoming of educetiodisparity, having as an aim the
insertion in the information society. The investiga had its establishment in the reflection
that the interpersonal conflicts are pointed outh®sy academic literature as one of the main
difficulties related to educational and didactiti@es. However, some of the studies deriving
from the philosophy, psychology and sociology ieithnterfaces with education has also
aimed that school and social learning are not gigdte of concretization out of human
interactions. Placed in the didactic and educatibela, the examination started from a larger
focus about the interactions in the school contepécifying gradually the scholar process
and the conception given to the activity aboutahestic works calledRoda com Arte Project
Having as an objective basis, the dialog was adopith people from the school to achieve
the general purpose in order to understand theatidnal procedures that are manifested in
reflective activities about the artistic works ihet dialogic learning perspective. The
investigation had the participation of six peogdeing three children, two teachers and one
pedagogical coordinator, who acted in the commusitydied. In agreement with the
principles of the learning communities supervisarsyas used the proceedings of critical
communicative methodology to collect and analyze tlata, having as the fundamental
support the intersubjectivity and reflective catégm In the end of this survey, the main
results found were: the learning capability of dreh from lower social classes starting with
interdisciplinary work with the school contents ahd knowledge involvement, as well as the
experiences proceeding from the school contexbua®f it. The potentiality of artistic work
and the use of imagination to the teaching in &@aldito the reinforcement of the scholar and
social learning intending to express thoughts aalirigs, moreover the need of permanent
teaching formation in theories and practices, wtaltbw the knowledge actualization and a
supportive teaching concerned with the social fransations. In general, the contributions
were evidenced to the Learning Communities propdealhe investigations in schools and
with children, furthermore to the educational andhdtic field.

Keywords: dialog —child — intersubjectivity
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INTRODUCAO

“Nunca sabemos que resultados virdo de
nossas acoes. Mas, se nao fizermos nada, nao
existirdo resultados”.
(Gandhi, 1869-1948)

A despeito das tensbes sociais que revestem oggsax educativos e as
instituicdes, a escola vem se mantendo como loael p educacédo das jovens geracoes
humanas. Para esse espaco, todas as criangcas deweancaminhadas para aprenderem,
durante grande parte de sua infancia, os contegidsshabilidades consideradas importantes
para sua vida na sociedade. Ali, também enconteapossibilidades de interagir com outras
pessoas, ampliando, dessa forma, seu conviviolsocia

Com esta dissertacao, pretende-se contribuir palkebate sobre a escola e as
praticas pedagoégichsdescrevendo e analisando as interacbes entr@asesslultas e
criancas, a partir de uma atividade em torno desohrtisticas que acontece em uma escola
do municipio de Sao Carlos, no interior de Saoddtdnsformada em un@munidade de
aprendizagem

A concretizacdo dessa atividade foi viabilizadaagipde 2006, com minfa
participacdo em atividades desenvolvidas junto aoléd de Investigacdo e Acao Social e
Educativa da Universidade Federal de Sdo CarloagEY". Desde ent&o, venho acentuando
minha aproximacdo com a teoria dgdo dialdgicade Paulo Freire, a teoria dsgao
comunicativade Jirgen Habermas e a concepcaaplendizagem dialégicapresentada por

! Esta investigacdo esta situada na linha de pssBedrias e praticas pedagdgicas e em educacéo

2 Segundo Mello (2003), a proposta @emunidades de Aprendizag€®A) se localiza entre as iniciativas
desenvolvidas, a partir da década de 1980, em spaismo Estados Unidos e Espanha, inspiradas em
movimentos sociais da América do Sul. Nas Ulticsadas, tem se estendido a outros paises dosférémsis
norte e sul, fundamentalmente articulado a busta g@ucacdo em sentido amplo e pela democratizagao
poder pedagdgico (MELLO, 2003, p. 2-3). Essa prtzpésietalhada no Capitulo 1 deste trabalho.

® Neste trabalho, foi adotada a primeira pessodutalomo forma gramatical para a narrativa, comencao

de marcar que a construcao tedrica e metodologiodai realizada individualmente, mas com a pauéicéo de
outras pessoas. A adogdo do sujeito em primessopedo singular ficard reservada apenas as rei@séjue
tratam, exclusivamente, do movimento individualrdeestigadora no trabalho.

4 O NIASE foi criado em 2002, a partir e com bass estudos realizados junto ao Centro Especial de
Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras dsiguadldades (CREA) da Universidade de
Barcelona/Espanha, pela Profa. Dra. Roseli Rodsigiee Mello. No NIASE, sdo desenvolvidas acdes de
pesquisa, ensino e extensao considerando-se ddengraticas sociais e educativas, com o objetvoottribuir
para a superacao de exclusédo social, cultural eaethinal. Na extensdo universitaria, as acdes IASHE se

déo por meio do Programa de Extensdo "Democratizdgdconhecimento e do acesso a escolarizagdo", da
Universidade Federal de S&o Carlos, SP.
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Ramon Flecha (1997). Entre os estudos tedricopagtipacdo em espagos comunitarios, as
pessoas do NIASE aprofundam sua compreenséo shiwagéio, cuja qualidade muitas vezes
€ comprometida com as dificuldades que emanamnter®¢des que acontecem no contexto
escolar. Ao mesmo tempo, pautam seu entendimertonsderacdo de que as interacdes no
contexto escolar também podem ser decisivas parenaocao de uma aprendizagem maior e
melhor para todas as criangas.

Com efeito, as referéncias acima contribuem panapoo esta investigacao e
as atividades que a contextualizam em umacdasinidades de aprendizageDessa forma,
sdo considerados os vinculos ja existentes entestigadora e participantes no local, como
também os referenciais tedricos e praticos que sanbas acbes educacionais que ali sao
desenvolvidas.

Dentre esses referenciais, encontra-se a orientagl@dusca de coeréncia
entre palavras e agcoes conforme a perspectivawde Pgeire. Assim, a proposta de dialogar
com as pessoas do contexto investigado enfatizdessubjetividadee areflexdo como
conceitos centrais, assinalados por Goraezal. (2006) a partir dos estudos do Centro
Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas r&pmas de Desigualdades da
Universidade de Barcelona (CREA/Espanha). Dessaeinaarem todo o trabalho tedrico-
metodoldgico, foi buscada a constru¢cdo de um comeeto comprometido com acdes de
transformacéo social, dentro do rigor necessarideaenvolvimento da ciéncia.

Tomando a coeréncia como premissa de investigagdsaado elucidar os
pressupostos para a realizacédo deste trabalhopka ésvestigada € apresentada desde minha
participacdo anterior ao ingresso no curso de amstrem 2008. Terminado o curso de
pedagogia em 2005, eu decidira permanecer na UWideele para concluir a habilitagdo
complementar em Orientacdo Educacional. Nessa mé&jpuoea, também ingressava no
quadro de instrutores/tutores da Universidade Gatpa do banco em que trabalho desde
1982, passando a incluir, entre minhas atividadefisgionais, o desenvolvimento de acdes
educacionais com empregadas e empregados dagstélaigao.

A insercdo pessoal em contextos distintos me pbgsEib muitas
aprendizagens e reflexdes sobre os processos mdgcadbm pessoas adultas. Por um lado,
passava a compartilhar conhecimentos e experiénc@a profissionais altamente

escolarizados, ocupantes de postos de trabalheesstin uma empresa publica. Ao mesmo
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tempo, iniciando-me como voluntaria em utegtdlia literaria dialégica (TLD)®, passava a
me encontrar, semanalmente, com mulheres e honsensugsavam a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no periodo noturno da escola tragaalaEscola Novo Mundo neste trabalho.
Assim, a acdo como educadora me permitia o estreitto do convivio com a diversidade de
pensamentos e sentimentos, culturas e ideologrdsn,ecom maneiras diferentes de se
movimentar no mundo.

Com apoio do NIASE, a Escola Novo Mundo manifestam@ecisdo por sua
transformacdo em umeomunidade de aprendizageam agosto de 2005 e, desde 2006,
passara a pautar suas praticas a partapdendizagem dialégigaconceito a ser examinado
no decorrer deste trabalho. Entretanto, as atieslas$colares ja aconteciam ali desde 2000,
devido a vinculacdo com a rede municipal de endanoidade de S&o Carlos, especificada no
Projeto Politico Pedagogico redigido pela instéoic

A instituicdo investigada esta localizada em unrrbapopular situado em
regido periférica préxima ao limite de expansaana) no mesmo quarteirdo em que podem
ser encontrados, também, um Centro Comunitario,Qindsio de Esportes e uma Escola
Municipal de Educacao Infantil. Essa escola camtan uma biblioteca em prédio anexo,
aberta & comunidade de entorno e provida com emeip@s de multimidfade maneira que,
com as outras instituicdes mencionadas, compdeesinatura publica de apoio ao bairro em
gue estdo inseridas.

No entorno desse quarteirdo, ha predominancia sidérecias, ao lado de
poucos e pequenos comercios, como padarias, mes;daares e oficinas. Nao ha unidades
industriais e de prestacdo de servigos, nem ursdpdea atendimento publico a saude, ao
lazer e & seguranca do bairro. Por outro lado,pnasimidades, podem ser encontradas
nascentes de rios degradadas por exploracdo agdcdépodsitos de lixo e de esgoto, cuja
recuperacdo ambiental vem sendo objeto de acOesateds propostas por diferentes
organizacde’s A comunidade também enfrenta outros problemlasiomados & caréncia de
suas moradias e a falta de saneamento béasicoleda de lixo e de energia elétrica.

® A tertllia literaria dialdgica se caracteriza pelo encontro entre pessoas pal@gai em torno de obras
literarias classicas a partir dos principios da&agizagem dialdgica. Criada h& cerca de trinta angsscola La
Verneda de San Marti em Barcelona, ES, é realieadanuitos locais do mundo, inclusive na Américarizat

No Brasil, sua disseminacao vem acontecendo ens @agdmovidas pelo NIASE, desde sua criagao.

® Entre os equipamentos, podem ser encontradossttevDVD e computadores, em duas salas menores e
reservadas, préximo aos banheiros masculino e femicujo acesso € possivel a partir do fundo daosa
principal em que se encontram as estantes conslévrevistas e dois computadores com internet.

" Uma dessas acBes é o projeto Agua Quente desitvgiglas ONG's Teia e Acquavit com patrocinio do
Programa Petrobras Ambiental para recuperacdo atabida bacia hidrografica proxima a escola. Outras
informacdes podem ser obtidas no sitio da internet
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A estrutura fisica da Escola Novo Mundo incluinalde nove salas de aula de
ensino regular, uma sala de Apoio Pedagdégico Ealpsado para atendimento a pessoas com
deficiéncias, também utilizada para aulas de reforiDesde 2006, a escola vem ampliando
gradativamente a duracdo do ensino fundamental pav&@ anos, conforme proposta
municipal. Nessa perspectiva, o ensino fundamatitalinistrado esta organizado em ciclo |
(1°, 2° e 3° ano) e ciclo Il (4° e 5° ano), comcfonamento em dois turnos diurnos.
Atualmente, ha uma sala de Educacéo de Jovens koad&JA) funcionando no periodo
noturno. Conforme informacdes da coordenadora pefleey da escola, no ano de 2008 ali
estudaram 338 estudantes.

O processo de transformacao da Escola Novo Mundareatomunidade de
aprendizageng relatado por Mello (2009) sob a perspectiva oS, pois essa é a segunda
escola municipal em Sdo Carlos que decidiu passalegse processo, apos a divulgacao
promovida pelo Nucleo em parceria com a Secrefddaicipal de Educacdo e Cultura.
Segundo Mello (2009), naquele momento a gestomsdala ja havia participado da mesma
experiéncia na outra escola, também no cargo dages

Ao lado do destaque sobre a motivacéo da gestdesazda Novo Mundo pela
proposta de CA, Mello (2009) também revela a rediéd da escola na época de sua

transformacao:

(...) as praticas dialégicas entre a escola e aicmade local eram quase
inexistentes; a relacdo era bastante tensa e ddiéada por ambos os lados.
A comunidade local parecia viver o cansaco exigémte que fala Freire
(2003); as profissionais da escola pareciam, parvez, ter desenvolvido
uma incredulidade profunda naquela comunidadeontinnicabilidade entre
as partes e baixo rendimento escolar do alunadm @ desafios que
deviam ser afrontados, segundo o grupo profisSiqhaELLO, 2009, p.
178).

Mello (2009) relata que, apesar da decisdo unameta transformacdo da
escola, houve também a manifestacdo do cansacadesdgo de mudar para outro local de
trabalho expresso pela maioria de seus(suas) gimfess. Diante das demandas daquela
realidade e do esforco necessério a construcaonte ascola efetivamente democratica,
permaneceram ali a gestora e duas professoraglgnairgicio ao intenso trabalho que viria.

Alguns anos decorreram apos a decisdo de buseageaagsdo dos obstaculos

interpostos nas praticas escolares daquela imgstduia partir dantersubjetividadee da

<http://www2.petrobras.com.br/Responsabilidade Sfpacetugues/PetrobrasAmbiental/ProjetoAguaQuenpe.as
. Acesso em 05/09/2009.
8 Trecho original em espanhol, traduzido por estastigadora.
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reflexdo que caracterizam o trabalho nasmunidades de aprendizagenmEntretanto, a
apresentacao de Mello (2009) sobre os momentogisidessa transformacéo permite
caracterizar o inicio do dialogo entre escola ewtdade, e as revelacdes sobre as condi¢cdes
de vida de familiares e de estudantes da Comunidad&prendizagem Novo Mundo (CA
Novo Mundo).

Meses depois dessa decisdo, meu envolvimento nessaunidade
possibilitaria a aproximacédo pessoal das dificiddadoncretas de jovens e adultos(as), a
partir das leituras e dos didlogos que ocorriamTid3, enquanto compartilhavamos nossas
compreensdes em torno do livro Vidas Secas, deillarsm Ramos, com apoio nos principios
da aprendizagem dialégicaDurante o primeiro semestre de 2006, pude aprende
significados de palavras apresentadas pelo esquidormeio das detalhadas descricbes
fornecidas por quem ja tinha presenciado ou viegtsituacdes semelhantes as experiéncias
de personagens daquele livro.

Mas, algumassituacdes-limiteslemandavam providéncias mais urgentes em
relacdo aquelas pessoas. Como ocorreu em certemoitho semestre, quando ensaiava com
a classe, sob a orientacdo do professdgrga das fitaSpara a apresentacéo na festa junina
da CA Novo Mundo. De maneira abrupta, interrompemasso ensaio para sair com uma
das estudantes da escola em busca de atendimesdiaionna Unidade de Saude publica
mais proxima do local. Para isso, recorremos ao préprio veiculo devido a distancia
aproximada de dois quildmetros de onde estavansliagndstico do médico plantonista
indicou que o desmaio da jovem de 19 anos, maedetiancas, decorrera da precariedade
de sua alimentagdo, o que nos foi confirmado posteente pela propria. Ao final do
semestre, ela deixou o0 curso para assumir um pestoabalho formal e noturno em uma
avicola.

Muitas das pessoas que participavam tddsilias relatavam sua condicao de
imigrantes, suas dificuldades como moradoras nadeie no exercicio de suas ocupacoes,
pois 0s comentarios sobre as obras literarias apartle seus contextos de vida. Eram
empregadas domésticas diaristas, pedreiros, namisserventes na construcao civil, entre

outras atividades de carater informal em sua naid® mesmo tempo, as pessoas tambéem

° Na festa de 2006, as turmas apresentaram alguaidisdes brasileiras, como danca das fitasNessa
coreografia, as pessoas sédo organizadas em dgigssgintercalados que circulam em sentidos opoBtessa
forma, ao dancarem segurando, em uma das maosfitantlorida com a outra ponta presa a um mastro
central, compdem um trancado sobre ele. Aceitedbrvite para participar dessa festa com as mulheres
homens da turma da EJA, apresentando-me, entre cdas os trajes de portuguesa providenciados pelo
professor para dangar ao som de uma das misicasmwsitor Luiz Gonzaga.
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revelavam as contribuicbes da TLD para potencialmsas habilidades de leitura e o

posicionamento mais confiante em ambientes grug@ss.registros de nossos encontros
traziam os indicadores das ricas contribuicOesagoetavam e da participacdo cada vez mais
democratica entre aquelas pessoas: homens e nuilberalternavam nas leituras e nos
comentarios, enquanto fortaleciam o0s argumentosesaptados, apoiando-se nos

conhecimentos vindos sobremaneira de suas pr@esiéncias.

Contudo, também era digna de nota a preocupacad@egiéamiliares com a
escolaridade de suas criancas, muitas das quaidaests na mesma escola no periodo
diurno. Segundo aquelas pessoas adultas, muitaisadedificuldades materiais se deviam a
escolaridade insuficiente ou tardia, de maneiraagumeportancia atribuida aos conhecimentos
escolares para a melhoria das condi¢cdes de videoesenso em todo o grupo. Essa crenca
era expressamente veiculada sob a forma de cossddisopessoas de mais idade para as(os)
adolescentes que participavam da turma.

Apds a experiéncia na TLD, estreitou-se ainda maitha aproximagdo do
conceito deaprendizagem dialogica da proposta de CA, quando, em 2007, passeagrant
a equipe de voluntariado em grupos interafiV@sa participar das reuniées da comisséo
gestora da CA Novo Mundo.

Com a participacado n@gupos interativogjue aconteciam em uma turma de 42
série da escola, voltei a entrar em uma sala de @@ retomar o contato com criancas e
adolescentes. Eramos quatro ou cinco voluntarizs, gemanalmente, permaneciamos
naquela sala por uma hora e meia para moderarmgeupss organizados para realizar as
atividades preparadas pela professora.

Em dialogos com a professora e as(os) estudantésrma, intensificava-se
meu convivio com a realidade educacional escohariedacdo aos conteudos e as interacoes
que ali se processavam em multiplas direces: estuglantes, entre professora e estudantes,
entre estudantes e voluntariado. Como participamteoluntariado da escola, o contato com a
sala permitiu-me vivenciar os desafios de ensimprendizagem propostos a professora da
sala, pois eram poucos as(os) estudantes com midod® leitura, de escrita e de operacdes
matematicas esperado para aquela série, emborafesgora se empenhasse para cumprir

com o programa oficialmente proposto.

19 Os grupos interativosse encontram entre as atividades realizadas petaanidades de aprendizaggrara
buscar a superacdo das dificuldades do alunadalaAde aula é organizada em grupos com, em méd@ ¢
estudantes, acompanhados por voluntariado parizaieatividades propostas pela(o) professor(ajudad. O
funcionamento dos grupos interativos é pautad@riosipios da aprendizagem dialdgica.
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Entretanto, 0s momentos em que aconteciam os gpgssbilitavam minha
aproximacédo de cada estudante em um didlogo gigem®sagem para nossas compreensoes
pessoais e para a intervencdo a respeito do canfgsistuado, criando condicbes para a
superacao das dificuldades mais especificas. Amméempo, era possivel reconhecer entre
estudantes suas perspectivas diferenciadas de eengdo sobre o mesmo conteddo, o que
permitia fazer mediagfes a partir dos exemplosgatos pelas(os) proprias(os) estudantes e
contribuir para o enriquecimento da aprendizagemtodias(os) as(os) estudantes, como
também da minha proépria.

Convém ressaltar a rapida compreensao e a adeséenieas e meninos aos
principios daaprendizagem dialégicaos quais estdo apoiadas as acdes@nunidades de
aprendizagemComo voluntaria moderadora das acdegampos interativoseu propunha ao
grupo de criancas 0 constante exercicio de paatiéip igualitaria de todas as pessoas,
destacando a importancia de que todas aprendessej@itando a competicdo que pudesse
permear as tarefas propostas. Assim, explicitawargo era importante terminar primeiro,
mas que todas as pessoas pudessem terminar. Ddmsteconflitos que surgiam,
problematizava as situacdes de maneira a estimujaupo de estudantes para a reflexdo, o
didlogo e a busca de consensos.

Em decorréncia dessas moderacdes, a gagao interativoreforcadas pelas
acoes do voluntariado, percebia que as propria@s passavam a inibir, de maneira
enfatica, a depreciacdo entre colegas a despeituaiequer motivos que fossem alegados.
Em pouco tempo, os conflitos caracteristicos deesagdes estudantis iam cedendo lugar ao
apoio mutuo entre colegas e ao respeito pelasdifas de aprendizagem. Tornara-se notéria,
por exemplo, a atitude compreensiva adotada pslasgiudantes em relacdo a uma de suas
colegas consindrome de Dowr, qual requeria maior atencao por parte do valiaaa.

Ao longo de todo esse ano, o dialogo com a profagsgom as outras pessoas
voluntarias na atividade também aumentava, ocooreras momentos iniciais e finais e
possibilitando compartilharmos nossas experiénotas as(os) estudantes daquela classe e
sinalizarmos nossas proprias dificuldades para idan os contetdos e as interacdes.

Enquanto participava dogrupos interativose conhecia a turma e sua
professora, também estreitava minha interacdo coouas pessoas participantes da escola,
como as(os) professoras(es) funcionarias(os), nwsmiodla direcdo e da coordenacdo
pedagogica, estudantes e familiares da CA Novo MuAdsim, em momentos festivos, nas

reunides regulares de comissao gestora e nas spasitcas, como as de sensibilizagdo para
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as teméticas das CA, eu passara a conhesmnt®sdaquela comunidade e os esfor¢os das
pessoas em direcdo a sua concretiZaca&ntre esses sonhos, encontrava-se registrado o
desejo de criancas e familiares poratividades com artééna escola.

Como participante no processo de transformacacadéss refletia com as
outras pessoas sobre as acdes que pudessem deaoagtiele espaco e fortalecer a
aprendizagem de todas as pessoas que ali se eveonir Naquele momento de minha
formacdo como educadora, reconhecia ter conheas@ntexperiéncias que poderiam ser
compartilhadas, ampliando minha compreensédo solewe pnoprio percurso, inspirada em
idéias como as de Habermas e Freire. Enfim, esistemase mundos da vida,
frequentemente me perguntava: como poderia mearododisposicdo dessa comunidade para
contribuir com a realizacdo de sessnhos entre 0s quais 0s objetivos relacionados a
formacdo de suas criancas?

Mas, ndo estava s6 nessas reflexdes. A partir &, 26tensificavam-se as
aprendizagens a partir dos estudos e das reflex@eemergiam da participacdo dos membros
do NIASE nas comunidades. Ademais, a Universidade#bém se abria a presenca do
professorado da rede de ensinoAtmidade Curricular de Integracédo de Ensino, PdasgLe
Extensdo em Comunidades de Aprendizag®BIEPE)?, possibilitando a aproximac&o da
realidade escolar e de seus problemas por mei@urdssionais que atuam nessa frente.
Enfim, configurava-se uma intensa troca de conhewios e experiéncias em espagos
escolares diferentes — universidade e escola dacefimdamental - entre pessoas que se
encontravam ao redor de um objetivo comum: promavdemocratizacdo da qualidade de
ensino.

Por muitos meses, o desafio de propdividades com artegpara as(os)
estudantes da CA Novo Mundo me apresentava ouli@gatdo: como poderia fazer essa

proposta, ndo sendo uma profissional especialidadaea de Artes?

» Frequentemente, as pessoas damunidades de aprendizagesmpressam seus sonhos relacionados aos
objetivos de uma aprendizagem maior e melhor pagtast O registro e a organizagdo coletiva dos sonho
permitem orientar as prioridades da comunidade,ilinabdo as pessoas que ali se encontram, desa#aests

e seus familiares até pessoas da escola e do @ntorn

12 Geralmente, estudantes e familiares usavam a ssgu@rtesou aula de artesquando se referiam amnho
Quando pediamos para explicar melhor a ideia, 8880 era traduzido em atividades como desenhusy @

e modelagens. Assim, neste trabalho usaatieglades com artegjuando nos referimos a esse momento inicial
de concepcao da ideia. A partir da configuracaprdposta e durante o processo de sua concretjza¢@omo

€ modificado paratividades em torno de obras artisticasnforme as caracteristicas que passou a assumir.

13 A ACIEPEé uma atividade desenvolvida pela UFSCar comogstede integrar ensino, pesquisa e extens&o.
A ACIEPE Comunidades de Aprendizagem: articulacdoeeescola e comunidadse propde a apresentar as
bases tedricas e metodoldgicas da proposta de @ta dos estudos tedricos e da inser¢do voluntdas
comunidades de aprendizagem do municipio de SdoCegpresentando uma das oportunidades para¢éomma
€m Seus pressupostos.
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Em meio a incertezas como essa, a ideia comecanlemgforma, a partir dos
principios que compdem o conceito a@endizagem dialdgicaEm 2008, meu ingresso no
curso de mestrado precipitou a decisdo de esboggpéamitir-lne vigorar entre os dialogos
com as pessoas da academia, das escolas e, sobretssh CA.

No primeiro semestre de 2008, participava como ntédhia nabiblioteca
tutoradd®, quando apresentei a proposta de desenvolverdadi®s em torno de obras
artisticas para a analise da CA sob o nomeéPdgeto Roda com Arte No espaco da
biblioteca, convivia com a diversidade de estudagtee para la se dirigiam, buscando apoio
para realizarem suas tarefas escolares. Ali, sglimra, de forma desafiadora, minhas
interacbes com as geragdes mais jovens, pois is#agatvam, ademais, com as diferencas de
classe social, género, escolaridade, idade e ragadomo estdvamos em espacos
extracurriculares, eu e as outras voluntariastrafteos intensamente sobre as interacfes que
ali se desenvolviam em busca de ac¢des coerentea pooposta de CA.

O espaco daiblioteca tutoradaapresentava caracteristicas diferentes da sala
de aula, pois ndo estavamos sob a coordenacdooftsquora. Ali participavam também
profissionais que ndo eram da escola, como o kaélclhoio, antigas(os) estudantes,
académicas e académicos de diferentes niveis d@enformacdo. Era um espaco no qual
as pessoas se colocavam por inteiro nas relac@esrgm estabelecidas. Embora tivéssemos
um eixo ao redor do qual nos encontrdvamos - afatapara casa, as interacdes entre pessoas
adultas e criancas aconteciam de forma mais espEthvres das regras inerentes aos papeéis
historicos na relacéo pedagogprafessor-aluno

Enfim, com ocorpo conscientea partir das interacdes desenvolvidas nos
diferentes espacos abertos pelammunidades de aprendizagenefletia teoricamente
enquanto escutava as indicacdes por mais espace@prdadizagem dialdgicaonde as
pessoas pudessesducar-see educarpara interagcdes mais igualitarias dentro e forasdala
e da sala de aula. Assim, decidi assumir esgda criadoracom a comunidade, rausadia
que deve permear a busca de uma aprendizagem enmethor para as geracdes humanas
mais jovens, reconhecendo-me no grupo como umaaess constante formacao a partir das

praticas coletivas que aconteciam naquele contexto.

4 A biblioteca tutoradaé outro recurso dasomunidades de aprendizagerara potencializar os processos de
escolarizacdo. Esse € um espaco para o qual gerdids(os) estudantes a fim de realizarem as adieg
complementares propostas ou ndo pelo(a) profe(sda(asala de aula, tais como licdo de casa, lsitera
pesquisas. Nesse local, encontra-se o voluntadeposto a compartilhar conhecimentos, atuando doioo a
partir dos principios daprendizagem dialdgica
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Nessa perspectiva, a questao central proposta gsasainvestigacao foio
projeto Roda com arte é favoravel a concretizacda dprendizagem dialégica em
comunidades de aprendizagem?

O objetivo geral € compreender 0s processos eglosajie se manifestam em
atividades de reflexdo em torno de obras artistiegserspectiva daprendizagem dialdgica
Para atingir a tal proposta de forma coerente cemeferenciais nos quais nos apoiamos,
utilizamos a metodologia comunicativa critica paspecificamente, observar, descrever e
analisar:

— como se caracteriza a proposta de atividades tgx@efem torno de obras artisticas, em uma
escola localizada em um bairro periférico da ciddel&ao Carlos, na perspectiva da aprendizagem
dialogica;

— como as(os) participantes relatam e analisam asvéuincias nessas atividades;

— como os familiares e as pessoas da escola per@participacdo das criancas nessas atividades;

— como os didlogos sobre imagens de producdes @atislie artistas consagrados séo articulados as
interacdes no contexto escolar por participantesatieidades.

Na intencéo de responder a questao proposta mabt#ho e de possibilitar a
aproximacado do leitor ao percurso de investigacada capitulo esta delineado a partir de
reflexdes e de aprendizagens que possibilitem aaohgr desde sua abordagem inicial e
mais ampla até a focalizacdo em processos edusatigis especificos.

O primeiro capitulocontém a problematica da qual partimos, como també
referencial tedrico e 0s conceitos centrais emsguapoia este trabalho, situando a proposta
dedialogocomo pressuposto orientador para as interacOes gggsoas adultas e criancas no
contexto da escola atual.

O segundo capitulapresenta a proposta de Comunidades de Aprendizagem
as atividades em torno de obras artisticas quditt@m o objeto deste trabalho, assim como
0 contexto de sua elaboracdo. Para esse entendins@at destacadas as contribuicbes de
autoras e autores e relatadas as vivéncias pestko@yestigadora para a concretizagcao da
proposta. Ao final do capitulo, a questdo cen@&aretomada junto ao percurso da
investigacao.

O terceiro capitulodiscorre sobre as bases metodolégicas e os pnoeettis
utilizados para coleta dos dados que compdemrast@ho. Esse capitulo se dedica a revelar
os elementos que favoreceram e os que limitarasit@scdes comunicativas no sentido de
concretizar a investigacao proposta.

O quarto capituloapresenta 0s seis sujeitos participantes da Eesqdilas
meninas e um menino, duas professoras e uma c@ololenpedagdgica da escola. Os dados
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e as analises sao distribuidos conforme os ten@smergiram nos encontros, no tocante aos
processos vivenciados e aos dialogos ocorridoontexto da escola. Aqui, a andlise e os
resultados dos didlogos e das acles relacionadagestigacdo evidenciam os elementos
limitadores e os transformadores dos processos atdoE relacionados a atividade
desenvolvida e a sua articulagéo com as interagdeentexto escolar.

Por fim, oquinto capituloretoma brevemente o trabalho, a questao proposta e
a busca por sua resposta empreendida ao longaddeattnvestigacdo. Nesse capitulo, se
consolida o trabalho germinado em meio a propastasncos no sentido da democratizacao
da educacéo escolar, apesar da diversidade qu#eraa a populacao brasileira. Diversidade
que, coerente comesperancgoropulsora deste trabalho, pode inspirar contgiies para a

concretizacdo de uma educacao de qualidade pas agctriancas.
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Capitulo 1

APRENDER E ENSINAR NA ESCOLA: DAS TENSOES A PERSPEQIVA DO
DIALOGO

“As ideias séo prisbes duradouras, porém nao
é indispensavel permanecer nessas prisoes
para sempre.*®
(Anibal Quijano)

Desde a introducdo, apresentamostarsubjetividad®® e areflexdo como
premissas deste trabalho, considerando que os lsenesnos ndo se constituem sozinhos,
mas na relagdo com outras pessoas. Entretantoapidorolhar para as condicdes reais de
vida humana ja é suficiente para perceber quetasmgdes humanas ndo se desenvolvem
pacificamente, mas em meio a conflitos e contradi@htre pessoas e grupos.

Este capitulo apresentara o ponto de partida géaaresestigacao, localizando
a problemaética inicial e o marco teorico para a p@®nsao sobre a educacdo escolar e as
suas funcdes formativas. Em primeiro lugar, mostn@s alguns estudos que enfatizam as
tensbes que perpassam o contexto escolar. Em aggbmrdaremos de maneira ampla alguns
aspectos relacionados as interagfes sociais, passafocalizar os processos de ensino e
aprendizagem escolar e o significado da escola omento atual. Mediante essa analise,
transitaremos da compreensdo sobre as tensdemmald@s as interacbes no contexto da
escola para, finalmente, apresentar a possibiliddelebuscar, por meio do didlogo, a

superacado das causas da problemética enunciada.

1.1. O contexto escolar: espaco para conflitos e contragbes

154 as ideas son carceles de larga duracién, peesrindispensable que permanezcamos todo el tiempsos
céarceles” (Anibal Quijano).

'8 intersubjetividade: inter- pref., deriv. do latinter-, do adv. e prepinter(>ENTRE) ‘entre, no meio de’;
subjetividade- adap. do frsubjectivité deriv. do al.Subjektivitdt A raiz etimoldgica € a mesma de subjetivo
adj. relativo a sujeito, individual, pessqal dade, idade- suf. nom. do lat.itdtem acusativo de-itas —itatis,
que se documenta em numerosos vocabulos, formadu®prio latim (CUNHA, 2007). Ao revelar o sentido
etimologico desse substantivo composto [inter 4edivio + idade], enfatizamos o carater de realinagdire
pessoaslesta investigacdo
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Ao enfocarmos a educagao escolar e as suas fulgbestivas, possivelmente
encontramos contextos atravessados por tensdes,indivado nas principais conclusdes dos
estudos apresentados por Sposito (2001), Szenc@s#ata (2004), Zechi e Gomes (2008).
Tais levantamentos evidenciam a crescente preo&gopacadémica com temas como
indisciplina e violéncia escolarsobretudo a partir da década de 1990, localizamadabém,
lacunas na formacéo de professores e auséncifl@®es dentro da escola sobre os conflitos
entre grupos etarios e sociais.

Em levantamento sobre as pesquisas que abordarulémcia escolarno

Brasil, Sposito (2001) afirma que:

a pesquisa ndo esta isenta da necessidade degavest processos amplos
gue configuram a expansdo da escolaridade nosogltiamos, aliada a
corrosdo das possibilidades mais efetivas de ndabié social e a crise da
sociedade assalariada. Assim, a prépria escolapaetm campo de

conflitividade que configura a interacdo entre jove instituicdes do mundo
adulto, deve ser investigada e submetida a c{EPOSITO, 2001, p. 101).

A partir de teses e dissertacfes desenvolvidae €iBl e 2001 sobre
indisciplina escolar Szenczuk e Garcia (2004) destacam que a “(injpdiise@ nao foi
marcadamente tomada como objeto de pesquisa nggapras de poés-graduacdo em
educacao” (SZENCZUK e GARCIA, 2004, s.p.). As aasoconstatam o predominio de
investigacdes que abordam o teteaforma secundarja preferéncia por pesquisas de campo
em escola publica e a discussdo associada a cagaanizlo trabalho na escola e na sala de

aula. E complementam que:

(...) ao se deparar com o trabalho educativo neslassnota-se um grande
despreparo e desconhecimento tanto sobre teoraefgrecem uma leitura
mais ampla do fenbmeno, quanto aquelas que apaesemh recorte mais
especifico, por exemplo, quanto aos modelos de&elprofessor/aluno e as
questBes relacionadas a construgdo da moralidaddENGZUK &
GARCIA, 2004, p. 131-132).

O levantamento de Zechi e Gomes (2008) identifiea moducdes
desenvolvidas no estado de S&o Paulo entre os d@)00 e 2005 sobréoléncia e
indisciplina escolar Embora diferenciem as duas situacdes, a autorautor revelam que,

nas investigacoes, € frequente a articulacédo antbas, destacando-as como:

(...) uma das principais dificuldades para o tdabdadocente, preocupando
professores, coordenadores pedagdgicos e diralerescolas. Estes, além
da responsabilidade de ensinar, precisam aprendeiba a violéncia em
sala de aula e a ndo produzi-la ou potencializ®éa.outro lado, a falta de
clareza a respeito do que efetivamente seja vielémdndisciplina exige
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uma andlise mais cuidadosa considerando a intéicerre as situacdes de
indisciplina e violéncia na escola (ZECHI & GOME®08, s.p).

Concordamos com os estudos acima, quando apontamlegancia de
aprofundar a compreensao das praticas educatidastrando nas especificidades da escola e
evidenciando elementos que emanam das interagéestatbelecidas, os quais podem limitar
ou favorecer o processo educativo nesse e em autndsxtos. Dessa forma, entendemos nao
ser possivel analisar a relacdo pedagogica fordirdanica escolar e de suas finalidades
histéricas.

Diante das inquietacbes sobre a importancia deoseretizar uma educacao
com qualidade para todas as pessoas no contexth e que os conteddos escolares se
revelam como fundamentais, o trabalho aqui apradente pauta no pressuposto de que 0s
conflitos estabelecidos nessas interacdes difituyltasobremaneira, as situacbes de
aprendizagem escolar, tornando-se urgente fornexferéncias que contribuam para a
transformacao das relacbes que acontecem ness®ambi

Minha preocupacédo com as interagbes no contextolagsconcretizou-se,
inicialmente, com a producdo de um relatorio samseexperiéncias de estagio enquanto
cursava pedagogia, em um momento de formacao eedrética que demandava uma maior
compreensao sobre o papel educativo da escola agata docente diante das rupturas e
ambiguidades observadas e vivenciadas no contextdae (MARIGO, Relatério de Estagio,
2005, p. 8).

Em busca de referenciais para compreender as gwatiscolares em uma
perspectiva pedagogica que ndo fosse circunscmitaagpectos meramente técnicos, ou
imobilizada por determinantes exclusivamente pdgiobs ou sociolégicos, busquei analisar
aindisciplina escolaisob uma 6tica que destaca, entre outros refeignagcontribuicdes de
McLaren (1994) e Giroux (1996), considerados astate pedagogia critica Entre os
protagonistas desse movimentdtico surgido na pedagogia norte-americana ao final da
década de 1980, esses autores sao influenciadas ipeias do educador brasileiro Paulo
Freire e pelo materialismo-histérico de Marx e Hsgd845-46) para compreensdo das
relacbes sociais. Nessa perspectivapealagogia criticapropde avancar, a partir do
deslocamento do foco de andlise para as relactes anescola e a sociedade maior,
ampliando-se, consideravelmente, a compreensawideiplina escolar

Com o conceito de resisténcia proposto por McLaE904), € possivel
identificar um sentido simbdlico e historicmas acbes de estudantes que contestam a

legitimidade, o poder e a significacdo da cultiseotar de um modo geral e do ensino de um
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modo especial (McLAREN, 1994, p. 202). Avancandssa compreensao, também encontrei
em Giroux (1986) a afirmacéo de que todas as fomeasposicdo devem ser “examinadas
guanto aos interesses utilizados como base paliaeandtica e didlogo” (GIROUX, 1986, p.
150). Esse autor diferenaigposicéoe atos de resisténcjaendo que estes séo reveladores de
novas produgdes culturais e sociais fora da fargadiata de dominacéo e “inspirados por
uma légica diferente e que desencadeia oportursdadenentaneas de liberdade” (GIROUX,
1986, p. 147).

Entre as contribuicbes dpedagogia critica,destacamos que a nocao de
resisténcia proposta por Giroux (1986) nos instiga para a &usio elemento de
transcendénciague inspira a esperanc¢a de transformacao e traarmegda emancipacao
(GIROUX, 1986, p. 146). Em vista da perspectivasdeautor, compreendemos que a
indisciplina e a violéncia no contexto escolar podevelar uma critica da dominacdo e
fornecer “oportunidades para a auto-reflexdo e pduda no interesse da auto-emancipacéo e
da emancipacao social” (GIROUX, 1986, p.148). Aspwdemos fundamentar a afirmacao
de que as interacbes humanas ndao podem ser comlipieesede forma isolada ou literalmente
baseada no imediatismo das expressfes pessoais, lnmde praticas sociais e de valores a
partir dos quais emerge e nas condi¢des histaicasturais que as envolve.

Ao falar sobre aesisténciacomo principio educacional, Giroux (1986) destaca
a possibilidade de se ressaltar a dimenséo pold#&cascolarizacdo, trazendo uma nova
compreensao para as no¢besediuturae deacdo humana os conceitos deultura e de
autoformacédp em que a escola deixa de ser simples local deu@d®. Nesse sentido,

reconhece que a escola também pode ser espagegiasd

(...) para a construgcdo de diferentes conjuntosxgeriéncias vivenciadas,
experiéncias nas quais os alunos podem encontrar won € manter e
estender as dimensbes positivas de suas propriagrasu e historias
(GIROUX, 1986, p. 150).

Na perspectiva dgedagogia criticatorna-se possivel avancar na compreensao
dos problemas dendisciplina escolar assim como de outros problemas educativos,
analisando-os como derivados por se originarenrreatgente e se refletirem na escola. Por
outro lado, também se desvela a necessidadendper com os padrdes cristalizados para
lidar com tais problemas, considerando a tensdétidia presente nos processos educativos.

Muitas vezes, o imobilismo e a perplexidade expenitdos nas interacdes no
contexto escolar podem denunciar a incapacidada ldar com os multiplos aspectos
relacionados aos processos formativos. Sendo asaingscola se esquiva de sua
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potencialidade como contexto reflexivo para difegsnagentes educativos, sejam eles do
interior da escola, da familia e da comunidaderadxalmente, enfrentando tais problemas
de uma maneira desarticulada e irrefletida, comtsle para o aprofundamento da ideologia
de violéncia, de auséncia de limites e de desagfieggue caracterizam a sociedade,
alimentando, desta forma, um ciclo com implicagésa vez mais extensas.

As situagOes que vivenciei no cotidiano escolarmestraram a riqueza das
relacbes experimentadas com todas as pessoas diogp@a na escola, como também a
impossibilidade de que o professorado tenha unrttepeadequado para lidar com todas as
situacdes que ali se apresentam. Contudo, a congri@e que ndo ha formulas magicas para
o enfrentamento dos desafios apresentados a daoul@m deve ser acompanhada por uma
analise que envolva desde a educacdo em sua foamampla até os problemas focalizados
no individuo, pois 0 processo educativo é perpasgad aspectos concretos individuais e
sociais, que se articulam as representacfes dg tsdsujeitos envolvidos.

Ao examinarmos 0S processos educativos e as nuamresas quais 0S
revestimos no contexto da escolarizacao, partimdate na escola brasileira, consideramos a
possibilidade de chegarmos ao final deste tralbsdho ajustarmos tantas divergéncias ou sem
termos todas as respostas que gostariamos, peisdentos que as tensdes séo inerentes a
vida humana. Diante disso, torna-se necessaricdlogdi entre as diferentes perspectivas
epistemoldgicas que se debrugam sobre esse objeiont de conhecimento para possibilitar
uma compreensao mais global e integrada.

Enfim, propomos radicalizar na compreenséo de pnobdé como os conflitos
intergeracionais em nossas escolas, demandandmbsaimentos da pedagogia e das outras
ciéncias, por entendermos que a complexidade décdoce do estudo sobre as interagcées no
contexto escolar advenha das amplas contribuicéesehs como a historia, a sociologia, a
filosofia e a psicologia, em suas interfaces comdacacdo e com a escolaridddeAo
mesmo tempo, ndo prescindimos da participacdo ara@a de toda a comunidade para
buscarmos, de maneira coletiva, a superacdo dasdmdes e das condigdes histdricas que
vem negando o direito de uma vida mais plena enu escola de qualidade para todas as

criangas.

17 No apéndice I, configuramos o campo da educdedde uma abordagem mais geral e que, gradativament
vai aproximando no ensino escolar. Ao mesmo tempmcuramos estreitar o foco de nossa atencao ssbre
especificidades da realidade brasileira das Ultidéasmdas, nos detendo na escola publica, ondecsatena
maioria das criancas deste Pais, em algumas pasplesfais de ensino e em sua concretizacdo nestextoo
Dessa forma, tentamos circunscrever o ambito deststigacdo, examinando as relacfes intergerasi@na
partir das principais transformagfes ocorridas @mttnomento, assim como de alguns dos obstaculos que
historicamente se apresentam.
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A seguir, tracamos o0 marco tedrico de nossa irgesio, esperando
ampliarmos nossas compreensfes e nos aproximamnpeogostas mais concretas para os
ideais democraticos de formacdo humana, em memengalidade que o espaco atual da

escolarizacdo também representa.

1.2. O giro dialdgico no contexto atual: estrutura e agécia humana

Nesta secéo, indicaremos as transformacdes acatelaccontexto atual e seus
reflexos sobre as estruturas e as pessoas. Paxanigs apoiamos nos textdseoria
sociolégica contemporan&ade Flecha, Gémez e Puigvert (200E)ementos da teoria da
estruturacdode Antony Giddens (2003globalizagéo e diversidadge Octavio lanni (2007)

e Teoria da acdo comunicativde Habermas (2001).

Inicialmente, trazemos Flecha, Gomez e Puigver®@lp@ara afirmar que os
anos setenta do século XX se caracterizam por wo tipo de sociedade que demanda
producdes tedricas assimiladas pela sociologiaeogmiranea mais lentamente do que se
processam as mudancgas sociais. Esse novo momestéinda € chamado por grande parte de
autoras e autores psociedade da informacéao

No contexto atual, podemos perceber que a informeigcéula rapidamente em
um mundo em que as barreiras de espaco e de téiopsuperadas por meio dos recursos
tecnologicos produzidos pela agcdo humana. Assintragia com 0s contextos anteriores, em
gue o acesso as informacdes era permitido na mddidg@ampreensao e da atuacdo em uma
realidade eminentemente industrial. Apoiando-nos cantribuicbes de Flecha, Goémez e
Puigvert (2001), podemos explicar que, na sociedatiestrial, grande parte das informacdes
era reservada aos escaldes superiores, 0 que wdlasgpessoas de classes inferiores numa
condicdo de dependéncia em relacdo a cultura éetrad

Para Flecha, Gomez e Puigvert (2001),

se a teoria socioldgica é parte da autoconsci@ziaumanidade, € normal
que esteja experimentando grandes mudancas e da aixperimentar
maiores conjuntamente com as importantes transfiresa que esta
sofrendo a sociedade. As teorias socioldgicassatifal sdo somente produto
de uma evolugdo do ser da sociedade. A diferengzipal entre a
sociedade industrial e a sociedade da informac&meé na primeira, a
chaves esta nos recursos materiais e, na segusglaecursos humanos e,
concretamente, na selecdo e no processamento @anagdo prioritaria.
Essa selegdo e esse processamento acontecem dewde®fhumanas

'8 Teoria Sociolégica Contemporanea de Flecha, Ggnesgvert (original em espanhol, 2001).
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frequentemente ajudadas pelas tecnologias que sEreti@azam na
comunicagcdo com outras pessoas. Consequentemetgerias socioldgicas
atuais atribuem papel central a reflexividade (Beeka comunicacgéo
(Habermas§’(FLECHA, GOMEZ e PUIGVERT, 2001, p. 86)

Nesse cenario caracterizado por aceleradas tramsfoes, aprofunda-se a
importancia do acesso aos instrumentos produzig@stat dos conhecimentos da tecnologia
para lidar com a crescente quantidade de informaé8sim, passa a ser enfatizada a
capacidade humana de selecao e de processamantordecado como condi¢cdo para que as
pessoas se insiram na sociedade atual de man#reoma.

Flecha, Gdmez e Puigvert (2001) caracterizaso@edade da informacaa
partir de duas fases. Diante da rapida introdugitednologia informacional pelos grupos
dominantes, em um primeiro momento, a estruturelksfica polarizada entre paises centrais
e periféricos. Dessa forma, aumentam os postosratelho com altas exigéncias de
informacé&o e conhecimento enquanto se aprofundamsugsacdes precarias e o desemprego,
evidenciando a dualidade social.

O segundo momento € caracterizado pela rapida s3parda rede
informacional a outros paises e setores, contmlouipara generalizar a crengca na
possibilidade de estender a informacao para tododas e diminuir, assim, as desigualdades
para seu acesso. Entretanto, a dualidade permanse@profunda, a despeito dos discursos
democraticos. Enfim, vai se tornando notdrio que s& trata apenas de ter acesso a
informacéo, pois a relevancia esta na capacidadkeci&ar os simbolos informacionais que
bombardeiam a todas as pessoas, de diferentesssamtes maneiras.

Assim, a questdo ndo estad no fato de que os sedgrésios e industriais
perdem forca em favor dos servicos, mas que todosetores passam a incorporar 0S
processos informacionais. Nas palavras de Flechiae@ e Puigvert (2001),

0 que mudou ndo foi tanto o tipo de producdes &assqgse dedica a
humanidade (se segue produzindo canhfes e manteagasua capacidade
tecnoldgica para utilizar como uma forca produttir@ta o que distingue a
nossa espécie com especificidade biologica: a i para processar

19 «5j |a teoria sociolégica es parte de la autocemcia de la humanidad, es normal que esté expermEm
grandes cambios y vaya a experimentar alin mayorgantamente con las importantes transformaciones g
esté sufriendo la sociedad. Las teorias sociolégacauales no son sélo producto de uma evolucikénnia del
mundo de las ideas, sino también consecuencia deolacion del ser de la sociedad. La diferenciacipal
entre la sociedad industrial y la sociedad de flarimacién es que, en la primera, la clave estéosmrdcursos
materiales y, en la segunda, en los recursos husngnen concreto, en la seleccién y procesamieatdad
informacion priorizada. Esa seleccion y procesatniese llevan a cabo com reflexiones humanas
frecuentemente ayudadas de tecnologias que sezamalen comunicacibn com otras personas.
Consecuentemente, las teorias sociologicas actwlasum gran papel a la reflexividad (Beck) y a la
comunicacion (Habermas)” (FLECHA, GOMEZ y PUIGVERIDO1, p. 86).
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simboloszo(FLECHA, GOMEZ e PUIGVERT, 2001, p. 93-94, grifosd
autores e da autora).

Cabe destacar que a sociedade capitalista permaaygegar do esgotamento
do modelo industrial e da nova capa que revesteragecadorias. Também permanecem suas
desigualdades, de maneira que podemos perceber groblema ndo esta no que se produz,
mas no processo pelo qual isso acontece. A par@astells, os autores e a autora sintetizam
as desigualdades aapitalismo informaciona{FLECHA, GOMEZ e PUIGVERT, 2001, p.
96-97):

1. Interatuantes e interatuados: ndo desaparecersrascuiias que dispdem quem acessa, seleciona e
processa a informacéo, e quem elabora essa infaonacg

2. Trabalhadores em rede e trabalhadores desconectagngo de pessoas que usam a rede ainda é
bem pequeno em relacdo ao conjunto global;

3. Explorados e excluidos: grande numero de pessaoda ado representa um mercado potencial,
permanecendo a margem das inteng6es de aproxinda-tesle informacional.

Portanto, sdo grandes e complexos os desafios goatexto atual apresenta
para a teoria sociologica contemporanea, que seigiebobre tal compreenséao a partir de trés
perspectivas fundamentais, segundo Flecha, Gonkergeert (2001): sistémica, subjetiva e

dual. A partir da autora e do autor, podemos eaghs, de forma sintética:

a) Sistémica: propde a compreensao da sociedadeimdaarieis determinantes de suas estruturas ou
sistemas, impostas sobre as pessoas independetdetieenua acdo (perspectiva funcionalista e
estruturalista);

b) Subjetiva: propde a compreensdo das acdes e @assiatiais sob a oOtica das inten¢des pessoais
(perspectiva fenomenoldgica, construtivista, irdienaista, dramatdrgica e etnometodolégica);

c) Dual: propde a compreensao da realidade sociafta gas sistemas (ou estruturas) e das agoes
humanas.

Dado o caréater de transformacédo da realidade adeymoir este trabalho, nos
deteremos na perspectiva dual que, se distanc@demsianteriores, focaliza as praticas sociais
organizadas em tempo e espaco. Recorremos a Gi@2ed3) para compreender que, de

acordo com a nocao de dualidade que percorre mmidtde estruturacdo”, agentes e

estruturas ndo sao passiveis de dicotomia.

(...) As propriedades estruturais dos sistemasisoséio, a0 mesmo tempo,
meio e fim das praticas que elas recursivamentenargm. A estrutura nao
€ “externa” aos individuos: enquanto tracos mnésne@xemplificada em
praticas sociais, €, num certo sentido, mais ‘instedo que externa as suas
atividades, num sentido durkheimiano. Estrutura eéiee ser equiparada a
restricdo, a coergdo, mas é sempre, simultaneajmestétiva e facilitadora.

% “no ha cambiado tanto el tipo de produccionessadoe se dedica la humanidad (se siguen produciendo

“canones” y “mantequilla”, sino su capacidad tedgaia para utilizar como uma fuerza productiva adado
que distingue a nuestra especie como rareza bealodm capacidad para procesar simbolos”. (FLECHA,
GOMEZ y PUIGVERT, 2001, p. 93-94, grifos dos ausoeeda autora).
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Isso, é claro, ndo impede que as propriedadest@sitias de sistemas
sociais se estendam, no tempo e no espaco, para ddécontrole de
guaisquer atores individuais. Tampouco compromeiesaibilidade de que
as teorias de sistemas sociais dos préprios autqres eles ajudam a
constituir e a reconstituir em suas atividades,saws reificar aqueles
sistemas. A reificacdo das circunstancias e predutgstoricamente
contingentes da acdo humana, é uma das principagnsbes da ideologia
na vida social (GIDDENS, 2003, p. 30).

A partir das contribuicdes de Giddens (2003), aestes que as estruturas
contribuem para situar as(os) agentes em cert@xiontdeixando entrever espagos para sua
movimentag&o entre as condi¢cdes que se lhes afapsdissa perspectiva nos aponta para a
compreensao das continuidades e das descontinsid@gecaracterizam a dinamica social,
bem como para as possibilidades de sua mudancaamiante das restricées estruturais. Ao
mesmo tempo, 0 autor também enfatiza as limitagadesognoscitividade humanauando
analisada de maneira subjetiva, devido as motigcées interesses e as necessidades
particulares.

Nao pretendemos, neste momento, nos aprofundabmareensédo proposta
por Giddens (2003), sendo destacar o sentido gibeiad integracdo sociaem que “atores
estrategicamente colocados e co-presentes” se temropara, de maneira reflexiva, regular
as condicdes globais de reproducéo do sistemapaga‘manter as coisas como estao seja
para muda-las” (GIDDENS, 2003, p. 33). Assim, podemelacionar tais idéias as premissas
de intersubjetividadee dereflexdoque orientam este trabalho, como também resspltaa
perspectiva de dualidade favorece a busca de taspdente as desigualdades e as
descontinuidades que se evidenciam no momenta atual

Apoiando-nos em lanni (2007), passamos a caragtedgse momento do

sistema capitalista, profusamente atravessado piidmlos informacionais.

De maneira lenta e imperceptivel, ou de repentsgmirecem as fronteiras
entre os trés mundos, modificam-se os significadbs nacdes de paises
centrais e periféricos, do norte e sul, induszéalps e agrarios, modernos e
arcaicos, ocidentais e orientais. Literalmente, aalba-se o mapa do
mundo, umas vezes parecendo reestruturar-se sghwdo neoliberalismo,
outras parecendo desfazer-se no caos, mas tamlEhmanpiando outros
horizontes. Tudo se move. A histéria entra em menitm, em escala
monumental, pondo em causa cartografias geopagljtlacos e aliancas,
polarizacdes ideoldgicas e interpretacfes cieatfltANNI, 2007, p. 12).

Nesse contexto global, as estruturas se expandentalddorma, que
transcendem os limites entre publico e privadajes de locais, regionais e nacionais, passam

a globais. Assim, o0 mundo passa a ser percebidopaavras de lanni, como “territorio da
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humanidade”. Atualmente, ndo é possivel deixard@mvocado por “uma nova consciéncia
de que todos habitam o planeta Terra” (IANNI, 200723). As pessoas comegcam a perceber
gque fazem parte de um grande ambiente ecologicnatkeira a se sentirem responsaveis pela
realidade em que se encontram. Grande parte dessgppao vem por meio das informacdes

da mais alta rede tecnolégica, mas também das sridianassa.

Quando o planeta Terra deixa de ser apenas umastittmdmico para ser
também histoérico, recoloca-se de modo original @ética sociedade e
natureza. Em pouco tempo, reabre-se a conviccgoele modo pelo qual a
sociedade se apropria da natureza, tornando-aibisté também o modo
pelo qual se reabre a contradicdo sociedade-nat(i®eiXNI, 2007, p. 24).

Para lanni (2007), o mundo globalizado é atravessaelo movimento
contraditorio que propde a tendéncia a homoger@izaQ mesmo tempo em que alimenta a
diversidade de perspectivas. De qualquer manéi@surgindo movimentos coletivos que
emergem das brechas abertas nessas tensdes. &nfiora o capitalismo, por meio de suas
estruturas, continue limitando a possibilidade deagho real, as pessoas tendem a se
contrapor para buscar novas formas de vida e alti@ a partir de sua rede de interacoes,
de maneira que se diversificam, também, as forrmae agir, pensar, sentir e imaginar.

Voltamos as contribui¢cdes de Flecha, GOmez e Pui¢R@01) para explicar a

tendéncia ao dialogo nas sociedades atuais:

as sociedades da informacgéo sdo o contexto sirobgticque o didlogo esta
penetrando nas relacbes sociais, desde a polititsanacional até a
convivéncia doméstica (FLECHA, GOMEZ e PUIGVERT, 2001, p. 148)

Os autores e a autora explicam que, no contextal, a&is pessoas tém se
empenhado para decidirem por si proprias, exercen@@éncia humana a despeito das
limitagOes propostas pelas estruturas em que s@mapntam. Entretanto, isso ndo tem sido
tarefa facil devido as relacdes de poder que pammaeis interacdes. Dessa forma, existem
muros tradicionais e sistémicos. Embora as tramsfpdes nas tradicbes ocorram de forma
mais lenta, o didlogo torna-se mais favorecidomerior dos sistemas modernos, pois, estes
foram gerados pela agéncia humana, com a perspelititbgica nas entrelinhas do discurso
democratico. Flecha, Gomez e Puigvert (2001) adssinaessegiro dialdgico que vem
caracterizando o cotidiano das pessoas e que teampbado para todos os ambitos da

realidade, tornando-a mais dialogica também em @@y sitos.

2l “| as sociedades de la informacién son el contesitobdlico donde el didlogo est4d penetrando en las
relaciones sociales, desde la politica internatibaata la convivencia dentro de un domicilio” (FLEA,
GOMEZ y PUIGVERT, 2001, p. 148)
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Em busca de teorias sociologicas que fornecam elemele andlise para os
atores sociais, 0s quais, efetivamente, podenzegais transformagcdes que sdo necessarias,
localizamos algumas das contribuicdes de Haber2®H |, explicitadas a partir daoria da
acdo comunicativaPara esse autor, a sociologia se converte “emcinaia da crise, que se
ocupa antes de tudo dos aspectos an6micos daug@salos sistemas sociais tradicionais e
da formagéo dos moderf8s(HABERMAS, 2001, p. 19).

Habermas (2001) se propde a discutir o conceitadienalidade sob a otica
da sociologia, a partir dos nexos que estabelaveastteorias das a¢des sociais nas quais esta
proposto, tentando captar, no planetatedricoo trajeto “de comunidade para sociedade” nos
mundos da vidanodernos; e, no planmetodolégico as “orientagdes racionais de agédo” se
convertem em referéncias para compreender as tac@es de acdo” (HABERMAS, 2001, p.
22). Para ele, a racionalidade esta mais relaciorded pretensfes dos sujeitos em suas
manifestacdes, do que propriamente ao saber adigjgionforme comumente podemos supor.
O autor explica que todos os sujeitos com capaeidbed linguagem e de acdo usam sua

racionalidade para viverem socialmente.

Uma manifestagdo cumpre 0s pressupostos da radiaalse e somente se
encarna um saber falivel guardando ai uma relag@oocmundo objetivo,
isto é, com os fatos, e resultando acessivel aulgamento objetivo. E um
julgamento somente pode ser objetivo se feito piglade uma pretenséo
intersubjetiva de validez que para qualquer obslernvau destinatario tenha
0 mesmo significado que para o sujeito ag&iiABERMAS, 2001, p. 26).

Fundamentalmente, o autor distingue a racionalidad#rumental e a
comunicativa. O primeiro conceito se relaciona a in@bil manipulacédo de informacdes para
adaptar-se “de maneira inteligente” as condi¢cdesrdorno. A racionalidade instrumental se
manifesta, explicitamente, quando as pessoas usaab@& que possuem em suas acodes
teleologicas, de maneira que possam alcancar, @@ @eterminados fins. Portanto, este
conceito de racionalidade esta relacionado asmm@és de intervir no mundo objetivo, de
maneira eficaz.

Com o conceito de racionalidade comunicativa, Haber (2001) amplia a
compreensao de racionalidade ao incluir a capaeidi atuar sem coacdes e de gerar

2 “en uma ciéncia de la crisis, que se ocupa aute de los aspectos anémicos de la disoluciénsisistemas

sociales tradicionales y de la formacién de losenods” (HABERMAS, 2001, p. 19).

% “Una manifestacién cumple los presupuestos dadmnalidad si y solo si encarna un saber falibierdgando
ai una relacion con el mundo objetivo, esto es, losnhechos, y resultando accesible a un enjuieiatmi
objetivo. Y un enjuiciamiento solo puede ser objetsi se hace por la via de una pretension trastuajde
validez que para cualquier observador o destimat@mnga el mismo significado que para el sujetnije
(HABERMAS, 2001, p. 26).
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consensos a partir de uma fala argumentativa, deeinaaque todas as pessoas possam
superar seus pontos de vista subjetivos e atuartia ge intersubjetividade. Nesse sentido, a
racionalizacdo social implica a manifestacdo derdiftes sujeitos a partir dos saberes
proposicionais que “encarnam”.

O autor considera que, além da realidade objetisgpessoas compartilham,
socialmente, de um “saber de fundo” sobre a conagleicem que se encontram, embora o
facam a partir de suas representacdes subjetiedsalorma, a intersubjetividade pressupde
o entrelacamento dos mundos objetivo (ou mundor@Xtesocial (de normas vigentes) e
subjetivo (ou mundo interno, com acesso privilegidd individuo).

A prética comunicativa s6 pode ser assegurada pesas®as compartilharem
intersubjetivamente de um contexto comunmundo da vidaque constitui, para Habermas
(2001),

o horizonte de processos de entendimento com ocoguahplicados chegam
a um acordo ou discutem sobre algo pertencente lawaonobjetivo, ao
mundo social que compartilham, ou ao mundo sulbjetie cada urfi
(HABERMAS, 2001, p. 184)

Para Habermas (2001), os significados das acOgmgies devem ter um
sentido compreensivel para que todas as pess@agesina comunicacdo possam se pautar
no mesmo entendimento sobre 0 mundo ou sobre a @@ necessaria para 0 grupo
(HABERMAS, 2001, p. 30). Ao mesmo tempo, o dissetmsombém se torna possivel e,
segundo o autor, “representa um peculiar desafwad gue sejam apresentados argumentos
convincentes e superar possiveis “dissonanciasto@gi sem recorrer & coercdo originaria

em posicdes de poder.

As afirmacdes fundamentadas e as acles eficiedtessem dlvida, um
sinal de racionalidade, e aos sujeitos capazesgieagem e de acdo que, na
medida do possivel, ndo se equivocam sobre ostatossobre as relagdes
fim/médio os chamamos, desde logo, racioR{ldJABERMAS, 2001, p.
33).

Portanto, os acordos que emergem na acao comwmicsid suscetiveis de
fundamentacdo e de critica e por isso, devem swrmam pretensdes de verdade ou de
eficiéncia. Habermas (2001) reconhece que hé otipas de emissfes e de manifestacbes de

24 “a] horizonte de procesos de entendimiento comlgsiémplicados llegan a un acuerdo o discutenesalgo
perteneciente al mundo objetivo, al mundo sociad gomparten, o al mundo subjetivo de cada uno”.
(HABERMAS, 2001, p. 184).

% “Las afirmaciones fundadas y las acciones efiesbn, sin duda, un signo de racionalidad, y @ugetos
capaces de lenguaje y de accion que, en la medida pbsible, no se equivocan sobre los hechoshredas
relaciones fin/médio los llamamos, desde luegapnates” (HABERMAS, 2001, p. 33).
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comunicacdo que nao estdo vinculadas a essesiostité&lém das acbes teleoldgicas,
condicionadas pela racionalidade cognitiva instmtale também existem as acdes reguladas
por normas e as acOes dramaturgicas, também déddasopelos sujeitos conforme as
relacdes que estabelecem com o contexto em queseteam. Nessas acdes, a racionalidade
fica comprometida pelas diferentes interpretacdaisres os contetdos veiculados pela
linguagem. Nas primeiras, as normas do contextealspodem n&o ser aceitas como
legitimas, enquanto que, nas segundas, as acOEss&xm Vivéncias subjetivas que podem
nao ser compreendidas pelas outras pessoas. Dmesa, tais acdes geralmente ndo séo
compartilhadas na intersubjetividade.

Diante disso, Habermas (2001) explica que a rabdade imanente a acéo
comunicativa deve ser apoiada em pretensdes uaisals validade, e isso se torna possivel

em “circunstancias apropriadas” para a praticarganaentacao.

Chamoargumentacédmo tipo de fala no qual os participantes debatem a
pretensdes de validez que se tenham mostrado dagide tratam de
desempenha-las ou de recusa-las por meio de artpsnema
argumentacao contém razdes que estdo conectaftasndesistematica com

a pretensdo de validez da manifestacdo ou da emissélematizada. A
forca de uma argumentacdo se mede em um contexjgogio pela
pertinéncia das razfes. Esta se pde de manifedie,@itras coisas, em se a
argumentacao € capaz de convencer aos participemtas discurso, isto é,
em si é capaz de motiva-los a aceitacdo da pretefes&alidez em litigiS
(HABERMAS, 2001, p. 37.

A racionalidade comunicativa pressupde a dispaddde de submeter os
argumentos para a critica das outras pessoas grecgptram na situacdo de comunicacgao.
Essa disposicdo permite que os argumentos sejaitiadas ou corrigidos, a partir das
diferentes perspectivas que emergem dos saberegedasas da comunidade. A0 mesmo
tempo, o conceito de fundamentagdo proposto poretdas (2001) esta intimamente
relacionado ao conceito de aprendizagem, quandore@reende que a pessoa se propde a
fundamentar suas acdes para agir com eficiénciaura@o em que vive. Enfim, o contexto
comunicativo se converte em uma base comum panéeadmento e a reflexdo de todas as
formas de acdes, a despeito das motivacdes sageiiy dos desafios objetivos apresentados

pela realidade.

%« lamo argumentacioral tipo de habla en que los participantes tematiaa pretensiones de validez que se
han vuelto dudosas y tratan de desempefiarlas ectiearlas por médio de argumentos. drgumentacion
contiene razones que estan conectadas de forramaista con la pretension de validez de la maaiégst o
emision problematizadas. La fuerza de una arguro@mtae mide en un contexto dado por la pertinédeitas
razones. Esta se pone de manifiesto, entre ots&scen si la argumentacién es capaz de convenlos a
participantes en un discurso, esto es, en si eazadg motivarlos a la aceptacion de la pretensgnatldez en
litigio” (HABERMAS, 2001, p. 37).
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Habermas (2001) explica que

0 conceito de entendimento remete a um acordonacm@nte motivado
alcancado entre os participantes, que se mede netenpdes de validez
suscetiveis de critica. As pretensfes de validezdéde proposicional,
retiddo normativa e veracidade expressiva) calaatardiversas categorias
de um saber que se encarna em manifestacdes osdemisimbolicds
(HABERMAS, 2001, p. 110).

Sendo assim, a linguagem tem papel central paraten@dimento entre as
pessoas do coletivo, quando se comunicam de maaeicaordenar suas acglOes para
alcancarem objetivos comuns ao coletivo. Por sua ag agdes devem ser coordenadas de
maneira que 0s ouvintes possam entender o sighificko que foi dito. Logo, a acéo
comunicativa compreende uma forma de interacdesahasnque se concretiza por meio da
linguagem, mas que nela n&o se encerra, pois easiggificados a serem validados pela
reflexdo e pela andlise intersubjetiva.

Embora a teoria da acdo comunicativa contenha maleanentos importantes,
fizemos uma sintese para destacar aqueles magoreldos a este trabalho. A partir das
contribuicbes de Habermas (2001), compreendemoscalae como sistema criado pela
humanidade para cumprir com determinadas finalglatkicativas. Mas, como assinala o
autor, ossistemascriados pela agéncia humana, no capitalismo modemdem a regular o
mundo da vida partir do qual germinaram.

Nesse sentido, ndo podemos perder de vista o lespibainformacional e
globalizado e a racionalidade instrumental que pedgalece. Embora nossas novas geracoes
ainda ndo tenham autonomia para exercerem suaidagacde linguagem e de acdo em
plenitude, € nessa mesma sociedade de contradicdesigualdades que elas estdo sendo
formadas.

Ao destacarmos as dificuldades nas interagcbesagssoé 0 contexto em que
vivemos, consideramos os desafios enfrentadosuadidetde pela escola publica e pelas(os)
estudantes das classes populares. Dessa formanpyspcaminhar para além do recorte
intergeracional que integra os processos educatressnhecendo também o viés de classe
social que permeia o didlogo entre as pessoasaadilis novas geragfes. Passaremos a secéo
seguinte para fundamentarmos a compreensdo cdtieeca da realidade em que nos

encontramos e de sua relagdo com a educacao.

%7 «a| concepto de entendimiento (Verstandigung) teraiun acuerdo racionalmente motivado alcanzatie en

los participantes, que se mide por pretensionegalidez susceptibles de critica. Las pretensiomesalidez
(verdad proposicional, rectitud normativa y veradigxpresiva) caracterizan diversas categorias daler que
se encarna en manifestaciones o emisiones simgb{ldABERMAS, 2001, p. 110).
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1.3. As interacdes sociais: educacéao, cultura e ideolagi

Quando examinamos a relagdo entre estrutura e iaghomana, torna-se
possivel compreender as limitagcbes que perpassesnada em relacdo a proposta social de
democratizar o conhecimento. Entretanto, enquatioesa sociais que se movimentam,
podemos nos indignar diante de explicacbes quaduogrh a naturalizagéo das desigualdades
e a fundamentacdo de praticas que desqualifiquenha anais, seja na docéncia ou em
investigacoes.

Nesta secdo, propomos que a desigualdade social auteas formas que
condicionam a participacdo democratica sejam irwagas as reflexfes didatico-
pedagodgicas, no sentido de buscar a reformulacdmad@nalidade” em que se baseiam as
acOes escolares em ambitos externos e internosdingEnsdes de planejamento e de
execucao para, dessa forma, selar nagssopromissaccom a formacgédo escolar dedas as
criangas.

Para compreender as interacdes na perspectivaskeocial, nos apoiamos
nas contribuicbes de Marx e Engels (1845-46), oaisqpercorrem a historia humana,
localizando a raiz da distincédo entre seres humaraygmais na producéo dos meios de vida.
Explicam os autores que “ao produzirem 0s seus In@® existéncia, os homens [e as
mulheres] produzem indiretamente a sua propria mdéterial” (MARX & ENGELS, s.d.).
Dessa forma, enfatizam o ato de producdo dos nugicsubsisténcia como precedentes ao
pensamento humano, propondo que a histéria hunegma@mnpreendida a partir das relacdes
sociais que se estabelecem nos modos de producéao.

Embora os estudos marxistas ressaltem a estrutordmicd® da sociedade
como fundamento para as modificacbes provocadaslemorso da historia pelos seres
humanos nas bases naturais da vida, muitas de caumdisbuicdes sédo relevantes para
compreender como se processa a relagéo entressmpeasa realidade em que se encontram,
incluindo também a educacdo nesse encontro. Prapa@ompreender tais articulagbes a
partir de Marx e Engels e das contribuicbes de Refia2002), Bosi (2007) e Whitaker

(2003) com apoio no materialismo histérico e diatét

% Econdmica(o). “Do lat. oeconomicus-a, deriv. do gikonomikés”. A etimologia do termo remete ao
significado mais amplo de economia: “a arte de heministrar uma casa ou um estabelecimento paticul
publico” (CUNHA, 2007, p. 283). Neste trabalho, weimos este sentido do termo, rejeitando as
particularidades que possam remeter a um modoatkigiio especifico. (Por exemplo, o de controlenfirao

no sistema capitalista, cf. AULETE, C., 2009, p1R9
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Romanelli (2002) nos lembra que o conceito de egiiccdeve ser pensado em
um contexto, em uma cultura “ligada a uma situagiwreta e objetiva”, em tempo e espaco
determinados (ROMANELLI, 2002, p. 21). Assim, auegcdo, como processo amplo e
continuo de formacéo de pessoas, deve ser compiaesd meio ao movimento da histéria
humana e as contradi¢cdes que se estabelecem erag@@s entre individuos e grupos.

A contribuicdo de Romanelli (2002) se faz presepdea explicar que “a
cultura ndo sobrevive a ndo ser no meio social’NRAELLI, 2002, p. 21). Segundo a
autora, o processo educativo € o instrumento quét@ra utiliza para sobreviver e, para isso,
compde-se de dois aspectos interdependentes: 0 gastior e 0 gesto comunicador. No
gesto criador, esta a compreensao de que o sembueméste no mundo e se relaciona com
ele, transformando-o e transformando-se, na mestidgue se depara com os desafios que o
meio |he apresenta, e se volta para 0 mesmo attevésia acdo. Em complementacéo, ao
comunicar os resultados de sua experiéncia, o0 geramo contribui com os outros e
solidariza-se com eles através desse gesto cormdonica

Dessa forma, é possivel entender que a educagioEssa em uma constante
tensdo entre conservacao e transformacao, entsegpesmundo. Romanelli (2002) destaca
que o processo envolve a necessidade de as gemaa@egelhas transmitirem as mais novas
os resultados de sua experiéncia, na intencdo deéngmlade de saberes relacionados a
propria sobrevivéncia de mulheres e homens e mas® de sua condicdo humana. Ao
mesmo tempo, enquanto percebe e aceita o desafimaio, o ser humano “sente-se
compelido a utilizar e explorar sua imaginacao, sweligéncia, sua capacidade fisica de
agir”, transformando, dessa forma, as qualidadegyiantes de sua propria condicdo humana
(ibid. p. 20). Embora o processo de educar-setacanno ambito de cada pessoa, €
profundamente social, pois € situado nas trocapedsoa-pessoa, e de pessoa-mundo,
entendendo-se que a presenca de outra pessogeérquira a compreensao dos significados
culturais que séo atribuidos ao mundo.

Entretanto, Romanelli (2002) adverte que essaasrnem sempre ocorrem em
situacOes favoraveis ao enriquecimento mutuo, coooore nos processos de aculturacao ou
de aniquilacdo baseada na forca de um grupo solne@ dPara esses casos, a autora recorre a
analogia trazida pelo termo “transplante” e ao iigado de enxerto de um corpo estranho
em meio que ndo é semelhante ao de origem. Se@lmdalguns aspectos da cultura ndo séo
gerados em circunstancias criadoras, pois ja s#tmados na acao cultural e convertem-se em

alienaveis. Mesmo assim, a troca pode ser reandju a cultura interessada apresenta
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condicbes de remanejamento e integracao do benirigidqyporque conta com circunstancias
criadoras (ibid. p. 21-22). Portanto, a promocaoude educacdo ampla e continua néo
prescinde da compreenséo sobre as circunstanciagierforam gerados os bens culturais
assim como da busca de melhores condi¢cdes paspsyaiacdo ou criacdo, de forma que as
perspectivas de mais pessoas sejam trazidas [g@anesimento de preservacao e (re)criacéo
de conhecimentos que caracteriza a humanidade.

Nessa perspectiva, ndo se pode falar de educag##m d®uver um olhar mais
denso sobre a cultura em que ocorre 0 processo.ptgque a educacao se concretiza atraves
de mulheres e homens presentes na histéria, agenéehistéria. Pessoas que constituem e
reconstituem a trama social em que vivem, e porséla constituidos e reconstituidos,
permanentemente. Enfim, a cultura esta relacioRaddamanizacdpem um processo de
transformacao simultanea de seres humanos e dtackl

Romanelli (2002) ainda destaca que as diferencgias as culturas desafiam a
imaginacgdo e a inteligéncia para a promocao dadrednfluéncias matuas que se enraizam e
enriguecem o0 conhecimento humano. Nesse entenmimesssa presenca ocorre,
frequentemente, em um mesmo momento histérico,qaala individuo personifica diferentes
grupos sociais 0s quais, em seu interior, compartiilde uma mesma definicdo de realidade,
interpretando, dessa forma peculiar, os diferesg@gpamentos simbdlicos da sociedade.

Complementando o conceito de cultura, Bosi (2007ateza o cuidado com a
transmissdo de saberes que caracteriza a vida hudemdle as épocas mais remotas. Para
isso, recorre as palavras de Riesman: “Para osr®ieeas mulheres] da tribo, as palavras
sdo como a agua que deve passar de mao em mao e@iorcuidado para que nem uma
gota se perca’” (RIESMAN, 1966, Apud BOSI, 2007,55%). Logo, o0 surgimento da
linguagem pode ser encontrado entre os primeirsgumentos desenvolvidos diante do
desafio humano de preservar sua propria espécie.

Para Bosi (2007), “a comunicacdo de ideias e sentms ndo se faz em
abstrato” (BOSI, 2007, p. 61). Os instrumentosedeslvidos pela sociedade para
transmitirem seus conhecimentos também devem sggreendidos a partir das estruturas em
que foram gerados, tornando-se necessario admitroatradicdes que permeiam a vida
social, além dos multiplos saberes que a comuroca¢@rpessoal e intercultural possibilita.

Na compreensdo da autora, € possivel identificais dgrupos que,

fundamentalmente, se defrontam: “um, cujas reaescsignificam socialmente, e outro,

9 pgente: da mesma etimologia de agir, significagtwperar, atuar (do latgo agérg (CUNHA, 2007, p. 21).
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cujas realizacdes assumem significacdo quandogestaposicdo a cultura dominante (ibid.
p. 19). Dessa forma, constitui-se uma cultura gaspirada por todas as pessoas, relacionada
a necessidade de instrucédo e ao desejo de umaneith@r. Contudo, ha um alijamento das
experiéncias de ungrandeparte de pessoas e de grupos, como se nao tivesseaprender

um conhecimento humano do qual ndo participararsuEntonstrugao.

Prossegue Bosi (2007) alertando que “a culturaegpasempre como uma terra
de encontro com outros homens, para uma classadtbobre a matéria, segregada como se
fora uma outra humanidade” (ibid. p. 22). Assim, tehos os ambitos da realidade, torna-se
premente atentar para o risco de interacOeslgsemanizerquando dispéem seres e culturas
em niveis, como se houvesse uma verdade humanamnameira Unica de existir e de ver o
mundo que se sobreponha as outras.

Propomos retomar as dificuldades nas interacddaisoa partir do conceito
de ideologia apresentado diretamente por Marx eel&rg.d.] na obra Ideologia Alema
Segundo esses autores, mulheres e homens reaiz@moddeias sobre a sua prépria vida,
enguanto se movimentam e se relacionam em busededdimento as suas necessidades
naturais e sociais por meio da acao do trabalho.

Ao considerar a articulagdo marxista entre condicéeciais e momentos
histéricos em que ocorrem, torna-se possivel emtead contradicbes germinadas nas
relacdes sociais de producdo, a medida que a soeedai desenvolvendo conteudos e
formas mais complexas de existéncia. Dessa folestaca-se que as ideias sdo geradas e
comunicadas nos mesmos desniveis estruturais dimitden, historica e socialmente, o
acesso ao patrimonio cultural humano e a possioiédie sua (re)criacao.

Marx (1982) explica que, em certo momento do mowimeem que se
processa a histéria humana, as forcas produtivaterisia da sociedade entram em
contradicdo com as relacbes de producdo existéMARX, 1982, p. 531). As forcas
produtivas representam a base natural para a ecist@e forma que a humanidade coloca
para si tarefas em que as condi¢cdes materiaisgpate resolucdo ja existem ou estdo no
processo de se formar. Entretanto, a producdod3ano ocorre de forma isolada, pois, para
que ocorra a renovacdo da espécie, mais que estabelma relacdo natural entre si, as
pessoas também devem se congregar para supeesai®s que a natureza lhe apresenta.

Nas palavras de Marx (s.d.), “nessa producgéo sdeialida, os homens [e as
mulheres] entram em determinadas relacdes neassamdependentes de sua vontade,

relacbes de producdo que correspondem a uma detelanetapa de desenvolvimento das
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suas forcas produtivas materiais” (Ibid., p. 538%sim, existe uma tensdo entre as forgcas
produtivas e as condigbes em que ocorrem, poistsgl@am pessoas, em sua singularidade,
e suas necessidades econémicas.

Com o crescimento da populagcdo humana, novas d@ess vao sendo
criadas e os conflitos se tornam cada vez mais lexog diante das exigéncias apresentadas
nas relacdes sociais. Ao longo de sua histérissenses humanos vado constituindo formas
juridicas, politicas, religiosas, artisticas edificas que lhe permitam lidar com tais conflitos
e buscar sua resolucéo.

Portanto, a partir da perspectiva materialistadhisd, € importante reconhecer
que as formas relacionadas a interesses unive@aegam em suas raizes as representacdes
de homens e mulheres que as produzem e reproduzpantia de classes sociais e de
interesses proprios, gerados nas condicoes reaidieulares de existéncia. Esse conjunto de
ideias subjuga e aprisiona o individuo em deterdaresfera de atividade, mesmo alheia aos
seus interesses particulares. Assim, a universididauma forma iluséria de coletividade
proposta por uma classe que se diferencia dassauwdraivisdo do trabalho, e que se propde
ao dominio das restantes.

Embora n&o seja objeto deste trabalho, destacamesessidade de recuperar
rapidamente o cenario do século XIX, no qual samywidas as ideias marxistas. Nesse
contexto, estdo consolidadas as formas capitald#asroducéo e os conflitos que emanam
nas relacdes sociais entre a classe dominantentoletedo capital, e a classe dominada,
fornecedora de sua forgca de trabalho. Ao aumeatesdala de producdo, acrescenta-se a
ampliacdo das relacdes de dependéncia, subordimapéovavel exploracdo para além dos
dominios dos pequenos grupos, que condiziam aossrae producdo das estruturas sociais
anteriores. Desde o advento da modernidade eeasd#8t da classe burguesa ao poder, ja se
observara a estreita articulagdo do desenvolvimeietttifico e tecnoldgico a expansao do
setor produtivo, possibilitando a criacdo de maagiique utilizam as forcas da natureza,
como a agua e o carvao, para acelerar a produlwide uma maneira inédita, a fim de
atender a mercados crescentes de consumidoresampjacéo ja havia se iniciado desde a
época das grandes navegacOes, a partir do século Xgsim, uma grande massa
populacional abandona os campos, desprovida darigdagde dos meios de producéao,
somando-se as camadas das cidades, também maaylaalido processo produtivo. Grande
parte desse contingente se converte em uma mabrdedarata, pois tem a oferecer, como

Unica possibilidade de sobrevivéncia, a sua prdprga de trabalho para os donos do capital.
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As mudancas nas atividades produtivas também s@mpamhadas por uma
ruptura epistemoldgica. Nesse movimento, as exqgfies sobre a existéncia humana, até
entdo apoiadas no pensamento religioso, passamcargeontadas com uma racionalidade
proposta como mais objetiva e proxima da realidgute, se apoiar na observacdo, na
experimentacdo e na percep¢do sensorial, aproxonamqensamento cientifico da filosofia
moderna e configurando os campos da pedagogia psidalogia, como detalhado no
Apéndice | deste trabalho.

Entretanto, o modo proposto para regular as retabdenanas, calcado em
valores como “liberdade, igualdade e fraternidagi@® emergiram das ideias iluministas no
século XVII, parece cada vez mais distante da itoafla sociedade da época, pois se
intensificam a exploracédo, a dominacao e a repé@adea miséria humana.

Nesse contexto de aprofundamento de desigualdadesntra-se Marx entre
os pensadores dedicados ao entendimento da sceikedathna. Manifestando-se contrario ao
filésofo e antigo mestre Hegel (1770-1831) e astifia alema da época, ele afirma que tais
idéias séo insuficientes para conduzirem a libéddgumana tanto na indudstria quanto na
estrutura social (MARX & ENGELS, s.d.). No entendnto marxista, as desigualdades sao
mantidas porque a classe detentora dos meios dagéo também regulamenta a producéo e
a distribuicdo dos pensamentos de sua época. $esito, a superacdo das desigualdades
somente se torna possivel por meio da “consci@einecessidade de uma revolugdo” que
destitua a classe dominante do poder e permitaafuadtra sociedade sobre novas bases
concretas de existéncia.

Apesar de Marx se contrapor explicitamente a Hegwmistroi suas ideias a
partir de varios aspectos do pensamento hegelilamre os quais a dialética, sintetizada por
Chaui (1994) como “a historia como processo tenmpoovido internamente pelas divisdes
ou negacdes (contradicdo) e cujo Sujeito é o Esmidmo reflexdo” (CHAUI, 1994, p. 42).
Assim, como Hegel, Marx rejeita a compreensdo doti@a como linearidade de fatos
dispostos no tempo, pois a historia € construidauemmovimento, cujo motor interno é a
producao e a superacéo de contradi¢cdes. Entretadtalética materialista proposta por Marx
tem a matéria como unidade entre sujeito e objatbistoria, enquanto a hegeliana propde o
Espirito nesta unidade.

Enfim, o conceito de ideologia proposto por MargEmgels emA ldeologia
Alemabusca desvelar as contradicdes que permeiam a@sup@gdes dos pensadores a partir

da renascenca e do iluminismo. Para a soci6logdalén a elaboracdo desse conceito de
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ideologia apresenta uma clara intencdo politicguanto que o conceito de cultura, com
raizes na Antropologia, permite uma “visdo do ouertremamente democrética”
(WHITAKER, 2003, p. 16).

As contribuicbes de Whitaker (2003) convergem pasa destagques que
assinalamos a partir de Romanelli (2002) e Bob{20ratificando a articulagdo do conceito
de cultura as formas individuais e heterogéneasgda mulher e homem incorporam para se
tornar humano. Whitaker (2003) explica que “o sgnAno, quando nasce, esta aberto a todas
as possibilidades, mas ele tem que nascer em umsdeb-cultural e (...) precisa internalizar
essa cultura para que se humanize” (WHITAKER, 2@03,7). Portanto, podemos afirmar,
genericamente, que as pessoas possuem equiparhebgicos e psiquicos abertos a todas
as possibilidades, mas, conforme suas experiéraifigrais, vdo tomando as proprias
direcOes.

Diante dessa perspectiva democratica e humanizdeéacaltura, a autora opde
a concepcéo de ideologia proposta por Marx e Enggia denunciar as dominacdes e as
contradi¢cdes historicas, frequentemente dissimaladgustificadas para satisfazer o grupo

hegemdonico em uma sociedade de classes.

“Ha uma inversdo que prejudica e atrapalha a pe&cedaquilo que esta
acontecendo realmente. (...) Essa inversdo é daldadpminacédo, porque
como a classe dominante deseja que os dominaddsnace dominagao
como natural e ndo percebam a injustica sociahvar$do, por meio do
processo produtivo, cria uma ilusdo de que as satisa fenbmenos sdo
outras e ndo aquelas que se deveriam descobrir tnsio (WHITAKER,
2003, p. 23).

Enfim, a articulagdo entre educacdo, cultura elodg®d nos alerta para a
importancia historica da educacao e da escola, dostibuicdo proposta socialmente para a
existéncia humana no contexto atual. Nesse encodastacamos a possibilidade de os
processos educativos abrigarem acbes de criagd@m ¢ambém de desqualificacdo de
individuos e grupos, pois acontecem em meio asramigbes sociais que perpassam as
interacbes humanas.

Diante da complexidade de problematicas sociaisocamue investigamos e
da possibilidade da ideologia atravessar as idgiagproduzimos e reproduzimos ao longo da
histéria humana, cabe reconhecer nossa propriagéande investigadoras e investigadores
situadas(os) na mesma realidade social em que BetBw0bjetosepistemoldgicos. Com
isso, alertamos para a possibilidade de a ideologjipassar a racionalidade cientifica como

proposta de verdade universal, pois a mesma tes@ética para conservacdo e
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transformacdo também estd4 presente nos processsienegogicos que caracterizam o
movimento da ciéncia.

Nesse movimento, investigadores e investigadorabém se posicionam em
relacdo as propostas cientificas, como poderemasniear a seguir, ao tratar da

internalizagaodos processos culturais no ambito de cada pessoa.

1.4. A perspectiva historico-cultural sobre a aprendizagm e o desenvolvimento
humano: consciéncia e atividade

A partir da secdo anterior, entendemos a intimacée entre cultura e
sociedade, no sentido de que a crianca, ao nasmenmnnediatamente da natureza para a
cultura do meio em que esta inserida. Ao lancar o@® simbolos de sua cultura, o ser
humano se apropria da realidade em que vivem ag@es que o antecederam, a partir das
expressdes relacionadas a género, raca, lugar @spsqciais, de escalas de valores, de
padrées de normalidade, em um processo criativeandco e ininterrupto, no qual a
comunicacao se torna central.

Para compreender como ocorrem esses processos hitm andividual, nos
apoiaremos nas contribuicdes da psicologia quematte Vygotski’(1896-1933), devido ao
destaque de suas ideias para a relacéo entreacalsaciedade. Também nos apoiaremos em
alguns de seus discipulos, como Elkonin (2000¢, (R000) e Leontiév (1978).

No inicio do século passado, Vygotski apresentdrapalho a partir das ideias
de Marx e revela importantes elementos ao enfaéizamtribuicdo da cultura e da interacao
social, como também da dimensdo histérica do debamento mental. Ademais, a
contribuicdo do autor alerta para o fato de querargizagem nao ocorre apenas na dimenséo
cognitiva, mas envolve toda a pessoa humana, etosan bioldgico, afetivo e social.
Assim, destaca a importancia de superar ideiastepsgem a explicar o desenvolvimento
humano em um estabelecimento linear da aprendizagemmo afirmavam as correntes da
psicologia na época, mas ainda presentes na adelid

Por meio de seu textblistoria do desenvolvimento das funcbes psiquicas

superiores®* publicado em 1931, localizamos a producéo cieatifie Vygotski em meio ao

%0 | ocalizamos diversas maneiras de grafar o nomgsi®logo russo nas obras em portugués, em inghés e
espanhol que examinamos: Vygotski (2000; 2001),0¢ky (2006), Vigotski (2007), Vygotsky (cf. IVIC,

2000). Neste trabalho, optamos por usar VygotsadoasemObras escogidag2000, 2001) devido ao nosso
apoio maior nessas traducdes.

* Historia del desarrollo de las funciones psiquisaperiores
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debate entre a “velha psicologia” e a consolidat@sicologia “estrutural” proposta nessa
época. Ao estudar os métodos de analise psicol@gagEstos a época, o autor assinala, de
um lado, a descricdo atomistica de uma psiqueoftada a partir de seus elementos
constituintes atribuidos ao carater metafféice consciéncia humana. Dessa forma, negava-
se a possibilidade de explicactes cientificas sob@ocessos psicoldgicos. Por outro lado, a
partir de uma perspectiva fenomenologica, a psitalassociacionista e estrutural se
propunha a explicar os fendmenos psicologicos ar gl seus processos subjacentes. Para
Vygotski, a despeito das modificacdes nos meétodosamilise psicoldgica, permanece o
entendimento de que os fenbmenos examinados paktenmma existéncia independente,
incorrendo-se nos mesmos erros da “velha” psicalfgy GOTSKI, 2000, p. 98).

Entretanto, Vygotski (2000) reconhece que a psgtaloomecara a se assentar
sobre novas bases. O autor explica que “é precigicar o enfoque estrutural e o analitico
em psicologia® (VYGOTSKI, 2000, p. 100). Para isso, propde busoam interpretacéo
sintetizadora e unificadora entre as perspectigaglenciando um sentido de andlise que
permita vislumbrar, no conjunto psicolégico intdgos tracos e 0s momentos que conservem
a primazia do todo. Enfim, o autor destaca a netzds de analisar os processos, conforme
os desdobramentos dinAmicos que ocorrem em moméanpustantes de sua historia, de
maneira que se possa ir do processo a seus monnylamos.

Dessa forma, Vygotski (2000) anuncia o processmatiracdo cientifica que
caracterizou a ciéncia, o qual apresentou, em ummepo momento, a perspectiva descritiva
para, depois, buscar o estudo explicativo dos femds e revelar as relacbes e 0s nexos
dindmico-causais que estdo em sua base. Parareldurelamental que o processo de
conhecimento humano se iniciasse por meio da obhs&ov dos fenOmenos em suas
caracteristicas externas, e iSso ocorreu com alagncias.

No entanto, isso ndo deveria significar a subgfituide conceitos por outros,
mas a sua ampliacdo e o seu aprofundamento. Teseanacessario avancar, pois a ciéncia
seria desnecessaria se os fendmenos pudessenpkesdns apenas por suas manifestacdes
externas. Bastaria apenas registrar os fatos i@otsl e ndo haveria diferenca entre
conhecimentos cotidianos e cientificos (Op.cit10g). Nesse sentido, a dialética esta

presente em sua metodologia quando se dispde atigare as funcdes psicologicas

%2 Metafisica. “doutrina da esséncia das coisas, emntento das causas primeiras e dos primeirosipiasc
Do lat. med.metphysicaderiv. do gr. medmetaphysikada expressata meta physikalém da fisica, titulo
atribuido no séc. | aos treze livros de Aristotetpse tratam de questdes que transcendem o doddrigica”
(CUNHA, 2007, p. 516, grifos do autor).

%3 (...) “es preciso unificar en psicologia el enfe@structural y el analitico” (VYGOTSKI, 2000, @Q.
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superiores, voltando-se para leis mais gerais deerd®lvimento da sociedade e do
pensamento humano sob uma perspectiva de radg@dizeno sentido de buscar os
significados mais escondidos e profundos dos psosdsistoricamente manifestados.

Podemos reconhecer, nos estudos de Vygotski, lagmefas de Marx e Engels
qguando, além da dialética, recorre as ideias detesd, histdria e cultura para a compreensao
da formacdo da consciéncia humana. Para esse quEic@ consciéncia € uma estrutura
situada em um momento historico e cultural do deslgimento humano. Em certo
momento da historia da humanidade, as “estrutuiastiyas” da consciéncia comegam sua
destruicao e reorganizagao, passando para asuestrate tipo superior. Assim, as estruturas
da consciéncia nascem em meio aos estimulos egi&erediante do contexto, alterando-se de
forma conjunta e produzindo uma estratificacdodeutira primitiva da conduta a partir das
co-relacBes que vao sendo estabelecidas entresssages 0 meio em que se encontram.

Ao destacar que as funcgfes psicoldgicas superexistentes na consciéncia
humana diferenciam os seres humanos dos animaigotdky (2000) assinala que as
mudancas fundamentais na experiéncia psicologisaha estdo relacionadas ao dominio do
ser sobre a sua propria conduta. Em sua analisetoo considera a consciéncia como uma
unidade de compreensdo humana em que se encotfamcées psiquicas superiores, como
a memoria, a atencao volitiva, a reflexdo e a imagio.

Para o autor, as fungdes superiores e inferiores@d distintas e petrificadas,
mas relacionadas entre si, convertendo-se umatna de maneira que o pensamento e sua
articulacdo com a linguagem devem ser compreendithosiovimento quando se manifestam
externamente. Usaremos as palavras de Vygostkiepg@tecar que “quando dizemos que um
processo éxternoqueremos dizer que social * (VYGOTSKI, 2000, p. 150, grifos do
autor). Portanto, na perspectiva apresentadaalsarda consciéncia deve abarcar todo o
conjunto que envolve o objeto, seu aspecto exturiaterno.

Em meio a crise da psicologia e aos conceitosgiotigcos utilizados por ela, o
autor explica a necessidade de superar a ideiat@genentista oculta na psicologia infantil
apoiada na concepcéao de adulto em miniatura. @ eautela que, a despeito de que essa ideia
seja explicitamente rejeitada, as investigacdesalmente tendem a se orientar por
comparagdes com os padrdes adultos ou ao que se@@nnormal quando se deparam com
a complexidade que envolve o organismo humano (VY&Q, 2000, p. 141).

Para Vygotski, a concepcéao de desenvolvimento tihfan

% (...) “cuando decimos que un procesceternoqueremos decir que escial’ (VYGOTSKI, 2000, p. 150,
grifos do autor).
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(...) um complexo processo dialético que se digéngor uma complicada
periodicidade, a desproporcdo no desenvolvimensodizersas funcdes, a
metamorfose ou transformacdo qualitativa de umesd® em outras, um
entrelacamento complexo de processos evolutivogadutivos, o complexo
cruzamento de fatores externos e internos, um @opprocesso de
superacéo de dificuldades e de adaptacdo (VYGOTEKN, p.1415§°

Nessa perspectiva, o processo de desenvolvimefdotiinocorre entre a
revolucdo e a evolucdo, com o sentido de avang ipleracéo para as funcdes superiores,
mas também de conservacdo dos estratos inferioreérdbro que permanecem funcionando
unidos aos superiores. Para explicar o desenvohtoneerebral, Vygotski (2000) recorre ao
conceito de superestrutura dos novos niveis casebodbre os velhos, assinalando que “a
etapa velha ndo desaparece quando nasce a nova so@erada por ela, é dialeticamente
negada por ela, nela se transforma e exidteVYGOTSKI, 2000, p. 145). Enfim, no
movimento contraditério e historico que caracterzdormacdo das funcdes psicologicas
superiores, ndo ha como esgotar a sua compreensaio s partir de sua totalidade.

Segundo o psicélogo russo, “passamos a ser nds ovedmnaves dos outros”
$(VYGOTSKI, 2000, p. 149). Isso significa que as ddies psicoldgicas superiores s&o
internalizadas pelo que significam socialmente,s pai criangca passa a compreender o
significado de seus gestos a partir dos que etgsfisam para as pessoas que 0 rodeiam.
Assim, a personalidade da crianca se forma a pdatirelacdo social que estabelece com

outras pessoas:

Portanto, a crianca é a Ultima a tomar consciérd#ga seu gesto
(VYGOTSKI, 2000, p. 149). (...) Toda funcdo no desdvimento cultural
da crianca aparece em cena duas vezes, em doisplaimeiro no plano
social e depois no psicolégico, no principio engsehomens [e as mulheres]
como categoria interpsiquica e logo, no interiorcdanca como categoria
intrapsiquica®(Vygotski, 2000, p. 150).

A partir do autor, enfatizamos que a educacao seghtir das interagdes, em

um processo continuo de aprendizagem que possibilitesenvolvimento humano, trazendo

% (...) “un complejo proceso dialéctico que se digtie por una complicada periodicidad, la desproporen el
desarrollo de las diversas funciones, las metarsisrio transformacion cualitativa de unas formasteas, un
entrelazamiento complejo de procesos evolutivosiwelutivos, el complejo cruce de factores extereos
internos, un complejo proceso de superacion deutidfides y de adaptacion” (VYGOTSKI, 2000, p.141).

% (...) “la etapa vieja no desaparece cuando nanadsa, sino que es superada por la nueva, estiial@mente
negada por ella, se traslada a ella y existe ah @V GOTSKI, 2000, p. 145).

37(...) “pasamos a ser nosotros mismos a travésrds’¢vVYGOTSKI, 2000, p. 149).

3 “E| nifio, por lo tanto, es el Gltimo en tomar ciemcia de su gesto” (VYGOTSKI, 2000, p. 149).) (Toda
funcion en el desarrollo cultural del nifio apareneescena dos veces, en dos planos; primero danel ocial
y después en el psicologico, al principio entreHombres como categoria interpsiquica y luego émelior del
nifio como categoria intrapsiquica” (VYGOTSKI, 2000,150).
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um sentido de “humanizacdo”, que ocorre desde @imasto de cada pessoa. Nessa
compreensao, a obra desse autor russo nos penmaiteaa para a compreenséo de que, na
interacdo com outras pessoas, cada crianca apmdestrumentos e 0s signos para se
movimentar no mundo em que vive. Os instrumenemjem intervir sobre a realidade e,
entre eles, encontramos a linguagem e seu paptehicda promover a comunicacao entre as
pessoas. Os signos servem de base para os nexoslacées que constituem o processo de
desenvolvimento cultural e permitem submeter osgesos da propria conduta.

Ao considerar que 0s seres humanos constroem nmstitos e signos para
possibilitar sua vida em um mundo fisico e sodlgotski (2001) enuncia trés aspectos

fundamentais:

- Instrumentos e signos se aproximam pela funcdoadedi que apresentam em comum e sdo
conceitos subordinados a outro mais amptozidade mediadorajue articula o emprego dos
signos ao dos instrumentos na concepc¢ao de randanauapresentada por Marx e Engels. Para
Vygotski (2000), os signos enquanto objetos decatmaa natureza psicolégica sdo empregados
no mesmo sentido dos instrumentos, 0s quais pentides objetos atuar reciprocamente uns
sobre outros em concordancia com sua natureza] €gasumir-se nesse processo, ndo toma
parte direta nele, mas leva a cabo seu prépridietje”(VYGOTSKI, 2000, p. 93).

- Instrumentos e signos se diferenciam em sua ralzpeda sua distinta orientacdo atividade
mediadora Os seres humanos usam 0s instrumentos parasatuaro objeto de sua atividade e
modificar sua natureza, em sentido “para fora”sigros ndo modificam nada enquanto objetos
da operacdo psicologica, mas, ao influenciarenofmgjicamente na conduta do proprio sujeito
e na dos demais, atuam em um sentido “para dewtofprme assinala Vygotski (2000, p. 94).

- O “nexo real” entre as atividades com o uso deunsntos ou de signos estd na relacdo entre
filogenética e ontogenética. “O dominio da naturezao dominio da conduta estéo
reciprocamente relacionados, como a transformagéoatlureza pelo homem [e pela mulher]
implica também a transformacao da prépria natur&pedY GOTSKI, 2000, p. 94).

Portanto, para o0 psicologo soviético, o desenvawim das “funcdes
psicolégicas superiores” acontece em meio a inteagadades externas e internas, em que
se entrelacam percepcdo, memoaria, pensamento, emagi@aginacao e vontade, de maneira
que a pessoa é compreendida como uma estruturalec@ngntegrada e dindmica com
funcdes especificamente humanas. Diante dissonadeexplica que pessoa e contexto se
relacionam, pois a consciéncia humana permite uivi@ade crescentemente elaborada na

historia e na cultura e a articulacédo entre o paes#o e a linguagem. Para Vygotski (2001),

%9(...) “a los objetos actuar reciprocamente unbsesotros em concordancia com su naturaleza y cginseien
dicho proceso, no toma parte directa en él, pexala cabo, sin embargo, gropio objetivd (VYGOTSKI,
2000, p. 93, grifos do autor).

40 “E|] dominio de la naturaleza y el dominio de landocta estan reciprocamente relacionados, como la
transformacioén de su propia naturaleza” (VYGOTSA00, p. 94).
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“a palavra desprovida de pensamento é antes deutmdopalavra morta®’(VYGOTSKI,
2001, p. 345). Por meio das func¢des estruturadansciéncia e do uso da linguagem, as
pessoas podem alcancar coletivamente melhoredagssiiem suas acdes, que em ambito
individual seriam praticamente impossiveis.

E fundamental destacar que a crianca ndo constmminbecimento sobre o
mundo, 0 que remeteria a uma ideia desenvolvintantida teoria historico-cultural proposta
por Vygotski, a crianca se apropria, através deiaedes, do que ja esta construido
coletivamente. Ao apoiarmo-nos nesse autor pareablexplicacdes no ambito individual,
ndo se torna possivel analisar as formas de réguldg conduta humana de forma isolada,
mas como processos em movimento, sempre orientedosambito coletivo (VYGOTSKI,
2000, p. 124). Tais processos sao naturais, naeeae serem submetidos as leis da natureza
humana. Entretanto, ao subordinar a seu poderoosgsos naturais, ao intervir no curso dos
mesmos, [0 ser humano] ndo exclui tampouco a snduta: “é o homem [e a mulher] que
modificam a estrutura natural e submete ao seurpmgi@rocessos de sua propria conduta
com ajuda dos signo¥’(Vygotski, 2000, p. 125). Assim, podemos entergier as culturas
podem interferir na propria biologia, através deiadns exemplos de alteracdo estrutural,
desde a colocacdo de elos nos pescocos das “nailfiesin” a remodelacdo cirdrgica dos
corpos de mulheres ocidentais.

Ao mesmo tempo, Vygostski (2000) anuncia que “éucalndo cria nada, mas
somente utiliza 0 que Ihe d& a natureza, o modifipée a servico da humanidatfdibid., p.
132). Dessa forma, amplia-se o sentido de socia paltural: “todo o cultural é sociéf"
(ibid., p. 151). As formas culturais do comportatoe@m raizes nas formas naturais, estando
unidas a elas por milhares de conexdes e surgitdse dessas Ultimas e de nenhuma outra
forma. Assim, o psicélogo também reafirma a calttomo um produto da vida social e da
atividade social do ser humano e definidora dosga®os de significacdo possibilitados pela
mente humana para regular sua prépria conduta.

A compreensé&o proposta pelo autor fundamenta radssaacao de que todas
as pessoas estao inseridas em uma cultura, cu@angas fundamentais estao relacionadas

ao dominio do ser humano sobre a propria cond@ssaNperspectiva, os estudos de Vygotski

414 a palabra desprovista de pensamiento es anteunth palabra muerta” (VYGOTSKI, 2001, p. 345).

2 “es el hombre quien modifica la estructura natyralipedita a su poder los procesos de su propiducta
com ayuda de los signos” (Vygotski, 2000, p.125).

4343 cultura ndo crea nada, tan solo utiliza lo truda la naturaleza, lo modifica y pone al seovidl hombre”
(ibid., p. 132).

“4“todo lo cultural es social” (ibid. p.151).
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(2000) propdem questdes fundamentais para a edugag@ido assinalam queaatodominio
tem efeito muito mais importante do que a represiE#oatracdes naturais da crianga para
obter sua obediéncia. Ao diferenciar sua perspea® analise da proposta por Piaget, o
proprio autor assinala que “o desenvolvimento rédorgenta a socializacdo, mas a converter
as relacbes sociais em funcdes psiquiéds”Y GOTSKI, 2000, p. 151). Assim, diferente de
se perguntar “como se comporta uma ou outra criancaim coletivo”, apresenta o desafio
de perguntar “como o coletivo cria, em uma ou outreanca, as funcgdes psiquicas
superiore®? (VYGOTSKI, 2000, p. 151).

Enfim, a partir de Vygotski (2000), compreendemog @s transformacdes
historicas e culturais ocorrem de maneira dialéteTa ambito individual e coletivo. A
despeito da complexidade da obra produzida na exisé€ncia de Vygotski, seus discipulos,
como Elkonin (2000), contribuem para evitar disbes;na compreenséo de sua obra, deixada
na lingua russa ou traduzida de forma equivocada@aglés. O autor destaca a articulacao
entre o materialismo historico e a dialética nabdthos de Vygotski (ELKONIN, 2000, p.
387). Nessa perspectiva, a compreensao sobreadigagem e o desenvolvimento humanos
deve ser buscada pelas suas raizes na realidadechigio individuo e da coletividade em
que se encontra, considerando-se os processofadée® entre os individuos e as estruturas
pelas quais se movimenta no mundo.

Outro discipulo de Vygotski, Ivic (2000) comentaega compreensao sobre
Vygotski ndo pode ser reduzida a aquisicdo de wipocde informacgdes, mas que abrange,
fundamentalmente, ferramentas, técnicas interrgeacoes intelectuais, as quais podem ser
adquiridas a partir de diferentes tipos de ativkdathediadoras. Tal entendimento permite
pensar em praticas educativas que possam favoeeagrrendizagem dos instrumentos
essenciais a insercao social, considerando-se ntaxto em continua transformacao no qual
os bens culturais tém sido oferecidos de maneé@scentemente desigual aos grupos que o
compdem.

Ao se compreender que estrutura e sujeitos seiartan de forma dialética,
torna-se possivel buscar formas mais democrate&sldcacdo, ampliando a participacédo das
pessoas nos movimentos de conhecer a realidadeesedgnserem e gerar instrumentos que
permitam condigcbes mais humanas de existéncia. @ggotski (2001) podemos entender

que as criangas vivem momentos particulares enhist@ia de vida, na qual a escolarizacao

> “g| desarrollo no se orienta a la socializacidno @ convertir las relaciones sociales en funcgeiquicas”
(VYGOTSKI, 2000, p.151).

“6“c6mo se porta uno u outro nifio en el colectivd ¢€6mo crea el colectivo, en uno u outro nifie flanciones
psiquicas superiores”? (VYGOTSKI, 2000, p. 151)
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Ihes prop6e novos significados relacionados aosidesn dessa instituicdo. Segundo o
psicologo, esse processo acontece por meio dodicagos compartilhados socialmente em
atividades realizadas no plano externo e objetitangbém no plano interno e subijetivo,
caracterizando um processo ininterrupto em queseéimrna possivel identificar o ponto de
partida.

Assim, sem prescindir das origens sociais das rnost& da consciéncia,
podemos partir para a compreensdo da perspectivacm@ncas enquanto sujeitos que
internalizam os signos produzidos cultural e histonente por meio de atividades
intencionais ou ndo. A partir de seu trabalho coygo¥ski, Leontiév (1903-1979) apresenta,
no textoAtividade, consciéncia e personaliddi¢1978), o conceito de atividade como um
dos conceitos de maior significacdo. Recorreremesse texto, para aprofundarmos nossa
compreensao a esse respeito.

Para Leontiév (1978), essa compreensao deve sadfooomo um “processo”,
no qual se concretizam as transi¢des reciprocas estpoélos “sujeito-objeto”, mas em um
sistema com estrutura e dinamicas proprias, aaticulas relacdes sociais da vida em
sociedade, considerando-se que as atividades hema@@a ocorrem de forma isolada
(LEONTIEV, 1978, p. 66). Quando o ser humano progiuzobjeto a partir de sua atividade,
relaciona-se com o0 meio objetivo e o traz pararded# si, de maneira que oS novos contatos
sao realizados de forma cada vez mais plena. Asshjeto pré-existente no mundo, sob a
intervencdo humana é transformado e apreendido domagem subjetiva, tornando-se
produto do sujeito.

Leontiév (1978) explica que esse processo nhao siinge a dimensao
cognitiva, mas envolve outras dimensdes humanasp @s necessidades, as emocdes e 0s
sentimentos. No inicio da vida, as necessidadesiaéarrentes de um estado organico, mas
ao orientar e regular a atividade concreta do teujgd mundo objetivo, sdo objetivadas,
“desligando-se” do bioldgico e tornando-se autbromarientadas para o interior do sujeito
(ibid., p. 74). O mesmo processo de objetivacamreccom as emocdes e 0s sentimentos.
Assim, 0 autor justifica que os estudos sobre sm® psiquicos ndo devem tomar seus
objetos de forma alheia a atividade humana extepiois tais processos tém as funcdes de
situar o ser humano na realidade objetiva e desfoamar a esta, em uma forma de

subjetividade.

47 Actividad, conciencia y personalid#978)
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Baseando-se em Leontiév (1978), é possivel ampliatompreensao de
pensamento para além das operacfes logicas e gioBcados em cujas estruturas estdo
imersos. Para ele, os significados mediatizam sgaento de maneira que, tanto a atividade
exterior como a interna sdo mediadoras na interdgdgessoas com o0 mundo nas quais se
concretiza sua vida real, ndo se diferenciand@aladezle objetiva de suas formas idealizadas,
transformadas (ibid., p. 80). O autor afirma quealmente, h& estreita aproximacgéo entre o
trabalho fisico e o intelectual. No entanto, eggaxamacao néo é resultado exclusivo de uma
“interiorizacdo” da atividade exterior, ndo se thfeciando pela estrutura ou sobrepondo-se a
ela. A diferenciacdo deve ser feita a partir doiweooriginal que pode ser tanto material
como ideal, originado na percep¢do ou na imaginac&o pensamento. O fundamental é
destacar que por tras de um motivo esta semprenaoessidade.

Assim, é possivel compreender que nao ha atividademotivo. A atividade
ndo motivada ndo é uma atividade carente de matinas, uma atividade com um motivo
subjetivo e objetivamente oculto. O autor vincusaconceitos de acao e de fim, definindo a
acdo como um processo subordinado a representagiseqtem do resultado buscado, ou
seja, um fim consciente. As ac¢Oes sdo impulsiangmEo motivo radicado em uma
necessidade, orientadas para um fim.

Leontiév (1978) diferencia atividade e agéo, egpltto que uma mesma agao
pode concretizar diversas atividades, podendo passama atividade a outra quando ha
independéncia relativa, cuja origem tem motivoedigs. Da mesma forma, um mesmo
motivo pode concretizar-se em distintos fins, edg@mdo diversas acdes. Nesse
entendimento, como a delimitacéo do fim é subjeti@® pode ser proposta por outra pessoa,

embora ocorra em condi¢fes objetivas. Leontiévg§L8Xplica que

a delimitacdo e a tomada de consciéncia dos fia€nde modo algum, um
ato que se produz automatica e instantaneamenseymMmarocesso bastante
prolongado deaprovacdo dos fins pela acé® de seu relevante objetffo
(LEONTIEV, 1978, p. 85).

O autor explica que assume o conceito hegelianexgeriéncia de que o
sujeito “ndo pode determinar o fim de seu agirgat® ndo tenha atuadd™.(HEGEL, 1959.
Apud LEONTIEV, 1978, p. 85). Ao fazé-lo, Leontiéwnfatiza a concretude das acgdes

48| a delimitacién y toma de conciencia de los fimeses en modo alguno un acto que se produce atitanea
instantaneamente, sino un proceso bastante pralondaaprobacién de los fines por la accion de su
rellenado objetivo” (LEONTIEV, 1978, p. 85, grifds autor).

49(...) “no puede determinar el fin de su acciorasth que no ha actuado...” (HEGEL. Apud LEONTIE®78,
p. 85)
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educacionais para a aprendizagem. Nesse entertdimsracdes tém um aspecto intencional
relacionado ao que deve ser buscado, e um aspegetacmnal relacionado a forma com a
qual se dara a busca. Enquanto que o fim queageagdes pode ser mantido, as condi¢bes
podem ser modificadas, trazendo, como desafioaesricontrar as verdadeiras relagdes que
vinculam entre si a atividade do sujeito, medializ@ela reflexdo psiquica, e 0s processos
fisiologicos cerebrais.

Segundo Leontiév (1978), na movimentacdo ciclice gavolve sujeito,
atividade e objeto, ndo se torna possivel definal gglemento ou momento que inicia o
processo. Também n&o ocorre um movimento fechaokip pque esse circulo abre-se na
prépria atividade préatica sensorial. Ao entrar @ntato direto com a realidade objetiva e
subordinar-se a ela, a atividade se transformansiguece, e, neste seu enriquecimento,
cristaliza-se no produto. Assim, em um “sistemared@cdes objetivas”, as pessoas se
“apropriam” do mundo objetivo por meio das ideidsidas na reflexdo consciente, enquanto
gue o objeto é produzido na atividade externa.

Mas, para o autor, ndo basta que o produto dalatiei apareca ao sujeito em
suas condicbes materiais para que esse processta.0€b necessario operar-se uma
transformacdo desse produto para que se apresami@ @ognoscivel, isto €, idealmente.
Para que ocorra essa transformacao, a linguagamdarhental, como produto e meio de
comunicacio entre os que participam na producia.liijuagem que carrega os contetidos
objetivos em seus significados (conceitos), embiberados de sua materialidade. Sendo
assim, a linguagem denota a realidade, embora emaauma forma de sua existéncia, assim
COMOo 0S processos cerebrais materiais dos indigidtravés dos quais se efetua a tomada de
consciéncia da realidade.

Para Leontiév (1978),

(...) a consciéncia individual como forma espeaifiente humana de
reflexdo subjetiva da realidade objetiva somentdepser compreendida
como produto das relagdes e mediagbes que apatesemte a formagéo e
o desenvolvimento da sociedade. Fora do sistensasieslactes (e fora da
consciéncia social) ndo é possivel a existénciasitue individual sob a
forma de reflexdo consciente, de imagens consd’@rﬁteEONTlEV, 1978,
p. 103).

%0 (...) “la conciencia individual como forma espaifnente humana del reflejo subjetivo de la redlidajetiva

solo puede ser compreendida como producto de lEsares y mediaciones que aparecen durante |leataém
y desarrollo de la sociedade. Fuera del sistenestdes relaciones (y fuera de la conciencia saeiafs posible
la existéncia de la psiquis individual en formareféejo conciente, de imagenes concientes” (LEONTIE978,

p. 103).
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Nessa perspectiva, o autor assinala que a conici@éasenvolvida no ambito
individual é “multidimensional”. Embora Leontiév 948) destaque a linguagem como
portadora dos significados, também adverte que Belaocultam os modos de acao
socialmente elaborados (operacdes), em cujo pmcessseres humanos modificam e

conhecem a realidade objetiva:

(...) nos significados esta representada _ tramsida e comprimida na
matéria da linguagem _ a forma ideal de existédoianundo obijetivo, de
suas propriedades, vinculos e relagdes, descobpdias pratica social
conjunta' (LEONTIEV, 1978, p. 111).

S&o os significados que revelam a realidade soergknsubjacente. O autor
explica que a formacdo das imagens sensoriaiuta@s de um processo de apropriacédo de
significados “preparados”, historicamente elabosad® que este processo transcorre na
atividade da crianga, no meio de sua comunicagdoqeeem a rodeia. Ao aprender a cumprir
umas e outras acdes, chega a dominar as correspesidgoeracées que, em sua forma
comprimida e idealizada, estdo representadas jestarmo significado. Nos momentos
iniciais de sua existéncia, a crianca vai assirddasignificados concretos, referidos em
forma objetiva e direta; mais adiante, vai domimataembém as correspondentes operagdes
l6gicas, em sua forma externa, exteriorizada, deeire que possam ser comunicadas de
algum modo. Ao interiorizar-se, sédo formados gaicados abstratos, os conceitos, em um
movimento que constitui a atividade mental intematividade “no plano da consciéncia”
(ibid, p.112).

Leontiév (1978) destaca que as investigacfes spaomm em analisar a
formacdo da consciéncia como um cumprimento desapéeestabelecidas e desprezaram
uma compreensao sistémica sobre a atividade. Apsirmaneceram a margem, 0S processos
de criacdo da finalidade e o da motivacdo da a&dedque levou a essas acgdes, como
frequentemente presenciamos nas situagfes de magemh escolar. Com isso, 0 autor
destaca que os significados e as operacdes quecetestem ndo devem ser tomados por si
mesmos, abstraidos das relacdes internas do sisieratividade e da consciéncia, mas no
movimento do seu sistema.

Para ele, a consciéncia deve seu surgimento aadiwes atos operada no

trabalho, cujos resultados cognoscitivos sdo dbsgada integridade viva da atividade

*L (...) “en los significados esta representada rsframada y comprimida en la matéria del lengudie ferma
ideal de existéncia del mundo objetivo, de sus ipdaales, vinculos y relaciones, descubiertos pprdatica

social conjunta” (LEONTIEV, 1978, p. 111).
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humana e idealizados em forma de significados istigid)s. Ao serem comunicados, esses se
convertem em patriménio da consciéncia dos indoddu Por um lado, ndo perdem seu
carater abstrato, sdo portadores dos modos, cawdigbjetivas e resultados das acdes,
independentemente da motivacdo subjetiva que passatevidades dos seres humanos na
gual vai se formando.

Leontiév (1978) explica que, no inicio da histdnianana, as atividades dos
participes do labor coletivo conservavam motivosiwas, sendo que os significados, como
fendbmenos da consciéncia individual, eram tomadsselacdes de adequacéao direta. Com o
surgimento da divisdo social do trabalho e da pedpde privada, essa relagdo nao mais se
mantém, mas se desagrega ao lado da desagregacéelatdes primitivas dos individuos,
das condi¢cdes materiais e dos meios de produgdiocoBsequiéncia, explica Leontiév (1978),
os significados socialmente elaborados comecamver wima espécie de vida dual na
consciéncia dos individuos. Entdo, nasce uma m@le¢érna mais, um movimento mais dos
significados em um sistema de consciéncia inditidiiamado pelo autor como “sentido
pessoal” (ibid., p. 114).

Assim, significados e sentidos aproximam-se e misa-se, assim como as
impressdes sensoriais da realidade exterior emtrgnecorre a atividade e as formas de
vivéncia sensorial dos motivos pessoais, a safisfaca insatisfacdo das necessidades ocultas
sob elas. Leontiév (1978) afirma que “a encarnagasentido nos significados € um processo
profundamente intimo, psicologicamente rico, nadaoradtico ou instantaneo™
(LEONTIEV, 1978, p. 121). Por fim, o autor assingae o individuo ndo possui uma
linguagem prépria e significados elaborados ponesmo, mas apropriados como imagens na
consciéncia pelas formas de comunicacgao individuale massa.

No que diz respeito a constituicdo de imagens nasa®ncia humana,
voltamos a Vygotski (2006) para examinar a incassatividade especificamente humana de
imaginacédo ou de criagdo, decorrente de reflexoalgiem objeto do mundo exterior ou
determinada pela construcéo do cérebro e/ou ptimsmtos vivenciados subjetivamente. No
textoLa imaginacion y el arte en la infanc{2006), o psicdlogo russo diferencia os impulsos
para a reproducdo e para a criacdo. A reproducdotendéncia para conservar normas de
condutas elaboradas na historia e na cultura éidmyaga por Vygotski (2006) como
fundamentalmente importante para a adaptacdo huatanzeio em que vive. A criagdo € a

capacidade de formar ideia ou imagem, mesmo sesidiziobjeto de atividade real. E nessa

°2(...) “la encarnacién del sentido en los signifies es un proceso profundamente intimo, psicolauode
rico, nada automatico ni instantaneo” (LEONTIEV7&9p. 121).
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atividade, chamada dmaginacédo que nos deteremos neste momento pela importgoeia
representa para fazer do ser humano um ser “pdojgiara o futuro, um ser que contribui
para criar e que modifica seu presert&’YGOTSKI, 2006, s.p.)

Na perspectiva do psicologo, imaginacéo ou fant@sigam o sentido vulgar,
relacionado a algo irreal, e ganha um valor pratisssim, “a imaginacdo, como base de toda
atividade criadora, se manifesta por igual em tamsspectos da vida cultural, tornando
possivel a criacdo artistica, cientifica e técnfé&/YGOTSKI, 2006, s.p.). Tudo o que nos
rodeia e que tenha sido criado pela m&o humana,ulmdonda cultura, é produto da
imaginacdo ou da criacdo humana baseada na iméaginaEssa consideragdo nos leva a
admitir um sentido cientifico para a palavra craaca

Em face de nossa tendéncia a acreditar que as dbrasacdo sao produtos
exclusivos de seres geniais, Vygotski (2006) aksigae a criacdo também existe na vida do
ser humano comum, ndo apenas originando os acmeteitis marcadamente histéricos, mas
também presente quando “o ser humano imagina, c@anhiodifica e cria algo novo, por
insignificante que esta novidade pareca ao conysaramom as realizacbes dos grandes
génios">(VYGOTSKI, 2006, s.p.).

Assim, os processos criadores sdo manifestadostittano humano e desde a
infancia, como nos jogos e nas fantasias infantisgele a crianga combina elementos
conhecidos a partir de experiéncias anterioresiae algo novo e particular. Entretanto,
segundo o autor, o desenvolvimento dessa capactaniee lentamente e decorre de quatro

atividades basicas, por nos sintetizadas abaixo:

- “Toda elucubracdo sempre se compfe de elementoadtsmda realidade, extraidos da
experiéncia anterior do homem [e da mul&y’YGOTSKI, 2006, s.p.). Assim, a imaginag&o
€ produzida pela combinacdo entre elementos reiapressdes que temos sobre eles. Nessa
compreensdao, a imaginacao é favorecida pela riqiezxperiéncias existentes na diversidade
humana, o que explica a imaginagéo do adulto comis nta do que a da crianca, devido ao
numero de experiéncias acumuladas em sua hisgsgalapoio na experiéncia

- E possivel vincular fantasia e realidade a padicaimpartilhamento de experiéncias com outras
pessoas. Assim, a imaginacdo humana permite cong@edatos alheios a sua experiéncia,
mesmo que a pessoa nao tenha participado preseenctal neleapoio na fantasia

°3 “proyectado hacia el futuro, un ser que contribayerear y que modifica su presente” (VYGOTSKI, @00

s.p.)

**“a imaginacién, como base de toda actividad avemdse manifiesta por igual en todos los aspeteda vida
cultural haciendo posible la creacion artisticantifica y técnica” (VYGOTSKI, 2006, s.p.).

%5 (...) “el ser humano imagina, combina, modific REA algo nuevo, por insignificante que esta nodeda
parezca al compararse con las realizaciones dgdosles genios” (VYGOTSKI, 2006, s.p.).

%6 (...) “toda elucubracién se compone siempre dmegos tomados de la realidad extraidos de la iExmim
anterior del hombre” (VYGOTSKI, 2006, s.p.).



58

- A percepgdo humana de objetos externos é infladacpor sentimentos, na medida em que
estes filtram idéias, imagens e impressdes conforestado de animapoio na emogap

- A possibilidade de construir um objeto real a patis combina¢des da fantasia permite a
materializacdo da imaginacdapoio na concretudefecha o ciclo de desenvolvimento da
imaginacao (VYGOTSKI, 2006, s.p., grifos nossos).

A partir de Vygotski (2006) compreendemos que ddsde da imaginacao se

apoia na experiéncia, na fantasia, na emoc¢ao enwestude:

0s elementos que entram em sua composi¢cédo sdodsrdadealidade pelo
homem [e pela mulher], dentro do[a] qual, em ses@mento sofreram uma
complexa reelaboracdo convertendo-se em fruto deirsaginacdo. Por
tltimo, ao materializa-los, devolve-os a realidackeregados de uma forca
ativa e nova, capaz de modificar essa mesma rdalidechando desse
modo o circulo da atividade geradora da imaginadgd@mana
*(VYGOTSKI, 2008, s.p.).

Esse circulo da atividade geradora da imaginacamaha ocorre no
desenvolvimento da técnica, quando ha intervengécesa natureza. Entretanto, também
ocorre na representacdo emocional, pois “ambosatoses, o intelectual e o emocional,
resultam, por igualmente necessarios para o aadaifi. “Sentimento e pensamento movem
a criacdo humana’. Vygotski (2006) se apoia naragdo de Ribot de que “toda idéia
dominante se apd6ia em alguma necessidade, ansdesejo, quer dizer, em algum elemento
afetivo™¥RIBOT (s.d). Apud VYGOTSKI, 2006, s.p.). Assimensamento dominante e
emocao dominante sdo elementos inseparaveis, enmgigaem o predominio de um ou de
outro, quando manifestados.

Para Vygotski (2006), as construcdes fantasticadidas nos mitos, nos
contos, na poesia e nas artes partem imediatardantalidade, mas a ela retornam em um
movimento que ndo vem de fora, mas de dentro “dedmalos pensamentos, dos conceitos e
dos sentimentos do homem [e da mulher]”. Tais BB solidas pela verdade interna que
apresentam por meio de imagens que iluminam pr@dentais, de maneira impossivel de
ser feita em uma “prosa fria”, mas que “bate nac¢#o com uma forca incrivé?’ Explica-

nos o autor que uma comédia pode se converter emrmerameaca ao sistema politico, pois a

*"“Los elementos que entran en su composicién smados de la realidad por el hombre, dentro del emasu
pensamiento, sufrieron una compleja reelaborac@mvidiendose en fruto de su imaginacion. Por (@tim
materializandose, volvieron a la realidad, cerréedde este modo el circulo de la actividad genesade la
imaginacion humana” (VYGOTSKI, 2006, s.p.).

%8 (...) “ambos factores, el intelectual y el emoaiomesultan por igual necesarios para el actodordg...)
“Sentimiento y pensamiento mueven la creacié hufgna “Toda idea dominante (...) se apoya eruaiy
necesidad, anhelo o deseo, es decir, algin eleratattivo” (VYGOTSKI, 2006, s.p.).

%9(...) “el mundo de los pensamientos, los concepios sentimientos del hombre”. (...) “puede baticorazén
con una fuerza increiblé®
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imaginacdo pode desenvolver um circulo tdo completanfluéncia social como também
desencadear a criacdo de um novo instrumento lolhm

Assim, as obras de arte podem influir enormememtecansciéncia social
gracas a logica que orienta a producéo da imag#stica. Com Vygotski (2006), € possivel
compreender que as(0s) artistas ndo aglutinam ageims de maneira arbitraria, mas seguem
uma logica interna que, por sua vez, é condiciopattavinculo que a obra estabelece entre o
mundo subjetivo e 0 mundo exterior.

N&o pretendemos esgotar aqui todos os aspectosaggnacao relacionados a
acdo humana, mas apresentar a énfase de Vygod€id)(2obre o papel da arte na educacéo
de nossas jovens geracOes, desde uma perspedtdgeadora que permita idealmente que
significados e sentidos se encontrem em atividatesnas e externas para a promoc¢ao de

avancos histéricos e culturais, em ambitos pessoeigetivos.

O ideal consistiria em construir uma imagem criadersomente seria uma
forca viva, real, quando dirigisse as agfes e duwtardas pessoas, tendendo
a se materializar e a se realizar. Se dividirmasnsino e a imaginacao
criadora como duas formas extremas e essencialidatentes da fantasia,
ficard claro que, no geral, a educacdo da criaactbmacao de imagens
possui, ndo somente valor parcial de exerciciorseato de uma funcao
isolada qualquer, mas que possui importancia tpial se reflete em toda
conduta do ser humano. Nesse sentido, o papelatiriatdao no futuro ndo
sera menor do que tém na atualidade (VYGOTSKI, 266)%°
As contribuicdes de Vygotski (2006) nos permiterterder a responsabilidade
das pessoas adultas com a formacdo das novas ggetagdmanas, pois a apresentacdo das
imagens do mundo adulto condiciona a construcagetsudd de conceitos, sentimentos e
crencas. Enfim, diante da complexidade dos estrelasionados ao ser humano, Vygotski e
de seus discipulos enfatizam as acdes educacidnaiganas e as atividades a elas
relacionadas.
Com apoio na perspectiva historico cultural sobreapmendizagem e o
desenvolvimento humano, destacamos também a imp@tdde promover métodos
cientificos que considerem a vinculacdo e a inpddéncia dos fendmenos investigados

engquanto permitem superar os limites inerentesagsquer determinagdes, uma vez que o

%« o ideal consistiria en construir una imagen d@a y solo seria una fuerza viva, real, cuandigidise las
acciones y la conducta de las gentes, tendiendaterializarse y a realizarse. Si dividimos la eas@in y la
imaginacion creadora como dos formas extremasgsencia diferentes de la fantasia sera claro querh, la
educacion del nifio en la formacion de imagenesegose solo valor parcial de ejercitacion y fomeagouma
funcion aislada cualquiera, sino que posee impoidatotal que se refleja en toda la conducta dehseano.
En tal sentido el papel de la imaginacién en elrfuno sera menor del que tiene en la actualidddGOTSKI,

2006, s.p.).
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processo de construcédo de conhecimento sobreesstagnanos ocorre em um movimento de
continua transformacao.

Embora reconhecamos os conflitos inerentes asagiies humanas e,
particularmente, as intergeracionais, ndo podemescidir de que tais interacbes sao
decisivas para a formacéo da consciéncia humamaseus processos. Torna-se notoria a
consciéncia objetivada da coletividade humana, duasompreendemos que, ao conceber
acOes educacionais entre as quais as escolaresjamidade busca promover condi¢cdes para
gue suas jovens geracdes possam avancar e atuaas@alidade de maneira crescentemente
elaborada, em meio as atividades internas e est@araneio das quais vao constituindo suas
consciéncias individuais. Como vimos, trata-se mienwovimento dialético entre consciéncia
individual e consciéncia social, em que o dialogoassumindo a relevancia central.

Passaremos a examinar 0Ss processos de escolarizagdo uma das
oportunidades para a educagdo de meninas e mepaoissna atualidade a escola € uma
instituicdo pela qual, idealmente, passardo nogs@sns geracdes. Reconhecendo as
dificuldades para a concretizacdo das acbOes forasati propomos nos apoiar
preferencialmente na racionalidade comunicativailpgiando o contexto escolar como
potencialmente democratico para a reflexdo e andp@gem em busca de ac¢des orientadas
para a formacdo humana. E nessa perspectiva dentaaréo que abordaremos a escola na

proxima segéo.

1.5. A educagéo escolar: possibilidades de humanizagao

Na secao anterior, compreendemos que a conscikaciana se constitui de
forma extremamente complexa, enquanto estruturatitwida entre a preservacdo e a
transformacdo dos movimentos historicos e cultuexisre contradicdes e superacdes, entre
coletividades e pessoas. A despeito de que as gedude Marx e de Vygotski se
concretizaram em seéculos anteriores e a partir atdedade industrial, suas classicas
contribuicbes permitem fundamentar nossa compreessbre o contexto atual, em que
pretendemos formar nossas novas geracoes.

Ao conhecermos 0s processos por meio dos quaise@eoa transmissao das
ideias humanas, percebemos o movimento existedeiaghumanidade na producédo e na
reproducao de ideias sobre si mesma e sobre o neimdpe vive. Ao longo de sua historia,

homens e mulheres interagem entre si, inclusive asnmovas geracdes, configurando os
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processos educativos. Ao caracterizarmos a so@eddubl, nos inquietamos enguanto
educadora e educador sobre as condi¢des prodysadas formagao de nossas geracdoes mais
jovens. Nesta secao, pretendemos aprofundar nareengdo sobre o papel da escola no
contexto atual, a partir da perspectiva de humaéazaroposta por Paulo Freire.

Na compreensao freireana, a possibilidadawdeanizarou dedesumanizase
concretiza nas praticas intersubjetivas, entreuassgncluimos a educacdo e a ciéncia, por
entendermos que as ideias produzidas e reprodupddem libertar ou aprisionar as
capacidades humanas. Diante da relevancia de afaeseferenciais que permitam a busca
para superar os desafios que nos envolvem no monaéumdl, relacionaremos as idéias de
Paulo Freire ao ensino e a aprendizagem escolarernglendo anunciar alternativas que
possam subsidiar as acdes educativas e as intestigaonforme as finalidades propostas
neste trabalho.

Para o educador, a natureza humana se caracteta&®ysca permanente do
conhecimento de si mesmo e do mundo, como tambéraugeracdo de suas préprias

conquistas, em um processohdananizacao

E por estarmos sendo este ser em permanente precui@so, “tomando
distancia” de si mesmo e da vida que porta; é ptarmos sendo este ser
dado a aventura e a “paixado de conhecer”, pareesgudaz indispensavel a
liberdade que, constituindo-se na luta por ela, ésossivel porque,
“programados”, ndo somos, porém, determinados; réeptarmos sendo
assim que vimos nos vocacionando para a humanizagiice temos, na
desumanizacdo, fato concreto na histéria, a détoda vocacdo. Jamais,
porém, outra vocacdo humana. Nem uma nem outraariizatdo e
desumanizagéo, sédo destino certo, dado dado, sifso. Por isso mesmo é
gue uma € vocacao e outra, distor¢do da vocacaaliRER 2002, p. 99).

Até aqui, enfatizamos que a humanidade transformeaidade em que se
encontra, mas também se transforma ao longo dérihispor meio de seus processos.
Entretanto, também reconhecemos que, ao longostiarinj as acdes de conhecer e intervir
na vida concreta nem sempre sao permitidas a amdpsssoas. Freire explica que essa é uma
distor¢do historicamente condicionada, chamaddsumanizacd@ essa possibilidade de
roubar ou de ter a humanidade roubada.

Esse educador nos alerta para a impossibilidadeedeensar a experiéncia
humana fora da continuidade da histéria no intedar mudanca, ao destacar que “a
comunicacdo e a intercomunicagdo envolvem a comgd@ieedo mundo” e afirma, na
dialeticidade entre consciéncia e mundo, que “esianundo implica necessariamente estar

com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2005, p. Byrtanto, a perspectiva freireana parte
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do reconhecimento de que nenhuma pessoa estarsémm, de maneira que educacao € um
processo que nunca se orienta para uma Unica djrgdis implica umfalar com
Educadoras(es) e educandas(os) se educam quaim$ersgn em uma crescente rigorosidade
para compreender a realidade, mediados pelo diabgsubjetivo.

No entanto, o conceito de dialogo proposto porrérado se refere a uma
simples conversa ou a uma estratégia para obtematgsultado, mas deve ser entendido
como parte da natureza histérica dos seres humBessa forma, apesar de apresentar uma
dimensao individual, o didlogo deve ser compreemd@mo uma situacéo social. Para Freire
(2006), “o didlogo é o momento em que os humanosnsentram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e re-fazem” (FREIRE£200123).

Conforme a sua origem etimolégica, a palavra di&fogemete ao encontro
entre duas ldgicas enunciadas a partir de pessmasivem suas histérias e, a partir delas,
constroem seus pensamentos, suas “logicas” propriaste disso, o didlogo é possivel entre
pessoas diferentes, mas nunca antagonicas enpassiheste caso a relacdo estabelecida é de
opressao, de sobreposi¢cao de uma a outra.

Assim, a situacdo de dialogo se relaciona a pdssite de transformar algum
aspecto desafiador apresentado na realidade emsquessoas se encontram. Segundo Freire
(2002), quando dialogam de forma critica para foangar a realidade, as pessoas
“pronunciam” seu conhecimento sobre o objeto amdtis de maneira que asujeitos
cognoscentese posicionam em relacao @geto cognoscivedara compartilharem suas acdes
e suas reflexdes por meio da comunicacdo que éstabe em busca da realizacdo de sua
vocacao dé&er Mais(FREIRE, 2002b, p.30).

Recorrendo ao educador, podemos entender que ssapese transformam ao
longo de sua histéria porque ontologicamente busessa transformacéo e, ao mesmo tempo,

atuam na realidade em que vivem. Freire (2009)e&xpue

nos, seres humanos, sabemos que sabemos, e sabemhésn que nao

sabemos. Através do dialogo, refletindo juntos eabique sabemos e néo
sabemos, podemos a seguir, atuar criticamentetqaarsformar a realidade

(FREIRE, 2009, p. 123).

Portanto, o posicionamento epistemolégico tambéoliéico, pois, quando se
debrucam juntas sobre o0 mesmo objeto, os sujedderp de concepc¢des diferenciadas e

exercem funcdes a servicos de uns e nao de outros.

%1 Dialogo: “fala entre duas pessoas. (...) Do l@lédus, deriv do grdialogos(CUNHA, 2007, p. 262).
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O dialogo nao existe num vacuo politico. Ndo € wspaco livre” onde se
possa fazer o que se quiser. O dialogo se da deetralgum tipo de
programa e contexto. Esses fatores condicionami@s aima tensdo para
alcancar os objetivos que estabelecemos para agtudialogica. Para
alcancar os objetivos da transformacéo, o didlog@i¢a responsabilidade,
direcionamento, determinacao, disciplina, objet{FfREIRE, 2006, p. 127).

Para Freire (2002), o didlogo ndo é algo dado, de& ser construido
permanentemente pelos seres humanos dispostoegadia buscar transformacdes de forma
critica. Para que isso aconteca, além dessa di§jppssdo elementos condicionantes a
esperanca, o amor, a humildade e a fé nos homaas rulheres (FREIRE, 2002b, p. 79-82).
As pessoas que se educam para o dialogo se reeomleeeconhecem as outras como “seres
de transformacéo”, buscando interagcbes que selepata na confianca historicamente
construida entre elas, o que implica testemunpatavra que se diz.

O conceito de educacéo freireano se fundament&iogd e agrega o dominio
técnico a politica, a opcao e a ética, constituisgl@m uma das formas de se promover as
transformacdes sociais, pois, segundo Freire (20@5)Histéria € possibilidade e néo
determinismo” (id., 2005, p. 23). A partir dessgptarcompreensao, a educacdo acontece em
muitos espacos inclusive na escola, pois ali acenterelacdes sociais e humanas. Mas se
essa instituicdo social pode contribuir para mamtexproduzir a ideologia opressora, também
pode ser local para se encontrar, conversar, aquafrge com o0 outro, discutir e fazer
politica. Portanto, converte-se em um dos espaga®miscientizacdo sobre os condicionantes
das acdes transformadoras, quando possibilita gqueuj@itos que nela se encontram para
fazerem a sua histér@onunciemo mundo, a despeito da diversidade que os cazcter

Ao analisar o conceito de consciéncia na educag@ular, o educador enfatiza
gue a tendéncia a opressdo nao ocorre de mamgied, limas em um movimento continuo de
contradi¢cbes, 0 que nao permite a supressao tatatadnquistas de pessoas e grupos. Na
perspectiva de consciéncia proposta por Freire5(20f&fletir, avaliar, programar, investigar,
transformar sao especificidades dos seres humamescom o mundo” (FREIRE, 2005, p.
21). Nesse sentido, € possivel entender que aciéong do mundo é relacionada a
consciéncia de si, de maneira que nao se tratandearbitrariedade de uma pessoa sobre o
mundo, mas pode ser feita e refeita a partir da @@ em uma coletividade. Portanto, ndo ha
conscientizacéo de si e do outro, masterconscientizagcadas pessoas na comunicagao que
estabelecem entre si (FREIRE, 2006, p. 61).

Partindo da compreensao de que 0s processos escsdio sociais e ocorrem

em meio a cultura e a ideologia, identificamos asenca das mesmas contradicbes
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encontradas nas relagdes entre sujeitos e entpegruAlerta Freire (2006) que devemos
“reconhecer que as classes sociais existem e @upresenca € contraditoria”, de maneira a
provocar conflitos de interesses, dando forma aown@dlturais de ser e gerando expressodes
contraditorias de cultura (FREIRE e MACEDO, 200634). Entretanto, deve-se ressalvar
gue, para esse autor, “a luta de classes nao éar deohistéria, mas certamente é um deles”
(FREIRE, 2002, p. 91). Assim, a perspectiva destecador reconhece as contradigOes
existentes nas relacdes entre os sujeitos gernsnamaiés de classes sociais, mas nele néao
esgota suas explicacbes, pois outras diferenca® ¢dade, raca, género e escolaridade,
também estéo presentes na sociedade.
A partir de Freire (2002), torna-se possivel corapder que:

(...) a multiculturalidade ndo se constitui nagpsisicdo de culturas, muito
menos no poder exacerbado de uma sobre as outess,nan liberdade
conquistada no direito asseguradode mover-se cada cultura no respeito
uma da outra, correndo risco livremente de sereatife, sem medo de ser
diferente, de ser cada uma “para si”, somente camofaz possivel
crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensampente, provocada pelo
todo-poderosismo de uma sobre as demais, proibieaser (ibid., p. 156,
grifos do autor).

Considerando que o dialogo ndo acontece casualneaite pessoas que se
encontram, o educador assinala que a convivéntia diferentes culturas em um mesmo
espaco, ainidade na diversidaggambém néo é algo natural e espontaneo. E uiaghor
qgue pode ser possivel na histéria humana, a phtppessoas que assumam a radicalidade
democratica de ir a luta para superar ideologiasadges em estruturas sociais que
responsabilizam fracassos e insucessos que elasamesiam. Assim, a historia pode ser
feita e refeita, na tensdo entre a denuncia deresepte intoleravel e o anuncio de um futuro
a ser criado, politica e eticamente por mulheitesneens.

Ao compreender que as escolas sao instituidas ioaidades relacionadas a
determinada cultura, a cultura letrada, torna-sileete que ha uma visdo de mundo
autorizada, uma verdade que se sobreponha as,quitnakamada como a mais préoxima da
realidade. Nesse sentido, muitas instituicOesgmass depositar a descricdo dos objetos e 0s
conteudos em educandas e educandos consideradas regeptaculos vazios a serem
preenchidos, subestimando a sabedoria produzid@xmesiéncias socio-culturais além da
escola, chamados por Freire comosaberes de experiéncia feitBREIRE, 2002a, p. 28)
Diante disso, Freire (2002b) nos alerta que “quantis se exercitem os educandos no
arquivamento dos depdésitos que lhes sao feitodp tamenos desenvolverdo em si a
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consciéncia critica de que resultaria a sua ineengdmundo, como transformadores dele.
Como sujeitos (FREIRE, 2002b, p. 60).

A democratizacdo do acesso a escola possibilitarnvivio de diferentes
pessoas, mulheres e homens, criancas e adultas@Rea Freire, ocorre um grave erro
politico-ideoldgico quando a escola resiste a nagaultura popular, desrespeitandsaber
de experiéncia feitoe encerrando-se em uma linguagem inacessivel dosamdos e
educandas. Mas também erra quando se restringenaa wisdo “focalista”, ndo se
empenhando em possibilitar a passagem do saber gimdenso comum para o resultante de
procedimentos mais rigorosos necessarios a aprodoos objetos do conhecimento.

Assim, uma prética educativa democrética e oriengaata a humanizacao néo
propde a dicotomia entre os saberes popularesaeas€micos, mas envolve o dialogo entre
0s conhecimentos provenientes de diferentes fodtasdialogo que permita o encontro entre
educandas(os) e educadoras(es) ao redor de otigetamhecimento que, problematizados, os
desafiem criticamentgossibilitando a insercdo de ambos no permar@otesso de busca
de uma realidade menos perversa (FREIRE, 2008).

Dessa forma, a dialética também esta presentensapento de Paulo Freire.
Para o educador, articulam-seundo-consciéncia-pratica-teoria-leitura-do-mundittra-
da-palavra-contexto-text(FREIRE, 1992, p. 106). Nesse entendimento, afigue a vida
humana ndo pode ser compreendida fora da tram@ibissocial, cultural e politica. Como
Marx, reconhece a presenca da ideologia que, naast@@s condicdes de opressao em que
vivem pessoas e grupos, 0s mantém como incompegtentailpados pelos seus proprios
fracassos. Mas, ao superar o viés de classe sppbsto pelo pensador na tensao
consciéncia-mundo, permite identificar a dominaicologica de maneira mais ampla e em
outras formas e conteudos, como na linguagem. Cexemplo, o educador menciona o
afastamento de pessoaslgetos cognoscivegomovido pelo uso de uma linguagem elitista
gue torna impossivel a inteligibilidade do texto.

Entretanto, a dialética freireana permite a coagdlo entre as perspectivas de
Hegel e Marx, quando resgata a importancia da subgde para a acdo do individuo no
mundo. Para Freire (1992), a pessoa humana n&odse a puro reflexo das estruturas socio-
econdmicas, embora seja condicionada por elasha®défaz parte da natureza humana que,
dentro da histéria, se acha em permanente proasdornar-se” (ibid., p. 91). Nessa
perspectiva, mulheres e homens podem se assunsonwicdo de sujeitos de sua historia,

promovendo as transformacgfes que sao necess@ag&ncia humana.
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Contudo, o educador alerta que a consciéncia er@csgé suficiente para que
ocorra a superacao das condi¢Oes de desumanizieggice (1992) articula agéo e palavra, de
maneira que é através do dialogo coletivo, queosetpossivel superar ideias abstratas e
intocaveis que sustentem praticas desumanizadorassim, € preciso se considerar a
complexidade que permeia o entrelacamento entreopgese sociedades assim como 0O
intersticio entre as acdes humanas e as ideiassiag Enfim, educacédo, cultura e ideologia
devem ser tomadas como dimensdes complementaoesraditorias de um contexto global.

A partir de Freire, compreendemos que 0S avangos d#@cao a
democratizagdo do ensino escolar ndo podem ser reengpdos como “migalhas”
distribuidas por grupos que se consolidam no poaes como resultados das lutas de
mulheres e homens que, de forma incansavel e astidbuscam por melhores condi¢cdes de
existéncia, posicionando-se de forma ética e paliem relacdo ao conhecimento e a
realidade que se apresenta (FREIRE, 2002b, p. BOPafs, se milhdes de pessoas séo
proibidas de se movimentar p&ar Maise, “condenadas” a viver esituagdes-limitestém a
sua humanidade roubada, as capacidades de acdmguagem humanas permitem escolher
e romper com essa situacdo desumanizadora pordadisercdo em movimentos coletivos
orientados para a superacgéo das condi¢Oes opresisovala.

Portanto, a possibilidade de restaurar a vocacé&wha perdida ndo deve ser
compreendida como uma busca solitaria, mas sim eonzo“luta pela esperanca que envolve
a dendncia, sem meias-palavras, dos desmandoatrdials e omissfes. Denunciando-os,
despertamos nos outros e em nés a necessidadébéntamngosto da esperanca (FREIRE,
2005, p. 87). Assim, a despeito de que a ideologigta condigcdes desumanas de existéncia,
a consciéncia € produto de uma busca continuaetérena entre acdes e palavras, também
possivel nas atividades desenvolvidas na coletieidio sistema escolar.

Ao adotar a perspectiva dialética e democraticpgsta por Freire, torna-se
possivel reconhecer que as praticas relacionadapraoessos educativos podem ocorrer de
forma ampla ou em instituicées especificas, corascala e a ciéncia. Nessas instituicdes, a
ideologia também permeia as acdes de transmitwdupir conhecimentos.

No entanto, diante das consideracfes de que aoglaahdo se mantém de
forma autoritaria e irreversivel, mas também nagdepser ingenuamente superada, torna-se
fundamental questionar a historicidade do sabasenair que essas acdes estdo relacionadas
a posicionamentos politicos. Ao mesmo tempo, gamdiarialidade historica a possibilidade

humana de transformar e transformar-se junto aesivams envolvidos nas acdes, resgatando
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a totalidade humana que integra pensamentos ensgntis e que permite fazer e refazer-se
na continuidade da historia.

A consciénciade, aintencionalidadeda consciéncia, ndo se esgota na
racionalidade. A consciéncia do mundo que implicaresciéncia de mim no
mundo, com ele e com 0s outros, que implica tamdb@mssa capacidade de
perceber o mundo, de compreendé-lo, ndo se redumean experiéncia
racionalista. E como uma totalidade __razdo, semtios, emocdes, desejos
_, gque meu corpo consciente do mundo e de mim captando a que se
intenciona (FREIRE, 2005, p. 75).

Ao longo de sua existéncia, mulheres e homenssral® com elementos de
sua realidade, movimentando-se, aprendendo e d#gengo-se entre a producdo e a
reproducao de saberes e préaticas. Lembrando F28i0&), “mais do que um ser no mundo, o
ser humano se tornou uma Presenca no mundo, commdone com os outros” (FREIRE,
2007, p. 18). Segundo o educador, ndo ha comoasepla maneira ideoldgica, o texto e o
contexto, o objeto de suas razbes de ser, a earipratica. Assim, o conceito de consciéncia
freireano se articula ao didlogo e a educacéo gauta responsabilidade ética e politica em
face do mundo e dos outros.

Neste capitulo, indicamos mtersubjetividadecomo uma das premissas
orientadoras deste trabalho, quando examinamosaapresentam as intera¢cdes humanas
para a constituicdo do ser humano e os processi@ssem que ocorre. De fato, enquanto se
constituem, as pessoas transformam a realidadeuense& encontram de maneira criativa,
com reflexos em sua propria forma de interagir s@ms semelhantes, sua percep¢ao e sua
interpretacdo da realidade. Podemos afirmar ques serealidades nao sao petrificados, mas
feitos e refeitos de maneira permanente. Dai emeggntido ddhumanidadeoroposto por
Freire quando assinala esse dinamismo da natuoezanta para transcender as barreiras para
Ser Mais

Percorrendo o marco tedrico, enfatizamagfeexdocomo fundamentalmente
complementar antersubjetividadepara atender as demandas da vocacgdo ontolégiaaapar
humanizacdo Se na Grécia antiga, as pessoas abandonavanmasasrindesejad¥snas

montanhas para serem devoradas pelos animaismaftal isso € reconhecido como um

%2 0s estudos de GOMES (s.d.) na area de Educac&wi@isppontam, entre os motivos desse abandono, a
identificacdo de deficiéncias fisicas ou mentais.
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“crime contra a humanidad®’ uma distorcéo de nossa natureza humana que ctemam
partir de Freire, comdesumanizagao

No entanto, a possibilidade de continuar descantgedte permanece, quando
excluimos alguns grupos das conquistas humanasantes de cumprir Nn0SSO COMpPromisso
com ahumanidadeAo excluir milhées de criangas no mundo de cdiebgdignas de vida e
de conhecimentos que possibilitem um melhor enteewlio sobre a vida e 0s seus processos,
continuamos desumanizando as jovens geracOespaitbedos mecanismos mais modernos
encobrirem as reais intencdes de quem o faz. Bessimanizamos e somos desumanizados
guando deixamos de ter sonhos em comum e de naser@armos de maneira coletiva no
sentido de sua concretizagcdo e, com isso, de ftibes nosso potencial humano de
criatividade para continuarmos nos refazendo eriquagssoas, e refazendo a realidade em
que vivemos.

Ao encerrarmos este capitulo no qual apresentam@smceitos tedricos que
fundamentam esta investigacao, propomos radicadizdeia dehumanizagédmas interacoes
entre pessoas adultas e criancas, considerandssibiidade que representa o contexto
escolar como espaco educativo, democratico e salidapartir do qual todas as pessoas
possam ali participar, aprender e avancar em solasepcOes a partir da capacidade de
linguagem e de acdo que possuem. Seguiremos gax@iono capitulo, para relatar como
tais teorias repercutem nas praticas de algumadassenquanto lidam com os desafios de

escolarizar as novas geracdes na atualidade.

83 “Crime contra a humanidad& um termo do Direito Internacional que descreus de perseguicdo, agresséo

ou assassinato contra um grupo de individuos, purgrs, assim como o genocidio, passiveis de judgtom
por tribunais internacionais por caracterizarem @omofensa possivel (cf. Wikipédia, grifos do a)ito
Disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Crimeotra_a_humanidade> Acesso em 26/11/2009/
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Capitulo 2

PROJETO RODA COM ARTE: PROPOSTA DE ATIVIDADES EM TO RNO DE
OBRAS ARTISTICAS EM COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

"Se queres ser universal, comeca por pintar a
tua aldeia."
(Leon Tolstoi -1828 - 1910)

Desde o inicio deste trabalho, vimos enfatizandedacacdo ao longo da
histéria e no contexto atual, colocando em destaguénteracfes entre pessoas adultas e
criangas dentro e fora da escola. Apontamos transigbes e desafios, focalizando a escola
como instituicdo formadora de destaquesnaiedade da informacad\ssim, se pensarmos
em uma perspectiva de democratizacado da escolaridadescolas publicas devem ser objeto
da maior atencéo por parte de investigadoras estigaelores, porque ali se encontra a
maioria das pessoas que compdem nossas novasegeraco

No capitulo anterior, examinamos 0s aportes te®riqoe inspiram esta
proposta de investigacdo e apontam o0 permanenteammotw de busca humana que
caracteriza 0s processos educativos possibilitguilas interagbes intersubjetivas. Em
consonancia a esse entendimento, o interesse diraressta pesquisa para conhecer, de
forma mais profunda, as interagcdes no contextol@sagdeve ser compreendido como um
processo crescente de conhecimento sobre o olgstpuigado, por meio do qual se desloca
entre “a curiosidade ingénua e a critica, virangistemologica” (FREIRE, 2007, p.14). De
uma maneira geral, as inquietacdes iniciais exmeriadas, observadas e refletidas pela
investigadora em vivéncias pessoais, académicasofesgionais foram se convertendo,
gradativamente, em ac¢des que permitiram a aprogionee novos temas e novas reflexdes,
implicando novas buscas para se lidar com a tematic

Percorrendo a abordagem teoérica, observamos qaézacas interagcdes no
contexto escolar ndo é uma tarefa facil, seja pgedasformacdes que ocorrem na sociedade,
seja por se tratar de objeto de conhecimento éeedifes areas, como a filosofia, a sociologia
e a psicologia, em suas interfaces com a educkgéietanto, a proposta de uma abordagem
ampla, como esta, favorece a compreensdo sobreroagspos educativos de maneira

articulada e contextualizada.
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Partindo de nossas motivacdes tedricas e prafmass delimitando o objeto
de estudo, transitando do geral ao particular eaposximando do contexto e de pessoas que
poderiam nos ajudar na compreensao da relacdo megedas adultas e criancas, de forma
sedimentada na convivéncia e no trabalho comumustabde maiores e melhores condicdes
de aprendizagem daquela comunidade. Neste capitlddaremos os referenciais que nos
permitiram avancar para a concretizacdo da progoakvivéncias que nos orientaram para

essa direcao.

2.1. A proposta de Comunidades de Aprendizagem: o conteide aprendizagem
dialogica

A despeito das limitagbes relacionadas ao ensicolase as suas finalidades,
tracadas no primeiro capitulo deste trabalho, tamédétendemos ser necessario conhecermos
as teorias e as praticas que estdo levando ao®neelhesultados, conforme nos ensina

Aubert et al (2008). Assinalam as autoras e o ayuier

Muitos anos de “teorias” baseadas na crenca denfoederam resultados
tém levado as pessoas que exercem a praticatarégeairias e investigacdes
cientificas. Saber distinguir as teorias e as inyagdes cientificas dessas

7

“teorias” é imprescindivel para superar essa 1@ g isso supde basear-se
em duas referéncias: as investigacdes do mundo reelisores praticas
*(AUBERT, 2008, p. 18).

Além da pouca aplicabilidade de algumas propostésicAs no contexto
escolar, consideramos também o0s equivocos em gagem tais teorias. Considerando as
repercussdes tedricas sobre as praticas educanEndemos a importancia de apresentar
experiéncias que vem obtendo resultados na luttac@enfracasso escolar de populacdes
marginalizadas. Muitas delas partem de principaytigipativos e sdo realizadas nos Estados
Unidos®, na Europa e em outras regides do mundo, inclugivamérica Latina e no Brasil.
Nesta secdo, apresentaremos a proposta de Comemidad\prendizagem (CA), na qual sera
concretizada esta investigacao.

Valls (2000) define CA como

® “Muchos afios de “teorias” basadas en la supegstigiie no han dado resultado han llevado a la gease
vinculada a la préactica a rechazar las teorias vestigaciones cientificas. Saber distinguir lasriésoe
investigaciones cientificas de esas “teorias” gsr@scindible para superar ese rechazo y eso sujamagse en
dos referencias: las principales investigacionésndmdo y las mejores practicas” (AUBERT et al, 200. 18).

% Elboj et al (2002) relatam os programas educatitinigidos as minorias estadunidenses, como School
Development Program (Programa de Desenvolvimentol&s, Accelerated Schools (Escolas para Acelejaca
e Success for All (Sucesso para Todos) (cf.ELBG, €002, p. 62-72).
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um projeto de transformacao social e cultural da estola e de seu entorno
para conseguir uma sociedade da informacdo pasa xlpessoas, baseada
na aprendizagem dialégica, mediante uma educacaticipativa da
comunidade, que se concretiza em todos 0s seugosspaclusive na aula
®5(VALLS, 2000. Apud Elboj et al., 2002),

Em CA, todas as pessoas se envolvem ao redor dgvobje desejos comuns,

e compartilham suas diferentes perspectivas, anals e buscando maneiras para que
todos/as aprendam. Entre as bases tedrico-metpcadodas comunidades de aprendizagem,
destacamos Paulo Freire, Jirgen Habermas, RamdnaH&997) e outras autoras e autores
preocupados com a transformacé&o social, em buscardpreender o mundo e diminuir as

desigualdades sdécio-culturais. Nessa perspectsV&A reorganizam suas praticas para criar
um ambiente de colaboracdo e solidariedade, pawsmdno entendimento de que as

interacbes no contexto escolar constituem-se emtwpdades para promocao do dialogo

intersubjetivo em busca de uma aprendizagem maicelleor.

No Brasil, algumas escolas vém se transformandcCéncom o apoio do
NIASE/UFSCar desde 2002, quando a proposta foisaeptada para a Secretaria Municipal
de Educacéo Basica. Em Séo Carlos, SP, trés espmase converteram em CA, orientando-
se para criar um contexto de aprendizagem parsegzofas(es) e funcionarias(os) da
administracao, familiares, estudantes e voluntari@in que as pessoas possam tecer uma
grande rede de apoio e de solidariedade em busctet@ativas que contribuam para
potencializar tais espacos no processo de denmmagab do conhecimento.

A proposta de CA tem suas raizes nas praticas gueerem em uma Escola
de Pessoas Adultas, ha mais de trinta anos, épocae a Espanha se recuperava das marcas
da ditadura franquista que durara mais de 30 &hesse contexto, “um grupo de vizinhos e
vizinhas do bairro de La Verneda em Barcelonare¥et a sonhar a escola que queriam para
seu bairro™’ (ELBOJ et al., 2008, p. 58). Desde entéo, as desisobre o ensino na escola
passam a ser tomadas de maneira democratica pEisaus) participantes reunidas(os) em
assembléias. Em suas praticas, toda a escola luguaticipacdo ativa de suas(seus)
estudantes e do professorado, pois considera quieracdo e a comunicacao sao os pilares

para a aprendizagem de todas as pessoas queatisdram.

% “Un proyecto de transformacién social y culturel eh centro educativo y de su entorno para consegai
sociedad de la informacién para todas las perstmaasda en el aprendizaje dialégico, mediante dneagion
participativa de la comunidad, que se concretaodng sus espacios, inclusiva el aula” (VALLS, 208pud
ELBOJ et al., 2002, p. 74).

" “un grupo de vecinos y vecinas del barrio de Lanéda en Barcelona se atrevi6 a sofiar la escuela qu
querian para su barrio” (ELBOJ et al., 2002, p. 58)
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Das praticas educativas iniciadas por essa esgelaina o conceito de
aprendizagem dialogica, desenvolvido pelo CREA/Bpa partir da diferente formacgéo de
seus membros, do aprofundamento em teorias edasativsociais de diferentes areas de
conhecimento, e da pratica e da participacao endaties educativas.

Para Aubert et al (2008), “a aprendizagem dialég@ainhaem ombros de
gigantes Baseia-se nas principais teorias e investigag¢@estual comunidade cientifica
internacional, tendo em conta sua diversidade Hersa®(AUBERT et al., 2008, p. 25,
grifos das autoras e do autor). A proposta desseeto engloba as contribuicbes
historicamente favoraveis as acdes relacionadas adransformacdo social, analisando e
elaborando propostas educativas a partir do ereontn participantes diversos, académicos
ou ndo. Ademais, entendem que as construcdesasd@rio sao estruturas cristalizadas da
ciéncia, assim como as condi¢cdes sociais se tramafo com a intervencdo humana.

As autoras e o autor destacam o0 avangco ocorriddedes concepgdes
anteriores de aprendizagem e suas propostas deeng enfatizavam o papel do professor
como transmissor para um aluno passivo e receptoonteudo. Para Aubert et al (2008), séo
relevantes as contribuicdes do construtivismo sabmeteracdo como importante condicéo
para a aprendizagem, o papel ativo do alunado @atanstru¢cdo do conhecimento e a
presenca de aspectos afetivos, biologicos e sodtiorais ao lado dos processos cognitivos.
Entretanto, com a aprendizagem dialdgica tornaessipel introduzir a orientagdo do ensino
para 0s maximos niveis de aprendizagem e o pap@lofiessorado como agente colaborativo
(AUBERT et al., 2008, p. 77-79). Portanto, a énfasedesloca para a transformacédo do
contexto social e cultural para que decorram astoamacdes no plano cognitivo individual,
em consonancia com as teorias apresentadas nesittstiores.

Articulado a compreenséo sobre a realidade sac@inceito de aprendizagem
dialogica é proposto a partir da concepcdo duasateedade, na qual estrutura e agéncia
humana séo interdependentes e relacionadas aspgdesede educacdo e de aprendizagem
(AUBERT et al., 2008, p. 77). O apoio nesse concaiimite 0 momento atual do capitalismo
em que se coloca em destaque a capacidade intdldetgelecionar e processar informacdes
e se relaciona as propostas educativas na conerstedhl. Tal reconhecimento ndo prescinde
da compreensdo de que o processo de globalizag@wérta aprofunda as desigualdades

sociais pela rgpida circulacdo da informacdo coowammercadoria, cujos impactos recaem

% “E| aprendizaje dialdgico camina “a los hombros lde gigantes”. Se basa en las principales tearias
investigaciones de la actual comunidad cientifidarnacional, teniendo en cuenta su diversidadatierss”
(AUBERT et al., 2008, p. 25).
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sobre todos os ambitos da vida humana e a educegée praticada. A0 mesmo tempo,
enfatiza que as lutas entre diferentes grupos abspaco para a “descolonizacao” de espacos
da vida humana, inclusive os relacionados aosns&stecomo a justica, a politica, a ciéncia e
o trabalho.

As autoras e o0 autor definem a aprendizagem d@dgomo o produto do
dialogo igualitario: “um dialogo em que diferenpEsssoas aportam argumentos em condi¢des
de igualdade para chegar a consensos, partindoedgueremos entender-nos falando desde
pretensdes de valid€Z” (ELBOJ et al., 2002, p. 92). Assim, sdo considesads ideias
enunciadas em torno de um determinado objeto qugusga conhecer ou de situacdes
problematicas que afetam a vida coletiva daquelpayr

No entanto, ndo sdo consideradas as posicoes ée prpadas pelas pessoas
que participam do didlogo, de maneira que diregéiofessorado, alunado e voluntariado
apoiam seus argumentos em pretensdes de validazegtabelecerem acordos sobre os
aspectos analisados. A possibilidade de partictpagfalitaria é favoravel para que todas as
pessoas envolvidas se disponham a compartilhar exjgeriéncias e seus conhecimentos
provenientes dos muitos espacos em que se formaliapgndo-os ao grupo de maneira
solidaria. Enfim, todas as pessoas aprendem magu@aonhecem as muitas e diversas
perspectivas das outras pessoas.

Para as autoras e 0 autor, o conceito ndo é mes&rggao tedrica porque pode
ser articulado a diversas formas de organizacaoapfendizagem dialogica € valida em
contextos educativos que vao desde a infanciamaiaidade, tal como se esta fazendo ja no
presenté® (ELBOJ et al., 2002, p. 92). Assim, a equipe dEEBRpoia sua concretizacdo em
diferentes atividades e lugares da Espanha, e &rspde outros continentes, inclusive no
Chile e no Brasil, desdobrando-se, dessa formapramsipios fundamentais delineados em
meio ao dialogo académico internacional entre elifexs areas do conhecimento.

Sintetizamos abaixo esses principios com base eth&l(2007): dialogo
igualitério, inteligéncia cultural, transformacatimenséo instrumental, criagcdo de sentido,

solidariedade, igualdade de diferencas.

- Dialogo igualitario: relaciona-se a capacidade humana de linguagegde gue tém as
pessoas. A linguagem é meio para que as pessemseselam e se articulem para resolver

%9 (...) “un didlogo en que diferentes personas apws argumentos en condiciones de igualdad, psgarla
consenso, partiendo de que queremos entenderntantialtlesde pretensiones de validez” (ELBOJ, 2002,
92).

" “E] aprendizaje dialégico es valido en contextdaaativos que van desde la infancia hasta madiale@mo
se esta haciendo ya en el presente” (ELBOJ, 20@2)p
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com éxito as situacbes problematicas, assim comast@as pessoas podem criar novas
relagdes e realidades. Assim, todas as contribsiig@e valorizadas e o didlogo é construido
a partir dos argumentos expostos pelas(os) patitégs em funcédo de sua validez. Ao se
colocarem de forma mais ativa na discussao, ag@dicipantes contribuem para uma

reflexdo mais profunda de todo o grupo;

—Inteligéncia cultural: relaciona-se aos saberes constituidos em diesreambientes
académicos ou nao. Nesse principio, considera-g agu pessoas desenvolvem sua
inteligéncia a partir das interacbes com sua aule origem. Assim, 0 conceito de
inteligéncia se amplia, envolvendo aspectos éticoghitivos, estéticos e afetivos. O
ambiente de didlogo e de respeito é enriquecidoessas contribuicdes, pois ao permitir a
superacao das fronteiras entre conhecimentos éeediés fontes, as pessoas aprendem
outras formas de compreensado de si mesmo e dda@alide maneira que avancam em
relacdo as suas perspectivas pessoais;

—Transformacéo: relaciona-se as pessoas e as situacdes proltamdiarte do pressuposto
de que a sociedade e a educacdo sdo geradasr alpantelacdes intersubjetivas. Portanto,
as dificuldades pessoais e os desafios sociaisémmbodem ser superados. A todo
momento, as pessoas fazem escolhas, tomam posibé® assuntos diversos e agem no
mundo, de maneira que podem recrid-lo assim coor@rem a si mesmas, a partir de sua
deciséo e de seu compromisso;

—-Dimensédo instrumental relaciona-se aos instrumentos desenvolvidos pmnens e
mulheres para atuar sobre a realidade em que viksse patrim6nio de criagdo humana
deve ser partilhado, pois é produto de criacaotigale Isso significa que quando
desenvolvem seus instrumentos, as pessoas se apoanonhecimentos desenvolvidos
pelas geracdes anteriores, trazendo um sentideeji#idcao. A restricdo ao acesso de tais
instrumentos € condi¢ao para exclusdo social d®ps® de grupos humanos;

—Criacdo de sentido relaciona-se a orientacéo vital que orienta d@e®@essoais. Nesse
principio, propde-se resgatar a condicdo humanaraletar acdes e de se movimentar em
direcdo a elas, de maneira a superar os condid¢emastruturais. Ao definir suas escolhas,
as pessoas desenvolvem sua responsabilidade pess@ahutonomia. Com 0 envolvimento
em projetos coletivos, assumem também compromiggvante 0 grupo em que se
encontram, responsabilizando-se pelas acdes eequedem e fortalecendo-se de maneira
reciproca;

—Solidariedade relaciona-se ao envolvimento genuino em acdesbgsquem superar os
obstaculos interpostos nos direitos de todas asopesvinculados as condi¢cdes de raca,
escolaridade, idade, classe social e género. Difexese do “turismo solidario” e do
assistencialismo, quando as pessoas agem de masategica em beneficio pessoal sem
permitir que o coletivo avance para as finalidagiés o orientam. De maneira diretamente
oposta a logica da competicdo individual, as agd&s ideias priorizadas devem favorecer o
coletivo em que sdo propostas, além de serem sidamed ele de forma aberta e
compreensivel,

—lgualdade de diferengasrelaciona-se ao reconhecimento de que as pes8oaidiferentes
entre si, mas que essas diferengas nao justificadigdes diferenciadas de movimentagao
no mundo e de acesso aos bens humanos, pois neghliora ou caracteristica humana se
sobrepde biologicamente a outra. Opondo-se a tedadormas de desigualdade e
discriminagéo, neste principio afirma-se o diral® ser diferente e a potencialidade que
representa a diversidade humana para a superacdesd&os. As pessoas focalizam a
realidade de maneira diferente, pois, ao fazé-4otem de suas histérias e experiéncias
COomo sujeitos sociais. Ao trazerem suas perspscpasa 0 grupo sem o risco de serem
julgadas, as ideias se convertem em manancialbpapeendizado e para a acao social.
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Como podemos observar, os principios sao articalagittre si para sua
concretizagao integrada na realidade educacior@tarfo, representam ideais a serem
buscados no esforgo cotidiano de um coletivo quitsgnha a superar os obstaculos da vida
social, entre os quais os relacionados a educagé@peendizagem escolar.

Voltamos a Aubert et al. (2008) para assinalar eessidade de também
revestir as teorias educacionais com o caraterudeabpermanente, quando enfatizam a
importancia de superar o “fundamentalismo” para gg@ra o avancgo cientifico quando as
concepcbes nao contemplam de maneira suficienteraldemas educativos em face das
transformacdes sociais ou de atualizacbes cieagifidos temas. Em coeréncia a essa
necessidade, encontramos a possibilidade de comaptamo conceito de aprendizagem
dialégica com a incorporacédo de um oitavo pringipemforme observamos em relatorio de
pesquisa e artigos publicados recentemente poadznunto ao CREA (FERRADA &
FLECHA, 2008), ou com sua equipe de colaboradoadaboradores chilenos (FERRADA,
2008, 2009; BASTIA, 2008): o principio da emociddatie/corporeidade.

Segundo Ferrada e Flecha (2008), este principioefege a amorosidade
contida no reconhecimento de que o processo dadipagem acontece entre “corpos” que
se encontram, enquanto matéria biolégica conséiteid relacdes sociais. Nesse sentido, a
autora e o autor destacam a necessidade de emgpatia a capacidade de sentir-se em
harmonia diante da presenca de outras pessoas,implica sua aceitacdo desde sua historia
até as relacdes e as acoes sociais estabelecglsenracdes com as outras pessoas.

Buscando conhecer uma das fontes da elaboracd® plassipio, encontramos
os bidlogos chilenos Maturana e Varela (1995) e @i A arvore do conhecimento
originalmente publicada em alemdo em 1987. Essé&wesufocalizam o0s processos de
aprendizagem social como parte da natureza sotidgima dos seres humanos. Assim,
propdem o enfoque biologico para a compreensadeth@nenos sociais e para a construcao
de uma colaboragdo mutua para reducdo das tenstmgeger o processo de desintegracao
das sociedades modernas” (MATURANA & VARELA, 199522).

As contribuicbes dos autores sdo importantes pamgieender a existéncia
bioldgica da consciéncia. Maturana e Varela (13&S)nalam que os impulsos altruistas nao
séo criagdo da modernidade, mas impulsos biologiatgais que ocorrem em todos o0s seres
humanos desde o inicio da vida humana e que conditi 0 meio social. Para os autores,

dispomos de uma faculdade natural que € a refledsciente. Portanto, dotados de
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“altruismo bioldgico” e de “reflexdo consciente”pdemos propor acdes em dire¢cdo ao

entendimento mutuo com base em uma “reflexivaicitmde social”.

Criar o conhecimento, o entendimento que possifalitonvivéncia humana
€ 0 maior, mais urgente, mais grandioso e maisilddésafio com que se
depara a humanidade atualmente (MATURANA & VARELIIAR95, p. 26).

Neste momento, ndo pretendemos nos deter na obma, dastacar as
contribuicbes que teorias como essa podem trazer paompreensao das interacées no

contexto atual e de seus impactos nos processolsuesc Nas palavras de Bastia (2008),

0 reconhecimento do outro sé é possivel por meioagacidade empatica
dos seres humanos, capacidade que dificilmentessndolve em contextos
de violéncia. No entanto, esta experiéncia perabiservar como as meninas
€ 0S meninos sao capazes de ajudar a outros, méEmtgoa aprender mas a
se proteger e colaborar em situacdes dificeis @pjdatigas, etc.) e como as
educadoras assumem compromissos que permitem e@segubom
funcionamento dos dois niveis de intervencédo, aksido: “eu ndo posso
estar tranquila se sei que em outro nivel faltairalgnaterial e faco o
possivel para consegui-I6"(BASTIA, 2008, p. 123-124).

Apoiamo-nos na autora para assinalar a aproximagaealidade chilena com
0 contexto social em que vivem as novas geracOasildiras na atualidade. Ademais,
enfatizamos a explicitagdo cotidiana da violénciaala pelas midias daociedade da
informacéq como podemos ilustrar a partir da edicdo jortiedigle 25/11/2009, data em que
escrevemos este capitulo. Em reportagem de capantemmos a divulgacéo de que, entre 12
e 19 anos de idade, 30% de jovens relatam teremviichas de violéncia enquanto que 55%
relatam terem visto corpos de pessoas assassinadagltimos 12 mese¥ (BENITES,
2009). Folheando o mesmo caderno, encontramos ainaticularidade da cidade de Sao
Carlos, em que nos encontramos para a realizagdesd@isa, e a divulgacdo dos numeros do

indice de Vulnerabilidade Juvenil (IVJ) que colecaidade como eenos violentantre os

L “E] reconocimiento del otro sélo es posible a ésade la capacidad empética de los seres humams;idad
que dificilmente se desarrolla en contextos deewitif, sin embargo, esta experiencia permite oasemo

los nifios(as) son capaces de ayudar a otros noaséfirender sino a protegerse y colaborar en snes
dificiles, (caidas, peleas, etc.) y como las edm@d asumen compromisos que permiten aseguraresl bu
funcionamiento de los dos niveles intervenidosakaftio: “yo no puedo estar tranquila si sé qudral mivel le
falta algin material y hago lo posible por consegu{BASTIAS, 2008, p. 123-124).

2 Cf. BENITES, Afonso. 30% dos jovens ja foram véiate violénciaFolha de S&0 PauldSdo Paulo, 25 nov.
2009. Caderno Ribeirédo, C1.

Segundo a reportagem, esses dados foram obtidopesguisas coordenadas pelo Férum Brasileiro de
Seguranga Publica, a pedido do Ministério da Justiiyulgadas em S&o Paulo em 24/11/2009.
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266 municipios com mais de 100 mil habitantes guani analisado§ (MARTINS, 2009).
Enfim, sdo noticias relacionadas ao mesmo temee astquais encontramos dificuldades e
possibilidades em meio a indignacdo e a ambiglidadenos apresentam e que nos servem,
neste momento, para indagar sobre o papel da escdi&s(os) educadores diante desse
cenario.

A partir de Ferrada (2008; 2009) e Bastia (200&)lepos compreender que 0s
ideais deamorosidadepropostos por Freire percorrem 0s sete princigioteriormente
citados, mas que a especificidade do oitavo primaipntempla a dimensao bioldgica de
mobilizacdo humana para o entendimento entre pgssafte as convergéncias e as
divergéncias sociais. Pensando nas criancashestmicidadede seus corpos nesse momento
da infancia conforme o foco deste trabalho, relemimos também ao principio da
emocionalidade/corporeidage possibilidade de trazermos aos processos dadipagem a
afetividade, a alegria, a criatividade e a imagiioa@ despeito das dificuldades reais que as
cercam. Enfim, enfatizamos a capacidade humanar®as e, por meio dela, atravessar os
tempos e 0s espacos para almejar o futuro, resgmtaemarias mais significativas de nossas
proprias historias e trazer ideias para serenzeadis no presente, no sentido que apresenta o
conceito deinédito-viavelproposto por Freire para as praticas educativREWRE, 2002a,
p.11; FREIRE, 2002b, p.107).

Diante dessa possibilidade de sonhar e de corem@iis sonhos a despeito das
dificuldades estruturais, voltamos ao contexto lasa® as escolas com as quais sonhamos
para nossas jovens geracoes, destacando as peiaticasno do conceito de aprendizagem
dialogica, entre as quais se encontra a Tertuterdria Dialégica (TLD) iniciada na escola
La Verneda. Segundo Flecha e Mello (2005), tratdestuma atividade cultural e educativa,
desenvolvida em torno da leitura de livros da hit@ra Classica Universal” (FLECHA &
MELLO, 2005, p. 29). Nessa atividade, o grupoipgnte decide conjuntamente a obra que
objeto de leitura e de reflexdo desde seus trgquteysamente selecionados.

A partir dessa leitura, realizada em casa ou nos\entos do encontro, as
pessoas se encontram regularmente, geralmenteegméfrcia semanal, para compartilhar
informacdes e debater temas emergentes no gruptadeira a ampliar suas compreensdes.
Nesses encontros, podem nao apenas interpretae aiguwseu(sua) autor(a), mas tomar a
producdo como referéncia para falar sobre a vida leumanidade, “descolonizando o

3 Cf. MARTINS, Leandro. S&o Carlos é a menos vialguara os jovensg-olha de Sdo PauloS&o Paulo, 25
nov. 2009. Caderno Ribeiréo, C3. A reportagem aksim coleta de dados no ano de 2006, com pessivad 2
e 29 anos, de acordo com o Férum Brasileiro der8aga Publica.
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conhecimento” (MELLO et al., 2003). A pessoa modera da atividade é uma participante a
mais, cabendo-lhe apenas organizar as falas nadeede garantir os principios da
aprendizagem dialogica.

Difundidas no Brasil desde 2002 com o apoio do NHA%s TLD séo
realizadas, atualmente, em grupos de Educacdoveasle Adultos, Centros Comunitarios,
Universidade Aberta da Terceira Idade (UATI), entretros. Embora originalmente
concebida com participantes adultas(os), sua egd@® também se torna possivel com
criancas e adolescentes, conforme relata Girofi@7R2em seus estudos desenvolvidos no
contexto brasileiro. A autora explica que as TlLddnccriancas e adolescentes surgem do
desejo de participacdo manifestado por elas na&ucds divulgacdo da atividade em uma
das escolas que se transformara em CA.

A decisdo de uma escola em CA implica, desde seum&ipps momentos, na
crescente participacdo dos familiares e do voliadarnas questbes escolares, ao lado de
estudantes e do pessoal da escola. Como caminlbdaltico, essas escolas percorrem seu
processo de transformacdo em duas etapas fundasnentensibilizacdo e a consolidacéo.
No caso brasileiro, sdo acompanhadas por pessodsIABE/UFSCar até que tenham
autonomia para se movimentar sem esse apoio, tequacontecido, em média, apds dois
anos desde o inicio do processo.

A sensibilizacdo se desdobra em etapas que seesncGdomada de deciséo,
como os sonhos, a selecdo de prioridades e o alaapjo. Nessa perspectiva, a adesdo a
proposta deve ter a aprovacéo de 90% do professatachandando também a aprovacao da
maioria dos familiares e das(os) estudantes adotasNo Brasil, as criangcas vém
participando dessa decisdo, pois frequentementm@tham seus familiares quando as
assembléias sdo realizadas. E importante destasajuea tomada de deciséo € alicercada
em uma apresentacdo mais aprofundada sobre asstedrias praticas relacionadas as
comunidades de aprendizagem.

Tomada a deciséo, é hora de sonhar com a escotadpgee todos querem ter,
esquecendo-se por um momento das limitacdes queadvem. Elboj et al (2002) explicam

que

guando cada coletivo chega as linhas gerais des@@w, se estabelece o
procedimento para chegar a um acordo sobre sew smmhum. As bases
desse procedimento sdo o didlogo igualitario, docémio oferecido aos
demais sem pretensdo de protagonismo pessoal, sca la melhor
educacao para todas e todos. Nao ha pessoas geathaduerdedoras nesse
procedimento. Adentrar-se nele com medo € conérgalitom o propdsito
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do sonho. O objetivo é que finalmente todas e cada das pessoas
implicadas vejam reconhecido no sonho comum o malbosuas proprias
aspiracdes, aquilo pelo qual vale a pena trab&ll{gL BOJ et al., 2002, 85).

A partir dos sonhos, a escola comeca a se orgapaa a busca de sua
concretizacdo. Nesse momento, é formada a comiEsiora aberta a participagcédo de toda a
comunidade escolar, responsavel por elencar agdaii@s a partir de informacdes concretas
sobre o contexto da escola. Em torno das priorglalencadas, vao sendo formadas as
comissdes especificas orientadas para o planejandag acdes decididas pelo grupo.
Enfatizamos que, preferencialmente, as comissdeg ke ser compostas por participantes de
todas as instancias representativas: pessoas daisttegdo da escola e de seu entorno,
professorado, estudantes e familiares. Ao mesmgpdem escola se abre a voluntarias(os)
dispostos a colaborar em atividades pedagodgicassaim de aula, como ogrupos
interativos®, e fora delas, comolablioteca tutorad&’.

A decisdo pela transformacdo da escola em CA dadersc um processo
irreversivel, a despeito de possiveis mudancasjumpeda escola e de suas(seus) estudantes.
Assim, também n&o ha momento especifico de coralusas a consolidacdo da proposta,
em um permanente educar-se. Portanto, o processati@uamente revisto para garantir a
aprendizagem de todas as pessoas da escola, o nopleeai em espagos abertos
periodicamente para a formacdo de todas as pessaime 0S Seus principios e suas
finalidades. Enquanto o professorado aprofunda gonegthntemente seus conhecimentos
sobre as bases tedricas e metodologicas propaspastir de reflexdes, dialogos e acdes que
se relacionam a pratica docente, os familiares eolantariado também participam de
oportunidades formativas.

No Brasil, grande parte das professoras(es) e aaslenadoras pedagogicas
das escolas se encontram em formacgao profissi@malgmente que inclui, entre outras, as
acoes promovidas com o NIASE relacionadas a prapestcomunidades de aprendizagem.

Entre essas acodes, destacamos a Atividade Compbemiategrada de Ensino, Pesquisa e

" “Cuando cada colectivo ha llegado a unas lineagrgées de su suefio, se establece el procedinpento
llegar a un acuerdo sobre su suefio comun. Las lieseste procedimiento son el didlogo igualitaeb,
razonamiento ofrecido a los demas sin animo deagootismo personal, en busca de la mejor educaeim p
todas y todos. No hay personas ganadoras ni peaeda este procedimiento. Adentrarse em él codares
contradictorio com el propdsito del suefio. El otiyeces que finalmente todas y cada una de lasopass
implicadas vean reconocido en el suefio comun l@emtkg sus propias aspiraciones, aquello por longgrece
la pena trabajar” (ELBOJ et al., 2002, p. 85).

> Nos grupos interativos, as(os) estudantes realizsn atividades preparadas pelo(a) professor(a),
acompanhados por voluntarias/os que estimulamesiaigio entre as/os participantes de cada grup@dBra
2007, p. 56)

" O espagco da biblioteca é aberto aos estudantesmunidade, para realizac&o de estudos que coraptem
as atividades escolares (Franco et al, 2004, p.5).
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Extensao (ACIEPE), que acontece no espaco da UR&Sde 2007. Aberta a estudantes de
graduacgdo de todos os cursos da universidade &esgoras(es) da rede publica e particular
de diferentes niveis de ensino e de outras cidatdesregido, o encontro acontece
semanalmente, conforme a programacao definida ypas(Seus) participantes de maneira
consensual. A partir do entendimento de que teppeatica se articulam, as(os) participantes
estudam os temas relacionados a comunidades dedegem também se envolvem nas
praticas de uma das comunidades do municipio.

Portanto, nessa atividade, encontram-se pessoas viyeen diferentes
momentos de suas comunidades de aprendizagem,uaaooppartiiham suas inquietacdes,
seus conhecimentos e suas praticas desde os canéemtque atuam, de maneira que tem se
convertido em local para importantes encaminhansgrdioa essas escolas e mobilizacéo para
novas buscas. Entre essas, incluimos a germinasie tlabalho de investigacdo a partir dos
elementos limitadores e dos transformadores quegiaw@ dos didlogos com as pessoas que
ali encontramos. Passaremos a examinar as cogfidmiide autoras e autores para a

concepcao das atividades em torno de obras aatigjice contextualizaram esta investigacao.

2.2. A arte nas escolas: conhecendo algumas propostasga ensino fundamental

Ao apresentarmos a elaboracao Rlmjeto Roda com Arteomo uma agéo
educativa conjunta, enfatizamos nosso posicionamgmeéducadores-educandos relagéao
de didlogo que se constituiu ao redor da propdsésse entendimento, afastamo-nos da
pretensdo de formar artistas, mas também rejeitammas posicdo espontaneista quanto aos
conteudos contemplados para os encontros. Assan,candicdo de pessoa adulta
comprometida com uma aprendizagem maior e melhsrcdancas, tornou-se necessario
empreender estudos que nos aproximassem das otistisas, de artistas e de contextos de
producao, para que fosse elaborado cada um dostevg;cem comunh&o com as pessoas da
CA investigada.

Partindo inicialmente de contribuicbes de autoragutores de referencial
materialista-dialético, nosso embasamento encoatralerta de Bosi (2004) sobre a
importancia de se “perceber no objeto a presengj@ito, das horas de vida do trabalhador
que o criou, substancia oculta da mercadoria. Estam bom inicio para enfrentar as
peripécias da viagem que percorre teoria e acd@S(B2004, p. 170). Baseando-nos em

argumentos como esse, nos posicionamos diantebdas artisticas como simbolos criados
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na cultura por homens e mulheres, contemplandosailplidade de gerar e compartilhar
conhecimentos em espacos de interacdo dialogicaasomeninas e 0s meninos da escola.
Enfim, tomando as palavras do poeta Affonso RontEn8ant’Anna (2007), “é preciso ler o
mundo, decompor os sinais, entender o sentido (Gliphos sentidos)” (SANT ANNA,
2007, p. 7).

Nesta secdo, apresentaremos nossa aproximacdo tdd @esmo campo
especifico de conhecimentos, buscando elencarimdpais ideias que contribuiram para o
alcance dos objetivos deste trabalho, a partiredtos de Barbosa (1997, 2008), Ferraz e
Fusari (1999, 2001), Mason (2001), Rossi (2003;920Costa (2005), Arslan e lavelberg
(2006), Rabéllo (2007), Egan (2007), Duarte Ju(2608) e Pillar (2009).

Iniciaremos, trazendo o conceito de arte e 0 seorgro com a educacao e
especificando o contexto escolar como local paaacsacretizacdo. Abordaremos de maneira
sucinta as tendéncias de ensino no contexto hrasém relacdo as propostas oficiais e aos
debates nas quais se instalam. Finalizaremos @,stzendo a articulagdo com o nosso
embasamento tedrico para concretizamod’rojeto Roda com Artee 0 conceito de
aprendizagem dial6gicaessa atividade.

Para tanto, destacamos que, em nossa lingua, anora@imoldgica das
palavras arte e agir provém do mesmo radical lafigeré®. Assim, apoiamo-nos nessa
relacdo entre os termos para trazer a definicadar@eproposta por FERRAZ & FUSARI,
como “um dos fatores essenciais de humanizacadRRAZ & FUSARI, 1999, p. 16). Nessa
definicdo, as autoras enfatizam que, pela arteasefesta a atividade criativa do ser humano

guando interage com a realidade fisica e sociajuarvive.

Os seres da natureza, bem como os objetos culemtdmproduzidos,
despertam em todos nos diversas emocdes e serdsragradaveis ou ndo
aos nossos sentidos e ao nosso entendimento. loogasaeer, passamos a
viver em um mundo que ja tem uma historia sociapaelucdes culturais
gue contribuem para a estruturacdo de nosso satstce (FERRAZ &
FUSARI, 1999, p. 16).

Na perspectiva das autoras, desde a infancia, ss0g® interagem com sua
cultura de origem, dela partindo para aprender @fastar “prazer e gosto” e a dar formas as
suas maneiras de admirar, de gostar, de julgarapdeciar e de fazer. Assim, podem

representar seus pensamentos e seus sentimentadagdo aos aspectos da realidade que

" Grafaremos a primeira letra de Arte em mailscqlaando nos referirmos ao campo disciplinar e em
minudscula, quando tratarmos da arte de maneiraigané
"8 Ct. apresentacéo dos livros da Colecéo AgereRumbirus Editora.
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percebem, conforme critérios estétiCoselacionados as suas culturas. Entdo, podemos
compreender que o fazer artistico pode se manifpsta meio das dancas e das formas
visuais, musicais e teatrais. Concordamos cominic¢i&b acima, afirmando que a arte ja esta
presente na educacdo das jovens geracdes em de@rdd intima relacdo entre arte e
cultura. Recorremos a Barbosa (2008) para justificéampossibilidade de compreender a

cultura de um pais sem conhecer sua arte.

A arte como umdinguagemagucadora dos sentidos transmite significados
gue ndo podem ser transmitidos por intermédio deuma outro tipo de
linguagem, tais como a discursiva e a cientificantie as artes, as visuais,
tendo a imagem como matéria-prima, tornam possiveisualizacdo de
guem somos, onde estamos e como sentimos (BARB®E)S, p. 17-18,
grifos nossos).

Em vista de que nas artes visuais se encontraoodieste trabalho, destacamos
as contribui¢cdes de Pereira (2007), quando assipedaas criacdes artisticas ocorrem dentro
de determinadas concepcoes, pois as formas eess@w escolhidas conforme o sentido que

Ihes é atribuido em certa cultura.

A arte é parte material da cultura. Esta submedmlaonjunto de valores
sociais criados em torno de fazeres cotidianosdé&assim, o artista se vale
da matéria-prima que Ihe impregna as concep¢des sbb sobre o outro. A
arte cria sentidos para ler o cotidiano, apresemaeiras de superar o
comum e aprofundar-se nas ideias sobre o convietials Ela é uma

possibilidade de criar sentidos ao ja posto, dastender a realidade,
abrindo frestas para a imaginagdo criadora. Essgnifita capacidade

humana de imaginar permite alterar o cotidianop®lp menos, encontrar
espacos para compreender de outra maneira a dEligae nos cerca
(PEREIRA, 2007, p. 8-9).

Assim, entendemos que a arte possibilita que a laga@na seja direcionada
para o encontro de pessoas com 0 recurso da ingaginA cultura esta presente nessas acdes
de producéo, pois o artista “comunica” suas cor@Eppara outras pessoas, e nas de “leitura”
pela pessoa que visualmente entra em contato ceaonaspcdes de outras pessoas. Ambas as
acOes tém em comum a busca de sentido sobre @ gietiuzido, que, neste trabalho
chamamos comobras artisticas

Ferraz e Fusari (1999) acrescentam que

as obras de arte (...) participam das ambiéncraarefestacdes estéticas de
nossa vida tanto direta quanto indiretamente. Ed&sconcretizadas pelos
artistas que as produziram mas sé6 vacaapletar com a participacdo das

" Caréter ou concepcao do que é belo, beleza (AULBTED, p.343).
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outras pessoas (0 publico) que com elas se reloio®s autores/artistas,
por seu lado, com suas diferentes idades e mati@sdgpessoais, ao
produzirem suas obras procuram imaginar e invefitamas novas”, com
sensibilidade, e que sdo representagexpressdes do mundo natural e
cultural por eles conhecido. Fazem isto em divelipggiagensartisticas,
técnicas, materiais e em diferentes niveis de sabeifestar criativamente
seus pensamentos-emogdes. E, quando estdo se seaxpli@s ou
representando com sensibilidade e imaginagdo o ondadnatureza e da
cultura, os autores de trabalhos artisticos tamigem e reagem frente as
pessoas e ao proprio mundo social. Esses autorksmpeer 0s proprios
artistas que se dedicam profissionalmente a eaballtio ou, entdo, outras
pessoas (estudantes, por exemplo) que fazem tombaliisticos como
atividade cultural e educativa. Por sua vez, oipablou seja, as pessoas
espectadoras, as ouvintes, as apreciadoras comiaés @€ssas obras sao
postas em comunicacao, participam ativamente dasnawe por meio de
seus diferentes modos e niveis de saber admiratarg@preciar e julgar,
culturalmente aprendidos (FERRAZ & FUSARI, 1999, 7% grifos nossos).

A partir desse entendimento, também podemos apanggroximacao entre
arte e religido, pois ambas se constituem e sdaraveomo formas de compreenséo e de
expressdo cultural em busca de sentidos relacisnadada humana. Para Duarte Junior
(2008), arte e religido estiveram possivelmenterietacionadas no passado, como um “todo
indivisivel”: “o esforco humano para ordenar e dar sentido ao universo encontrou nesta
‘arte-magia’ primitiva um poderoso meio de acAoUARTE JUNIOR, 2008, p. 38). Dessa
forma, o ser humano pode dar concretude para agnatcao e seus sentimentos, de maneira
que todas as pessoas possam percebé-los.

Em sua abordagem, o autor ndo considera a arte toguagem, pois nesta
sao transmitidos significados conceituais por niaconvencgdes explicitamente formuladas
para sua comunicacdo. Por outro lado, as forméstieats ndo sdo manifestadas conforme
padrbes convencionais externos, pois “ndo nos eeresignificados conceituais, mas a
sentidos do mundo dos sentimentos” (DUARTE JUNIQ®S, p. 45-47).

A arte, em todas as suas manifestacfes, é, poeguinge, uma tentativa de
nos colocar diante de formas que concretizem aspetd sentir humano.

Uma tentativa de nos mostrar aquilo que é inefawelseja, aquilo que

permanece inacessivel as redes conceituais de Imogggagem. As malhas

dessa rede sdo por demais largas para capturadaaquie habita os

profundos oceanos de nossos sentimentos. Ali, ageepbem a pescar sdo
os artistas (DUARTE JR, 2008, p. 49).

Ao conhecermos o enfoque de Duarte Junior (2008)pceendemos que 0
campo da Arte € tecido em meio a aproximacles wmndiamentos, como também ja
constataramos nos capitulos anteriores quandoniatale outros campos disciplinares. No
qgue diz respeito a arte, o autor se distancia dhgles que a consideram cotimguagem
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como assinalamos (Barbosa, 2008; Ferraz & Fusa9Q)]l mas também enfatiza a dimensao
emocional relacionada a arte e a ruptura entreapenfazer proposta pela racionalidade que

emana com 0 processo civilizatério.

Em certo sentido, estamos vivendo uma civilizagidonalista, na qual se
pretende separar a razdo dos sentimentos e emagias)trando-se na
primeira o valor maximo da vida. Ocorre que esgarsgdo € ilusoria. (...)
E somente com base nas vivéncias, no sentimentcsitesdes, que o
pensamento racional pode se dar. O pensamento besgae transformar
as experiéncias em palavras, em simbolos que rificrigm e representem.
A razdo é uma operacao posterior a vivéncia (aosnsentos). Vivenciar

(sentir) e pensar estdo indissoluvelmente ligaBsARTE JUNIOR, 2008,

p. 31).

Como Duarte Junior (2008), Rabéllo (2007) se reé@rentrelacamento entre

arte, ciéncia e religido que caracterizara a coemm@ do ser humano em épocas remotas.

Apoiando-se em Maffesoli (1998), esse autor exlioa o iluminismo elimina

um saber dionisiaco, enamorado do mundo, um sapsivel, intuitivo,
emocional, afetuoso, proprio a comunidade, um salgnico e corporal,
enfim, um tipo de sabedoria instintiva que podeasehave para apreensao
do retorno da experiéncia cotidiana. Esta l6gicgoralista implantada
termina desconfiando de tudo que esta relacionado @ prazer e com a
inspiracdo, numa busca apolinea da racionalidaddisgiplina e da medida
(RABELLO, 2007, p. 28).

Assim, em meio aos debates que sdo estabelecidosampo da Arte,
encontramos a articulacdo entre arte e educagaartia da expressao “educacado através da
arte”, criada pelo filésofo inglés Herbert Read mo®s 1940, entre nds simplificada para
arte-educaca®. Segundo Duarte Junior (2008), esse termo néelaeiana ao treino ou ao
ensino de técnicas para atuar em algum ramo danaaea “uma educacdo que permita uma
maior sensibilidade para com o mundo que cercawadde nés” (DUARTE JUNIOR, 2008,

p. 12). Encontramos nos estudos de Barbosa (19B®pde Junior (2008) a confluéncia de
gue a Arte passa a ser disciplina oficialmentenieocida com o advento da Lei 5.692/71.

No entanto, para entender o ensino da arte no»donieasileiro, temos que
retroceder para momentos anteriores a LDB/197%séma o faremos a partir dos trés marcos
conceituais assinalados por Arslan e lavelberggR00

a) escola tradicional — de orientacdo neoclassicanfmduzida pela Academia de Belas-
Artes instalada pela Missédo Francesa no inicioamle XIX (até meados dos anos
1920);

8 Encontramos divergéncias sobre a data com asagiibs de 1943 (DUARTE JUNIOR, 2008, p. 12) e 1948
(FUSARI & FERRAZ, 1999, p. 19).
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b)  escola renovada — incorpora as praticas de expetag@# da arte moderna e o uso de
meios e suportes ndo convencionais nas aulas €ee Earorientada ao processo de
trabalho em arte e ao desenvolvimento do potecddlor e do plano expressivo (do
inicio do século XX até os anos 1980);

c) escola contemporanea - a arte se converte enpatgetonhecimento nas escolas; a
selecédo de meios e suportes permitem a aproxineagé®m as aprendizagens escolares e
0s procedimentos e técnicas observadas nas pr&icasis em arte (ARSLAN &
IAVELBERG, 20086, p. 2).

As autoras explicam que o ensino da arte acompasin@vimentos da arte e
da educacdo. A partir das autoras, entendemos sagms da escola tradicional para a
renovada se relaciona aos movimentos de oposiediprassao tradicionalmente calcada em
uma arte elitizada e de criagdo de novas tendédeisanguarda que acontecem na Europa na
mesma época, por meio de movimentos artisticos cone@pressionismo, o cubismo, o
surrealismo e a arte abstrata (NEWBERY, 2005). kasiB esse movimento deovacaoé
divulgado nacionalmente na Semana de Arte Modemal®22, com a participacdo de
pessoas das &reas de literatura, artes plastiqastetura e masica os quais aspiram produzir
uma arte brasileira sem perder o carater nacional.

Segundo Arslan e lavelberg, a passagem para aesmudtrutivista ocorre por
volta dos anos 1980, mantendo-se a ideia de gqlesifadante tem papel ativo na construcao
do conhecimento, “como centro e sujeito de suasnajmagens”, tal como ocorre na escola
renovada. As autoras destacam a revalorizacdoahds(mlos de ensinos nesse momento, “ja
preconizados na escola tradicional, porém concshidomodo diferente no que se refere a
formas de aprendizagem, recortes qualitativos diag@a” (ARSLAN & IAVELBERG,
20086, p. 3).

Em relato encomendado & INSEA (Sociedade Intemakioara a Educacéo
através da Arf8) por solicitacdo da UNESCO no texfote-Educacdo no BrasilBarbosa
(1997) apresenta uma importante retomada dessep@nalta da elaboracdo da LDB/1996.
Para a autora, a inclusdo da chamada Educacadicarti® curriculo oficial foi uma criagédo
ideol6gica em meio ao governo militar, visando “trexsalguma abertura em relagdo as
humanidades e ao trabalho criativo, porque meslosnfia e histdria haviam sido eliminadas
do curriculo” (BARBOSA, 1997, p. 170).

A partir desse texto, podemos compreender que, mmhoinclusdo da
Educacédo Artistica tenha acontecido com a LDB/19ésde 1948 o Movimento Escolinha

de Arte propunha desenvolver a autoexpressao aacerie do adolescente por meio das artes

8 International Society for Education Through Arar® saber mais, acessattp://www.insea.org/>.
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em cursos predominantemente particulares e a fé@ionde artistas e professoras(es) em arte-
educacao. A autora explica que, apesar da obrigdémle proposta em 1971, a maioria das
pessoas com essa formacdo ndo poderia lecionatimdaaantiga 52 série do primeiro grau
porque nao possuiam o grau universitario, partselaessa deficiéncia a necessidade do
Governo Federal criar um curso de Licenciatura elmcB¢cdo Artistica com duracdo de dois
anos.

Barbosa (1997) identifica algumas lacunas nessesogu reveladas em
pesquisas realizadas entre 1983 e 1985: “nas \ddgesis ainda domina na sala de aula, o
ensino do desenho geométrico, o laissez-faire,ddranais, as folhas para colorir, a variacao
de técnicas e o desenho de observacdo” (BARBOSH,, k2 172). Assim, a autora enfatiza
gue a obrigatoriedade do ensino da disciplina nal@sndo desenvolveu a qualidade estética
da arte-educacdo nas escolas”, em vista da fornda@mte insuficientemente prolongada,
permanecendo suas indicagcdfes em pesquisas realieadd989 de que a maioria dos arte-
educadores é formada de maneira “fraca e supénficigue diz respeito ao conhecimento de
arte-educacao e de arte” (BARBOSA, 1997, p. 174).

Desde o final dos anos 1980, a autora viera eladoram posicionamento
tedrico-metodolégico amplamente conhecido como tdelogia Triangulaf®, a partir de
seus estudos e de suas experiéncias no Museu eeCAntemporanea da Universidade de
Séao Paulo (MAC/USP) e na XIX Bienal de Sdo Pauksim, a autora propde um ensino da
arte apoiado em trés dimensdes complementares:

- o reconhecimento da importancia do estudo da imageansino da arte em particular e
na educacao em geral;

- o reforgo a heranga artistica e estética dos alueeando em consideragdo seu meio
ambiente;

-  aforte influéncia dos movimentos de arte comuiaitda educacao formal (BARBOSA,
1997, p. 181-182).

Enfim, a autora ja vislumbra, nessa época, a nieleeles de ampliar o ensino
da arte, denunciando sua preocupacéo com a demacét do conhecimento em que a Arte
€ conteudo relevante para a formacdo cidadad. Aseim,meio a discussbes como a
apresentada por Barbosa e outras pessoas relaasoaate-educacao no Brasil, a LDB/1996
ratifica a obrigatoriedade desse ensino nas esdelasaneira mais elaborada do que a LDB
antecessora, por meio da proposta dos Parametnogculares Nacionais de Arte e do

Referencial Curricular Nacional para a Educacaanitiff em 1998.

8 Também chamada como Proposta Triangular, elab@@dana Mae Barbosa no final da década de 1980 (cf.
ROSSI, 2003, p. 10).
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A despeito de que nossas atividades fossem prgposta espacos
extracurriculares, uma das providéncias centrais parabalho em que nos envolvemos foi a
de recorrer aos PCNs para nos informar sobre dedos e 0os objetivos do ensino da arte
no ensino fundamental, em consideracao ao nossproarnsso pedagogico para desenvolvé-
las. A partir do documento, entendemos que, de indameral, o universo da arte esta
proposto como fenémeno cultural, histérico e formaljas caracteristicas podem ser
identificadas na producéo, na fruicdo e na reflekBssa perspectiva, o0 documento propde o

ensino desse conteudo

como um tipo de conhecimento que envolve tanto per#ncia de
apropriacdo de produtos artisticos (que incluenola®s originais e as
producdes relativas a arte), (...) quanto o dedeinvento da competéncia
de configurar significacbes por meio da realizag@o formas artisticas
(BRASIL, 1997, p. 27-31).

Segundo o documento, esses conteudos ampliam aeemsfo da realidade
como também visam possibilitar a impressao de fiigdios, de maneira que, mais do que a
producédo artistica, seu ensino deve também sedaedacao desenvolvimento da percepcao
estética e a compreensao historica sobre a arsuamdiferentes modalidades: artes visuais,
danca, musica e teatro. Em suma, os PCNs apres@niiacipios para o ensino da arte na
escola, indicando conteudos, orientacfes didatiGasliagcdo nessa area. Neste trabalho, ndo
pretendemos apresentar os PCNs em sua integranfpardugirmos do foco de nossa
investigacdo, mas cabe destacar as mudancas éaesielesencadeados por sua proposta
nessa area de conhecimentos.

Segundo Arslan e lavelberg (2006), os PCNs coramito ensino de arte
“como uma &rea de conhecimento, em acdes disaipir@interdisciplinares e ainda em sua
articulacdo com os temas transversais” (ARSLAN &/EABERG, 2006, p. 4). Entre a
disciplinaridade e a interdisciplinaridade de cadtes especificos e sociais, podemos indagar
como essa articulagdo € concretizada nas salaglaleAaslan e lavelberg (2006) assinalam
gue “a maioria dos professores tem conhecimentmolaass propostas do ensino da arte, mas
sente dificuldade para concretiza-las em sala te Bé@o se pode ensinar aquilo que nao se
conhece” (ARSLAN & IAVELBERG, 2006, p. 6). Assimugerem ao professorado o

planejamento do processo de mediacdo para querdizagem ocorra.

Para planejar a criacdo, o professor precisa cenlueeno a crianca, desde
pequena, age, reflete e abstrai sentidos nas gpagéncias com arte. Foi a
partir de meados do século XIX que se descobrilesenho infantil como

fonte de estudo psicoldgico da crianga. Conhegénase da arte na infancia
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e as teorias do desenvolvimento artistico e estétiue levam em
consideracdo o0s aspectos socioculturais do mei@® anccrianca vive,

contribui para o planejamento de aulas, a obseovags trabalhos e a
promocao da aprendizagem em arte (ARSLAN & IAVELEER2006, p.

65).

Enfim, ao buscarmos orientacdes nos documentos garancretizacdo do
ensino da arte na escola, reconhecemos sua agfioulsom a psicologia no enfoque ao
desenvolvimento infantil e identificamos que a @pgdo construtivista e o conceito de
aprendizagem significativa percorrem os PCNs. Assliservamos que o documento assinala
0 respeito aos diferentes pontos de partida das€ss)dantes e a responsabilidade do
professor em preparar um ambiente motivador paeaqjinteresse e a curiosidade sejam
despertados nas criangas.

Considerando que nos PCNs de Arte também reconloscas ideias da
“proposta triangular” apresentada por Barbosa (,98tomamos os comentarios dessa
autora onze anos depois no te¥s mutacdes do conceito e da prati@0b08), em que
apresenta as grandes mudancas no ensino da adkimas vinte anos, sintetizadas nos itens
abaixo:

- aumento do compromisso com a cultura e a histqmdés até os anos 1980 era
enfatizado o desenvolvimento da expressao pesa@l elstudante;

-  énfase na interrelacdo entre o fazer, a leituralita de arte e a contextualizacao
historica, social, antropoldgica e/ou estéticali@ap

- aspiracao da Arte deixa de ser o desenvolvimentante vaga sensibilidade e passa a
se orientar para influir positivamente no desenwodénto cultural das(os) estudantes;

— ampliacdo do conceito de criatividade focaliza agenas o fazer artistico, mas também
as leituras e as interpretacdes das obras de arte;

—  tendéncia a associar o ensino da Arte com a CWlfis@al, enfatizando a necessidade
de alfabetizacao visual,

- compromisso com a diversidade cultural,

—  consideragcdo da imagem como importante recursogdssenvolvimento ndo apenas
subjetivo, mas também profissional (BARBOSA, 200&,7-21).

A despeito dos avancos reconhecidos pela autondéra ha a indicacao sobre
muitos caminhos a percorrer até que se concretigee@hama como “Nova Arte-Educacéao”.
Barbosa (2008) assinala que, na prética, as Arigsal$ ainda se situam nas propostas do
desenho geomeétrico, da producédo de presentesatgtad®s ou de trabalhos relacionados as
datas comemorativas e de atividades de livre-es@oesEnfim, apesar das brechas
apresentadas nos PCNs, a autora indica que o pocdel® ndo tem formacado suficiente para

sair das concepcdes tradicionais, tecnicistas pongsneistas reveladas pelas praticas acima.
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Somente a acgdo inteligente e empatica do profgesde tornar a Arte
ingrediente essencial para favorecer o crescimenttividual e o
comportamento de cidaddo como fruidor de cultura&oehecedor da
construgdo de sua propria nacéo (BARBOSA, 20084 pgrifos nossos).

Enfim, entre as opcdes identificadas genericameasepraticas pedagogicas,
podemos perceber que, na perspectiva da autaveadao profissional da docéncia deve ser
priorizada para que as propostas legais sejam etiwamtas. Voltamos a encontrar suas
palavras entre os “vieses para as buscas e ostexoras relacbes Arte e Educacao”
apontados por Frange (2008):

0 papel da Arte na educacdo € grandemente afewldonmpdo como o
professor e o aluno véem o papel da Arte fora daleg...) A estética
contemporanea se funda na ideia de que Arte écalsigéo entre a forma e
0 conteudo. (...) Um dos papéis da Arte € pregaaea 0s hovos modos de
percepcdo largamente introduzidos pela revoluc&motégica e da
comunicagao de massa (BARBOSA, s.d., Apud FRAN®ES2p. 45).

Entendemos a pertinéncia das criticas apresenpaataBarbosa (2008) e nos
colocamos de acordo quanto a necessidade de nrethdoamacédo docente em relacdo ao
ensino da Arte nas escolas. Mas, diante de suasrpalsobre essas praticas nas escolas,
propomos sua visualizagdo em nossas salas de efwsidamental da rede publica dos
municipios, em particular nas cinco primeiras seng&ra as quais esta proposta a docéncia
em Arte por pessoas com formacéo pedagogica ampla.

Colocando essa visualizacdo sob andlise, rapidansnfpode vislumbrar o
risco provavel de se recolocar a Arte em um donmigstrito a estudantes e professorado que
ja detenham um conhecimento prévio, atribuidos @o talento subjetivoou a sua
possibilidade de frequentar ambientes em que séARIEEE Ou, conforme apontado pela
mesma autora, sem a formacdo especializada podemoser nas praticas de livre-
expressao, as quais permitem um extravasamentoedgi&s latentes mas nao possibilitam a
criacdo e a apreciacdo do patrimoénio artistico.n@iadesse impasse, alertamos para a
tendéncia de se permanecer o debate emdlRT& enquanto estrutura de conhecimentos e a
arte enquanto expressao de subjetividade.

Por fim, posicionamo-nos diante das criticas de b&sa (2008),
compreendendo as limitacdes denunciadas mas tamgmonhecendo a amplitude de sua
“proposta triangular” e de suas importantes indieagpara a formacao das novas geracdes na
sociedade da informacadomando a decisdo pela concretizacdo das atesdeelacionadas

a Arte naquela CA, buscamos as orientacdes cuargsllpropostas nos PCNs para o ensino
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nas cinco primeiras séries e encontramos 0s bldeosonteddos para as Artes Visuais

agrupados para o primeiro e o segundo ciclos, as @intetizamos abaixo (BRASIL, 1997,
p. 45-47):

Expressdo e comunicacao na pratica dos alunos s ¥isuais

Artes visuais: desenho, pintura, colagem, escyltgravura, modelagem, instalacéo,
video, fotografia, histérias em quadrinhos, proésgdformatizadas;

Criagdo e construgdo de formas plasticas e vismisspacos diversos;
Reconhecimento e utilizacdo dos elementos da lgguavisual, representando,
expressando e comunicando por imagens;

Contato e reconhecimento das propriedades expasssiconstrutivas dos materiais,
suportes, instrumentos, procedimentos e técnicasatacao de formas visuais;
Experimentacao, utilizacdo e pesquisa de matexisnicas artisticas;

Selecdo e tomada de decisbes com relacdo a m@tdeanicas, instrumentos na
construcdo das formas visuais.

Artes visuais como objeto de apreciacéo signifieati

Convivéncia com producdes visuais e suas concemgiéscas nas diferentes culturas
(regional, nacional e internacional);

Identificagé@o dos significados expressivos e cogativos das formas Visuais

Contato sensivel, reconhecimento e andlise de fownisaiais presentes na natureza e
nas diversas culturas;

Reconhecimento e experimentacdo de leitura doseel®® basicos da linguagem
visual, em suas articulagcoes nas imagens apressmpaths diferentes culturas;

Contato sensivel, reconhecimento, observacao aimqeacao de leitura das formas
visuais em diversos meios de comunicacao da imagem,;

Identificacdo e reconhecimento de algumas técnieaprocedimentos artisticos
presentes nas obras visuais;

Fala, escrita e outros registros (gréafico, audibgwa pictorico, sonoro, dramatico,
videografico) sobre as questdes trabalhadas naiapée de imagens.

Produto Cultural e Histoérico

Observacéo, estudo e compreensdo de diferentes deraartes visuais, artistas e
movimentos artisticos produzidos em diversas @stur(regional, nacional e
internacional) e em diferentes tempos da histéria;

Reconhecimento da importancia das artes visuasciadade e na vida dos individuos;
Identificacdo de produtores em artes visuais copentes sociais de diferentes épocas e
culturas: aspectos das vidas e alguns produtcsicot;

Pesquisa e frequéncia junto das fontes vivas t@sji® obras para reconhecimento e
reflexdo sobre a arte presente no entorno;

Contato frequente, leitura e discussao de textoples, imagens e informacdes orais
sobre artistas, suas biografias e suas producoes;

Reconhecimento e valorizagdo social da organizdedsistemas para documentacéao,
preservacao e divulgacao de bens culturais;

Frequéncia e utilizacdo das fontes de informacéoneunicagdo artistica presentes nas
culturas (museus, mostras, exposicoes, galerggsatoficinas).

Elaborac&o de registros pessoais para sistematieagssimilacdo das experiéncias com
formas visuais, informantes, narradores e fontaafdemacéo.
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Por fim, foram considerados os contetdos legalmemteostos a medida que
ficava afastada a concepc¢ao de aprendizagem sa@nrf, a partir do entendimento de que as
criancas participantes poderiam avancar comigouanmtq voluntaria-investigadora, em
direcdo a compreensdo em torno de obras artisticespeito de nossos diferentes pontos de
partida em relagdo a tais conteudos. Entretantendando o tamanho do desafio proposto,
continuamos consultando outras autoras e autoreardpo da Arte enquanto concebemos e
realizamos o projetRoda com Arté@ luz dos referenciais que orientam o trabalh&Cém

Assim, destacamos as contribuicdes da @&macacdo, Imagem e Midiake
Costa (2005), quando apresenta o cenario atual lmngvos processos de producdo da

iImagem trazem novos desafios para a educacgao.

E nesse cenario que a educacdo tem que rever sadigpaa letrado e
adentrar o campo das imagens e das linguagenddgioas para que possa
ultrapassar as barreiras que separam duas culturaa; eurocentrada,
iluminista, burguesa, baseada na escrita como fder@aroducéo e controle
do conhecimento; e outra, globalizada, massivagdsis em mdultiplas
linguagens e tecnologias de comunicacao, dentguais se afirmam de
forma hegemonica os meios audiovisuais (COSTA, 20081).

A autora apresenta uma forma mais “realista” patarizar as(os) estudantes,
sua bagagem cultural e as necessidades que mamfesimo cidaddos. Sua proposta se
relaciona ao trabalho com criancas e adolesceetémidos periféricos, a partir de imagens
fotograficas que trabalham as informacgfes técnidasais, textuais e contextuais (COSTA,
2005, p. 85). Costa ainda considera a introducaddetivisdo na escola, a partir das
informacgdes que transporta para estudantes e pooéeko.

Também nos valemos das contribuicbes de PillarqR0@ obraleitura e

releitura, em que aponta a especificidade da leitura deensmg

Ao lermos uma obra de arte, estamos nos valendogkos conhecimentos,
artisticos ou ndo, para dar significados a obréeithra s6 se processa no
didlogo do leitor com a obra, 0 qual se da num teempum espaco preciso.
Nesse sentido, ndo ha uma leitura, mas leiturade @ada um precisa
encontrar modos mudltiplos de melhor saborear a émagla na releitura,

entendida como um dialogo entre textos visuaigrtiextos, podemos nos
valer ou ndo de dados objetivos que a obra refei@ritém para criarmos.
Considero, portanto, que leitura e releitura s&acdes, produgcdes de
sentido onde buscamos explicitar relacées de uto t&m 0 NOSSo contexto
(PILLAR, 2009, p. 20).

Segundo a autora, a leitura de obras artisticasheneognicdo e sensibilidade
para que sejam buscados seus significados. O dessaio dos codigos da escrita permitido

pelas imagens facilita a o exercicio da imaginapdca a sua compreensdo. Assim, a
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possibilidade de apreciacdo artistica esta reladmra mobilizacdo de todas as dimensdes
humanas e dos referenciais historicos e cultueaia gue as interpretacdes sejam realizadas.
A articulagdo entre cognicdo e emocdo também é ioveada por RoOsSI
(2009), quando explica as ideias de Housen (198#es0 desenvolvimento estético em que
reconhecemos a influéncia dos estudos de Piaggtin8e a autora, esse desenvolvimento
acontece em estagios durante toda a vida relamenad suas idades, mas também
favorecidos pela exposicdo e a frequéncia a amssiR2009) explica que as criancas se

encontram no primeiro estagio, em vista de seugoanvivio com as artes.

E uma leitura egocéntrica, pois o leitor consid@panas o seu ponto de
vista. (...) Assim, a obra sera boa, se 0 assept@sentado na tela for de seu
agrado e se corresponder aos seus padroes e cpEssEmis. Este leitor
normalmente olha a imagem rapida e superficialmeb&vido a nao-
familiaridade com trabalhos de arte, a sua ateped® as imagens é muito
fortuita. Ndo h& tempo para o surgimento de um leimaento emocional
entre obra e leitor e, por isso, ele ndo fala caritarentusiasmo sobre o que
estd vendo. Sentimentos de profundidade, complégidaintensidade nao
aparecem neste estagio. Mas, mesmo que ndo acantegragajamento toda
a imagem vista torna-se um catalisador, que atvpeacepcdes do leitor
para um proximo encontro coma arte. Para Housda, egperiéncia nao
desaparece sem deixar vestigios (ROSSI, 2009;p7R6

A partir dessa autora, compreendemos a importalecigromover a leitura de
imagens na escola, pois, se ainda nao tiveramtoooban obras, é nesse local que existe a
possibilidade de conhecer, de apreciar, de frdie eefletir, conforme estabelecem os PCNs.
A possibilidade de leitura de imagens permite queriangas se aproximem das obras de arte,
mesmo que haja dificuldades culturais ou geografizaa o deslocamento aos locais em que
elas se encontram, ocorrendo o que Habermas (2@dEjdera como “descolonizagcéo do
conhecimento”. Rossi (2003) volta a destacar nalomeigens que falamue “o olhar estético
tem natureza e funcédo diferentes do olhar banaidiano” e que “é apenas através da
educacédo formal que a maioria dos brasileiros potiera oportunidade de desenvolver tal
olhar” (ROSSI, 2003, p. 11). Portanto, a partiadéora, entendemos que, a despeito de que o
desenvolvimento estético ndo se conclua no espsgmiae, entendemos a importancia de
desencadear seu inicio a partir do espaco demurrgtie representa a escola no contexto
atual.

Também encontramos contribuicbes na literatura émad internacional
como o texto do canadense Egan (20831 que a imaginacao é importante na educac@o?
autor nos apresenta a importancia da imaginac@ograducacao e a insuficiéncia de estudos

atribuidos a “natureza complexa e mutante” do dtmamas, a0 mesmo tempo, mas o coloca
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“no ponto crucial dos aspectos menos compreendidasossa vida” (EGAN, 2007, p. 12-
13). Para esta compreensao, Egan demanda a @dicuda imaginacdo com o0 pensamento
convencional, com a aprendizagem, com a memaonm,a&mente narrativa, com as “virtudes
sociais” como a tolerancia e a justica, com a dlade, com o conceito objetivo, com a
emocao e com 0s aspectos da visualizacdo, da artgide e da criatividade (EGAN, 2007,
p. 14-35). O autor sintetiza a possibilidade de echacacéo enriquecida por uma concepcao
de imaginacéo tao ampla:
Na verdade, penso que a imaginacao deveria perpgadasa educacdo. Essa
visdo seria dificil de aceitar se pensassemos gim&agdo somente como
uma coisa, como uma parte peculiar e distinta datandas se a vissemos
como um tipo especial de flexibilidade, energiaieacidade que pode
permear todas as fun¢bes mentais, como se fossstano da mente, entdo
seu papel em todos os topicos que mencionei acamrearia facil de
entender. Ser imaginativo, entdo, ndo é ter umgafurespecifica altamente
desenvolvida, mas é ter capacidade aprimoradadgs &s fungdes mentais.
Ndo € particularmente, algo distinto da razdo, msam o0 que d&

flexibilidade, energia e vivacidade a razdo. Etaadoda a vida mental mais
significativa; faz a vida ser mais abundante (EG200Q7, p. 34).

Portanto, podemos compreender a participacao dginagio para compor a
racionalidade na sociedade atual, em face do emgata do modelo proposto a partir do
iluminismo. Nessa perspectiva, precisamos enfrentiesafio da globalizacdo e dos recursos
das tecnologias atuais que ampliam o transito fianracdo como também da diversidade
humana e de suas culturas originarias. Vale nosreemos do enfoque multicultural que
permeia as propostas atuais de ensino, desde wiRelde Delors (2006) e de seus impactos
nas politicas educacionais, conforme analisamd3apdtulo Um.

No que diz respeito a diversidade cultural, examwgalgumas ideias na obra
da inglesa Mason (2001Ror uma arte-educacdo multiculturaNo Reino Unido, essa
educadora desenvolve uma experiéncia educaciomal foomagcdo de professoras(es) de
educacdo secundaria entre 1988 e 1995, “com oiwabjee explorar as mensagens e
significados das politicas da diferenca incorposada Black Arts contemporanea e sua
possivel contribuicdo para a reforma do curriculdticultural” (MASON, 2001, p. 47).
Nesse momento, ndo pretendemos tratar do enfoglteutiural adotado pela autora, em
meio a sua critica p6s moderna sobre a visdo “dasionista” de distingdo de grupos
culturais minoritarios e a proposta do reconhectmeatas variagbes culturais no sistema

escolar. Entretanto, as ideias dessa autora npgamns para a possibilidade de utilizar a
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producéo artistica desses grupos e dialogar stdsepmis, segundo Mason (2001),Bdack
Arts ndo séo geralmente abordadas pela literaturaele ar

Por fim, a partir de tantas contribuicbes, conzegtios as atividades
desenvolvidas a partir do eixo dgrendizagem dialdgicapropondo-as também como
contexto para este trabalho de investigacdo, pelssriocalizamos a hipétese de construir
uma situacdo ideal de comunicataentre uma pessoa adulta, voluntaria-investigadora-
educadora-educanda, e as criangas da escola.

Nesse sentido, as obras artisticas nem sempreamsps mesmas preferéncias
e/ou compreensdes. Mas, nos encontros podem setageas condi¢cdes para que todos os
comentarios fossem respeitados, sem priorizacdeedeuma fala, considerando-se todos os
enunciados em favor da compreensdo do conteudaadmr Identifica-se, dessa forma, a
possibilidade de vivenciar o principio d&logo igualitario.

Ao mesmo tempo, podemos incentivar as(os) partibtgsaa trazer suas
compreensdes a partir do que ja conhecem, de raamdavorecer o debate e a ampliar os
conhecimentos de todo o grupo, concretizando, digsaa, o0 principio denteligéncia
cultural.

Ademais, entendemos que 0s encontros que possibititdidlogo em torno de
artes plasticas possam promover interacdes mgeitesas entre as(os) participantes dos
encontros e o reconhecimento de cada um no exem&s capacidades comunicativas, por
meio dos recursos da fala ou da arte, gerandorasg@e@s para o principio densformacéo

E importante considerar, também, que as obras Bsstitem em acervo
cultural da humanidade, de forma que possibiliéseeacesso € uma das formas para ampliar
o0 conhecimento, em conformidade com os ideais detiogs. Assim, contemplamos o
principio dadimenséao instrumentahtrinseca a apreensao da realidade. Ao mesmatesmp
disposicdo para desenvolver o conteudo também sitmuioutras habilidades para
compreensao, como a leitura e a escrita de pequextos, e o uso de recursos para ampliar a
compreensao, como dicionarios e planisférios.

Para essa apreenséo, a articulacdo entre contdaddiderentes areas se faz

presente como desencadeadora de significados gugagns a partir da logica da criancga, de

8 Baseamo-nos em Habermas (2001), para explicangiteacdo ideal de fala aquela que permite que os
enunciados das pessoas em diadlogo sejam orienfstaso entendimento acerca do objeto analisado na
intersubjetividade, buscando-se priorizar os arguosecom pretens@es de validade em detrimento derpo
relacionado a posicdo ocupada pelo locutor. Histomente, a fala das pessoas adultas se sobrepas a d
criangas, mesmo quando nao é sustentada em arguamatfitados pelo grupo. Neste trabalho, destacauwes

as pessoas adultas e as criancas devem igualngertiusar para didlogo ou seja, buscar encontro entre
I6gicas diferentes
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seus interesses e de sua motivagdo, permitem aetiancdo do principio dariacdo de
sentido

Potencialmente, os encontros e os didlogos em tda®o obras artisticas
também permitem a abertura a diferentes olharesle@si, trazendo o principio de
solidariedadepor meio da proposta da crianga participar em si@8pacos de coletividade e
se perceber com seus pares e com pessoas adultas.

Ao compreender que as pessoas se expressam deanatifgrentes, porque
partem de formas proprias de entender e de eristimomentos e contextos especificos,
torna-se possivel a consolidagdo do principioigimldade de diferencagpor meio do
reconhecimento de que todas as pessoas tém o nagsno de viver de forma diferente e
serem respeitadas por isso.

Ao mesmo tempo, o0 principio damocionalidadeé manifestado pelo
reconhecimento dos processos emocionais e coghiéuo atividades de aprendizagem em
torno da arte, como também possibilitando a expeiaéde se colocar no lugar do outro para
tentar compreender melhor sua perspectiva de analis

Enfim, o projetoRoda com Artese revelava como contexto potencialmente
favoravel a concretizacdo daprendizagem dialégicaem uma das comunidades de
aprendizagem. Ao emanar dos anseios da propridlagse atividade foi produzida na
interacéo entre diferentes participantes do latdencadeando reflexdes e aprendizagens sob
muitas perspectivas, inclusive na investigadora.

Considerando que, neste trabalho, atisidades com artegonstituiram o
caminho escolhido para a comunicacao intersubjetavaCA Novo Mundo, passaremos a
descrever a constru¢cdo metodoldgica da propostaaniextualiza este trabalho.

2.3. A orientagdo comunicativa no processo de ensino prandizagem: convertendo
obras artisticas em eixos datersubjetividadee dereflexédo

Ao destacarmos aspectos que envolveram a concejocBmjeto Roda com
Arte, configuramos nossa perspectiva de participanteohmtariado do contexto investigado,
anteriormente a investigacdo aqui proposta. Tampédemos evidenciar atividade em
torno de obras artisticasomo produto do diadlogo entre pessoas da uniatsjdda escola e

da comunidade envolvente, afastando-nos de umipoamento unilateral e especializado
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gue pudesse determinar o melhor caminho a seadolipelas(os) estudantes da escola. Nesta
secao, focalizaremos o processo de elaboracampagta com as(0s) participantes da escola.

Comotarefafundamental, procuramos nos situar na propostaxgeerimentar
com intensidade a dialética entréediura do mundae aleitura da palavrd (FREIRE, 2007,
p. 84, grifos do autor). A partir dessa perspectreaeana, compreendemos que as obras
artisticas sao objetos de conhecimento situadodetemminado campo, mas que podem ser
lidos e problematizados a partir da mobilizacdoodéras habilidades desenvolvidas no
contexto escolar ou fora dele. Nesse sentido am@lteitura, nos vimos participando de
reflexdes com docentes e discentes em uma expiari@acriticidade ao redor de contetdos
desse campo de conhecimento, enquanto nos entnegaanossauriosidade cognoscitiva

Partimos da consideracdo de quatgdades com artesra um tema sonhado
por familiares e estudantes daquela comunidade, ewaenciamos que as atividades
orientadas por esselcleo tematico(FREIRE, 2002) estavam abertas a participacdo de
estudantes, familiares e professorado da escaddede elaboracdo e o acompanhamento de
todo o processo, nos diferentes espacos de didlmgque participAvamos. Isso acontecera,
principalmente, nas ACIEPE, quando nos encontragacom o professorado dessa e das
outras comunidades de aprendizagem, e nas reut@desmissao gestora, quando estavam
familiares e estudantes da CA Novo Mundo. Ness&dge nos empenhamos por exercer a
tarefa como voluntaria na escola de forma comuniat solidaria, conforme os principios da
aprendizagem dialogica

Como patrticipantes de uma busca conjunta pelason@shdo ensino escolar,
também ndo nos abstivemos de nossos proprios dorérgos, mas nos abrimos ao dialogo
gue pudesse submeté-los a analise de outras pirapecAo fazé-lo, procuramos permitir
que as concepcdes teodricas e metodologicas nas fuadamentamos nosso trabalho
conjunto, fossemmolhadas,usando o dizer freireano, nas experiéncias dea®ytessoas -
estudantes, professorado e familiares - e no pdofwonhecimento que possuem sobre as
realidades em que se encontram.

Portanto, a despeito do carater extracurricularpagposta, a aproximacao
daquela realidade escolar na condicdo de voluntdeisde 2006 ja nos apontava o0
compromisso inerente a nossa formacdo docente,ateira que decidimos colaborar com
as(os) participantes para que pudessem avancaénamis contelidos curriculares propostos
oficialmente. Nesse sentido, nosso posicionamdatoexplicito quando afastamos a

pretensdo de formar artistas desde a propostadengiadirecdo da CA Novo Mundo, em
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03/03/2008:a0 desenvolver atividades artisticas em um contexientado pelo dialogo,
espera-se buscar alternativas para a ampliagdo cm#eudos de ensino e aprendizagem, e
para a melhoria na convivéncia dentro e fora daas#e aula(cf. Apéndice I).

Assim, em coeréncia com a perspectivairdersubjetividadee dereflexaq
propostas no trabalho em comunidades de aprendizaagatividades em torno de obras
artisticas foram apresentadas a estudantes, professorasil@f@snda CA Novo Mundo,
como eixo orientado para uma maior e melhor apregéim das(os) estudantes. Apoés sua
aceitacdo pela comunidade, a proposta recebeu e defrojeto Roda com Artpara sua
divulgacao, remetendo a articulacéo emida de converd4 eatividades com art&3

Dessa forma, chegamos ao consenso com a escalaiti, Inesse semestre
inicial, o atendimento prioritario as(aos) estudardas terceiras series do periodo da tarde da
CA Novo Mundo, visando consolidar aprendizagensidnmentais naquele momento de sua
escolaridade. Definimos, também conjuntamente,calle os horarios dos encontros, em
periodo diferente das aulas e em atendimento arndlsfidade desta voluntaria, que naquele
momento, iniciava o curso de mestrado.

Nesse entendimento, destacamos a colaboracdo dasapeda biblioteca
contigua a escola que, cedendo o espaco para @iieidades fossem realizadas, supriram a
inexisténcia de salas disponiveis na escola na@giberdiurnos. Ademais, cabe salientar que,
iniciadas as atividades, continuaram contribuinolm sugestdes de livros e com observagdes
sobre a presenca das criancas naquele espacdtiy @@aua perspectiva sobre o cotidiano das
atividades.

As formas de divulgacdo a familiares e estudantesrizados para
participarem no projetdkoda com Arteforam concebidas no didlogo entre voluntaria e
professoras das turmas envolvidas. Como condwuzigtividade, a investigadora esteve nas
salas de aulas das duas turmas de terceira séperidalo da tarde para formular o convite a
todas as(os) estudantes — cerca de cinquienta e sendnhecida nessa oportunidade, por
algumas(uns) participantes pela minha participagdlointaria na biblioteca tutorada da
Escola. Deixamos cartazes em cada sala e entregama@onvite para cada estudante levar

aos familiares.

8 Entre os significados deda, encontramos relacionados ao nosso trabalho:AgBipamento de pessoas em
circulo. 14.P. ext.Agrupamento heterogéneo de pessoas, gruporaaaede curiosos. 15. O grupo de pessoas
com que se mantém relacgdes; circulo de amizad&RREIRA, A. B. de H, 1986, p. 1516).

8 Optamos por deixar a palavra no singular paraadastmais o ato criador em si do que os contetdos
trabalhados. Conforme sua etimologia, arteadmunto de preceitos para a execucgdo de qualqoeac Do

lat. Ars artis(CUNHA, 2007, p. 72).
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QUARTA -FEI
LOCAL : BIBLIOTECA DO

INICIO : OG/O%] 08

Figura 1 - Fotografia do cartaz de divulgacdo digto na escola

Os didlogos ao redor da preparacdo das atividadesecam em todo o
primeiro semestre de 2008, de maneira que 0s ansadm estudantes no proj&oda com
Arte somente tiveram inicio em 06/08/2008, passander aealizados semanalmente até o
final do semestre, as quartas-feiras, das 8h & 9la3sala de Multimidia da biblioteca.

Durante esse semestre inicial de realizacdo daglades, a direcdo e as
professoras das séries envolvidas participaramaragnte da construcdo da proposta,
enquanto disponibilizaram livros, sugeriram cont&i@ continuaram a divulgacdo entre
familiares e estudantes. Nesse sentido, nos abranodialogo com aquela comunidade e
exercemos, com ela, formas democraticas de pemsaedida que colocamos em discussao
todos os aspectos daquela realidade para vialélgzatividades.

Entretanto, a participacdo das criancas nas atiggldoi decisiva para a
elaboracdo mais consistente a partir dos didlogos passaram a caracterizar nossas
interacbes. Em nosso primeiro encontro, aindatm@mos um programa das atividades,
pois importava que essa elaboracdo fosse realjpatia as criancas participantes. Como

pessoa adulta que coordenaria as atividades, ektat&ria iniciou com a apresentagcdo dos
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principios daaprendizagem dial6gicajue orientariam as praticas naquele contextquaso
criangas — trés meninas € um menino - que comparaa® dia.

Para dialogar sobre os principios com as criargas|untaria se apoiou nos
estudos desenvolvidos por Girotto (2007) sobre mdwgdo das TLD com criancas e
adolescentes. Assim, as criangas foram estimukadasnifestar sua compreensao sobre cada
um dos principios que eram lidos e explicados pelantaria. A partir desse dialogo,
elaboramos um cartaz com acordos estabelecidosgpgim sobre o desenvolvimento das
atividades, o qual permaneceu nas paredes dasgs@lagupavamos durante a realizacéo de
todos os encontros que se sucederam.

Esses acordos eram retomados sempre que alguéessaga no grupo, ou
quando alguém do grupo percebia que ndo estava sarittientemente cumprido. Em
encontros subsequentes, as informacgfes foram coreptadas, conforme as criancas ou a
voluntaria apontavam essa necessidade. Porémmdsveessaltar que cada combinacdo
somente era registrada, apos consenso de todgpo.gmessa perspectiva, as criangas e a
voluntéria passaram a educar e a se educar a g@anaspeito as ideias das outras pessoas e
do estimulo a participacdo democratica em um arteig@ aprendizagem, o que implicava
que todas poderiam falar, mas com atenc¢éo a pragidoncedida a pessoa que tivesse falado
menos No encontro.

Ademais, o primeiro encontro entre os participafdepensado com o objetivo
de promover a interacdo do grupo que se iniciawwss® maneira, permitiu conhecer os
anseios das criancas sobre as atividades que aldesenvolveriam nos encontros
subsequentes, as formas diferentes de interaginti® € e com a voluntaria adulta, como
também algumas das dificuldades em relacdo aoslmiog escolares e ao nivel de exigéncia
para a serie em que se encontravam.

Iniciamos esse encontro, propondo que as proprascas elaborassem seus
crachads com os nomes pelos quais gostariam deasadas no local. Os cartezinhos de
cartolina branca foram preenchidos com caprichmamentados com pequenos desenhos em
canetinhas coloridas, para serem pendurados nogmede cada um(a) de nds, como primeira
providéncia.

Em seguida, nos debrugamos sobre quatro imagersutimsetratos de alguns
artistas consagrados - Tarsila do Amaral, PablasBwm, Anita Malfatti e Vincent Van Gogh —

em uma selecdo feita pela voluntaria que procurooteenplar géneros e contextos
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diferenciados de produgdo. Examinando atentamesitgravuras, as criangas destacaram
detalhes e manifestaram suas preferéncias solestilms de cada artista.

Figura 2 — Autorretrato Tarsila do Amaral

Figura 5 — Autorretrat

0 Vincent Van Gogh

Figura 4 — Autorretrato Anita Malfatti
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Esgotadas suas observagdes sobre as imagensargsasrieceberam o texto
Autorretrato para lerem e aprofundarem o conceito de autotoe¢r@s conhecimentos sobre
cada artista, relacionando as caracteristicas &uax no texto com suas proprias
observacdes das imagens e identificando a autasargtsmas. Estimuladas a participarem
de forma democratica e respeitosa, aos poucosiaagas foram se sentindo mais a vontade e
seguras para se posicionarem no grupo.

Quando o conceito de autorretrato se tornou compieel, as criancas
receberam uma folha pautada para se apresentagstacando suas caracteristicas pessoais
como haviam feitos as(o0s) artistas quando retratarasi proprias(os). Ao término dessa
atividade, as(os) participantes foram estimuladgséo compartilhar seu desenho com as
outras pessoas do grupo, o que foi feito por apemasdas meninas.

Ao final do encontro, avaliamos, de maneira comuriudo que havia
acontecido naquele periodo e as criancas apregentsmas sugestbes para as proximas
atividades, entre as quais desenhar, pintar, modaleer colagens e brinquedos. Naquele
primeiro dia, nossa despedida aconteceu entre rasrtérios das criancas de que voltariam
na semana seguinte. Buscando mobilizar para etitdd pesquisa, envolver outras pessoas
nas aprendizagens das criancgas, e caracterizanpramisso da relagao iniciada no espago
extra-institucional, as(os) participantes recebenama palavra-chave recortada em um
pequeno retangulo de papel, com a orientacdo peEsqusar seu significado em livros e
pessoas que pudessem ajuda-las. Naquele diaaegahave que nos ligaria ao proximo
conteudo eraré-historia.

Desde esse primeiro encontro, aqui detalhado, @@ia a curiosidade das
criancas em relacdo ao contexto de producdo das @bl vida das pessoas artistas. Ao
mesmo tempo, seus comentarios sobre as obras npaitasicamente, das correlacdes
estabelecidas entre conhecimentos oriundos da gqusa levavam, das informacbes da
televisdo e das relacbes com familiares, vizinhaagagos e amigas. Contudo, em alguns
momentos, também examinavam conhecimentos origgéde escolaridade.

Nessa perspectiva, optamos por rejeitar uma prasipantaneista, procurando
integrar 0 uso de outros conteudos e instrumerg@iddades de expressao desejadas pelas
criangas participantes. Em atencdo a avaliacadm@ntom o grupo e as professoras, fizemos
encaminhamentos de maneira articulada e coerentepodencializar a aprendizagem das
criancas participantes. A partir desse posicionametornou-se necessario delinear cada

encontro para definir e preparar os materiais quiara utilizados, a partir de conteudos e
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objetivos especificos. Pautadas em referéncidodpidficas e da internet, as propostas de
tematicas dos encontros e das atividades de efprestio sistematizadas na tabela abaixo.

Tabela 1- Tematicas e Atividades de Expressao

Tematicas Atividades de Expresséo
1 Autorretrato Desenho
2 Arte na pré-historia Pintura
3 Arte japonesa Escultura
4 Arte indigena Pintura
5 Arte africana Escultura
6 Arte no antigo Egito Desenho
7 Grupo de discusséo sobre as tematicas Pintura
8 Arte na Idade Média Colagem
9 Arte na Idade Média Colagem
10 Leonardo da Vinci Pintura e Colagem
11 Antonio Francisco Lisboa Escultura
12 Anita Malfatti Pintura
13 Vincent Van Gogh Colagem
14 Pablo Picasso Colagem
15 Salvador Dali Desenho

Conforme pode ser verificado no Planejamento dasrdros (Apéndice IlI),
todos os encontros foram detalhados antes de ®tu@io. Na acdo desenvolvida com as
criangas, vimos que tal planejamento era fundarhgraea manter a coeréncia entre a
proposta e a pratica. No entanto, nem sempre essesitros se concretizavam exatamente
conforme planejado, de maneira que, a partir deasomteracdes, também refletiamos sobre
a necessidade de modificar nossa abordagem ensagpactos.

Podemos exemplificar esse fato com as nossas @eflesobre a possibilidade
de estar sendo autoritaria com as criancas e deriag nossas ideias. Afinal, as criangas
compareciam aquele espaco extracurricular parazaeatividades com artesinas ali
também encontravam a proposta de outras aprendgag@s quais ndao haviam sido
solicitadas diretamente por eldsntretanto, também era grande nossa inquietacao aant
dificuldades manifestadas em meio as inibicbesdispersdes manifestadas pelas criangas na
leitura e na escrita dos pequenos textos proposmmamos emprestadas as palavras de
Freire (2002) para sintetizar as indagacfes queapa® a nos acompanhar a partir das

interacbes com as criancas: “que educador seriseendo me sentisse movido por forte
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impulso que me faz buscar, sem mentir, argumerdnsircentes na defesa dos sonhos por
que luto?” (FREIRE, 2002, p. 84).

Nesse contexto, colocamo-nos entre a tensdo cddtiadde autoridade e
liberdade, conhecendo os condicionantes para adipagem daquelas criancas e ansiando
por ajuda-las a superar as dificuldades apresent&tam o argumento de que em nossas
atividades com artepoderiamos ter espaco para fazer trabalhos emgstnas também para
conhecer melhor a arte ja existente e buscar irffobes sobre as pessoas que as fizeram, e 0s
lugares e as épocas em que viveramglantaria-educadora-educandargumentou com as
criancas sobre sua intencdo de também trabalhar @®nproblemas relacionados a
aprendizagem da leitura e da escrita, conforme pedeerificado no Planejamento dos trés
primeiros encontros. Entretanto, diante do periddonoventa minutos que dispunhamos
semanalmente, a partir do quarto encontro optamosdigtribuir o tempo em trés momentos
fundamentais com, aproximadamente, trinta minuaols em:

1) Leitura artistica: as criancas observam as imagens selecionadaaca®so que lhes
chama a atencéo, falam sobre suas preferénciaseapam dividas, fazem comentarios

e comparacoes e justificam suas escolhas.

Figura 6 — Fotografia compondo imagens apresentmdasncontros
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2) Leitura textual: as criancas léem um texto previamente prepatados diversos ou
informacdes relacionadas a tematica do encontroprmem aos dicionarios para
compreender o vocabulario; destacam trechos licmsentam o texto, compartilham

davidas e explicacbes; localizam a regido geografibordada na tematica em

planisférios ou no globo.

Figura 7 — Fotografia compondo livros e textos  Figura 8 — Fotografia compondo planisférios e globo
apresentados em encontros apresentados nos encontros

3) Atividades de expressdo artisticaas criangas realizam atividades relacionadas a
tematica do encontro, usando o material indicadoescolhendo entre as opcdes

disponiveis.
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Figura 9 - Composig&o com produg8es das criangasgms
encontros

Dessa forma, os argumentos foram aceitos pelascesae incluimos as
habilidades de leitura entre as atividades de madigropostas no contexto, sem prejuizos a
tematica do encontro e com o acréscimo das coiéibes necessarias ao aprofundamento de
sua compreensédo. Diante do dever democratico t¢eg a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmisséo” e de “ensinanagp certo” (FREIRE, 2007, p.26), nossa
proposta recorreu as obras artisticas para anglgtura do mundce aleitura da palavraa
partir de diferentes formas textuais — imagens jetob de arte, planisférios, globos, textos
elaborados pela investigadora, dicionarios, engéd@s, além de livros de arte, especificos
ou n&o para criangas.

Em todas as atividades, procuramos utilizar imagéaesboa qualidade,
buscadas na internet e impressas em material &togr ou selecionadas em livros de arte
adquiridos ensebo&® ou emprestados das bibliotecas da universidadéaocomunidade.

% Sebo: (3) Bras. Livraria onde se vendem livroslasdFERREIRA, 1986, p.1558).
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Ademais, procuramos diversificar os materiais dasdades de expressédo, obtendo tintas de
pigmentos naturais, escolhendo papéis de difereetdsras e cores, e convertendo Ias,
barbantes, botdes e micangas em elementos de eplagem do uso dos tradicionais pincéis,
lapis, giz de cera, tinta guache, tesoura e cblasse momento, todo o material foi suprido
pela voluntéria, enquanto mergulhava no universoinfiermacdes relacionadas astes
plasticad’.

Embora estivesse presente em todos 0s encontpastieipacdo das criancas
nem sempre era a mesma, devido ao comparecimegumeoadso de algumas. Diante dessa
situacao, decidimos elaborar um cartaz com umdatapeeenchido no comecgo do encontro,
quando registrAvamos as principais ideias do ercaniterior para apresenta-las para as
criancas que nao se encontravam. Nesta tabelap@ava as informacfes enquanto as
criancas que estavam na semana anterior resgati/aoa memaoria o nome do artista ou o

tipo de arte, o contexto geografico e histéricomaierial usado.

Tabela 2 — Registro dos encontros anteriores

O que? Quem? Onde? Quando? Como?

No entanto, é importante salientar que, durante todemestre, as professoras
e a voluntaria incentivaram a participacdo das@sldantes e, geralmente, tivemos a
presenca de quatro ou cinco criangas por encon@ontudo, a presenca de apenas uma
crianca e da voluntaria também foi suficiente paraealizagdo das atividades em trés
encontros. Sendo assim, podemos agrupar algumastexdsticas que permaneceram em
todos os encontros:

a) os dialogos iniciais sobre os acordos para asagibess, as apresentacdes de novas pessoas € 0s
destaques sobre a semana desde o Ultimo encontro;

b) oresgate da palavra-chave que encerrou o0 encamtgdor para introduzir 0 novo encontro;

c) a apresentacdo das imagens de artistas seleci(@gdasla voluntaria conforme as indicacdes
fornecidas pelas criancas sobre conteudos e s@#gaf@enciadas; as imagens eram examinadas
por todas criancas, de forma detalhada, a partied@aques e comentarios;

d) aapresentagdo e a leitura de textos complemermfaeesontribuiam para o aprofundamento da
tematica;

e) a utlizacdo de outros instrumentos para ampliacompreensdo do grupo: dicionarios,
enciclopédias, livros de arte, planisférios, gltdroestre;

f) a expressao artistica sobre a teméatica, com aagio dos materiais que eram levados;

g) o compartilhamento das producées com as outrasgmeds grupo;

87 Artes plasticas: as que se manifestam por meaateentos visuais e tateis, como linhas, coresnves, etc.,
reproduzindo formas da natureza ou realizando feimaginérias; belas-artes, arte. Compreendementesa
pintura, a gravura, a colagem, a escultura, eERFEIRA, 1986, p.176).
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h)  aavaliagdo do encontro e as sugestdes para noudades;
i) a palavra-chave como elemento de pesquisa pat@dinado do proximo encontro

Enfim, as obras artisticas foram se convertendeigos ao redor dos quais se
desenvolveram muitas aprendizagens e reflexdesppade de todas as pessoas que ali
participavam direta e indiretamente - adultas ancas. Nesse entendimento, colocavamo-
nos igualmente como sujeitos ao redor de um medngtoocognoscivel, descodificando
aspectos da mesma realidade em que nos encontseamartir de nossas perspectivas.
Enquanto dialogdvamos sobre nossas acdes em beissaadaprendizagem maior e melhor
denossasriancas, educavamos e nos educavamos juntasfosipssas relacoes.

Em meio a complexidade da acdo educacional enssops adultas e criancas,
a qual também perpassa a construcédo dos conheosr@entificos, encerramos este capitulo
com a retomada da questdo central que mobilizoe ®abalho de pesquisa, antes de
prosseguirmos nos aspectos teorico-metodologidasioeados a investigacao: projeto
RODA COM ARTE ¢é favoravel a concretizacdo da aprezagem dialégica em

comunidades de aprendizagem?
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Capitulo 3

O DIALOGO NAS INVESTIGACOES CIENTIFICAS: A METODOLO GIA COMO
OPCAO POLITICA

“Caminhante,
ndo ha caminho.
O caminho se faz ao caminhar”.
(Antonio Machado, poeta espanhol
1875 - 1939)

No primeiro capitulo, procuramos localizar as reidesta investigacdo em
reflexbes e aprendizagens sobre a historica relagéice pessoas adultas e criangas,
apresentando a compreensdo de que, em grande parteonflitos intergeracionais
vivenciados no contexto escolar sédo condicionaétssprocessos de exclusao social gerados
dentro ou fora da escola.

Entretanto, a partir da consideracdo de que osegpsos educativos sdo
humanos e a escola pode ser local de humanizacade cdesumanizacdo, os conflitos
intergeracionais devem ser convertidos em objetoa peflexdes e aprendizagens para as
pessoas que ali participam, de maneira que possacumpridas, de forma democratica, suas
finalidades da escolarizacdo. Apoiada nessa pldade, esta investigacdo se prop0s a
investigar as interacdes no contexto escolar @essoas adultas e criancas. Para isso, tomou
as atividades em torno de obras artisticas realizad primeiro semestre de 2008, como
espaco de sua concretizacdo, conforme detalhadapitulo anterior.

Neste capitulo, apresentamos as bases metodoléga@sdas para esta
investigacdo, como também os procedimentos utizguhra coleta e analise dos dados. Ao
final, serdo relatados os elementos que favorecezaws que limitaram as situacoes

comunicativas concretizadas na investigacao prapost

3.1. Metodologia comunicativa critica

Investigar processos educativos se revela como ypoasibilidade

extremamente complexa, em decorréncia de que drgeois epistemologica € também
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processo humano e, como tal, é revestida por aspé@udividuais, culturais, ideoldgicos,
econbmicos e politicos. Portanto, assumir esseslicdonantes sociais € a primeira
providéncia metodologica a ser adotada quando mgienos um objeto e decidimos
transcender nossas primeiras impressoes sobrarael@artir em busca de sua esséncia.

Para promover uma investigacdo cientifica, poderpescorrer diversos
caminhos no ambito académico. Essa decisdo pi@ssopssas concepcdes diante da
realidade, das pessoas e dos processos que iavestigpois passamos a ocupar posicoes
gue nos colocam como participantes em debatesisoeanedida do alcance das producdes
académicas de poés-graduacdo e de suas possivRigénaiis nas politicas publicas
relacionadas a educacao.

Assim, diante dos desafios que o mundo circundanseapresenta, chamado
neste momento comeociedade da informacdgodemos denunciar probleméticas mas,
mesmo denunciando, continuarmos imobilizados esadd®rma, contribuir para sua
manutencdo. Ou podemos decidir pelo rompimento osnobstaculos e as contradi¢cdes
denunciadas e anunciar possibilidades praticassparauperacao.

Diante disso, a decisdo por desenvolver processaswvestigacao cientifica
também nado pode perder de vista as pessoas queaposkr favorecidas ou ndo pelas
producdes académicas. Em que medida nossas pesdafgiam a vida das pessoas? De que
maneira isso ocorre? Questionamentos como essesmdacompanhar 0s processos
epistemoldgicos, pois as respostas produzidas epitcaecadémico podem se refletir nos
processos histéricos de humanizacdo ou de desumganizem que participam homens e
mulheres quando se colocam em processo de busca.

Assim, esta investigacdo parte do reconhecimentocatadicdo de ndao-
neutralidade da ciéncia e da educacéo e pressugdesgresultados das pesquisas no campo
social devem se reverter em melhorias para o seaha e a realidade que o envolve. Nessa
perspectiva, retomamos o estudo aqui apresentadsua orientacdo para a busca de préticas
que, mais do que compreender ou solucionar osimmnfijue permeiam as interacbes do
contexto escolar, propdem a superacao radicala®eusas em busca de uma aprendizagem
maior e melhor para as novas geracoes.

A presenca da investigadora nas comunidades dechpagem permitiu a
aproximacdo de participantes de uma escola deeparifirbana com baixo rendimento de
suas(seus) estudantes em meio a uma conflituasgécelntergeracional. Mas, ao conhecer

uma faceta desta realidade enquanto voluntariaagidua-educanda, foi possibilitada a
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familiarizacdo com &eitura de mundalaquela comunidade. Nessa perspectiva, entendemos
com Paulo Freire (2002) que somente a partir dersabntido na leitura de mundo das
pessoas que estavam na escola seria possivelirdesaaissa leitura, “que igualmente guarda

e se funda num outro tipo de saber” (FREIRE, 2p024).

Assim, com atencdo as relacbes ja estabelecidas aocomunidade e
enfatizando o didlogo que percorre os processosfldxdo e de aprendizagem possibilitados
pela interacdo entre todas as pessoas, decidinsoarbos objetivos deste trabalho, por meio
da metodologia comunicativa critica, reconhecena® entendemos a realidade a partir de
nossa consciéncia e, por isso, temos uma visa@psobre ela. Segundo Gémez et al (2006),
essa metodologia abarca importantes contribuicasdeabrias que focalizam a acdo humana

de maneira ampla no contexto da atual sociedade.

A sociedade do século XXI se representa com difesetienominacgdes, tais
comosociedade da informaca@poiando-se na capacidade de selecionar e
processar a informacaspciedade do conhecimentfixando-se mais no
processamento da informacdo como gerador de condetd esociedade de
risco, observando como as instituicbes da sociedadestinaluficam vazias
de contetdo e ndo respondem aos atuais riscosss@ubhticos, econdmicos
e individuais. Em qualquer caso, estas diferentesapcdes de sociedade
compartilham um denominador comum, o didlogo, gqueanstitui em uma
nova categoria social inerente as relacbes sodidlsjindo em todos os
ambitos, tanto no econdmico e politico como no gedsgamiliar e sociaf®
(GOMEZ et al., 2006, p. 11-12, grifos dos autorés @utora)

Nesse entendimento, destacamos que as acdes secadsicativas sejam
tomadas em espaco e tempo determinados. Investigarestrutura como a escola demanda
entender sua historicidade, ndo abrindo mao dasihjiatades que ela representa enquanto
constru¢do humana.

No contexto atual, localizamos nessa instituicdopamto de interseccao entre
a capacidade de gerar conhecimentos a partir eégésele do processamento de multiplas
informacBes e a democratizacdo do acesso a eslealarcomo condicdo para participagéo
social. Nesse sentido, ganha relevancia socigh@éatica a necessidade de conhecer o objeto

sobre o qual nos debrucamos a partir de diferepggspectivas, pois, ao ampliar sua

8 La sociedad del siglo XXI se representa con difer® denominaciones, tales corasociedad de la
informacion haciendo hincapié en la capacidad de seleccionarogesar la informaciénsociedad del
conocimientdijandose mas en el procesamiento de la infornmac@imo generador de conocimientgogciedad

del riesgoobservando cémo las instituciones de la sociedddstrial quedan vacias de contenido y no dan
respuesta a los actuales riesgos sociales, poiticoedmicos e individuales. Em cualquier casasediferentes
concepciones de sociedad comparten un denominamodr; el didlogo, que se constituye en una nueva
categoria social inherente a las relaciones saiailuyendo en todos los ambitos, tanto en ehéouco y
politico como en el personal, familiar y social Q®@EZ et. al, 2006, p.11-12, grifos dos autores e da autora)
(GOMEZet. al, 2006, p.11-12, grifos dos autores e da autora).



111

apreenséo, possibilitamos a promoc¢édo de uma apeg®in maior e melhor para todas as
pessoas que se encontram no contexto escolar daestg, profissionais da instituicdo,
familiares, investigadoras e investigadores.

A metodologia comunicativa critica vem sendo deskfida desde a década de
1990, através de investiga¢des nas ciéncias sogiaisombinam aspectos praticos e tedricos,
apoiada nas categorias i¢ersubjetividadee dereflexdq conforme assinalam Gomez et al
(2006, p. 12). Nessa perspectiva, torna-se pdssiveonstrucdo de um conhecimento
comprometido com acgGes de transformacdo socialtraledo rigor necessario ao
desenvolvimento da ciéncia.

Na abordagem comunicativa, os critérios de craeddde, transferibilidade,
dependéncia e confirmabilidade estdo dispostos aeswenciais a pesquisa cientifica (Ibid.,
p. 69-72). Entretanto, cabe ressaltar que osriostéle rigor e de ética sdo pautados no
didlogo intersubjetivo, nas pretensdes de validea eompromisso.

Ao trazer o dialogo como eixo de aprendizagem, tododogia se posiciona
em um modelo de teoria da acdo, partindo de camgibs como as de Habermas (2001) para
descrever as vivéncias e experiéncias das pessuaigfesa ddescolonizacaalos sistemas.
Nessa perspectiva, h4 a superacdo da dicotomia sujiito e objeto, de maneira que a
fundamentacgéo do conhecimento se desloca pataraubjetividadepois se constroi a partir
da comunicagéo entre pessoas. Ao mesmo tempopegsasta de construgdo do saber se
apoia na pressuposicdo da capacidade de reflesdpedaoas e da sociedade, trazendo-lhe o
acento critico que permite um conhecimento comctariaticas de transformacdo, mais do
gue simples compreenséao sobre a realidade e ssaffode

Segundo Gémez et al (lbid.), a metodologia comtiv@acritica propde a
transformacdo da realidade social, ao centrar-sedimaensdes sociais que provocam a
exclusdo e as que levam a inclusdo. Assim, defarademocratizacdo da ciéncia social, ndo
restringindo seus limites como patriménio de algaspecialistas. Nesse sentido, vale
destacar que a orientacdo comunicativa criticasppd®e que a realidade se constitui a partir
de elementos naturais e objetivos, cujos signibsagimergem em consensos buscados nas
situacOes de interacdo social, sobre a base depéet de validez em estruturas e ideologias
situadas historicamente.

Ao enfatizar aintersubjetividadee a reflexdo como inerentes a espécie
humana, torna-se possivel a construcdo de afirmag@mnunciados cientificos, validados no

consenso permanente sobre as situacfes problesnaeccamundo social, desde que a
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investigacdo possa ser proposta como uma integhetaconjunta pelas pessoas
investigadoras e pelas investigadas, em basesudddagle. Dessa forma, a compreensao
sobre o contexto investigado ndo parte apenasick dd(a) investigador(a), mas considera
gue as pessoas envolvidas também interagem eipamicia construcdo do objeto de estudo,
ao trazer suas interpretacdes e reflexdes, assino @s proprios conhecimentos sobre a
realidade.

Portanto, trazer as interacées no contexto escolap objeto de investigacao
no campo didatico-pedagogico demandou a participac@njunta de professoras e
professores, funcionarias e funcionarios da adinagdo, familiares e estudantes da escola,
considerando a problemética delineada acima, s@tlecacomplexo e multidisciplinar, e as
suas influéncias nos processos educativos. Assiparta das diferentes perspectivas e do
referencial tedrico que orienta essa investigatgiopu-se possivel contribuir para o avanco
gualitativo na compreensdo sobre o objeto assimocahentificar os elementos que
transformam e os que séo obstaculos ao interpestma complexa rede de interacdes entre
as pessoas gue participam da instituicao.

Nesse entendimento, os procedimentos metodologicwavante descritos
derivaram-se da disposicdo de realizar a invest@acgitilizando-se o0s conhecimentos
cientificos sistematizados até 0 momento paraabektcimento de um clima de didlogo que
possibilite a comunicacgao intersubjetiva com as@esinvestigadas.

3.2. Procedimentos de coleta e analise de dados

Os procedimentos metodoldgicos propostos para lezae@o desta pesquisa
sdo pautados na metodologia comunicativa criticAssim, foram utilizadas técnicas
qualitativas, buscando a compreensao das interapdesntexto escolar a partir de diferentes
enfoques, coletados e compartilhados no didlogoas{os) participantes do contexto escolar.
Dessa maneira, pretendeu-se validar as informagdetadas desde diferentes perspectivas, a
fim de garantir maior credibilidade e rigorosidadeanalise desenvolvida.

Segundo Gomez et al. (2006), o contexto mais ajadpe aquele que permite
as atitudes, os comportamentos, as expressdeslestiezas das pessoas nas situacdes de
participacdo ou de interagcdo nos diferentes amhtosvzida cotidiana. Nesse contexto
habitual no qual se realizam as atividades, a vagéo deve ser efetuada com o objetivo de
“observarin situ o conjunto de tarefas e habilidades definidastamdo tudo que seja
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oportuno e tendo presente as diferentes ideiasogage construidas no decorrer da
investigacao (lbid., p. 86). Sendo assim, procts®manter a orientacdo comunicativa desde
a concepcao desta investigacdo, em seu desenvaleireeem sua analise, conforme os itens

abaixo.

a) Apresentacdo da pesquisa a escola e a suas(seigpaates

Conforme explicitado anteriormente, a proximidaddres participantes e
investigadora antecedeu a proposta desta invedtg@ermitindo que a esta ja conhecesse
aspectos da realidade, conforme relatado no capiéuterior. Nessa perspectiva,
consideramos também o recorte investigativo pautaak mesmos referenciais teorico-
metodoldgicos que orientam as acfes educativasnd@selas no ambito das comunidades
de aprendizagem.

Assim, o momento inicial teve o objetivo de tornemmpreensivel o
posicionamento como investigadora, 0s objetivos eampromissos da pesquisa as pessoas
da escola e a secretaria de educacédo do munigipigue se realizou a investigacdo, assim
como aos participantes das atividades e aos seukafas, certificando-se se essa condi¢cao
era aceita na realizacdo das atividades proposdaproposta da investigacdo também foi
apresentada ao Comité de Etica da UFSCar e ao ABHyIconsiderando 0os compromissos
assumidos durante os trabalhos desenvolvidos ndc@ddcurso de mestrado e do Programa
de Extenséo da Universidade.

Além de correspondéncia formal as instituicbes aciamtes do inicio de sua
realizacdo, foi promovida uma apresentacédo sudmiaroposta em reunido que aconteceu no
espaco da ACIEPE com a presenca do professoradivédasscolas de Sao Carlos que séo
comunidades de aprendizagem. Nessa reunido, atigma@ora apresentou seu projeto de
pesquisa, validando de maneira consensual os emtameéntos propostos para a
investigagdo na CA Novo Mundo.

Em reunido da comissdo gestora, tivemos outra wpdede de apresentar o
projeto da investigacdo a direcdo da escola, camthbém aos familiares, estudantes e
outras(os) profissionais relacionados a realizag@s atividades propostas, como o
bibliotecario e suas auxiliares. O compromisso @sninstituicbes e a autorizacdo das
pessoas envolvidas foi formalizado através de terespecificos, arquivados como anexos

neste trabalho.
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b) Desenvolvimento das atividades

Por se tratar de uma proposta de cunho educatda, encontro foi planejado
em relacdo a conteudos, objetivos, metodologiacerses didaticos. Entretanto, as agfes
planejadas foram modificadas durante sua execugédiante consenso entre participantes e
investigadora. Ao mesmo tempo, as professoras tdamas investigadas foram
frequentemente consultadas sobre conteludos e glassiveis de reforco nas atividades
desenvolvidas.

A amostra representativa da populagdo investigadacdmposta por trés
estudantes, duas professoras e uma coordenadagOgéch da escola, que se dispuseram
voluntariamente a investigacdo em atencédo ao pitopds se obter informacéo qualitativa
sobre a questéo objeto de estudo. Enfim, foi lWaseariqueza, a profundidade e a qualidade
da informac&o. Ainda foi buscada a possibilidaderehlizar um grupo de discussdo com
familiares das criancas participantes das ativislades ndo conseguimos concretiza-la no
prazo do curso de mestrado.

O inicio de cada encontro com as criancas erateaizado pelo didlogo sobre
a proposta do dia e os principios orientadores rdbatho. Durante a realizacdo das
atividades, foi utilizado o procedimento de obse&gacomunicativa, registrando-se os dados
a partir de uma lista com os aspectos mais impetaelacionados aquele dia. Ao final das
atividades, os registros sobre 0s processos ddsa&ng eram compartilhados com as(os)
participantes, visando aumentar a confiabilidades dados e evitando equivocos de
interpretacdo sobre seus enunciados. Conforme raame relacdo de confiangca entre
participantes e investigadora, recorremos a otitnasas de registro da investigacdo, como
gravacao, fotografias e flmagens, conforme o catireento de estudantes e familiares. Isso

somente aconteceu a partir da realizagédo do seétiwantro.

c) Complementacao dos dados coletados

Foram realizados dois grupos de discussao comias;as e outro com duas
professoras e uma coordenadora pedagdgica da ,esooleo objetivo de escutar as pessoas
da instituicdo e as criancas participantes a respes atividades desenvolvidas em torno de

obras artisticas, possibilitando confrontar os damtidetados através das observacdes. Em um
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dos grupos realizados com as criangas, havia eu@maca participando no encontro pela
primeira vez. Assim, embora a outra crian¢a tamparticipasse nos diadlogos durante todo o
encontro, consideramos apenas as falas provenigate®gnina que participava formalmente
da investigacédo, chamando-o na andlise e na d&cgsso “entrevista comunicativa”.

Na realizacdo desses procedimentos, foi buscadanstragcao de um clima
favoravel ao didlogo igualitario, tornando possigake as(os) participantes manifestassem
argumentos baseados em pretensdes de validez enmgwetensdes de poder (Habermas,
1987. Apud Gomez et al., 2006). Sendo assim, bzaedo desses procedimentos foi
amparada nos principios dgprendizagem dialégicade maneira que, no inicio de cada
encontro, foram esclarecidos seus objetivos e&@oa da abordagem.

Os grupos de discussao foram propostos a partingdesumario elaborado
anteriormente pela investigadora, relacionado aatiem abordada na pesquisa: as interacdes
no contexto escolar, compreendidas a partir dédaties de reflexdo e de aprendizagem em
torno de obras artisticas. Essa sintese foi apgeetseas(aos) participantes antes da realizacao
do grupo, de maneira que os itens de abordagemmfemnhecidos com antecedéncia e
abordados de forma consensual.

Durante a realizacao dos grupos de discussaofaamargoes foram registradas
por meio de gravacéo e filmagem com as criancake gravacdo com as professoras e a
coordenadora, sempre com 0 consentimento prévigpessoas participantes. Ao final, os
registros foram compartilhados com as(os) partitgs visando confrontar as informacdes

enunciadas e registradas.

d) Analise dos dados

Segundo Gomez et al. (2006), a importancia dasmalta na categorizacédo da
informacgé&o, “que consiste em buscar temas comunggaypamentos conceituais que nos
facilitem a obtencdo de resultados de acordo corobgetivos e/ou hipoteses de estudos”
(2006, p. 67). Sendo assim, foram buscadas asdées limitadoras e as transformadoras,
relacionadas, respectivamente, as barreiras quelthim as interacées no contexto escolar e
as formas que contribuem para a superacao dasrasrr@0 mesmo tempo, a discussdo se
apoiou nas interpretacdes enunciadas e nas inerag@rsubjetivas, compondo, dessa forma,

as manifestacdes discursivas de todas(os) as(dE)pantes da investigacao.
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Nesse entendimento, os dados coletados em anqgtagéeacao ou filmagens
foram transcritos e analisados pela investigadore& alo referencial tedrico, resultando na
elaboracdo de um quadro de andlise, no qual esistacddas as tematicas emergidas nas
interacOes durante a participacao nas atividadsgcedas as falas ou as producgdes textuais
ou artisticas. Da mesma forma, foram tratadosadsslicoletados nos grupos de discusséao e
na “entrevista comunicativa”. A organizacdo damdtcas no quadro de analise se
relacionou aos elementos levantados como limitaderaos que favorecem a transformacao
nas interacoes do contexto escolar, no sentido eleonia da aprendizagem escolar e do
convivio intersubijetivo.

Ao término do curso de mestrado, foram agendadmsepsos formativos com
as pessoas das comunidades de aprendizagem, vigdaborar com os processos educativos

que partem do diadlogo nas interacdes do contegtdas

3.3. A articulacao entre as situacdes comunicativas ervestigacao: possibilidades e
limites

Neste item, propomos refletir sobre a concretizat@anvestigacao junto ao
contexto investigado, buscando identificar os elgoseque possibilitaram e os que limitaram
a sua realizacao.

De inicio, identificamos o convivio anterior comcontexto como elemento
central que favoreceu a realizacéo desta invesiigado participarmos daquele contexto nos
dois anos anteriores a efetivacdo desta pesquisiiarpos compartilhar dos anseios e das
inquietacdes da escola, como também dos refersnei@icos e metodologicos pelos quais as
pessoas ali participantes buscavam orientar sudticgs. Enfim, iamos entrando como
sujeitos em aprendizagem e nos abrindo pa&scata em umesforco metodicamente critico,
como destacado por Paulo Freire, também inereni@ldaho de pesquisa (FREIRE, 2007, p.
119).

Escutar é obviamente algo que vai mais além dahilidade auditiva de

cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, Bgnia disponibilidade

permanente por parte do sujeito que escuta pdrartuea a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro. Isto néw dizer, evidentemente,
gue escutar exija de quem realmente escuta suga®@o outro que fala.
Isto ndo seria escuta, mas auto-anulagédo. A ver@dadscuta ndo diminui
em mim, em nada, a capacidade de exercer o ddeitdiscordar, de me
opor, de me posicionar. Pelo contrario, é escatd®n que me preparo
para melhor me colocar ou melhor me situar do pdetwista das ideias.
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Como sujeito que se da ao discurso do outro, sewopceitos, 0 bom

escutador fala e diz de sua posicdo com desenaolfrecisamente porque
escuta sua fala discordante, em sendo afirmativa, poeggeita, jamais €

autoritéaria (FREIRE, 2007, p. 119-120, grifo docaut

Embora as inquietacdes que nos levaram ao objeigusado ja estivessem
conosco antes do projeto de investigacdo, as id@aganharam forma a partir das nossas
experiéncias relacionais com a escola. Pensavaotme as conflituosas interagfes entre
pessoas adultas e criangas no contexto escolarmmsamover em sua cotidianidade, vimos o
contexto se tornandi@orico, demandando rigor epistemoldgico para sua compaeenNo
dizer freireano, nossa consciéncia intencionavaesenundo, recusando-se a fatmbre a
tematica sem antes tentar compreendétaas pessoas que ali estavam. Nesse sentido, sua
leitura de munddoi tomada como ponto de partida para a produgicahhecimento que
aqui esta apresentado.

Assim, cabe enfatizar que todo o desenho da ime&sto foi facilitado pela
relacdo de compromisso assumida anteriormente cest@a e com suas(seus) estudantes.
Nessa perspectiva, o didlogo no contexto escolaldmento decisivo para caminharmos por
meio da metodologia comunicativa critica e transy® os elementos que poderiam dificultar
a configuracdo material da investigacdo. Ao megmpo, cabe assinalar que o dialogo em
torno da investigacao trouxe novos elementos aretsgio, quando propomos acrescentar a
dimensao da investigagcdo em nossas interacdes esnoka.

A escola ja estava aberta a nossa presenca juntwolaatariado que ali
participava. Em 2007, também se iniciara uma grgpesquisa com as comunidades de
aprendizagem, em que também participavam familiatesentes, gestoras e estuddfites
Nessa perspectiva, encontravamos em diferentegassfarmativos em que contetdos e
metodologia de trabalho eram analisados de forrtediva. Entre esses espacos, destacamos
a ACIEPE como a consolidacdo de um espaco de diatpglitario entre universidade e
escolas de ensino fundamental, no qual se encontlifgrentes pessoas e niveis de
conhecimento académico para compartilhar expeagresaberes em uma busca comum para

gualificar a aprendizagem escolar.

8 Recentemente, foi concluida pesquisa denominadant@idades de Aprendizagem: aposta na qualidade da
aprendizagem, na igualdade de diferencas e na datizacdo da gestao da escola”, coordenada péia. En@.
Roseli Rodrigues de Mello, e financiada pela FAPHEBRocesso 2007/52610-6) e pelo CNPq (Processo
401985/2007-5). Além das pessoas das comunidadeisreledizagem, participaram investigadoras(esyds

de graduacdo e de pés-graduacdo, as(os) quaistimdaametodologia comunicativa critica, investaya 0s
eixos: condicbes de trabalho e sécio-ambientaismorno da escola; aprendizagem de leitura e asgettao
escolar e aprendizagem dialdgica. O estudo aquiogto integrou o projeto geral, inserindo-se nm aie
aprendizagem dialdgica.
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Nesse sentido, lidamos com o primeiro problema r@@ama realizacdo das
pesquisas de campo com seres humanos, particularnsn educacionais, conforme
assinalam Bogdan e Biklen (1994): o espaco e o ded® investigacdo. Assim, nossa
presenca preliminar naquele espaco permitiu-nopender as regras de funcionamento da
instituicdo, bem como as formas que poderiamogjpet sem prejuizo ao cotidiano escolar,
pois era explicita nossa intencdo de contribuir @@ Isso permitiu a aproximacdo das
pessoas que ali estavam.

Da mesma forma, foram contornadas as dificuldada®s tempo da
investigacdo, estabelecido entre os limites de 2des determinado pelo programa de pos-
graduacéo para a conclusdo do curso de mestraghopgEa@ompromissos assumidos com o
grupo de pesquisa em que participamos, € com OProomssos pessoais e profissionais
assumidos fora da Universidade. Diante dissomtogque nos movimentar de forma rapida,
mas pautada no didlogo, buscando maneiras paraaguémitacdes ndo prejudicassem a
investigacdo nem tampouco as relagdes que estayplesccom o contexto investigado, com
as propostas educacionais em que participavamés guoutras pessoas da universidade e
com os outros ambitos de nossa atuacao.

Dessa forma, durante toda a investigacdo, cologameode forma igualitaria
em relagdo ao contexto, por considerarmos que nMesseo e nossa investigagcdo nao eram
mais importantes do que os tempos e as ac¢des ssgagecom as quais desenvolvemos este
trabalho. Nesse sentido, cumprimos rigorosamestte @ NOSSOS compromissos de horarios
e de frequéncia no local, mostrando respeito aa as pessoas que ali estavam.

Contudo, era notério que os limites de espaco em@o também envolviam
as pessoas da CA Novo Mundo, conforme observamogéeias passagens registradas em
nosso Diario de Campo (cf. registros dos dias (68)820/08/08, 08/10/08, 17/11/08,
10/12/08 e 17/12/08).

Nossa inser¢cdo na escola permitiu testemunharmasonaplexidade da
instituicdo e a amplitude das tarefas desenvolpetess profissionais da escola. Diante disso,
a reuniao que realizamos para o grupo de discussa@s pessoas da escola foi realizada em
um dos horarios em que as turmas tinham educagi@a,fe a participacdo de uma das duas
coordenadoras pedagdgicas da escola s6 foi pdasslhilporque a outra pessoa se dispds a
suprir sua auséncia durante o periodo. O grupdlistussdo foi realizado em meio a

interrupcoes e ruidos externos muito proprios da esctola que, evidentemente, ndo podia
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parar para a realizacao de nossa investigacaogueasontudo, se abria para captarmos toda
a intensidade da vida cotidiana e dos problemagwedentes.

Em relacdo aos familiares, também tivemos dificlddapara estabelecermos
contato direto, que foram justificadas pelos compssos externos que eles também
possuiam. Em nossos contatos, éramos informados seu desejo e sua impossibilidade de
participar de um grupo de discussdao com outrasopssdodavia, rejeitamos compreensdes
equivocadas e precipitadas sobre suas motivacdisupgres para participar da investigacao,
mas, desde nossas interacdes, reconhecemos duas @ibndicdes de existéncia, em muito
semelhantes as dos outros familiares que conhecéram outras oportunidades de nossa
participacdo no contexto.

Tais dificuldades se confirmaram na fala de umarmdass de um menino
participante quando, apds uma das reunides erdfesgora e familiares, justificou-me sua
dificuldade para conversar comigo com a necessidadencontrar alguém que a substituisse
em casa para cuidar de uma filha cujas deficiéno@i®ras e visuais impossibilitavam que
ficasse sozinha, enquanto o trabalho do pai dasgas no ramo da construcéo civil exigia
que ele ficasse longo periodo fora de casa (cfstregem 01/10/08 no Diario de Campo).
Outra mae de uma menina participante me revelargelefone, que seria dificil um horario
comum, pois trabalha como empregada domésticastdiale segunda a domingo, das 8h as
20h.

Devido a essas dificuldades, ndo conseguimos aeadizgrupo de discusséo
com os familiares, antes de apresentarmos a véngdaleste trabalho. Portanto, sinalizamos
para que seja considerada essa possibilidade eso:@studos posteriores ao curso de
mestrado, diante da continuidade das atividades esaslas que sdo comunidades de
aprendizagem em que participamos neste municipio.

Enfim, diante de nossa participacdo na escola anthgrante a realizacdo da
pesquisa, e a partir de nossa base comum de entartdi consideramos que, acima dos
compromissos com a pesquisa, estdo outros condities que nos envolvem ensistemas
e mundos da vida O estreitamento das interagbes com a escolatigada permite-nos
ampliar a compreenséao sobre o tempo e o0 espacaemivemos na sociedade atual, como
também assituacdes-limitesem que vivem as pessoas enquanto trabalham para su
sobrevivéncia.

No que diz respeito a participacdo das criancasnumestigacdo, também

presenciamos certa autonomia para ir e vir paras@l@ em relacdo as atividades
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extracurriculares propostas. Em suas falas, graade contava que saia e voltava da escola
para ali participar quando suas familias ndo sergravam em casa. ISsO nos propds o
desafio de, por vezes, tratarmos dessa participdg@tamente com as criancas, quando
falamos, por exemplo, sobre a importancia de cungwihorarios e de nao faltar. Mas,
também registramos aguacdes-limitegd presentes em suas jovens vidas, como constatamo
na impossibilidade de participagdo de uma das raenimas atividades, justificada pela
necessidade de cuidar da casa enquanto seusgtame papeladqcf. Diario de Campo de
10/09/08).

A partir dessas observacgdes, entendemos que agasiparticiparam de forma
efetiva nas atividades extracurriculares e na tyasi0, ndo apenas quando perceberam
diretamente suas contribuicdes para avancar e dggreovos conteudos a partir de seus
interesses e motivacdes, mas também quando sudid@es de vida o permitiram. Diante
disso, consideramos 0s conteldos sobre 0s quéasnba como aspecto central para essa
participacéo, tornando-se uma das nossas preo@gp@egda que as criangas continuassem
participando, como relatamos no capitulo anteriénfim, priorizamos nosso compromisso
educativo com as criancas.

Ademais, registramos a impossibilidade da dicotodeanossos papéis de
educadora e de investigadora. Em alguns momeniciais da pesquisa, eu me ressentira
pelas dificuldades de coletar dados com criancaandp se parte para 0 campo de
investigacdo com o corpo consciente de soialidade no qual se encontram razdo,
sentimentos, emocdes e desejos, como nos exphkia FR005, p. 76). Tais dificuldades se
acentuaram pelo fato de ser uma investigadora peras iniciava seu caminho na pesquisa
cientifica. Entretanto, consideramos o risco delgrealguns dados em favor da condi¢do de
educar naquele espaco, retomando nossa opcacgaldmo base para as interagcdes que
estabelecemos com as criancas participantes da pessjuisa (cf. Diario de Campo de
27/08/08).

A partir dessa opcao, apresentei a baixa partidggpdas criangcas na pauta dos
didlogos com as pessoas da escola, inclusive emremms&o com a comissao gestora em
momento ja préximo ao final da coleta de dados esntriancas. Uma das professoras
argumentou com a informacao de que as criancasrdarsdade tém outras atividades como
opcao, sobretudo no segundo semestre do ano, hegifagamos. Mas, a fala de uma das
maes presentes apresentou 0 argumento decisive@aiauidade das atividades na escola:

“ndo se pode perder a disponibilidade do voluntaparticipar na escola. Temos que fazer
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que a atividade continue, pois € conhecimento asrpara nossas criancas(Diario de
campo, 19/11/2008). A partir da forca desse argwopeos encaminhamentos foram no
sentido de que a CA Novo Mundo buscasse formasrtiddcer o projeto no ano seguinte.

Nessa perspectiva, a realizacdo da investigacauitpermuitas reflexdes e
aprendizagens a serem analisadas no capitulo seguiimdavia, antes da finalizacdo deste
capitulo cumpre-nos reafirmar que a nossa presemcantexto foi possibilitada pelo sentido
comum de buscarmos, de forma conjunta e por meidi@ogo, a aprendizagem maxima
das(os) estudantes da escola.

Em alguns momentos iniciais de nossa pesquisangagtavamos pela nossa
condicéo de participagédo, quando questionados degdes abordagens qualitativas de tratar
os objetoscientificos. Podemos retomar, por exemplo, amesalacdo que fazem Bogdan e
Biklen (1994), ja citados neste item, para yma#icipacdo moderadague nao permita que o
tempo disponivel seja dominado por essa particp@&®GDAN e BIKLEN, 1994, p. 125-
126). Isso faz sentido, ao nos lembrar de quealgons momentos, néo foi possivel captar,
metodicamente, toda a intensidade de alguns dpdissinteragimos com as outras pessoas a
partir das limitacdes que nos coloca nossa matkaded humana.

No gue diz respeito a esse aspecto, argumentanegslignte da complexidade
humana e de seus processos, entre 0s quais odieakica compreensao sé é profunda se
pudermos investigar a realidade concreta, insemudoem sua totalidade, como nos ensina
Freire (2006). “As dificuldades maiores ou menadrapostas pela estrutura ao quefazer
dialégico nao justificam o antidialogo, do qual revdsdo cultural € uma consequéncia”
(FREIRE, 2006, p. 49). Nessa perspectiva, entendemque, a despeito de todas as
dificuldades que se apresentam a partir da reaidadcreta de investigacdo, ndo podemos
perder de vista a capacidade critica a ser exepmdaas outras pessoas do contexto, se

quisermos compreendé-lo, explica-lo e transform&dmo pretendemos neste trabalho.
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Capitulo 4

ENTRE DIALOGOS E ACOES: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“A arte nao reproduz o visivel,
mas torna visivel.”
Paul Klee (1879-1940)

Entre as autoras e 0s autores examinados nos loapianteriores,
evidenciamos as contribuicbes da perspectiva histgultural sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano, destacando 0s conceitosrdiéncia e de atividade examinados
por esse enfoque da psicologia. A partir dessdskdades, afirmamos que a consciéncia
humana € produzida a partir de suas atividadeadsifuem contextos historicos e culturais.
Compreendemos também que o desenvolvimento daiénosc ndo acontece de forma
isolada, masias e com as interagbes humanas. Isso significa que o pemrganhumano é
produto das experiéncias e dos conhecimentos apdogr na vida social preexistente ao
individuo, por meio da linguagem, principal instemto criado pelo ser humano para
possibilitar a comunicacdo, e dos signos, comanesbds criados para regular a propria
conduta e a do outro. Vygotski (2001) considera guelacdo entre instrumentos e signos
acontece por meio da “atividade mediadora” (VYGOT,SX00, p. 93).

Assim, pudemos examinar de forma detalhada os asp&mdamentais que
envolveram a elaboracédo e a concretizacdo dasladies dd’rojeto Roda com Arteom as
criangcas da CA Novo Mundo. Vimos desenvolvendoamd do trabalho a compreenséo
sobre as interagdes no contexto escolar e os osfldas propostas tedrico-metodoldgicas
sobre a aprendizagem e 0 convivio com as criangasinstituicdo. Focalizamos
especificamente as criancas de classes populaves cpnstituem a populacdo escolar de
nossas escolas brasileiras.

Diante dessas consideragfes, resgatamos algumasletas da “psicologia
soviética” para explicar a especificidade da pigdicdo das criangcas em nossa investigacao e
a adocdo do conceito deividade mediadora&como nosso principio metodologico. Assim,
configuramos dProjeto Roda com Arteom atividades objetivadas para possibilitar novas
interacdes intersubjetivas entre as criancas e aowmoluntaria em torno de conteudos

extracurriculares e desencadear, dessa forma, apvasdizagens para quem ali participasse.
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Enquanto estivemos no contexto da escola parazaeassas atividades, foi
possivel dialogar metodicamente com as criancaseas pessoas adultas da escola sobre
nossas acdes e as nossas inquietacbes em comuornmma metodologia apresentada no
capitulo anterior. Neste capitulo apresentaremsistamatizacdo produzida nesse encontro,
com o objetivo de permitir a continuidade da retmgsio conjunta dos conhecimentos sobre
o tema mesmo depois da finalizacdo deste trabalhimiaremos apresentando as
contribuicdes obtidas com as criancas que partaipada investigacdo. Em seguida, seréo
apresentadas as contribuicdes das pessoas adugtaaiciparam mais diretamente conosco
da concepc¢édo e da analise da proposta.

No quadro 1, apresentamos um panorama geral datigegio, conforme 0s

procedimentos metodoldgicos, 0s sujeitos parti¢gsaa os resultados obtidos.

Quadro 1- Dados gerais obtidos com os sujeitogcmhtes

. . 3 Elementos de andlise
Sujeitos . Quantida Paréagrafos
participantes Procedimentos de Comunicativos
Transformadores | Limitadores
Observacdo comunicativa 5 40 28 4
Criancas Grupo de discusséao 1 73 19 7
Entrevista comunicativa 1 1 - -
Adultas Grupo de discusséo 1 19 27 15
TOTAL 4 8 133 74 26

Em um primeiro olhar, percebemos que os elementoandlise elencados
foram considerados transformadores em sua grandeianeDiante disso, compreendemos
que os didlogos tenderam mais ao exame dos aveglgogpnados ao objeto cognoscivel do
que de suas limitagcdes. De maneira geral, na dtisasujeitos da investigacdo, o contexto se
revelou como potencialmente favoravel para asfisamsacdes sociais.

Para apresentar as tematicas que emergiram desdes, ¢ropomos adentrar
nas especificidades com as quais as informacoasifobtidas e analisadas, a partir das quais

aprofundaremos nosso debate em uma abordagematjualgobre o tema investigado.
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4.1. Perspectivas de algumas criancas da escola

Duas meninas e um menino com idades entre oitove aoos, estudantes em
diferentes turmas da 32 série da escola e parigipados encontros rférojeto Roda com
Arte, dispuseram-se voluntariamente a contribuir com ssadnvestigacdo, devidamente
autorizadas(o) por suas(seus) responséveis. Caamaras criangas como Gabriela, Rafaela
e Miguef’. Faremos a apresentacdo das meninas, recorrenaataroetrato elaborado em
nosso primeiro encontro. Considerando que o memdoestava presente nesse dia, faremos
sua apresentacao a partir das anotacdes do Defiahpo.

Cabe lembrar que, no primeiro encontro, foi propgsira que 0 grupo se
apresentasse por meio do desenho e da escritaudaus@retrato. Ao final, pedi que as
criancas lessem os textos que escreveram, cagasiesn, no que foi atendida por Gabriela.
Posteriormente, as criancas foram indagadas sobemtao de algumas frases que estavam
escritas, 0 que aparece com minhas palavras eaoltbetes. Assim, apresentaremos as
criancas a partir de seus proprios textos estjiteemplementando com as informacées
oriundas dos registros de nosso Diario de Campanadp necessario para a compreensao do
contexto.

Dos quinze encontros ocorridos Rmjeto Roda com ArteGabriela participou

em quatorze. Ao escrever o autorretrato, ela assidescreve:

“Eu sou Gabriela. Tenho oito anos e gosto muitaldeenhar e pintar. Sou
muito legal com as pessoas, por isso elas gogtEamim] Eu sou uma
menina muito educada. Gosto de brincar com bonegualsi-corda, pega-
pega, carrinho de boneca, brincar de bola, basquéitei, futebol e queima.
Minha professora é muito legal. Ela passa na lotsigas muito legais”.

O pai de Gabriela trabalha como servente de pedeeindo tem emprego
formal. E ele que participa das reunides na CA NMundo, quando ndo ha nenhum

compromisso de trabalho naquele dia. A mée de i€abtrabalha como empregada

%% ysamos nomes ficticios para as criangas que pantiom da investigagdo visando preservar o sigilsuh
identificacdo. Para as outras participantes doeRrajue ndo estdo na investigagdo, mantivemos igaddia
para menina e Mo para menino.

°! Para a transcri¢éo do texto escrito pelas criariiz@snos algumas correcdes ortogréaficas e gramiatjzara
garantir o sentido de apresentacdo inicial propostste texto. Nesse primeiro encontro, resguardedm
intervir diretamente com as criancas sobre asulifades manifestadas com a escrita, pois aindaerdo
objeto especifico de sua acdo nesse momento irecllque as interacdes ainda se constituiam. Paém,
inquietacdo com tais dificuldades me acompanhoaspehcontros, principalmente nos iniciais, ao olaser
também as inibicdes demonstradas pelo grupo feenteabalho coletivo, e os limites de tempo pagaexucao
das atividades. Assim, decidimos priorizar o thad@ontual com as leituras no espago do Projetafocme ja
relatado em capitulos anteriores.
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doméstica diarista, de maneira que se ocupa ens wgladias da semana, das 8h as 20h em
diferentes locais, conforme contato telefénico figemos.

Rafaela, outra menina participante da pesquisantara anos e esteve em trés
encontros. A méde de Rafaela apresentou disporal#idpara a pesquisa, mas nhao
conseguimos marcar um horario comum antes dodesth investigagéao.

Conforme a descri¢do da propria Rafaela:

“Oi. Eu sou Rafaela. Gosto de vestir roupas bonéasir para dangar. Sou
legal e feliz. Gosto de fazer retratos. Gosto dmia adoro flores rosas e
vermelhas. Isto é tudo que eu gosto”.

Chamaremos o menino participante de Miguel. Eleigyaou de seis
encontros. Tem nove anos e mora perto da estela. uma irma com 1,5 ano e um irmao de
12 anos, com deficiéncias motoras e visuais. SAieaédrdona de casa e cuida do filho, durante
todo o tempo em que estd em casa, de maneira gpeusa. O pai tem emprego formal na
construcao civil e frequentemente viaja, conforsmelaras da Construtora.

Na perspectiva da aprendizagem dialdgica, entenslgom seria importante que
as criangcas nos ajudassem a organizar 0 espactempm de nossas atividades, abrindo
caminho para a educacéo aiélogo igualitariode nossa parte e da parte das criancas. Desde
0s primeiros encontros, dialogavamos sobre os ipiog que regulariam nossas interacdes
com base no conceito de aprendizagem dialégicarapsta de construir a responsabilidade
coletiva com o uso do espaco e da linguagem vertialnédo verbal.

Além dos temas das atividades do projeto, tratagammmbém das interacdes no
proprio grupo ou da conducgdo das atividades, oogoeria sempre gque necessario ou nos
momentos reservados para a avaliacao final do éocajuando as criangas destacavam 0s
aspectos que lhes haviam chamado a atencao. Getalrfizemos isso de forma verbal, pois
nesses momentos finais, as criancas se ocupavairtiogs retoques na producdo de seus
trabalhos, dificultando uma concentracdo voluntaeiate orientada para a coleta desses
dados.

O quadro 2 foi elaborado a partir dos acordos cotiltpedos pelo grupo e era
afixado nas paredes do local em que estdvamos danwa dos encontros. Conforme os
acordos intersubjetivos estabelecidos entre ostesijparticipantes nd’rojeto Roda com
Arte, as interacbes seguiram as recomendacOes explertanciadas pelas criangcas, em

NOSSOS primeiros encontros:
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Quadro 2 - Recomendacdes explicitas das criangcasapanteracdes no Projeto Roda com
Arte

“Prestar atencao no que vai falar” - para entendeiue vai ser explicad
“N&o usar muita canetinha”, para ndo vazar do outealo do papel.
“N&o desperdicar material”

“N&o bater nos colegas”.

“Ter imaginacao”.

“Esforcar-se para fazer o trabalho”.

“Respeitar os colegas e a professora”.

“Nao rir do que o outro esta falando”.

“Respeitar os combinados”.

“N&o deixar a sala suja”.

“N&o riscar os colegas”.

11 elementos

|=)

De forma sintética, os elementos apontados parmtesacées do grupo se
reportaram:

- Ao uso da atencdo voluntaria para a aprendizagem.

- Ao uso do material;

- Aos limites necessarios as interacdes humanas;

- As condicdes fisicas do ambiente para a realizdgaividade.

Diante de tais recomendacfes, observamos queasgasija vieram ao espaco
com algumas aprendizagens sociais e alguns doglaentinculados a escolarizacdo, a
despeito de que estivéssemos em ambiente extesszdda. Assim, atentdvamos para o
cumprimento de nossos combinados, de maneira aogmmavancos no sentido do
“dominio” e da “regulacdo da propria conduta” notgk apresentado por Vygotski (2000;
2001) inerentes as interagbes humanas, por nosétamipnsiderado fundamental as
interacdes respeitosas.

Ao dialogarmos com as criancas nas atividadePdpeto Roda com Arte
percebemos que nossas interagfes se pautavammsensos alcancados fundamentalmente
em nossa comunicagao, reportando-se, dessa fooormayrdo da vidaque compartilhamos
nesses encontros. Assim, &mdos 0s nossos diadlogd&ou caracterizado que 0os argumentos
e as manifestacbes das criancas ocorreram a pladiracdes cotidianas relacionadas a
atividade, a escola e a familia, mas, em nenhumentonse referiram as orientacdes dos
sistemagara nossas interacoes.

Portanto, na investigacdo com as criancgas, pro@gars deter sobre a analise
intersubjetiva de elementos relacionados a apragdim de conteddos escolares ou néao
escolares e as interacdes no contexto escolarprooriancia com os objetivos &wojeto
Roda com ArtePara essa analise, usamos procedimentos contagdencomunicativa como



127

observacdo, grupo de discussao e entrevista delcaomm a metodologia comunicativa
critica.

De um total de quinze encontros, foi possivel efmbosinteses mais
sistematizadas em cinco deles constantes entrpéosliaes deste trabalho, buscando dados
relacionados diretamente com as atividades desedaslcom as criancas participantes nas
atividades. Nessas cinco oportunidades, as obsmsdeitas pelas criangas foram anotadas e
lidas por mim, para serem complementadas ou radifis se houvesse erro no registro da
informac&o. Dessa forma, realizamos as analisesrsirttjetivas das informacdes mais
relevantes elencadas pelas criangcas, a partir docegimento que chamamos como
observacdes comunicativas.

Basicamente, as analises foram obtidas a partiselpisintes passos:

a) Sintese anotada durante o encontro por Adrianagtigadora) a partir das observacdes
apontadas pelas criangas participantes, ao firaédoontros

b) Atribuicdo de um nimero a cada sintese (OC1 a OC5)

c) Leitura exaustiva pela investigadora dos dadosidsses.

d) Levantamento de tematicas que emergiram dos dados.

e) ldentificacdo dos paragrafos comunicativos.

f) Numeracdo dos paragrafos comunicativos (40 pa@gaimunicativos).

g) ldentificacdo de trechos referentes aos conteludmiadbs, as generalizacdes, aos
obstaculos e as recomendacgBes enunciadas, com etivobfle compreender o0s
processos educativos que se manifestam em atividadee reflexdo em torno de
obras artisticas na perspectiva da aprendizagem dizgica Marcag¢do na sintese
com C para contelidos explicitos nas imagens e nos teltpara generalizacd&sO
para obstaculos apontadoR @ara recomendacdes explicitas.

h) Montagem dos quadros com categorias: conteudocéxplgeneralizacao, obstaculo e
recomendacgéao, por tema de agrupamento dos dados.

i) Encaixe dos trechos referentes as tematicas degodas nos quadros.

j) Destaque dos trechos centrais do conteudo dasefal@aada paragrafo.

k) Elaboracdo dos quadros sintese, por tematica, eleeatos transformadores e de
elementos que séo obstaculos na realidade analigadsubjetivamente.

l) Anotacdo de numero de mencdes de elementos trarefores e de elementos que sdo
obstaculos em cada tematica.

m) Leitura de todo o material e producdo de listaammendacdes implicitas nas falas
(provenientes da indicacdo dos elementos que s&bAanlos para uma maior
aprendizagem ou para a interacao entre as pessoas).

A partir das observagbes comunicativas, lemos ¢xausente todas as
sinteses, identificando algumas tematicas em coahordadas nos cinco encontros (OC1 a

%2 para Vygotski (2001), generalizacda uma atividade subjacente ao pensamento que teasignificado de
uma palavra. “La generalizacién es acto verbal extraordiinario del pensamiengoie refleja la realidad de
forma radicalmente distinta a como la reflejansiassaciones y percepciones imnmediatas” (VYGOT360]1,
p. 20-21, grifos do autor). Embora a generalizagiopre esteja presente no pensamento humano anésite
identificaremos comG as falas que ndo se relacionam diretamente ao®Ulcims explicitos dos textos
apresentados, mas que refletem as associacdaspelts criancas.
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OC5). Assim, os dados foram organizados em tornotrds aspectos fundamentais
contemplados nas falas das criangas: (1) conteddoaprendizagem em torno de obras
artisticas; (2) outros conteudos; e (3) atividadiegexpressdo. Consideramos que esses focos
abrangem os aspectos de compreensdo das criat@easn@dos as atividades propostas,
identificados na fala sobre os conteudos abordadsstematicas, de forma explicita ou
implicita.

Como elementos transformadores, consideramos axciados relacionados
aos avancos de compreensao em relacdo aos momaeteosres a atividade desenvolvida.
Assim, as criangas se referiram aos detalhes wbgetias imagens e dos textos apresentados,
revelando explicitamente sua compreensao dos abogeatados diretamente por meio dos
recursos metodologicos. Entretanto ocorreram marsepin que a abordagem nao era
articulada diretamente por meio da linguagem, mas generalizacdes, quando fizeram
articulagbes com objetos ndo presentes no ambiergdiato da atividade. Quanto aos
elementos limitadores, consideramos as dificuldagestadas em relacdo ao contetdo ou as
mencodes relacionadas as dificuldades intersubgetiva

No quadro 3, apresentamos o0 cenario geral dogadsslobtidos por meio das

sinteses tracadas a partir das observacdes cortivesca

Quadro 3 — Dimens®es e categorias de analise et®Roda com Arte

CONTEUDOS DE
APRENDIZAGEM
OUTROS ATIVIDADES DE
CATEGORIAS EM TORNO DE 3 _ TOTAL
CONTEUDOS EXPRESSAO
OBRAS
ARTISTICAS
DIMENSOES LIMITADORAS - 4 - 4
CONTEUDOS
~ P 11 3 5 19
DIMENSOES EXPLICITOS
TRANSFORMADORAS .
GENERALIZACOES 4 7 - 11

Ao observarmos o panorama geral dos resultadoslasbpor meio desse
procedimento, destacamos a predominancia de 88,2%elémentos transformadores,
relacionados a aprendizagem das criangas nos dostelnas atividades propostas. Tratamos
desses elementos enquanto examinamos cada um sEms remcontros por meio dos quadros

relacionados ao procedimento de observacdo contivaiceonstantes no Apéndice VII.
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As sistematizacbes apresentadas na investigacéam farealizadas nos
encontros que abordaram as tematicas abaixo:

- Arte no antigo Egito;

- Arte na ldade média;

- Leonardo da Vinci;

- Antonio Francisco Lisboa,;
- Anita Malfatti.

Na categoriaConteddos de aprendizagem em torno de obras artists
organizamos os elementos que revelaram diretanaentenpreensao das criangcas sobre os

temas tratados. Vejamos alguns dos dialogos destscas encontros abaixo:

» Arte no antigo Egito:

Trabalhamos a arte africana. Vimos mascaras fedgas materiais como
ouro e madeira. Os africanos também pintavam asd&s e 0 corpo.

Hoje vimos a Arte do Egito. Vimos que eles tampiéavam as paredes e
faziam mascaras de ouro.

» Arte na Idade Média:
As igrejas pareciam castelos.
As imagens de ouro sao feitas para homenageariss
Os vitrais mostram cenas da vida dos reis.

> Leonardo da Vinci:

Mona Lisa lembra o autorretrato de Tarsila do Amar&06 que foi pintada
por outra pessoa: Leonardo da Vinci.

O quadro “A Santa Ceia” inspirou gravuras que saaaradas na parede
das casas.

No quadro “A dama e o arminho”, chama a atencdoatelo, o colar, a
roupa e a orelhinha do animal.

Leonardo da Vinci pintava mulheres que faziam pasa ele.
Desde pequeno, desenhava tudo o que via.

Usava escrita secreta para ninguém descobrir oegiava escrito.

» Antonio Francisco Lisboa:
Falamos da arte da escultura.
O artista era Aleijadinho.
O nome dele era Antonio Francisco Lisboa.

> Anita Malfatti:
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Anita Malfatti era uma mulher bonita.

Aprendeu a pintar com a mao esquerda, porque tunmadefeito na méao
direita.

Anita Malfatti era amiga de Tarsila do Amaral e teretrato de sua amiga.

Anita Malfatti pintou uma paisagem de Ouro Pretajando estava
passeando por ali.

Assim, a partir das falas destacadas nesses eogowtinsideramos que as
criancas revelaram de maneira explicita sua compéeesobre os temas abordados, a partir
dos seguintes elementos:

- Apresentacado de detalhes artisticos e textuais;

- Comparacgdes com obras artisticas examinadas eas @utcontros;
- Comentérios sobre as obras e sobre as(0s) artistas;

- Reconhecimento das obras em outros contextos;

- Uso de informacgfes complementares coletadas dmstex

- Identificacdo correta do tipo de arte.

Apoiando-nos em outros dialogos, identificamos g criancas usam
experiéncias e aprendizagens desenvolvidas em xtostexteriores as atividades para
manifestar a compreensao sobre os temas dos evgoAtresse respeito, organizamos 0S
didlogos na categoria que chaman@senteudos de aprendizagem em torno de obras

artisticas. Isso aconteceu quando tratamos de:

> Arte na ldade Média:
A fazenda Conde do Pinhal é tdo grande que paneteastelo.

Na Idade Média, enquanto alguns moravam nos aastelnos mosteiros,
havia muitos pobres pelas ruas.

> Leonardo da Vinci:

Mona Lisa deveria morar em um castelo.

> Anita Malfatti:

Natureza morta é quando as flores e as frutas fjanfoarrancadas do pé e
nao estdo mais no lugar em que nasceram.

Monteiro Lobato ndo gostava dos quadros de Anitdféfta porque tinha
inveja dela.

Observando os elementos apontados pelas criangassingeses, torna-se

possivel identificar os recursos buscados nas dedscdes sobre as imagens e os textos
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apresentados. Ao mesmo tempo, identificamos qeeas;as estabelecem comparagbes com
as visitas promovidas pela escola e em comentsoim® 0s livros consultados, apresentando

também sua compreenséao sob a forma de generakzacoe

Em suma, as criancas estabelecem suas logicadiadus comentarios no
encontro e de vivéncias possibilitadas pela esooléora dela. Destacamos, dessa forma, o
incentivo & memoaria e as generalizagbes pelo usoadnirsos disponibilizados nos encontros,
em livros relacionados a arte ou ndo, como foi soaa enciclopédia usada nos encontros

sobre A ldade Média e Leonardo da Vinci.

Na categoriaOutros contetdos as criancas revelaram sua compreensao na
forma de conteudos explicitos, a partir da locghpageografica do local informado no texto,

quando dialogamos, por exemplo, sobre a Arte ng@figito:

O Egito também é um pais africano, localizado noenda Africa.

A compreensdo d®utros conteidostambém se manifesta sob a forma de

generalizagcbesonforme destaques nos dialogos abaixo nos ewnsomte trataram de:

» Arte no antigo Egito:

Vimos que os africanos viviam livres na Africa mia festas. Mas, foram
mandados para alguns paises como o Brasil, pardaltearem como
escravos. Muitos filhos de escravos ndo estudavaguela época, mas,
agora, todas as criancas tém que ir a escola.

Os farads acreditavam em muitos deuses, mas néditaanos em um so.

> Arte na ldade Média:

Antes, a professora ensinava a ser boas mulherkge, a escola ensina a
ler e a escrever a meninos e meninas.

Ha muitas religides diferentes, com outros deuses.
Em uma histéria biblica, Jesus aparece de formerelifte.

A 4gua do mundo estd acabando. Ha muito lixodelRwos cuidar de ndo
deixar a 4gua acabar, ndo jogando lixo no rio.

A agua dos oceanos nao pode ser tomada.

> Leonardo da Vinci:

Pessoas famosas usam a pele dos animais para fiazengs casacos.

> Anita Malfatti:
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Mas, isso pode ser resolvido assim: uma hora euestgpo meu lapis para
a outra pessoa. Na outra hora, é ela que me ertqres

A partir de didlogos como esses, sintetizamos agscipais elementos
articulados a outros conteudos sob a forma de gkresrdes:

- Articulacdo com exclusao social;

- Articulacao com religiosidade;

- Superacao de diferencas de género a partir deaesieale;
- Crencas religiosas;

- Meio ambiente;

- Comparacdes com informacdes de outros encontros;
- Comparacdes com informacdes da midia;

- Apresentam deducdes sobre significados de termos;
- Comentarios sobre o texto;

- Apontam formas para resolucao de conflito.

Tornou-se perceptivel que as criancas entrelacagoontetdos de arte com
aspectos relacionados ou ndo a sua subjetividamap ®s religiosos, com as imagens
provenientes da midia e com conteddos abordado®wms momentos, como 0 meio
ambiente, e as discussOes sobre desigualdadesssociasive diferencas de género e de
escolaridade ao longo da histéria. Assim, entendegue a arte, como atividade de producéo
e de criacdo humana, esta articulada a elemenitosaisi e ideologicos.

Na categoridtividades de expressdodestacamos os dialogos a seguir.

» Arte no antigo Egito:

No encontro anterior, fizemos uma mascara usand@a umistura que
parecia papel molhado.

» Antonio Francisco Lisboa:

Aprendemos a fazer escultura em sabao.

> Anita Malfatti:

Uma participante gosta de pintar paisagens. Suatupgn se chama
“Natureza Livre”.

Outro participante também gosta de pintar paisagenSua pintura se
chama “Paisagem”.

Enfim, as criancas revelaram sua compreensdo maafale contetdos
explicitos. Ao comentarem as atividades de expoeds@nbém tiveram a oportunidade de

ensinar as técnicas para as outras criancas questéé@m no encontro, de maneira a resgatar
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atividades desenvolvidas em encontros anterio@salperceptivel a crescente familiaridade
com os termos relacionados a arte, como vimos oaa£xpressao “paisagem”. Destacamos
0S seguintes elementos nessa categoria:

- Reconhecimento do material usado nas atividadegmessao;
- Descricdo detalhada dos procedimentos nas ativégdade
- Comentérios sobre a propria producao.

Ressaltamos que, entre os elementos limitadorabune esteve relacionado a
falha na compreenséao do conteudo, talvez devidataale que ndo passavamos adiante sem
fazermos as devidas correcfes sobre algum evesualoco. Entretanto, alguns elementos
relacionados as dificuldades nas interagcbes hunfanas abordados pelas criangcas, como

pudemos identificar nos dialogos a seguir:

E uma injustica que as mulheres sejam tratadasodad diferente, como
tomar banho quente.
Quando as pessoas tém religides diferentes, él diéiclar bem.

Esses elementos emergiram, quando outros contéurdos levantados a partir
das imagens da Idade Média, produzidas sob a heggrdo catolicismo, e o registro das
desigualdades extremas entre a vida nos castelakase ruas, trazidas pelos livros. Assim, as
criangas associaram as imagens da nobreza medievditulos de nobreza recebidos pelos

fundadores de S&o Carlos na época imperial, cegnéa havia sido visitada por elas.

Quando as pessoas tém religides diferentes, él diéiclar bem.

E uma injustica que as mulheres sejam tratadasodad diferente, como
tomar banho quente.

Os elementos relacionados ao meio ambiente foraami@dos diante da obra
“A dama com arminho” de Leonardo da Vinci, em gageeanimal repousa no colo da figura
e de meu destaque sobre o uso de sua pele paradaaeos. Assim, as criancas articularam a

Imagem com as reportagens vistas na televisdo aabeganca de animais.

Na TV, aparecem pessoas com casacos de pele,&@wqua crueldade com
0S animais.

O sentimento de inveja também foi lembrado commeilgo limitador para as

interacbes humanas, quando leram o poema “AnitaiMalque relata, de forma humorada,
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os atritos da artista com o escritor Monteiro Lobabs anos 1920. Diante dos destaques
feitos a esse trecho do texto, perguntei se issot@ce em sala de aula.

Muitas vezes, isso acontece na nossa classe, quarceé tem um lapis
bonito e a pessoa comeca a falar que o lapis é feio

Diante de tal apontamento, perguntei-lhes comolgnads desse tipo poderiam
ser resolvidos, obtendo como resposta um elemeatsformador, como indicacado para

superar obstaculos.

Mas, isso pode ser resolvido assim: uma hora euestgppo meu lapis para
a outra pessoa. Na outra hora, é ela que me ertqres
Portanto, no tocante aos elementos limitadoreseptes nas interacdes
humanas, as criancas se referiram as formas desgukepreciativas de tratamento e a falta
de respeito, apontadas abaixo:

- Diferencas de tratamento de género;

- Diferencas nas crencas religiosas;

- Uso indevido do meio ambiente;

- Comentarios sobre o sentimento de inveja

Enfim, a partir das observa¢des comunicativas estiaeses construidas com
as criangas, pudemos identificar, ao final de cieogontros, que as criangas possuem
conhecimentos provenientes de seus ambientes de evidla escola cujos nexos séo
favorecidos pela situacdo de dialogo propost@Projeto Roda com ArteNesse sentido, o
carater de globalidade que envolve os conteudosoemo de obras artisticas permite seu
entrelagamento com outros conteudos diversos emdades mediadoras, contribuindo, dessa
forma, para a consolidacdo de aprendizagens instiais e sociais com o0 uso da imaginacéo
e da linguagem, conforme assinalado nas elaboraitg@&s/gotski (2000; 2001) e Leontiév
(1978). Percebemos também que o procedimento datag¢io comunicativa nos permitiu
uma avaliacdo mais proxima de cada um dos encouigananeira que os elementos estavam
relacionados mais diretamente com os dialogos reaentes.

Com o objetivo de complementar os dados obtidosymo das observacdes
comunicativas, também realizamos um grupo de disitusom as criancas participantes da
investigacdo a partir das atividades vivenciadapnogeto Roda com Arte. Apresentamos
aqui os resultados desse grupo (GDC) ocorrido in@epa hora de nosso sétimo encontro, no
dia 17/09/2008. Como os encontros anteriores, fessealizado das 8h as 9h30 na sala de

video da Biblioteca do Futuro, anexa a escola. etiwb do grupo de discussdo apresentado
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ao grupo foi o deconhecer as aprendizagens e as reflexdes desenwasi até esse
momenta Para a realizagdo do procedimento, utilizamosrat®iro com os itens a serem
abordados e recursos ja utilizados na maioria dsasencontros, como imagens, objetos e
livros.

Durante a realizacdo do GDC, as criangas comentardizeram perguntas
sobre os recursos levados para auxiliar a discudassitematicas, de maneira que os dialogos
foram entrecortados pelas minhas falas quando awda@u explicava alguns aspectos
abordados. Isso se justificou pela necessidadenaler objetividade e de estimulo aos
dialogos, assim como pela minha intencdo predortende contribuir para o avan¢co da
aprendizagem das criangas em relacdo aos contathmos.

Entretanto, para a analise, minhas falas sdo aypeeses entre colchetes, na
quantidade minima necessaria a melhor compreems@ordexto do GDC, porém néo estao
computadas entre os dados analisados. Cabe asctlmeeer que, diante da dificuldade
sentida para retomar a discussao com as criancasiteanoportunidade, optamos por realizar
e apresentar as analises intersubjetivas ao lorayp fanal de cada tematica identificada ao
longo do processo, conforme emergiam dos dialogoSEIC (uma hora aproximadamente).
Durante os trinta minutos remanescentes desse temcas criangas terminaram as mascaras
gue haviam modelado em papel maché no encontrai@ntesando tinta guache, las
coloridas e micangas. Nesse dia, também realizaéaias experiéncias de criagcdo de cores
secundarias, a partir da mistura das tintas nes.pir

Fundamentalmente, os dados foram organizados ésaoh@d conforme os
passos abaixo:

Transcricdo da gravacgéo por Adriana (investigadora)

Audicédo, conferéncia e corre¢des da transcricéipeéstigadora.

Atribuicdo de um nimero a cada crianca (Gabrielaimad e Miguel — menino2).

Atribuicdo de cbdigo a cada crianca, compondo ka €lg crianca e da técnica de coleta dos
dados (GDC).

Leitura exaustiva dos dados pela investigadora.

Levantamento de tematicas que emergiram dos dados.

Identificacdo dos paragrafos comunicativos (toeaf8).

Numerac¢do dos pardgrafos comunicativos.

Opcdo pela manutencdo das falas expressivas dagasi em quadro separado por ndo se
tratarem de argumentos no sentido proposto peladolegia, mas que estiveram muito
presentes durante a realizagdo do procedimentodenpeontribuir para a compreensdo do
contexto de dialogo com as criancas.

10. Opcéo pela consideracéo de que as falas que raecapeas tematicas abordadas nos encontros
anteriores e mostraram a disposicao para o didikagem elementos transformadores, pois
revelam que os objetivos de aprendizagem forangidtis (0 contexto de investigacao também
tinha sentido educativo, relacionados a forma tlaagéo e ao conteudo tratado).

PwonNPE
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11. Identificacdo de trechos referentes a fatores fmamadores, a limitadores, as expressoes e as
recomendacbes com o objetivo aempreender os processos educativos que se manidiest
em atividades de reflexdo em torno de obras artisthis na perspectiva da aprendizagem
dialégica. Marcacdo na transcricdo cdmpara aspectos transformadorespara limitadores;
E para falas expressivasRepara recomendacdes explicitas.

12. Montagem dos quadros com categorias: expressaasfarmadora ou limitadora, por tema de
agrupamento dos dados.

13. Encaixe dos trechos referentes as tematicas éegodas nos quadros.

14. Destaque dos trechos centrais do contetudo dassfalasda paragrafo.

15. Elaboracdo dos quadros sintese, por teméatica, eteentos transformadores e de elementos
limitadores na realidade analisada intersubjetivaee

16. Anotacdo de numero de mencdes de elementos traregfores e de elementos que sao
obstaculos em cada tematica.

17. Elaboracéo de quadro de recomendacdes expli@itas pelas criangas participantes no sentido
de acdes desejadas nesse contexto.

18. Leitura de todo o material pela investigadora elpcdo de lista de recomendacdes implicitas
nas falas (provenientes da indicacdo dos elememies sdo obstaculos para uma maior
aprendizagem).

Da mesma forma com que fizemos nas observacfes nocativas,
consideramos como elementos transformadores a eemg#io demonstrada pelas criancas
por meio da linguagem, quando se reportaram adswdos que foram tratados nos dialogos
ou apresentados nos textos. A partir do grupo sleudsdo com as duas criancas, elencamos
as categorias de analise abaixo:

- Conteudos de aprendizagem em torno de obraseasisti
- Compreensfes em torno de obras artisticas;

- Outras tematicas: Trabalho/dinheiro/moradia;

- Outras tematicas: Religido;

- Busca de informacdes complementares em textogasscri
- Preferéncias;

- Autoexpresséo.

No quadro 4, sintetizamos 0s elementos apontadesgngpos de discusséo

realizados com as criangas.
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Quadro 4 — Elementos de analise na perspectiverdegas

( " = Interacéo do
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Analisando o quadro 4, vimos que a dimensao tramsfora foi 73,04% em
relacdo ao total de elementos analisados, sendaaiandeles relacionadaGompreensdes
em torno de obras artisticas A maioria dos elementos limitadores esteve retada a
categoridnteracao do grupo: trabalho coletiva

No grupo de discussdo, alguns diadlogos apontaramadiegtte para a

aprendizagem.

_“Aprendemos os combinados... Aprendemos o autatoet.”
_“Lemos histérias...”
__“A gente leu um monte...” (...)

Na categoriaContetudos de aprendizagem em torno de obras artists
sintetizamos o0s elementos que sinalizaram direteneeaprendizagem das criangas:

— Regras combinadas sobre a interagdo do grupo;
— Histdrias e informag6es sobre as obras e quenodsigiu.

Também percebemos que as criancas dialogaramsergreomigo, mudando

de um tema para outro rapidamente enquanto olhagaimmagens, faziam comentarios e se

remetiam aos didlogos anteriores para recuperde@dos e propor novas articulacoes. Isso

nos permitiu perceber que as criangas apresentauatas compreensées em torno de obras

artisticas, mesmo nao diretamente relacionadasausudos das informacdes apresentadas.

Observemos os dialogos abaixo:
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_ “Eles desenhavam para festas... Eles desenhagani n
__“na parede das cavernas”.

__“E, na parede. Os animais, eles desenharam”.
__“Isso! Os animais”.

[Investigadora: E por que vocés acham que elasafizésso? As pessoas
gue viviam la nas cavernas...]

__“Antes, nao existia tinta... Eles pintavam osnaaiis que eles viam”.
__“E... 0s animais”.

_ “Eles quiseram fazer isso para dar mais atencamm olho, o cabelo, a
cabeca, a roupa, o modelo da roupa...”

(Miguel pega o autorretrato de Van Gogh).
[Investigadora: Lembra-se do nome dele?]
_“Sei..Eo0..”

__“Vincent Van Gogh”.

__“Esse daqui é o... Perai, perai...”

__“O Pablo”.

_ “Pablo Picasso. Essa era a Anita”.

_ “E... a Anita Malfatti. E essa daqui é a Tarsila Amaral”.
__"[...] Falei o nome dos dois homens [...]"

__“Olha o carvao que eles usaram.(fintura rupestre)
_ “Olha quanta foto ddarte] africana...das indias...”
_ “Do carvao, do algodao, e de animais ...”

_ “Pintavam bichos...”

[Investigadora: Lembram-se de quanto tempo faZapaen feitas essas
pinturas?]

_“17 mil anos”.

[Investigadora: Olhando isso daqui, d& pra imagbeano viviam?]
_ “Sim”.

__“E pra chamar a ateng&o”.

_ (Essa arte chama-s&)rigami”.

Na categoriaCompreensfes em torno de obras artisticassintetizamos
fundamente os elementos abaixo:
- Apresentacdo de explicacBes sobre a producdo @mhies e esculturas (desenhavam o que

viam, animais; o tamanho das esculturas e os @stak pintura tinham o objetivo de chamar a
atencao);
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- Reconhecimento de materiais utilizados e apres&@mtae explicacdes sobre isso (usavam
carvao, nao existia tinta);

- Apresentacado das superficies utilizadas e das gpocajue as obras foram produzidas (paredes
das cavernas, 17 mil anos);

- Reconhecimento de artistas (Vincent Van Gogh, P&tibasso, Anita Malfatti, Tarsila do
Amaral);

- Reconhecimento de palavras mencionadas nos ensdgatigami)

- Observacdes e comparacoes nas falas expressivasofnfutadas entre as mengoes).

A partir da reflexdo em torno dautras tematicas destacamos que as criangas
abordaram outras tematicas. Nos dialogos abaixoriascas lamentaram a perda do bem-
estar e do prazer de viver das pessoas que viveaapoca da Arte na pré-histéria.

[Investigadora: Como era a vida deles, o lugar em gi@s moravam?]

“Era boa, n/é? Pra eles, era boa, porque ndo eaiseém dinheiro. Nem eles
trabalhavam. Viviam com os animais, la na floresta”

[Investigadora: Entéo, na vida deles, ndo precigavde dinheiro?]
“Nao, nem de trabalho”.

[Investigadora: Nem de trabalho... Mas, quando ée@s atras da caca para
comer, isso ndo era uma forma de trabalho?]

“Era... (...) E... Ndo era trabalho de fazer casa..

[Investigadora: Eles ndo tinham casa para morarfoGzram as casas deles,
entao?]

“Eram nas cavernas. Era diferente”. (...) “Moravanas cavernas”. (...)

Houve momentos em que as criancas também idendificaa presenca da
religiosidade em certos tipos de arte, como asltesas de Buda e a arquitetura medieval,
estabelecendo comparag@es com as crencas atupis@ia.

[Investigadora: Quando a gente acredita em algunamésa, também faz
imagens do que acredita?]

__"N&o... Faz (indeciso). (...) Eu néo sei...”

_ “Tem. (...) Tem cruzes (aqui no Brasil)... (N Japao é diferente. A
gente aqui acredita em Deus. Faz carinho em D&us..

__“Tem Deus aqui”.

__ “Todo mundo pensa que tem um monte de Deus .aqui”
_“Sétemum...”

_ “S6 tem um Deus. Deus é grandao”.

_ "O maior... Maior que tudo isso, aqui. (...) @o chama? (...) Buda? (...)
__ Nossalll”

Enfim, na categorigdDutras tematicas as criangas fizeram articulagbes de

contelidos com:



140

Trabalho/ dinheiro/moradia: estabelecimento de comparagdes entre as formealdgho e

moradia em épocas diferentes;

Reconhecimento de simbolos religiosos entre oltiticas;
Identificacdo de diferencas entre simbolos relmgces seus nomes;
Posicionamento sobre a prépria crenca.

Outra categoria relevante para a aprendizagem agsaedl a Busca de

informacfes complementares em textos escritagentificada nos diadlogos abaixo.

_ “Essa daqui foi feita em 1907'(pegando o autorretrato de Van Gogh e
olhando a data)

[Investigadora: Vocés querem ler o que esta esaqti?]

_ Queremos!!!

__“Eu quero ler”.

_ “Depois, deixa eu...(...) Esse papelzinho € pequenininho”.

_ (comeca a ler o papelzinho que estd no bico dwutsPara para
comentar).

_ (continua lendo).

_ “Aqui estd escrito que ele é bravoPMiguel olha as informagBes sobre
Van Gogh, atrds da gravura). (...) (Depois, Iérdsrinacbes sobre Van
Gogh, sem comentar.)

(Gabriela 1é as informacg6es sobre Picasso, atrgsagdara, sem comentar.)

Portanto, percebemos que as criancas apontaraimteesse por compreender

melhor os conteudos tratados, por meio da ideatifio de informagBes complementares em

textos escritos; da leitura de textos em voz d@tale comentarios sobre a leitura. Nesse

sentido, entendemos que as criancas desenvolveraniidades para buscar novos

conhecimentos de maneira mais autbnhoma.

Esses elementos se confirmaram, quando comentarama ¢pitura de textos

biograficos esta entre suBseferéncias

_ “Porque cada um tem o seu gosto. (...) E”.
[Investigadora: Qual foi o texto que vocés maid@asn de ler?]
_ “Eu ndo sei. Tem um monte que eu tenha gostado.

_ “Eu gostei desse texto aqui, 6?adonta para as informacdes atras do
autorretrato de Picagso

_ “Eu também gostei desse aqui que fala da vid¥idoent Van Gogh”.

Em suma, percebemos que as criangas fizeram camosntsobre suas

preferéncias, mas revelaram respeito pelas maagfiss que eram diferentes das suas
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préprias. Além disso, explicaram que as pessoasrfazscolhas diferentes porque cada um
tem gosto proprio, revelando em suas palavras pre@msao do principio dgualdade de
diferencas

Em relacdo aos elementos limitadores, identificames as proprias criangas
apontaram suas dificuldades de se lembrarem des taslanformacfes apresentadas nos
encontros anteriores, 0 que nos levou a pensaresendolver outros recursos que pudessem
apoiar sua memoéria, como a elaboracdo da tabe@uos elementos limitadores foram
articulados ao temdnteracdo em grupo: trabalho coletivo momentos que o grupo
concordava permitiam que as atividades fossemzeskls e a dificuldade de realizar

atividades que “fizessem pensar”.

__ “Teve negobcio que a gente teve que pensar... tzemfpuele dia que a
gente ajudou vocé a fazer a historinha do pato?oi (@ificil) (...) Foi,
porque todo mundo estava querendo uma coisa...oEnd&é ndo estava
conseguindo fazer isso dai” [a historinha]...

_ “Depois que todo mundo concordou, a gente corisdgaer”.

Compreendemos que essa falta de disposicdo adaaata reflexdo revela o
esforco relacionado ao processo de aprendizagem,tajubém despontou na categoria
Autoexpressag quando as criancas disseram a sua preferénc@epenhos prontos. Mas, ao
mesmo tempo, as criangas se mostram animadas diariteconhecimento de habilidades
proprias”. Assim, enfatizamos a necessidade dergsfpessoal para a concentracdo e a
realizacdo das tarefas e o0 avanco para o desemesito de novas habilidades.

Todavia, as criancas se mostraram dispostas a peceranas atividades do

Projeto, apresentando sugestfes que agrupamosdmdu



142

Quadro 5 - Recomendac6es/ indicacdes das criaacasnelhorias
EXPLICITAS

[Tem alguma coisa que vocés gostariam de apredddazer?]

864. GDC1Gabriela — “Isso dali, ¢'(aponta para origami)

§65. GDC1Miguel — “E”.

866. GDC1Gabriela — “Mais origami. Eu quero quea®dtraga desenho pra gente pintar com
lapis...Desenho xerocado ja..".

§70. GDC1Gabriela e Miguel — “E!!” [respondendo a pergunta se preferem desenhos gémja
prontos, xerocados, sé para colorir].

IMPLICITAS

- formas de registro e recuperacdo dos conteldesaes

- oficinas com atividades ludicas

- reduzir a possibilidade de errar

Analisando o quadro 5, percebemos as intencbesceapl das criancas de
fazer brinquedos e colorir desenhos prontos, cginvdo para a limitacdo ja apontada sobre a
dificuldade de fazer atividades que fazem pensarcdbemos que as atividades desejadas
pelas criancas se articulam a idéia de arte couigéfs, de maneira que a manifestacao de tal
desejo nos leva a maiores reflexdes sobre o deadimulado a proposta da Arte como
conhecimento socialmente construido e relevant gaompreensao da realidade.

Passemos ao terceiro procedimento para a coletmfoenacbes com as
criancas a que chamamos como ‘“entrevista comuve¢atiNdo encontramos esse
procedimento na metodologia apresentada por Goinakz €006), embora Ferrada (2008)
tenha mencionado brevemente sua utilizacdo no @hilleum trabalho de investigagdao que
utiliza dois estudos de caso com criangas (FERRAIDAY, p. 33). Assim, embora n&o tenha
sido nossa intencéo inicial, convertemos em “emdtawomunicativa” o segundo grupo de
discusséo realizado com as criancas que estavaemcuntro de 19/11/2009, pois apenas
Gabriela estava formalmente autorizada por suas(sexsponsaveis para participar na
investigacdo. Diante da situagdo, mantivemos an@géo comunicativa, permitindo a
participacdo da outra crianca, mas desconsidersgaaportes na sintese final apresentada a
Gabriela no encontro seguinte para nossa anatesesijetiva.

Assim, registramos a analise conjunta das ativelatteProjeto Roda com
Arte:
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Quadro 6 —Roda com Arte sob a perspectiva de untigipante

No ultimo encontro, conversamos sobre o que fizetnmante os quatro meses em que estivemos
juntos, sobre os artistas, as formas artisticas ®laras mais importantes. Também vimos as fotos
do projeto que foram mostradas em outra escola.

Uma das pessoas explicou que os cartazes que ocob@caas paredes servem para nos lembrdr as
como devemos participar dos encontros, sem bagerdgsperdicio de material, sem rir do que o
outro fala ou faz. Tudo o que esta escrito noaafbi falado por quem participa dos encontros.

Também foi falado que muitas coisas foram aprersdi@a nossos encontros. Foi legal aprender
dessa forma, conversando, lendo e usando mapasvargs.

O trabalho mais legal foi fazer a mascara com métie papel e agua e que, depois de seca, foi
pintada com tinta e enfeitada com |& e mi¢angas.

A presenca dos voluntarios na escola ajuda a apenthis coisas.

Algumas idéias foram dadas para 0s nossos encorfiagos: fazer desenhos com cala,
brinquedos com caixinhas de leite e garrafas ptasti trazidas de casa.

As criancas gostariam de continuar participandopmojeto Roda com Arte no ano que vem.
Também acham que as criangas da 3?2 e 42 série gmder convidadas.

Tem uma classe de 42 série que € muito dificilnfiaiza bagunca. Mas, podemos tentar trabalhar
junto com elas e eles, se conversarmos bastaigerenbs combinados.

Para ter mais gente participando, seria bom colocartazes, avisar as criancas da sala mais
vezes.

Gabriela e eu decidimos manter a sintese na integresiderando que em
nossos dialogos, as atividades foram descritagra otianca que participava pela primeira
vez no Projeto.

Nessa descricdo, destacamos o trecho que trata odaibiidade de
convidarmos novas turmas para participar no anoiseg reveladora daansformagaocem
relacdo a perspectiva de Gabriela, assidua panigpdo grupo. Desde nossos primeiros
encontros, as criancgas resistiam a convidar asgaisade outras séries para o espaco aberto no
Projeto Roda com Arte. Diante disso, eu constamé&nestomava esse questionamento,
argumentando sobre a importancia de termos maiso@esconosco nas atividades. A
possibilidade dessa situacdo s6 veio a ser coasi@aressa entrevista realizada proxima ao
final do ano, quando Gabriela se deu conta de gtava prestes a se tornar estudante em
outra série e se colocou nessa condicdo, 0 que arthasn como capacidade empatica
relacionada ao principio @anocionalidade/corporeidade

Tomamos esse exemplo para reafirmar, a partir emdtados revelados por
nossa investigacdo, a possibilidade de concretados os principios que compdem o
conceito de aprendizagem dialégica em torno desobrtsticas. Assim, as atividades se

constituem em oportunidades de reforcar a apregelizeem torno de contelddos escolares e
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dialogar em torno de tematicas socialmente relegaigbmo a religido e o trabalho, além das
situagOes de desigualdades provenientes das difesy@ulturais e sociais. AO mesmo tempo,
favorecem a preparacdo das criancas para pargoipaem situacdes comunicativas,
estimulando a pratica argumentativa, a escuteefiexd@o, tdo fundamentais aos processos de
humanizacgéo.

Enfim, quando dialogamos com as criancas, observam@udo a nossa
historia pessoal esta presente, por meio de nassasas, de nossos valores e de nossas
experiéncias. Embora as criancas ainda nao tenbheomamia de decisédo sobre seus proprios
caminhos, percebemos o apoio dos novos conhecim@nboenientes do ambiente escolar
sobre sua compreensdo da realidade humana. Magnwompodemos conhecer a légica
infantil se permitida sua expressdo em situacdevunicativas em que os dialogos
comprometidos com a aprendizagem ocorram em meiespeito aos seus posicionamentos.

Ao enunciarem os elementos limitadores as integagdecontexto escolar, as
criangcas nos atentaram para o respeito as suamdogifantis e aos elementos culturais e
ideologicos dos contextos dos quais provém. Contsdopretendemos contribuir para a
superacdo de barreiras sociais, culturais e pesspae se interpdem a comunicacao
interpessoal, ndo podemos prescindir da compreetsague, assim como elas, também
falamos sobre 0 mundo a partir de nossas propoiasepcdes, permeadas pela presenca da
cultura e da ideologia. Assim, evidenciamos o gsfgrara o didlogo, entendido a partir de
Freire, como encontro situado na tenséo entre kdgasas diferentes, em uma situacdo que
nao é natural, mas construida de maneira atentpaadses dos que partem seus sujeitos para

pronunciarem o mundo que compartilham e, juntgsersuwem suas dificuldades em comum.

2.2. Perspectivas de algumas pessoas adultas da escola

Nesta secao, traremos os dados obtidos com asapesgoltas da escola que
participaram em um grupo de discussdo (GDA) reddizam 18/03/2009, no semestre
seguinte ao término do periodo de coleta com asgas. Neste encontro, estiveram as duas
professoras de terceira série, cujos alunos paatiem noProjeto Roda com Arte uma das
coordenadoras pedagogicas que aceitou 0 conviéegssar conosco. O grupo foi realizado
em uma sala de aula da escola, durante o horamaldede educacao fisica da turma de uma
das professoras (quarenta minutos). O objetivgrdpo de discussdo apresentado ao grupo
foi 0 decompreender as interacdes no contexto da escolaespecificamente, 0s processos
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educativos que acontecem a partir de atividades etarno de obras artisticas realizadas
com estudantes da escalaCom uma semana de antecedéncia, foi entregumiaino as
participantes, contendo o objetivo e os principagectos que seriam abordados no grupo.

ApoOs a transcricdo de nossos dialogos e a sisteagat dos dados coletados,
apresentamos para as participantes os quadrosatiseaconstantes em nossos apéndices,
visando prevenir equivocos de nossa parte em telagaregistro e a compreensdo dos
resultados obtidos. Dessa forma, fizemos a val@ag&rsubjetiva dos dados com as pessoas
adultas da escola que participaram da investigagao.

Abaixo, detalhamos o0s passos que percorremos p&aizacdo do grupo de
discussdo com as pessoas adultas da escola:

a) Transcricdo da gravacao por Adriana (investigadora)

b)  Audicéo, conferéncia e corre¢des da transcricéipeéstigadora.

c)  Atribuicdo de um numero a cada professora (P1 & BX)oordenadora pedagdgica (C1).

d) Atribuicdo de cddigo a cada participante, compaoadigla da técnica de coleta dos dados e da
pessoa adulta (GDA). Durante as suas falas, ag@e<itaram o proprio nome, que foi
mudado para o termmome quando isso aconteceu. Ainda visando resguasiarformacdes,
outras escolas citadas foram substituidas no fgotdetras de A a E; o nome da estudante
participante foi substituido pelo codiyta (menina) e o da ndo participante pela inicial e s
nome.

e) Leitura exaustiva dos dados pela investigadora.

f) Levantamento de tematicas que emergiram dos dados.

g) Identificacdo dos paragrafos comunicatijtogal de 19)

h)  Numeracédo dos paragrafos comunicativos.

i) Identificacdo de trechos referentes a fatores foamadores, aos limitadores e as
recomendacdes, com 0 objetivo geral de compreeasianteragcbes no contexto escolar e,
especificamente, 0s processos educativos que seestam em atividades de reflexdo em torno
de obras artisticas na perspectiva da aprendizdigdogica.

) Marcacdo na transcricdo com T para aspectos tramsflores, L para limitadores e R para
recomendacdes explicitas.

K) Montagem dos quadros nas categorias transformadolienitadora, por tema de agrupamento
dos dados.

)] Encaixe dos trechos referentes aos temas e a®gategos quadros.

m) Destaque dos trechos centrais do conteudo dasefalasda paragrafo.

n) Elaboracdo dos quadros-sintese por tema, contesdelementos transformadores e os
limitadores na realidade analisada intersubjetivaee

0) Anotacdo de nimero de men¢Beke elementos transformadores e de elementos dionga em
cada tema.

p) Elaboracdo de quadro de recomendacdes expli@ites pelas pessoas participantes no sentido
de acOes desejadas nesse contexto.

q) Leitura de todo o material pela investigadora elpgéo de lista de recomendacdes implicitas
nas falas (provenientes da indicacdo dos eleméntibadores para a aprendizagem).

r Montagem dos quadros finais com a identificaciocd#esgorias basicas atribuidas ao sistema e
as atribuidas ao mundo da vida.

% Como mengdes, indicaremos quantas vezes a pessmese a um mesmo elemento para construir sua
argumentacao.
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No quadro 7, apresentamos a distribuicdo das diesnmitadoras e das
transformadoras em relacdo ao contexto de quenparsesujeitos para realizarem a andlise.
Como dimensfes limitadoras, consideramos as basrapontadas por pessoas adultas da
escola no tocante as interacfes no contexto ese@as processos educativos em torno de
obras artisticas. Como dimensdes transformadooasjderamos as formas de superar essas
barreiras. Para essa classificacdo, também coasider comosistemaas instituicées, os
espacos, os sistemas de organizacédo ou diretagatadas pelo poder e/ou dinheiro e como
mundo da vidas vivéncias do cotidiano que caracterizam cadsgae(GOMEZ et al., 2006,

p. 103).

Quadro 7 — Perspectiva de analise contextual daopse adultas da escola

DIMENSOES LIMITADORAS 5 10

DIMENSOES TRANSFORMADORAS 1 27

Diante desse quadro, percebemos que, ao efetuammilige intersubjetiva
sobre a dindmica das interacdes sociais e 0s paxesiucativos, as pessoas adultas que
participaram da investigacdo se reportaram prefeknente a vida cotidiana no contexto
escolar, o que chamamos a partir de Habermas (2@019 mundo da vidaAssim, nossas
analises intersubjetivas focalizaram principalmemte contexto mais amplo em que
compartilhamos nossaaberes de fundpara contemplar o objeto de nossa investigacao de
maneira inteligivel e plena de sentido.

As elaboracdes de Habermas (2001) sobreaconalidade comunicativa
também nos ajudam a entender que as participaot€&O@ entrelacaram mundo objetivp
0 mundo sociale o mundo subjetivoconforme veremos a seguir. Portanto, tivemos a
possibilidade de apreender o objeto de uma man@ia integrada e verdadeira a partir da
intersubjetividade

Entretanto, cabe salientar que, diferentementecdascas, as pessoas adultas
também se reportaram em alguns momentos sobrduériofa dossistemassobre sua agéo
profissional. Assim, reconheceram que sua movingéotaa escola acontece em meio a um
espaco regulado externamente para cumprir comdatss educativas que sao especificas da

instituicao.



147

Iniciamos nosso grupo de discussao, apresentarslopgessoalmente e
profissionalmente e compartilhando informacdes esaohbossas formacdes e experiéncias
dentro e fora da CA Novo Mundo. As participantggeaentaram em comum a formacao em
pedagogia, obtida desde motivacdes pessoais eamasegiferentes de sua vida.

Destacamos que, ao longo de todo o didlogo, masitaa-se dialeticamente
subjetividade e diversidade humana. A subjetividadmana esteve presente nas maneiras
proprias com que cada uma se apresentou no encMasy enquanto se apresentaram as
participantes também revelaram a diversidade de $oamacdes, seus conhecimentos
especificos em outras areas, como processamerdadds, educacao infantil e Libras. Sao
também variaveis os periodos de atuagédo na eseslawas preferéncias na agéo profissional.
Uma das professoras iniciou na escola em 2006,aetowl coordenadora pedagodgica e a
outra professora estavam ali desde 2008.

Em nosso encontro, as falas dessas pessoas semamoe se distanciam
diante do fato de estarem trabalhando nessa eséola.delas nos relata sua preferéncia por
trabalhar naquele local, devido a familiaridade asrcriancas freqientadoras da biblioteca

enquanto a professora la trabalhava.

J& conhecia as criancas daqui desta comunidaden@uasu vi que tinha
vaga nessa escola, eu resolvi vir pra (@&l)

Por outro lado, a presenca da outra professoraaressla apresentou um
desafio superado durante o ano anterior, diansudereferéncia por trabalhar com criangas
menores. Enquanto relata, ela reflete sobre orgguip processo de transformacao pessoal.

No ensino fundamental, prefiro dar aula para os ares. N&o tenho muita
afinidade em dar aula para os maiores. Este anouesbm um terceiro ano.
Esse é o limite que eu vou. Prefiro os menoresaiNn passado, com 0s
alunos da terceira série, foi um ano bem dificMas, se for ver... A gente
Viu que para essa resisténcia, foi até bom, y&iléncio) (P2)

Assim, a despeito de admitir o limite em que se imemta com maior
conforto, a professora aceitadesafiode atuar com criancas de outra idade e, ao fiaal d
experiéncia, reconhece as contribuicdes por té&itm.f Com esse exemplo, ilustramos a
maneira pessoal com que cada uma se apresentawekecomo pessoa singular. Ao mesmo
tempo, evidenciamos a dimensdo humana de transfaonpaonsiderada entre os principios
daaprendizagem dialogica

Torna-se notoéria a diversidade presente entre sasope adultas da escola.

Nessa perspectiva, remetemo-nosingligéncia cultural como um dos principios da
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aprendizagem dialégicae a potencialidade que ele representa sobre areengiio da
realidade, pois as pessoas falam a partir de spasi@ncias, de seus conhecimentos e de suas
reflexdes.

Entre limitacbes e transformacdes, fomos tecendmassos dialogos de
maneira que na andlise dos resultados obtidos dssipel identificar as dimensfes
limitadoras e as transformadoras no contexto cotiipedo, a partir dos temas que
emergiram na analise intersubjetiva. Para a orgaA@ dos dados, esses temas foram

considerados como as categorias de analise apadasrd seguir:

. Formacédo inicial, preferéncias, conhecimentos tgasaanteriores;

. Interacéo entre/com as criangas;

. Interagcdo com os familiares e Comunidades de Apragem;

. Interacdo entre pessoas adultas da escola e Cadeside Aprendizagem;
. Projeto Roda com Arte

. A arte na sala de aula

No quadro 8, apresentamos as categorias de arglks®nadas as dimensodes

limitadoras e transformadoras e ao contexto regorta

Quadro 8 — Elementos de analise na perspectivasimas adultas da escola

Formacao x
v s = Interacéo entre
= inicial, Interacéo Interacao entre pessoas adultas Arte na sala de
5 preferéncias, ¢ familiares e Projeto Roda
o . entre/com as . da escola e aula
m conhecimentos ¢ . comunidades de : com Arte
= o criancas . comunidades de
< praticas aprendizagem .
o . aprendizagem
anteriores
. Mundo . Mundo . Mundo . Mundo . Mundo . Mundo
. Sistema da vida Sistema da vida Sistema da vida Sistema da vida Sistema da vida Sistema da vida
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<
o] - 1 - 4 3 2 3 2 1 1 - -
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<<
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-
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<<
a4
o
a
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Embora nao tenha sido isolado como categoria désanédbservamos que o
tema da docéncia perpassou todos os temas abomladpepo de discussdo com as pessoas
adultas da escola, abrangendo de maneira impdigiexplicita desde as condi¢cdes de atuacao
profissional até a formacao inicial e permanentssifi, podemos explicar que, em nossa
analise intersubjetiva, os dialogos tenderam phagee a docéncia como objeto comum de
nosso entendimento.

Reconhecemos na fala da coordenadora pedagogic&entoasobre a

caracteristica de rodizio profissional.

Eu ja trabalhei na escola A, na escola B, na esdBlana escola D.
Primeiro, eu fui pra escola D, uma terceira séilepois, no outro ano, eu
precisava de outro periodo e ndo tinha na escolaiDcomo eu era ACT na
época, eu me mudei pra escola C. Depois, eu fuhsoeever pra escola A.
E fui pra escola A. Depois, eu fui chamada pardo#athar na coordenacéo
da escola B. Depois, me removi para esta escolaubegesta escola desde o
ano passado, como coordenadora. Aqui, ndo dei.aBtau professora desta
escola, mas estou na coordena¢@d.

Entretanto, a despeito das condi¢cdes apontadas paftéicipantes enquanto
falavam de sua vida profissional, encontramos a@agménéncia de falas relacionadas as
dimensdes transformadoras da docéncia. Compreesdemue as professoras e as
coordenadoras vivem desafios profissionais cotaiano sentido freireano @errer o risco
e aceitar o novp enquanto refletiam criticamente em nosso grupalideussao. Foi nessa
ousadia da acdo docente que as professoras e a coordanabordaram o tema das
interacdes no contexto escolar.

Apresentando maior quantidade de elementos limméscdona categoria de
Interacdo entre/com as criancags as participantes destacaram a manifestacdo da
agressividade na escola e a possibilidade de sigpeaapartir do didlogo. Ao fazé-lo,
localizaram a agressividade na forma com que asgas interagem entre si e com as pessoas
adultas da escola e reportaram-se ao ambientadaerh que vivem as(os) estudantes da CA

Novo Mundo.

Entre as criancas, eu percebo que... As brincadeidgles sdo muito
agressivas. Eles estdo se batendo, mas estdo hdoncds vezes, alguém se
ofende e vem reclamar. Mas, na maioria das vezes, estdo brincando.
Entdo, a relacdo deles, eu percebo que € um pogoessiva. E as vezes,
isso vem pra gente também, n/é? Como se pdenfaldpra eles. Mas, ai
vocé vai percebendo que € o que eles vivem. E etamse relacionam em
sua casa. Eles jogam tudo isso para a géRg).
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De maneira geral, as participantes da investigeglaocionaram a agressividade
entre as criangas a:

- Outros espacos da vida;

- Idade;

- Falta de dialogo;

- Inabilidade das pessoas adultas para tratar g&dua

Entretanto, quando observaram a sua pratica cofidiaas elementos
transformadores emergiram de nosso dialogo panatapsuas proprias formas de lidar com
essa agressividade “latente”. Um dos argumentossaptou a dificuldade ao lado da
necessidade de intervencao nas situagdes de oenfldnvergindo dessa forma para as ideias
freireanas sobre a tensdo entre autoridade e dberdnerente & acdo pedagodgica
comprometida com a formacdo humana e a rejeicAdoesivpemos do autoritarismo e da
licenciosidade.

Ao mesmo tempo, é perceptivel o sentidgdeiéncia impacienteom o qual

orientam sua pratica cotidiana, conforme apredemtiae, quando explica que

uma das qualidades mais urgentes que precisanjasdar nds nos dias que
passam e sem a qual dificilmente podemos estanndado, sequer mais ou
menos a altura do nosso tempo, de outro, compreeduitdescentes e

jovens, é a capacidade critica, jamais “sonolerg@inpre desperta a
inteligéncia do novo. Do inusitado que, embora @ses nos espante e
incomode, até, ndo pode ser considerado, s6 myrussdesvalor (FREIRE,

2000, p. 30).

Diante da proposta freireana, destacamos a argag&napresentada por uma

das professoras convergindo para o mesmo sentido.

Dai, eu percebo assim. No comeco, la na primedraana de aula, € uma
relacéo dificil. Depois, quando eles vao te conhdoe dependendo de como
vocé devolve as agressdes deles, as respostasnaourdéecam a mudar. A
32 série que eu peguei no ano passado, era difdcdomeco e era dificil no

fim. Mas, era um dificil diferente. Porque alguntadsas foram mudando

na relacéo deles comig®2).

Portanto, compreendemos que, desafiadas cotidiamanen sua pratica
docente, as participantes da pesquisa vao aprem@eldiar com os conflitos que acontecem
na escola e, para isso, partem de seu compronoss@a educacdo das criancas que acolhem.

Eu acho assim... Que eles sé&o frutos do que eleswi Entéo, eles vao sair
daqui frutos do que eles vivem, das vivéncias tpgetém. Entdo, as vezes,
algumas formas como eles tratam a gente... que pargente é

desrespeitoso, para eles ndo é... Do jeito quefale=m... que sdo tratados
em casa, do jeito que é no ambiente deles, ndotdoFtambém, as vezes, €
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uma luta entre nés, entre 0 que nds acreditamossa®m crengas, NOSS0S
sentimentos... E uma luta entre ng<C).

Assim, apesar das dificuldades cotidianas, as cgaatites destacaram o0s
elementos transformadores que consideram fundaim@masuas interacdes com as criangas
da escola:

- A importancia da relacdo constante para o estabwato da confianca entre as pessoas;
- Os reflexos em outros espacos das interacfes kestialas na escola;
- O estabelecimento de acordos entre as pessoaasaglals criancas.

Contudo, enquanto registramos o0s argumentos dgssssoas sobre as
condicOes de vida das criancas que frequentamotagsambém foi destacado que a presenca
de familiares é decisiva para que a aprendizagewcaira. Na categoritnteracdo entre
familiares e comunidades de aprendizagepos diadlogos revelam que essa participacao

tende a ser muito dificil na CA Novo Mundo.

Eu costumo dizer que, se € bem maior, tém maisgessmais problemas,
certo? Normal... Agora, ja a escola C e a escoladd escolas menores, 0
bairro ndo é tdo periférico. Entdo, a presenca gmds € diferente. A
participacdo das criancas € diferente, sim. Na@stexquestdo que eles
aprendem mais rpido. Isso ndo! N&o acho isso.s,Maparticipacdo é
diferente. Os pais participam mais, sim. Masjrassité participam... As
vezes, a escola nem faz tanto para essa participaBarticipam por crenca
deles mesmo. A gente... acho que aqui trabalhas ncaim eles a
participagdo dos pais do que nas outras. Nas @ytisso € mais natural.
Aqui a gente tem que trabalhar muito mais para gsigpais venham para a
escola. Trabalhar, assim, com 0s pais mesmo. afde &qui, € muito mais
dificil. Nesse sentido, eu percebo diferenga. Agar aprendizagem das
criangas... Acho que é s6 é uma consequéncia dpadicipacdo dos pais.
Mas, dizer que eles tém alguma dificuldade, isseealmente, ndo acredito.
Nesse sentido, na¢cC)

Em face dessa pequena participacédo, elas locabzamsicao tradicionalmente
assumida pelas escolas em relacdo as classes nespwjaando assinalam que, de maneira
geral, a presenca da familia é requisita apenas guesentar reclamacdes sobre a crianca.
Movimentando-se em sentido oposto ao dessa tradagdparticipantes reconhecem o apoio
da proposta de Comunidades de Aprendizagem paranstrecdo dos elementos que
consideram transformadores e que ja acontecencokaeakesde 2005.

Na perspectiva das participantes da investigac&scala esta avancando em
direcdo a uma maior participacdo dos familiaressicierada como favoravel para a
aprendizagem das criancas e o convivio na escola. das professoras explica o processo de

transformagao que ocorre na CA Novo Mundo.
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Entdo, eu acho que, como a gente tem feito végiatativas para trazer os
pais para outras coisas, para que eles venham pmkstras, no ano
passado tinha grupo de mulheres, cursinho. Nao &:nfgue chato, eu
tenho que ir 14 porque meu filho aprontou”. (...RUe chato, meu filho
aprontou e eu tenho que ir & escola”. E claro celes tém que ser
chamados, porque as vezes essas coisas acontétasneu acho que tendo
mais reunides como o grupo de mulheres... houvegrarae participagao
no grupo de mulheres. Eu acho que... estd mudan@b.indice de
participacdo na escola tem melhorado. Mas, a géne muito ainda para
caminhar. Eu acho que do primeiro ano que eu esiqui pra agora,
melhorou... Mas, acho que do primeiro ano que é¢aueaqui para agora,
melhorou muito. Faz diferenca. Faz muita difeeencPorque a gente
entendeu como é comunidades de aprendizagem. Feanwato de
aprendizagem. Entdo, acho que isso é mais recekttena conversa que a
gente teve na reunido de pais, eu pude ler o dostomelepois eles
comentaram, concordaram com o gque eu estava fala@dsas assim que,
nessas reunides, antes néo tinha. Os pais chegaartavam e diziam: “E
o meu filho?” Porque ndo se conversava sobre oagente poderia fazer
para melhorar. E nessa reunido, essas pessoaamierparticiparam. E &
bem bacana porque alguns dos pais que estdo nesse tsdo de meus
alunos ha dois anos. Entdo, alguns pais... eu eejdiferenca nesses
mesmos pais dois anos atras e agora. Como aquiaque ficava olhando
pra minha cara, tipo: “Ai, ta bom!!!” E levantava éa embora. Nessa
reunido, ela parou, ela prestou atencéo, ela injimaela se envolveu, ela
percebeu... Entdo, para mim, eu disse: “que bomBom que agora elas
estdo encarando a coisa, eu diria. Acho que n@oparque era a Prof.
Nome que deu aula pra minha filha o ano passaddo. Nf porque € a
escola que ela esta percebendo que esta consegajndar a filha dela.
(P2)

Portanto, a proposta de CA tem apoiado a escokn gaproximagao com a
familia, de maneira que a transformacéao ja podpereebida pelas participantes do grupo de
discussédo. Entretanto, conforme assinala Freirgaasformacdes ndo acontecem de maneira
imediata, pois a relacdo de confianca € constigriadativamente entre as pessoas a partir da
coeréncia entre o que dizem e o que falam.

Assim, o principio de transformacdo também se fa&segmte no tocante as
interacbes entre as pessoas, quando as partidgpdatevestigacdo apontaram que ainda é
preciso melhorar. Quando o fizeram, se remeterascassidade de um constante “educar-se

nas interacdes”, conforme assinala Freire.

A gente tem muito pra caminhar ainda. H& muitasaopra melhorar,
inclusive as relagdes nossas com as criancas agntrol entre professores,
entre professores e direcdo, funcionarios... Temasg coisas que ficam
meio truncadas, mesmo. Mas, eu acho que vai nador.. Tem
melhorado muito tambérP2)
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Assim, destacamos que, entre todas as categoriasgembes, a categoria
Interacdo entre pessoas adultas da escola e comuwsigs de aprendizagenfoi a que
apresentou mais elementos transformadores:

- aumento da aproximacao e da participacdo dos famslina escola;

- aumento do envolvimento com a aprendizagem dascasa

- percepcédo dos familiares de que a escola estagiinde ajudar as suas criancas;

- vinda dos familiares a escola ndo tem sido apes@sgscutar reclamacdes sobre a crianca, mas
também para participar em outras atividades quitbeessam;

- compreensao sobre o funcionamento das comunidaglegpitndizagem tem possibilitado
conversas com o sentido de melhorar a aprendizdgserariancas;

- relagéo entre pais e pessoas da escola tem stoss;

- compreensdo de que ha formas diferentes para cpraunicacao ocorra;

- a participagao de familiares facilita as interagiggscola.

Analisando esses elementos, podemos identificadlogd emergindo como
categoria central para a transformacédo na escollase pessoas que ali se encontram,
evidenciando os principios da aprendizagem diaddgitialogo igualitario, inteligéncia
cultural, transformacao, dimensao instrumentaggétd de sentido, solidariedade, igualdade
de diferencas e emocionalidade/corporeidade. Enstod argumentos, observamos o esfor¢o
de se pautar no entendimento em torno de uma a&jéiva que possibilite a aprendizagem
méaxima das criancas que frequientam a escola eesapeondicdes interpostas na consecucao
dessa proposta, entre os quais o0 tempo das reumipestado como elemento limitador
sistémico para estabelecimento dos acordos nduigdt. Uma das participantes sintetiza

esse esforco comum:

A relacdo entre as pessoas néo é algo simples, N&@ ¢ algo simples. E
algo dificil de ser feito, n/é? E algo que vocé @enbuscar todos os dias.
Todos os dias a gente tem que refletir. Todo o digente tem que ser
paciente e respeitar, mesmo, o tempo todo. Poeguacho que € algo que
ndo é tdo simples assim, n/é? E uma postura qgerdge tem. E uma
postura que a gente tem que ter... Comunidadespdendizagem ajuda a
gente bastante nisso, da gente estudar, da getdadaT aquela concepgéo
e trazer realmente para a nossa vida. Principalteeem momentos de
pressdo, em momentos em que as coisas saem da @ido € 0 momento
em gue a gente estd mais tensa, entdo as coisagaesao nosso controle.
Entdo, nesse momento, a gente tem que tentar ama&gr coerente com o
gue eu estou estudando. Sendo, ndo vale a peeata gstudar. N&ao vale
a pena também. Por que eu vou ler uma coisa er fag®a coisa
completamente diferente, n/é? Mas, eu vejo queérago facil... Nao estou
dizendo que seja uma coisa impossivel. Mas, rfaoilé E prazeroso, mas
ndo é facil. E dificil. Porque, todo dia fazeralguela busca. Todo dia €
uma busca constante... As vezes, as outras peaswis ndo acreditam.
Mas, vocé tem que respeitar o que o outro estandze Mas, eu vejo que é
necessario, € importante. Porque sozinho, a gediteconsegue (...JC)
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Dessa forma, observamos que essas pessoas recanhege 0 movimento
em direcdo & mudanca ja foi desencadeado, mas meeeésario continuar para que a escola
alcance os ideais de formacdo humana que prop@espas(seus) estudantes. Assim, s&o
elencados elementos fundamentais que indicam alubensio do processo de transformacéo
pela CA Novo Mundo e por suas(seus) participantes:

- Mudancas na postura profissional a partir do env@ato com a proposta de comunidades de
aprendizagem;

- Melhoria da pratica profissional na escola com omgartihamento de experiéncias e de
conhecimentos entre o professorado;

- Presenca de outras pessoas de fora da escoldubp#ia reflexdo sobre a pratica,

- Estudos propostos em comunidades de aprendizagemibcem para a vida pessoal e
profissional;

- Busca da coeréncia entre acdes e palavras comtrieoremomentos de tensao;

- Impossibilidade de mudancas coletivas a partirgdesindividuais.

7

Enfim, percebemos o qudo desafiadora é a praticent® e o quanto as
participantes do grupo de discusséo refletem ssbaepresenca na escola a partir de uma
pratica comunitaria que a possibilite, esforcanelpara buscar @oeréncia entre as palavras
e as acoesa esperanca de concretizar transformacoes pessoai realidade em que atuam.
Quando o fazem, reconhecem a importancia de quasopessoas participem no espago, nao
para assumir o compromisso que € especifico dand@gémas para levar ideias e
experiéncias geradas em outros ambientes de apagedn no sentido relacionado ao
principio dasolidariedade Nessa consideracgao, foi abordada a catewdgeto Roda com
Arte que, na perspectiva das professoras e da cooa@nadevelou elementos
transformadores, sinalizando para a consolidacdoatiadade na escola desde suas

contribuicdes.

Eu acho que o projeto Roda com Arte traz coisasrelites e chamava a
atencdo das criangas. Vocé via que outros tinhaterésse, mas nao
puderam participar porque estavam em outros pragjetoTinha até a

estudante A, que ouvia a Rafaela que as vezes eimmaatava o que tinha
feito. A estudante A ficou encantada e pedia quézesse aqui na sala,
com todo o mundo. Dai, eu explicava que tinha todea proposta, tem

leituras sobre os pintores, é além de fazer séiadaide... Mas, ela dizia

que no podia vir e tal... Porque ela tinha outmjpto. E o diferente, é

uma beleza na arte que eles ndo percebem no ambidiales. Até por conta
das pessoas na vida real deles, eles ndo tém est@ Entdo, eu vi como
era especial esse contato, e que era muito imptatarEu acho que fez
muito bem pra Ma. Ela era muito dependente, careleimais... Eu via que
ela se tornava mais independente. Entdo, ela pfadiar as tarefas... Ela
mesma trazia o que fazia. Quando ela trazia unmisactiio diferente pra

sala, isso fazia com que ela se sentisse importdatedo era uma coisa que
a professora tinha ajudado ela fazer. Ela sabizefa Dai, ela comegou a
se soltar e a interagir com as pessoas. Eu achgionbacana, isso, n/é?
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Eu percebi muito na Ma, porque ela que participaaiswezes. Foi muito
bacana mesmo o quanto que aquele conhecimentemtiéefez com que ela
se valorizasse e foi sentindo que ela podia datacofoi muito bacana ver
ela assim no projet@P2)

Ao destacarem a dimensao transformadora das atasggercebemos que as
participantes se referiram aos mesmos principidgctis com 0s quais nos apoiamos para
esse trabalho de investigacdo, no tocante a imgi@&grdas dimensdes cognitivas e afetivas
para o desenvolvimento histérico-cultural e as ronicdes da arte como oportunidade de
aprendizagem e de expressdo. Ademais, as partiegpadultas da investigacdo assinalam a
importancia de as criancas estabelecerem interag@®soutras pessoas que vem para a

escola para atuar como voluntarios, conforme &haigd abaixo:

- Participacdo crescente de estudantes na atividade;

- Despertar da atengéo das criancas para conhecsrdifgmentes;

- Despertar do interesse das outras criangas a gastitomentérios de participantes;

- Importédncia da arte como conhecimento especificas também articulado com outros
conhecimentos;

- Contribuigbes da participagdo nesse espaco parm@siima e a autoconfianca das criancas;

- Arte como expressdo de sentimentos, de valoresdedes;

- Articulacdo entre autoestima e aprendizagem.

Quando as patrticipantes se referem a participagdaiibncas de sua sala nas
atividades, convergem para a ideia de articulaaéiestética, conforme a proposta freireana
de “decéncia e boniteza de maos dadas” nas pré&iicastivas (FREIRE, 2007, p. 32). Esses
elementos estdo relacionados sobremaneira aodpiomaaemocionalidade/corporeidade
dimensao instrumentatriacdo de sentidotransformacéaoe igualdade de diferencasem
consonancia com o conceito agrendizagem dialogica

Ao mesmo tempo, revelam que as criancas que viamBrojeto Roda com
Arte percorrem 0s mesmos passos apresentados por FXEg quando elabora o principio
da inteligéncia culturala partir da atividade de tertulia literaria diatagy Para o autor, a
inteligéncia culturalacontece desde trés passos fundamentais: a afidoganinterativa, a
transferéncia cultural e a criatividade dialogiEAECHA, 1997, p. 20-27). Segundo Flecha
(1997), “todas as pessoas tém as mesmas capacigadesparticipar em um didlogo
igualitario, ainda que cada uma possa demonseailambientes distintos” (FLECHA, 1997,
p.20). Portanto, ratificamos as consideracdes dast sobre a possibilidade de propor o
conceito deaprendizagem dialégiceomo eixo articulador nos multiplos espacos em que
ocorrem as interagées humanas e entre diferernsesgee
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No entanto, ao se referirem a categéwte na sala de aula as perspectivas
das pessoas da escola que participaram da invggligsonvergem com as dificuldades
apontadas pelos estudos desenvolvidos no campse Nestido, identificamos trés elementos
limitadores:

- Prioridade da escrita e da matemética sobre adgeyu artistica;
- Reproducéo da concepgéo de arte vivenciada enr@pagpescolaridade;
- Formacéo profissional ndo enfatiza o ensino da arte

Diante da potencialidade de trabalhar com artesnal@ e do reconhecimento
das limitagbes para que isso aconteca, uma dasipantes indica a necessidade de buscar
novos conhecimentos para que iSso aconteca, entrecamendacdes e as indicagbes para
melhoria das interacdes na escola e das acdesradaloe concretizadas por meio da
realizacdo dd°’rojeto Roda com ArtéAssim, apresentamos a seguir o quadro 9, siatet

as recomendac0es explicitas e as implicitas ledastaesse grupo de discussao.

Quadro 9 - Recomendacoes/ indicacdes de pessdéasgohra melhorias

EXPLICITAS

- Mas, eu acho que tendo mais reunides como o giepaulheres.(P2)

- Prd mim, no meu ponto de vista, o que é preeigerfpara conseguir essa mudanca é conhecer
melhor o projeto de Comunidades de Aprendizageaz. nkuita diferencgP2)

- Mas, eu vejo também que eles entendem arte camipuar materiais, técnicas, mexer com

massinha, essas coisas... Manipular materiaisitd&, eu acho que se vocé conseguir juntar seu
objetivo com isso, pra eles vai ser interessaferque eles perguntam: “vai ser hoje a atividade dé¢
artes?” Como ouvi na sala da professora, de manif@rque eles entendem arte nesse sentido.
Entdo, se a gente também conseguir trabalhar cemedsa evolucdo... p'ra eles entenderem arte com
um outro sentido também, mas partindo do que élesijhecem pré ir crescendo, n/é? Porque, talvez
a gente traga muitas coisas novas, muito longexgacetativa deles, talvez eles desanimem, n/é? Mas,
se a gente conseguir trabalhar os dois sentidosiensé caminho, acho que da pra fazer muiG).

14

- O que eu gostaria que tivesse aqui € uma tertidiartes com adultos. De repente, uma tertulia de
artes em um momento com as professoras... Em HH2).

IMPLICITAS

- Superar dificuldades com a agressividade manifagiaths criancas;

- Dialogar mais dentro da escola;

- Conhecer mais a proposta de comunidades de apagpdiz(professorado);

- Promover maior participacdo dos familiares na @spata aumentar a aprendizager
das criancgas;

- Buscar formas de resgatar a auto-estima das csigiaga superacao das dificuldadels
provenientes das questdes culturais, econbmicasias

- Ter um tempo maior para as trocas necessariaseptgessorado;

- Ter maior formagéo para o ensino da arte em sadalde

- Possibilitar novos conhecimentos com as criangasés da linguagem artistica.

=
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Como recomendacgfes explicitas, transcrevemos as &bumentativas que
destacam a necessidade de:

- Buscar mais oportunidades de interacao com famdjar

- Aprofundar o estudo nas teorias que embasam agieode CA;

- Articular os interesses das criangas e 0s objetieagprendizagem derojeto Roda com Arte;
- Vivenciar praticas que partam da base tedrica eeldaionada.

Em relagédo as recomendacdes implicitas, foram @&tksca partir da analise
intersubjetiva de todos os elementos apontados diamtadores.

No tocante aos processos educativos propostos emunodades de
aprendizagem, destacamos as recomendac0es retiasamacuidado com as novas propostas
de atividades as quais, inicialmente, devem cooredgr as expectativas das(os) estudantes,
dos familiares e das pessoas da escola, mas gag m&b se encerre pois, dessa forma,
permanece o risco de distanciamento dos contelgmsansideramos fundamentais Ser
Mais, como os relacionados as comunidades de apreedizagas obras artisticas. Assim,
encontramos a adverténcia proposta por Freiretedidm equivoco inerente ao conceito de
extensdo e da ideia de que o de comunicacao ségaasequado para permitir um “vasto,
profundo e intenso trabalho cultural” (FREIRE, 200662).

Educar e educar-se, na prética da liberdade, fa tdagueles que sabem que
pouco sabem _ por isto sabem que sabem algo e pasi®m chegar a saber
mais _ em didlogo com aqueles que, quase sempreampejue nada sabem,
para que estes, transformando seu pensar que abde £m saber que

pouco sabem, possam igualmente saber mais (FREIRE, p. 25).

A partir da metodologia utilizada, entendemos aartgncia de identificar as
recomendacgfes que emergiram de ngsmasar criticono dialogo com algumas pessoas
adultas da escola. Dai podem ser tracados 0s amtaméntos para as acdes necessarias as
transformacdes na realidade escolar. Enfim, aoisamnalos os resultados de nossas acdes
educativas e investigativas com as participanteangas e adultas da investigacao,

compreendemos as dimensdes politicas e pedagdgiaemnadas a acdo docente.
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Capitulo 5

A GUISA DE CONCLUSAO: LIMITACOES E TRANSFORMACOES

“Sabem por que que eu pinto tanto menino em
gangorra e balango?
Para bota-los no ar, feito anjos”.
(Céandido Portinari — 1903-1962).

Quando nos aproximamos da complexa realidade esoolados aspectos que
mais se destaca € a interagcdo que ali se processaikiplas direcdes: entre estudantes que
ali estudam, professoras(es) e outras pessoasligtrabalham, familiares que para la se
dirigem. E incontestavel que a escola é localmertro entre diferentes pessoas, permitindo
o entrelacamento de geracdes, géneros, classesissoeinias e conhecimentos. Essa
diversidade se acentua no momento atual, em qusinoeescolar € assegurado e obrigatorio
a todas as criangas.

E possivel encontrar a educacédo escolar afirmaua direito e dever, desde a
perspectiva global em documentos como a Declardgfeersal dos Direitos Humanos, que
acaba de completar 60 anos no final de 2)0&é a especificidade brasileira em formas
legais, como a Constituicdo Brasileira de 98& Lei 8.069/1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescélte a Lei 9.394/96 sobre as diretrizes e bases da
educacdo brasileita Nesses documentos, a escola esta identificada coma das
instituicbes responsaveis pela formacdo das nowsc@es, ao lado da familia, da
comunidade e da sociedade em geral.

Ao mesmo tempo, os documentos também estabelecardes para uma
instrucdo escolar que promova o desenvolvimentaoplias pessoas ao lado da insercéo
social, trazendo um sentido de vida coletiva pautanl respeito aos direitos e as liberdades

fundamentais de outras pessoas e grupos. Enfescaa atual € formalmente reconhecida

% O direito & instrucéo pode ser encontrado no 2&tda Declaragéo Universal dos Direitos Humanasnada
na Assembléia Geral das Na¢Bes Unidas em 10/12/1949

% A educacdo pode ser encontrada entre os direitiais assegurados no capitulo 11, artigo 6° das@mitao
da Republica Federativa do Brasil.

% O direito da crianca a educacéo e a forma de tlamaxercicio desse direito se encontram destecadtre
0s Art. 53 e Art. 58 da Lei 8.069/90.

70 direito ao nivel fundamental da educacéo esesid@r assegurado as criancas, a partir dos seislaridade,
nos Art. 4° a 6° da Lei 9.394/96. Entre a idadezeél® e seis anos, também esta assegurado o dieito
atendimento gratuito em creches e pré-escolas.
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em sua fungdo formativa, devendo estendé-la, idedbma todas e todos, de maneira que séo
explicitos os propositos de igualdade e justicaguries na sociedade atual.

Ao promovermos reflexdes sobre as praticas edasatio contexto escolar,
consideramos que a relacdo entre formacao e cidadaa é linear, tampouco se concretiza
por imposicao legal. Esse incOmodo se acentuas@neira, quando se compartilha da ideia
sobre educagédo como formacao humana, como a pagpasPaulo Freire (1921-1997). Para
esse educador, a natureza ética da pratica educatoentral, pois se trata de uma pratica
especificamente humana. Diante do complexo ceméno o qual se deparam educadoras e
educadores, Freire adverte que “a transgressaprioaspios éticos € uma possibilidade mas
ndo é uma virtude” (FREIRE, 2007, p. 17). Portaateida em um contexto de exposi¢ado aos
riscos decorrentes da transgressao da ética tapbéenimpulsionar para a compreensao das
raizes de tais situacoes.

A partir dessa consideracdo, entendemos que as&icancretiza a partir das
acdes humanas, afrmando a necessidade de camothaara além de sua compreensao,
articulando as propostas orientadas para essaadirag praticas desenvolvidas nas
instituicbes escolares. Assim, posicionamo-nos avorfde uma educacdo escolar que nao
prescinda da ética como dimensdo do ensino, mas Gdentifique como ponto de partida
para a busca por caminhos que favorecam a fornfagéiana junto aos coletivos envolvidos.

A partir dos diferentes procedimentos metodologiposiemos nos acercar da
realidade investigada sob diferentes perspectoas criancas, das professoras e de uma das
coordenadoras pedagodgicas. Nossa investigacadcseara partir de uma busca comum por
uma melhor aprendizagem das criancas da escolankea vpossibilitando que nos
encontrassemos para dialogar e construirmos deiraaadetiva oProjeto Roda Com Arte

Desde nosso enfoque mais amplo no campo didatdagdgico,
contemplavamos as interacdes no contexto escolaro ctema de fundo para nossa
investigacdo. Mas, a medida que estreitamos 0 noksr conjunto sobre as acbes em
comunidades de aprendizagem em tornd’dgeto Roda com Arte das suas contribui¢cdes
para a aprendizagem escolar, nos aproximamos detoobja investigacdo de maneira
metodica e compartiihamos nossas acdes e nossasdes, para compreender melhor a
realidade social em que nos encontrdvamos. Asaimpd “teorizando” o0 contexto concreto
da CA Novo Mundo no sentido proposto por Freirgagtir da articulacdo entre teoria e

pratica como dimensdes inseparaveis entre si.
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Recorremos a Falkembach (2008) para compreendedmin Texto/contexto

na abordagem freireana.

Processos educativos, que se pretendem criticosgaag texto e contexto.
Vivem radicalmente o ato cognoscente quando comwooa sujeitos—
educandos/educadores e educadores/educandos p&diasaa se darem
conta de um objeto de conhecimento “no contextboede se da”, mas a
experimentarem uma insercdo sobre ele, o que @s deeriacdo-acao-
transformacdo (FALKEMBACH, 2008, p. 409).

Concordamos com essa autora, enfatizando que aimpigio do tema de
investigacao iniciou-se desde nossas inquietagdesopis, mas o problema a elas articulado
foi percebido-destacadoo didlogo comprometido com as/os participantes edeola.
Assumimos o compromisso comaalicalizacaoproposta por Freire, a partir do entendimento
de que as dimensfes do problema sobre o qual hascdenosndo poderiam e nao deveriam
ser enfrentadas, discutidas e superadas fora Hdadm escolar (FREIRE, 2002a, p. 206).
Para viabilizar tal compreensado de maneira artieulao referencial tedrico-metodologico
adotado para este trabalho, nos propomos a roropepaesnivel epistemologico geralmente
presente nas producdes académicas, por meio ddategi@ comunicativa critica.

Nesse sentido, as contribuigdes tedricas examirfadas decisivas para que
nos aproximassemos do objeto de investigacdo néoaappara compreendé-lo, mas para
transforma-lo com as pessoas do contexto escolar. Enfim, em noseatenpbes de
investigacdo, buscamosaerénciaentre nossagsalavras e agcoepara partirmos em busca de
resultados que emergissem @daionalidade comunicatiyaacreditando que, dessa forma,
abordariamos o objeto investigado de maneira nmajdaae proxima da realidade, firmando o
compromisso cada vez mais rigoroso no tocante dugém de conhecimentos demandada
pelasociedade da informacéo

Por certo, sabemos que a rigorosidade deve pergadseo trabalho cientifico
para que se reverta em melhorias para a sociedaaste caso, para o campo da educacao.
Nesse entendimento, assinalamos que a ética eedagi do compromisso selado no curso
de mestrado foram compartilhadas com o coletivo garécipou desta investigacdo. Dai, a
consideracao das pessoas desse coletivo, comtwsujee conosco construiram este trabalho
e, direta ou indiretamente, validaram os resultadb8dos ao seu final, a partir da
intersubjetividadee dareflexadq possibilitando o aprofundamento analitico e adpgdo de
conhecimentos articulados a realidade escolar.

Como pessoas adultas, as vezes nos deixamos |elas praticas que

adotamos mecanicamente em nosso cotidiano, ndmdmsasponder de maneira diferente
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aos desafios que a vida nos propde. Todavia, quafazemos, € inegavel o prazer vinculado
ao exercicio da procura, a alegria da descobeitdopieza das novas aprendizagens. E como
se, nesses momentos, voltassemos a nossa profameia) ao periodo inicial de nossa
existéncia em que olhavamos curiosamente para odan@o redor e ingenuamente
perguntassemos sobre o que viesse a nossa mentejexd ou vergonha. A sensacgdo era a
de flutuarmos em torno do planeta, como anjos espde realizar magicas facanhas para
deixa-lo mais bonito, colorido e alegre.

Foi com a pretensdo de realizar nossos sonhos dwnidade que nos
lancamos ha algum tempo para a busca de novasstasps inquietacdes relacionadas aos
conflitos intersubjetivos no espago pedagogicdilimando o solo para que esta investigacao
germinasse e crescesse em torno da questdmojeto Roda com arte é favoravel a
concretizacao da aprendizagem dialégica em comudeade aprendizagem?

Prestes a finalizar este trecho de nossa caminhgeleorrida entre a
curiosidade ingénuae a critica, virando epistemolégi¢y retomamos os elementos que
emergiram de nossos pensamentos e de nossos seatimdesembocando em reflexdes e
aprendizagens sobre as interacdes no contextaaestwmuanto buscavamos compreender os
processos educativos que se manifestam em atiddddereflexdo em torno de obras
artisticas na perspectiva darendizagem dialdgica

Enquanto tragdvamos os capitulos deste traballamieamos a amplitude dos
processos educativos desde suas remotas origestgniold em historiadores e filésofos a
compreensao sobre o entrelacamento das geracOesn&sine sobre a importancia dos
processos educativos para preservar e para reogwanhecimentos produzidos na historia e
na cultura. Desde o inicio de nosso trabalho, ifiesrmnos a presenca da diversidade humana
enquanto homens e mulheres se transformam e trar@sfoa realidade circundante em uma
continua busca de sua humanizacéo.

Ao mesmo tempo, consideramos que a aprendizagemteaeonas interacoes
humanas e que o processo de escolarizacdo é amptameonhecido para a insercdo na
realidade atual. Assim, partimos do reconhecimeatarianca enquanto ser em formacéao,
que precisa ser amparado e cuidado de maneirat@aboc@anpara a preservacao cultural e a
continuidade da vida humana nos diferentes esgagas formas em que ela se constitui.

Entretanto, ao observarmos os resultados escolaness que as disposi¢coes

nem sempre sao satisfeitas de maneira equanimeng\igrupos sdo mais favorecidos pelos

% Trecho extraido de Pedagogia da Autonomia (FREZREY?, p. 14)
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objetivos formativos propostos pelos sistemas dgnenescolar, a despeito das tendéncias
modernas para a sua ampliacdo. Diante das difideddanterpostas ao ensino escolar,
voltamos nosso foco para as dificuldades das ungiies que acolhem a maioria das criancas
brasileiras, em uma época em que a escolarizaghogatoria como um direito subjetivo.

Nossa participagdo em uma escola nos anos queedatam a investigacao
nos permitiu a aproximagéo do contexto investigadi® seus participantes, de uma maneira
gradativamente cimentada em nossa relacdo de noafipor reflexdes e aprendizagens
compartilhadas com os sujeitos daquele coletivo.

No primeiro capitulo deste trabalho, trouxemos mlgs denuncias
relacionadas a interacdo entre pessoas adulténeas e a escola brasileira, mas procuramos
anunciar a possibilidade do processo de humanizagdwer no espaco publico. Para isso,
buscamos as contribuicbes de autoras e autoresraor@iidos com acdes de transformacéo
social que poderiam embasar nossas intencdes seafastar do sério compromisso com 0s
objetivos desta investigagao.

Dessa forma, recorremos as contribuicbes das d@easonhecimento que
apoiam a acdo educativa, como a sociologia e alpgia. Partimos da compreensao de
materialismo dialético proposta por Marx e Engedsapcompreender as acdes sociais e as
relacbes intersubjetivas estabelecidas ao longo hdddria humana. Encontramos
contribuicbes fundamentais para a compreensdo sabreovimentacdo historica e as
contradicdes nela geradas por pessoas e gruposeqrgdacionam para produzir a propria
existéncia por meio da cultura. Enfim, entre oxessos humanos, localizamos a educacao
em um movimento tenso e contraditorio também marpadh ideologia.

Seguimos para as contribuicbes da psicologia soaiéhapresentada por
Vygotski e por seus discipulos, em consideracdota@rd marxista que apoia a compreensao
de constituicdo de sujeito em meio a histéria e utu@. Nesse entendimento, o
desenvolvimento das capacidades psicoldgicas huménaesencadeado ao longo dos
processos de aprendizagem, enquanto homens e saufigerelacionam entre si e com 0 meio
em que vivem, constituindo um movimento ciclicooenplexo. Entre as contribuicbes da
perspectiva histérico-cultural, compreendemos tengas atividades interna e externa pelas
qguais 0s seres humanos constituem sua consciénni@s eemetemos a importancia de
organizarmos espacos de interacéo social paraciesoa aprendizagem e o desenvolvimento
humano e possibilitar suas repercussées em foro@erigres de inteligéncia e de acéo

humana, em ambitos individuais e coletivos.
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Tal demanda se faz necessaria em face da sociestadeue vivemos,
caracterizada por aceleradas transformacdes eggm@tia e ampla circulacdo de informacao.
Nesse contexto, a escolarizagcdo condiciona aindsanarocesso de geracao e de selecéo de
dados que, sistematizados e refletidos, podemlplitssiacdes que transformem criticamente
a vida humana. Apoiando-nos nas descricbes de Hhiaserisobre a sociedade atual,
compreendemos que todos 0s sujeitos sao capaneguEgem e de acao e, portanto, podem
intervir sobre a realidade em que vivem, desdeaatianalidade comunicativa. Enfim, se as
pessoas criam 0s sistemas que condicionam suagriga também podem transforma-los,
se submeterem suas pretensdes de validade a arititdada pelo entendimento coletivo
sobre os problemas que enfrentam, desde suas gerapeliferenciadas de compreenséao.

Finalizamos o primeiro capitulo, destacando o d@lintersubjetivo como
eixo obrigatorio de intersubjetividade em uma pecipa de humanizacdo. Reportamo-nos a
Paulo Freire e a sua ampla compreenséo sobre osspos de educacao e de constituicdo da
consciéncia humana, em que sujeito e mundo naerg&tades separadas e estaticas, mas se
relacionam em um movimento existencial orientadea [@er Mais Para o educador, a
educacao é pratica humana nao neutra, pois, ateep@a uma direcdo, supde a escolha e o
compromisso em relagdo ao posicionamento assum@am isso, o aprender e o ensinar
acontecem no movimento incessante e dialético Haraurejeitando-se a compreensao de
gue uma pessoa educa ou conscientiza a outra, anaglerando-se que ambas se educam
permanentemente enquanto se conscientizam a garésforco de buscar a coeréncia entre
palavras e acoes.

Iniciamos o segundo capitulo, apresentando Comdegdade Aprendizagem
como uma proposta tedrico-metodolégica de escales ljyscam a coeréncia entre suas
palavras e suas acdes em torno da radicalizacddéda democratica de promover uma
aprendizagem de maxima qualidade para todas a®gsesEssa proposta € uma das
experiéncias bem sucedidas de transformacéo dagstiante dos desafios da atualidade e
das desigualdades educativas que terminam porrdeitiades de pessoas a margem das
conquistas humanas relacionadas ao conhecimentdalmsente produzido. Assim,
consideramos que a realizacdo de nossa investigagaoma comunidade de aprendizagem
requereu a coeréncia com 0s principios em tornoqdass se organiza e que compdem o
conceito de aprendizagem dialégica, desenvolvido GREA/ES com base nas contribuicdes

fundamentais de Habermas e Freire, entre outras.
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Enfim, consideramos a articulacdo entre a idéiaampliar os espacos de
dialogo e de aprendizagem para as criancas daaes@proposta de desenvolver atividades
em torno de obras artisticas para atender um doBosomanifestados por criancas e
familiares da escola. Em torno do conceito de ajizagem dialégica, foi elaborado e
concretizado dProjeto Roda com Arfea partir da escuta e do didlogo sobre os ansiEos
aprendizagem daquela comunidade e de nosso congsmmittuo com a formacao de suas
criangas.

Partimos em busca de nosso aprofundamento solm@nt=idos demandados,
de maneira a possibilitar a coeréncia de nossassagfucativas e 0s principios teorico-
metodoldgicos em que apoiamos nosso trabalho dmnjimalizamos o segundo capitulo
com a conviccao de que, a partir de um planejamanttadoso do ensino de seus conteudos,
a Arte pode contribuir para avancos na aprendizadgsncriancas daquela escola, além de
favorecer as interacdes que acontecem naquelextmnte

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologmnauodicativa critica como
nossa opcdo comprometida com o estabelecimento i@dlegas necessarios a nossa
investigacdo e a transformacdo do coletivo em g ancontrdvamos. Desenvolvida por
investigadoras e investigadores do CREA/ES, adaaanmetodologia pela sua relacdo com
os fundamentos tedricos em que nos apoiamos dcylamnente, pelas suas categorias
fundamentais de intersubjetividade e de reflex@md®d por base a busca pela coeréncia entre
nossas palavras e acoes, relatamos a proposticiéagéo entre a teoria e a pratica como um
produto gerado coletivamente para superar os desdfs situagcdes comunicativas e das
investigacgdes cientificas.

No quarto capitulo, os procedimentos metodologicmsn orientacao
comunicativa nos possibilitaram a organizacao eédise dos dados sob a perspectiva de seus
sujeitos e das reflexdes elaboradas na situacaali@ego promovida com enfoque
investigativo. Neste capitulo, evidenciamos as rdmnitdes dos processos educativos
configurados em torno de obras artisticas na petispeda aprendizagem dialdgica.

A partir de informacdes coletadas nas elaboracééscas no campo da
didatica e do ensino dos conteudos da Arte, fosipes promover seu encontro com as
atividades em torno de obras artisticas, a desgeit@o termos formacéo especifica na area e
nem determos o dominio técnico sobre as habilidddedesenho, pintura e escultura. Para
tanto, consideramos que foi fundamental o comprami€om o ensino escolar,

compartilhadao e cono contexto.
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Foram evidenciados importantes elementos, como pacade de
aprendizagem das criangas de classes popularesiradpatrabalho interdisciplinar com os
conteudos escolares e o envolvimento dos conhetiendas experiéncias provenientes de
dentro e de fora do contexto escolar; a poteneidéddas obras artisticas e do uso da
Imaginacéo para o ensino e o reforco das aprerehgagscolares e sociais e para a expressao
de pensamentos e sentimentos; e a necessidadendgdo permanente do professorado em
teorias e praticas que permitam a atualizacdo dkecimentos e um ensino comprometido
com as transformacdes sociais.

Pudemos confirmar a aplicabilidade Boojeto Roda com Artea partir dos
desdobramentos do trabalho fora do espacgo de igaedb. Outras pessoas do NIASE ja
assumiram a conducao das atividades, a partir skarqroposta e de nosso acompanhamento
revelando suas potencialidades para a aprendizagsnconteudos escolares e de outros
conteudos. Os principios drendizagem dialdégicéoram reconhecidos pelas pessoas da
escola e do grupo, de maneira que as atividadetomm de obras artisticas passaram a ser
conhecidas como “Tertulia Dialégica de Artes”, glaardo, dessa forma, a inspiracdo na
“Tertulia Literaria Dialdgica”.

As pessoas da escola, inclusive de outras comwssdag interessaram em
realizar as atividades dentro da sala de aula,apdscformas para superar as lacunas na
formacdo profissional. Nesse sentido, jA comecamascluir a proposta na formacao
permanente que vem acontecendo no espaco da ACEéERBS espacos abertos pelas
comunidades de aprendizagem.

Portanto, as relevancias se fazem notérias em aeeleg proposta de
Comunidades de Aprendizagem, mas também revelanestes tedrico-metodoldgicos para
o trabalho com criancas das séries iniciais donenfindamental, contribuindo para a
interacdo entre pessoas adultas e criancas queizionol pensamento orientador para este
trabalho e para a concretizacdo de préticas apoiada perspectiva historico-cultural.
Também pudemos contribuir para ampliar a compreesshre a metodologia comunicativa
critica, a partir de nossa aproximacdo do contdgtonaneira coerente com 0S pressupostos
tedricos com os quais trabalhamos.

Dessa forma, vimos que as estruturas ndo sao egigara que ocorram as
transformacdes desejadas no campo educacional, sgoisfavorecimento se relaciona
sobremaneira aos posicionamentos dos sujeitosedigtds. Compreendemos que a busca de

situacOes ideais de comunicacéo sao favoraveisnpiarmizar os conflitos que se interpdem
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nas interagdes estabelecidas no contexto escdl@s, a despeito de que o tempo para a
transformacao das estruturas seja maior do qugades® nossa investigagao aponta para a
importancia das gradativas consolidacfes sisténecastidianas serem entrelacadas aos
posicionamentos subjetivos, o que pudemos percebeonstante esfor¢co para educar-se por
meio daintersubjetividadee dareflexao

Pessoalmente, levamos a aprendizagem fundamentajueea confianca
intersubjetiva se aprofunda com o passar do tempermite as reflexdes que emanam do
didlogo e do compromisso com a aprendizagem calet\o pensarmos nas criancas que
vivem sua infancia em uma realidade tdo contrad@rte desigual, renovamos nosso
compromisso com suarmacag a partir de nossa responsabilidade conmfasmacdesque
produzimos.

Para essa compreensdo, remetemo-nos a analisermdo te-form-acao
(CUNHA, 2007, p. 436). Apoiando-nos em seu sendétimoldgico e em sua relacdo com a
compreensao subjetiva, entendemos informacdo comonowimento de formas da
exterioridade para a interioridade. Mas, confornmog, esse movimento ndo se esgota na
subjetividade, de maneira queiaformacoegetornam a realidade, modificadas por meio dos
processos subjetivos em formaatmhecimentos

Assim, diante de seres que se encontram no inieicuh formacdo e se
preparam para a inser¢ao social, destacamos ossgosceducativos que propdem a reflexédo
e 0 posicionamento critico como elementos fundaamepara a consciéncia sobre a realidade
em que vivemos. Ademais, enfatizamos a articulagdive pensamentos e sentimentos
apresentada pela perspectiva histérico-culturatesalbconstituicdo das fungdes psicoldgicas
humanas, cuja manifestacdo também é revelada macapudo senso estético que leva a
producao de obras artisticas em meio as difereatagas.

Em suma, aprendemos, ensinamos e criamos enquatmgainos com
Gabriela, Rafaela e Miguel em torno de obras ardist Dai, a relevancia de estimularmos
outras criangas ao uso da imaginacao e, com elagsitarmos nossa capacidade de sonhar,
muitas vezes submergida entre as asperezas de cuwig$iano. Pois, ao partirem de nossa
humanidade, os sonhos podem ser tomados coletitean@n nossas maos para nos
orientarem a processos mais elaborados na constlagddistoria humana.

Portanto, com este trabalho, convidamos as pesshafs para se lancarem

ao ar com as criangas, quando sonham com um muaisob@nito, colorido e alegre! Como
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alguns e algumas de nés pudemos fazer em nossaxia¥... Como sonhou Portinari, ao

colocar seus meninos em balangos, conforme a épigua ilumina o comeco deste capitulo.
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Ao pintor Pablo Picasso (1881-1973), atribui-se famacé&o: “antes eu
desenhava como Rafael, mas precisei de toda urs@#@m®cia para aprender a desenhar como
as criangas”. Iniciamos nossos estudos sobre @s@ltes no contexto escolar, destacando as
criangcas como Picasso teria feito. Centralmentes @ém ocupando o espago da escola e,
como na proposta deste trabalho, também podemossas parceiras na busca da producao
de novos conhecimentos.

Na sociedade em que vivemos, chamamos de criangapessoas que
compdem as jovens geracdes humanas e que inteesjensi € com as pessoas mais antigas,
permitindo indagacbes como as que se seguem: au@@gem, em um mesmo momento
histdrico, pessoas que vivem épocas diferenciaddeaante a sua histéria pessoal? Existem
particularidades nesses seres recém-chegadost@nershumana, que demandam atencdes
especificas por parte das geragfes mais antigdsf, parafraseando Picasso, perguntamos:
0 que se ensina e o que se aprende nas interatfep@essoas adultas e criangas?

Indagacdes como essas nos colocam diante de noaitiahos construidos ao
longo da histéria humana para a sua compreensamariha complexidade pode demandar
estudos com diferentes enfoques e a partir deedifes areas de conhecimento, trazendo-nos
a impossibilidade de seu esgotamento em um trababimo este. Entretanto, mesmo
descartando tal pretensédo, consideramos que cabjes objetivos desta investigagdo néo
prescindem da necessidade de um rapido olhar sobmstorica interacdo entre pessoas
adultas e criancas, bem como sobre algumas dasspaspque se debrucaram sobre essa

compreensao, pois, ai, se concretizam os procedsoativos aqui examinados.

1. Em busca de raizes historicas: o entrelacamento dgsracdes

Em um rapido exame sobre a histéria humana, j@rea tevidente a marca
social que a acompanha, desde as mais remotagagdes. Da mesma forma, parece-nos
correto afirmar que as novas geracdes humanasgraospor meio de outras geracdes que as
acolhem, desde seus primeiros momentos de vidaiaAgo-nos na perspectiva da educacao
apresentada por Cambi (1999) e por Manacorda (2Q@i2cturamos caracterizar alguns
desses momentos distantes, buscando compreené&cao que o ser humano estabelece
com a natureza circundante, em uma tenséo traasidire a fragilidade bioldgica e a

participacdo em grupos, entre o meio natural eio stial.
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Cambi (1999) explica que o hominideo desce a tempartir da aquisicdo da
posicao ereta, que Ihe permite olhar a naturezainsabperspectiva dmntrole e liberar suas
mMAaos para se converterem emiastrumento fundamental de multiplo usd autor descreve

0 Homo sapiensom caracteristicas ja atuais:

(...) possui a linguagem, elabora mdltiplas té@iealuca os seuddhotes

vive da caca, é ndmadea#dista (de uma arte naturalista e animalista), esta
impregnado de cultura magica, dotado de cultogecess, e vive dentro da
mentalidade primitivamarcada pela participacdo mistica dos seres e pelo
raciocinio concreto, ligado a conceitos-imagensiddmjico, intuitivo e nao-
argumentativo (CAMBI, 1999, p. 58, grifos do autor)

As contribuicbes de Cambi (1999) nos permitem algemue as interacdes
acontecem desde as épocas mais remotas da vidandyuomamcretizando-se na cultura, em
acdes dirigidas a base natural em que se vive eexticacfes formuladas para sua
compreensdo. Tais informacgdes histéricas se tofitaim quando analisadas na perspectiva
de suas tensdes, rupturas e contradi¢cdes, traduzida Karl Marx (1818-1883) pela
centralidade que as atividades produtivas assunasmmatacoes sociais. Concordamos com
este pensador, enfatizando que a historia e araudtel articulam, na medida em que as
pessoas produzem 0S meios para sua existéncidahatemo as formas de comunicacéo e os
instrumentos para viverem, e, para isso, entrelggatcas individuais e praticas sociais.

Em busca de identificar aspectos relacionados &sgérdas interacdes
humanas, encontramos em Cambi (1999) que “a educkxgjovens torna-se o instrumento
central para a sobrevivéncia do grupo e a atividadéamental para realizar a transmissao e
o desenvolvimento da cultura” (CAMBI, 1999, p. 58ksim, 0 convivio entre geracdes é o
meio pelo qual, diante de desafios a existéncia, ts@nsmitidos os conhecimentos ja
existentes, ou gerados novos, quando nece¥54tiafim, a relacéo educativa tarm papel

social determinantedesde as primeiras civilizacé®s

% A nocdo de cultura que perpassa este trabalhelagiana ao seu sentido etimoldgico, a acéo devanlde
fertilizar a terra para o trabalho(CUNHA, 2007). Adotamos também a perspectiva nsgaxipara o
entendimento do termo, quando nos referimos aodupwe humanos e a sua reproducdo, como formas de
viabilizar a vida material.

190 5 termocivilizagdose aproxima, etimologicamente, do adjetitl: relativo as relagées dos cidad&os entre
si, que nao tém carater militar nem eclesiastiamial, civilizado, cortés, polidgCUNHA, 2007). Por sua vez,

a compreensdo deidaddo vincula-se a raiz etimolégiceidade complexo demogréafico formado, social e
economicamente, por uma concentracao populacioéal agricola(CUNHA, 2007, p. 182). A compreensao
atual do conceito de cidadania ndo nos permitaugxat populacdes agricolas, de maneira que, trestaho,
usamos o termo para referenciar o sistema coesantegrado de concepcdes e de costumes de grupwnbs
circunscritos em tempo e regiéo, preservando-segaondecultura proposta por este trabalho, mencionada em
referéncia anterior (10).
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Entretanto, o autor também assinala que, dealquer sociedadea familia é o
primeiro lugar de socializacdo do individuo, ontieaprende a reconhecer a si e aos outros, a
comunicar e a falar, onde depois aprende compontaseregras, sistemas de valores,
concepcdes de mundo” (CAMBI, 1999, p. 80, grifossus). Ao lado dos conteudos sociais,
Cambi (1999) também destaca a forma educativa qfemdlia assume: reguladora da
identidade fisica, psicolégica e cultural do indiu6, agindo sobre ele de maneidaologica
e autoritaria. Nessa compreensdo, as jovens gagirendem, “por imitacdo e segundo
processos de participacdo ativa no exercicio deaiividade” (CAMBI, 1999, p. 59).

As generalizagcbes propostas por Cambi (1999) podesnconduzir para o
risco de encerrar a familia arcaica em um paradigewérico, afastando-nos de outras
compreensdes sobre o0s agrupamentos humanos pemayiee constituem objetos
privilegiados pelos estudos antropoldgicos. A déspde que tais estudos ndo compdem 0s
referenciais deste trabalho, fazemos essa resaapartir de nossa pressuposicdo sobre a
presenca da diversidadé cultural desde o inicio da existéncia humana, addu, dessa
forma, a possibilidade de outras matrizes de za@iio além das apresentadas neste trabalho.

Contudo, a evocacdo dessa historia remota, por ohei€ambi (1999), é
exemplar para compreender a precoce inser¢cdo sbriger humano, como também para
afirmar que a génese da cultura antiga é percqoetta“componente religioso-antropolégico-
social” (CAMBI, 1999, p. 45), possibilitando destaccomo base comum, essa vocacao
ontolégicd® para a humanizacés

Examinando os testemunhos escritos selecionado®poacorda (2002), é
possivel encontrar antigos documentos provenietibe&gito, local destacado pelo autor
como “unanimemente reconhecido como ber¢co comupultiara e da instru¢cado”. Em provas
figurativas, essa civilizacdo se reveladurae desenvolve trabalho agricola ou artesanal.
Mas, as provas documentais tratdanintroducdo aos comportamentos e a moral do peder
nao de elementos formais ou instrumentais (MANAC@RPD02, p. 10, grifos nossos).

O autor localiza em documentos da 32 dinastia IgédVIl a.C.), preceitos
morais e comportamentais relacionados as “estsiigs conveniéncias sociais da época, ou,
mais diretamente, com o0 modo de viver proprio destas dominantes” (MANACORDA,
2002, p. 11). E explica:

191 Diversidade Carater do que, por determinado aspecto, ndo setifilea com algum outro(Filos.
FERREIRA, 2004).
102 . . P . . s 7 . . g . D

A raiz etimolégica deriva dorggo 6n éntoscom significado deser, ente, individuo, que se documenta em
vocéabulos formados na linguagem cientifica interoaal a partir do séc. XIXCUNHA, 2007, p. 561).
103Humanizacaotornar-se humangcf. FERREIRA, 2004).
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Estes sdo sempre em forma de conselhos dirigidgmidpara o filho e do

mestre escriba para o discipulo (neste caso o téithw serd usado, de

qualquer forma, para indicar discipulo seja este filho carnal ou nao), e
insistem na ininterrupta continuidade da transmissducativa de geracédo
em geracdo (MANACORDA, 2002, p. 11, grifos do autor

Manacorda (2002) observa que, nos documentos damw raitocratico de
Ménfis, os termodilho e discipulondo aparecem diferenciados, levando-nos a congheeen
que a filiagcdo também pode ocorrer além de vincetistamente biologicos. Para o autor, o
movimento denculturacdopermeia os processos educativos e esta situatoaptescricao
de condutas e as finalidades politicas dessa f@wna@ssim, podemos identificar, nessa
época, a preocupacdo com a preservacdo de compatteme com estruturas educativas.
Ademais, torna-se possivel ampliar a compreensamcio de familid* como importante _
mas ndo unico _ contexto de educacéo, pois ougssops também estdo incluidas entre as
responsaveis pela transmisséo de conhecimentos.

Portanto, o enfoque trazido por esses historiad@esaminha para a
compreensao de que as novas geracfes sdo conaglemdo naturalmente destituidas de
conhecimentos e precisam ser conduzidas a um gatitticionado socialmente. Contudo,
mesmo distantes dos contextos examinados, a hisgwela os indicios de movimento e de
transformacdo que revestem as interacbes humandsngo da existéncia, 0 que nos
posiciona para a abertura de novas elaboragdes.

O sentido politico da educacéo torna-se visivetlel@sAntiguidade, na forma
organica assumida npaideid® grega, descrita por Cambi (1999) como um “ideal de
formacdo humana, déormagdo de uma humanidade superiontrida de cultura e de
civilizacdo, que atribui ao homem sobretudo umatidade cultural e histérica” (CAMBI,
1999, p. 87, grifos do autor). Nessa propostaradcado humana é delineada conforme as
compreensdes da realidade formuladas a partir Idsofia e orientada para as virtudes
desejaveis no cidaddo grego. Entretanto, destaca@me a cidadania, na Grécia classica,
exclui os estrangeiros, 0s escravos e as mulhergsie revela a presenca de concepcoes

194 O termofamilia provém da Histéria Natural, com significado etiégito degrupo de pessoas do mesmo
sangue(CUNHA, 2007). Na abordagem social deste trabalisamos o termo para nos referir ao grupo social
primario do individuo, podendo ou ndo ser consaregui

195 Os termos gregopaideia (cultura, educacdo)paidéto (formar, educar) @aidagogés(o que conduz a
crianca, pedagogo) apresentam a mesma raiz tentéticBASTELLO & MARCICO, 1998. Apud KOHAN,
2003, p. 14). Ghiraldelli (2007) explica que, “eggrego antigo,paidds significa ‘crianca’ eagodé indica
‘conducgdo’; aglutinadas e adaptadas ao portugadsnels ddo a palavra pedagogia” (GHIRALDELLI J8Q?2,

p. 11).
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diferenciadas e hierarquizadas de humanidade esdpntramento em novos significados para
cultura, civilizagao e educacgéo.

As obras de Manacorda (2002) e de Cambi (1999) exgem para a
localizac&o da experiéncia grega na génese de wwfimga mudanca nos ideais educativos.
Para o primeiro, trata-se de uma “reflexdo de graralevancia pedagdgica”’, que abre
“‘caminho para a concepc¢do da educacdo dos jovame ¢cmndamento’ da sociedade”
(MANACORDA, 2002, p. 47). Para o segundo, “talvemnstitua a matriz fundamental de
uma identidade cultural complexa relativa aos molals da educacao/formacédo” (CAMBI,
1999, p. 101). Enfim, gaideia deixa profundas marcas histéricas que favorecem a
estruturacéo das relagdes educativas.

Nessa perspectiva, Cambi (1999) expbe trés aspguamsmpactam sobre a
educacao ocidenta#t nocao de paideiaomo uma formacédo universal e, a0 mesmo tempo,
pessoal, inserida na cultura e na histbdapedagogiacomo uma ciéncia autbnoma e
destinada a universalizar o tratado dos problerdasativos;a problematizacdo da relacao
educativaque faz do mestre um interlocutor fundamental roezgsso de formacdo (CAMBI,
1999, p.101-102, grifos nossos). Em suma, podeperseber que se aprofunda a
preocupacdo historica com a educacado, a medidasggetema se reveste de fins politicos e
se configura como um campo mais especializado, e entensdo social que permeia os
processos de producao e de reproducéo de conhéggnen

No proximo item, iremos examinar melhor o procedsoestruturacdo da
educacao, a partir das referéncias que algumas oldrssicas dedicam a formacao das novas

geracOes em diferentes momentos histéricos.

1. Acompanhando as novas geracdes: percursos humanasproducédo e na

reproducéo de conhecimentos

Ao refletirmos sobre cenarios mais distantes, cfim@nos no item anterior,
torna-se possivel o reconhecimento da dindmica hanestre a continuidade e a tenséo
intersubjetiva, entre a producéo e a reproducadatasas educativas. Assim, a busca pela
perenidade da vida humana, possibilitada pelasigdesl naturais e culturais entre as quais
acontecem 0s processos educativos, tende a se taaisacomplexa, a medida que 0s grupos

humanos aumentam e geram novas condi¢cdes paraistémeia. Nesse entendimento sobre
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educacdo como dimensédo ontoldgica e social, podefirasar que a educagdo acontece em
meio aos aspectos econdmicos, politicos e cultgtesenvolvem pessoas e grupos diversos.

Essa reflexdo também permite o entendimento deaduemanidade tende a
estruturar os processos formativos ao longo daraspara conduzir suas novas geracoes.
Observamos essa tendéncia na perspectiva gregpaidagogia, como também na
racionalizacdo que percorre sua proposta. Ness&ceos processopaidagogikdssao
organizados a partir das compreensdes acerca littadeae da pessoa humana, de maneira
que tais conhecimentos configuram as orientacesgsapraticas educativas.

Portanto, a consideracdo de que os conhecimerddsstérica e culturalmente
construidos, estruturados e modificados por horeanslheres, nos remete, diretamente, aos
contextos de sua producdo. Sobre esse aspectale\Wh997) assinala que “nenhuma
disciplind® ou ciéncia constitui sua identidade de uma vea pampre e nem mantém, ao
longo do tempo, as mesmas referéncias, os mesrmbkeimas ou orientagées de pesquisa”
(WARDE, 1997, p. 292). Ao fazer essa discussaoutara assinala que os objetos de
conhecimento cientifico variam no tempo e nos difegs aportes tedricos e metodoldgicos,
permitindo-nos entender que a pedagogia, como tagsotiéncias, € gerada entre as ideias e
as acbes humanas, e que compdem perspectivas,engonesarticuladas, sobre um campo
maior: as relagdes sociais.

Assim, estreitando 0 nosso olhar para compreendeangénese pedagdgica
que emerge da historia e da cultura, propomos daniem torno de algumas obras
produzidas por Aristételes, Agostinho, Tomas de iAguComenius, Rousseau e Herbart,
para visualizarmos momentos destacados na conf@oirda matriz pedagogica européia,
cujos desdobramentos alcancam outras regides detplaentre as quais se encontra a
Ameérica Latina e, nela, o Brasil. Faremos isso @nfdo a concepcao de infancia e a de
educacao e os conteudos propostos.

Observemos como Aristételes (385-322 aC) AeRolitica, utiliza a idade e as

virtudes como critérios fornecidos pela natureza pierenciar e hierarquizar as pessoas:

(...) as diferengas se eclipsam; tanto que se fomp@iso distinguir os que
comandam dos seus inferiores por marcas exteri@meshabitos e as
dignidades, como disse Amasis falando de sua lraciaformada em deus.
(...) A autoridade dos pais sobre os filhos € usmpgee de realeza; todos os
titulos ali se encontram: o da geracédo, o da alstde afetuosa e o da idade.

19 pestacamos o uso do termo por sua origem etinmdgtyilo lat.discipling de discere ‘aprender” (CUNHA,
2007, p. 268).
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E até mesmo o protétipo da autoridade real; foie fgz com que Homero

dissesse de Zeus:

E o pai imortal dos hometf$e dos deuses.

e, por conseguinte, o rei de todos eles. Pois unseeecebeu da natureza
alguma superioridade sobre seus suditos, contineiacamesmo género que
eles, como os velhos com relacdo aos jovens e compai com relacdo a

seus filhos. (ARISTOTELES, s.d. grifos do autor)

A perspectiva aristotélica admite pouca deliberagg@mulheres e nenhuma aos
escravos. Aos mais idosos _ homens e livres ggriprque exerca formas de comando sobre
seres mais jovens, pois sua razao humana inclirtagdes de temperanca, forca e justica no
mais alto grau. Nesse entendimento, a criancanéidgrada “imperfeita, e ndo podendo
ainda encontrar em si mesma a regra de suas at@eyjrtude é ser docil e submissa ao
homem maduro que cuida de seu acompanham@ISTOTELES, s.d.)

Segundo Aristételes, “a obra da educacao, assino eode todas as artes, deve
unicamente completar o que falta ao ser das olmasatirezaARISTOTELES, s.d.)A
partir desse entendimento, apresenta-se a intetedegislar sobre o destino das criancas,
permitindo a préatica daxposicdd®™ para as que nascem com deficiéncias fisicas. Assim
também se dispbe sobre a educacdo dos primeiresases de vida, no periodo que ora
chamamos de primeira infancia. A despeito de st@réncia no ambito doméstico, a
proposta grega apresenta muitas recomendacOestezard condicdo de fragilidade diante
dasmas influénciagjue possam advir do contato com escravos, porggem

Diante disso, torna-se necessario um cuidadosonedetiento dos governantes
em direcdo as finalidades das cidades, a partoodoeito de ser humano que esta proposto:
“animal civico, mais social do que as abelhasive em sociedades familiares
(ARISTOTELES, s.d.). O filosofo atenta para a newksle de definir as condi¢des e as
funcbBes de cada pessoa em um grupo maior, de raneaifastar os equivocos da natureza
sobre as inclinagdes pessoais de cada uma. Assinidado com a educacédo de criancas e de

jovens se articula a consideracao de que part@ipauais tarde das posi¢cdes de comando.

197 Alguns autores e autoras atribuam ao verbete “hefne sentido genérico de humanidade. Optamos por
denunciar essa historica sobreposicdo do homene sobnulher, em alguns algumas cita¢cdes, marcando a
participagdo das mulheres nos processos humanssarguando ndo conste na citagdo original. Inspéraan
Freire, acrescentaremos [e mulheres] para exprassassa busca de coeréncia com o uso de umadeigua
nado discriminatéria das pessoas pela condicdo derg&FREIRE, 2002, p. 67-68). Em algumas abordagen
isso é inadmissivel, como consideramos no casaidgteles, de maneira que manteremos a escrganati

1% Em texto extraido da monografia de GOMES (s.chgoatramos a exposicdo como uma “técnica” de
eliminacdo das pessoas com deficiéncias no conxt@récia Antiga. O autor explica que, logo apos o
nascimento, essas criancas eram abandonadas “n@nhanpara serem devoradas por animais selvagens”
(GOMES, s.d.).
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No que diz respeito aos conteldos a serem ensinadm®posta aristotélica
sugere iniciar por coisas “necessarias, mas neas'tddesse contexto, as profissées honestas
e as nao-liberais séo distintas e a educacaoiestascrita as que nao sais, e exclui artes e
ciéncias “que tornam o corpo, a alma e a inteligédas pessoas livres incapazes para o
exercicio e para a pratica da virtudARISTOTELES, s.d.). Enfim, as propostas
educacionais devem confluir para as atividades ham@&onsideradas mais relevantes, na
Otica dos filésofos: o pensamentimtélectg, os sentimentostdmperamenip e as acdes
relacionadas as artes liberais e orientadas pietades humanas.

Seiscentos anos mais tarde, a afirmacédo do cistiansob a égide da igreja
catolica desencadeia outra profunda revolucdo ostimes e valores da Europa medieval,
colocando em destaque Agostinho (354-430) e Tomeaé\qlino (1225-1274), enquanto
filésofos cristdos, e possibilitando o apoio daaaalidade humana sobre os pilares da fé por
longos séculos.

Examinando asConfissbesde Agostinho, ndo encontramos um conceito
explicito de crianga, mas esparsas referénciag ssbgeracdes mais jovens, como a que se
segue: “0 que é inocente nas criancas € a delslidad membros infantis, e ndo a alma”
(AGOSTINHO, s.d., Cap. VII). Afirmac6es como esgaiam-se em livros biblicos, como o
Génesis e em compreensodes cristds, como 0 pedagdtabcometido por Adao e Eva, que,
para o catolicismo, marca todas as criangas quemas

Ao escrever essa obra, o filosofo retoma as premxgeriéncias anteriores a
conversao cristd, de maneira que suas concepct@srefacionadas as lembrancas de uma
época em que era desobediente aos preceitos dessavfa em uma sociedatBmpestuosa
Nessa perspectiva, relaciona seu sofrimento comsaficiéncia da razdo alheia a fé, e
enfatiza a necessidade de auxilio de outrem paragquianca possa sair de sua condi¢ao de

pecadora:

A beira de tal lodacal jazia eu, pobre criancagdeessta a arena em que me
exercitava, temendo mais cometer um barbarismoirdgidgem do que
cuidando de ndo invejar, se 0 cometia, aqueles gjuamham evitado
(AGOSTINHO, s.d., Cap. XIX).

Da mesma forma, nog&scritos Politicosde Tomas de Aquino, ndo se
encontram muitas referéncias sobre a educacaoridagas, mas apenas algumas mencoes
sobre a imaturidade prépria da idade: “a criangap@e usar o habito de inteligéncia dos
principios e mesmo da lei natural, que lhe é habitante inerente, por causa da deficiéncia
propria a idade{AQUINO, s.d.). Assim, o fildsofo diferencia as iogicoes a serem feitas as



186

criancas e as pessoas adultas, referindo-se asigams de leis humanas para o alcance da
paz e das virtudes necessarias a existéncia. Idesspectiva, observa-se o reconhecimento
da condicdo social humana que percorre toda aebrdestaque para a regulamentacdo das
formas de convivio entre as pessoas.

Mais tarde, as bases filosOficas cristds da edocagd@mecam a ser
questionadas, a partir das revolugbes que passacoreer, enquanto a burguesia ascende
frente aos dominios da nobreza feudal e da igedjaica. Nesse entendimento, ressaltamos
as mudancas que desembocam em outras formas de@eva expanséo da educacao escolar
para as massas. Ao lado da formagéo dos estadiesmos e da alianga entre a burguesia e a
realeza, inicia-se a transicdo do pensamento asicolaobtido atravées da fé para o
pensamento cientifico, destacando-se, nesse contpxbdutivo predominantemente
mercantilista, os conhecimentos articulados aitiades praticas, e reconhecendo-se a escola
como importante local para ampliar a difusdo dédheoimentos entre diferentes grupos.

Assim, o contexto se revela favoravel a sistemgdiaale conhecimentos sobre
0S processos educativos no ambito escolar. Nagewatdo da educacao das jovens geracdes
no espaco escolar, destacamos Comenius (1592-1@¥®)iderado como pai da didatica
cuja vasta obra articula a filosofia e a pedagagidestaca a finalidade escolar de instru¢ao e
formacgéo.

A partir da perspectiva da reforma protestantaélosdfo afirma enDidactica
Magna (1621-1657) que “o mundo visivel foi criado soneepaira servir de sementeira, de
alimentador e de escola aos homens [e as mulhd@SMENIUS, 2001, s.p, Cap. lll, item
2). Para ele, a concepcdo de que seres humancsadms a imagem e a semelhanca divina,
requer trés atributos para regulacédo de movimentaes externas e internas, de si mesmo e
dos outros: instrucao, virtude e piedade (ou @i Nesse enfoque, a formacgédo das novas
geracdes tem uma importancia fundamental, poisparer dela que se pode preservar a
pureza desses seres, ainda desprovidos das méculasindo, o que se torna mais dificil
entre as pessoas adultas, conforme as advertéacidgsofo:

Evidentemente, estes resultados obtém-se, da memsmaira, no homem
cujo cérebro (que, como atras dissemos, € semelldactra, recebendo as
imagens das coisas que lhe sdo transmitidas pelosdes), na idade
infantil, € inteiramente imido e mole e apto albec¢odas as figuras que se
Ihe apresentam; mas depois, pouco a pouco, secdueeee, de tal modo
gue nele mais dificilmente se imprimem ou escul@®ncoisas, como a
experiéncia demonstra. Daqui, a seguinte afirmagiQicero:as criancas
apreendem rapidamente inUmeras coisassim também as nossas maos e
0S nossos outros membros ndo podem exercitar-sartesse nos oficios
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sendo nos anos da infancia, em que os nervos test@s. Se alguém quer
vir a ser bom escrivao, pintor, alfaiate, ferremajsico, etc., deve aplicar-se
ao seu oficio desde os primeiros anos, enquanteaginacao é agil e os
dedos flexiveis; de outro modo, nunca fara nadabdm. De modo
semelhante, portanto, se se quer que a piedade tafmes no coracdo de
alguém, importa planta-la nos primeiros anos; sdeseja que alguém se
torne um modelo de apurada moralidade, é necedsabitua-lo aos bons
costumes desde tenra idade; a quem deve fazeregranogressos no estudo
da sabedoria, importa abrir-lhe os sentidos padastoas coisas, nos
primeiros anos, enquanto o seu ardor é vivo, ordrgedpido e a memodria
tenaz.E coisa torpe e ridicula um velho sentado nos banda escola
primaria: ao jovem compete preparar-se; ao velhalizar-se escreve
Séneca, n&arta, 36 (COMENIUS, 2001, s.p., Cap. VII, item 5, gsfdo
autor).

A critica de Comenius recai, fundamentalmente,esabrescolas de sua época,
0s métodos utilizados e a linguagem utilizada pasanar _ o latim. O filosofo é enfatico ao
proclamar uma formacgédo que seja atrativa e a p#atiingua materna, que articuédras,
moral e religido para todas as criancas, independentemente deesdroocupacéo, e que
possibilite ampliar a permanéncia na escola. Npssspectiva, é evidente a base moral para
as outras aprendizagens, ao lado dos avancos decsaalora proposta de democratizar o

ensino. Nas palavras do filésofo,

(...) agem como inexperientes aqueles que, eneandegse da formagéo de
criancas ja crescidas e de adolescentes, ndo conpela educacdo moral,
para que, domando-lhes as paixdes, os tornem pptasas restantes coisas.
E bem sabido que os domadores, primeiro domam al@@om o freio e
tornam-no obediente, e sé depois lhe ensinam art@sia ou aquela
posicdo. Séneca disse com razBdmeiro aprende a moral e depois a
ciéncia, pois esta aprende-se mal sem aquUel@icero escreveu filosofia
moral prepara 0s espiritos para receber a boa seed@@OMENIUS, 2001,
s.p. Cap. XVII, item 8, grifos do autor).

Comenius também enfatiza a importancia das infiaénfamiliares sobre a
crianga no que tange ao reconhecimento do tralglescola e dos professores, assim como
da importancia dos conteudos para a preservacaatdeeza essencialmente boa da crianca.

Cabe destacar que as escolas para as massasatibeegtas em uma época
na qual uma nova classe dominante prepara e gasanteespaco, enquanto o poder da
nobreza e da igreja tende a ser reduzido. Paamasdas mais baixas da populagao, a
educacao escolar se volta ao fornecimento de umal metigiosa e, contudo, evitlstra-las
demais, para que continuem ocupando o0s niveis lbaai®s nas relacbes de producédo, sem
desperté-las para ambi¢des maiores.

Mais adiante, a crescente complexidade da era madeefletida na

contraditoria relacdo entre pessoas e grupos amnjmeocupando os fildsofos do século
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XVIII como Rousseau (1712-1778). Segundo ele, dtureza da de imediato apenas os
desejos necessarios a sua conservacdo e as fauldaficientes para satisfazé-los. Ela
colocou todas as outras como que de reserva noofuled sua alma, para que se
desenvolvessem quando necessario” (ROUSSEAU, 19990). Pode-se encontrar em
Emilio uma consciéncia humana que é naturalmente bomadeira que a educacdo deva
possibilitar a aproximacdo da crianca dessas digpEs naturais para que nao seja
corrompida pela turbulenta sociedade da época.

Na perspectiva moralista de Rousseau, em que es lsemanos se distinguem
por suadaculdades supérfluapode se identificar o profundo respeito a criaagénfase na
individualidade do processo educativo e o afastémmcontagiosocial.

O pensamento rousseauniano também influencia Imehdt@nt (1724-1804),
altimo dos filésofos da escola moralista, o quaztuma compreensdo de moralidade
desvinculada da religido. Esse fildsofo chamasidarecimentoa saida do homem de sua
menoridade, da qual ele préprio é o culpadientificando como “menoridade”, a submisséo
do pensamento individual por outro individuo (KANIB85, p. 100). Na filosofia kantiana,
localizada em uma moral alema rigidamente hieréequa razdo humana € acessivel ao
préprio individuo, possivel de ser exercida de fosabia diante de um publico “do mundo
letrado”. Entretanto, ao dispor que alguns membiegomunidade sejam contidos em um
comportamento passivo, no qual ndo lhes é permiéidiocinar, resta-lhes serem conduzidos
por tutores maissclarecidos

Na mesma direcao, Herbart (1776-1841) retoma ado@im moral e a instrucao
na educacdo escolar, em uma proposta pedagogitadapem conceitos do pensamento
kantiano. Para o fildsofo, o conhecimento ciertifiespecialmente da psicologia, deve
promover um ensino escolar sistematizado de maaepeoporcionar as experiéncias e 0s
ensinamentos necessarios palevar os jovens a umaexisténcia melho(HERBART, 2003,

p. 10). Nesse entendimento, contrapde-se a Rauaseassinalar que as tendéncias naturais
da crianca ndo sao suficientes para aprender@geoctar como pessoa humana.

Entretanto, observando diretamentéedagogia Geralde Herbart (1806) e
identificando a proposta de aproximacéo entre iy e pedagogia com intencionalidade
cientifica, podemos reconhecer ainda muitos traigosoncepc¢do da infancia proposta por
Rousseau nessas duas ciéncias. Segundo Warde,(49%i¢ologia e a pedagogia modernas
se estruturam a partir das imagens sobre a criarcanfancia, cujos estudos destacam essa

idade para estabelecimento das bases da morahdatkna.
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Remetendo-se ao periodo de articulagdo entre pgidage psicologia,
Ghiraldelli Jr. (2007) ainda reconhece a presergdildsofia, embora assinale que, desde
entdo, a pedagogia passe a se apoiar mais nagggictluscando enfatizar os métodos de
ensino e minimizando os conteudos. Esse autoralaftidatica como a pratica da pedagogia
e a infancia como local para concretizar a prgiedagogica. Para ele, “a infancia ndo é algo
completamente natural, mas depende de instituib@érico-sociais para se efetuar”, de
maneira que “a escola é esta instituicdo” (GHIRALRDEIR., 2007, p. 41).

Para Rios (2006), a “pratica educativa se revelairo do cruzamento da
Filosofia, reflexdo que empreende uimasca de compreensdta realidade, e da Didatica,
chamada deiéncia do ensirio(RIOS, 2006, p. 19, grifos da autora). Segundautora, ha
uma “mao dupla da Didatica a Filosofia da Educagdesta a Didatica” (RIOS, 2006, p. 22).
Nessa perspectiva, apoiamo-nos nesta autora péraitdle o campo pedagdgico entre a
sistematizacdo do conhecimento proposta pela Ralétia fundamentacdo apresentada pela
Filosofia, como um dosaberes da docéncia

Portanto, identificamos o nascimento da Didaticgaatir das propostas
filosoficas que orientam a educacdo, compreendsadque a pedagogia aponta para a
formagcdo de um ideal de humanidade a ser buscadaonpm do ensino de conteudos
definidos como socialmente importantes. Ante o stqgaentendemos que conteudo e forma
sdo dimensdes indissociaveis dos processos edwsaligja vista o entrelagamento entre a
Pedagogia e a Didatica, e seus fundamentos his$orifilosoficos, sociologicos e
psicolégicos, além do acervo do conhecimento hunsamioe a realidade envolvente, cujo
ensino esta formalmente atribuido a escola. Enfilante da complexidade da existéncia
humana e de seus crescentes desafios, a escoisapceatar com o produto do esforco
coletivo de diferentes areas de conhecimento qukelseicam sobre a compreensao de suas
novas geracdes para cumprir com suas propostaa@onais.

Assim, no préximo item, buscaremos aprofundar apreensdo sobre as
especificidades das jovens pessoas e desse modeest@ existéncia, a partir de alguns dos

enfoques cientificos que emergem na modernidade solanca e infancia.

2. Para compreender as novas geracoes e seus processhgativos: crianca e

infancia
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Nos itens anteriores, identificamos um traco congue sublinha a acolhida
das novas geragfes ao longo da histéria humanaeBiolos em sua natureza bioldgica, os
jovens seres sdo banhados na cultura que os gEii'emaos das geracdes que 0s precedem.
Podemos até mesmo afirmar que isso ocorre de raahiral, se nos remetermos aos
diferentes rituais relacionados ao momento do nesdio de bebés em diferentes momentos e
lugares. Assim, da mesma forma que a cultura faseresente desde o inicio da existéncia
de cada pessoa, também é valida a afirmacdo desgeefato acontece desde os primordios
da vida humana, mesmo antes de ser expresso pordogiinstrumentos de comunicacao
posteriormente desenvolvidos, como a fala e atascri

Entretanto, sdo os registros encontrados em dodomen em pensamentos
delineados de maneira sistematica, como nas okaasigadas, que nos permitem avancar de
maneira mais rigorosa para compreender a preocnigaga as novas geracoes, 0s sentidos
sociais que lhe sao propostos, e os saberes endstas regulares a serem ensinados para a
vida comunitaria.

Durante séculos da existéncia humana, a filosadiastitui-se na moldura
intelectual para a compreenséo da totalidade hunmangue diz respeito ao ser e a realidade
que o cerca. Com a modernidade e os impactos dasfdrmacdes desencadeadas no
complexo cenario capitalista, novas demandas seseqam a racionalidade humana,
acelerando a busca de conhecimentos mais objeteggecializados e comprovados
empiricamente e promovendo o distanciamento da ilplidade de interpretacdes
especulativas ou de equivocos decorrentes do siged ou do senso comum.

Porém, essa transicdo ndo é instantanea e nemitidubgegralmente os
conceitos propostos pelas formas anteriores deapesrgo, pois ocorre em um movimento de
sintese intelectual desde os conhecimentos dososéanteriores, avancando por meio de
l6gicas instituidas em meio as tensdes sociaisraditdrias e crescentemente complexas.
Dessa maneira, entendemos a ciéncia moderna cama fite pensamento contextualizada e
orientada por necessidades humanas anteriormemp@viaveis, implicando sua continua
transformacdo como presenciamos nos dias atuais.

Para Chalmers (1993), as teorias sdo estruturamibisnente organizadas de
pensamento, por meio das quais 0s conceitos adyuine sentido mais preciso. A partir da
consideragdo de que a ciéncia tem “necessidaderedeec’, 0 autor assinala que esse
crescimento é possibilitado “se as teorias foretruksadas de maneira a conter em seu

interior indicios e receitas bastante claros quantmmo elas devem ser desenvolvidas e
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estendidas” (CHALMERS, 1993, p. 112). Dessa formasmo estruturalmente concebidas,
certa abertura tedrica nas ciéncias tende a seempeala para favorecer novas compreensdes
em face das transformacdes que socialmente ocorrem.

Em relacdo ao campo pedagdgico, vimos que essentapio em direcdo a
ciéncia moderna se inicia por meio da aproximacdm @ psicologia. Nesse item,
examinaremos de forma mais detida os “objetos” @mutn ao redor dos quais essas areas se
debrucam: a crianca e a infancia. Em seguida, vesaque a sociologia também se envolve
com essa compreensdo. A partir das perspectivgssidalogia e da sociologia, entre as
ciéncias em que a pedagogia busca apoio, pretesdé&wuantar elementos que possam
contribuir para compreendermos as novas geracéaes,gocessos educativos e os desafios
atuais.

Apoiamo-nos em Warde (1997) para retomar a cordigio da pedagogia
como campo da ciéncia e a figura de Herbart como“lseréi-fundador”. Essa autora nos
mostra que o entrelagcamento com a psicologia oentie aproximacdes e distanciamentos
com a filosofia, pois o contexto demanda uma edicdlivre de improvisacdes”, mas
assentada sobre as bases da ciéncia: da filodefiaria se retirar “os fins da educacao”, e
“da psicologia, a indicagdo do caminho, dos meicdoe obstaculos” (HERBART, apud
WARDE, 1997, p.293).

Warde (1997) ainda nos mostra o envolvimento deasudtguras em meio ao
debate evidenciado por Herbart, entre as quaisitcés Emile Durkheim (1858-1916), o
estadunidense John Dewey (1859-1952) e o suico dfdioGlaparéde (1873-1940). Na
concepcao funcionalista do filosofo e sociologo Kbeim, a autora destaca a proposta das
praticas educativas necessarias para promovermohar social, de maneira coercitiva e
organica por meio das instituicdes desenvolvidaa pa finalidades sociais. A autora aponta
que, enquanto os psicologos se encarregam dos meias alternativas dos métodos de
ensino, Durkheim evidencia que instituicdes cones@la devem ser compreendidas a partir

da sociologia.

Entre a ciéncia e a arte, a pedagogia € teuda pratica ela ndo estuda
cientificamente os sistemas de educacdo, mas edaassina com vistas a
fornecer a atividade do educador as ideias querigedi (DURKHEIM,
Apud WARDE, 1997, p. 297, grifos do autor).

Segundo Warde (1997), o filésofo e psicologo Dewaycorda com a critica
herbartiana para o campo educacional, mas, coasd@a como uma pedagogia “passiva’,
acrescenta a importancia de se levar em conta tantbé funcdes ativas e especiais
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presentes nos seres vivos, que redirecionam e becam as relagcbes destes com o seu
ambiente” (WARDE, 1997, p. 294, grifos da autorBprtanto, a énfase recai sobre a
aplicacao pratica dos conhecimentos aprendidos.
Por meio das palavras do médico e psicologo Cldpar@ autora destaca a

intencdo de “desembaracar a pedagogia da égid®fita, dando lugar a psicologia para a
formacao cientifica dos educadores” (WARDE, 1997299). Segundo Warde, essa proposta
esta relacionada a acusacdo da inoperancia da qugalaberbartiana e ao resgate da
compreensao de Rousseau para propor uma ciénciaiasga que possa ser aplicada no
campo pedagogico. Assim, no sentido de educacimsim por Claparede, a psicologia deve
ser utilizada para a adaptagdo da crianca as ragosotiais que sao “desejaveis”.

Exatamente como a arte médica, a educacao é unmiaatésd podendo ser
fundada sobre conhecimentos que unicamente a elgdere a experiéncia
podem fornecer. Mas o psicologo esta mal colocada pdificar, sozinho,
esta ciéncia da crianga, tdo necesséria a pedagmgig| ndo tem a sua
disposicdo as criancas de que precisaria. Os eohgsadieveriam ser
preparados, portanto, para recolher os dados remEssa psicologia
genética (CLAPAREDE apud WARDE, 1997, p. 1958).

Entretanto, convém destacar que a psicologia tange¥mina na filosofia, e
caminha em direcdo as ciéncias bioldgicas, comenatiga e a medicina, a partir da ciéncia
moderna. Assim, os trés autores apresentados podeWd997) sdo exemplares para
caracterizarmos a estruturacdo da ciéncia psiaapdesde a segunda metade do século XIX.
Ao se movimentar nesse sentido, podemos obserwendencia a assumir uma funcao
instrumental orientada a adaptacdo do individuom@edade, acentuada pela énfase nos
processos individuais frequentemente abstraidos pdosessos sociais em que ocorrem.
Como sugerem as palavras de Claparede, essa emtédacontece em torno de um ideal de
crianga, enquanto asiancas reaidicam a cargo da pedagogia.

A despeito das confluéncias e das divergénciasguelvem o encontro entre
a psicologia e a pedagogia, Warde (1997) locaimafins do século XIX e inicio do século
XX, o inicio dos cursos especificos para a formagdomagistério, apoiados em duas
caracteristicas gerais: 0 apoio dos estudos pedagogm varias disciplinas auxiliares; e 0
afastamento do bom senso e do dom de ensinar,bpitedo pelos procedimentos
experimentais da psicologia e da compreensao delgeto e destinatario privilegiadode
estudo: a crianca.

Os estudos de Warde (1997) também nos revelam gtrasoliteraturas

indicam a relagédo do surgimento da psicologia cenproblemas da crianga na escola, em
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atencdo ao contexto dessa instituicdo como tambiéms@a de procedimentos que favorecam
o desenvolvimento psiquico da crianga. A autordiegue, inicialmente essa compreensao
se apoia em ideias evolucionistas, como indicapats/ras de Baldwin (1895), segundo ela,

uma das bases a que Piaget se refere para forsual&eoria da “epistemologia genética”:

(...) a psicologia tradicional era pautada na id#gaque a alma € uma
substancia fixa, com atributos fixos. O conhecinedd alma era imediato
na consciéncia e era adequado, no limite do pds&ve melhor forma de
conhecé-la era através das suas faculdades, pastai ge manifestava de
forma completa e mais elevada” (BALDWIN. Apud WARDB97, p. 305).

Segundo a autora, a movimentagcdo no campo da @giaolpode ser
reconhecida quando essas ideias passam a serogadss por pretensas raizes em uma
filosofia especulativa, cedendo seu lugar para atestas cientificas que poderiam
fundamentar uma nova psicologia que traga a pramd#ssima mente em crescimento, com
apoio inicial na genética. Para Warde (1997), osateclassicos da filosofia relativos ao
conhecimento reapresentam-se, na psicologia, naafde “inteligéncia” e “aprendizagem”.
“Néo se trata mais de perguntar sobre as condigégsossibilidade do conhecimento, mas
sim sobre as condicbes de possibilidade de aqaigigh conhecimentos ja produzidos”
(WARDE, 1997, p. 306).

Warde (1997) assinala que, no inicio do século KX, duas perspectivas
dominantes na psicologia em torno do conceito t&igéncia: como processo distinto de
outros que ocorrem no comportamento humano, colmdbio e a aprendizagem (a partir de
Claparede, Piaget, Kdeler e Wertheimer); e comactaristica diferenciadora de individuos,
passivel de mensuracado (a partir de Galton, Caltiglet, Stern e Spearman). Apesar de tais
proposicdes e das intencdes idealizadas pelo “fiemdador” da pedagogia, a autora revela
que sao poucos os efeitos imediatos e diretos idalpgia sobre as praticas escolares e 0s
processos de ensino. Ao procurar subsumir a fil@std funcdo normativa da educacéo, a

psicologia ndo se torna suficiente para pautarafcps pedagogicas na ciéncia.

Se a tese que emergiu na segunda metade do séeylsegundo a qual
seria a crianca o termo articulador entre a psifale a pedagogia, néo
resultou em praticas pedagodgicas mais vantajosas @ainfancia, o
problema néo deve ser procurado na l6gica intemeaealacdes entre aquelas
disciplinas, mas sim na impossibilidade de ambasnd@onta, porque sao o
seu préprio espelhamento, das condi¢cdes sociaisqgmais a infancia é
negada (WARDE, 1997, p. 308).

Concordamos com a autora, enfatizando que a apiitzate da psicologia as

situacbes pedagogicas tende a se caracterizar mpar aompreensao individualista e
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prescritiva, embora seus estudos sejam pautadosgodsidade que a ciéncia propoe.
Ademais, deparamo-nos com o histérico debate exstréeorias psicolégicas, que oscilam
entre os extremos das for¢cas da hereditariedaded® aneio ambiente para explicarem as
dimensdes cognitivas e emocionais dos individuas.cBmum, as vertentes geralmente nos
apresentam as limitacbes psicologicas de apreralizag 0s instrumentos para sua
identificacdo e “tratamento”. Nesse sentido, enemnds oS registros vindos da

“psicometria™®®

para identificar o potencial cognitivo e as aptsldndividuais, e das
“correntes comportamentais® para prescrever técnicas de reforco ou de punpgia
ajudarem, respectivamente, a estabelecer ou ektomuportamentos.

Para além desse debate, consideramos que as sgupedlagogicas sao
praticas sociais de ensino e aprendizagem, recentiec nesse sentido, a importancia de
compreender o funcionamento cognitivo da crian¢@nade outras funcdes psicoldgicas
humanas e de suas manifestacdes também nas pedsttas. Contudo, demandamos que,
mais do que “diagnosticd® suas formas de comportamento, essa compreensdo nos
possibilite intervir pedagogicamente na escola ame ge encontram, para que sejam
cumpridas as finalidades dessa forma de educafaZ®lo, propomos a busca de condi¢cdes
reais para o desenvolvimento das criangas, comsider que o individuo é totalidade
organica, mas que também se insere e se movimendanbitos maiores. Portanto, ha que se
reconhecer que nenhuma ciéncia acontece de forstaldda da realidade, de maneira que,
mesmo cientifica e afastada explicitamente dadilas como sugerido por alguns de seus
fundadores, a pedagogia moderna e o0s estudos aretd@ionados representam
posicionamentos e revelam concepcdes de sujegaeatidade.

Ao recuperarmos 0 encontro historico entre a peglagoa psicologia a partir
das contribuicdes de Warde (1997), entendemos alesidade de compreender as criangas e
as interacdes que estabelecemos com elas, a geajeenéio apenas porque sdo pessoas com
caracteristicas proprias da idade mas sobretudm@ativem com outras pessoas das mesmas
ou de outras geracdes em uma tensa realidade emmemtw, que abriga culturas diversas,
além de conflitos e contradicbes originados em graesatos e em acdes da época em que

vivem.

199 psicometria: registro e medida dos fenémenos fsis|por meios experimentais padronizados (CUNHA,
2007, p. 644).

110 Entre as correntes comportamentais, sdo destaeadesntribuicdes do estadunidense B. F. Skinndo e
livro Science and human behaviour, cuja 32 edigéipublicada no Brasil em 1976.

11 ysamos o termo pela sua etimologia na Medicina dastacar o significado relacionado ao “conhedien
ou determinacao de uma doencga” (CUNHA, 2007, p),26tjue rejeitamos no sentido do trabalho pedagdégi
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Diante disso, propomos também a compreensao d&ar&b a perspectiva de
outras ciéncias apresentando, inicialmentdjsédria social da crian¢a e da familieontada
por Aries (1981), por se tratar de referéncia fezj@ nos estudos que abordam o tema. A
partir da iconografia francesa, o autor diferengissocializacdo das novas geracdes na
sociedade tradicional e na moderna. Na tradiciott@ymado assim pelo autor o periodo
antecedente a revolucao francesa, a infancia érewe Iperiodo de passagem da crianca pelo
seu nucleo de origem. Ariés (1981) explica que danseu sentido etimoldgico de “sem
fala”, relacionado ao breve periodo de “paparicagéoial, como se a crianca pequena fosse
um “animalzinho” indefeso com o qual as geracoeis nehas se divertem. Em seguida, vem
a aprendizagem de valores e de conhecimentos pordaeconvivéncia e da ajuda muatua
“em um meio muito denso e quente” constituido polas as pessoas do grupo: vizinhos,
amigos, amos e criados, criancas e velhos, mulleenesnens (ARIES, 1981, p. 11).

Para o autor, as sociedades modernas se configonoano contexto de
mudancas acentuadas relacionadas ao lugar asspei&orianca e pela familia, sobretudo a
partir do final do século XVII. Nas palavras de&¥i(1981), inicia-se “um longo processo de
enclausuramento das criancas (como dos loucos,pdbees e das prostitutas) que se
estenderia até nossos dias, ao qual se d& o noesealarizacdo” (ARIES, 1981, p. 11).

O autor salienta que “essa chamada a razdo” vemmaowvimento de
moralizagdo humana proposta por reformadores cagbu protestantes ligados a Igreja, as
leis ou ao Estado, com a “cumplicidade sentimetdalamilia”, expressa na importancia que
passa a ser atribuida a educacdo como uma necdessadaegurada. Nesse sentido, o
“sentimento de familia” representa um espaco edocalkprivatizado e coloca em destaque o
papel da mulher na educagédo das criancas. Arighl)¥nhfatiza que a atengdo moderna as
criancas veio dos “moralistas” e ndo dos “humasistpois estes se preocupavam apenas
com aspectos relacionados a cultura humana espafiedal vida. Assim, a preocupacao com
a educacao como formagdo mais ampla proposta pet@os gregos npaideiae suspensa
no medievo é resgatada na modernidade com a iteteg@noralizar as criangas, enquanto
seres ainda imaturos para a vida e que necesséarerth “quarentena” antes de unirem-se
aos adultos.

A despeito dos detalhes oferecidos por Aries (198&)diferenciam a vida da
crianca moderna e a de suas antepassadas, ressalyaena obra apresenta caracteristicas de
evolucionismo e perspectiva predominantemente lesaye circunscrita ao cenario francés.

Na edicdo brasileira que examinamos, sdo poucopacayrafos que mencionam outras
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criancas ou formas de infancia. Em meio a contsi&érsobre a obra, entendemos sua
inegavel contribuicdo para compreendermos as ide@ternas de crianca e de infancia, as
crescentes e contraditérias tendéncias de homage@e e de segmentacdo social, e a
retirada gradativa das pessoas em relacdo aososspalgtivos, conforme o trecho que

apresentamos abaixo:

A familia moderna retirou da vida comum néo apesasriangas, mas uma
grande parte do tempo e da preocupacdo dos adiloorrespondeu a
uma necessidade de intimidade, e também de iddetidss membros da
familia se unem pelo sentimento, o costume e o rgéme vida.
Compreende-se que essa ascendéncia moral da fatefilaa sido
originariamente um fendmeno burgués: a alta nobeemapovo situados
entre as duas extremidades da escala social, vare@r por mais tempo as
boas maneiras tradicionais, e permaneceram indifssed pressao exterior.
As classes populares mantiveram até quase nosaesedse gosto pela
multiddo. Existe portanto uma relacdo entre oimemto da familia e o
sentimento de classe. (...) Foi como se um corpialgoolimorfo e rigido se
desfizesse e fosse substituido por uma infinidadpedjuenas sociedades —
as familias, e por alguns grupos macicos — asedas#\s familias e as
classes reuniam individuos que se aproximavamyssaemelhanca moral e
pela identidade de seu género de vida. O antigpoceocial Gnico, ao
contrario, englobava a maior variedade possivédages e condicbes. Pois
ai as condi¢cbes eram tanto mais claramente digtiagle hierarquizadas
quanto mais se aproximavam no espaco (ARIES, 198178-279).

As contribuicbes de Aries (1981) sdo relevantesa pdestacarem a
irreversibilidade de tais mudancas, mas nao prescos de nossa compreensao de que as
criancas continuam interagindo com pessoas desgtipos sociais como a vizinhanca e a
igreja, além da familia e da escola. Partimos @epsaposta de analise contextualizada sobre
a crianca e a infancia, sem abstrai-las dos espsglos quais circula, considerando a
interacdo que ocorre no interior dos grupos soeale forma exterior, na relacdo entre si e
com a totalidade maior. Configuramos, dessa foanraalidade social em que séo formadas
as criangas e que se converte em objeto de estudoall se ocupa a sociologia da infancia,
segundo Sarmento (2008).

O autor explica que a consideracdo de infancia cocategoria socioldgica do
tipo geracional se desenvolve a partir do inicis doos 1990, em uma compreensao que
focaliza a realidade social que emerge de um recpatadoxo: as criangcas atuais sao
cercadas por cuidados e atencdes de maneira tésg@in precedentes, enquanto que também
se tornam crescentes os indicadores de sua exdusgiseu sofrimento.

Desde o pensamento de Durkheim no inicio do pengansocioldgico, a

infancia ja é considerada “como geracdo sobre & g@meandultos realizam uma acdo de



197

transmissao cultural e decializacad (SARMENTO, 2008, p. 18, grifos do autor). Sarntent
(2008) explica que, durante séculos, as criangasfeaonsideradas como alvotdgtamento,
orientacdo e acao pedagogidas geracdes mais velhas, advindo dai sua adog@w abjeto

de estudos da medicina, da sociologia e da pedadgdgssa perspectiva,

esta imagem dominante da infancia remete as cEgrg@ um estatuto pre-
social: as criangas séo “invisiveis” porque ndoa&#sideradas como seres
sociais de pleno direito. Ndo existem porque n&&odé: no discurso social

(SARMENTO, 2008, p. 19).

Dessa forma, as criangcas nao se configuram comaiesgsociais, mas sao
lembradas pelas teorias adultocéntricas a pasipdpéis que ocupam em relacdo as geracdes
adultas, como “alunas(o$}® e filhas(os), e, em particular, quando revelamdotas
desviadas dos padrdes considerados socialmentaisoi@mo primeiro aspecto de andlise,
Sarmento (2008) assinala que a condicdo etarisen@al a definicdo de infancia em uma
diferenca que, historicamente, propde sua desigdaldAssim, mesmo que os limites etarios
de infancia sejam controvertidos, as culturas sexapam por reconhecerem que as pessoas
de idade mais nova ocupam “lugar subalterno” nfesehtes grupos.

Outro aspecto assinalado por Sarmento (2008) djzei® ao cruzamento da
categoria geracional com outras categorias soaaisi0 “classes, género, etnia, contexto
social de vida (urbano ou rural), universo lingdtstou religioso de pertenca, etc.”
(SARMENTO, 2008, p. 23). Esse cruzamento desengadeia maior complexidade de
andlise, possibilitando-nos compreender que criangafancia sdo conceitos historicos e
culturais, cuja compreensdo deve avancar para, deénsua imaturidade biolégica ou
psicolégica em formacéo, as condi¢cdes sociais eenogarrem. Enfim, as contribui¢cdes do
autor nos apresentam as tensfes manifestadas eer@nebiglidade de considerarmos as
criangas como categorias ora centrais ora peigrie que se aprofundam na sociedade
moderna.

Sendo assim, torna-se perceptivel que a disposledouvir as criancas, a
despeito de sua condicdo de estarem em formacdnit@eobservar que esses seres
manifestam os reflexos da realidade em que se aooem relacdo a cultura de seu grupo
de origem, como também se sujeitam aos conflitds eontradicbes da sociedade maior.

Enfim, se na perspectiva psicoldgica, os conflitadicionalmente emergem das dificuldades

112 Aluno: s.m. ‘aquele que recebe instrucdo e/ou @gha. Do lat. alumnus.(CUNHA, 2007, p. 36). Neste
trabalho, usamos o termo para destacar a situasivp do estudante que apenas recebe o sabey ¢e loutra
pessoa.
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das criangas se adaptarem ao espaco em que viggrarspectiva socioldgica, esses conflitos
sdo atribuidos a complexidade maior da sociedae®sgenvolve.

Estudos etnograficos como o realizado por Ferré2@08) no contexto
portugués com criangas entre trés e seis ano®Bgdns sociais diferentes nos mostram que
“nao basta ser crianca para se ser imediatamesdalrecido como tal no grupo de pares”. A
sintese da autora apresenta os grandes mitos @aciemfe das concepg¢bes tradicionais,

questionados pelas criancas em seus estudos (FBRREIOS8, p. 146):
a) Das criancas como seres em déficit, simples objesivos e meros receptaculos de uma acédo de
socializacao;
b) Da socializacdo como um processo vertical e univameduzido exclusivamente por adultos que o
lideram, de acordo com objetivos claramente defisiel em beneficio da reproducéo social;
¢) Do brincar como uma acdo natural e espontanea wascas, credo Unico e emblema das
atividades da infancia;
d) Do grupo de pares como forma de organizacdo heétemdbre genuina, de cuja suposta
homogeneidade estéo isentas relacdes sociais dissigu
Diante de tais crencas sobre os processos edusgtivoenvolvem as criangas,
podemos destacar que 0s “mitos” e as “concepcadiivnais” muitas vezes se originam na
apropriagcdo superficial dos conceitos cientificae eseu uso indistinto em ac¢fes cotidianas e
profissionais. Em grande parte, tais producbesapagsgmra a linguagem comum, como é o
caso do conceito de socializagdo, usado generidarpara se referir a inclusdo na sociedade
segundo nos mostra Plaisance (2004).
Segundo esse autor, “a primeira socializagédo értéarita ao &mago da familia
e as socializacdes secundarias podem dizer respedtecola, ao meio de trabalho, etc.”
(PLAISANCE, 2004, p. 224). A familia, cabe estabeteas primeiras regras, devido as
dimensdes afetivas, enquanto a escola se encalegaconhecimento das regras sociais
impessoais, 0 “respeito da regra pela regra” (PIBAISE, 2004, p. 225). Portanto, para o
autor, a socializacéo se refere ao “processo gemlabrange toda a vida humana, ou seja,
gue constitui os seres humanos como seres soei@jgé é objeto de estudo da psicologia e
da sociologia (PLAISANCE, 2004, p. 224). Assim, tmno do conceito de socializagéo, que
consideramos de fundamental importancia para aesta crianga e da infancia, podem ser
desenvolvidas compreensdes diferenciadas confopeespectiva da qual partam as analises.
Adentrando no campo da sociologia para compreemedinor o conceito de
socializacéo, percebemos que mesmo o enfoque odorrem uma mesma ciéncia, ainda
persiste o debate ao seu redor. Aléem de Plais&a@®1), encontramos em Martins Filho
(2007) a convergéncia de que esse conceito pagesstodos de Durkheim, para quem a

educacdo é responsabilidade das pessoas adultascpar as criancas, pela qual se
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transmitem experiéncias e conhecimentos (PLAISANZE4; MARTINS FILHO, 2007).
Os autores também apresentam a tendéncia socmlpgicmeio das correntes funcionalistas
e deterministas para considerarem a familia e alaescomo principais instituicoes
socializadoras, de maneira que a elas sao atriba&ldalhas” no processo.

Todavia, outras correntes da sociologia questiorenverticalidade da
socializacédo durkheimiana, pois afirmam que, astiegm socialmente, as pessoas se opdem
as estruturas sociais, enquanto que também selizmtiaentre seus pares de forma
“invisivel”, o que lhes permite a abertura pararesitcédigos sociais, alem da familia e da
escola. Nessa compreensdo, a subjetividade dostosujsociais é evidenciada, pois
consideram a participacdo dos sujeitos na constrdgéealidade social.

No textoInfancia de papel e tintd,ajolo (1997) nos indica que a imagem,
geralmente “idilica” de infancia é sempre produadaartir do discurso alheio. Para a autora,
a “auséncia de fala” ndo se aplica apenas a irdantas se estende a outros grupos sociais,
como o das mulheres, dos negros e dos indios, higagias os convertem em objetos do
outro. Nas palavras da autoraa situacdo ndo muda s6 porque a sua alienacaweé atts’,
mas quando, “na forca do grito, conseguem passab¢o a sujeito” (LAJOLO, 1997, p.
226). Enfim, perpassa em tais ideias que as pasigominantes, em alguns momentos, se
alternam no engendramento do discurso, considemgunelgategorias historicamente negadas,
como as citadas, “sé vigem no espaco social em gfiee estabelecidas, negociadas,
desestabilizadas e reconstruidas” (LAJOLO, 199226).

Outros estudos, como os de Kramer (2008) nos expligue a producdo de
conhecimento também ocorre entre as criancas,ta garmundo adulto. Baseando-se em
Walter Benjamin (1984), a autora afirma que, “pergdo sabem fazer coisas que os adultos
sabem, [as criancas] tornam-se portadoras decuit@a infanti’ (KRAMER, 2008, p.169).
Assim, expressam-se de maneiras proprias e exer¢satializacdo” de maneira especifica e
diversa diante da presenca dotro, em um processo que, segundo a autora, as torna
individuais e singulares mesmo “socializadas” pesma instituicdo, como ocorre com as
criancas dentro de uma mesma familia.

Portanto, embora a histéria seja contada por oyieasoas, as quais vivem
perspectivas diferentes na realidade social eajpartir delas, produzem imagens de infancia
por meio de seu discurgtambém das suas acfes adylt#o podemos prescindir que as
criancas também manifestam suas formas de viveranirdancia, revelando-se, a sua

maneira, na historicidade e na cultura. Assim, idemamos o0 entrelacamento de suas
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dimensdes histdricas e culturais a partir das dspdades em que vivem essas pessoas,
concordando com as explicacdes de Kuhlmann Jubf88), para quem as criancas vivem
concretamente esse momento de suas vidas, pantdoipes relacées sociais e apropriando-
se de valores e comportamentos proprios de seuot@mpgar (KUHLMANN JUNIOR,
1998, p. 31). O autor salienta que

€ preciso considerar a infancia como uma condigéoridnga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentesarésy historicos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma septacdo dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer assmpacdes de infancia e
considerar as criancas concretas, localiza-las rals;0es sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da histéria. Deseto e vista, torna-se
dificil afirmar que uma determinada crianga tevenaa teve infancia. Seria
melhor perguntar como é, ou como foi, sua infare@que geralmente se
associa 0 nao ter infancia a uma caracteristiczrilas;as pobres. Mas com
isso, o significado de infancia se torna imediatameabstrato e essas
pessoas, excluidas de direitos béasicos, recebendpade ndo terem sido as
criancas que foram, da forma como foi possivatyersivelmente. O que os
excluidos ndo tém é o que a sociedade lhes sofiegda, sofrida, enquanto
dura, ao menos, é algo que lhes pertence. (KUHLMANNIOR, 1998, p.
31-32).

Enfim, partimos da concordancia de que a idadédich ndo é suficiente para
definir crianga, mas que a infancia € momento dadta de socializacdo. Se a origem
etimologica da palavra remete a ideia de que hé#éelmmais estreitos para “falar’, essa
limitagdo se relaciona ao entendimento do quersejanalidade humana, cuja variabilidade
estd presente nas tensdes intersubjetivas, comervab®s ao longo da histéria da
humanidade e da producdo de seus conhecimentosa fema, consideramos que, embora
ainda ndo tenham poder de decisdo plena sobrepsdisas vidas, 0s espacos em que as
criangcas se movimentam sao condicionados por azddsias das geracdes adultas, como
podemos ver nas producdes cientificas relacionadatas e em seus impactos sobre a
realidade circundante.

A despeito das tensdes evidenciadas em torno dmw@tao sobre crianca e
infancia, atualmente temos parametros legais pascanhecimento da condi¢cdo social das
pessoas que vivem esse momento. No contexto lrasite Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069 de 13/07/1990) define cidargmo a pessoa até os 12 anos de idade
incompletos, enquanto adolescente é aquela entt? esos 18 anos. Para essas pessoas, a
escolarizacdo é considerada um espaco obrigatérendalizacdo previsto na Constituicdo
nacional, de maneira que sua concretizagdo deveemsy conforme principios e diretrizes

legais. Considerando nossa proposta de investigain@@racées no contexto escolar,



201

passaremos adiante, focalizando as propostasisfi®aeducacao para as criangas brasileiras
e os desafios para sua concretizagcao no espacaesnog encontramos.

3. Os processos educativos atuais: demandas a insti&o escolar

A partir dos estudos tracados nos itens anterswbee 0s processos educativos
focalizando as novas geracdes, vimos que o cgagagogiccé tecido entre a convergéncia
e a divergéncia de ideias e acbes, ao longo déariaidtumana. A despeito das criancas
nascerem e crescerem em meio a diferentes formasowldvio social, observamos a
producdo de conhecimentos cada vez mais especificesitados pelas demandas
institucionalmente propostas para a formacdo def®emns seres. Nessa perspectiva,
localizamos o favorecimento da ciéncia a pereniddaerida material, quando enfatiza os
cuidados com a alimentagéo e a higiene, e desenfmiinas de prevenir doencas que, até o
século XIX, desencadeavam alta mortalidade infantil

No entanto, a producdo dessas condicbes favoravdigologia ndo séao
suficientes para a formacao desses jovens sensstgoabém sdo crescentes as expectativas
adultas geradas sobre eles a partir das conceged®s humano e de realidade. Além disso,
percebemos que as expectativas sociais que orientaémcia também refletem perspectivas
diferenciadas de compreensado, conforme as pessoagyrIipos que as elabora ou que as
vivencia. De uma forma ou de outra, torna-se evelgne a elaboracao das ideias cientificas
varia conforme o tempo e 0 espaco em que ocoremresempre contempla os interesses de
todas as pessoas, mesmo que repercutam amplameedeesiia consolidagao.

Essa divergéncia também se estende as acfes popgumta a educacdo
formal. Ndo podemos dizer que tais produtos sejamuigamente construidos a partir dos
interesses da coletividade nem tampouco conceds8asamadas humanas dirigentes e “mais
esclarecidas” _ usando o dizer kantiano _ paraassas populacionais, cujo crescimento se
acelera a partir da modernidade. Assim, enquargopallagdo aumenta proporcionalmente
aos problemas sociais que cercam sua formacaegalacao social” é estabelecida em meio
a intensas lutas entre pessoas e entre grupospremnfas diretrizes que examinaremos
rapidamente nesta secao.

Um breve exame sobre as condi¢cbes historicas dboralgo desses
documentos ja se torna suficiente para revelamagudas tensdes que ali germinam e que se

refletem também em sua aplicabilidade. Assim, diaais limites em que concretizamos este
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trabalho, ndo nos deteremos nas dificuldades deotidar essas propostas, mas buscaremos
identificar alguns elementos que consideramos @snpara caracterizarmos a escolarizagao
atual e a sua concretizacdo no espaco brasileiro.

No momento atual, localizamos a escola como uma idastuicoes
responsaveis pela formacdo de muitas e diversas¢as. No contexto brasileiro, todas as
criancas tém o igudlireito de frequentar a escola durante parte de sua iafacabendo as
pessoas de seu grupo de origengever de encaminha-las para essa instituicdo. Entre os
direitos e os deveres das criancas de nosso tempontramo-nos enquanto pessoas adultas,
na funcao profissional de ensinar os conhecimeqtes estdo sob a responsabilidade da
escola. Diante de nosso compromisso perante tal agéatizamos a necessidade de conhecer
a regulamentacdo das propostas para a educacdareBasileira e as concepcbes de
educacdo que as perpassam.

Neste item, examinaremos diretamente o Relatéraboshdo por uma
Comisséo internacional presidida por Jacques Delemcluido em 1996, em que podem ser
encontradas as pretensdes mais amplas relaciorsadaducacdo atual. Em seguida,
compreenderemos as especificidades localmente itcddas, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) promulgada também1996, e as concepcgdes e
contetdos de ensino dos Parametros Curricularemmas (PCNs) organizados em 1997.
Para andlise e compreensdo desses documentosyebussaapoio nas elaboracbes de
diversos autores e autoras. Finalizaremos o egitmjuosto nesse item, focalizando alguns
obstaculos que se interpbem no cumprimento dagidifnkes escolares e retomando a
problematica da qual parte esta investigacéo.

De maneira geral, destacamos o Relatério da Comis®elors como um dos
documentos que se apoia no reconhecimento doseprablda humanidade, como a “guerra,
a criminalidade e o subdesenvolvimento” para pram@oninhos para a escolarizacdo atual
(Delors et al., 2006, p. 16). Esse documento éoedald a pedido da UNESCO (United
Nations Educational Scientific and Cultural Orgaiian) por uma Comissao composta por
especialistas de todo o mundo, reunidos entre @9%®6 para propor um conceito unificado
de educacado que fundamente as politicas educasidosipovos.

Desde o término da “Segunda Guerra Mundial”, odorficialmente com a
vitoria dos Aliados pela tomada de Berlim em maol@45, o rastro de devastacdo deixado
pelo conflito de proporcdes sem precedentes dedelaca criacdo imediata de organizacOes

internacionais orientadas para o reestabelecimg@atpaz mundial a partir da proposta de
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direitos humanos universais, entre as quais a @agio das Nacgbes Unidas — ONU
(outubro de 1945) e a sua agéncia especializadaagadireas de educacao, ciéncias, cultura e
comunicacao: a UNESCO (novembro de 1945). Ao ladeysua historia, organizacdes como
essas propdem documentos universais, como a Dgitade Direitos Humanos, adotada e
proclamada como base de atuacdo em dezembro de d®eclaracdo dos Direitos da
Crianga, adotada em novembro de 1959.

Neste momento, ndo analisaremos a representatvidad povos nesses
organismos e o0 posicionamento periférico de nossis p da América Latina nessas
deliberacdes. No entanto, destacamos que o ceattrad se caracteriza por positit/aros
direitos humanos a partir de argumentos pretengameniversais, 0 que representa,
potencialmente uma abertura de espacos para sukl ampcretizacdo. Dai, partirmos
diretamente para a consideracédo de que o Brasitaisas propostas desses 6rgaos, a medida
que, de uma forma ou de outra, os principios de agfesentados por essa base de
sustentacao se refletem em nossa realidade.

No Relatdrio da Comisséo de Delors (2006) encordsamformacdes sobre 0s
estudos da UNESCO desde sua criacéo, nos quaikgeteam articuladas as dimensdes da
educacédo, da cultura e do desenvolvimento, cormaretd-se sob a forma de politicas de
diferentes nac¢des. Diante dos problemas da “mamabidca” que caracteriza o final do século
XX, essa Comissdo assinala a possibilidade de tamifentre a fuga para a frente e a
resignacao”, a partir da assuncdo das dimens@ss etcultural da educacéo para propor a

formacéo das novas geracdes (DELORS et al., 2004,-p2):

“E evidente, nem seria necessario recorda-lo, qieraissdo pensou, antes
de mais nada, nas criancas e nos adolescenteselemoggue amanha
receberdo o testemunho das méos dos adultos, isstejpdem a concentrar-
se demasiado sobre os proprios problemas. A edué&gambém um grito
de amor a infancia e a juventude que devemos acalhe nossas
sociedades, dando-lhes o espaco que lIhes cabestamaieducativo, sem
davida, mas também na familia, na comunidade de, bas nacdo. Este
dever elementar deve ser constantemente recordadbcada vez mais ser
tido em conta, quando das opc¢des politicas, ecaadmé financeiras.
Parafraseando o poeta, a crianca é o futuro do mMdBrRELORS et al.,
2006, p. 11-12).

Diante de tais afirmacdes, o documento destacaacer como figura central,
em que residem os ideais de ser humano e de maligjeopostos como universais.

Sintetizamos abaixo os valores éticos nele assunpdta comissao, em meio a proposta de

" ou

113 positivar: da mesma etimologia de positivo “reaidente”, “aquilo que é certo”, é usado aqui praeferir
ao registro de proposicdes das leis e das dirstpmgpostas.
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rejeicdo ao etnocentrismo e a necessidade de edder@lguns povos, “como 0s asiaticos”,
para concilid-los com suas identidades e tradictktgrais (DELORS et al., 2006, p. 263):

0 reconhecimento dos direitos do homem em conjugagi o sentido das responsabilidades

sociais;

- a preocupacdo com a equidade social e com a pagidm democratica na tomada de decisdes e no
governo;

— compreensdo e tolerancia em relagéo as difererg@apleralismo culturais;

— solicitude para com o outro;

— espirito de solidariedade e de iniciativa,

- criatividade;

— respeito da igualdade entre sexos;

— espirito aberto a mudanca;

— sentido das responsabilidades, no que diz respgitmtecdo do ambiente e ao desenvolvimento

sustentavel.

Ao apresentar esses valores, a comissao destacantengdo de resgatar
principios morais classicos sobre a existéncia hmamaom a sugestdo de um planeta

integrado que remete ao pensamento de totalidagesio desde a filosofia antiga:

A humanidade nunca abrandou seus esforcos pamgrantawum todo, as
dimensdes econdmicas do desenvolvimento e as snassibes educativas e
culturais. A concepcdo do “desenvolvimento do pgvaxa o povo, pelo
povo” defendida pelo PNUEY, traduz bem a nossa maneira de interpretar as
relacbes dialéticas entre educacéo e cultura ddsiazradicbes asiaticas e da
globalizacdo que caracteriza a nossa época (DELERIS 2006, p. 267).

Assim, podemos observar a intencdo explicita doumiento com a
preservacdo dos conhecimentos pela cultura humangee&nhecimento das transformacdes
histéricas e sociais, que se constituem na platefqrara a concepcdo de educacgdo para o
milénio seguinte, a partir da articulagdo de trémedsOes: ética e cultural; cientifica e
tecnoldgica; econdmica e social (DELORS et al.,62@0 22). Ao explicar que asovacdoes
educacionais e os quatro pilares em que devemasarap Comissdo destaca a necessidade
de recorrer aos conhecimentos milenares que radirbusca de “utopias necessarias”.
Sendo assim, a educacdo é considerada desde seer ¢camis geral, como também nos
ambitos especificos dos sistemas de ensino, coafagsinalamos na sintese dos principios
propostos pelo documento (DELORS et al., 20069¢1(BL):

— aprender a conhecerelacionado ao acesso aos instrumentos desedoslyiela humanidade e
que possibilitam a comunicacédo e a aprendizagem;

— aprender a fazerrelacionado a possibilidade de intervencdo sebmealidade, por meio da
profissdo e de outras acdes sociais;

114 PNUD (Programa das Nacdes Unidas para o Desemeiid) é uma rede global da ONU cujo “mandato
central” se orienta para o “combate a pobreza’.sBlemomento, as acfes se orientam por compromissos
urgentes com os Objetivos do Milénio - ODM (conferdisposto em <http://www.pnud.org.br/prridacesso

em 15/11/2009).
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— aprender a viver juntgsrelacionado ao compartilhamento de informactdsias e acoes, e 0
afastamento de conflitos decorrentes de divergémpeaasoais e sociais;
— aprender a serrelacionado ao desenvolvimento da plenitude haneamtodas as suas dimensoes.
Esses principios encontram a fertilidade do sol@ipo brasileiro, onde, no
momento de sua elaboracéo, esta sendo proposteeton@a administrativa que institui um
Estado “democrético de direito” por meio da Conogtdo de 1988, apds os militares
governarem por mais de duas décadas (CF/1988, Pud@mAlém disso, enquanto se
consolida o movimento de redemocratiza¢édo no Brasihpitalismo mundial ingressa em um
novo momento econdmico, cultural e social de “diabgdo”, em que as na¢cbes tomam para

si as referéncias mundiais. Conforme assinala Jac¢2007),

essa orientacao globalizada pode ser percebidpatiisas educacionais de
varios paises, que buscaram as reformas educgiiwvasresponderem aos
ditames dos novos tempos da sociedade capitaligtea ssob a é€gide da
globalizacdo. E o caso das reformas educacionaEsganha e de toda a
América do Sul. A que ocorreu no Brasil, implantatta governo de
Fernando Henriqgue Cardoso, buscou estar em sintmma as politicas
mundiais para esse momento historico do capitalid@COMELI, 2007, p.
37).

Sem nos determos em detalhes de sua elaboracéaxafees esse contexto de
profundas mudancas locais e globais como fundamnegnée importante para
compreendermos a elaboracdo da Lei de DiretrizBases da Educacdo Nacional (LDB),
promulgada em 1996, mas que, segundo Pino (2088)pmeca a ser discutida antes da
promulgacdo da nova constituicdo. O inicio da ttagéio acontece entre as aspiracdes de um
novo governo, em meio a um conflituoso campo soatehvessados por debates entre
entidades nacionais do campo educacional e acpattidarios. Autoras como Pino (2008) e
Pereira e Teixeira (2008) explicam que, diferent@medas formulacdes tradicionais no
campo educacional, abriu-se importante espaco parzrticipacdo social no capitulo
constitucional sobre educacgéo, por meio de coletoammo o Férum Nacional em Defesa da
Educacdo Publica na Constituinte. Com a reorgaa@atas forcas sociais dos diferentes
grupos, o Forum apresenta as demandas que emasantatesses mais amplos da sociedade
em geral (PINO, 2008; PEREIRA & TEIXEIRA, 2008).

Pino (2008) assinala que “a producdo do Forum ritensa” e mobilizou
educadores em todo o Pais, por meio de congressog)arios, palestras, debates, reunides,
manifestacdes, atos publicos e participacoes em@yveos estados e municipios promovidos

pelos foruns locais de todo o Pais.
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Em momentos de definicbes politicas e/ou diretrdescontetdo partiam
para Brasilia caravanas de professores e investigade varios estados: de
universidades, de centros de pesquisa, técnicG&edetarias de Educacéo,
professores de educagdo basica e do ensino tédigadps aos foruns
estaduais e/ou entidades sindicais (PINO, 20033).

Contudo, a movimentagdo social relacionada aos mim®einiciais da
elaboracdo da LDB nédo repercute integralmente nomentos finais que cercam sua
promulgacédo. Algebaile (2009) destaca que, a pddirl992, o senador Darcy Ribeiro
apresenta um projeto proprio da LDB, “atropelandgtojeto de participacdo de entidades da
sociedade civil. Segundo a autora, Ribeiro propurdguzir a escolaridade obrigatoria
proposta pela LDB/1975 de oito para cinco anos, aolargumentos de que “esse seria o
periodo de escolarizacéo efetivamente cursadonpeiaria da populacdo brasileira” e que um
periodo maior inviabilizaria o diploma de escoladd para a maioria (ALGEBAILE, 2009, p.
118). Mesmo que tal proposta tenha sido “amenizadatersdo final da LDB, a autora
assinala o carater dramatico e conservador que airatcava 0 acesso a escolarizacdo no
Brasil revelado com a tentativa de “ajustar a leealidade” e a recusa de seu sentido de
antecipacgéo e de impulso para novas realidades EBIAH_E, p. 118).

Portanto, a despeito da participacdo dos coletvds demanda social por uma
funcao “redistributiva” do Estado para a moderat@® desigualdades econdmicas e sociais, 0
cenario politico inicial j& se modificara rapidarteenna configuracdo assumida oito anos
depois, recortando-se em ideologias e novas fodeaggulacdo social, chamadas por Pino
(2008) como neoliberalismo. Nesse contexto, a awssinala que “a educacdo passa a ser
central, porque constitutiva para o novo modelaesenvolvimento auto-sustentado e para a
posicdo dos paises no processo de reinsercaoighegaénto no cenario mundial” (PINO,

2008, p. 26). Complementa a autora:

esse movimento de ideias no Brasil, identificanelcisem o ideéario neo-
liberal, que avancou fortemente nos paises cemeaécada de 1980 para
entrar em declinio nos anos 1990, inspira tendéneia educacdo no
governo Collor e é a base do programa do govermoaRdo Henrique
Cardoso, onde a educacdo, subsumida a economidugam privilegiado
pelo seu valor econdmico, enquanto base do noilo dstdesenvolvimento
(PINO, 2008, p. 26).

Examinando o texto da LDB, podemos observar que fetrmulacéo foi
produzida entre sucessivas versfes e, mesmo depgsomulgada, muitas alteracbes ja
ocorreram. No entanto, ficaram resguardadas a pgéoede educacéo, a organizagcédo dos
sistemas de ensino, a proposta de gestdo demaceadc questdes relacionadas a qualidade e
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a suficiéncia de recursos financeiros. E o que tap@idonet (2008) em sua analise no
periodo entre 1997 e 2007: “foram treze leis, ali@nvarias regulamentacgdes, por decretos e
por resolucdes” (DIDONET, 2008, p.44). Entre as angas relacionadas ao foco de incluséo
social proposto neste trabalho, destacamos o uBogie brasileira de sinais nas escolas (Lei
10.436/2002), a alteracdo da matricula obrigatieia as criancas de seis anos de idade no
ensino fundamental (Lei 11.114/2005), a duracddwtacdo desse nivel de ensino para nove
anos (Lei 11.274/2006) e a obrigatoriedade do endianhistéria e da cultura afro-brasileira
(Lei 10.639/2003).

Segundo Didonet (2008), a manutenc¢éo das ideidsatefi permitida pela
flexibilidade e pela liberdade dos dispositivosaisg o respeito da sociedade ao tempo de
maturacao de suas definicdes; e a auséncia deinaghib politica para o debate de questdes
mais cruciais (DIDONET, 2008, p. 55). Entretantcawdor identifica alguns sinais para sua
possivel revisdo, a partir da reflexdo dos prafisgis que trabalham com educacgéo e a
mobilizacdo de organiza¢des sociais ocorridas mianall década, entre outros aspectos
assinalados.

Ao fazer um balanco da década encerrada a partitoda LDB, Severino
(2008) assinala a tendéncia a “frustracdo” dasoassenvolvidas com a educacdo gerada a
partir do espaco entre a proposta e a concretiziessa lei.

Tinha-se a firme convicgdo de que a educacao,(pedcela pode trazer aos
individuos, em termos de recursos para o trabglhmg a sociabilidade e
para a cultura, é a mediacao significativa parmediacdes da existéncia
historica. Acreditava-se que aprovada a lei, ag@@se um compromisso
do poder pubico (SEVERINO, 2008, p. 67).

Em Severino (2008), encontramos a relacdo entgisldcao e a vida humana.
Segundo ele, a lei é expressao do direito comidiadés de “ordenacdo do social” e, nesse
sentido, representa uma consistente forma de bwscarperacdo do desequilibrio entre
necessidades e interesses de pessoas e grupogierguoe muitas vezes, “muitas formas de
violéncia e de opressdo”. Nas palavras do autoo, if&/estimento, via justi¢a, na construcao
da cidadania, inspiracdo maior dos melhores esdpopee se deve reconhecer aos projetos das
sociedades modernas (SEVERINO, 2008, p. 65).

Para Severino (2008), o processo de elaboracad&adcorre em momento
da histéria politico-econdmica marcado pela ten@éadnovacdono modelo mundial do
neoliberalismo. Entretanto, nesse modelo, o procésstorico deve ser conduzido pela

propria sociedade civil e ndo mais pelo Estadomdeeira que ao se regular pelas “forcas
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concorrenciais” propostas pelas leis do mercad@rgem os “interesses dos individuos e
grupos, que se vetorizam no interior da prépriaestacie civil, de onde a proposta do Estado
minimo e os elogios a fecundidade da livre inigatia privatizacdo generalizada, etc.”
(SEVERINO, 2008, p. 68).

De acordo com Severino (2008), podemos recolhemag informacdes para
entender porque as contradicdes se aprofundamnéiadrasileiro. O autor explica que o
Brasil tende a se desvencilhar de sua “tradicadtiqel européia” e a modelar seu
gerenciamento conforme as influéncias dos Estadddold da América. Mas, ao contrario da
sociedade civil brasileira, a cultura estadunidgasé marcada pelo “exercicio soberano do
poder”, de maneira que o Estado funciona para wgerr® enquanto que, internamente,
“obriga-se a defender e a garantir os direitos eles scidaddos”, em um carater mais
universalista de legislacdo (SEVERINO, 2008, p.. @nfim, a realidade brasileira nao
favorece a efetivagdo dos principios democratidesmaneira que as mudancas se efetuam
mais na retérica do que nas praticas.

Apesar das dificuldades brasileiras em seu proagsstemocratizacéo social,
Pereira e Teixeira (2008) destacam a respostaiyzosia Constituicdo Federal de 1988 em
defesa dos direitos da infancia, quando reafirneacacdo das criangcas como “direito do
cidadao e dever do Estado” (conforme art. 213 d4¥938). Para as autoras,

O direito de acesso ao ensino fundamental de umtlpaconsideravel da
populagcdo, em sua maioria constituida de trabatkadade baixa
qualificacdo profissional, desempregados e pess@xialmente

marginalizadas, que formam a imensa massa de betdfae excluidos do
sistema educacional, representa uma conquista daticece denota uma
nova compreensdo do papel da educacdo na constlecéma sociedade
igualitéria e justa (PEREIRA & TEIXEIRA, 2008, p09).

Concordamos com as autoras sobre a importanciaakzar o percentual de
97,3% de matriculas no ensino fundamental, dassGf# sdo efetuadas na rede publica e
10% na rede privada de ensino. Mas, Pereira e if@ig@)08) também nos mostram a grave
conjuntura do indice de repeténcia (21,1%) e adaxabandono (6,9%), referentes ao mesmo
periodo (Censo Escolar de 2004. Apud PEREIRA & THRA, 2008, p. 114). Assim
podemos reconhecer nesses numeros a revelacdmaindea crescente de ingresso de

criangas na escola enquanto sua permanéncia emaisbntinua preocupante. Diante disso,
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consideramos a importancia de compreender as pgegplegais formuladas diretamente aos
espacos de formacao escolar e de seus contetdasiauld,

Focalizando o curriculo do ensino fundamental conéopa LDB, Pereira e
Teixeira (2008knfatizam a formacao basica da(o) cidada(ao) deeingaanitaria, mas “sem
uniformidade”, em relagéo aos aspectos de sua iaag#in. Nesse sentido, a lei considera “as
condigdes disponiveis e as caracteristicas locaisérem refletidas na elaboracdo dos Planos
Municipais de Educacdo e consignadas nos ProjaitiScB-Pedagdgicos de cada unidade
escolar. Segundo as autoras, a “construcao de scoéaedemocratica e de qualidade” requer
a participacao de todos os agentes indispens&vgisoaesso educativo, e essa medida inclui
a presenca dos familiares, além do professorada gedtdo, para o estabelecimento das
direcbes e dos meios para os quais se orienta anidade local (PEREIRA & TEIXEIRA,
2008, p. 236-237). Enfim, a possibilidade de exevaila “gestdo democratica”, considerado
um dos grandes avancos para a concretizacdo derefate, estd relacionada ao trabalho
pedagodgico das instituicdes escolares.

A despeito da participacdo de diferentes pessoas garientacdo escolar, a
LDB resguarda uma base pedagdgica nacional comumaaliversificada no que diz respeito
ao curriculo a ser apropriado em cada um dos néleeensino. Para a formagéo das criancas
em nivel fundamental, foram instituidas as DiresiLCurriculares Nacionais com base na
Resolugédo CEB n. 2, de 7 de abril de 1988. Na baseim obrigatodria, estdo os estudos de
lingua portuguesa, matematica, mundo fisico e aktuealidade social e politica, arte,
educacao fisica e estudos de histéria e cultucalafsileira. A parte diversificada é definida
em cada sistema de ensino e instituicdo escol®EHEA & TEIXEIRA, 2008, p. 236-237).

Como orientadores especificos da acdo pedagodgicansioo fundamental,

Pereira e Teixeira (2008) apontam:

(...) os principios éticos da autonomia, da respluilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum; os principios politdms direitos e deveres
da cidadania, do exercicio da criticidade e doas@ ordem democratica;
0s principios estéticos da sensibilidade, da vitktde e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais (PEREIRA &XHRA, 2008, p. 122).

Portanto, os PCNs traduzem a amplitude da promukteacional em sintonia
com as demandas sociais da atualidade, por meengino das ciéncias e das linguagens e o

apoio em principios universais relacionados a gt@apolitica e a estética. Nesse

entendimento, 0s conteudos especificos da escolandeser ensinados a partir do

15 Curriculo: “ato de correr”, “atalho, corte”. Datlaurricilum (CUNHA, 2007, p. 235).
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entrelagamento com os temas sociais que perpassaa aplicacdo, os denominademas
transversais

Reportando-se aos temas transversais, encontrasnceflexdes de Barbosa
(2007), para quem a curiosidade e o conhecimerdgiqrsdo considerados importantes
fatores de aprendizagem. Na obFfemas transversagisa autora parte da perspectiva
psicopedagodgica para propor ao professorado o esses temas para “dar flexibilidade ao
seu ensino e a contextualizar sua disciplina nobitéam histérico, geografico, politico e
cultural, possibilitando, assim, o exercicio daidisciplinaridade” (BARBOSA, 2007, p. 5).

Barbosa (2007) explica que had uma oposicao hist@nmtre ensinar e aprender:
0 ensino tem se preocupado “em lidar mais com #&gzes do que com as perguntas”,
enquanto que a aprendizagem esta mais relaciosatf@guntas do que com as certezas”
(BARBOSA, 2007, p. 19). A autora destaca o papgirdéessorado como fundamental para a
elaboracdo de um “mapa organizacional” dos conte(uedagdgicos, de forma que se
“instigue os aprendizes por meio de questionamestds uma atitude receptiva frente as
mais variadas hipéteses que poderdo surgir quanmdwfarem perguntas durante o processo
de aprendizagem” (BARBOSA, 2007, p. 28).

Para Barbosa (2007), os PCNs e o0s temas transvemyaiesentam um
caminho para a discussao de problemas e situatdsgs. 8\ partir da perspectiva da autora,
compreendemos 0s papéis atribuidos ao professozados aprendizes em torno dos
conteudos escolares propostos nos documentospemxlaes, uma postura ativa e integrada
na construcdo do conhecimento e ao professoratespansabilidade por desencadear esse

processo.

0os aprendizes passam a discutir problemas e sésagdlcados no
conhecimento ja existente e podem, a partir daérfparte da “ciranda” que
busca solucdes, que pesquisa a respeito de alfeshaeévita o que pode ser
evitado

Portanto, discutir sobre temas como: meio ambiecw@sumo, trabalho,
ética e outros é uma forma de preparar as pesspasserem cidaddos no
futuro. Entdo, devemos preparar cidaddos para oemmatual, ou seja,
cidaddos que j4 podem rever sua forma de intereg@o o Pais, optando
por atitudes éticas em relacdo a preservacao, de @@ tudo que possa
melhorar nossa qualidade de vida, do grupo, da cimtade e do mundo,
tanto no que se refere bms quanto ao que se referpsique(BARBOSA,
2007, p. 137-138, grifos da autora).

Nessa proposta de formacao, é nitida a articulegie pensamento e emocao,
embora ndo sejam tdo compreensiveis quais problemsiasacdes que podem (ou devem) ser

evitados, resvalando-se possivelmente paigérios subjetivos Na obra Falemos de
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sentimentosMoreno et al. (2002) também se dirigem ao profeskn para destacar a
importancia de trabalhar a afetividade e a iguaddel oportunidades entre os géneros como
temas transversais em sala de aula. Nessa obaataas espanholas propdem a articulacao
entre conteudo e metodologia de ensino, em atieglgde considerem a “conveniéncia de se
estabelecer uma linha de continuidade entre ose@das curriculares e os desejos, 0s
pensamentos e as emocdes desenvolvidos por aluabsm&s em sua vida extra-escolar”
(MORENQO et al, 2002, p. 34).

As técnicas didaticas sao instrumentos Uteis pamgeatar 0s processos de
aprendizagem de alunos e alunas, que, medianteogeportamento, vao

dando indicacdes de seus progressos pessoais. eovab e analisar os
materiais infantis, os professores e as professakasacompanhando os
progressos que o alunado realiza internamente.alAfso as condutas
infantis que marcam a pauta que convém seguir, E$amgas que, em
funcdo das peculiaridades de cada grupo, preciganingoduzidas nos

planejamentos a fim de adequé-los aos processasast dos alunos e das
alunas (MORENO et al., 2002, p. 143).

Além do envolvimento da subjetividade do profesdora também
reconhecemos o0 risco de se tratar os conteudos aeirmmecanicista Examinando a
elaboracdo dos PCNs, Moreira (1997) assinala s@tecdpsicologizante” e nos apresenta o
psicologo espanhol César Coll como mentor da Refdaducacional] Espanhola e consultor
de equipes responsaveis pela composicdo dos domsnan Brasil. Segundo Moreira
(1997), os PCNs partem de um conjunto de teoride explicacdes que “aderem” a uma
“concepcgéo construtivista de aprendizagem, paraah $o0 de significativa importancia as
ideias de memorizacdo compreensiva, funcionaliddoleconhecimento e aprendizagem
significativa” (MOREIRA, 1997, p. 99).

Recorrendo ao proprio Coll (1994) na oByarendizagem escolar e construcao
do conhecimentoidentificamos sua proposfasicopedagogicapara elaborar um curriculo
orientado por contribuicées da psicologia. De nrangeral, o Modelo de Plano Curricular a
ser adotado nas reformas educacionais deve comsf@rcipios que

(...) definem, por um lado, uma concepg¢édo consistii da aprendizagem
escolar, que situa a atividade mental construtivaallino na base dos
processos de desenvolvimento pessoal que a eduesc@dar trata de
promover; e, por outro, uma concepc¢ao construdivida intervencao
pedagdgica, cuja ideia diretriz consiste em queewnfeser criadas as
condicbes adequadas para que 0s esquemas de ooareci que
inevitavelmente o aluno constroi no decurso de sxagriéncias sejam o
mais corretos e ricos possivel. (COLL, 1994, p)132
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Nesse entendimento, o curriculo escolar deve cerssid processo cognitivo
como ponto central para a articulagao entre eresimarendizagem. Ao focalizar os processos
individuais, Coll (1994) destaca que os significaddo construidos pela(o) estudante de
maneira gradativa e devem ser orientados pelas‘furasas culturais” que ja se encontram
elaboradas mesmo antes da vida escolar. Enfim, Qaa (1994), “o conceito de
aprendizagem significativa € um instrumento Utivaioso para a andlise e a reflexdo
psicopedagodgica’ (COLL, 1994, p. 157).

Embora asnovacdesapresentadas por Coll (1994) ganham repercussfo na
reformas educacionais da Espanha e do Brasil, &iyabsidentificar o conceito de
“aprendizagem significativa” na obRsicologia educativalo estadunidense Ausubel (1918-
2008). Segundo este autor, a compreensao genuimewids significados ocorre em um
continuum da estrutura cognitiva, em que as novas ideiasprgerse relacionam as
antecedentes. Dessa forma, “0 que mais contribyaifipgilitar a aprendizagem e a retencéo é
o fortalecimento dos aspectos essenciais da estrobgnitiva” **° (AUSUBEL, 1976, p.
156). Portanto, nessa concepc¢ao de aprendizagém,atao) professor(a) o enorme desafio
de determinar os pontos de partida de suas(setilaees e mapear Seus processos
cognitivos para favorecer a motivacédo e o intereggentados para a aprendizagem e a
memorizacao dos conteudos.

Contudo, tal proposta assume propor¢des ainda @saiquando se consideram
percursos individuais e socialmente desiguais, cacomtece na proposta de universalizacéo
da escola brasileira pelo que chamamos como ‘“paditieducacionais”. Para melhor
compreender o cenario em que é desenvolvida adag@mte, apresentamos as caracteristicas
gue geralmente estdo presentes na estrutura flaiescola brasileira, segundo Algebaile
(2009, p. 307-309):

- predominancia da rede publica e, particularmengs edes municipais na oferta do nivel
elementar do ensino, com forte presenca de estelpsqueno porte;

— persisténcia de problemas elementares nas instslafiSicas, levando a adocdo de anexos
complementares;

- baixissimo indice de dependéncias e equipamentoso diblioteca, laboratorios e quadras de
esporte.

Assim, apesar das pretensdes de uma ampla forntEggovens geracdes

propostas a educacao escolar, percebemos queuwsoe@ara tal concretizacado ainda sao

118 A traducéio dos textos em lingua estrangeira &izada livremente pela investigadora. Entretamscrechos
referenciados serao mantidos na lingua originaheta de rodapé.
(...) “lo que mas contribuye a facilitar el apreraje y la retencion es el fortalecimiento de lopeatos
esenciales de la estructura cognoscitiva” (AUSUBHEL76, p. 156).
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insuficientes se pensarmos na amplitude permitdispvias publicas e nas criangas de classe
popular que predominantemente recorrem a essaatitex. Pelo contrario. Ao examinar as
politicas educacionais em conexdo com as polisoagis, Algebaile (2009) ressalta que o
Estado brasileiro usa a escola para suprir suaneiasgo enfrentamento das desigualdades
por meio dos programas atuais de “nova geracaetioco Peti e o Bolsa Escotd Neste
momento, ndo nos cabe colocar em questéo taisgonagr mas destacar que, a partir de suas
finalidades especificas, emergem as precarias gieslsociais da “clientela” escolar. Sobre a

reforma educacional iniciada a partir da Constitaide 1988, a autora ainda assinala que

trata-se de uma reforma que instaurou um novo delexpansao escolar,
conjugando a expansao da oferta com o robustemngenescola, de forma
a prepara-la para atuar mais incisivamente na a¢dioudos conflitos
potenciais vinculados ao quadro de intensificacd@abreza, reducédo de
direitos e desmonte de horizontes. As estranh@sg$usntre os objetivos da
politica social e as acdes escolares possibilitaompanhar a produgéo
reiterada de uma escola pobre material e pedagogita _ porque marcada
pelo tempo curto, pela falta de recursos, pelotasgento dos professores
e pobre em termos do estreitamento dos direitas €a@hais para seu debate
e disputa. E nesse sentido que essa forma de éxpasreete ao conceito de
revolucdo passiva: as ampliacdes da escola corrde@mm perdas em
termos do direito a educacao e reducles da edibtma que excedem em
muito a esfera educativa escolar (ALGEBAILE, 2009325).

Com o termo “robustecimento”, a autora realca aplamdo da esfera de
atuacao” escolar, sem que a ela corresponda uragaatieficiente sobre os novos campos e
temas que passam a migrar para a escola” (ALGEBAROR9, p. 329). As contribuicdes da
autora sdo importantes para entendermos que aggmlgovernamentais sdo tragadas em
meio as disputas hegemonicas e se estendem conenééapara a populacdo em geral entre
as limitacbes que |he sdo apresentadas. Portamimpasta de uma escola universal com
curriculo comum nos coloca diante de sua vinculagéo a desigualdade social.

Esteban (2007) assinala a “ambivaléncia que atsaves luta pela escola
publica”, por representar um direito da classedifarora e por ser produzida socialmente
“entre a reproducdo das desigualdades sociais eodugqiio de possibilidades mais
democréticas” (ESTEBAN, 2007, p. 12). Para estamrautndo ha como falar em escola

publica sem se referir as classes populares e lasga historia de fracassos.

1170 Peti (Programa de Erradicacdo do Trabalho lifamtBolsa Escola acontecem atualmente de maneira
vinculada, sob a coordenacdo do Ministério do Dedgimento Social e Combate a Fome (MDS). Para o
recebimento de auxilio financeiro, as familias ch@daas nos Programas se obrigam a manter suasagiaa
escola, entre outras exigéncias. Para saber naisplte <http://www.mds.gov.br/bolsafamilia/>. Asesem
21/11/20009.
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Diante disso, propomos voltar a Ausubel (1976) paeminar sua proposta de
“aprendizagem significativa” e a sua aplicacéolasses populares. Segundo o autor, o baixo
aproveitamento escolar das criancas de “classgarifee deve as suas poucas aspiracoes de
éxito académico e a insuficiéncia de valores refsmlos a escolarizacdo, as quais incorrem
em pouca motivagdo e pouco interesse pelo estudorerambiente familiar com baixas
expectativas. A situacdo tende a piorar se foreavemientes dos lares frequentemente

“destruidos” das “comunidades de negros segregados”

Os alunos negros se véem indubitavelmente obstadok em seu trabalho
académico pelo nivel de desempenho intelectuatianfeem comparacao
com a média dos alunos brancos. Em regides do reortio sul, e
particularmente nestas, os alunos negros tém QEfi¢gentes de
inteligéncia) significativamente menores (CASON YRABIN, 1960;
DREGER & MILLER, 1960; OSBORNE, 1960), e estdo sddos em
aritmética, leitura, uso da linguagem e capacidaatf@a manejar conceitos
abstratos (BULLOCK, 1950; OSBORNE, 1960. A extrermpabreza
intelectual dos lares negranais do queseu status de classe social inferior,
se reflete no inglés deficientemente falado noelara caréncia geral de
livros, revistas e conversas estimulantes (AUSUBEXZ6, p. 503, grifos do
autor)'®
Para o psicologo estadunidense, a caréncia dosatebidessas criancas nao
seria favoravel para a aprendizagem dos conteuda®lages, comprometendo seu
desempenho e mantendo-as em situacéo de desigeiafdacestricdbes provocariam impactos
na autoestima e nas expectativas de tais crianggaseggundo ele, tendem a ser muito baixas.
As idéias do autor sinalizam que essas dificuldadEpierem do professorado mais
habilidades para “substituir’ a familia e inviabdim a participacédo ativa da(o) estudante no
ambiente motivador da escola, o que lhes seriaafuedtalmente necessario para superar sua
condicdo de inferioridade e alcancar o patamaruds(seus) colegas. Nao € muito dificil
denunciarmos as nefastas consequéncias de talgggsrno sobre a formacdo do magistério.
Pensando no contexto brasileiro caracterizado esigdaldades sociais e pela
grande presenca de negras e negros, as ideiassudeA(1976) ndo oferecem alternativas
para educar as criangas de nossa realidade esfolpartir de outros estudos também

assinalamos a frequéncia e a amplitude com quel&ira vinculacdo entre pobreza e

118 “| os alumnos negros se ven indudablemente obstadas en su trabajo académico por el nivel de
desempefio intelectual inferior, en promedio, caré&tico de alumnos blancos comparables. En regideé
norte y del sur, y particularmente en éstas, lomabs negros tienen CI significativamente meno@zsqon y
Rabin, 1960; Dreger y Miller, 1960; Osborne, 196§03stan atrasados en aritmética, lectura, emmklinguaje

y capacidad para manejar conceptos abstractoso(®ultl950; Osborne, 1960). La extrema depauperacién
intelectual de los hogares negrpsy encimade su estatus de clase social inferior, se reflaj&l deficiente
inglés hablado en el hogar y en la carencia gederBibros, revistas y conversaciones estimulaesSUBEL,
1976, p. 503)".



215

criminalidade, como também revelam o carater ngieale assistencialista que marca a
educacdo popular desde o inicio da expansdo estokmileira (PASSETTI, 2002,
KUHLMANN JUNIOR, 1998).

Considerando que os conflitos intergeracionais caofo em risco a
aprendizagem humana e a vida social, torna-se foeadk@l refletir sobre as logicas em que
nos apoiamos para formar essas criangas, mobibzaosl para a concretizacdo do ensino
sem desprezar as propostas que possam favorelédea perspectiva, concordamos com

Arroyo (2007), quando diz que

as imagens candidas, romanticas de infancia s@oirasiras a destruir-se,
como se nao resistissem a uma infancia e adoldac@estruidas pela
barbarie social e que nos assusta com suas condiéentas e
indisciplinadas. A tendéncia fécil € trocar a imag#ocil por seu oposto, a
violéncia. Passar de uma imagem angelical a umgemasatanizada? Pior
ainda, na medida em que localizamos essas corglutagguns adolescentes
e jovens, podemos ndo destruir as imagens romangéiceéandidas, antes
reafirmd-las como a Unica imagem dos alunos deosossnhos docentes.
Uma atitude saudosista de uma infancia, adolescéngiiventude feitas a
medida da docéncia mais facil. Podemos continuahawlo com alunos
bons, alunos submissos, disciplinados, atentos, resisténcia, reacdo ou
contestacdo. Condenaremos alguns alunos para salw@gem ordeira da
maioria. Esta postura é a que mais aparece nosteoealocentes, porém
ndo é a que mais acontece nas escolas (ARROYO, R(BH#36)

Ao longo deste capitulo, vimos que a presenca dascas desafia a
compreensao humana, em meio a aspectos paradgaaisanca, radicam a possibilidade de
continuidade da vida e a permanéncia de conheoosietie maneira que sua imagem lanca as
ideias humanas para o futuro. De maneira gerdakrancias assinalam a democracia como
marco de chegada e as divergéncias se relacioram@areensao desse significado e de sua
assuncao nas acOes formativas humanas, assim ammoonaeito de humanidade que se
pretende buscar.

Historicamente, a compreensao pedagodgica estdomdaa a multiplicidade
de seus significados e isso ndo se torna diferentaomento atual. Queremos uma educacao
que prepare cidadaos, que qualifique para o trabglie respeite as potencialidades dos(as)
estudantes, ao mesmo tempo em que democratizengseota como espaco publico e
enfatizamos a necessidade de aprofundar esse dékege ao avancarmos no sentido de
incluir todas as pessoas, muitas vezes tambémmesua nos silenciamos diante de criancas,
adolescentes e jovens considerados com dificulddelegprendizagem e de comportamento,

colocando-os a margem de seus direitos a educacélae
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Enfim, mesmo considerando que a escola sozinha pr@movera a
transformacao da sociedade como nos ensina Featendemos que a desigualdade social e
outras formas que condicionam a participacdo deftioar devam ser incorporadas as
reflexbes didatico-pedagdgicaBara percorrer tal caminho, afirmamos a necessidade
indignarmo-nos diante de explicacdes que implig@enaturalizagdo das desigualdades e a
fundamentacdo de préaticas que desqualifiquem aimaia pessoas que ja se encontram a
margem da sociedade, seja na docéncia ou em gaed#s. Dessa forma, posicionamo-nos
em busca de respostas aos desafios que as interagdeontexto escolar nos propdem,
contribuindo com a reformulagéo da “racionalidaéet que se baseiam as ac¢des escolares em
ambitos externos e internos, nas dimensdes dejahaerto e de execugao para, dessa forma,

selar nosseompromiss@om a formacao escolar tllas as criancgas.
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APENDICE II: PROPOSTA DA PESQUISA APRESENTADA A ESCOLA
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Nome da pesquisa: A arte e o dialogo: contribuicbgsara a socializagéo de criancas no contexto esadfd

Nome do estudante Adriana Fernandes Coimbra Marigo
Nome do orientador: Prof. Dr. Amadeu José Montagnini Logarezzi
Escola: xxx

Tema a ser investigado:contribuicdes das atividades de artes plasticaa paconvivéncia em
comunidades de aprendizagem.

As atividades de desenho, pintura e trabalhosmedsionais serdo tomadas como espaco para o
exercicio do didlogo igualitario, além de se cdngtm em oportunidades para alunos e alunas
aprofundarem seus conhecimentos sobre a linguagéstica e, atraves dela, se expressarem sobre si
e sobre o contexto em que vivem.

Questao de pesquisa:

Que caracteristicas apresenta a convivéncia conogle alunas que participam em uma atividade
com artes plasticas, desenvolvida em uma escola sgudransformou em Comunidade de
Aprendizagem?

Objetivos da pesquisa:

- geral: compreender as contribuicdes das atieislatbm artes, na perspectiva da aprendizagem
dialogica, para a convivéncia de participantesamtexto escolar;

- especificos: relacionar atividades de artesipist pratica do dialogo em sala de aula; ideatifia
partir das atividades propostas, as dimensdes ayoeeicem ou dificultam os conflitos no contexto
escolar.

Participantes da pesquisaalunos e alunas das 32 e 42 séries, seus famiigrmfessores/as

Forma de coleta de dadosobservagdo comunicativa de alunas e alunos naadw de artes;
entrevistas e grupos de discussdo comunicativa @oiancas, adolescentes, familiares e
professores/as.

Andlise e resultados:

Ao desenvolver atividades artisticas em um contexientado pelo dialogo, espera-se buscar
alternativas para a ampliacdo dos conteddos denceaprendizagem, e para a melhoria na
convivéncia dentro e fora da sala de aula. Nesesspectiva, poderdo também ser identificadas as
contribui¢es e os limites da escola em relac&wializacdo de criangas e adolescentes.

Séo Carlos, 03 de marco de 2008.

Estudante Orientador

19 Na primeira proposta apresentada & escola, ease mome do projeto aprovado no processo seletiva p
ingresso no curso de mestrado, posteriormenteadtigor trés vezes.
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APENDICE lIl: PLANEJAMENTO DOS ENCONTROS
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1° encontro — Autorretrato

Objetivo geral: conhecer os participantes do poojet

Objetivos especificos:

- reconhecer a dindmica do projeto Roda com Arte;

- compreender os autorretratos como expressdadasteristicas de seu(sua) autor(a);
- relacionar expressao artistica e textual, atrdeéspresentacdo de seu autorretrato.

Conteldos:
- conceito de autorretrato

Topicos e metodologia:

Atividades das(os

Topicos Atividades e condic8es oferecidas
estudantes

- apresentacao pessoal
- apresentacdo do objetivo do projeto

Roda com Arte, as atividades que seréo

desenvolvidas, o material que semarticipar do dialogo;
utilizado;
- ler junto os principios da aprendizagem
dialégica;

- fazer os combinados.

Diélogos introdutorios

- perguntar se alguém conhece um
autorretrato;
- oferecer os autorretratos e dialog
sobre eles, sobre as caracteristicas.

Auto-retrativos g’rarticipar do diadlogo

- leitura do texto Autorretrato pelos
. participantes; . Lo - Ler e dialogar sobre
Leitura do texto - perguntar se é possivel identificar QS o

artistas pelas caracteristicas da imagem €
as informacoes do texto

O

- solicitar que desenhem o autorretrato,

destacando as caracteristicas

. e
Desenho e escrita do qbesenhar e escrever |0

desejarem;
autorretrato - . autorretrato
- solicitar a escrita de texto para |sé
apresentarem.
- perguntar o que acharam das
atividades;
- perguntar o que aprenderam |no
encontro;
Fechamento - entregar a autorizagdo para IoaLrﬁCipf'?’rarticipar do dialogo

nas atividades;
- explicar sobre a pesquisa e |as
anotacdes que serdo feitas;
- entregar a palavra-chave para| a
préxima semana: pré-historia.

Recursos utilizados:

- cartaz com os combinados;

- papel para forrar as mesas;

- imagens com autorretrato de Tarsila do Amaraic¥it Van Gogh, Anita Malfatti e Pablo Picasso;
- texto Autorretrato;

- folha para producéo do texto Autorretrato;

- folhas para desenho;

- lpis de cor;



221

- canetinhas;
- palavra-chave: pré-histéria

2° encontro — Arte na pré-historia

Objetivos gerais:

- possibilitar o dialogo sobre a arte na pré-hiatérsuas caracteristicas;

- refletir sobre a relagcdo do ser humano e o nmeigiente.

Objetivos especificos:

- conhecer a arte na pré-histéria, levantando puasipais caracteristicas quanto aos materiais e
imagens usados;

- localizar a Franga como pais da gruta de Lascaux;

- relacionar a arte da pré-histéria com o contaldovida, destacando os animais como principais
elementos registrados;

- identificar os elementos naturais presentes ntegto da pré-histéria e na atualidade;

- refletir sobre a acdo humana e seus reflexo®sobhmbiente natural;

- utilizar pigmentos naturais para a producao depséprio trabalho.

Conteudos:

- arte da pré-historia

- mundo natural e animais

- cuidados com o ambiente natural

Topicos e metodologia:

Topicos Atividades e condicBes oferecidas Atividades dasfos
estudantes
- apresentacdo de novos integrantes do
grupo;

- didlogo sobre formas de interagao
durante o encontro:
» respeito as falas de todas| e
todos;
» todas/os podem contribuir para a
aprendizagem do outro;
» importancia de que todas/ps
aprendam;
» nao ha trabalho mais bonito ou
mais feio, melhor ou pior, mas

diferentes;
» cada pessoa tem uma forma dlg . ., )
. . L | Participar do dialogo;
Dialogos introdutorios expressar seus pensamentos €

sentimentos;

» se duas pessoas quiserem falar

ao mesmo tempo, tem

preferéncia de fala aquele que

fala menos;

» explicar que vou fazendo as

inscricbes de quem quiser falar;

- retomar os combinados, perguntando

se tem alguma ideia que pode ser

acrescentada;
- explicar que preciso fazer algumas

anotacdes, por causa do estudo que estou
fazendo sobre essas aulas; no final, yvou
ler o que foi escrito; perguntar se tem




algum problema se eu fizer isto.

Arte da pré-historia

- pedir para alguém comentar o0 (

aconteceu no ultimo encontro;
- retomar a palavra-chave entregue
encontro anterior, perguntar se algu

se lembrou de perguntar sobre o que

significa pré-histéria;

- explicar que as imagens apresentg

tém relacdo com pré-historia;
- dialogar sobre as imagens, atenta

para os simbolos e o0s possiveis

materiais;
- leitura do texto Arte na pré-historia
- conversar sobre o texto.

l'Jlgarticipar do didlogo;

no
em

das
ndo

Leitura do texto
Participar do dialogo

- apresentar os livros Os bichos, pedi

para folhear e escolher um dos anima

- pedir para preencherem a ficha sobt

ndo .
Srer o livro

eo

Mundo natural e animal e elaborarem um pequeno texto a
animais partir do que anotaram na tabela;
- atentar para a utlizacdo da lefra
mailscula no inicio da frase e N21ab text
pontuacédo; colocar 0 nome. aborar o texto
- dialogar sobre o ambiente natural,
destacando os cuidados necessarios |para
a vida no planeta;
Cuidados com 0 pedir para forrarem a mesa,; Participar do dialogo

ambiente natural

- apresentar o material a ser utiliza

explicando sua origem; escolhido
- solicitar que desenhem o animal
escolhido, destacando suas

caracteristicas.

ddesenhar 0 animsa

ol

Fechamento

- pedir para apresentarem o0 animal

escolhido, falando sobre o desenho
lendo o texto que escreveram;
perguntar o que aprenderam
encontro;

- ler as anotac0es feitas;

entregar a palavra-chave para
préxima semana: origami.

ou

nIgarticipar do diadlogo

Recursos utilizados:

- cartaz com os combinados;
- papel para forrar as mesas;
- livros Os bichos, A gruta de Lascaux e Historexdbda Arte (Pintura I);
- texto Arte na pré-historia;

- folha para producéo de texto sobre animal esdwjhi

- folhas para desenho;

- pigmentos e corantes naturais;

- algodéao e palitos;

- lpis pretos;

- canetinhas;

- palavra-chave: origami

3° encontro — Arte japonesa
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Objetivos gerais:

- possibilitar o dialogo sobre a arte japonesaas saracteristicas;

- refletir sobre outros modos de vida

Objetivos especificos:

- conhecer a arte japonesa, levantando elemendtxsorgados aos seus modos de vida pelos materiais
e imagens usadas;

- contextualizar o centenario da imigragéo japomesBrasil,

- localizar o Japéo e o Brasil no planisfério, mssomo o estado de S&o Paulo como um dos estados
com maior imigracao japonesa;

- refletir sobre a influéncia de outras culturalsreas modos de vida brasileiros;

- compreender o origami como uma das formas dgagtamesa.

Conteudos:

- arte japonesa

- origami

- diversidade cultural

ToOpicos e metodologia:

Topicos Atividades e condi¢fes oferecidas Atividades dasfos
estudantes
- apresentacdo de novos integrantes do
grupo;

- didlogo sobre formas de interagdo
durante o encontro:
> respeito as falas de todas| e
todos;
» todas/os podem contribuir para a
aprendizagem do outro;
» importancia de que todas/ps
aprendam;
» nao hé trabalho mais bonito ou
mais feio, melhor ou pior, ma
Dialogos introdutorios diferentes;
» cada pessoa tem uma forma |de
expressar seus pensamentos e
sentimentos;
» se duas pessoas quiserem falar
ao mesmo tempo, tem
preferéncia de fala aquele que
fala menos;
» explicar que vou fazendo as
inscricbes de quem quiser falar;
- retomar os combinados, perguntando
se tem alguma ideia que pode ser
acrescentada.

lSParticipar do diélogo;

- pedir para contarem os dialogos
Retomada da tematigaatividades do encontro anterior;

do encontro anterior - anotar os destaques das criancas
folha grande.

e
Participar dos didlogos
em

- apresentar livro de arte japonesaparticipar de dialogos
deixando  observar as imagens escolher imagem g
Arte japonesa apresentadas; dizer o que observou
- dialogar sobre os aspectos da vidalocalizar o Japdo np
oriental apresentados nas imagenatias




religido, roupas, moradias,
caracteristicas fisicas;
- pedir para localizar o Japado no atlas

esport

Origami

- perguntar se alguém pesquisou sob
palavra entregue no encontro anterior
- explicar que é uma palavra que veio
lingua japonesa;

-entregar o texto Origami, pedindo paracomentar o texto

fazerem a leitura.
- pedir para comentarem a leitura

re a

- ler o texto;

daarticipar dos didlogos;

Atividade prética

- proposta de fazer um origami

- fazer o origami

seguindo as orientacoes

Producéo de texto

- a partir do origami, solicitar
elaboracéo coletiva de uma historia;

- pedir para escreverem a historia
atentando para uma execugdo qom

coeréncia e detalhes ortograficos.

a

. - elaboram a historia
-'escrevem a historia

Finalizac&do do encontr¢

A4

- perguntar se gostaram do encontro ¢ se

tem sugestoes;
- entregar as palavras-chave, pedil
para pesquisar a respeito.

1d(g)articipar do didlogo

Recursos utilizados:

- cartaz com os combinados;
- livro History of Japanese Art;

- atlas geogréfico;
- texto Origami;
- folhas para origami;

- folhas para producéo de texto;

- canetinhas;
- lapis pretos;

- palavras-chave: taba, oca, cocar, tupy-guarani

Referéncias:
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MASON, PenelopeHistory of Japanese ArNew York: Harry N. Abrams Inc. Publishers, 1993.
GENOVA, CarlosOrigami: a milenar arte das dobraduras. 52 Ed. S&do Pastoituras Editora, 2001.

4° encontro — Arte indigena

Objetivos gerais:

- possibilitar o didlogo sobre a arte indigenaasaaracteristicas;
- refletir sobre outros modos de vida

Objetivos especificos:

- conhecer a arte indigena, levantando elemeni@saoeados aos seus modos de vida pelos materiais

e imagens usadas;

- identificar a presenca indigena anterior a calagéio brasileira;
- localizar no mapa do Brasil, os estados que t@sepca de indigenas;

- refletir sobre a influéncia de outras culturalsreas modos de vida brasileiros;
- produzir desenhos a partir de pigmentos naturais.

Conteuldos:

- manifestacdes da arte indigena: plumaria, cesiecelagem, ceramica e pintura corporal

- diversidade cultural

Topicos e metodologia:



Topicos

Atividades e condicBes oferecidas

Atividades
estudantes

Dialogos introdutérios

- didlogo sobre formas de interag
durante o encontro:
> respeito as falas de todas
todos;

aprendizagem do outro;
importancia de que
aprendam;

>
> todas/
>

diferentes;
cada pessoa tem uma forma

expressar seus pensamentos

sentimentos;

ao mesmo tempo, te
preferéncia de fala aquele q
fala menos;

explicar que vou fazendo &
inscricbes de quem quiser fala
- retomar os combinados, perguntar
se tem alguma ideia que pode
acrescentada.

>

todas/os podem contribuir para a

nado ha trabalho mais bonito ou
mais feio, melhor ou pior, mas

se duas pessoas quiserem falar

ao

e

DS

C]:éarticipar do didlogo;

e

m
ue

AS
I
1do
ser

Retomada da tematiq
do encontro anterior

aatividades do encontro anterior;

- pedir para contarem os dialogos

- anotar os destaques das criancas
folha grande.

e
Participar dos didlogos
em

Arte indigena

- apresentar livros que mostrem imagg
de indigenas em seu ambiente de vida
- dialogar sobre os aspectos da V

indigena apresentados nas image
religido, roupas, moradias;
- conversar sobre as influénci

indigenas na nossa cultura: habitos,

alimentacdo, palavras, lendas.

eNs
L.
idgarticipar de didlogos

2As: escolher imagem
dizer o que observou
as

Lenda do Sol

- entregar o texto Lenda do Sol, pedir
para fazerem a leitura.
- pedir para comentarem a leitura

- ler o texto;
- comentar o texto

Atividade pratica

- apresentar as opcdes de tecelage
pintura para decidirem sobre qual s

me . .
-, realizar a atividade
era .
escolhida

realizada.

Recursos utilizados:

- cartaz com os combinados;
- livro: Larousse Cultura, Enciclopédia Barsa;

- atlas geografico;
- texto Lenda do Sol;

- folhas de papel panamé;
- corantes e pigmentos naturais;

5% encontro — Arte africana

Objetivos gerais:

das/os

dagparticipar dos didlogos;

1%
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- possibilitar o didlogo sobre a arte africanaa&sstaracteristicas;

- refletir sobre manifestagdes culturais

Objetivos especificos:

- conhecer a arte africana, levantando elemenkasioaados aos seus modos de vida pelos materiais e
imagens usadas;

- localizar o continente africano e o Brasil nonméério;

- identificar a presenca da arte africana no céotesasileiro;

- refletir sobre a influéncia de outras culturasreams modos de vida brasileiros.

Conteudos:
- manifestacOes da arte africana
- diversidade cultural

ToOpicos e metodologia:

Atividades das/os

Topicos Atividades e condi¢Oes oferecidas
estudantes

- didlogo sobre formas de interagdo
durante o encontro:
» respeito as falas de todas| e
todos;

» todas/os podem contribuir para a
aprendizagem do outro;

» importancia de que todas/ps
aprendam;

» nao hé trabalho mais bonito ou
mais feio, melhor ou pior, mas
diferentes;

Diélogos introdutoérios » cada pessoa tem uma forma
expressar seus pensamentos e
sentimentos;

» se duas pessoas quiserem falar
ao mesmo tempo, tem
preferéncia de fala aquele gue
fala menos;

» explicar que vou fazendo as
inscricbes de quem quiser falar;

- retomar os combinados, perguntando

se tem alguma ideia que pode ser

acrescentada.

C]:éarticipar do diélogo;

- perguntar se alguém tem alguma coisa
importante para comunicar aos colegas;
Retomada da temétiga pedir para contarem os dialogos
do encontro anterior atividades do encontro anterior;

- anotar os destagues das criancas| em
folha grande.

Igarticipar dos dialogos

- apresentar imagens da arte africana
- dialogar sobre os aspectos da Vidgarticipar de dialogos
africana apresentados nas imagens: escolher imagem g
religido, roupas, moradias; dizer o que observou
- conversar sobre as influéncias na ngssa

cultura

Arte africana

- propor a leitura do texto Arte africana :

. - - fazer a leitura

Leitura de texto - destacar e relacionar o texto |as .
. -comentar a respeito

imagens apresentadas




Atividade préatica

- oferecer o material para confecgéo
mascara

d .
*}azer a mascara

Dialogos finais

- leitura do texto final da observacéo
encontro

[72)

doconfirmar ou rejeitar a
informacdes lidas

Recursos didaticos:

- cartaz com os combinados;

- atlas geogréfico;
- texto Arte africana;

- mistura para papel maché, agua;
- vasilhas para o preparo da massa;

- pratos para molde.

Referéncias:
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- www.pitoresco.com.br/art_data/arte africana. Acesea31/08/2008 (Fonte: Enciclopédia Digital.

Enciclopédia Koogan-Houaiss).
- www.cyberartes.com.br/edicoes/41/aprenda.asp?edldadcesso em 31/08/2008

6° encontro: Arte no anti
Objetivos gerais:

go Egito

- possibilitar o dialogo sobre a arte egipcia e siz@acteristicas;

- relacionar o Egito com
Objetivos especificos:

0 continente africano

- localizar o Egito no continente africano;
- conhecer a arte do antigo Egito, levantando edoserelacionados aos seus modos de vida pelos
materiais e imagens usadas;
- relacionar a escraviddo no antigo Egito e a ggtia dos negros africanos no Brasil.

Conteudos:
- manifestacdes da arte
- diversidade cultural

Topicos e metodologia:

Topicos Atividades e condigdes oferecidas Atividades dasfoy
estudantes
Dialogos introdutérios | - retomar os combinados iBiger do dialogo

Imagens da arte egipci
- piramides

A

- oferecer os livros que contém

- pinturas; . algarticipar do dialogo

. _ imagens
- mascaras;
- esculturas

: Fazer a leitura, usando
Leitura do texto A arte | . . N

: : - leitura pelas/os participantes dicionério quandd
no antigo Egito .
necessario.
- oferecer os materiais para a confecg@) . .
onfeccionar ou pintar g

Atividade pratica

da méascara aos estudantes que falta
e para a pintura da mascara para Carl

ram.
aLmaiscara

Dialogos finais

Recursos didaticos:
Texto A arte no antigo E

gito

Mistura para papel maché

Tinta guache
Pincéis
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Referéncias:

Os ultimos mistérios do mundo. Lisboa: SeleccbeRetder’s Digest, 1979.
Atlas

Livro da biblioteca da escola.

7° encontro: realizacdo do grupo de discussao
Tema: aprendizagens e reflexdes em torno de olifaicas

Objetivo geral: conhecer as aprendizagens e ax&ef ao redor das obras artisticas examinadas nos
encontros anteriores

Conteudos:
Autorretratos

Arte na pré-historia
Arte japonesa

Arte indigena

Arte africana

Arte no antigo Egito

Recursos:

- imagens dos autorretratos (Tarsila do Amaral, 8agh, Anita Malfatti e Portinari)

- livros contendo imagens da arte na pré-histona antigo Egito (Os Ultimos mistérios do mundo e
Historia Geral da Arte — volume 1)

- imagens das producdes de arte indigena

- imagens das produc¢des de arte africana

- imagens das producdes de arte japonesa

- origamis

Procedimentos:
- Explicar as/aos estudantes o objetivo da redzap grupo de discussao.
- Pedir permisséo para gravacao dos dialogos
- Conduzir o grupo a partir das perguntas:

- Por que as pessoas desenham, pintam e esculpem?

- Olhando as produgdes artisticas que foram faédengo do tempo, o que podemos entender
sobre a vida das pessoas que as fizeram?

- Qual é a producdao artistica que mais chamoa atemcao? Por que?

- Quais foram as producdes que fizemos em nOSRTFEOS?

- Qual foi a producao que vocé mais gostou dePaze

- Por que as pessoas fazem escolhas diferentes?

- Na sua opinido, o que facilitou a realizacdondesos encontros e a aprendizagem sobre
obras artisticas?

- O gue dificultou a realizacdo de nossos encerdra aprendizagem sobre obras artisticas?
- Ao final dos didlogos, sera colocada a fita paugirmos os dialogos. Perguntar se gostariam de
alterar alguma fala ou acrescentar alguma informggé@ nao foi falada.
- Encerrar o encontro, convidando para pintarenmascaras preparadas no encontro anterior ou
pintarem sobre 0 que mais gostaram em nossos eosont

8° e 9° encontros: A arte na idade média

Objetivo geral: possibilitar o dialogo sobre a ardeidade média

Objetivos especificos:

- reconhecer as principais caracteristicas danartdade média;

- conhecer o contexto histérico e geogréfico da laitantina, romanica e gotica;
- compreender a constituicdo social da Europa meligreja, nobreza e povo.



Conteudos:

- arte bizantina, romanica
- histéria medieval

- continente europeu

Topicos e metodologia:

e gotica,

Topicos

Atividades e condi¢Oes oferecidas

Atividades das/os

estudantes

Dialogos introdutorios

- retomar os combinados;
- abrir espaco para os comunicados

n
D

Participar do diadlogo

Imagens de obras de a
bizantina, romanica
gotica

- oferecer as imagens, dialogan
sobre cada uma e suas caracteristi
e destacar os materiais e 0os simbo
ﬁialogando sobre sua representa
”(a presenca de Deus e da nobrez
sobrepfem as pessoas comuns);
- destacar a arquitetura das igreja

dos castelos.

do
cas;
0s,

gﬁ%rticipar do didlogo
a se

S e

Localizacdo do context
geografico

- identificar a parte oriental e
ocidental;

- explicar a mudanca de nomes
Bizancio/Constantinopla/Istambul.

- apresentar o planisfério, pedindo
para localizarem o continente
Leuropeu;

d_ocalizar a Europa

Leitura do texto A arte n
idade média

- leitura pelas/os participantes;

a- pedir para fazerem destaques;

- lembrar a existéncia de um mosa
em frente a biblioteca.

de
- Fazer a leitura, usando
dicionério guandg
QoeCcessario;

- participar dos dialogos.

Complementagéo
informacbes

A

das

[e

mostrar em livro da bibliotec
(enciclopédia Conhecer) um castg
feudal e uma aldeia, pedindo pa
destacar as diferencas na vida

pessoas da época;
- destacar a possibilidade de utiliza|
livro da biblioteca, se quisere
conhecer mais sobre a épa
estudada.

a
1[o]
Ara

I mteressantes
m
ca

Atividade prética

oferecer 0s materiais para
confeccdo de um vitral com papel.

?Qealizar a atividade

Diélogos finais

- leitura da sintese do encontro

Complementar ol
retificar as informacgde
coletadas

d&articipar dos dialogos
destacando o0s aspectos

229

(0]

Dy

4

Recursos didaticos:

- imagens de igrejas romanicas e géticas, arteftiien vitral, iluminuras
- livros Histéria Geral da Arte Pintura 1 e enci@dia Conhecer;
- texto A arte na idade média

- papel cartdo preto e folh
- estilete

- lapis branco

- tesoura, cola

as de celofane colaridas
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Referéncias:

- FIGUEIREDO, Lenita Miranda de. Histéria da Arterg Criancas. 42 Ed. S&o Paulo: Pioneira, 1988.
- NICHOLSON, Sue e ROBINS, Deri. Livro gigante deeapara criancas. Trad. Carolina Caires
Coelho. Sao Paulo: Girassol; Londres: Qed Publist#008.

10° encontro: Leonardo da Vinci

Objetivo geral: conhecer a producao artistica denbedo da Vinci

Objetivos especificos:

- conhecer algumas das obras produzidas por Leodar®inci;

- comparar essas produg¢des com as artes estudaftasd genérica;

- localizar o continente europeu, a ltalia e o Remaento como contextos de vida de Leonardo da
Vinci;

- conhecer alguns aspectos biograficos e cultdagrtista,;

- identificar obras relacionadas ao pintor na bibklta da escola;

- expressar a compreensao dos conceitos de figudg, perspectiva e técnica de sfumato, a paatir d
atividade de colagem e utilizacdo de pigmentos.

Conteudos:

- biografia do pintor

- contexto histérico e geografico das producddstamds

- nogdes sobre figura, fundo, perspectiva, afresi&enica de sfumato

Topicos e metodologia:

Atividades das/os

Topicos Atividades e condic8es oferecidas
estudantes

- retomar os combinados;

Diélogos introdutoérios : .
- abrir espaco para 0s comunicados

| Participar do dialogo
D

- oferecer as imagens, dialogando

sobre cada uma, seus titulos e suas
caracteristicas;
- destacar o uso de figuras humanas,
como caracteristica do
Renascimento;

Imagens das obras e destacar as nocdes de figura e fu
Leonardo da Vinci em todas elas;

- destacar o significado de afresco e
perspectiva, a partir da obra A Ultima
Ceia;
- destacar a técnica do sfumato nas
obras Mona Lisa e Sant'Ana, |a
Virgem e 0 Menino.

1g’%rticipar do diadlogo

- apresentar o planisfério, pedinDIEOCaIizar a Europa, A

Localizacdo do contextp . .
para localizarem o continent

geografico 1 Stalia e Florenca
europeu, a ltalia e Florenca.
- Fazer a leitura, usando
Leitura do texto Voceé - leitura pelas/os participantes o dicionario quando
conhece este homem? - pedir para fazerem destaques necessario;
- participar dos dialogos.
- mostrar livros da biblioteca da o .
. T - verificar os livros,
escola sobre o pintor, verificandq
~ . . aé)ontando aspectos que
Complementacéao dasdesejo ou necessidade de mali .
) - ) - . ) considerarem
informacbes informacdes sobre o pintor;

o interessantes;
- destacar a possibilidade de acessar

as informacbes complementares nos
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livros da biblioteca

- oferecer o0s materiais para | a
atividade de colagem;

Atividade pratica - explicar a técnica do sfumato; realizar a atividade
oferecendo a possibilidade de sua
utilizacao.

Dialogos finais

Recursos didaticos:

- reproducBes de Mona Lisa; Sant'Ana, a Virgem Blenino; A Ultima Ceia; e Dama com um
Arminho

- texto Vocé conhece este homem?

- cartolina

- revistas

- tesoura e cola;

- pigmentos naturais (terra, carvao e urucum)

Referéncias:
- http: //cienciahoje.uol.com.br/4005 — acesso é/9/2008
- FIGUEIREDO, Lenita Miranda de. Histéria da Arterg Criancas. 4% Ed. S&o Paulo: Pioneira, 1988.

11° encontro: Antonio Francisco Lisboa

Objetivo geral: conhecer a producao artistica dmwio Francisco Lisboa

Objetivos especificos:

- conhecer algumas das obras produzidas por Antenaiocisco Lisboa, o material e a técnica usada
pelo artista;

- localizar o estado de Minas Gerais e a cidad®w® Preto como contextos de vida de Antonio
Francisco Lisbhoa;

- conhecer alguns aspectos biogréaficos do artista;

- levantar tematicas sociais como o uso de apelidjsrativos, a deficiéncia fisica, a arte como
profissao;

- identificar obras relacionadas ao artista nadigta da escola;

- expressar a compreensao sobre o conceito dewracwd partir de uma barra de sabdo e o uso de
espatulas.

Conteudos:

- biografia do artista

- contexto histdrico e geografico das producddstads
- arte de esculpir

Topicos e metodologia:

Atividades das/os

Topicos Atividades e condicBes oferecidas
estudantes

- retomar os combinados;

Diélogos introdutorios : .
- abrir espaco para 0os comunicados

| Participar do dialogo
D

- oferecer as imagens a partir |de

livros, dialogando sobre cada uma,

seus titulos e suas caracteristicas;

- destacar as figuras sacras, cogmo

Imagens das obras de o . . o
. . : Caracteristica da arte barroca mineir&articipar do dialogo

Antonio Francisco Lisboa . -

- destacar os materiais utilizados nas

esculturas e nos entalhes.

- destacar o0s Profetas como

patriménio histérico da humanidade.
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- apresentar o planisfério, pedlndE . -
. ) ocalizar a América do
para localizarem o continent ) X
ul, o Brasil, Minag

americano, o Brasil, o estado d& .

. . , erais Ouro Pretq,
Minas Gerais e as cidades de Ouré)on onhas do Camoo
Preto e Congonhas do Campo. 9 PO-

Localizagdo do contextp
geografico

- Fazer a leitura, usando
- leitura pelas/os participantes o dicionario quando
- pedir para fazerem destaques necessario;
- participar dos dialogos.

Leitura do texto Antonid
Francisco Lisboa,
Aleijadinho

A=

- mostrar esculturas em pedra sabao;
- mostrar livros da biblioteca da o .
, i - verificar os livros,
escola sobre o artista, verificando
~ . . aé)ontando aspectos que
Complementacéao dasdesejo ou necessidade de mali .
) n . -~ considerarem
informacbes informacdes; . .
- | interessantes;
- destacar a possibilidade de acessar
as informagdes complementares nos

livros da biblioteca

- oferecer o0s materiais para | a
atividade de escultura em sabéo|de
pedra;
- esclarecer que ndo se trata |do

Atividade pratica material utilizado pelo artista que realizar a atividade
esta sendo estudado;
- explicar a técnica de esculpir,|a
partir de uma barra de sab&o e do uso
de espétulas

. , - complementar ou
- elaborar a sintese a partir dos

L " alterar as informacbes
comentarios emitidos .
registradas

Dialogos finais

Recursos didaticos:

- imagens do livro Congonhas do Campo. Texto deeRdb. Smith. Fotos de Marcel Gautherot e
Robert C. Smith. Rio de Janeiro: Agir, 1973.

- texto Antonio Francisco Lisboa, o Aleijadinho

- esculturas em pedra sabao

- sabdo em pedra

- espatulas

- jornais para forrar as mesas

Referéncia:

- REGO, L. e BRAGA, Angela. Antonio Francisco Lisha Aleijadinho. Suplemento Didatico.
Moderna. Disponivel em <httprww.moderna.com.br/catalogo/encartes/85-16-023p8t3Acesso
em 10/10/2008.

12° encontro: Anita Malfatti

Obijetivo geral: conhecer a producéo artistica diégaAvialfatti

Objetivos especificos:

- conhecer algumas das obras produzidas por AnaHaM, o material e 0os géneros artisticos
expressados pela artista, como retratos, paisagainseza morta,;

- localizar o estado de S&o Paulo, a cidade dePa#tn e a época historica em que viveu Anita
Malfatti (1889-1964);

- conhecer alguns aspectos biograficos do artista;

- levantar teméticas sociais como dificuldadesdisie contextuais na expressao pessoal, assim como
formas de superacao; artistas mulheres;



- identificar obras relacionadas a artista na dibtia da escola;
- expressar a compreensao sobre a arte da pimtiora ciso de pincéis e tintas.

Conteldos:
- Anita Malfatti e contexto
- arte da pintura

historico-cultural

- conceitos de retrato, paisagem e natureza-morta

Topicos e metodologia:

Topicos

Atividades e condicBes oferecidas

Atividades das/og

estudantes

Diélogos introdutérios

- abrir espaco para 0s caoados

Participar do dialogo

Imagens das obras de An
Malfatti

- oferecer as imagens, dialogan
sobre cada uma, seus titulos e s
caracteristicas;

- destacar as figuras e os fundos
teada imagem;

diferenciar as caracteristicas
retratos, paisagens e natureza mor
destacar 0s materiais basic
utilizados nas pinturas: telas, pinc
e tintas.

do

uas

Participar do didlogo
@gudando a destacar
caracteristicas
denanifestando sua
tagpinibes a respeito da
asbras apresentadas

I

Localizacdo do context
geografico

- apresentar o planisfério, pedin
opara localizarem o0 continen
americano, o Brasil, o estado de 9
Paulo e a cidade de S&o Paulo.

dbocalizar a América dg

teSul, o Brasil, o estado @

baAo Paulo e a cidade
Sao Paulo.

Leitura do texto Anitd
Malfatti: Sabida Maldita

- leitura pelas/os participantes
- pedir para fazerem destaques

- Fazer a leitura, usando
o dicionario quando
necessario;

- participar dos dialogos.

Complementacéao
informacdes

mostrar livros da biblioteca d
escola sobre a artista, verifican

desejo ou necessidade de m
g

informacbes;

- destacar a possibilidade de aces
as informagfes complementares I
livros da biblioteca

a
do verificar os livros,
agpontando aspectos q
considerarem
sgateressantes;

nos

Atividade prética

oferecer 0s materiais para
atividade de pintura com tinta guac
em cartolina;

esclarecer que a artista us
também outras formas de tinta e
superficie na realizagdo de sU
obras;

pedir para imaginarem

paisagem, uma pessoa oOu
elemento de natureza morta
representarem com o0 uso de pincé
tinta guache na cartolina.

un

a
he

ou
de
las._ .. .
-realizar a atividade
a
Um

e

se

Dialogos finais

- elaborar a sintese a partir d
comentarios emitidos

oS complementar ol
alterar as informac®e
registradas

Recursos didaticos:

233
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- imagens de obras produzidas por Tarsila do Am&aisagem de Ouro Preto (1948), Tarsila por
Anita Malfatti (1919), Vaso de Flores (s/d), A Ednte (1915) e Autorretrato (1922)

- texto Anita Malfatti: Sabida Maldita
- jornais para forrar as mesas

- pincéis
- tinta guache
- cartolina cortada em ped

Referéncias:

agos

- ABUJAMRA, Adriana. llustracdes Sylvain Barré. AeiMalfatti. Sabida Maldita. InTracos
TravessosHistérias de 20 pintores. S&o Paulo: GeragaamkEalif 2003.

imagens

disponiveis

em:

http://www.itaucultural.org.br/aplicexternas/enoigédia ic/index.cfm?fuseaction=artistas obras&aca

o=mais&inicio=33&cont_a

cao=5&cd verbete=323

— acesso em 26/10/2008.

13° encontro: Vincent Van

Gogh

Objetivo geral: conhecer a producdo artistica dedfit Van Gogh

Objetivos especificos:

- conhecer algumas das obras produzidas por Vah,@agaterial e os géneros artisticos expressados

pela artista, como retratos

, paisagens, naturez@amo

- localizar a Holanda e a época em que viveu VaghGb853-1890);
- conhecer alguns aspectos biograficos do artista;
- levantar teméticas sociais como solidao, difiadies de relacionamento, temperamento forte;
- identificar obras relacionadas ao artista nadidta da escola;
- expressar a releitura de Girassois (1888).

Conteudos:
- biografia Van Gogh
- arte da pintura

Topicos e metodologia:

Topicos Atividades e condi¢Oes oferecidas Atividades dasfos
estudantes
Diélogos introdutérios - abrir espaco para 0s caoados Participar do dialogo
- oferecer as imagens, dialogando
sobre cada uma, seus titulos e suas
caracteristicas; Participar do didlogo)
- destacar as figuras e os fundos| @udando a destacar as
Imagens das obras de Vapada imagem; caracteristicas <
Gogh - identificar as cores e a forma denanifestando suas

expressao de Van Gogh;

destacar o0s materiais basig
utilizados nas pinturas: telas, pinc
e tintas.

opinides a respeito da
asbras apresentadas
2isS

Localizacdo do context

~ apresentar 0 mapa mundi, pedin

qEJ .
ocalizar a Europa e

e para localizarem a Europa e
geogréfico olanda.
Holanda.
- Fazer a leitura, usando
: - leitura pelas/os participantes o dicionério uando
Leitura do texto Van Gogh ra p P P L q
- pedir para fazerem destaques necessario;
- participar dos dialogos.
Complementacgéo das mostrar livros da biblioteca da verificar os livros,

informacbes

escola sobre o artista, verifican

dapontando aspectos (
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desejo ou necessidade de mat®nsiderarem
informacbes; interessantes;
- destacar a possibilidade de acessar
as informagbes complementares nos
livros da biblioteca

- esclarecer que a técnica utilizada
pelo artista foi a pintura, mas que é

possivel fazer uma releitura de uma

obra de arte com material e formas___,. -
. ) -realizar a atividade

diferentes;

- oferecer os materiais para | a

releitura de Girassois: atividade gde

colagem e pintura;

Atividade pratica

] , - complementar ou
- elaborar a sintese a partir dos

- " alterar as informacgobes
comentarios emitidos .
registradas

Diélogos finais

Recursos didaticos:

- imagens de obras produzidas por Van Gogh;
- texto Vincent Van Gogh

- jornais para forrar as mesas

- pincéis

- tinta guache

- cartolina cortada em pedacos

- folhas de EVA

- migangas

Referéncia:
RAFFA, Ivete.Fazendo Arte com os Mestr&io Paulo: Editora Scolar, 2007.

14° encontro: Pablo Picasso

Objetivo geral: conhecer a producao artistica dédFRicasso
Objetivos especificos:

- conhecer algumas das obras produzidas por Pjcasso

- localizar a Espanha e a época em que viveu Ri¢a881 -1973);
- conhecer alguns aspectos biogréaficos do artista;

- conhecer conceito de arte abstrata

- identificar obras relacionadas ao artista nadi#ta da escola;

- expressar a imaginacao através de colagem cdrariias.

Conteudos:

- biografia Picasso

- arte abstrata: expressdo do que vé, através snltes comuns, cores vivas e formas e objetos
Ccuriosos.

ToOpicos e metodologia:

Topicos Atividades e condi¢Oes oferecidas Atividades dasfos
estudantes
Dialogos introdutérios - abrir espaco para 0s caoados Participar do didlogo

- oferecer as imagens, dialogandBarticipar do dialogo,

sobre cada uma, seus titulos e suaisidando a destacar as

Imagens das obras dé o -
. Caracteristicas; caracteristicas e

Picasso ' )

- destacar as figuras e os fundos| deanifestando suas

cada imagem; opinidbes a respeito das
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- identificar as cores e a forma debras apresentadas
expressao de Picasso.

- apresentar 0 mapa mundi, pedin

0.
. q_ocallzar a Europa e @a
para localizarem a Europa e

Localizagdo do contextp

geografico Espanha. spanha.
- Fazer a leitura, usando
Leitura do texto Pablo- leitura pelas/os participantes o dicionario quando
Picasso - pedir para fazerem destaques necessario;
- participar dos dialogos.
- mostrar livros da biblioteca da
escola sobre o artista, verificande verificar os livros,
Complementacio dasdesejo ou . necessidade de madmon_tando aspectos que
. ~ Informacgdes; considerarem
informacdes

- destacar a possibilidade de acessateressantes;
as informacbes complementares nos
livros da biblioteca

- uso de material ndo convencional
para expressdo de imagens: |lasrealizar a atividade de
coloridas, papel e cola, além de tinteolagem.
e pincéis.

Atividade préatica

. , - complementar ou
- elaborar a sintese a partir dos

. " alterar as informacgodes
comentarios emitidos .
registradas

Diélogos finais

Recursos didaticos:

- imagens de obras produzidas por Picasso;
- texto Picasso

- bandeja para cola

- plastico para forrar a mesa

- 1&s de cores diversas

- tinta guache

- cartolina cortada em pedacos

- pincéis

Referéncia:

- NEWBERY, Elizabeth. Como e por que se faz aré® Baulo: Editora Atica, 2005.
http://www.redescola.com.br/kids/index.php?optiammc content&task=view&id=91&Itemid=9
Acesso em 24/11/2008.

15° encontro: Salvador Dali

Objetivo geral: conhecer a producao artistica deaSar Dali

Objetivos especificos:

- conhecer algumas das obras produzidas por Dali;

- localizar a Espanha e a época em que viveu D@di4 -1989);

- conhecer alguns aspectos biograficos do artista;

- reconhecer conceito de arte abstrata

- identificar obras relacionadas ao artista no joggposto;

- expressar sonhos em um desenho para ilustrggaadeaum livrinho que abrigara todos os textos que
foram trabalhados.

Conteudos:

- biografia Dali

- arte abstrata: expressao do que se vé ou imagmaages de desenhos comuns, cores vivas e formas e
objetos curiosos;
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Topicos e metodologia:

Topicos Atividades e condicBes oferecidas Atividades dasfos
estudantes
Diélogos introdutérios - abrir espaco para 0s caoados Participar do diadlogo

- oferecer as imagens, dialogandlgartici

. par do didlogo,
sobre cada uma, seus titulos e suas
S ajudando a destacar as
caracteristicas;

, , aracteristicas e
Imagens das obras de Dali- destacar as figuras e os fundos gara
. ) manifestando suas
cada imagem;

: " gpinibes a respeito das
- identificar as cores e a forma dée

~ . Obras apresentadas
expresséo de Dali.

(e

O

- apresentar 0 globo terrestiq, . .00 5 Europa e @

Localizagdo do context : , ]
pedindo para localizarem a Europdg

geografico a Espanha. spanha.

- Fazer a leitura, usando
Leitura do texto Salvadar- leitura pelas/os participantes o dicionario quando
Dali: A cor dos sonhos - pedir para fazerem destaques necessario;

- participar dos dialogos.

-apontar aspectos que
Complementacéao das mostrar as obras de Dali no jogo |[deonsiderarem
informacdes memoria interessantes;

- desenhar a capa de um livrinho para
abrigar todos os textos trabalhados
- usar tinta ou lapis de cor, conforn
desejar.

Atividade prética ;]éfazer 0 desenho

. , - complementar ou
- elaborar a sintese a partir dos

. " alterar as informacgobes
comentarios emitidos .
registradas

Diélogos finais

Recursos didaticos:

- jogo da memoria Salvador Dali;

- texto Salvador Dali: A cor dos sonhos (livro: Joa travessos)
- plastico para forrar a mesa

- tinta guache, pigmentos naturais

- cartolina cortada em pedacos

- pincéis

- lapis de cor

Referéncia:

- ABUJAMRA, Adriana. llustracdes Sylvain Barré. @adlor Dali: A cor dos sonhos. Iffracos
TravessosHistérias de 20 pintores. S&o Paulo: GeragaamkEalif 2003.
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APENDICE IV: TEXTOS ELABORADOS PARA O PROJETO RODA COM ARTE %

120 Todos os textos foram elaborados por mim, a pdeinformacdes coletadas das referéncias indicanias
cada encontro detalhado no apéndice lll.
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1. Autorretrato

Uma imagem de uma pessoa real é chamada de retdgons retratos sdo encomendados
especialmente a pintores, geralmente para fazeémlgarecer mais bonito, importante ou poderoso.

Muitas vezes, os pintores fazem retratos de si mesHste tipo de pintura € chamado de
autorretrato.

Quando olhamos um auto-retrato, podemos percelgeo quintor quer chamar a atencéao para
alguma caracteristica sua.

Tarsila do Amaral era muito bonita, vaidosa e gastie se vestir bem.

Vincent Van Gogh era inquieto, mas gostava de 8cainho. Decidiu ser pintor, aos vinte e
sete anos.

Pablo Picasso era alegre e confiante. Com virts, g era famoso.

Anita Malfatti tinha um defeito na méo direita. $Jausada e criativa, decidiu pintar com a
mao esquerda.

2. Arte na pré-historia

Em 1940, quatro criancas e um cachorro passeavi®s galinas rochosas de uma regido na
Franca, quando o cdo desapareceu através de uoo mara pedras. Ao penetrarem na passagem atras
do animal, as criangas alcancaram uma enorme sala.

Entdo, perceberam que estavam em uma caverna,rutaa €om a luz trémula do lampido de
querosene, olharam para as imensas paredes daerfigeeam uma grande descoberta. Ali, estavam
desenhados fortes tracos e pinturas coloridasatelgs animais.

Vacas vermelhas, cavalos amarelos, veados e toagves pareciam correr em uma atmosfera
magica e misteriosa. Logo, a noticia correu o rauyattaindo milhares de estudiosos para a gruta de
Lascaux. Os estudos sobre as pinturas revelararhayiiam sido feitas ha 17 mil anos.

Muitas outras cavernas foram descobertas em da/grades do mundo, inclusive no Brasil,
com pinturas representando animais e outros simfimdecifrados.

3. Origami

A palavra origami é de origem japonesa e signifita dobrar e gami = papel. Acredita-se que
a arte de dobrar papel, ou origami, seja um cost@iigioso de épocas muito antigas, quando as
divindades representadas em papel, decoravam @doeemCom o tempo, essa arte tornou-se uma
pratica muito popular no Japdo e as criancas amsaraprender a dobrar papel para representar
objetos de sua vida diéria, barcos, chapéus, bsmeaaimais.

No Brasil, o origami veio com a chegada dos prio®iimigrantes japoneses que vieram
trabalhar nas lavouras de café, principalmenteyaste do estado de S&o Paulo. Neste ano de 2008,
estdo sendo comemorados 0s cem anos da chegadadiwgnavio ao porto de Santos, em 1908: o
Kasato Maru.

Desde entdo, milhares de japoneses vieram ao Boasiindo bairros e coldnias e deparando-
se com muitas dificuldades para a sua integragiop @ lingua diferente, os costumes, a religido, o
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clima, a alimentacdo e o preconceito. Mas, nddapod/oltar para seu pais porque tinham que
cumprir seu contrato de trabalho com os fazendeiros

Assim, permaneceram aqui, trazendo seus costuingaal crencas e conhecimentos, além do
origami e de outras formas artisticas.

4, Lenda do Sol (indigena)

Para os indios, o sol era gente e se chamava KUANDU

Kuandu tinha trés filhos: um € o sol que aparecsega; o outro, mais novo, sai na chuva; e o
filno do meio ajuda os outros dois quando estéeaius.

Ha muito tempo um indio teria comido o pai de Kuarféor isso, este queria se vingar. Uma
vez, Kuandu estava muito bravo e foi para o mat@ipeoco. L4, encontrou o indio em uma palmeira
inaja.

Kuandu disse que ele ia morrer, mas o indio fosmegpido, acertando-o com um cacho de coco
na cabeca. Foi ai que tudo escureceu.

As criancas comecaram a morrer de fome porque io iT@b podia trabalhar na roca e nem
pescar, pois estava tudo escuro.

A mulher de Kuandu mandou o filho sair de casaceuficlaro de novo. Mas s6é um pouco,
porque era muito quente para ele. O filho ndo agilea voltou para casa. Escureceu de novo. E
assim ficaram os trés filhos de Kuandu entrandtirels de casa.

Portanto, quando é sol forte, é o filho mais vejbe esté fora de casa. Quando € sol mais fraco,
€ o filho mais novo. O filho do meio s6 aparecengigeos irmaos ficam cansados.

5. Arte africana

A arte africana é uma arte funcional, preocupada aautilizacdo do objeto de arte. Muitas
vezes, a funcionalidade se dava sob o aspecto ideag#fo religiosa. Os africanos realizavam
cerimdnias para 0s seus mortos e, soma-se aassoinfluéncia vinda da Europa. O resultado désso
uma arte complexa e variada, mais frequentemefftizdaopara a religiosidade.

O povo africano gosta muito de utilizar enfeitesipas e adornos, o que também constitui uma
arte.

As esculturas sdo nitidamente representativas dsops importantes, como reis e rainhas.
Algumas procuram substituir pessoas falecidas. afdsanos modelam pecas de grande valor, em
bronze, ouro e marfim, utilizando técnicas queetas conhecidas dos europeus um século depois.
As pecgas mais comuns sdo cabecas e bustos.

Nas esculturas, também se mostram os habitos dw gfoicano e ritos religiosos. Algumas
pecas séo encontradas em ouro, um metal abundarstigemas regides africanas.

As mascaras também sdo um dos segmentos mais amigsrtda arte africana. A mascara
representa um disfarce que permite a incorporagd@spliritos e possibilita absorver forcas magicas e
misticas, durante ceriménias como funerais, ritogigicos, nascimentos e casamentos. A Africa tem
muitas seitas secretas que utilizam essas magzaeapreservar a identidade dos participantes.

Também é frequente encontrar pinturas em pedraleserto de Saara, representando animais
que, inclusive, ja estédo extintos.
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6. A arte no Antigo Egito

No norte da Africa, encontramos um pais cujo pesedvolveu uma cultura bastante peculiar,
pois na maior parte de sua historia manteve pooictato com outras civilizacoes.

Esse povo produziu muitas obras artisticas quesapt@am sua maneira de compreender o
mundo, através de pinturas, esculturas, constrigi®sscaras.

Toda a sua arte girava em torno dos deuses, db ¢ade sua corte. Mas, 0s antigos egipcios
ndo encaravam a arte pela propria arte. Todos sBgam arquitetos, escultores ou pintores,
consideravam-se funcionarios ou artesdos que perduartefatos destinados a alguma funcéo:
religiosa, funeraria ou de qualquer outro tipo.

Os egipcios acreditavam na vida apds a morte e,isgor os farads ordenavam aos seus
escravos que fossem construidas grandes constreigbfEsmato de piramides, para serem enterrados
levando consigo varios objetos e, inclusive, seigipara a nova vida.

Os artifices trabalhavam o barro, a pedra, a madeds metais. Com as esculturas pretendiam
obter a eternizacdo do homem. Muitos objetos gnanduzidos em ouro e prata, como braceletes e
colares decorados com pedras preciosas. Esseégsothiginguiam as pessoas mais poderosas. Eram
usados também como talismas.

7. Arte na ldade Média

Durante aproximadamente 1000 anos, arte e religi&ta estiveram muito relacionadas na
histéria da Europa. Foi o periodo conhecido comdade Média”, cujo inicio foi marcado pelas
invasdes no Império Romano no ano de 476.

No lado oriental da Europa, comecou o Império Binan ocupando um lugar muito especial
na histéria das artes. A arte bizantina foi p@stervigo da religido cristd, decorando as paredes
abdbadas das catedrais, e servindo de fonte deigaste guia espiritual aos fiéis. Nos mosaicos
coloridos, eram mostradas cenas da vida de Cde®profetas e dos varios imperadores. O dourado
era usado com abundéancia, pela associacdo a umaioes bens materiais: o ouro.

No lado ocidental da Europa, a arte de Roma fiestrita aos conventos, mosteiros e abadias.
Os monges decoravam as paginas dos manuscritosiage bibliotecas com pequenos desenhos
chamados iluminuras. As igrejas eram construidapedra, como verdadeiras fortalezas, contendo
pinturas e afrescos em suas paredes com ilustra@depassagens biblicas. Os castelos dos nobres
eram enfeitados com grandes tapecarias, que tarbéam a finalidade de diminuir a umidade das
paredes de pedras.

Ao final da Idade Média, a arte romanica foi sendfarmando na arte gotica. As igrejas
perderam aquele ar de fortaleza e comecaram aesaretornando-se suntuosas catedrais. Suas
paredes foram abertas com vitrais, permitindo aggesn de luz e produzindo reflexos coloridos em
seu interior.

8. Vocé conhece este homem?

Leonardo nasceu em 1452 na cidade italiana de .Vidlho ilegitimo de um importante
proprietario rural e de uma camponesa, ndo pddeaisabrenome da familia de seu pai. Assim,
incorporou ao seu nome de batismo Leonardo o decilsle natal, ficando conhecido como
Leonardo da Vinci!
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Entregue pela mée aos cuidados do pai, 0 pequenmatadd gostava de desenhar tudo o que via
pelos arredores de sua casa: insetos, flores,rjpdssa.. Nada escapava a seus olhos!

Por meio de seus desenhos, Leonardo da Vinci &mascobrir como as coisas funcionavam.
Ele analisava cada detalhe, desenhava e depos daptac6es no desenho. O curioso € que as
anotacfes eram todas escritas ao contrario! Paitiadias, seria preciso coloca-las na frente de um
espelho.

Como desenhava bastante, o pai de Leonardo ddeifislo a Florenga, cidade proxima a
Vinci, onde se concentravam grandes artistas dapauta, enquanto ajudava seu mestre, o jovem de
apenas 20 anos de idade comecou a demonstratesgo.ta

N&o demorou muito para que Leonardo da Vinci cossa ser chamado para pintar retratos
de pessoas, que pareciam muito reais. Sua obra Mma seria uma das obras de arte mais
conhecidas de todos os tempos.

Mas Leonardo da Vinci ndo era apenas um pintoma t&mbém escultor e arquiteto, além de
inventar e fabricar maquinas. Como outras pesseasia época, ele também se dedicava a ciéncia,
que apenas comecava. Sonhava voar como o0s pasdasgshando e projetando maquinas que
pudessem voar.

9. Antonio Francisco Lisboa, o “Aleijadinho”

Antonio Francisco Lisboa viveu em uma época emajBeasil era coldonia de Portugal, sendo
considerado o maior representante da arte barrasddira.

Nasceu em Vila Rica, Minas Gerais, em 1730. Hiwo fdo arquiteto portugués Manuel
Francisco e de sua escrava africana Isabel. Quem aprendeu o oficio e a arte da escultura.

Mesmo apods contrair uma doenca grave, que Ihe uemdpelido de Aleijadinho, ele ndo parou
de trabalhar. Muitas vezes escondido, por vergaighsuas deformagdes, ou carregado pelas costas
por seu ajudante, ele obstinadamente continudhar ta a criar.

A arte de Aleijadinho era apresentada em diferemtateriais, como madeira, pedra sabéo e
marmore, geralmente com temas religiosos.

Aleijadinho deixou inimeras obras maravilhosas @mag cidades de Minas Gerais, antes de
falecer em 1814. Dentre elas, estdo os Profetagpados em pedra sabdo em tamanho quase natural.
Essas obras foram encomendadas para ornamentao al@dSantuario do Senhor Bom Jesus de
Matosinhos, em Congonhas do Campo.

10. Vincent Van Gogh (1853 — 1890)

Vincent Van Gogh nasceu na Holanda, no dia 30 deande 1853. Filho de um pastor
protestante, herdou de seu pai o forte sentimetfighaso pela vida e pela natureza que caractezou
seu trabalho.

Vincent e seu irmdo mais novo, Théo, eram muitoig@n Seu irmdo ndo so6 o incentivou o
desejo de Vincent ser pintor, como também o sumterfinanceiramente, nos ultimos anos de sua
vida. Van Gogh nunca se deu bem com seus paig @oeicos amigos.

Era incapaz de ganhar dinheiro para sustentar-sestimava entregar-se a paix6es nao
correspondidas. Em alguns momentos de sua vidayafiwiolento e sofria alucinagfes terriveis.
Durante esses periodos, ndo pintava nem escrevia.



243

Em seus udltimos anos de vida, Van Gogh criou unioeptoprio de pintura, aplicando
pinceladas firmes e carregadas, sem hesitacaom Am®duziu um grande volume de obras nos anos
vividos em Paris, na Franca, até colocar um finsaavida, em 29 de julho de 1890.

Van Gogh ndo conheceu a fama nem a fortuna, e vemglenas um quadro. Passou fome e
frio, viveu em barracos e conheceu a pobreza absoMas, para sempre sera lembrado como um dos
maiores génios na histdria da pintura.

11. Pablo Picasso (1881 — 1973)

Quase todas as criancas gostam de pintar. Alguquasdo crescem, deixam de lado os pinceéis
para se dedicarem a outras atividades que d&o pasrer quanto pintar. Outras, ndo! Continuam a
pintar, mesmo quando sdo adultas e fazem da piatgrande obra de sua vida. Pablo Picasso foi uma
dessas criancas.

Aos 14 anos, Picasso ja tinha pintado obras raslidtle nasceu ha muitos anos atras, em 1881,
na cidade de Malaga, na Espanha. Quando crescaauise um dos principais pintores do século
XX.

Picasso gostava de pintar sobre o mundo fantastesonhos, pesadelos e da imaginagéo.

Sua obra passou por fases que estavam relacioaadasio ele se sentia em determinado
momento de sua vida. Numa época em que se encatiaatante triste, sua obra expressava a solidao
e o desespero. Usava em suas pinturas variasdaded de azul e, por isso, esse periodo de sua obra
gue durou de 1901 a 1904, € conhecido como a fate a

De 1904 a 1906, um novo estilo surgiu. Picassoopagsusar cores mais vivas e tinha como
tema de suas pinturas, frequentemente, as cerasale

A partir de 1906, passou a pintar grandes figugass obras de 1907, As Mogas de Avignon,
sdo muito importantes na historia da arte. Da immadas cinco monstruosas mog¢as, com rostos que
mais parecem mascaras, surgiu o estilo conhecidmpene de cubismo.

Os pintores cubistas procuram decompor os objdtoss formas basicas de cubos, esferas,
cilindros e cones. Comegavam com um objeto, coma umsa, por exemplo, e passo a passo,
pegavam pequenas partes e modificavam suas formaeg Depois, as reagrupavam. O resultado
era um objeto muito interessante, bem diferentiahoato original.

Seu pincel também néo se calou diante dos horsofedos pela cidade espanhola de Guernica,
diante de um bombardeio alemé&o.

A criatividade sempre esteve presente na obra dgssele pintor. Durante sua longa vida,
iniciou diversos movimentos artisticos e traballtomn muitas técnicas diferentes além da pintura,
como ceramica, escultura e gravura. Calcula-seanie produzido mais de 60 mil obras.
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10/09/2008 — 6° encontro com as criancas — Tema:iténo Antigo Egito

Participantes: uma menina (Gabriela), dois meninogMiguel e Mo2) e investigadora

No encontro anterior, fizemos uma mascara usandomistura que parecia papel molhado.

Trabalhamos a arte africana. Vimos mascaras feitasateriais como ouro e madeira. Os africanmobdan
pintavam as paredes e o corpo.

Vimos que os africanos viviam livres na Africa mia festas. Mas, foram mandados para alguns paises o
Brasil, para trabalharem como escravos. Muitdwéilde escravos nao estudavam naquela época, goas, a
todas as criangas tém que ir a escola.

O Egito também € um pais africano, localizado ntenda Africa.
Hoje vimos a Arte do Egito. Vimos que eles tambémeapam as paredes e faziam mascaras de ouro.

Construiram piramides que serviam como grandesltsmpara enterrar os farads, junto com suas rigueza
Seus escravos Vivos, pois acreditavam que levgs@ma outra vida.

Os farads acreditavam em muitos deuses, mas reéditacnos em um so.

01/10/2008 — 9° encontro com as criancas — Tema:tédna Idade Média (novamente)

Participante: Miguel, Gabriela, Rafaela (ao final)e investigadora

As igrejas pareciam castelos.
As imagens de ouro séo feitas para homenageantwssa
A fazenda Conde do Pinhal é tdo grande que paraaastelo.

Antes, a professora ensinava a ser boas mulhét@i®, a escola ensina a ler e a escrever a meainosninas.
E uma injustica que as mulheres sejam tratadagrdefdiferente, como tomar banho quente.

Os vitrais mostram cenas da vida dos reis.

Na Idade Média, enquanto alguns moravam nos casales mosteiros, havia muitos pobres pelas ruas.
Ha muitas religides diferentes, com outros deuses.

Quando as pessoas tém religides diferentes, @ ddidar bem.

Em uma histéria biblica, Jesus aparece de forneaedife.

A 4gua do mundo esta acabando. Ha muito lixo.ePod cuidar de ndo deixar a agua acabar, ndo jodand
no rio.

A agua dos oceanos nao pode ser tomada.

08/10/08 — 10° encontro com as criangas — Tema: Ineodo da Vinci

Participantes: Gabriela e a investigadora

Mona Lisa lembra o auto-retrato de Tarsila do Arna8® que foi pintada por outra pessoa: Leonael¥idci.
Mona Lisa deveria morar em um castelo.

O quadro “A Santa Ceia” inspirou gravuras que siooadas na parede das casas.

No quadro “A dama e o arminho”, chama a atencaabelo, o colar, a roupa e a orelhinha do animal.

Pessoas famosas usam a pele dos animais paranfeszsme casacos. Na TV, aparecem pessoas com £asaco
pele, o que é uma crueldade com os animais.

Leonardo da Vinci pintava mulheres que faziam [pasa ele.
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Desde pequeno, desenhava tudo o que via.

Usava escrita secreta para ninguém descobrir esfaga escrito.

22/10/2008 — 11° encontro com as crianc¢as — filmage- Tema: Antonio Francisco Lishoa

Participantes: Gabriela — Rafaela

Falamos da arte da escultura.
Aprendi a fazer escultura em sabéao.
O artista era Aleijadinho.

O nome dele era Antonio Francisco Lisboa.

29/10/2008 — 12° encontro com as criangas — filmage- Tema: Anita Malfatti

Participantes: Gabriela e Mo2

Anita Malfatti era uma mulher bonita.

Aprendeu a pintar com a mao esquerda, porque timhdefeito na méao direita.

Anita Malfatti era amiga de Tarsila do Amaral e feretrato de sua amiga.

Anita Malfatti pintou uma paisagem de Ouro Pret@rylo estava passeando por ali.

Natureza morta é quando as flores e as frutasr@mf@rrancadas do pé e ndo estdo mais no lugaruem q
nasceram.

Monteiro Lobato ndo gostava dos quadros de AnitHatia porque tinha inveja dela.

Muitas vezes, isso acontece na nossa classe, quanddem um lapis bonito e a pessoa comeca ada&o
lapis é feio.

Mas, isso pode ser resolvido assim: uma hora euestapo meu lapis para a outra pessoa. Na outea é@la
gue me empresta.

Uma participante gosta de pintar paisagens. Suarpise chama “Natureza Livre”.

Outro participante também gosta de pintar paisag8na pintura se chama “Paisagem”.
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19/11/2008

No ultimo encontro, conversamos sobre o que fizethggante os quatro meses em que
estivemos juntos, sobre os artistas, as formastiesis e as obras mais importantes. Também
vimos as fotos do projeto que foram mostradas ema @scola.

Uma das pessoas explicou que os cartazes que rmasecaas paredes servem para nos
lembrar as como devemos patrticipar dos encontews, lsagunca e desperdicio de material,
sem rir do que o outro fala ou faz. Tudo o qué estrito no cartaz foi falado por quem

participa dos encontros.

Também foi falado que muitas coisas foram apresdela nossos encontros. Foi legal
aprender dessa forma, conversando, lendo e usaayplasne gravuras.

O trabalho mais legal foi fazer a mascara com mastie papel e 4gua e que, depois de seca,
foi pintada com tinta e enfeitada com |a e micangas

A presenca dos voluntarios na escola ajuda a apremais coisas.

Algumas idéias foram dadas para 0s nossos encohia®s: fazer desenhos com cola,
brinquedos com caixinhas de leite e garrafas pkisstirazidas de casa.

As criangas gostariam de continuar participandprogeto Roda com Arte no ano que vem.
Também acham que as criancas da 32 e 42 sériddpadgrconvidadas.

Tem uma classe de 42 série que € muito dificil,nfata bagunca. Mas, podemos tentar
trabalhar junto com elas e eles, se conversarnstaria e fizermos combinados.

Para ter mais gente participando, seria bom cologdazes, avisar as criancas da sala mais
vezes.
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Quadro i - Arte no Antigo Egito - Contetdos de apradizagem em torno de obras artisticas

OC1 - Temética: Arte no Antigo Egito

Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizagbes
82 - Trabalhamos a art
africana. Vimos mascaral
feitas em materiais como ou
e madeira. Os africano
também pintavam as pared
€ 0 corpo.

85 — Hoje vimos a Arte d
Egito. Vimos que eles também
pintavam as paredes e fazigm
mascaras de ouro.

T O »n
w o

O

Quadro ii - Arte no Antigo Egito - Sintese dos comtidos de aprendizagem em torno de obras artisticas
Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizacbes
- detalhes artisticos
1 elemento — 1 mencgéo

Quadro iii - Arte no Antigo Egito — Outros contelds
OC1 - Temaética: Arte no Antigo Egito
Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generaliza¢bes
83 — Vimos que os africangs
viviam livres na Africa e iam a
festas. Mas, foram mandadops
para alguns paises como |0
Brasil, para trabalharem como
e
m
A,
a

escravos. Muitos filhos d
escravos nao estudava
naquela época, mas, agor
todas as criancas tém que ir |2
escola.
84 — O Egito também é um
pais africano, localizado no
norte da Africa.
87 — Os farads acreditavam em
muitos deuses, mas nQs
acreditamos em um s6.

Quadro iv - Arte no Antigo Egito — Sintese de outrs contelidos

Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizacdes
- localizagdo geografica - excluséo social
- religiosidade
1 elemento — 1 mencgéo 2 elementos — 2 mengdes

Quadro v - Arte no Antigo Egito — Atividades de expesséo

OC1 - Temética: Arte no Antigo Egito

Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizagbes
81 - No encontro anterion,
fizemos uma mascara usango
uma mistura que parecia
papel molhado.
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Quadro vi - Arte no Antigo Egito — Sintese de ativlades de expressao
Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos GeneralizacOes
- reconhecimento do material
usado
1 elemento — 1 mencao

Quadro vii - Arte na Idade Média — Contelildos de apEndizagem em torno de obras artisticas
Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generaliza¢bes
81 - As igrejas pareciam
castelos.
82 - As imagens de ouro s@o
feitas para homenagear as
santos.

83 - A fazenda Conde do Pinhal
€ tdo grande que parece um
castelo.
85 - Os vitrais mostram cenas
da vida dos reis.
86 - Na Idade Média, enquanto
alguns moravam nos castelos e
nos mosteiros, havia muitgs
pobres pelas ruas.

Quadro viii - Arte na Idade Média — Sintese de comtidos de aprendizagem em torno de obras artisticas
OC 2 — Temética: Arte na Idade Média

Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizacdes

- criancas apontam detalhes criancas comparam a fazenda
presentes nas imagens e nague Vvisitaram na semana

textos sobre as igrejasanterior com os palacios dos
medievais livros apresentados na atividade;

- criancas apontam detalhes criangcas comentam imagens
presentes nas imagens e nasedievais dos livro$

textos sobre os vitrais apresentados

- criancas apontam

observacdo nas imagens das

iluminuras

3 elementos, 3 menc¢des 2 elementos, 2 mencgdes - -

Quadro ix - Arte na ldade Média — Outros contelidos

OC 2 — Tematica: Arte na ldade Média

Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizagbes
84 - Antes, a professora
ensinava a ser boas mulhergs.
Hoje, a escola ensina a ler e|a
escrever a meninos e meninas|

84 - E uma injustica que as mulheres
sejam tratadas de forma diferente,
como tomar banho quente.

87 - Ha muitas religides

diferentes, com outros deuses,
88 — Quando as pessoas tém
religibes diferentes, é dificil se dar
bem.

89 — Em uma histéria biblica,
Jesus aparece de forma
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diferente.

810 - A agua do mundo es
lixa.
Podemos cuidar de néo deixar
agua acabar, nao jogando lix

acabando. Ha& muito

no rio.

811 - A 4gua dos oceanos ng

pode ser tomada.

ta

O

Quadro x - Arte na Idade Média — Sintese de outrosontetidos

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizagbes

- superacdo de diferencas de diferencas de tratamento por

género na escolaridade; género.

- crencgas religiosas; - diferencas nas crencas religiosas

- meio ambiente dificultam as interagBes entre
pessoas

3 elementos — 5 menc¢des

2 elementos — 2 mengdes

Quadro xi - Leonardo da Vinci — Contelidos de aprendagem em torno de obras artisticas

OC3 — Tematica: Leonardo da Vinci

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizagbes

81 — Mona Lisa lembra
autorretrato de Tarsila dd
Amaral. S6 que foi pintad
por outra pessoa: Leonard
da Vinci.

83 — O quadro “A Santdg
Ceia” inspirou gravuras que
sdo colocadas na parede d
casas.

84 — No quadro “A dama e
arminho”, chama a atencéo
cabelo, o colar, a roupa e
orelhinha do animal.

86
pintava mulheres que fazia
pose para ele.

87 Desde pequen
desenhava tudo o que via.
88 — Usava escrita secret
para ninguém descobrir o qu

[@JmY)

L

D O O

Leonardo da Vingi

estava escrito.

82 — Mona Lisa deveria mordr

em um castelo.

AS

Quadro xii - Leonardo da Vinci — Sintese de contel$ de aprendizagem em torno de obras artisticas

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Contetdos explicitos |

Generalizacbes

- comparagbes com outras comparacées com informacd

obras artisticas

- reconhecimento das obr
em outros contextos;

- observacédo de detalhes;

- comentarios sobre as obras;

- uso de informacde
complementares coletadas
texto

4

de outros encontros;

AS

es
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| 5 elementos — 6 mencdes |

1 elementos — 1 mencéo |

Quadro xiii - Leonardo da Vinci — Outros contelidos

OC3 — Tematica: Leonardo da Vinci

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizagbes

85 — Pessoas famosas usam
pele dos animais para fazere
Seus casacos.

a

m

85 — Na TV, aparecem pessoas com
casacos de pele, o que é ur|na

crueldade com os animais.

Quadro xiv - Leonardo da Vinci — Sintese de outrosontetidos

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizacdes

- comparac¢des com informacdes

da midia

- uso indevido do meio ambiente

1 elemento — 1 mencgéo

1 elemento — 1 mencao

Quadro xv - Antonio Francisco Lisboa — Conteudos daprendizagem em torno de obras artisticas

OC4 — Tematica: Antonio Francisco Lisboa

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizacbes

81 - Falamos da arte da
escultura.
83 - O  artista era
Aleijadinho.

84 — O nome dele era Antonjo

Francisco Lisboa.

Quadro xvi - Sintese de conteldos de aprendizage

mm éorno de obras artisticas

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizacdes

- informacédo sobre o tipo d
arte;

- informacéo sobre o nome do

artista e o apelido

[}

2 elementos — 3 mencdes

Quadro xvii : Antonio Francisco Lisboa - Atividadesde expressdo

OC4 — Tematica: Antonio Francisco Lisboa

Conteudos explicitos

Generalizagbes

Obstéaculos

8§82 — Aprendemos a fazg
escultura em sabao.

er

Quadro xviii - Antonio Francisco Lisboa — Sintese @ atividades de expressao

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizagbes

- informac&o sobre a atividad

e

1 elemento — 1 mencgao

Quadro xix - Anita Malfatti — Conteudos de aprendizagem em torno de obras artisticas

OC5 — Tematica: Anita Malfatti

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteldos explicitos

Generalizagbes

81 - Anita Malfatti era uma
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mulher bonita.

82 — Aprendeu a pintar com
mao esquerda, porque tinh
um defeito na méo direita.
8§83 — Anita Malfatti era amiga
de Tarsila do Amaral e fez
retrato de sua amiga.

84 — Anita Malfatti pintou
uma paisagem de Ouro Pretp,
quando estava passeando gor
ali.

(0]

85 — Natureza morta é quand
as flores e as frutas ja foram
arrancadas do pé e nao estio
mais no lugar em que nasceram.

86
gostava dos quadros de An
Malfatti,
dela.

Monteiro Lobato nag

porque tinha invejg

ita

Quadro xx - Anita Malfatti — Sintese de contelidosra torno de obras artisticas

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizacdes

- comentarios sobre a artista
- comentarios sobre a obra

- as criancas deduzem
significado do termo
- comentarios sobre o texto

(o]

2 elementos — 4 mengdes

- 2 elementos — 2 mencgdes

Quadro xxi - Anita Malfatti - Outros contelidos

OC5 — Tematica: Anita Malfatti

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizagbes

87 — Muitas vezes, isso acontece|na
nossa classe, quando vocé tem um
lapis bonito e a pessoa comecal a
falar que o lapis é feio.
88 — Mas, isso pode ser
resolvido assim: uma hora €u
empresto 0 meu lapis para |a
outra pessoa. Na outra hora,|é
ela que me empresta.
Quadro xxii - Anita Malfatti — Sintese de outros catelidos
Elementos transformadores Elementos limitadores
Conteudos explicitos Generalizacbes
- formas de resolucdo de
conflitos - comentarios sobre o sentimento |de
inveja

1 elemento — 1 mencéo

1 elemento — 1 mencao

Quadro xxiii - Anita Malfatti — Atividades de expressao

OC5 — Tematica: Anita Malfatti

Elementos transformadores

Elementos limitadores

Conteudos explicitos

Generalizagbes

89 — Uma participante gost
de pintar paisagens.
pintura se chama “Naturez
Livre”.
810

Outro participantg

D

Sya
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também gosta de pintar
paisagens. Sua pintura se
chama “Paisagem”.

Quadro xxiv - Anita Malfatti — Sintese de atividads de expressao

Elementos transformadores Elementos limitadores

Conteudos explicitos Generalizacdes

- comentéarios sobre a prépria
producao

1 elemento — 1 mencao

Quadro xxv - Projeto Roda com Arte - Conteldos demendizagem em torno de obras artisticas

Elementos transformadores Elementos limitadores redsspes

[Investigadora: Ja faz quase
dois meses que a gente esta
junto].

81. GDC1Mol —“Puxal!l”

§2. GDC1Mal —“Aprendemos aqs
combinados... Aprendemos 0
autorretrato...”

§3. GDC1Mo1 - “Lemos

historias...”

§58. GDC1Mol- “A gente leu um
monte...” (...)

Quadro xxvi - Projeto Roda com Arte — Sintese de otetdos de aprendizagem em torno de obras
artisticas

Elementos transformadores Elementos limitadores

- Regras combinadas sobre a interacdo do grupo;

- Histérias e informacdes sobre as obras e spbre

guem as produziu.

2 elementos, 4 menc¢des N&o identificados

Quadro xxvii - Compreensdes em torno de obras artisas

Elementos transformadores Elementos limitadores rasspes

[Investigadora: Por que sera que|as
pessoas desenham, pintam | e
esculpem?]
84. GDC1Mal - “Eles desenhavam
para festas... Eles desenharam na.|.
85. GDC1Mol - “na parede da
cavernas”.

§6. GDC1Mal — “E, na parede. Q
animais, eles desenharam”.

87. GDC1Mol —“Isso. Os animais”
[Investigadora: E por que vocés
acham que eles fizeram isso? Os
homens que viviam la nas
cavernas...]
§8. GDC1Mol —“Antes, ndo existia
tinta... Eles pintavam os animais que
eles viam”.

§9. GDC1Mal —“E... os animais”.

7]

n

810. GDC1Mol -—"Nao
existia..(tinta)’
§11. GDC1Mol - “Eu ndo vou
§12. GDC1Mal - “Eles quiseramme lembrar de tudo
fazer isso para dar mais atengdo
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para o olho, o cabelo, a cabeca,|a
roupa, o modelo da roupa...”
(Mol pega o autorretrato de Van
Gogh).
[Investigadora: Lembra do nome
dele?]

§13. GDC1Mal - “Sei...E 0 ..."
814. GDC1Mol —"Vincent Van
Gogh”.
815. GDC1Mal —“Esse daqui é o}..
Perai, perai...”

§16. GDC1Mol —“O Pablo”.
§17. GDC1Mal —“Pablo Picassq.
Essa era a Anita”. 8§18. GDC1Mol —“Era &
Anita ou é a Anita?”

§19. GDC1Mal - “E.. a Anita
Malfatti. E essa daqui é a Tarsila do
Amaral”. §20. GDC1Mol —“E isso!”
§21. GDC1Mal {pegando
as imagens de templos
japoneses, Buda).
“Nossa, 0 que € isso?”
[Investigadora: Essa aqui |é
uma pintura japonesa. Hoje
eu ndo consegui traze
aquele livrdo da arte
japonesa]
§22. GDC1Mal —“Nossa,
gue fotona!!l”
§23. GDC1Mol —“Olha o
tamanho dessa arte...”(..])
“Nossa, que monte de foto
vocé trouxe hoje”.
§24. GDClMal -"Mas,
esse Vvocé ndo tinha

=

trazido?”

§25. GDC1Mol —“Eu nég
§25. GDC1Mol- “[...] Falei o nome tinha visto essa mulhegr
dos dois homens [...]" §25. GDC1Mo1- “[...]e ndo me j&?[...]"

lembrei das mulheres...

§25. GDC1Mo1l- (T) “Olha o carvag
que eles usaram..(pintura rupestre

[Investigadora: Trouxe um
mapa maior.]
§27. GDC1Mol —“Olha quanta fot 8§26. GDC1Mal —Nossa!!!

da[arte] africana...das indias...”

(=)

§27. GDC1Mol -“Nossaj
guantas coisas!!! Olha ¢
braco dele...” (pintura
corporal  africana) (...)
“Mas, vamos falar de tudo
iss0?”
§28. GDC1Mal - “Do carvao, do
algodéo, e de animais ...”
8§29. GDCi1Mol - “Pintavam
bichos...”
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[Investigadora: Lembram-se ¢
quanto tempo faz que foram feit
essas pinturas?]

§30. GDC1Mal - “17 mil anos”.
[Investigadora: Olhando isso daq
da pra imaginar como eles viviam?]
§31. GDC1Mo1l - “Sim”.

§34. GDC1Mal —E pra chamar
atencao”.

8§43. GDC1Mo1 «Essa arte chamg
se)“Origami”.

U

2

8§31. GDCi1Mol - “Eles

desenhavam, eram felize
n/é? E. Porque ele
desenhavam..”.

[Investigadora: Como era
vida deles, o lugar em qu
eles moravam?]

“Era boa, n/é? Pr4 eles
era boa, porque nao existi
nem dinheiro. Nem ele
trabalhavam. Viviam con
0s animais, la na floresta”.
[Investigadora: Entdo, n

vida deles, ndo precisavam

de dinheiro?]
“Nao, nem de trabalho”.

§33. GDCiMol - “E
esquisita!!! (sobre a estatu
de Buda)

§34. GDC1Mal —“Chamot
a atencdo essa daqui, p
causa que... estd muit
grande... Ndo sei o que
isso daqui. E uma estatu
essa daqui?”

[Investigadora: E  uma

estatua, sim. E por que se
que fizeram uma estatua t
grande assim?]

§35. GDC1Mol — “Olha, €
de prata”.

[Investigadora: Essa dai
em pedra.] Pedra???

(...)E... Fizeram enorme.|.

Por que eles fizeram isso?

[sobre o origami “tsuru’
gue levei]

842. GDCl1lMal - “Que
legal!!!”

844 . GDC1Mal — “Tem. E

um passarinho levando u
papelzinho”.

845 . GDC1Mol —“Vamos

)

A

D

ra
1]

[

D

fazer isso?”
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Quadro xxviii - Sintese das compreensfes em tornaslobras artisticas

Elementos transformadores

Elementos limitadores

- apresentacdo de explicagBes sobre a produg
desenhos e esculturas (desenhavam o que
animais; o tamanho das esculturas e os detalh

reconhecimento de materiais utilizados

apresentacdo de explicacGes sobre isso (usavam

carvao, nao existia tinta);

- apresentacdo das superficies utilizadas e
épocas em que as obras foram produz
(paredes das cavernas, 17 mil anos);

- reconhecimento de artistas (Vincent Van Gg
Pablo Picasso, Anita Malfatti, Tarsila do Amara|
- reconhecimento de palavras mencionadas
encontros (origami)

- observacdes e comparacdes nas falas expres
(ndo computadas entre as mencdes);

56 dado

BS na
pintura tinham o objetivo de chamar a atencéo);

das

gh,
1);

lembranca de todas as informag
iapresentadas nos encontros anteriores

e

das

nos

sivas

6 elementos, 25 mencdes

1 elemento, 2 mencgdes

Quadro xxix - Articulagdo com outras tematicas: trabalho/dinheiro/moradia

Elementos transformadores

Elementos limitadores

rasgpes

§32. GDC1Mal — “Era... (..) E.|.
Nao era trabalho de fazer casa...”
[Investigadora: Eles ndo tinham c3
para morar? Como eram as ca
deles, entdo?]
“Eram nas
diferente”.(...)
cavernas”. (...)

Erg
nas

cavernas.
“Moravam

§32. GDC1Mal — “Eles ficavan
mais felizes nas cavernas, do ¢

a gente que vive nas casas. (|...)
Porque eles gostavam da856. GDC1l- Mal -
natureza, dos animais. Por issd'/Alegre...” (sobre Picasso)

gue eles gostavam de viver n
cavernas...”

[Investigadora: Como era
vida deles, o lugar em qu
eles moravam?]

“Era boa, n/é? Pra eles
era boa, porque ndo existi
nem dinheiro. Nem ele
trabalhavam. Viviam con
0s animais, la na floresta”.
[Investigadora: Entdo, n

de dinheiro?]

“Nao, nem de trabalho”.
[Investigadora: Nem  d¢
trabalho... Mas, quando elé
iam atras da caca pa
comer, iSSO ndo era um
forma de trabalho?]

h
ue

as

vida deles, ndo precisavam

[

A

D

S
ra
a

Quadro xxx - Sintese da articulacdo com outras tertiéas: trabalho/dinheiro/moradia

| Elementos transformadores

Elementos limitadores




259

- estabelecimento de comparacg@es entre as fo
de trabalho e moradia em épocas difere
(também aparece nas falas expressivas,
computadas entre as mencgdes);

rmeslacdo entre proximidade da natureza com b
ntestar e prazer de viver.
néo

1 elemento — 2 mencgdes

1 elemento — 1 mencao

Quadro xxxi - Articulagdo com outras tematicas: religiao

em-

Elementos transformadores

Elementos limitadores

rasgpes

§36. GDC1Mal —“Tem. (...) Tem
cruzes (aqui no Brasil)...(...) No
Japdo é diferente. A gente ag
acredita em Deus. Faz carinho €
Deus...”

ui
m

[Investigadora: Quando
gente acredita em algum

do que acredita?]
835. GDC1Mol - “N&o..

Faz (indeciso). (...) Eu nd
sei...”

837 GDC1Mol —“Tem
Deus aqui”.

§38. GDC1Mal — “Todo

mundo pensa que tem U
monte de Deus aqui”.
839 . GDC1Mol — “S6 ten

coisa, também faz imagens

a
a

(@]

m

D~

~

um...”
840. GDC1Mal — “So ten
um Deus. Deus
grandao”.
841. GDC1Mol “O
maior... Maior que tudg
isso, aqui. (...) Com
chama? (...) Buda? (..
Nossalll”
Quadro xxxii - Sintese de articulacdo com outras tedticas: religido
Elementos transformadores Elementos limitadores
- reconhecimento de simbolos religiosos entre
obras artisticas;
- identificacdo de diferengas entre simbolos
religiosos e seus nomes;
- posicionamento sobre a propria crenga (também
presente nas falas expressivas, as quais ndo foram
computadas entre as mencgdes).
3 elementos, 3 menc¢des N&o identificados
Quadro xxxiii - Busca de informag¢des complementaresm textos escritos
Elementos transformadores Elementos limitadores rasspes
§33. GDC1Mol - “Essa daqui foi
feita em 1907". (pegando g
autorretrato de Van Gogh e olhando a
data)
[Investigadora: Vocés
querem ler o que est

8§47. GDC1Mol —“Eu quero ler”.
8§48. GDC1Mal - “Depois, deix

escrito aqui?]
846 . GDC1Mal e Mol -
Queremos!!!
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eu...(..) Esse papelzinho é bem
pequenininho”.
§49. GDC1Mol — (comecga a ler|o
papelzinho que esta no bico do tsuru.
Péara para comentar).

§50. GDC1Mal — (continua lendo).

§51. GDC1Mol —“Nossal!l

Ja acabou” (de len? (...)
§55. GDC1Mol — “Aqui esta escritp

que ele é bravo?’(Mol olha as
informacdes sobre Van Gogh, atras
da gravura). (...) (Depois, & as
informagBes sobre Van Gogh, sem
comentar.)
856. GDC1(Mal lé as informacdes
sobre Picasso, atrds da gravura, sem
comentar.)

Quadro xxxiv - Sintese de busca de informac¢des colamentares em textos escritos
Elementos transformadores Elementos limitadores
- identificacdo de informa¢cdes complementares
em textos escritos;
- leitura em voz alta;
- comentarios sobre a leitura.
3 elementos, 7 menc¢des N&o identificados

Quadro xxxv - Preferéncias
Elementos transformadores Elementos limitadores rasspes

834. GDC1Mal —
“Chamou a atencdo essa
daqui, por causa que... esta
muito grande... Nao sei p
que é isso daqui. E uma
estatua, essa daqui?”
§51. GDC1Mol - “Essa
aqui eu achei bonita’
(separa o autorretrato d¢
Van Gogh).
852. GDC1Mal — “Essa ¢
essa’. (Mal separa &
gravura de Buda e
autorretrato de Picasso)
§53. GDC1Mol — “Ele é
bravo (justificando sua
escolha)(...) Ele é bravo”.
(...) Foi vocé que falou qu
era bravo?” (pergunta para
Mal)
854, GDC1Mal - “Mol,
ele é a sua cara d
bravo...” (risos)

o =D %

)

(1%

8§57. GDC1Mol — “Porque cada um
tem o seu gosto. (...) E”.
[Investigadora: Qual foi o texto que
vocés mais gostaram de ler?]
§58. GDC1Mo1l - “Eu néo sei. Tem
um monte que eu tenha gostado...”
§58. GDC1Mol - “Eu ndo...The
§59. GDC1Mal — “Eu gostei dessdembro




261

4

texto aqui, 0?” @ponta para a
informacdes atras do autorretrato
Picassd

860. GDC1Mol “Eu  tambér
gostei desse aqui que fala da vida |do
Vincent Van Gogh”.

=

860. GDC1Mol “IssQ
aqui é um cavalo?
(observando uma figura de
arte rupestre) (...)

Quadro xxxvi - Sintese de preferéncias

Elementos transformadores Elementos limitadores
- explicacdo de que as pessoas fazem escolhasio lembranca de todos os textos lidos |nos
diferentes porque cada um tem seu préprio gostencontros
- preferéncia pelos textos biograficos.
2 elementos, 4 mencgdes 1 elemento — 1 mencao
Quadro xxxvii - Interacédo do grupo - trabalho coleivo
Elementos transformadores Elementos limitadores rasspes
[sobre o0s elementos que
faciltaram a realizagdo das
encontros]
§61. GDC1Mol — “Eu néo sei de
nada”.
§62. GDC1Mal — “Nem eu...”
[sobre os elementos que forgm

obstaculos]

§63. GDC1Mal - “Teve. (...
Teve negdcio que a gente teve que
pensar... Lembra aquele dia qug a
gente ajudou vocé a fazer |a
historinha do pato? Foi (dificil

(...) Foi, porque todo mundp
estava querendo uma coisd...
Entdo vocé néao estava
conseguindo fazer isso dai” [a
historinha]...

§63. GDC1Mal — “Depois que todo

mundo concordou, a gente consegliu

fazer”.

Quadro xxxviii - Sintese de interagdo do grupo — &ibalho coletivo
Elementos transformadores | Obstaculos
- momentos em que O grupo concordava dificuldade de reconhecer elementos

permitiam que as atividades fossem realizadas

facilitadores;

- atividades que fizeram pensar;
- momentos que 0 grupo ndo concordava com O
que estava sendo proposto.

1 elementos, 1 mencgéo

3 elementos — 4 menc¢des

Quadro xxxix - Auto-expressao

Elementos transformadores Elementos limitadores rasspes
867. GDC1Mol — “O Mo2
quer aprender a fazer
pipa”.
868. GDC1Mol —“Seu filhg
sabe?”

869. GDCl1lMal - “Eu sei fazer
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pipa...”
§71. GDC1Mal — “E que a gente
erra... E, ai, a gente tem de
consertar...”
§72. GDC1Mol - “Vocé
fazia isso quando era
pequena? (...)
§73. GDC1Mal - “Igual &
Ma2 e a Ma3 naquele dia,
ndo foi? Ficaram copiando
de mim... no autorretrato.
Elas fizeram igual ag
meu...(...) lgual aquelas
meninas, la. Elas copiaram
de mim”.
§72. GDC1Mol - “Mas, a gente
nao consegue..”.
Quadro xl - Sintese de auto-expressao
Elementos transformadores Elementos limitadores
- reconhecimento de habilidades (ex: saber fazepreferéncia por desenhos prontos para evitar
pipas) erros
1 elemento — 1 mencao 1 elemento — 2 menc¢des
Quadro xli — Recomendag0es/ indicagbes para melhari
EXPLICITAS

[Tem alguma coisa que vocés gostariam de apredddazer?]
864. GDC1Mal - “Isso dai, 6"(aponta para origami)

§65. GDC1Mol - “E”".

866. GDC1Mal - “Mais origami. Eu quero que voc@&gm desenho pra gente pintar cam
lapis...Desenho xerocado ja..".

§70. GDC1Mal e Mol — “E!ll” [respondendo & pergunta se preferem desenhos géenj@rontos,
xerocados, s6 para colorir].

IMPLICITAS

- formas de registro e recuperacdo dos conteldesaes

- oficinas com atividades ludicas

- reduzir a possibilidade de errar

Quadro xlii: Formacao inicial, preferéncias, conhemmentos e praticas anteriores

Elementos transformadores Elementos limitadores

§1. GDAP1- Na verdade, foi 0 meu primeiro ano,
0 ano passado, como ACT nesta escola. Entaa, foi
tudo assim muito novo. Minha formagao é
pedagogia. Nao terminei magistério. Fiz curso
técnico em processamento de dados. Fiz
pedagogia, enquanto trabalhava na biblioteca.|No
ano passado, fiz especializagdo em educacao
infantil. Ja conhecia as criancas daqui desta
comunidade. Quando eu vi que tinha vaga nessa
escola, eu resolvi vir pra ca. Na biblioteca,
trabalho hé trés anos. Antes, fui merendeira cinco
anos numa EMEI. Dai, fiz pedagogia. Na
biblioteca desta escola, estou ha dois anos e meio.
Passei no concurso como ACT.




82. GDAP2- Sou pedagoga, nao fiz magistério
Mas, eu ndo tinha idéia de ser professora. Da
o colegial normal (...) Na hora de escolher o
curso, de repente, fiz pedagogia por conta da
educacéo especial. Na época, eu tinha um am
surdo, eu tinha experiéncia com Libras, me da
muito bem com isso. Dai, me interessei por
educacéo especial. Fiz o curso de pedagogia 1
UNESP por conta da educacéo especial. Mas,
chego 14, vejo que é s6 na area de deficiéncia
mental. Ndo quis entrar nessa area, mas acabg
ficando para terminar o curso. Aqui nessa escd
ja estou desde 2006. Este € o quarto ano.
Trabalhei um ano na escola E (outra Comunidg
de Aprendizagem). Trabalhei um ano no (...)
como ACT. E antes, eu ja eu tinha trabalhado
com educacéo infantil por dois anos. Gosto my
de educacéo infantil. Prefiro educacao infantil.

§2. GDAP2- Mas, se for ver... A gente viu que
para essa resisténcia, foi até bom, viu? (silénci

§3. GDAC- Eu fiz magistério, depois me mudei
pra ca. Eu ndo sou daqui. Sou de fora, mas me
mudei pra ca. Vim fazer a pedagogia na
Universidade Federal de Sdo Carlos. Ja era o
eu queria desde o magistério, que eu ja sabia
era o que eu queria. Entdo, eu vim pra ca. Estq
ha dois anos aqui nesta escola. Eu ja trabalhei
escola A, na escola B, na escola C, na escola
Primeiro, eu fui pra escola D, uma terceira séri
Depois, no outro ano, eu precisava de um outr
periodo e ndo tinha na escola D. Ai, como eu €
ACT na época, eu me mudei pra escola C.
Depois, eu fui me inscrever pra escola A. E fui
pra escola A. Depois, eu fui chamada para
trabalhar na coordenacéo da escola B. Depois
removi para esta escola. Estou nesta escola d¢
0 ano passado, como coordenadora. Aqui, nd
dei aula. Sou professora desta escola, mas eg
na coordenacéo.

 fi

la,

ade

ito

82. GDAP2- Mas, na Prefeitura, ndo podia pre
esse concurso, porque nao tinha essa habilitag

dar aula para os menores. N&o tenho muita

estou com um terceiro ano. Esse € o limite qu
vou. Prefiro os menores. No ano passado, conj

)

h

ue
ue

na

~

D

O

me
psde
D
tou

no meu diploma. No ensino fundamental, prefirfo

afinidade em dar aula para os maiores. Este ano

alunos da terceira série, foi um ano bem dificil.|.

star
ao

e eu
0s

Quadro xliii: Sintese da formacéo inicial, preferémias, conhecimentos e praticas anteriores
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SISTEMA

MUNDO DA VIDA

Elementos

LIMITADORES

- preferéncia anterior por outros
niveis de ensino

1 elemento

1 mengéo

TRANSFORMADORES

- formacéo geral em pedagogia e en
conhecimentos especificos
(processamento de dados, educaca
infantil e Libras);

n- superacdo de resisténcia em relag
a estudantes maiores;

0

- conhecimentos profissionais

outras escolas;

- preferéncia por iniciar como
professora nesta escola devido a ja

em outra atividade profissional;

anteriores em outras atividades e em

conhecer as criancas da comunidade

Ad elementos

8 menc¢des

Mencdes

Quadro xliv

. Interacdo entre/com as criangas

Elementos transformadores

Elementos limitadores

84. GDAP2- Entre as criangas, eu percebo que.

as brincadeiras deles sdo muito agressivas. El
estdo se batendo, mas estdo brincando. As ve
alguém se ofende e vem reclamar. Mas, a mai
das vezes, eles estéo brincando. Entéo, a rela
deles, eu percebo que é um pouco agressiva.
vezes, isso vem pra gente também, n/é? Com
pdem, eu falo pra eles. Mas, ai vocé vai
percebendo que é o que eles vivem. E como e
se relacionam em sua casa. Eles jogam tudo i
para a gente.

DS
7es,
Dria
80
- as
D se

es
5SO
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84. GDAP2- Dai, eu percebo assim. No come
la na primeira semana de aula, € uma relacdo
dificil. Depois, quando eles véo te conhecendo
dependendo de como vocé devolve as agressd
deles, as respostas também comecam a muda|
32 série que eu peguei no ano passado, era dif]
no comeco e era dificil no fim. Mas, era um difi
diferente. Porgque algumas coisas foram muda
na relacdo deles comigo.

84. GDAP2- Mesmo isso, eu senti que essa
relacao foi mudando no decorrer do tempo, as
E... passando a serem mais educados, mais
obedientes.

85. GDAP1- Alguns ja me conheciam da
biblioteca. Até as questdes de me chamar pelg
nome. Eu permiti que eles me chamassem pelp
nome. Eles me chamavam “Nome!” Tudo bem
Eu permiti. Agora, ndo exigi que fosse

“professora Nome”. Alguns ndo me chamavam

professora, porque eu permiti. Ndo tem porque

colocar esse titulo, que eu sou professora Nome...

Entéo, foi como me apresentei e foi o que eu
achei certo.

84. GDAP2- Entre eles, eu acredito que é maig
dificil mudar.

85. GDAP1- Isso também eu percebi... Como f
s meu primeiro ano, eu ndo tenho outras

experiéncias em sala de aula. Para mim, foi as
tudo muito novo. E isso aconteceu também, ey
deercebi. E uma relagéo mais...

r. A
icil
cil
ndo

D

m.

86. GDAC- Eu entendo um pouco como a P2
disse. Eu acho assim... Que eles séo frutos dag
eles vivem. Entdo, eles vao sair daqui frutos d
gue eles vivem, das vivéncias que ele tem. En
as vezes, algumas formas como eles tratam a
gente... que para a gente é desrespeitoso, par

em casa, do jeito que é no ambiente deles, naq

Entéo, também, as vezes, é uma luta entre nés
| entre o que noés acreditamos, nossas crengas,

nossos sentimentos... E uma luta entre nos..

eu

dificil... Porque tem de ter um pouco mais de
dialogo, n/é? Acho que € um pouco mais difig
eles conseguirem conversar, eles conseguiren
entender... Porque tem muito do que a P2 falo
que eles tém muito das brincadeiras. E tudo
brincadeira. Bater € brincadeira. Tudo é
brincadeira. Comecga assim. E depois, tem ser

o]

fazendo conflitos.
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sim

n

que
o)
tao,

q ele

nao é... Do jeito que eles fazem... que sao tratado

é.

86. GDAC- Entre elas, acho que é um pouco mais

se

<

npre
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86. GDAC- Mas, acredito que a gente consegu

entrar em acordo com as criancas.

D

86. GDAC- Mas, acho que a gente esta crescendo

nisso, também. A gente esta conseguindo
entender um pouco do lado deles e eles
entenderem também o que a gente quer, n/é?
Acho que é um entendimento duplo, n/é,

reciproco. E um entendimento de ambas as partes.

um que n&o agiienta. As vezes, até quem com
e, depois... vem a reclamacéao.

ecou

Quadro xlv: Sintese da interacéo entre/com as crigas

SISTEMA

MUNDO DA VIDA

Elementos

LIMITADORES

- criancas expressam agressividade
vivenciada em outros ambientes;

- brincadeiras agressivas entre as
criangas;

- relacéo conflituosa entre as criang
falta de dialogo;

- dificuldades das pessoas adultas
para lidar com a agressividade das
criangas.

4 elementos

8 mencgdes

TRANSFORMADORES

- conforme a relacdo com as crian¢as3 elementos

vai se estabelecendo ao longo do
tempo, vao ocorrendo
transformacgoes;

- relacdo entre pessoas adultas e
criancas iniciada em outros espacos
continua na escola;

- estabelecimento de acordos entre
pessoas adultas e as criangas;

3 menc¢des

as

Menc¢des

Quadro xlvi: Interagdo com os familiares e comuniddes de aprendizagem
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Elementos transformadores

Elementos limitadores

87. GDAP2- Em relacao a familia, eu também
notei algumas mudancas. Em 2006, eu ficava

desesperada quando fazia reunides. Dai, eu me
b 3

lembro que tinha que conversar com eles sobr

importancia das criancas fazerem as tarefas. Era

bem complicado. E, assim, parece que a med
gue a escola... que eles estédo na escola, as co
tém ficado melhores. Na Ultima reunido que el
tive na sala, eles chegaram perguntando o queg
tinha ensinado. Entdo, eles estdo se aproxima
mais da escola. Eu acho que vem crescendo a
participacdo dos pais.

§7. GDAP2- Entdo, eu acho que, como a gente
tem feito varias tentativas para trazer os paia p
outras coisas, para que eles venham para
palestras, no ano passado tinha grupo de
mulheres, cursinho. Nao é mais: “que chato, el
tenho que ir 14 porque meu filho aprontou”.
(barulho) “Que chato, meu filho aprontou e eu
tenho que ir & escola”. E claro que eles tém qu
ser chamados, porque as vezes essas coisas
acontecem. Mas, eu acho que tendo mais
reunifes como o grupo de mulheres... teve um
grande participacédo no grupo de mulheres. EU
acho que... estd mudando. O indice de
participacdo na escola tem melhorado. Mas, 4
gente tem muito ainda para caminhar. Eu acho
gue do primeiro ano que eu estou aqui pra ago
melhorou... Mas, acho que do primeiro ano que
estou aqui para agora, melhorou muito. Faz
diferenca. Faz muita diferenca. Porque a gen
entendeu como é comunidades de aprendizag
Faz o contrato de aprendizagem. Ent&o, acho
iSsO € mais recente. Até na conversa que a ge
teve na reunido de pais, eu pude ler o docume
depois eles comentaram, concordaram com o
eu estava falando. Coisas assim que, nessas
reunides, antes ndo tinha. Os pais chegavam,
sentavam e diziam: “E o meu filho?” Porque n§
se conversava sobre o que a gente poderia faz

para melhorar. E nessa reunido, essas pessoas

vieram e participaram. E é bem bacana porque
alguns dos pais que estdo nessa turma séo de

meus alunos ha dois anos. Entao, alguns paisi..

vejo a diferenca nesses mesmos pais dois anog
atras e agora. Como aquela mée que ficava
olhando pra minha cara, tipo: “Ai, td bom!!!” E

da
isas

eu
ndo

§7. GDAP2- Quando eu cheguei aqui, era assi
“Ai, esse pai foi chamado na escola para recla
do filho”. Ent&o, ele n&o vinha.

ar

e

ra,

eu

e
em.
que
nte
nto,
ue

levantava e ia embora. Nessa reunido, ela parou,

ela prestou atencéo, ela interagiu, ela se envpl
ela percebeu... Entdo, para mim, eu disse: “que
bom!”. Bom que agora elas estdo encarando 3

m:
mar
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coisa, eu diria. Acho que ndo era porque era 3
Prof. Nome que deu aula pra minha filha o ano
passado. N&o. E porque é a escola que ela es
percebendo que esta conseguindo ajudar a filh
dela.

88. GDAC- E a forma com que eles nos tratam
também sempre muito respeitosa... Do mesm

[<})

jeito que as criancas. As vezes, eles nos falam de

uma forma que, as vezes, nao é a forma que a
gente esta acostumada na nossa familia, na ng
vivéncia falar. Mas, a gente também compree
isso. Que eles tém respeito, sempre vém com
muita atencdo. As vezes, eles vém um pouco
mais nervosos, por conta de querer os direitos
deles. A gente explica e sempre € muito preci
A gente nao tem problemas, entendeu, quanto
isso, n/é? As vezes, por ser uma comunidade
periferia, tem esse medo. Mas, a gente nao te
esse tipo de problema, ndo. Eu ja passei por
varias escolas, bem diferentes entre elas. Até
porque eu ja passei por varias escolas. Tem

diferencas entre elas. A escola A e a escola B

DSSa
nde

50.
a

m

também sdo escolas mais periféricas. Entédo, acho

gue os problemas sdo bem parecidos. Uma
diferenca é que a escola A e a escola B séo bg
maiores do que aqui.

m

§8. GDAC- Eu costumo dizer que, se € bem
maior, tém mais pessoas e mais problemas, ce
Normal... Agora, j4 a escola C e a escola D s§
escolas menores, o bairro ndo é tao periférico.
Entdo, a presenga dos pais é diferente. A

rto?
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89. GDAP1- Eu também percebi que, ja 0 ano
passado, que do comeco, foi aumentando...

Agora, eu ndo tenho muita base para comparar

um ano com o outro. Nao tenho como. Eu po
falar porque eu vejo a participacédo deles mais
agora aqui na escola, n/é?

Pesquisadora:

Vocés estavam contando sobre a presenca do
familiares... Vocés consideram como muito
importante, como um desses elementos que
facilitam essa interacdo. E isso?

Participantes: sim. E importante.

participacdo das criangas € diferente, sim. Na

Isso ndo! N&o acho isso. Mas, a participagéo
diferente. Os pais participam mais, sim. Mas,
assim, até participam... As vezes, a escola nen
faz tanto para essa participacdo. Participam p
crenca deles mesmo. A gente... acho que aqu
trabalha mais com eles a participacao dos paig
que nas outras. Nas outras, isso é mais naturg
Aqui a gente tem que trabalhar muito mais par
que os pais venham para a escola. Trabalhar,
assim, com os pais mesmo. De fato, aqui, € m
mais dificil. Nesse sentido, eu percebo difereng
Agora, a aprendizagem das criangas... Acho q
s6 é uma conseqiiéncia da ndo participacao dg
pais. Mas, dizer que eles tém alguma dificulda
isso eu realmente, ndo acredito. Nesse sentidg
nao!

§9. GDAP1- Eu n&o tenho, assim... A minha s
os pais frequentaram. Mas, teve uma méae qug
ndo conheci durante o ano todo, no ano passa

_Sl\c/l)as, vendo a experiéncia de vocés, eu vi.
D,

14

existe questdo que eles aprendem mais rapido,

D

o)

h
Dr

do
l.
1

uito
a.
e é
S
de,

ala,
p eu

Quadro xlvii: Sintese da interacdo com os familiaree comunidades de aprendizagem

SISTEMA

MUNDO DA VIDA

Elementos

LIMITADORES

- escolas maiores tém mais pessoas,- familiar
levando a mais problemas;

- nesta escola, tem de se trabalhar
mais para que os familiares
participem;

- alguns

- aprendizagem das criangas esta
relacionada a participacao dos
familiares na escola;

s6 sdo chamados para ouvir
reclamacdes sobre as criancas;

participam.

es ndo vém a escola quanddb elementos, 5
mencodes

familiares ainda néo




TRANSFORMADORES

- aumento da aproximacéo e da
participacéo dos familiares na escol

- aumento do envolvimento com a
aprendizagem das criancas;

- percepcéo dos familiares de que a
escola esta conseguindo ajudar as
suas criancgas;

- vinda dos familiares & escola ndo
tem sido apenas para escutar
reclamacdes sobre a crianca, mas
também para participar em outras
atividades que lhe interessam;

- compreensao sobre o funcioname
das comunidades de aprendizagem
tem possibilitado conversas com o
sentido de melhorar a aprendizagen
das criancas;

- relagcdo entre pais e pessoas da
escola tem sido respeitosa;

- compreensao de que ha formas
diferentes para que a comunicagéo
ocorra,;

- a participacdo de familiares facilital
as interacdes na escola.

8 elementos, 9
amencdes

nto

=

10

Mencbes

Quadro xlviii: Interacdo entre pessoas adultas daseola e comunidades de aprendizagem
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Elementos transformadores

Elementos limitadores

810. GDAP2- Bem! Vou falar do que aconteceu

comigo. Da mudanca de minha postura de quando

eu entrei e agora. Eu acho que, a partir do

momento que eu comecei a perceber o projeto de
comunidades da escola que esta havendo, isso fez

diferenca na minha postura como professora.
Entéo, quando eu mudei a minha postura como
professora, em conseqiiéncia, mudam outras
coisas também em decorréncia do meu

envolvimento. Eu estou tentando aplicar o que
sei na sala. Entdo, isso faz muita diferenca. As
conversas que a gente tem tido em HTP a resy
do que é bom, do que da certo fazer com as
criangas...

eu

eito
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810. GDAP2- Mas, eu acho que apesar das

poucas trocas por causa do tempo, elas tém
permitido melhorar. A pratica da escola esta
sendo diferente.

810. GDAP2- Pra mim, no meu ponto de vista,
que € preciso fazer para conseguir essa muda
conhecer melhor o projeto de Comunidades de
Aprendizagem. Faz muita diferenca. Até a ou

pesquisadora que conversava comigo nos grupgsofessores, entre professores e direcédo,

interativos, eu conversava muito com ela e a
gente percebeu que ajudou muito na minha
pratica, e que ajudou também na minha relaca
com as outras pessoas. Porque, as vezes, ela|
falava alguma coisa super reflexiva, isso ja toc
na minha cabeca em relagéo ao que a gente
conversou. Entdo, a gente vai ensinando e
aprendendo também com essas pessoas que
escola. Eu perguntava muito... A gente tem
buscado os resultados, mas tem sido diferente
Pra mim, a escola ser uma comunidade de
aprendizagem tem possibilitado esse aprendiz
Tem me parecido que tem melhorado, eu acre

811. GDAC- Eu vejo assim. A relacdo entre as
pessoas nao é algo simples, n/é? Nao é algo

simples. E algo dificil de ser feito, n/é? E algo
gue vocé tem de buscar todos os dias. Todos
dias a gente tem que refletir. Todo o dia, a gen
tem que ser paciente e respeitar, mesmo, o ter
todo. Porque eu acho que é algo que nao é ta
simples assim, n/é? E uma postura que a gent
tem. E uma postura que a gente tem que ter...
Comunidades de Aprendizagem ajuda a gente
bastante nisso, da gente estudar, da gente ent
aquela concepgéo e trazer realmente para a n(
vida. Principalmente em momentos de pressa
em momentos em que as coisas saem da rotin

§10. GDAP2- Esse tempo néo é tdo grande
guanto a gente precisa para fazer essas trocas
precisava ter.

0
N&1@. GDAP2- A gente tem muito pra caminhar
ainda. Tem muita coisa pra melhorar, inclusive
reelacées nossas com as criancas aqui dentro,

funcionarios... Tem varias coisas que ficam m
truncadas, mesmo. Mas, eu acho que vai
bmelhorando... Tem melhorado muito também.

ava

ém a

ado.
dito.

te
npo

ender
ssa

D

a

entdo € o momento em que a gente esta mais
tensa, entdo as coisas escapam do nosso con

role.
Entdo, nesse momento, a gente tem que tenta1 ao

que

¢ as
entre

Rio
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MAaximo ser coerente com 0 que eu estou
estudando. Sendo, ndo vale a pena a gente
estudar. N&ao vale a pena também. Por que €
vou ler uma coisa e fazer uma coisa
completamente diferente, n/é? Mas, eu vejo q
nao é algo facil... Nao estou dizendo que seja
coisa impossivel. Mas, ndo é facil. E prazeros
mas ndo é facil. E dificil. Porque, todo dia
fazendo aquela busca. Todo dia é uma busca
constante... As vezes, as outras pessoas aindg
acreditam. Mas, vocé tem que respeitar o que
outro esta dizendo. Mas, eu vejo que é
necessario, € importante. Porque sozinho, a g
ndo consegue (...).

[

nao

ente

Quadro xlix: Sintese da interacéo entre pessoas dths da escola e comunidades de aprendizagem

SISTEMA MUNDO DA VIDA

Elementos

LIMITADORES

- tempo para as trocas necessarias| - relagdes dentro da escola ainda s3
entre o professorado ainda ndo é | truncadas e precisam melhorar,
suficiente. embora ja tenham melhorado muito

\® elementos,
2 mencgoes




TRANSFORMADORES

- envolvimento com a proposta de
comunidades de aprendizagem 5 menc¢des
contribuiu para mudancas na postura
profissional;

- aumento da possibilidade de trocal
entre o professorado esta contribuindo
para melhorar a pratica profissional
na escola;

[%2)

- relagbes com as outras pessoas gue
vém para a escola ajudam a refletir g
possibilitam o ensino e a

aprendizagem entre todas;

- 0s estudos em comunidades de
aprendizagem séo trazidos para a vida
pessoal;

- busca da coeréncia entre acdes e
palavras ajudam em momentos de
tenséo;

- compreensao de que sozinha néo [se
pode promover mudancas.

6 elementos,

7

Mencodes

Quadro I: Projeto Roda com Arte

Elementos transformadores

Elementos limitadores

§13. GDAP1- A meu ver, alguns alunos meus
foram e participaram. Ja déa pra ver que, nesse
ano, a procura pelo projeto foi grande... Eu ach
que foi muito importante. Meus alunos que
participavam, chegavam a sala, comentavam ¢
outros, vocé via que tinham vontade, sé que né
conseguiam vir. Mas, 0s que vieram, levavam
pecas la, mostravam... Foi muito bom!

§14. GDAP2- Eu acho que o projeto Roda comnj
Arte traz coisas diferentes e chamava a atencd
das criancas. Vocé via que outros tinham
interesse, mas ndo puderam participar porque
estavam em outros projetos. Tinha até a

ei

0s
1(0]
as

estudante A, que ouvia a Ma que as vezes vinha e

contava o que tinha feito. A estudante A ficou
encantada e pedia que eu fizesse aqui na sala
todo o mundo. Dal, eu explicava que tinha tod
uma proposta, tem leituras sobre os pintores, 6
além de fazer s6 a atividade... Mas, ela dizia q
nao podia vir e tal... porque ela tinha outro

projeto. E o diferente, é uma beleza na arte qu

com

D

eles ndo percebem no cotidiano deles. Até por
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conta das pessoas na vida real deles, eles nég
esse contato. Entdo, eu vi como era especial ¢
contato, e que era muito importante. Eu acho
fez muito bem pra Ma. Ela era muito depende
carente demais... Eu via que ela se tornava mg
independente. Entdo, ela podia fazer as tarefa
Ela mesma trazia o que fazia. Quando ela traz
uma coisa tdo diferente pra sala, isso fazia con
que ela se sentisse importante. E ndo era umg
coisa que a professora tinha ajudado ela fazer
Ela sabia fazer. Dali, ela comegou a se soltar €
interagir com as pessoas. Eu achei muito baca
isso, n/é? Eu percebi muito na Ma, porque ela
que participou mais vezes. Foi muito bacana
mesmo 0 quanto que aquele conhecimento
diferente fez com que ela se valorizasse e foi
sentindo que ela podia dar conta. Foi muito
bacana ver ela assim no projeto!

§15. GDAC- Eu néo estava diretamente ligada

Sobre as expectativas e 0 que pode contribuir.|.

Enquanto ela estava falando, eu estava pensa
um pouco sobre as expectativas. Eu vejo assi
arte como expresséo de sentimentos, de valorg
de idéias. Eu vejo que isso é algo muito
importante na comunidade em que a gente
trabalha. Principalmente, enquanto a P2 estay
falando... como resgate de auto-estima. Eles't
assim, uma auto-estima um pouco baixa, n/é?
questdes de que ndo sabe, questbes sécio-
econdmicas, culturais. Entdo, eu acho que a al
esse resgate, n/é? De valores... Que vai
melhorando a aprendizagem. Eu vejo que aut
estima e aprendizagem estéo ali. Quando mel
um, melhora o outro. A gente ndo sabe qual
atrapalha qual. Quando atrapalha a auto-estim
atrapalha a aprendizagem. Mas, qual que vai
antes, n/é? E que néo da pra desligar. Confor
vai aprendendo, a auto-estima vai elevando. §
ndo aprende, a auto-estima vai baixando. E is
acontece com a gente também.

Pesquisadora: Quando vocé vé sentido no
trabalho, também vai aprendendo...

816. GDAC- Eu percebo que na quarta série d
ano, tem muita empolgacgéo pra eles virem
participar. Pela quantidade de criangas, vocé
que eles estdo empolgados, sim.

tém
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Quadro li: Sintese do Projeto Roda com Arte
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SISTEMA

MUNDO DA VIDA

Elementos

LIMITADOR ES

Nao
identificados

TRANSFORMADORES

- aumento da participacdo de
estudantes neste ano;

- propostas de conhecimentos
diferentes que chamam a atencao d
criangas;

- comentarios de participantes
despertavam interesse das outras
criangas;

- contato com a arte é importante pa
perceberem coisas que ndo estao

presentes no cotidiano das criancas;

- criangas que participaram se
sentiram importantes e mais segura
para interagir com o grupo;

- arte como expressao de sentiment
de valores e de idéias possibilita
resgate da auto-estima, o que é mu
importante nas criangas desta
comunidade, devido as condi¢bes
econdmicas, culturais e sociais;

- auto-estima e aprendizagem estéqg
articuladas.

7 elementos
8 mencodes

as

1

=

a

to

Mencdes

Quadro lii; A arte na sala de aula
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Elementos transformadores

Elementos limitadores

§17. GDAP2- Porque eu acho que a arte € uma
area que a gente ndo tem formacdo. A gente néo
tem formacédo e dai... a gente tem tanta coisa pra
fazer que, infelizmente, a arte.. a gente vai
deixando de lado... Eu vejo que a escrita, a
matematica, as criancas precisam saber... E ai a
arte vai ficando... E ai, quando a gente pensa
respeito da aula de artes, a gente pensa naqu

Ja
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elas ainda ndo conhecem

dobradura, naquele desenho... quando a gentg
podia estar trazendo outras coisas...

§18. GDAC- Exatamente. A gente fica mais nas
técnicas, n/é? Que é o que a gente acaba passando
para as criangas, que € o que eu posso. Porque

outras coisas.

819. GDAP2- Na verdade, a gente reproduz
aquilo que ja viveu quando era aluna...

Quadro liii: Sintese da arte na sala de aula
SISTEMA MUNDO DA VIDA Elementos
- formacéo profissional ndo enfatiza|o prioridade da escrita e da 3 elementos,
ensino da arte; matematica sobre a linguagem 4 mencbes
artistica;
0
o - reproducéo de técnicas limita outros
8 conhecimentos que poderiam ser
|<£ desenvolvidos com as criancgas.
S
3
N&o
identificados
N
W
[
o
(@]
<
=
4
o
LL
N
e
<
o
|_

Mencdes
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APENDICE VIII: CONVITE PARA O GRUPO DE DISCUSSAO CO M AS PESSOAS ADULTAS DA
ESCOLA
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CONVITE

Convido vocés a participarem de um grupo de digtuasser realizado na CA XXXXXXXXXXXXXXX, relacidoa
pesquisa que esta sendo desenvolvida nessa essdia t0/08/07:Comunidades de Aprendizagem: aposta na
qualidade da aprendizagem, na igualdade de difeasrgna democratizacdo da gestao da eScolzordenado
pela Profa. Dra. Roseli Rodrigues de Mello, e faiado pela FAPESP e pelo CNPq.

Sua participacdo é voluntaria e poderd trazer itaptes elementos para construir um conhecimento
comprometido com a transformacdo social e cultupaé caracteriza a proposta de Comunidades de
Aprendizagem.

Desde ja, agradeco a sua disponibilidade em padtcipar, esclarecendo que os dados coletados satados

de maneira sigilosa, e compartilhados conforme taddogia que caracteriza a investigacao.
Adriana Fernandes Coimbra Marigo
estudante de mestrado em educacdo NIASE/UFSCar
telefones para contato: 3411-2899 (residencial}683919 (comercial) e 9733-8016.

Data do encontro: 17/03/09

Horario: das as

Objetivo: compreender as interacdes no contexto da esamia,vistas a contribuir para a aprendizagem das
criancas, na perspectiva da aprendizagem dialégica.
Aspectos a serem abordados:
e apresentacdo das participantes:
- formacao, tempo de trabalho fora e dentro destal&;
- atuacdo profissional no semestre passado e sersiEstre.
e intera¢cBes no cotidiano da escola:
- entre estudantes;
- entre estudantes e pessoas da escola;
- entre pessoas da escola e das familias;
- entre pessoas da escola e do voluntariado.
* elementos que facilitam e que dificultam as int@esgna escola;
« Projeto Roda com Arte — expectativas, contribuighdgficuldades

e Sugestdes sobre a proposta
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APENDICE IX: DIARIO DE CAMPO
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11/07/08: participacdo em reunido de planejamentamm professoras e professores

Agendada a reunido com dez dias de antecedéncias@mordenadoras, preparo 0s pontos a serem
abordados. O objetivo do encontro € me apreserttadas e todos os participantes da escola, assim
como a minha disponibilidade como voluntaria em woitlades de aprendizagem (CA), e falar sobre
a realizacdo da pesquisa que dai partird. As eoadbras me informam que meu espago para
apresentacao sera nos primeiros momentos da reunido

N&o sabia quantas pessoas estariam na reunidadssoopreparei 20 folhetos com as informacdes
gerais da atividade.

Chego pontualmente as 12h30. H& mais ou menosrdfésporas além das duas coordenadoras
pedagdgicas, sentadas em circulos nas carteinamasala. Junto-me ao grupo, conversando com as
professoras que ja conheco sobre coisas, comogadhealo recesso. Uma das professoras comenta
comigo sobre sua filhinha que lesou a cérnea devigima conjuntivite, devido a coceira.

As coordenadoras me dizem que, apés a abertusudiio, eu poderia conversar separadamente com
as professoras da 32 série, pois a atividade ssedndolvida primeiramente com as turmas delas.
Concordo e fico com elas durante a abertura dadeunColocam a musica “Comida” dos Tités, e
distribuem a ela para que todas acompanhassem.

Enquanto cantamos, me lembro dos cursos que mingsira gerentes da empresa em que trabalho,
usando a mesma musica. Acho interessante o usgedmo recurso (e até da mesma mdasica) para
reflexdes em locais téo diferentes, conforme agéie pedagogica.

Ao final da musica, fazem a parddia de “a gente qomida” para “a gente quer recesso”.

Também gosto de trazer a masica como recurso cdidaths pessoas sdo mais espontaneas em seus
comentarios, trazem elementos de suas vidas querpsdr ponto de partida para aprendizagem de
quaisquer contetdos. De qualquer maneira, terstde muito atento para fazer essas conexdes, assim
como conhecer o contexto e o conteudo, ter clatezzbjetivo.

Saio da sala com as duas professoras da 32 sé@iacs para a sala ao lado. Ja as conhecia de vista.
P2 ja participou da ACIEPE (Atividade Complementaegrada de Ensino, Pesquisa e Extensédo) no
primeiro semestre. J& conversamos, informalmentealguns momentos, sobre os melhores horarios
para nos encontrarmos, logo que ela manifestovesge em participar comigo deste trabalho. P1
trabalhava no ano passado na Biblioteca, quandmassiava por |4 ao vir a escola para 0s grupos
interativos.

Apresento-me, de novo, falo da proposta da atié@daustificando minha intencdo de propor a
atividade devido as minhas inquietacfes relaciaaddnteracdes. Falo um pouco da minha relacdo
com a escola, desde 2006, minhas experiéncias etilid® Literaria Dialdgica (TLD) no EJA,
grupos interativos (Gl) e biblioteca tutorada (BFalo que havia me chamado a atencéo o desejo das

criancas e dos familiares em terem “artes” na ase@ue, a partir dai, pensei em formas de viabiliz
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esse sonho e articular com a importancia das esaficarem mais tempo em atividades formativas.
Falo sobre o quanto vinha aprendendo na ACIEPEOntato com professoras(es) sobre as avaliagcdes
da lingua materna e, também nos estudos que dgferealiza.

Justifico para P2 a minha participacdo na ACIEPE oayrupo da 32 série no qual ela também estava,
e tinha compreendido a importancia de reforgar, cogéncia, os conteiddos com essas criangas,
enquanto eles ainda estivessem nessa escola,aexjgiporque havia me decidido por uma turma de
32 série.

Falo da intencdo de consolidar a atividade e ajadatpandir para as outras turmas e comunidades, a
partir da formacéo de outras(os) voluntarias(os).

Perguntam sobre o nimero de participantes e euqiligoa proposta foi aberta a todas as criancas
dessa série, pois ndo tinha ideia de quantos @stamieressados em participar em uma atividade fora
das aulas.

P2 volta a comentar que a maioria das criancaarjicipa em outros projetos, mas que acredita que
0s que nao participam poderdo vir. Eu digo queiessem muitas criancas (mais do que 12) talvez
tenhamos que apresentar a necessidade de bussavohaitarios da comunidade, da escola ou da
universidade, assim como acontece em Gl e BT.

Ao falar sobre os objetivos da atividade, expli@mo pretendo realiza-la, buscando integrar a
formacdo e o ensino de conteddos, como propost@€CAnfmaxima aprendizagem e convivéncia
respeitosa). Destaco que é importante que o lralegitivesse articulado com o delas, convidando-as
a fornecer elementos para que isso aconteca. pitiesdo me informar os conteudos trabalhados em
aula e que deverdo ser reforcados.

As professoras se mostram muito interessadas, ¢antknque sera uma oportunidade importante
para essas criangas, que ja teriam muitas difideklaa vida: “saem de casa com os pais ali, mas nédo
sabem se véo encontra-los na volta, pois a pgiimite leva-los”. Compartilho minha preocupagéo
com o “endurecimento” precoce dessas criancaselpel no meu convivio com elas durante esses
anos em que aqui estou. Mas também digo que témttm com elas momentos de alegria e de
curiosidade, e da necessidade de atencéo e capiehimda crianca tem, justificando a necessidade de
trabalharmos a sensibilidade na escola. Exemplifiam a experiéncia que tivemos na BT, quando
fizemos origami com elas.

P2 também comenta que procura fazé-lo, embora rdigfes da aula sejam muito dificeis (“as
turmas sdo grandes, ha muitos conteldos para heatjal Compartilho da dificuldade vista nas
escolas em que estive antes, nos estagios e vidadgis como Gl.

Comunico o horario que tenho disponibilidade, p@balho e estudo. Elas acham que das 8h as 9h30
€ um bom horério. Explico que é até o intervalondaha e a previsdo é de que comece no dia 06/08.
Peco para me ajudarem a pensar na divulgacdo. mAgba a data prevista € boa, pois voltardo as

aulas na semana anterior, e poderédo participaivogdcdo. Sugerem a confeccdo de cartazes para
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serem afixados em suas salas e folhetos pequermspegar para as criangas levarem aos pais.
Explicam que poder&o comentar durante as aulasptimendo a participacdo das criangas. Acham
gue pode ser valida a minha presenca em algumidegpdra falar diretamente com as criangas sobre
a atividade, conhecé-las, etc.

Pergunto sobre a possibilidade de eu participarenaido com os familiares, e elas acham valido.
Vao me avisar quando tiver. Perguntam meu hordreu digo que, se marcarem com alguma
antecedéncia, poderei me organizar para ir.

Falo sobre minha pesquisa e da necessidade dersaneen alguns momentos sobre 0s processos de
aprendizagem a partir da atividade, focando infemce conteldos observados. Colocam-se a
disposicéo para contribuir.

Também se dispbem a passar 0s programas que bathtnano segundo semestre, preparados nessa
reunido de hoje. Falam sobre o banco de atividade®sta perto do xerox, separados por ciclos, que
eu poderei xerocar para conhecer. Explico queraaserial também podera ajudar os voluntarios da
BT.

06/08/08 — 1° encontro com as crian¢as — Tema Autetrato

Participantes: um menino (Mo2), trés meninas (&torRafaela e Ma3) e investigadora

Chego a biblioteca algum tempo antes. A sala deovique vou ocupar estd sendo usado pela
coordenadora da escola. A sala esta cheia de astadque assistem a um filme, enquanto suas
professoras estdo em reunido com os familiareplidexque tinha agendado a sala e ela me diz que ja
estdo terminando.

Enquanto aguardo na biblioteca, chegam Mo2 e Rafdieendo que vieram para a aula de artes.
Apresento-me, explico que a sala esta ocupadagemer se podemos esperar ali, por um tempo,
podem chegar mais alunos. Mostro o meu crach@e@mnbs crachas deles para que coloquem seus
nomes e a gente ir se conhecendo. Conversamosugo,®eles me dizem que sao alunos da P2.

Digo que podem pegar livro para ler enquanto aguard_éem juntos um livro.

Depois de algum tempo, perguntam se podem chamariomo que mora perto. Pergunto se o primo
estuda também na 32 série e eles respondem que Bign que vou ficar aguardando, enquanto
arrumo a sala.

Os estudantes desocupam a sala de video. Enlvop@s mesas juntas e as cadeiras ao redor. Forro
as mesas com papel.

Enquanto isso, chegam Ma3 e Gabriela. Apresent@e@ para escreverem seus nomes no cracha
para a gente ir se conhecendo. Sua professoPd é a

Explico que tem mais dois estudantes que foramabus@rimo. Pergunto se podemos esperar um

pouco ou se preferem comecgar. Querem comegar.
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Falo sobre a atividade, o que vamos fazer e ogiaigtque vamos usar. Explico que vamos conhecer
algumas pinturas, ler sobre os pintores, sobrdadeles, o lugar que moraram ou moram.

Digo que para que dé tudo certo na atividade éigwdazer alguns combinados. Pego um papel
grande e pergunto o que podemos combinar paraodas aiprendam nessa atividade. Como primeira
sugestdo, Gabriela diz “prestar atencdo no quéala’. Peco para explicar melhor e ela diz que é
para entender o que vai ser explicado.

Ma3 sugere “ndo usar muita canetinha”, para naarz outro lado do papel.

Retornam Rafaela e Mo2. Explico que estamos cambim algumas coisas no grupo para podermos
fazer as atividades. Leio os combinados ja feitos.

Gabriela sugere “ndo desperdicar material”.

Explico que vou trazer o material que eles vao.usane é um material para ser compartilhado por
todos, que ao final precisam me ajudar a guardargmdermos usar na préxima vez, novamente.
Explico que a sala foi emprestada e o bibliotecar@pediu para devolver como tinha encontrado.
Pergunto se podemos colocar alguma coisa sobreNasarespondem.

Digo para pensarem e se pensarem em alguma coemos acrescentar depois.

Conversamos um pouco e eles me contam que moraodaeescola e vém sozinhos.

Explico que vamos conhecer algumas pinturas dstastifamosos em todo o mundo. Mostro
autorretratos e explico que séo fotos de pinturas.

Imagens ficam sobre a mesa. Vé&o olhando, manuseentinagens. Pergunto o que acham. Dizem
“bonito”. Pergunto se imaginam porque foram pinkadbizem que ndo sabem.

Pergunto se imaginam de quem seria a imagem, de pegsoa ou do proprio pintor. Dizem que deve
ser de outra pessoa. Explico que o pintor pod&mpoutra pessoa, mas que também pode pintar a si
proprio. Que nesse caso, cada um tinha pintade arépria imagem, que isso se chama autorretrato.
Conversamos sobre cada autorretrato e as carticexiigo que cada um parece querer chamar a
atengdo para alguma coisa. O que sera que cada gpiris destacar?

Tarsila do Amaral: elegante, bonita, poderosa. e®lasn batom nos labios, unhas pintadas, pintura
nos olhos, cabelo arrumado.

Van Gogh: muito sério, roupa arrumada, bravo. @astabarba. Roupa da mesma cor do fundo.
Picasso: alegre, olhos grandes, nariz grande, rmupmada.

Anita Malfatti: parece machucada, roupa arrumaiket

Distribuo o texto Autorretrato que vai falar mellsobre cada um deles.

Peco para quem quiser comecar a leitura. Galpésla a palavra.

A cada frase, comentamos as caracteristicas depgatda e olhamos a imagem. Pergunto se o0 que
esta sendo lido no texto coincide com o autor@latcada um.

Confirmam que sim e véo identificando as caradteais do texto na imagem.
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A cada paréagrafo, pergunto se outra pessoa gostanmaosseguir a leitura. Nao querem. Gabriela
continua lendo até o final.

Em alguns momentos, Rafaela e Ma3 acrescentam atgabservacdes. Mo2 ndo se manifesta, mas
acompanha.

Convido para fazerem seu proprio autorretrato.regotuma folha de cartolina e espalho os lapis de
cor sobre a mesa. Sugiro que, antes de comegagealthr, pensem nas caracteristicas que querem
destacar em sua imagem.

Enquanto desenham, conversam baixinho e companasndesenhos. Saio um pouco da sala para
ficarem mais a vontade. Enquanto isso, conversoabibliotecéria, acertando a reserva da sala para
as proximas semanas.

As criancas permanecem desenhando, conversandmzinaixa. Ma3 procura fazer um desenho
parecido com o de Gabriela, ao seu lado.

Mo2 termina primeiro e coloca os bracos em cimaekenho. Pergunto se ele ja terminou. Gabriela
pergunta se ele ndo vai colocar umas flores eielgu ndo. Digo que o desenho € livre, que cada
pessoa desenha aquilo que gostaria de mostrar.

Enquanto as meninas terminam seus desenhos, entnegdolha pautada para Mo2 escrever seu
autorretrato. Explico que é para ele escrever aqueno texto, contando um pouco de si. Ele fica
pensativo e depois, comeca a escrever.

A medida que terminam, entrego a folha, pedinda pacreverem seu autorretrato.

Faltando dez minutos, peco para ja irem terminando.

Ao final, pergunto se alguém gostaria de ler setnte Nao querem. Apenas Gabriela fala que
colocou que € uma menina educada.

Pergunto se querem mostrar o autorretrato que ldasen e falar sobre ele. S6 mostram.

Peco para me ajudarem a guardar o material, peistggnos chegando ao final do encontro. Eles me
ajudam em siléncio.

Digo que podem levar o texto Autorretrato e pergus# eu poderia guardar os desenhos e os textos
comigo, para devolver tudo ao final.

Pergunto o que acharam da atividade. Dizem quarmgos. Explico que hoje tinhamos usado papel e
lapis de cor, mas que também iriamos usar outrtsrigia, como tintas, barro, revistas, tesouras.
Pergunto se tém alguma sugestdo de atividade gzeanfos ali. Rafaela diz que sabe fazer peteca,
pois aprendeu na oficina de sabado. Digo que posl@proveitar para ensinar o que sabemos para 0s
outros colegas.

Entrego os termos de participacdo para levarenfaaaiiares e trazer na proxima semana. Deixo-0s
a vontade para levarem ou ndo os crachas. Todwmdvde os crachas, dizendo que tém medo de

perder em casa. SO Rafaela leva.
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Digo que vou dar uma tarefa para a proxima sem&mdrego a palavra-chave pré-historia, pedindo
para perguntar a respeito para familiares, irmaais rrelhos, professora, pesquisar na biblioteca. N
préxima semana, cada um vai contar o que descoBeuguntam se é para escrever. Eu digo que nédo
precisa; que é sb para procurar descobrir o queoisivel sobre pré-historia para contar, depois.

Ao final, despedem-se, dizendo: até a semana qué ¥ntre as despedidas, pe¢co que me ajudem a

entender o que queriam dizer com algumas fraseesyueveram em seus autorretratos.

Reflexdes:

Eu estava muito ansiosa, antes do inicio, poissaéita quantas pessoas apareceriam. Tinha duvidas
sobre a quantidade de material que levaria, sotamanho da sala, sobre o tempo da atividade.

As criancas que apareceram estavam um pouco igilpda se manifestarem e foram se soltando,
pouco a pouco. Em relacdo ao comportamento, naodificuldades, pois eram poucas criancas.
Acho que a nossa relagédo deve ser construida Eopoaco e vou me esforcar para deixa-las mais a
vontade.

Também precisamos conversar sobre a necessidgoléodear a fala de quem fala menos. Fiquei
insegura em falar sobre esses principios em umepngncontro, pois as criancas estavam muito

quietas e pensei que isso poderia inibi-las aingig.m

13/08/08 — 2° encontro com as criangas — Tema: Ame pré-historia
Participantes: um menino (Miguel), duas meninadb(@ta e Ma3) e investigadora
Temos um novo participante e o grupo se apreseovamente.

Comentamos sobre os combinados sobre nossas geeradDestacamos que todas as falas serdo
respeitadas, e que todas as pessoas tém coisapaifauir.

Acrescentamos novos combinados escritos a pastifaties das criancas:

- Prestar atencéo no que vai falar.

- N&o usar muita tinta.

- N&o desperdicar material.

- N&o bater nos colegas.

- Ter imaginacao.

- Esforcar-se para fazer o trabalho.

- Respeitar os colegas e a professora.

- N&o rir do que o outro esta falando.

- Respeitar os combinados.

- N&o deixar a sala suja.

- N&o riscar os colegas.
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Falo sobre a realizacdo da pesquisa e pergunto gederia fazer anotacdes. Respondem que nado ha
problema.

Pergunto se pesquisaram sobre a palavra pré-hiséditregue no encontro anterior. Nenhuma crianga
pesquisou.

Explico que, ao final de cada encontro, vou entregaa palavra-chave para perguntarem para as
pessoas que conhecem.

Mostro livros com imagens da arte rupestre. Eniupergunto sobre as imagens, as criangas buscam
as explicacbes lendo o rodapé.

Sobre a informacado de que as imagens da grutastaulvaforam produzidas hd 17 mil anos antes de
Cristo: “é muito tempo?”

Comecam a buscar referéncias para entender a ateptip periodo. Questionam a expressao “antes
de Cristo”.

Explico que em nossa cultura, usamos 0 nascimemt@rgsto como padrdo para medir o tempo.
Quando foram aumentando o numero dos cristdos,sgoeas pessoas que seguem Cristo, ficou
decidido que o0 ano de seu nascimento seria condider ano 0. Depois, fizeram a contagem a partir
dai, ano 1, ano 2, até chegar em 2008.

Falo que 17 mil anos antes de Cristo, € muito tempo

Miguel pergunta se também é “antes de Ad&o e Eva?”

Explico que a Biblia traz as historias, mas ndaand data precisa. A linguagem usada é simbdlica.
Nesse momento, comeco a pensar 0 quanto € défail $obre religido, e percebo que comego a me
esquivar do assunto. Pergunto que tipo de matzaalsado na pré-historia.

Fazem comentarios do tipo “na época da pré-histasiginturas ndo foram deixadas em papel”; “ndo
existia tinta”.

Voltamos as imagens. Pergunto aonde foram fegodesenhos. Respondem “nas paredes”. Peco
para apontarem o que desenhavam. Dizem “animais”.

Por que? (pergunto). Dizem que viviam no meioataneza.

Como era a vida nessa época?

Respondem: “ndo havia carros, cidades, casasldbisc

Aonde moravam?

Respondem: “nas cavernas”.

Explico que h& pessoas que chamam essa épocaade dd pedra” ou “época das cavernas”.

Leitura e comentario sobre o texto “Arte na préémia”.

Localizam no atlas os paises Brasil e Franca.

Perguntam qual sera a atividade. Explicam que dired e esta relacionada ao assunto que

conversameos.



287

Falamos sobre a pronancia da palavra Lascauxauj@afrancesa, nome do lugar, em portugués nao
se pronuncia da mesma forma).

Mostro os volumes de Os Bichos. Folheiam, comemsiivros. Peco para escolherem um bicho e
preencheram as tabelas com as informacdes sobre ele

Nao da tempo para escreverem o texto a partir slésBarmacdes coletas, pois faltam apenas 15
minutos.

Retomo a fala de que n&o ha tinta na época: sénada tinta, como eram feitos os desenhos nas
paredes das grutas?

“Com plantas, com terra, com carvao”.

Mostro os vidros com os pigmentos de terra, caru@iacum, ou misturas de alcool com urucum,
beterraba, cenoura.

Peco para usarem as “tintas” para pintarem o armjuektada um escolheu no livro.

Entrego a palavra-chave. Peco para pesquisareguntarem para familiares, professora, etc.
Pergunto o que acham de ampliar a oferta da atigighara estudantes de outras séries. As criancas
argumentam que “ndo seria bom porque fariam maitatca”.

Argumento que mais criangas trazem mais ideiasn alé@ oportunidade de se conhecerem mais.
Outras criangas da escola podem querer estapaip eles.

Peco para eles pensarem sobre isso.

Encaminhamos para eles convidarem outras pesscaamde&lasses, contando o que estamos fazendo

no projeto.

Reflex&o:

Fico muito indecisa sobre o encaminhamento.

Penso que seria importante ter mais criangas. Mesiebo, também, que o grupo estd se
aproximando, as criancas mais quietas se soltando.

Como abrir para outras séries se eles argumentamaguseria bom?

Mas, ficaram de pensar mais sobre isso.

20/08/08 — 3° encontro com as criangas — arte japEsa

Participantes: duas meninas (Gabriela e Ma4),rdeitinos (Miguel e Mo2) e investigadora

Gabriela apresenta os combinados. Explica para §iset sdo acordos que construimos juntos.
Pergunto se temos alguma coisa para acrescen@arN&m acrescentam.

Retomo os principios e explico a dindmica das ig8es, quem tem prioridade para falar quando duas
pessoas quiserem falar.

Retomamos o0s encontros anteriores, para apregamgaos (as) outros (as) participantes:
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Autorretrato — lembram as caracteristicas das f@iate dos pintores. Embora ndo saibam o nome de
Van Gogh, lembram-se das caracteristicas, dizené@ gm nome dificil, de um pintor sério.

Gabriela se lembra que Malfatti tinha um defeitolbmaco direito e aprendeu a pintar com a méo
esquerda.

Sobre a pré-histéria, mencionam que aconteceu hdillahos. N&o se lembram do nome do periodo,
mas indicam que ocorreu ha muitos anos. Digo queé-@istoria.

Gabriela comenta que viu pinturas em paredes [@ergas] no livro da professora e contou para ela o
que j& havia visto no projeto.

Ninguém pesquisou o significado da palavra origamiregue no dia anterior.

Mostro o livro de arte japonesa. Pergunto o queghbem nas figuras, o que elas mostram.

Gabriela Ié “colorplate” embaixo das figuras, pergundo o que significa. Explico que o livro esta
escrito em inglés e “colorplate” quer dizer estanfigara (ex. figura 36, 37, 38).

Pergunto o que observam sobre as cenas observadpas, 0 que eles estdo fazendo. As criancas
destacam as roupas, 0s quimonos, auséncia de mégaiam-se no chdo, casas diferentes, casas
“mais chiques”, as lutas [marciais], as pessoasdsfas, mulheres [de quimono] mais arrumadas.
Pergunto se séo iguais ou diferentes dos nossossnaedvida.

Gabriela diz que séo chineses, e que conhece unestiha.

Explico que essa arte é oriental. Mostro quero kvsobre arte japonesa.

Mo2 assobia ou |é junto, enquanto os outros |é&m®co para retomar os combinados e ele para de
assobiar.

Relembro que todos podem ler, mas quando um e#tindo, os outros deverdo escutar, retomando o
1° combinado.

Comentam o texto lido. Pergunto se pesquisaraaiaia, perguntado qual era mesmo. Miguel diz
“arigat6”. Digo que ndo era “arigatd”.

Mostro os livros de origami. Folheiam os livra&8lgumas figuras parecem nédo fazer muito sentido
(instrucBes sobre como dobrar).

Depois de quase uma hora de didlogos, perguntaoggintar.

Digo que hoje vamos fazer um origami.

Entrego o papel. Mo2 e Gabriela “disputam” a (dtifolha azul. Pergunto como vao resolver esse
impasse. Gabriela acaba cedendo.

Fazem as dobraduras propostas. Depois comecanrcarbrom as pecas.

Peco para criarem uma histéria com as dobraduras.

Entram criancas na sala de informéatica, distramdéencdo. Enquanto as meninas querem que feche
a porta, 0s meninos querem que deixe aberta. Bergamo resolver essa questdo. Miguel diz que é
preciso votar. Pergunto se poderiamos chegara@condo, se cada um disser 0s motivos porque seria

melhor deixar aberto ou fechar. As meninas dizaenfgz barulho e os meninos que esta calor.
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A essa altura, o barulho j& tinha cessado. Conmayé cessado o barulho, pergunto se poderiamos
fazer o acordo de deixar a porta aberta pois es&lvae, se o barulho voltasse, poderiamos featRar
que o barulho cessasse.

Todos concordam e a porta fica aberta.

N&o conseguem se concentrar para produzir o tex@epois produzem texto anunciando uma
catastrofe com um avido:

“O pato e o avido

Era uma vez um pato que vivia na lagoa.

Um dia, um avido sobrevoava o lago e seu motoryéago.

O aviao caiu sobre o lago.

O pobre patinho correu assustado, mas voltou, ajledas pessoas a se salvarem”.

Miguel pergunta se os meus filhos sabem fazer migyaExplico que sdo adultos e sabem fazer. As
criancas comentam que quem hao veio, perdeu auojatie de aprender.

Perguntam se vao poder levar as dobraduras pasia @& meninas dizem que vao brincar com o
avidozinho no recreio, ao invés de brincar de tmke ladrao”.

Digo que s6 ndo podem brincar com o avido na satuth.

Escrevem TAM e desenham no avido. Brincam com ideav

Muito dificil voltarem a sentar para conversarmos.

Gabriela vé as folhas pautadas, pede uma parasetaver um texto. Eu entrego e peco para
pensarem e escreverem sugestdes para 0s proxicwHres.

Miguel diz que n&o gosta de escrever. Gabrielgyrga se pode escrever o texto. Eu digo que sim e
para aproveitar o verso da folha para escreverdansugestoes.

Ao final, lembro que todos dever&o ajudar na argiimada sala, procurando néo fazer muito barulho
para ndo atrapalhar as outras pessoas que estiveadsblioteca.

Colocam os crachas na caixa. Pergunto se gostdedevar seus trabalhos para casa todos os dias,
ou se acham melhor deixa-los comigo e, ao finatega tudo junto.

Dizem que podem ficar comigo, que gostariam der lapanas “trabalhos como esse de hoje”.

Reflexao:

A histéria criada pelas criancas é muito parecidia tistorias recentes de acidentes com avides
reportadas, amplamente, pela TV. Também sintouliifades para ajuda-los nos encaminhamentos.
Por exemplo, na situacdo em que devem decidir queara a ultima folha azul e a menina acaba
cedendo. As interacdes acontecem de forma muitdade antes de eu decidir sobre a melhor

maneira de intervir, ela decide. Percebo que réeterdpo de intervir.



290

27/08/2008 — 4° encontro com as criancas — Tema:itéindigena

Participantes: dois meninos (Miguel e Mo2), umaimeeGabriela) e investigadora.

No inicio do encontro, retomamos os combinados.

Ao falarmos sobre o tema de hoje, as criangas damerecente reportagem na TV sobre indio que
feriu um homem com um facéo.

Peco para comentarem o que ouviram a respeito.

Pergunto o que eles acham que teria levado o indigdazer isso.

Um dos meninos diz que “0s madeireiros ndo regpeita mata indigena”.

Digo que seria bom lembrar que, quando os porteguehegaram aqui, 0s indigenas ja se
encontravam. Existiam em grande nimero em todwriddrio brasileiro. Hoje, existem em nimero
bem menor e vivem em alguns locais permitidos pschamados como “reservas indigenas”.
Miguel se surpeeendeu, dizendo que ndo existemintias no Brasil.

Pego o Atlas e mostro o mapa do Brasil.

Mo2 localiza Sao Paulo, rapidamente, e a cidad&édeCarlos.

Aponto alguns dos estados nos quais ainda vivestysive a regido de Sao Paulo em que sdo mais
encontrados (oeste).

Ao apontar o Mato Grosso, Mo2 comenta que nascedleanFloresta. Digo que o Mato Grosso
possui muitas reservas muito proximas de algunuzsles. Pergunto se quer comentar sobre a cidade
em que nasceu. Disse que tem muitas arvores ag reds desconhece a presenca de indios.
Poderia ter pedido para perguntar aos familiareeesessa questéao.

As criangcas comecam a comentar um filme da indéan&”, que foi passado na escola. Comentam a
historia e 0 quanto ela quer proteger os animais.

ApGs os comentarios, digo que as pessoas indigemas na mata, muito proximos da natureza.
Miguel diz que usam plantas para curarem suasaferid

Digo que tem muitos conhecimentos que ndo temos gora também sdo muito importantes.

Acredito que indigenas conhecem muito mais do dqige sobre as plantas e os animais, pois seu
contato com eles € muito maior que 0 nosso.

Falamos sobre a Amazénia. Miguel pergunta se azAnia € no Brasil?

Mostro no Atlas os estados que compdem a Amazpeidindo para ele olhar a distancia entre esses
estados e Sao Paulo.

Gabriela inicia a leitura do texto. Pergunto ggiéin quer continuar e Miguel prossegue.

Mo2 nao se dispde a ler (apresenta mais dificukladdeitura).

Digo que ler em voz alta é um ato de coragem, gua om que todas pudessem ler, melhorando
cada vez mais.

Mo2 |Ié baixinho um parégrafo.
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Comento que todos tém alguma coisa para ensinarcapa vez que a gente compartilha o que sabe,
esta ajudando o outro a aprender, e a gente tawdiéaprendendo com o outro.
Também comento que todos nés estamos aprendertds,jgaoe seria bom que todos comentassem o

gue sabem, que devemos respeitar as falas dos.outro

Reflex&o:

Embora ja tenha comentado com eles sobre a pesgsae eu precisar fazer algumas anotagdes que
depois seriam comentadas, até o momento, ndo oofesgr isso, pois estou com a atencdo mais
voltada para estabelecer o clima de dialogo igurait para a dinAmica relacionada a aprendizagem
dialogica, para as interacdes no grupo. Ao fagee €omentario com o grupo de pesquisa no qual
participo, sobre as dificuldades relacionadas ao duplo papel enquanto investigadora e voluntéria
em uma atividade educativa, uma investigadora naertalque eu preciso ter clareza sobre a minha
forma de me relacionar com as criancas. Admitoajpesquisa seja uma acao importante, mas que,
sobretudo, esteja com as criangcas com o objetiviorrda possibilitar a sua aprendizagem. Assim,
predomina a minha posicdo como educadora, mesmoanuésso, perca alguns dados da pesquisa. O
mais importante, nesse momento, é o cuidado cointeiacdes, pois, afinal, esse é o objeto da
pesquisa e a forma com a qual me proponho a ddsédaoé a partir do dialogo e do respeito.
Decido, entdo, me colocar por inteiro nessas ipgbmspara a construcdo de uma relacdo de confianca

entre nés. E anotar, quando for possivel.

03/09/2008 — 5° encontro com as criangaslema: Arte africana

Participante: uma menina (Gabriela) e investigadora

Chegamos a sala, conversamos sobre o encontriargebre os combinados.

Ao retomar o tema do encontro anterior, acrescasgdiarte indigena” no painel, Gabriela destaca
gue pintura corporal é usada pelos indigenas @ati@iparem em cerimodnias. Pergunto se isso @ feit
aqui na cidade e de que maneira. Ela respondsinpi@s mulheres pintam o rosto com maquiagem
para irem as festas.

Peco para Gabriela continuar recuperando os assdotencontro anterior. Ela diz que “indigenas
fazem suas ceramicas, par usarem para cozinhamadis) cestarias e tecelagem para uso na aldeia.
Falamos sobre as penas que séo usadas para faréeitss para o corpo.

Em seguida, mostro as imagens da arte africana ebslerva as formas artisticas como mascaras,
pintura corporal, pinturas nas paredes, escultuf2enversamos sobre o material que foi usado em
cada producao, o ouro e a madeira nas escultiwaigmentos para pintura. Gabriela observa que os

africanos também pintaram as paredes das grutas fizemam os artistas da pré-histéria.
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Em seguida lemos o texto “arte africana”. Usamdg&imnario para procurar o significado da palavra
abundante, encontrada no texto. Explico que aanasitourada € feita em ouro, metal abundante na
Africa conforme diz o texto.

Usamos o atlas para localizar a cidade de Séo < arlestado de S&o Paulo, o Brasil, o continente
americano e o continente africano. Conversamo® soliferenca entre Brasil ser um pais, enquanto
Africa € um continente, mostrando uma parte de aflge divide o mundo em continentes.

Permito que Gabriela manipule o atlas até me djzero Brasil est4 contido no continente americano.
Conversamos sobre a vinda do africano para o Brasil situacdo de escravos, trazendo consigo
elementos de sua cultura, como dancas, comidas, etc

Fazemos uma mascara de papel maché. Peco pariel&ddr as instru¢cdes da embalagem que
contém a mistura.

Ao final, ela me ajuda a compor a mistura indicadeembalagem. Digo: aqui diz para colocar um
gquarto de 4gua para cada parte de mistura. Dig@ciuo necessario colocar quatro copos de mistura
e pergunto quanto coloco de agua. Ela respondé qoecopo.

Pergunto a Gabriela sobre o encontro, sobre o gstog e aprendeu. Ela me diz que o que mais
gostou foi de fazer a mascara. Também diz quandpteque o Brasil fica dentro da América do Sul e
que os africanos gostam de se enfeitar, fazer me#seaputras atividades artisticas.

Sobre o texto lido, diz que aprendeu sobre as peasscomuns.

Sobre o fato de estar sozinha comigo no encongrgupto qual a diferenca em estarmos apenas nos
duas e de quando os outros se encontram. Elandsgme, na presenca dos colegas, aprende mais.
Pergunto-lhe o que acha se convidarmos as turmaguaktas séries, para termos mais pessoas
aprendendo conosco e ela diz que prefere pouca,gera ndo ter muita bagunca e ndo desperdicar
material.

Peco para ela dizer aos colegas que néo vierarseqienos sua falta.

Gabriela me ajuda a guardar o material e deixaala srganizada. N&o leva o texto que foi

trabalhado.

Reflexbes:fico preocupada com a auséncia das outras crigngiasisto parece me sinalizar que nao é

um bom horario ou que a proposta ndo esta atendmsiseus desejos. A noite, encontro-me com a
professora da turma de Mo2 e Miguel e comento danpreocupacdo. Ela me diz que as criancas
gostam muito e que a dificuldade é que na partemalzhd, participam de outros projetos em outros
locais.

Fico pensando na melhor maneira para preparar xinppéencontro, sem prejudicar o avanco de

Gabriela e facilitar o acompanhamento por que estegente.



293

Também me preocupo em garantir um tempo aproxirdadguinze minutos para os dialogos finais,
para a leitura da sintese sobre as observacoas, figéitra caracterizar o procedimento metodolégico d

observacao participante comunicativa.

10/09/2008 — 6° encontre Tema: Arte no antigo Egito

Participantes: uma menina (Gabriela), dois menfkbguel e Mo2) e investigadora

Mo2 chega junto comigo a Biblioteca. Ao passar ypoa das mesas, uma professora lhe pergunta
sobre sua auséncia das aulas de reforco. Elenfim sem jeito para responder. Eu pergunto para a
professora sobre o dia e 0 horario e ela me regpguel 0 dia “dele” € amanha. Digo-lhe que ele tem
participado conosco das atividades com arte e gessen momento também trabalhamos,
semanalmente, com leitura. A professora diz geetasih melhorado muito e que acredita que a
professora de sua classe ja o tenha liberado das de reforco pelos avancos que ele vem
demonstrando. Confirmo-lhe que ele tem melhordeédwa, a cada encontro.

Mo2 me ajuda a pegar o livro e os dicionarios daidieca que vamos utilizar neste encontro.
Enquanto organizo o material, entrego-lhe o livawapele ir se inteirando do assunto que vamog trata
hoje. Em seguida, pergunto-lhe se tem alguma gbealhe chamou a atencéo e ele me mostra uma
escultura em pedra, justificando que a escolhpdlm tamanho da peca.

Gabriela e Miguel chegam logo depois, sentand@s®aso lado.

Pergunto se gostariam de fazer algum comentérataoalgum recado que achem importante que nos
saibamos.

Gabriela comenta que Ma4 gostaria de participag quee ndo poderd porque a mae sai cedo para
“catar papeléo e ela tem de cuidar da casa”.

Peco para Gabriela me ajudar a retomar os asswatados no encontro anterior e ela olha ao redor,
procurando “sua” mascara. Comenta que fez umaarsége uma mistura que parece papel molhado.
Peco para ela me dizer qual o tema que trabalh@ngsanto acrescento no painel “Arte africana”.
Mostro novamente as imagens do encontro antenguanto conversamos sobre os materiais usados
como ouro, madeira, pigmentos para pintura nasipare corporal.

Ao falarmos sobre a vinda dos africanos ao Brast frabalharem como escravos, Gabriela se lembra
do passeio feito no dia anterior & Fazendo do Rifdmenda em que se plantava café com a utilizacéo
de escravos. Comenta sobre a senzala, a bibliptgeauso exclusivo da familia, os jardins ao redor
da casa.

Chamo a atencao para o fato de que também exstiavéddo em Séo Carlos. Pergunto se podemos
reconhecer as caracteristicas dos africanos efgrdrasileiros e eles dizem que nao.

Digo que eles vieram para ca e comecgaram a consrarguem aqui estava, trazendo seus costumes,

seus conhecimentos.
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Peco para fazer comparagdes sobre a vida dosrafsicasta pelas imagens mostradas. Pergunto se
alguma coisa mudou quando vieram como escravosessantes destacam que na Africa viviam
livres, com muito espacgo, iam a festas. Gabrielstata que a senzala tinha apenas uma pequena
abertura na parte de cima, que aqui viviam fechadosdmodos escuros e sO saiam para trabalhar.
Comentam que ndo existia escola. Pergunto se laagpeca ninguém sabia ler e escrever e eles
dizem que ndo sabem. Digo que as filhas e fillkozendeiro possuiam professores particulares.
Pergunto como imaginam a vida das criangas fillsaestravos e eles dizem que elas trabalhavam
junto com seus pais e ndo estudavam. Perguntos seriancas filhas do fazendeiro também
trabalhavam e a/os estudante/s dizem que naoJagiapenas brincavam.

Pergunto sobre as diferencas da vida nessa épota vimla de agora. A(Os) estudante(s) respondem
que agora todas as criancas tém de ir a escolgo ddie esse € um direito que € garantido a todos,
atualmente e que todos tém de aprender a leraeves bem.

Comento que as imagens de hoje estéo relacionadasis do encontro anterior, pois 0 Egito € um
pais do norte da Africa, pedindo-lhes para fazecalizacdo no Atlas.

Ao mostrar as imagens da arte egipcia, vao fazesddestaques sobre as pinturas na parede, as
mascaras, as piramides.

Observam que as pinturas mostram guerreiros evesceaas mascaras sao feitas de ouro.

Ao se depararem com uma imagem de piramide cottadsversalmente, eles se surpreender com 0s
degraus e corredores que existem em seu intéPiamgunto porque a piramide é tdo grande e eles ndo
respondem. Perguntam o que significa “descendeaesleuses” (que esté no titulo do capitulo do
livro) e convido-os para lerem o texto A arte nagmEgito.

Lembro-lhes que seria bom que todos lessem uma patiue temos de respeitar 0 outro que esta
lendo, n&o rir, mostrando os combinados que estarede.

Cada um |Ié um paragrafo. Faltando um ultimo pafégo grupo se depara com o impasse de quem
lerd o ultimo paréagrafo. Propdem dividir o parégem linhas.

Quem comeca? Lembro que o critério € que a padddie fala € para quem falou menos. Mo2 diz
que ndo quer comecgar. Os outros dois disputancimida leitura. Mais uma vez, lembro que quem
devera comecar é quem falou menos. Miguel comésituea.

A partir do texto lido, conversamos sobre as pidi@®sicomo grandes tumulos construidos para
enterrar o farad, suas riquezas e escravos viaosemca de que os levariam para a outra vida.
Voltando as imagens, comentamos a imagem destpoaddo2 e o desgaste que ela sofreu com a
acdo do tempo e da natureza, pois faltam algumespaDestaco a data indicada a producao, mais de
2.300 a C. Explico o significado de a.C.

Gabriela Ié a legenda sob uma das imagens e fapomantéario.
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Explico que h& muitas coisas interessantes pagandétas sobre os egipcios, mas que infelizmente, o
nosso tempo passa muito rdpido. Mostro a capavdo ¢ sugiro que poderdo voltar em outro
momento para ler o livro que é da biblioteca cornsroalma.

Passamos para atividade producéo das mascaraanemeutrego as tintas para Gabriela pintar a sua.
Gabriela explica aos estudantes sobre o preparosfara, enquanto vou organizando o material.
Miguel coloca um chiclete na boca enquanto ofemedeo a Mo2. Este me olha como quem pede
autorizacdo antes de colocar o chiclete na bod@o ém davida sobre pedir para o outro jogar fora,
pois ndo haviamos conversado a respeito. Masggnida, fico pensando que a escola, de maneira
geral, ndo deve permitir o chiclete em sala de. aflanso que € uma questdo que ndo deve ficar de
fora dos combinados e que sera bom trazer par@andio uso ou ndo do chiclete e se a postura aqui
deve ser a mesma da sala de aula.

Ao ler a sintese das observacfes, ao final do &écgrergunto se gostariam de acrescentar alguma
observacdo que ndo foi anotada. Miguel observaetpge tinham muitos deuses e que nds temos
apenas um.

Peco para, no préximo encontro, procurarem chegéiorario, para que nao precisemos correr com a

atividade. Miguel diz que vai sair de casa as 7h30

Reflexbes: preocupa-me a necessidade de retomar temas agdgergmrque nem sempre temos as
mesmas pessoas participando. Além das caraatesigta Arte no Egito, quis mostrar as diferencas
culturais entre povos em um mesmo continente, w@satguns aspectos em comum (a escraviddao em
momentos diferentes da histéria desses povos).b&anachei importante localizar o Egito dentro do
continente africano, pois percebi certa confusaoongpreensao do que seja pais e continente.
Pensando em trabalhar dificuldades com vocabukrarticular com o uso do dicionario, havia
colocado no texto algumas palavras menos comumnsp dalismd, para serem procuradas no
dicionario. Mas, as criancas passaram pelas pal@am manifestar davidas, espontaneamente. Mas,
as davidas aparecem quando faco provocacoes.

Incomoda o fato de ndo levarem o texto para lecasa, pois gostaria que eles fizessem a leitura em

casa. Na préxima semana, pretendo entregar odeséolido na semana seguinte.

17/09/08 — 7° encontro com as criancas — realizacdo Grupo de Discussdo com as Criancas
(GDC1)

Participantes: uma menina (Gabriela), um menina(l) e investigadora

Explico que hoje é 0 nosso sétimo encontro, qugulde dois meses, N0s encontramos para conversar
sobre arte. Miguel se surpreende pelo tempo gest§@nos juntos.

Pergunto se poderiamos conversar um pouco sohre sigpificaram esses encontros até aqui.
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Digo que trouxe uma camera, explicando que namteahseguido anotar muitas coisas interessantes
gue acontecem em nossos encontros. Pergunto ségds gravar a nossa conversa.

Eles ficam animados com a ideia, dizendo que eenmodambém filma-los. Explico que, nesse
momento, ndo vamos fazer filmagem, pois gostariaothwersar mais com os familiares sobre isso,
explicando melhor a finalidade de fazé-lo.

Perguntam se a camera € minha e respondo que énta professora. Miguel se surpreende
perguntando: Vocé tem professora? Respondo queHEinpergunta onde fica minha professora e eu
respondo que é na universidade. Pergunta setmabalkespondo que sim, sé que em outro lugar que
também ndo é a universidade. Miguel pergunta ggaahos eu tenho e eu respondo. Ele se
surpreende novamente, dizendo: mas vocé aindaa@stirespondo que sim, que ainda tem muitas
coisas que nao sei e que gostaria muito de apreigder isso que estudo.

Iniciamos o encontro e eu apresento o objetivol geraossa conversa.

Percebo que, no inicio, escolhem respostas pamggavadas pela camera. Digo para tentarem se
esquecer um pouco da camera e que, ao final, podsreuvir o que a fita gravou.

Mostro todas as imagens trabalhadas desde o poinegicontro: autorretratos, imagens da arte
indigena e africana impressas no papel fotogr&fide alguns dos livros usados (arte da pré-historia
arte egipcia). Quanto as producbes de arte jappme® foi possivel levar o livro utilizado
anteriormente, de maneira que trouxe imagens gquia aido tinham sido mostradas: uma estatua de
Buda em pedra, uma pintura japonesa e uma constjaigénesa. Também levo um tsuru (origami),
carregando um pergaminho no bico, presente de unferamiga nissei.

As criancas percebem essas novas imagens e canesrsan pouco sobre elas. Ficam encantados
com o tsuru e demonstram desejo de ler o pergamimfiguel faz a leitura e Gabriela continua.
Ambos comentam o texto lido sobre a crenga japodedazer tsurus para trazer felicidade. Gostam
de ler o texto que vem explicar o motivo dessa ygad.

Peco para escolherem a imagem de que mais gostazantarem o motivo.

Ficam encantados com a estatua de Buda, dizendé pele seu tamanho. Pergunto porque sera que
fizeram uma estatua tdo grande. Miguel responégedgue ser de alguém importante. Explico que
Buda representa uma divindade japonesa. Que esrceeracas, muitos japoneses acreditam nele e em
sua sabedoria. Que essa religido € chamada dermudi que muitos outros povos, como 0s indianos,
também tém essa religido. Que existem templostagdiambém no Brasil, trazidas por essas pessoas
que vieram morar aqui, trazendo também o desegoignuar com suas crencas, mesmo morando em
outro pais, tdo distante, geograficamente.

Gabriela destaca que “também representamos noss® ¢»en imagens, com a cruz. Que 0 nosso
Deus também é muito grande”. Digo que sim, qupessoas tém crencas e que em suas crencas,
Deus ocupa um lugar muito importante. Gostam dstr@oisso pelo tamanho das imagens ou pelo

material que utilizam como o ouro.
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Olhando as outras imagens, Miguel escolhe Van Gdigendo que € porque ele é sério. Gabriela
decide por Picasso, dizendo que gosta de seusd#istescados. Explico que esses artistas produziram
muitas obras, além de seus autorretratos e queEewios a eles, mais adiante para conhecer um pouco
mais sobre elas.

Comento que “fazer arte € uma atividade muito ahtigerguntando se eles se lembram da época
aproximada em que foram feitos os desenhos nadgsadas cavernas. Gabriela responde que foi ha
17 mil anos, quando ainda n&o existiam cidades,timeas.

Aproximando-se do término do encontro, recebemasita de uma das professoras das criancas (P1).
Ela nos explica que veio ajudar uma professora aahé e aproveitou para dar uma olhadinha em
nossa atividade. Aproveito para agradecer-lhe teniah que me tem enviado, dizendo que tenho
retirado dali algumas ideias. Ela me diz para m&opreocupar em devolver logo, porque nao tem
dado muito tempo para utiliza-lo. Que gostariaredizar essas atividades, mas que ndo da muito
tempo. Explico que nesse dia, fizemos um balamctudo que vimos até aqui, mostrando-lhes as
indicacBes nos cartazes na parede, que estamdigdiimd com a confeccdo de uma mascara feita
com uma mistura de papel maché. Ela pergunta guempo ainda teremos de atividade e respondo
que sdo 17 semanas, ou até o final do periodm]ajive aquele era o 7° encontro. Ela diz que tem
outros materiais para enviar e que continuara thzesso.

ApOs a saida da professora, Miguel comenta, coroatiue ainda faltam 10 semanas para terminar.
Digo que ainda temos muito para aprender e quer@ats também continuar no préximo ano, se
eles desejarem. Eles dizem que sim, que vao goeménuar.

Depois, saio da sala com alguns pires de tintayariq as criangcas enfeitam as mascaras com as
micangas e a la. Encontro-me com uma das coordesad Ela me pergunta sobre o
desenvolvimento do projeto, perguntando-me se asmigas tém vindo. Também me diz que a
professora P2 estd gostando muito do trabalho gagtaria que ele fosse realizado dentro de saa sal
de aula. Frisa que é um desejo da professoraelgugostaria de me ter com ela, dentro de sua sala,
pois ela acha que € um trabalho importante. Aamodempo, diz que a escola ainda ndo sabe como
fazer para trabalhar com arte, sugerindo que eal fiaga formacdo com as professoras a respeito,

como havia acontecido com a tertulia.

Reflexao: Fico feliz com a sinalizacdo da escola a respotdrabalho que estd sendo desenvolvido
com as criancas. Essa resposta me faz pensamgsejo ndo estando com muitas criangas como
seria meu desejo, fazer a formacdo com as protessar permitir que o trabalho se amplie bastante e
rapidamente, alcancando espacos impossiveis pam, méste momento, diante da minha
disponibilidade limitada pelos horarios. Ao mesi@mpo, sinto-me desafiada a buscar um
conhecimento cada vez maior sobre os conteldos fenalglades as quais me propus com as

atividades. Penso ainda, na minha dupla formagé&ante a realizagdo do curso de mestrado, como
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educadora e investigadora e, a cada dia, acred#cegsa atuacdo ndo pode ser dissociada. Ao me
referir a isso, penso que a minha escolha metodald@sta adequada a esses propositos e que essa
rapida resposta da escola se deve a acdo comuaicgtie permeia esse trabalho de
pesquisa/educacdo. Desde o inicio do desenvoltimdessa pesquisa, estd explicita a minha
intencdo de pesquisa ao lado da minha intencamldearar com todas(os) as(os) participantes do
contexto. Penso que, se por motivos diversosgnamssivel que as criangas convidadas nao estejam
comigo nesse espacgo, elas podem, mesmo assintessoaa proposta, através de suas professoras
que, assim com eu, também se mostram disponiveds gmender novas formas de ensinar. Isso
também ja foi explicitado por elas, de maneirarimi@l, quando conversamos sobre a possibilidade de
realizacdo dessas atividades. Assim, essa sig@tizaela escola amplia um compromisso que é
diretamente realizado com poucas (trés ou quatia)gas, mas que se estende as suas professoras e

aos espacos que elas estiverem.

24/09/2008 — 8° encontro com as crian¢as — Tematédna Idade Média

Participantes: uma menina (Rafaela) e investigadora

Apbs conversar sobre arte a partir de formas iagfstmais genéricas, a minha proposta € de que
possamos introduzir os artistas mais conhecidass&lintencdo, penso que Leonardo da Vinci € um
nome importante como referéncia de artistas da mal#le, citado em muitas obras que venho
consultando. Em relagéo a ele, encontro muitagems disponiveis, algumas das mais conhecidas
como a Mona Lisa. Para além de suas obras, chaatengdo o contexto do renascimento, a
capacidade de criagdo do artista e a vontade decmaum nesse momento historico.

Mas, entendi que seria um salto muito grande ietdipara o contexto da modernidade, com
caracteristicas mais elaboradas, sem passar @ela Média e a intencionalidade de sua producéo
artistica e as suas caracteristicas que ainda pecera. Assim, foram selecionadas seis imagens do
periodo, envolvendo Arte bizantina, romanica eoggtenfatizando a arquitetura, a pintura de imagens
sacras nas igrejas, 0s vitrais e 0s manuscritos‘ihamnuras”.

Neste dia, as criancas que habitualmente freqlentarojeto ndo vém. Mas Rafaela se aproxima da
sala, lembrando que se trata de participante gqoga&eceu apenas no primeiro dia e que havia se
justificado que ndo viria mais por ser voluntama grupo interativo de uma sala de 1° ano. Vei@até
biblioteca, porque ndo havia ninguém na sala eméquauntéria. Convido-a para entrar, caso deseje

conhecer um pouco do trabalho que aconteceu negdiaue nao participou.

01/10/2008 — 9° encontro com as criancas — Tematéna Idade Média (novamente)
Participante: um menino (Miguel), duas meninas fi&éde Rafaela (ao final)] e investigadora
Minha intencdo, nesse dia, é abordar a arte na Idkdlia com Miguel e Gabriela, conforme previsto

para o encontro anterior. Ao chegar a escolaljégo Miguel nos arredores.
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Conversamos um pouco sobre a possibilidade de &gavin conversar sobre o trabalho que vem
sendo desenvolvido e as inten¢des de pesquisaneeéxplica que hoje a mée saiu para ir ao dentista
Em seguida, me conta um pouco sobre a dificuldadeothparecimento de sua mée. Ele tem um
irméo de 12 anos, deficiente, que ndo se levantana e ndo enxerga, além de uma irma com 1,5
ano. Além disso, tem uma irma de 15 anos que @&iodoutra escola. Quando precisa sair, € a tia
guem fica com as criancas. Seu pai trabalha emaamstrutora com uma obra em outra cidade e
voltara perto do dia das criangas. Mas, ele de ajunde ndo se opde a sua participagdo. Explicito
que compreendo a dificuldade de sua mée e quesprgcie ela assine um documento a respeito.
Pensarei em uma maneira para contornar a dificaldadormalizacdo do termo da pesquisa.

Durante todo o encontro, digo que irei anotand@eisis mais principais da nossa conversa para ao
final, ler, verificando com eles se ha algum emcse falta alguma coisa.

Ao dispor as imagens selecionadas sobre a mesagMige pergunta se sou catdlica e eu respondo
que sim. Ele me conta que € evangélico. Ele ltae perguntar se sdo fotos da minha igreja.
Respondo que nao, que se trata de imagens de pr&atistruidos em outra época e em paises da
Europa. Vamos até o mapa, localizamos o Brasjogue nos encontros anteriores, vimos artes que
ja existiam no Brasil, no continente africano, apab. Hoje, iriamos conhecer algumas obras da
Europa, outro dos continentes.

Miguel olha atras das imagens e vé que se traigréf@s da Franga e da Espanha, localizando esses
paises no planisfério.

Conversando sobre as gravuras, Miguel identifisaraelhancga da igreja com um castelo. Pego um
dos volumes das enciclopédias que trazem imagecastielos. Ele confirma a semelhanca externa.
Gabriela chega um pouco depois. Recuperamos uropta conversa anterior, ajudando a situar
Gabriela sobre o tema de hoje. Ao folhearmosro ltambém vemos imagens dos nobres da época,
do interior do castelo, assim como uma ilustracg@oudha rua de Bizéncio. Peco para eles
estabelecerem algumas comparacdes entre essasignsgjere a vida dessas pessoas, em uma mesma
época. Eles assinalam a miséria das ruas em stentam o luxo dos castelos e das roupas dos
nobres e a imponéncia dos prédios das igrejaamAienalizados pela imagem de pobreza que véem.
Gostam de folhear as enciclopédias, 1éem os roddgeslustracbes. Digo que podem usar esses
livros, quando virem a biblioteca, que séo livrog gém muitas coisas interessantes sobre diversos
assuntos.

A partir dessas comparacoes, as criancas comegameaneter ao passeio feito a fazenda do Pinhal,
lembrando da imponéncia do prédio, do cuidado cenjadins, das informagdes sobre a vida da
familia do Conde, mencionando os comodos e a edagapvidenciada para as mulheres da familia.
Pergunto o que elas aprendiam e Miguel me respguel@prendiam a ser “boas mulheres”. Pergunto
0 que é ensinar a ser uma boa mulher, e eles @mpogue é ser educada. Gabriela diz que é ser

“fresca”, pois elas tinham 4gua quente, e os hom&as Pergunto se também ensinavam os homens a
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serem “bons homens” e Miguel responde que ndoguRty o que acham de se ter uma educagéo
diferente para homens e mulheres e eles me respaqae se trata de uma injustica.

Pergunto se, atualmente, educam-se homens e malterrma diferente e eles afirmam que néo.
Pergunto se ainda se ensinam a ser boas mulhbmsdiomens e eles dizem que nao; que, agora, a
escola sO ensina a ler e a escrever.

Voltando para as imagens, as criangas observantrais vdizendo que sdo os vidros das igrejas, que
neles contém cenas das vidas dos reis. Sobregemmbizantina, relatam que se trata de Maria e seu
filho, mas ndo acham que o menino esteja bem a0, que o cabelo ndo esté bonito.  Diz que
nao é possivel ver Deus, que uma pessoa que satmnceom Deus, viu um clardo e sua vista
escureceu. Digo que eu achava que essa era usagpasbiblica do encontro de Paulo com Deus,
que essa era a forma da Biblia contar esse encontro

Perguntando sobre o material utilizado, identifieadourado presente nas imagens, dizendo que seria
ouro em p6. Confirmo que o ouro € usado como pigopegpara deixar aquele efeito, perguntando
porque o artista teria feito isso. Miguel respoqde era para homenagear 0s santos.

Confirmo a resposta, lembrando a observacao felteeso tamanho da estatua de Buda, também uma
forma de representar uma pessoa que consideramtéamfi;y alguém em quem acreditam. Da mesma
forma, essa foi uma época em que a religido cat@aminava nesses paises da Europa. Miguel
observa que h& muitas outras religides difererdas autros deuses. Complementa, dizendo que ser
dificil as pessoas de religides diferentes se déwem Pergunto se ndo conhecem pessoas que se dao
bem, mesmo sendo de religides diferentes. Migueduke ndo, que as pessoas sao proibidas de entrar
em outras igrejas. Diz também que tem uma pringagdica que namora um catélico e que eles
vivem brigando. Pergunto se haveria uma formapgasoas com religides diferentes se darem bem.
Gabriela responde que poderiam ir, a cada semamajnga das igrejas. Miguel diz que existem
religides com deménios, que ele tem medo dessg#ed, uma delas com um nome parecido com
Zumbi. Pergunto se ele conhece alguém que tersaareligido. Ele me diz que sim. Peco para ele
conversar com a pessoa para se informar um pouoen@epois contar para nds 0 que aprendeu a
respeito.

Miguel questiona se 0 mundo esta acabando. Perthub que sabem sobre isso. Gabriela diz que
acha que o mundo estd acabando porque a aguandtapésta acabando, assim todos morreremos de
sede. Pergunto se as pessoas podem fazer algisagpaca evitar que isso aconteca. Gabriela diz
que sim, que temos de deixar de jogar lixo nos riée deixando também que outras pessoas fagcam
isso. Também sugere que, quando a agua estiviearsd® que se guarde um pouco em um balde
para usar dessa agua para cozinhar ou beber. nRepar quanto tempo duraria a agua de um balde.
Ela responde que por poucos dias, que nao iriatatdiaMiguel comenta que foi no pesque-pague no
domingo, e seu primo ndo conseguia pescar nenhure,pgue s6 vinha lixo. Digo que a

contaminag&o dos rios também acontece por falteutados nossos. As vezes, vamos passear e



301

deixamos latinhas, saquinhos plasticos pelo camifhmlo isso se acumula, a chuva leva para 0s rios
toda a sujeira. S&o cuidados faceis, se cada Uemdear disso sempre. As criangas olham para o
planisfério, assinalando que a agua dos oceanopo@® ser tomada. Pergunto: “se pudéssemos
dividir toda a 4gua do mundo em cem partes igsaisem quantas partes poderiamos tomar”? Eles
respondem que seja metade. Informo que séo ageaagpartes, chamada agua potavel, salientando a
importancia de cuidarmos dessa pequena parte da@gymecessaria para a vida no planeta.

Em seguida, Gabriela e Miguel Iéem o texto “A ardeldade Média”, fazem comentarios a respeito,
relacionando com as imagens. Voltamos a imagemalouscrito com “iluminura”, observam a
linguagem incompreensivel utilizada. Explico qeeelatim, uma lingua que ndo existe mais, mas que
era utilizada naquela época. Mesmo assim, ideatifialgumas letras escritas no formato gotico.
Também reconhecem a letra P. Explico que aguelgema de uma pagina da Biblia, que naquela
época era escrita & mao, pois a imprensa aindaxigta. Miguel volta ao assunto religido, contand
que o dembnio conhece todas as historias da Biblia.

Passamos para a atividade de elaboracdo de urh gidra papel celofane. Enquanto comecamos,
Rafaela chega a sala e demonstra desejo de partichs criancas copiam o desenho do molde que
levei. Explico que o corte com o estilete sertofpor mim, pois € um instrumento perigoso que deve
ser usado com bastante cuidado para ndo machucar.

Enquanto fazemos os vitrais, todos conversam eboen entre si. Miguel repete que ndo esta
conseguindo e eu digo que sim, que vai consed\srideias principais dos didlogos foram anotadas,
na forma abaixo, porém ndo tenho tempo de ler atgdes ao final. Entretanto, durante todo o
encontro, o caderno fica aberto e a disposica@siglantes. Observo que seria bom todos chegarem
no horario certo, para dar tempo para todas aisladies.

Penso que continua sendo necessario deixar ososltominze minutos para fazer a leitura da

observacdo. Também informo a importancia de &ni@se, no proximo encontro.

08/10/08 — 10° encontro com as criangas — Tema: loeodo da Vinci

Participantes: uma menina (Gabriela) e a investigad

Chego a biblioteca, em uma manha fria e com venBescebo que a sala esta ocupada e prefiro ndo
interromper, pois ainda ndo chegou nenhuma criakgguanto isso, olho pelas estantes em busca de
livros que tragam informacfes sobre Leonardo da&iymtema do encontro de hoje, embora exista a
possibilidade de nenhuma crianca aparecer devidenaoo.

Enquanto estou na biblioteca, percebo que a patesgie atende as/os estudantes para atividades de
apoio também se encontra com um grupo bem reduzido.

Apbs quinze minutos, a porta da sala de video reeabai uma turma com estudantes. Lembro-me de

ter sido convidada para a reunido com os familjaresta semana, e concluo que a turma deveria estar
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assistindo a algum filme, enquanto professorages(mem para a reunido. Ao mesmo tempo, vejo
Gabriela entrando pela porta da frente da biblatec

Ela me ajuda a levar os materiais que selecionai gantro da sala. Na sala, também me ajuda a
afixar os cartazes com os combinados, as teméditesbalhadas e os mapas do Brasil e do mundo.
Também me conta que esteve com Ma3, a colega gtieipzau no primeiro encontro. Ma3 estava
doente na semana passada, mas garantiu-lhe qua keja conosco.

Retomamos o tema do encontro passado sobre aaaldade Média. Gabriela destaca os vitrais e a
igreja. Acrescento que a arte daquele momentonasitd relacionada a religido catdlica e era usada
para ensinar. Por isso, 0s vitrais com passagblisds ou as figuras dos santos.

Digo que isso comec¢a a mudar por volta da épodaedeardo da Vinci, apresentando o artista que
sera tratado neste encontro. Destaco que esstaavtveu ha muito tempo, ainda antes dos
portugueses chegarem ao Brasil em 1500.

Entre as imagens produzidas por da Vinci, Gabsgelaciona a Mona Lisa, dizendo que ja viu a
imagem embora ndo se lembre aonde. Digo que é&amainturas mais conhecidas do mundo. Ela
destaca o cabelo, dizendo que a figura deve morame castelo, devido as roupas que usa. Pergunta
se pode ler as informacdes atras da gravura. Btald, faz alguns comentérios sobre da Vinci,
confirmando que se trata de um importante artif&mbém observa o autorretrato produzido por ele,
junto as informag0@es atras da gravura.

Faco o destaque sobre o fato de ele ter produzidautorretrato, como muitos outros artistas, mas
gue ele é um dos primeiros artistas a fazer unateetmais real de uma pessoa, colocando-a em
destaque em um determinado local.

Percebemos essas caracteristicas nas outras imggensoram trazidas, além da Mona Lisa:
Sant’Ana, a virgem e 0 menino, A dama e o armidh8anta Ceia. Conversamos sobre os titulos e
os locais em que estéo as figuras. Algumas s&s fem ambientes internos e outras em externos.
Sobre A Santa Ceia, retratada com as marcas dotemplico que, nessa época, as pinturas na igreja
continuam a serem feitas, mesmo com técnicas difese trazendo o significado de “afresco”.
Gabriela percebe a estrada ao fundo da Mona Lizendb que deveria estar perto de uma janela.
Embora a pintura ndo esteja nitida, identifica 9desas apdstolos, na cena de A Santa Ceia. Também
se lembra que sua avd, ja falecida, tinha essaasarsia casa.

Digo que muitas pessoas foram reproduzindo essg tepirados em da Vinci.

Gabriela destaca que Mona Lisa lembra o autoreettatTarsila do Amaral. Complementa que “s6
que foi pintada por outra pessoa: Leonardo da Vinacredita que Mona Lisa deveria morar em um
castelo (articula a pintura com o tema do encqrassado).

Na pintura “A dama e o arminho”, destaca o cabelaolar, a roupa e a orelhinha do animal.

Comenta que “pessoas famosas usam a pele dos suparai fazer casacos”. Diz que “acha um
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absurdo”, pois “ndo se pode matar os animais”. TNaaparecem muitas pessoas usando casacos de
pele”.

Lemos o texto com a biografia de Leonardo da VinBiestaca que “Leonardo da Vinci pintava
mulheres que posavam para ele. Mas desde peqesemitiva tudo o que via”.

Também destaca “que usava escrita secreta pan@énmngescobrir 0 que estava escrito”.

Procuramos mais informagdes sobre da Vinci na lepédia da biblioteca. A menina se surpreende
com a quantidade de inventos.

Na atividade pratica, a menina recorresfiamatocom “urucum em pg” para fazer o fundo de seu
trabalho.

Eu havia orientado para escolher uma figura para setrato de uma pessoa, como fez da Vinci. E
que escolhesse um fundo para essa figura.

Pergunta o que é “fundo” e eu explico que € o lugate o artista quer mostrar essa figura, essa
pessoa. Aponto como da Vinci fez isso nos seuslrggaMona Lisa e Sant’Ana, a Virgem e o
Menino. Explico que pode ser dentro ou fora de gasa, como nos exemplos. Digo que quando esta
muito escuro ou muito claro atras, a figura pafimee mais destacada.

Gabriela diz que quer colocar sua figura em umaaprdepois de folhear vérias revistas, ela ndo
encontra outra que tenha o tamanho suficiente gar® fundo. Resolve desenhar o fundo com o
lapis. Depois de comecar, decide recorrer tam@Epegmentos que eu também deixei a disposi¢ao.

Decide fazer o todo o fundo esfumacado, e o rekufiaa muito bom.

Reflex&o:

Deveria ter dado mais destaque sobre o fato delsssglo a mesma técnica que da Vinci. Acho que
ainda poderei fazer isso nos proximos encontrds, gros artistas, a partir de da Vinci, também o

fizeram.

Porém, no momento, iSso ndo me ocorreu, pois s&lpieuando vi o resultado.

Apesar da proposta de atividade ter sido feitarpion, ndo sugeri a forma com a qual seria feita.

Portanto, a menina me mostrou um recurso trazidsudeimaginacéo, superando muito as minhas
expectativas sobre a proposta.

Ficou muito lindo o resultado e ndo foi sugerido pan. Isso me gratificou, profundamente, pois ela

recorreu aos recursos desenvolvidos nos enconttesaes, trazendo para esse contexto, permitindo
a transicao entre as atividades de forma muitafgigtiva. Ela criou em cima de uma proposta de

uma simples colagem.

09/10/08 - Participacdo em reunido com os familiasedas/os estudantes das 32 séries
Objetivos:

- reapresentar a proposta do projeto Roda com Arte;
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- incentivar a participacdo das criancas

- reapresentar a pesquisa aos familiares

- convidar para participagao em grupo de discusshre processos de interagdo com as criangas

- chegada antes do horério previsto — conversa @dibliotecario para verificar possibilidade de
utilizacdo do espaco no sdbado e horarios;

- apresentacao da investigadora, informando paaipéio como voluntaria na escola;

- reapresentagéo do projeto Roda com Arte, juatifio sua origem nos sonhos das criancas e de seus
familiares;

- andamento do projeto — apresentar as contribsiigiferecidas, os materiais utilizados, e as
atividades desenvolvidas;

- Novo convite para participacdo das criancasrimdmdo dia e horario do projeto;

- reapresentar a pesquisa aos familiares, informandbjetivo geral de compreender os processos

educativos que se estabelecem a partir das atesddesenvolvidas ao redor das obras artisticas;

Argumentei que essa pesquisa pretende ajudar arlfesmas para que essas criancas aprendam mais
e melhor que é o que todos da Comunidade estderglgervoluntarios, professoras, direcdo da escola
e familiares.

Destaquei também a importancia de um convivio deeito e solidariedade entre as pessoas que
participam na escola. A pesquisa também estaiorkta a buscar uma melhoria do relacionamento
entre as pessoas na escola. Digo que elas eablE® snuitas coisas que podem nos ajudar nisso. Por
isso, convidei-os para participar de uma conveoksiesisso. Digo que essa ideia também néo foi
minha, mas trazida por muitos familiares que desejater um espago para conversar sobre suas
criangas, trazendo dicas para lidar com elas, assino suas preocupacoes.

Perguntei se alguém gostaria de participar de wmogcomo esse e qual seria 0 melhor dia e horéario
para gue isso acontecesse.

Expliquei que buscarei um horario para que o maionero de pessoas possa participar. Falei que a
previsdo é que aconteca até o final deste més pegliei para as professoras avisarem.

Pedi aos familiares das criancas que ja particiggaprojeto para falarem comigo.

Estavam presentes o pai de Gabriela e as maedatldra de Mo2.

Expliquei novamente sobre a realizacdo da pesqluisante as atividades, perguntando se poderia
filmar ou fotografar as criangcas em alguns momentdambém disse que, em alguns momentos,
precisaria conversar com eles.

Autorizaram, assinando os termos de compromisso.

22/10/2008 — 11° encontro com as criangas — filmage Tema: Antonio Francisco Lisboa

Participantes: uma menina (Gabriela) e um menirda@la)
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29/10/2008 — 12° encontro com as criangas — filmage Tema: Anita Malfatti

Participantes: uma menina (Gabriela) e um meninm2{M

17/11/2008 — contato com a professora P2 para agenaento de grupo de discusséo
Em contato por e-mail, ela me explica que o tengopiofessoras estd tomado com as avaliagbes de
final de ano. Prefere agendar para o més de deaemdis tranquilo. Pede para eu ligar, no més de

dezembro.

19/11/2008 — 13° encontro com as criancas — filmage- Tema: Vincent Van Gogh

Participantes: uma menina (Gabriela), um menino3Moinvestigadora

19/11/2008 Participacdo em reunido de Comissao Mista ha EM&vo Mundo

Participantes: mae de estudante ndo participan®ajeto, P1 e outra professora da escola, asrgesto
da escola, as coordenadoras pedagdgicas C1 en@idas estudantes na escola e investigadora.
Apresentei-me para as participantes, falando dehamipresenca na escola desde 2006, como
voluntéria nas atividades de TLD, GI, BT e reunidescomissfes. Informei que, neste semestre,
ofereci atividades aos estudantes da 32 sériecdéaeno espaco da biblioteca, nas manhas de gquarta
feira.

Expliquei que esse oferecimento estava relacioreosonhos apresentados pela comunidade nas
fases de sensibilizagéo da proposta de Comunidied@prendizagem.

Comentei que a participacdo nas atividades hagl@lsixa e que gostaria de conversar sobre alguns
pontos que considero importantes:

- interesse da escola em manter as atividadesomom semestre;

- em caso positivo, pensarmos maneiras de aumesgar participacdo, quanto a divulgacéo, local e

horario de realizagdo, participantes, sugestadividades, material utilizado.

Falas destacadas no encontro:

- mae participanté'ndo se pode perder a disponibilidade do voluntjparticipar na escola. Temos
que fazer que a atividade continue, pois € conhediona mais para nossas criancas”

- gestora:“a escola deve encontrar maneiras para fortaleceprojeto e, no préximo ano, estara

buscando maneiras para aumentar a aprendizagenciscas.”

Encaminhamento: formalizar a atividade, incluindo resumo das dades na proposta da escola a ser

entregue a SMEC, no inicio de dezembro;
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- convite a investigadora/voluntaria para participas primeiras reunides de HTP, para apresenéacéo

equipe e reorientacéo das atividades.

26/11/2008 — 14° encontro com as criangas — filmage Tema: Pablo Picasso

Participantes: uma menina (Gabriela) e investigador

03/12/2008 — 15° encontro com as criangas — filmage- Tema: Salvador Dali

Participantes: uma menina (Gabriela) e investigador

10/12/2008 — data e horario agendado para grupo diéscussao com familiares, apds contato com

a assistente de direcéo.

Diante do agendamento do horario para apos as, golasumo que nao estardo mais as(os)
profissionais da escola, e peco para a escolardeparteiro avisado sobre a nossa presenca.

N&o ha informacdes para o contato com os familideeso2 e Miguel, nem mesmo nos registros da
escola.

Assim, convido os familiares das duas meninasqyaaintes (Gabriela e Rafaela), que me deram seus
telefones.

No horério agendado (19h), compareco a escola.

O porteiro me explica que desconhecia a reunido.

Também diz que uma mée havia aparecido, mas, dewid®u desconhecimento, ele disse que néo
haveria nenhuma reuniéo ali.

Ele liga para a assistente de direcdo para confiomaeu agendamento. Ela se desculpa sobre seu
esquecimento em avisa-lo.

Fiquei sem saber qual a mae que compareceu.

Tento ligar para falar com as duas para escladato e agendar nova data. N&o consigo fazer o

contato.

17/12/2008

Ligo na escola para agendar o grupo de discuss@i@as@rofessoras. A escola ja esta se preparando
para as férias. Todas estdo na festa de encet@mentendo que as pessoas estdo muito cansadas e
decido retomar a investigacao no inicio do anofarame encaminhamento na reunido de HTPC, junto

com a retomada da atividade.

05/02/2009
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Conforme a ultima reunido do ano passado, fiquei a@ompromisso de reapresentar o trabalho para
toda a equipe da escola, buscando com elas forenasrdentar a participagéo das/dos estudantes nas
atividades do projeto Roda com Arte.

Sabendo que a equipe da escola voltou ontem dis féscolares, fiz contato por telefone para
agendarmos uma data para que isso aconteca. akatah a coordenadora C2, fui informada que ela
e C1 permanecem na equipe, assim como a profeBorantretanto, houve alteracdes na direcéo,
assumindo como gestora, a pessoa que até ent&oatirmdo na escola como assistente de dire¢ao.
A professora P1 também ndo se encontra, por erguaatescola, pois atua em regime de ACT.
Assim, aguarda o0 momento de atribuicdo de aulas.

Conversei, também, com a professora P2, procurageiodar um grupo de discussdo sobre a temética
da pesquisa: interacfes no contexto escolar. @iteofoi extensivo a coordenadora C2, que se
manifestou interessada na participacao.

Estabelecerei novo contato amanha, para agendasrdstas.

02/03/09

Conforme contato com a escola, participamos, eut® anembro do NIASE de parte da reunido de
HTPC para apresentacdo do Projeto Roda com ArteomoCtinhamos 15 minutos, falamos
rapidamente sobre a atividade e sua articulacdo @snoutras atividades em comunidades de
aprendizagem, a partir de seus principios tedrcosetodologicos. Participaram na decisdo sobre
formas de viabilizar a participagdo de mais crianga atividade. Assim, ficou decidido o
oferecimento da atividade para as criancas docdieaa 42 série, ao final das aulas, das 17h39hgs 1
na sala de multimidia da Biblioteca, nas segundaasf mesmo dia em que funciona a biblioteca
tutorada. O argumento que sustentou o encamintiarf@rde que as criangas ja estdo acostumadas a
ficar na escola nesse dia. As professoras fical@apresentar a ideia na reunido com os familiares,
elaborar uma lista de estudantes interessados eiciga. Sobre a baixa frequéncia no ano passado,
P2 se manifestou, dizendo que atribuia esse fptotipacdo das criancas da comunidade em outros
projetos.

Sobre o material a ser utilizado, a escola se comgieu a fornecé-lo.

Ao final da reunido, entreguei folheto com inforieg resumidas para todas as pessoas.

18/03/2009 — Grupo de discussdo com pessoas aduttagscola Novo Mundo (GDA) - gravado

Participantes: duas professoras (P1 e P2), umdeoadora pedagogica (C1) e investigadora
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APENDICE X: ROTEIROS PROPOSTOS NOS PROCEDIMENTOS DEINVESTIGACAO COM AS
CRIANCAS
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Grupo de discusséao:

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7
8)

9)

O que vocés aprenderam em noss0s encontros?

Por que as pessoas desenham, pintam e esculpem?

Olhando as producbes artisticas que foram feitdsrm do tempo, o que podemos entender
sobre a vida das pessoas que as fizeram?

Qual a producao artistica que mais chamou a sngéat@ Por qué?

Qual foi a producéo que vocé mais gostou de feRergué?

Qual foi o texto que vocé mais gostou de ler? Réfq

Por que as pessoas fazem escolhas diferentes?

Na sua opinido, o que facilitou a realizacdo deso®g&ncontros e a aprendizagem sobre obras
artisticas? O que dificultou?

O que vocés gostariam de aprender nos proximosignsd

Entrevista comunicativa

1) Contar como é a sua participacdo nessa atividade.

2) O que vocés aprenderam, participando nessas atdsta

3) O que vocés acham dessa forma de aprender, usaapgasmgravuras, leituras e
conversando entre nés?

4) O que vocés mais gostaram, nesses encontros epadiogparam?

5) O gue vocés acham de ter outras pessoas na egsimarelo, além das professoras?

6) O gue vocés acham que poderia melhorar na realizhegs®as atividades?

7) Vocés gostariam que as atividades continuassemomorp ano? Por qué?

8) Como podemos pensar essas atividades para quenmaaizas possam participar conosco
e também aprender?
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APENDICE XI: TRANSCRICAO DE ALGUNS ENCONTROS



311

Transcricdo do grupo de discussédo com algumas crigas participantes do projeto Roda com
Arte (GDC)

Realizacd0:17/09/2008

Participantes: uma menina (Gabriela) e um menino (Miguel) cono a@ihos de idade, participantes
das atividades e da pesquisa (estudantes daslea®3asérie do periodo vespertino da escola — E2)
Investigadora: Adriana Fernandes Coimbra Marigo

GRAVADO

Duracéo total do encontro:1 hora e meia

Contexto: o grupo de discusséo foi realizado com partidgmna primeira parte do sétimo encontro
das atividades do Projeto Roda com Arte. Como osrdros anteriores, esse foi realizado das 8h as
9h30 na sala de video da Escola do Futuro, contigescola. O objetivo do grupo de discusséo
apresentado ao grupo foi o de conhecer as aprgedizae as reflexbes desenvolvidas até esse
momento. Para sua realizacdo, foi utilizado ureirotcom os itens a serem abordados, e imagens,
objetos e livros utilizados, em sua maioria, nosoatros anteriores. Apoés a realizacdo do grupo de
discussdo, as criangas terminaram as mascaras afiledaram em papel maché durante o encontro
anterior, usando tinta guache, las coloridas e mgige. Nesse dia, realizam varias experiéncias de
criacao de cores secundéarias, a partir da misagdintas nos pires.

Conteudos abordados nos encontros anteriores:
1 - Auto-retratos

2 - Arte na pré-histéria

3 - Arte japonesa

4 - Arte indigena

5 - Arte africana

6 - Arte no antigo Egito

Recursos levados para o grupo de discussao:

- reproducdes de auto-retratos produzidos por [adeiAmaral, Van Gogh, Anita Malfatti e Portinari

- livros contendo imagens da arte na pré-histona antigo Egito (Os Ultimos mistérios do mundo e
Histéria Geral da Arte — volume 1)

- imagens de produgfes de arte indigena

- imagens de producdes de arte africana

- imagens de producdes de arte japonesa

- origamis

Roteiro proposto para discusséo:

1) O que vocés aprenderam em nossos encontros?

2) Por que as pessoas desenham, pintam e esculpem?

3) Olhando as produgdes artisticas que foram feitdsregm do tempo, o que podemos entender
sobre a vida das pessoas que as fizeram?

4) Qual a producao artistica que mais chamou a sneéat@ Por qué?

5) Qual foi a producéo que vocé mais gostou de fazerué?

6) Qual foi o texto que vocé mais gostou de ler? Réfq

7) Por que as pessoas fazem escolhas diferentes?

8) Em sua opinido, o que facilitou a realizacdo deso®&ncontros e a aprendizagem sobre obras
artisticas?

9) O que vocés gostariam de aprender nos proximosensad

Investigadora- Entdo, a gente poderia comecar hoje. (...) Euigw®nversar um pouco com vocés, td? Eu
gueria ver o que vocés estdo aprendendo nessestmiscgue a gente estd tendo, o que a gente esta
conversando. Por isso, eu trouxe a maquina pakagessa conversa nossa, td? Primeiro, eu quasiiavocés
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0 que vocés aprenderam nesses encontros. Hog@tinmea vez que a gente estd se encontrando. Jpudae
dois meses que a gente esta junto.

Miguel — Puxa!!!

Investigadora— Entdo! Eu queria que vocés me falassem um poupe vocés aprenderam aqui. Quem quiser
falar...

Gabriela — Aprendemos os combinados... Aprendensagmretrato...

Miguel - Lemos histérias...

Investigadora- Por que vocés acham que as pessoas pintamhdesenesculpem? A gente viu varias artes,
né? Que as pessoas fazem la desde a pré-histérindigenas, os africanos. Por que vocés achanasgjue
pessoas desenham, pintam e esculpem?

(barulho — algumas criangas entram na sala denidficca ao lado — Miguel fecha a porta)

Investigadora— Vamos nos concentrar. Por que sera que asgsedesenham, pintam e esculpem? Vocés
viram que tem gente que ...

Gabriela - Eles desenhavam para festas... Eleslu@san na...

Miguel - na parede das cavernas.

Gabriela — E, na parede. Os animais, eles desanhara

Miguel — Isso. Os animais.

Investigadora— E por que vocés acham que eles fizeram issoRof@ens que viviam la nas cavernas...

Miguel — Antes, ndo existia tinta... Eles pintavasranimais que eles viam.

Gabriela — E... 0s animais.

Investigadora- Por que vocés acham que eles fizeram isso?

Miguel - Nao existia...

Investigadora- Pode falar, Miguel.

Miguel — Eu ndo vou lembrar de tudo.

Investigadora— N&o tem problema.

Miguel - J& t& gravando?

Investigadora— Ja, mas esquece o gravador, esquece a filmadara/amos tentar conversar normal. Depois, a
gente podera escutar tudo 0 que a gente convefsotio, eu trouxe todas as imagens que a genthoab
Lembra deles?

Miguel — Lembro.

Gabriela - Eles quiseram fazer isso para dar ntaig;ao para o olho, o cabelo, a cabeca, a roupmdelo da
roupa...

Investigadora— Ah, pra destacar o olho, o rosto...

(Miguel pega o auto-retrato de Van Gogh). Lembracdime dele?

Gabriela — Sei...E 0 ...

Miguel - Vincent Van Gogh.

Gabriela — Esse daqui é o... Perali, perai...

Miguel — O Pablo.

Gabriela — Pablo Picasso. Essa era a Anita.

Miguel — Era a Anita ou € a Anita?

Gabriela — E... a Anita Malfatti. E essa daquiTaesila do Amaral.

Miguel — E isso!

Gabriela — (pegando as imagens de templos japqrigsea). Nossa, 0 que € isso?

Investigadora— Essa aqui € uma pintura japonesa. Hoje eua@segui trazer aquele livrdo da arte japonesa.
Gabriela — Nossa, que fotona!!!

Miguel — Olha o tamanho dessa arte...

Investigadora -Esse é o Buda que é aquela escultura que representieus deles. Hoje eu trouxe tudo de uma
vez. Eu estava trazendo um pouquinho de cada vez.

Miguel — Nossa, que monte de foto vocé trouxe hoje.

Gabriela - Mas, esse vocé néo tinha trazido?

Investigadora- Esse ndo (mostro as imagens japonesas). Eugueuxe aquele livrdo da arte japonesa. Hoje
nao deu para trazer aquele livro de arte japonesa.

Miguel — Eu n&o tinha visto essa mulher ja?.

Gabriela — Olha aqui, 6, esse?

Miguel — Falei o nome dos dois homens e ndo mereindas mulheres... Olha o carvdo que eles usgietui@
rupestre)...

Investigadora- Eu trouxe tudo. E que hoje a gente vai convesshre tudo que a gente viu até aqui. Trouxe
um mapa maior.

Gabriela — Nossa!!!
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Investigadora- Tem um mapa do mundo e tem um mapa do BrasiiéemSe a gente precisar... (colocamos na
parede).

Miguel — Olha quanta foto da africana...das indias.

Miguel — Eles sé@o tudo mal educado (sobre o bamétsocriancas ao lado).

Miguel - Nossa, quantas coisas!!! Olha o braco.d€gjgintura corporal africana)

Investigadora— E que ta pintado.

Miguel — Mas, vamos falar de tudo isso?

Investigadora— N&o. Lembra da pré-histéria? Dos desenhosaasmas...

Gabriela — Do carvéo, do algodao, e de animais ...

Miguel — Pintavam bichos...

Investigadora- Olhando esse monte de produgdes artisticase pagemos entender da vida dessas pessoas que
fizeram essas artes ai?

(siléncio)

Investigadora— Olhando tudo isso. Olhamos a arte e olhamoseasops que a fizeram. Lembra de quanto
tempo faz que foram feitas essas pinturas?

Gabriela - 17 mil anos.

Investigadora— Isso! 17 mil anos. Olha quando tempo faz. Blé&mmoca, as pessoas ja faziam. Olhando isso
daqui, da pra imaginar como eles viviam?

Miguel - Sim.

Investigadora- Por que sim?

Miguel — Eles desenhavam, eram felizes, n/é?

Investigadora— Eles eram felizes?

Miguel — E. Porque eles desenhavam...

Investigadora -Como era a vida deles, o lugar em que eles moravam?

Miguel - Era boa, n/é? Pra eles, era boa, porgoeeristia nem dinheiro. Nem eles trabalhavam.avivcom

0s animais, l& na floresta.

Investigadora- Entdo, na vida deles, ndo precisavam de dinheiro.

Miguel — N&o, nem de trabalho.

Investigadora— Nem de trabalho. Mas, quando eles iam atré&sada para comer, isso ndo era uma forma de
trabalho?

Gabriela — Era...

Investigadora— Entéo, era trabalho, mas ndo como esse de agora?

Gabriela — E... Nao era trabalho de fazer casa...

Investigadora- Eles néo tinham casa para morar? Como eransas deles, entdo?

Miguel — Eram nas cavernas. Era diferente.

Gabriela — Moravam nas cavernas.

Investigadora- Entao, vocés acham que eles viviam em contatorroam a natureza do que a gente? Por que
eles viviam nas cavernas?

Gabriela — Eles ficavam mais felizes nas cavemhasjue a gente que vive nas casas.

Investigadora- Por que vocé acha que eles eram mais felizesavasnas?

Gabriela — Porque eles gostavam da natureza, dtmaianPor isso que eles gostavam de viver nasmtase.
Investigadora— T4 certo... E olhando todas essas producdappagsa...

Miguel — Essa daqui foi feita em 1907 (pegandoto-aetrato de Van Gogh e olhando a data).

Investigadora— E... 1907. Faz bem menos tempo do que essaguagforam feitas ha 17 mil anos, n/é?
Investigadora— Olhando tudo isso que vocés viram até aqui, gaabbra que mais chamou a atengéo de vocés?
Gabriela — Essa daqui... (pegando foto do Buda).

Miguel - E esquisita!!!

Gabriela — Chamou a atencdo essa daqui, por caasa sta muito grande... N&o sei o que é issoi.d&juma
estatua, essa daqui?

Investigadora— E uma estatua, sim. E por que sera que fizaramestatua tdo grande assim?

Gabriela — E pra chamar a atenco.

Miguel — Olha, é de prata.

Investigadora— Essa dai é em pedra.

Miguel — Pedra???

Investigadora -Essa € a escultura do Buda. Entdo, essa imageamaes®mBuda. E eles fizeram bem grande, a
Gabriela esta falando que é para chamar a atencao.

Miguel — E... Fizeram enorme... Por que eles fizeiss0?

Investigadora— Ele era considerado uma pessoa divina, uma gegs» eles acreditavam que vinha de Deus.
Entdo... essa é a crenca japonesa, n/é? Ent&n,ehgente faz isso também aqui no Brasil? Quandente
acredita em alguma coisa, a gente também faz irsatggsas pessoas que a gente acredita?
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Miguel — N&o... Faz (indeciso).

Investigadora -O que a gente faz?

Miguel — Eu néo sei...

Investigadora -Quando a gente vai, por exemplo, em alguma igi&jaimagens?

Gabriela — Tem.

Investigadora —-Essas imagens, quem vai nessas igrejas acreditastpgeimagens estdo representando alguma
coisa boa...

Gabriela - Tem cruzes...

Investigadora —S&o simbolos da nossa época, n/é? Agora, o Budasimbolo |4 do Jap&o. Eles acreditam
nisso... E um pouco diferente da gente do Brasil.

Gabriela — No Japao é diferente. A gente aquiditerem Deus. Faz carinho em Deus...

Miguel — Tem Deus aqui.

Gabriela - Todo mundo pensa que tem um monte de &aui.

Miguel — S6 tem um...

Gabriela - S6 tem um Deus. Deus é grandéo.

Miguel — O maior... Maior que tudo isso, aqui.

Investigadora— Entdo. Essa é a forma que a gente acredita a&quaira, 14 no Japao, eles imaginam Deus nessa
forma aqui. Entéo, é a forma que eles acreditam.

Miguel — Como chama?

Investigadora -Chama-se Buda.

Miguel — Buda?

Investigadora -Sim. E a religido de quem acredita em Buda, chserfadismo.

Miguel — Nossal!!!

Investigadora -Lembra que a gente conversou que 0s japonesesnviga Brasil, ha 100 anos, que esta se
comemorando?

Miguel — Sim.

Gabriela — Tem 150 anos.

Investigadora —-Tem 100 anos, € um centenario. Ah, eu trouxe WwisA@ue uma amiga japonesa minha me
deu que é...

Gabriela — Que legal!!!

Investigadora -Lembra como se chama isso, como chama essa arte?

Miguel - Origami

Investigadora— Isso mesmo. E um passarinho. Tem um papelzighono bico dele.

Gabriela — Tem. E um passarinho levando um paypeizi

Miguel — Vamos fazer isso?

Investigadora— Hoje, ndo. Hoje é s6 pra lembrar tudo o qifeza Nesse papelzinho, tem alguma coisa escrita.
Vocés querem ler o que esta escrito aqui?

Gabriela e Miguel — Queremos!!!

Investigador— Quem pode comecar?

Miguel — Eu quero ler.

Gabriela — Depois, deixa eu...

Investigadora -Entdo, vocé I1é uma parte, depois a Gabriela comtifiista escrito bem pequenininho.

Gabriela — Esse papelzinho é bem pequenininho.

Miguel — (comeca a ler o papelzinho que esta no tactsuru. Para para comentar).

Investigadora- O nome desse passarinho, eles chamam de Tssta escrito aqui.

Gabriela — (continua lendo).

Investigadora- Entéo € uma lenda. Eles acreditam que quemrfidalesses aqui, vai ter uma vida longa.
Miguel - Nossa!!! Ja acabou [de ler]?

Investigadora- Vocés escolheram a mesma gravura? Os doisenef@ mesma, de todas essas que eu trouxe?
(separam a imagem de Buda).

Miguel — ahn-han... (concordando)

Miguel — Essa aqui eu achei bonita (separa o aitato de Van Gogh).

Gabriela — Essa e essa. (Gabriela separa a grdwuada e o auto-retrato de Picasso).

Investigadora— Miguel, gostou do auto-retrato do Van Gogh? Reerepcé gostou do retrato do Van-Gogh?
Gabriela — Gostei também desta (separa o autdeeteaPicasso).

Investigadora— E? Vamos ouvir o Miguel. O que vocé achou do @agh, Miguel?

Miguel - Ele é bravo.

Investigadora— T4, entdo vamos ouvir o Miguel. Que vocé aadwivan Gogh, Miguel?

Miguel — Ele é bravo.

Investigadora -Vocé gostou dele porque ele é bravo?
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Miguel - Foi vocé que falou que era bravo? (pergymatra Gabriela)

Gabriela — Miguel, ele é a sua cara de bravo... rs

Miguel — Aqui esta escrito que ele é bravo? (Migubha as informacbes sobre Van Gogh, atras da ggavu
Investigadora— Vocé quer ler, Miguel?

Miguel - (Ié as informacdes sobre Van Gogh)

Investigadora- Vocé quer comentar alguma coisa sobre Van Gdiguyel?

(Miguel balanca, negativamente, a cabeca).

Investigadora— Vamos conhecer mais sobre as pinturas de Vam.Gvgi ter um dia em que sé vamos falar
sobre Van Gogh, t4? Ele ndo tem s6 o auto-retmeds,também véarias obras.

Investigadora- Vocé quer falar, Gabriela?

(Gabriela Ié as informag8es sobre Picasso, atrgsadara).

Investigadora— Quer falar alguma coisa do Picasso, Gabriela?

Gabriela - N&o.

Investigadora— Entdo, ai fala da escola cubista, n/é? Tamls@nervum dia que a gente sé vai ver as obras do
Picasso, desse tipo dele desenhar assim...

Gabriela — Alegre...

Investigadora -Bom, e ai vocés escolheram pinturas diferentesMigiel gostou do Van Gogh, a Gabriela
gostou do Picasso... Por que a gente faz escalfeasrdes?

Miguel — Porque cada um tem o seu gosto.

Investigadora -Cada um tem o seu gosto. E isso?

Miguel — E.

Investigadora— Bom. E ai, nesses encontros que a gente gEmta leu varios textos também. Qual foi o texto
que vocés mais gostaram de ler?

Miguel — Eu ndo sei. Tem um monte que eu tenhtados. A gente leu um monte...

Investigadora -Tem um monte assim... Tem algum que vocés se sambue gostaram mais?

Miguel — Eu néo...

Investigadora -Tem algum, Gabriela, que vocé tenha gostado mais?

Gabriela — O que?

Investigadora -Algum texto que a gente leu... A gente leu bastaasses encontros, n/é? Tem algum que vocé
leu que vocé gostou mais, que te chamou a atencéo?

Gabriela — Eu gostei desse texto aqui, 6? (apar@aas informacdes atras do auto-retrato de Picasso

Miguel — Isso aqui € um cavalo? (observando umadigle arte rupestre)/

Investigadora— Vocé gostou desse texto que fala da vida do $i€as

Gabriela — E.

Miguel — Eu também gostei desse aqui que faladi do Vincent Van Gogh.

Investigadora— Quando a gente |é a histéria da pessoa, a gbamma de biografia. Depois, a gente faz a
biografia dos autores, que é a histéria da vidasdelE assim, na opinido de vocés, o que vocésrmaghe
facilitou aqui os nossos encontros? A gente tegrafido tudo isso... Que vocés acham que foi assjoe mais
facilitou, que foi bom?

Miguel — Eu n&o sei de nada.

Gabriela — Nem eu...

Investigadora— E o que vocés acham que mais dificultou o neasontro? O que é mais dificil?

Gabriela — O mais dificil?

Investigadora — Teve alguma coisa que dificult@eate aprender?

Gabriela — Teve.

Investigadora -O que?

Gabriela — Teve negdcio que a gente teve que perisambra aquele dia que a gente ajudou vocéex faz
historinha do pato?

Investigadora— Aquele dia foi dificil?

Gabriela — Foi.

Investigadora— Foi dificil fazer aquela histéria do pato?

Gabriela — Foi, porque todo mundo tava querendo eoisa... Entdo vocé ndo tava conseguindo fazediss[a
historinha]... Depois que todo mundo concordowerteconseguiu fazer.

Investigadora— A gente s6 conseguiu fazer o texto, depois ogie tnundo concordou. E isso?

Gabriela — E.

Investigadora— Entdo, tA. E 0 que vocés gostariam de apremdeproximos encontros? Tem alguma coisa que
vocés gostariam de aprender, de fazer?

Gabriela — Isso dali, 6.

Investigadora — Mais origami?

Miguel — E.
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Gabriela — Mais origami. Eu quero que vocé traggedho pra gente pintar com lapis...Desenho xeogéad
Miguel — O Mo2 quer aprender a fazer pipa.

Investigadora— O Mo2 quer aprender a fazer pipa?

Miguel - Seu filho sabe?

Investigadora— Posso descobrir como se faz...

Gabriela — Eu sei fazer pipa...

Investigadora— Vocés preferem desenhos que ja vém prontosgae@os, sé pra colorir? Vocés preferem assim?
Gabriela e Miguel — E.

Investigadora- Esses pintores criaram, na cabeca deles. Vat@&sradificil fazer isso, criar da propria idéia o
gque a gente imagina?

Gabriela — E que a gente erra... E, ai, a gentelésconsertar...

Miguel — Vocé fazia isso quando era pequena?

Investigadora— Ahn ran. Mas, ai, quando a gente viu que tgurdis muito diferentes... Olha, o Van Gogh
pinta de um jeito, o Picasso pinta de outro. Era8gessoas pintam de formas diferentes. Entd@senho que

a gente faz ndo precisa ser igual ao do outroéfido

Gabriela — E.

Miguel- Mas, a gente ndo consegue...

Investigadora— Entdo, mas ai, a gente vai conseguir. Vai fdaevai ficando cada vez melhor, ndo é?
Gabriela - Igual a Rafaela e a Ma3 naquele dia,foBb Ficaram copiando de mim... no autorretrailas
fizeram igual o meu...

Investigadora— Mas, se a gente pensar que a gente tem mués,ich gente pode criar. Cada um tem uma
idéia que é diferente da do outro. Por isso geensessas pinturas tdo diferentes... Ta vendo, ¥arOGogh
pintou assim, a Anita Malfatti pintou daquele oygio. Tem gente que constroi prédios... Os mgimtam o
corpo. A Tarsila do Amaral pinta daquele jeitoPf0asso assim...

Entdo, cada um pinta conforme da sua idéia, dasaginacéo... Entdo, ninguém precisa pintar igualitoo.
Gabriela — Igual aquelas meninas, 1a. Elas copiata mim...

Investigadora -Mas, mesmo quando a gente copia do outro, nagusain/é? Porque cada um tem o seu jeito
de pintar. Que nem as mascaras que a gente féa.u@afez uma mascara que saiu diferente.

Gabriela — A gente vai pintar agora?

Investigadora -Entdo, a gente ja pode pintar as mascaras.

Miguel — Eba!!!

Investigadora -Sim, tem a mascara do Miguel que ja esta sedcemE& mascara da Gabriela que ela ja pintou.
Gabriela — Mas, eu vou pintar de novo.

Investigadora- Mas, se ela quiser, eu trouxe algumas coisassgueycé quiser, pode colocar para enfeitar a sua
mascara.

Vamos guardar as gravuras, os livros...

Investigadora— Tem varias mascaras. Cada pessoa faz de um jeit

A arte é assim. Cada pessoa vai fazendo confanagina.

(forramos as mesas com plastico).

(Enquanto coloco o material sobre a mesa, as asas® aproximam da camera).
Miguel — Vé se vocé esta fazendo eu.

Gabriela — N&o.

Investigadora— Depois, quando for mudar de cor, Miguel, layarzel, t&? Para as cores ndo se misturarem.
Gabriela — Vou por essa cor aqui.

Investigadora— Nesses vidrinhos, tem uGabrielas continhas icialsr

Gabriela — Que lindo!!!

Investigadora— Vocés podem usar para enfeitar as suas mascaras.
Investigadora— E tem I&. Quem quiser enfeitar com Ia...

Miguel — T4 um siléncio.

Gabriela — Se o Fernando tivesse aqui, nao taéacsil.

(Investigadora pergunta o telefone para contata gay.

Gabriela — Vou por um pouquinho de rosa. Podeessa toalha?
Investigadora— Pode usar.

(criancas trabalham em siléncio)

Investigadora— Vou por um pouquinho de cola nesse pires, peanqurecisar usar.

Investigadora— Precisa de mais pratinhos?

Gabriela — agora ficou verde.
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Gabriela — Rosa com vermelho.

Miguel — Azul e branco (misturando as cores).

Miguel — Pode misturar esse?

Investigadora— Pode misturar.

Gabriela — Ficou alaranjado.

(Miguel continua misturando as cores).

Miguel — Olha como esta bonito.

Investigadora— Verde com vermelho.

(criancas misturam as cores).

Investigadora— Que cor ficou?

(criancas em coro) — Marrom.

Investigadora— Ai, que legal.

Investigadora— Hum... esta parecendo chocolate, hein?
Gabriela — E, chocolate...

Gabriela — Vamos misturar isso, junto.

Miguel — Vai...

Miguel — Ficou preto.

Investigadora— E ai, vocés ndo vdo usar a tinta? Ou vao abriisturando?
Miguel — Nossa, esse marrom esta duro, hein...

Gabriela — Nossa!!! Olha, esse aqui parece chteala
Gabriela — Vamos por branco para ver o que fica?
Gabriela — Fica bonito.

Investigadora— Vocés sabiam de uma coisa? Se a gente tiveaapees cores de tintas, da pra fazer todas as
outras...

Miguel — Hum, hum (concordando).

Gabriela — Eu td com gripe, também.

Investigadora— Pega direto daqui pra ndo misturar, Miguel @addo a tampa da tinta).
Gabriela — Vocé acha que se fizer assim vai ficaitb?
Investigadora— Arte é criacdo. Vocés estao fazendo arte.
Miguel — E?

Investigadora— E. Arte é isso.

Gabriela — Quanto tempo falta?

Investigadora— Dez minutos.

Miguel — Dez minutos?

Investigadora— Aqui vocé tem as micangas. Vocé escolhe avagi&quer.
Ai vocé pde na tampinha para nao espalhar.

Pensa, antes de colocar, como vocé quer deixar m&scara, ta?
Vocé quer um palitinho para ajudar a passar a cola?

Gabriela — Azul.

Miguel — Azul?

Gabriela — E.

Investigadora— Vocé

Miguel vai colocar também ou ja acabou?

Investigadora- Pode fazer pulseira também.

Investigadora— Ta dando certo, Miguel?

Investigadora— Pode fazer assim, também, pra facilitar. Passda na mascara e depois coloca a miganga.
Gabriela — Passa o0 dedo na cola e depois colodzaaga.

Investigadora— Ja posso ir guardando as tintas?
Investigadora— Esta dando certo?

(ouvem-se a voz alta do professor na sala de irdfice)

Miguel — Esse professor é chato.

Gabriela — Ah, vou por essa cor.

(investigadora percebe o nariz das criangas queresSai da sala para pegar papel toalha no banhei
Investigadora— Alguém precisa de lencinho? Vocés estdo resfsiané? Se alguém precisar de lencinho...
(as criancas pegam o papel e assoam o nariz. @danco ao lado. Continuam trabalhando)



318

Investigadora— Precisam de mais cola?
(saio da sala, camera registra alguns cochichos.)

(criancas se aproximam da camera)
Miguel — Alo!!
(afastam-se, ouvem-se cochichos e dialogos incampieeis)

Gabriela — Tem mais cola?
Investigadora— Tem.

Investigadora— Vocé ainda vai usar tinta? Ou posso jogar?
Investigadora— Miguel se encantou pela mistura, né?

(Miguel sai da sala para lavar o pires).
Investigadora— Miguel, deixa eu te pedir uma coisa. Na hor&dar, vé se a pia ndo ficou suja, ta?

Investigadora— Que cor de |1a vocé quer?
Miguel — As duas.

Investigadora— Vou guardando essas migangas.
Gabriela — A gente vai trabalhar com mais micangas?
Investigadora— Acho que sim. Vocé gostou?

Da pra inventar um monte de coisas, né?

(ouve-se a sirene para o inicio do recreio da twenaanhd — 9h30 — a partir desse momento, ouvedge
barulho ao fundo e a os dialogos ficam incompreersha gravacao)

Investigadora— (ajudando Miguel a cortar a 1d). Pega um tefdéd

Investigadora— Um tanto assim pra vocé, ta bom?
Gabriela — Ta.

Miguel — Eu quero verde.

Gabriela — Vai ter de medir.

Investigadora— E do outro lado?

Gabriela — Vou fazer um lado desta cor e o outstade

(P1 chega na sala. Agradeco os livros que elanviewe Mostram para a professora a mascara gaeafi.
Conto que hoje é o sétimo encontro. Explico umcpopra professora sobre o que temos feito, a pdosr
painéis na parede.

Ela me diz que toda semana ela avisa: “V&o no faogproveitem!” As criancas se despedem da gofas
Criancas continuam trabalhando, enquanto coment&ontinuo ajudando, encaminhando para o final da
atividade).

Gabriela — A professora € legal!

Investigadora— E.

Investigadora— Agora, tem de deixar assim pra secar. (ajudgublia passar cola para colar a lIa na mascara,
imitando os cabelos).

Investigadora— Esse vai sair mais crespinho o cabelo. Olhastfima 1& mais crespinha).

Gabriela — Cacheadinho.

Investigadora— E, cacheadinho.

Investigadora— Tem mais dez encontros.

Investigadora— Vocés querem levar a mascara com vocés ou qurerau entregue tudo junto, no final?
Gabriela — No final.

Investigadora— E ai, Miguel? Gostou de sua mascara?
(toca novamente a sirene, final do recreio)

Ao final do encontro (j& passando quinze minutosal@rio combinado), ndo consigo usar a cAmerarpaséra
as imagens. Digo que levarei em um préximo enoontr
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Transcricao da entrevista comunicativa com crian¢cgEC) do projeto Roda com Arte

Realizag50:19/11/2008

Participantes: uma menina participante da investigacdo (Gabrielajn menino (Mo4) (estudantes
das salas de 32 série do periodo vespertino diesER®)

Investigadora: Adriana Fernandes Coimbra Marigo

FILMADO E GRAVADO

Duracéo total do encontro:1 hora e meia

Contexto: a entrevista comunicativa foi realizada com unagtigipante do 13° encontro para as
atividades do Projeto Roda com Arte. Como 0s engsranteriores, esse foi realizado das 8h as 9h30
na sala de video da Escola do Futuro, contiguacélaes Decorridos 15 minutos de seu inicio,
mudamos para a sala de informética, cedendo aesalgue estavamos para a realizacdo de uma
palestra para estudantes da escola sobre o Diamci€ncia Negra. Concebida originalmente para
ser um grupo de discussdo os resultados foramdmrasios como decorrentes de uma entrevista
comunicativa com a participagéo de outra criangagee foram desconsideradas estas falas, por néo
se reportarem a criangca com autorizacdo para ipartida investigacdo. O objetivo apresentado foi
entender a realizacdo das atividades na perspas/ariancas. Para sua realizagdo, foi utilizado
roteiro com os itens a serem abordados, algumageimsaproduzidas por Van Gogh, globo,
planisférios, texto elaborado sobre a tematica.0sAp realizagdo da entrevista comunicativa, as
criancas presentes fizeram uma colagem a partisudereleitura de Os Girassois, usando como
materiais, folhas coloridas de EVA, tesoura, cp#geis panama e cartdo e canetinhas hidrogréficas.

Recursos levados para a entrevista comunicativa:
— imagens de obras produzidas por Van Gogh;
- texto Vincent Van Gogh
— jornais para forrar as mesas
— pincéis
- tinta guache
— cartolina cortada em pedacos
- folhas de EVA
- micangas

Referéncia:
RAFFA, Ivete.Fazendo Arte com os Mestr&ao Paulo: Editora Scolar, 2007.

Roteiro proposto para discusséo:

1) Contar como € a sua participacao nessa atividade.

2) O que vocés aprenderam, participando nessas atdgta

3) O que vocés acham dessa forma de aprender, usaagasmgravuras, leituras e
conversando entre nos?

4) O que vocés mais gostaram, nesses encontros epadisgparam?

5) O que vocés acham de ter outras pessoas na essivlarelo, além das professoras?

6) O gue vocés acham que poderia melhorar na realizhgs®as atividades?

7) Vocés gostariam que as atividades continuassemomonym ano? Por qué?

8) Como podemos pensar essas atividades para quenmaizas possam participar conosco
e também aprender?

Investigadora - Vocé quer contar um pouquinho para o Mo4 o qugeate tem feito, Gabriela? Porque a
Gabriela estd desde o comeco com a gente, Mo4legée agosto que estamos fazendo o projeto, @a flia
sala, vocé lembra de mim?

Mo4 (Responde positivamente com a cabeca)
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Investigadora - Entao, dai ela vem vindo, e ai, se ela quisetartoum pouquinho o que a gente faz. Quer
contar Gabriela?

Gabriela —(Meio envergonhada) Nao.

Investigadora — Ndo?Bom, aqui a gente... vocé quer falar pamdis cartazes que a gente faz,0 porque a
gente fez aquele monte de cartaz

Gabriela — A gente conversou e foi escrevendo nos cartadepas fomos colando na parede

(ruido)

Investigadora — Isso! Cada dia que a gente se encontrou a gentescrevendo o que a gente fez n/é. Nao é
isso, Gabriela?

Gabriela— E

Investigadora — Os pintores que a gente estudou, o tipo de guie a gente conheceu, a gente conheceu no
primeiro dia quatro artistas né Gabriela? Lembraaigiforam?

Gabriela — Quatro artistas?

Investigadora— E... quatro artistas do autorretrato.

Gabriela — Tarsila do Amaral,Vincent Van Gogh,Pablo Picasso

(ruido)

Investigadora— Depois no outro dia a gente foi ................

(Interrompida por uma pessoa pedindo para mudaaldepois haveria uma palestra na sala de mulamidi

(Em outra Sala)

(Falas durante a mudanca)

Investigadora — Bem. Ent&o... vocé quer contar para eles por @gente fez aquela listinha dos combinados
Gabriela?

Gabriela — E pra gente néo.(Lé a lista de combinados)

Investigadora— E quem falou tudo isso que eu fui escrevendo2Ceara o Mo4.

Gabriela — Eu, o Miguel, o0 Mo2 e a Rafaela, a Ma3 também.

Investigadora — Essas eram as pessoas que estavam aqui benmeg@ono primeiro encontro, entdo a gente
conversou para ver como que a gente faria para fisalhor a atividade, e por isso que a gente esregntdo
sempre que a gente ta saindo dali,descumprindoeoaggente combinou ai a gente lembra que olha,degen
combinou isso daqui ta?Por isso que a gente esarété&ebom Mo4?

Entdo ai eu queria contar para vocés que semanaaguisteve um encontro na minha escola. Entdo outras
escolas quiseram conhecer o que a gente faz agugabriela?Por que a Gabriela que ja esta des@d®meco,
mas ai, Mo4, eu fui nessa outra escola para mostrampouco do que a gente faz aqui. Entdo eu tiregisifotos
n/é, dos mapas que a gente usa, das gravuras queng usa, alguns trabalhos que a gente fez..owéari
trabalhos

Gabriela - (Alguns comentarios sobre as fotos)

Investigadora — Ai, a gente ndo colocou tudo que fizemos...taegiéina minha casa. No ultimo dia que a gente
se encontrar eu vou trazer para devolver para voBés que € de vocés, n/é Gabriela?Entao assingerde fez
bastante coisas, a gente conversou, quer falar wagpinho Gabriela, o que a gente fez com essas
gravuras,com esses mapas?

Gabriela — A gente conversou sobre arte fez tudo issongegeensou o que ia fazer. Ai, ficou legal, e geate

fez o desenho.

Investigadora — Isso! Os mapas aqui da foto sdo aqueles mapasstdio na parede ali que eu tirei foto para
mostrar na outra escola.

Gabriela — (Apontando para as fotoEsse foi da mascara, esse foi do origami.

Investigadora— E lembra?0 que a gente usou para fazer esse?

Gabriela- papel molhado.

Investigadora — E ai, Gabriela, vocé quer comentar um pouquinHoje a gente estd tentando fazer um
balango... Assim, ver o que aconteceu nesses mesEsa gente esta aproveitando para dar aula agui
contando para ele, mas para mim também... Para fieaminha pesquisa... E ai, Gabriela, vocé quertaoum
pouquinho do que vocé ‘ta achando dessa atividddejue vocé aprendeu...

Gabriela — Aprendi muitas coisas...

Investigadora— E?0 que assim... por exemplo...

Gabriela —(Envergonhada) Ah, eu nao sei...

Investigadora—N&ao? Entdo ‘ta4. Depois se vocé lembrar vocé fala?

Gabriela — Sim

Investigadora — E ai 0 que vocé achou dessa forma de aprendertiéds mapas ou gravuras, fazendo essas
atividades... O que vocé achou de tudo isso?

Gabriela — Legal!

Investigadora— Vocé gostou? O que vocé achou disso?

Gabriela— Legal!
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Investigadora— E? E 0 que vocé mais gostou nesses encontras gete teve?

Gabriela — Eu gostei mais dessa mascara.

Investigadora— Gostou de fazer a mascara?

Gabriela — E... por causa que aquela coisa que vocé pdgeraim assim... vocé colocou agua... ai eu ajudei e
nos fizemos... Parecia massa de pao.

Investigadora— Parecia massa de pao? E ai na outra semana...

Gabriela — E ai, depois, nos colocamos no prato ai nosrfieeos olhos e a boquinha e vocé levou para sua
casa, ai ha outra semana vocé trouxe para a gantarpo meu ficou branco.

Investigadora — E isso ai... Foi isso mesmo. E... 0 que vocéara@ Na escola de vocés as vezes vem gente
diferente, que ndo sdo somente as professorassjéie ensinando, néo é isso? Tem grupo interativeata de
vocés ndo tem?Tem a biblioteca, tem outras pesspsseu que estou aqui neste projeto... O quesracham
disso, dessas pessoas diferentes... que ndo sbfesgoras... virem para a escola e tentarem ajuansinar
também? O que vocés acham disso? De ter outraagesslém das professoras, entdo ndo sdo s as
professoras que estdo nessa escola. Tem mais géas? Tem eu e outros voluntarios. O que vocBamac
disso?

(Passa um tempo)

Quer falar Mo4?

Quando tem grupo interativo na sua sala, o que \ax@a de virem outras pessoas na sala? Ajuda o nao
Atrapalha? Vocé acha que atrapalha?

MO04 — XXXXXXXXXX.

Investigadora— E? Por que ajuda?

MO04 — XXXXXXXXXX

Investigadora— Ajuda a aprender?E?

E o que vocé acha Gabriela, disso, ajuda a aprePiias as professoras ndo ensinam?

(respondem sim com a cabecga)

Investigadora— Porque é bom que tenham outras pessoas sem asngrafessoras?

Mo04 — XXXXXXXXXXX

Investigadora— Para saber mais coisas...

(Gabriela e a investigadora conversam)

Investigadora — E isso, olha a gente andou conversando muitBasmessas semanas n/é?

Investigadora— Tem alguma idéia que vocés querem falar? Podalge que vocés gostariam de fazer...
Gabriela — Fazer desenho com cola, porque é muito legadepfazer brinquedo, e se todo mundo colaborar,
pode trazer caixinha de leite, garrafa...

Investigadora— Legal, Gabriela, idéia boa essa, muito legal...

Vocé tem alguma idéia, Mo4, que vocé quer aprerdeto aqui... O que vocé queria aprender,quandcévoc
vem aqui participar desse Projeto Roda com Arte?

Bastante coisa vocé quer aprender?

Mo04 — XXXXXXXXXXX

Investigadora— Bastante coisa? O que?

Gabriela — (Lendo alguma coisa) Retratos e paisagem

(Lendo alguma coisa em um retrato)

Investigadora— E isso ai que a Gabriela esta lendo... Vocé tarolque foi, Gabriela?

Gabriela — Da Anita Malfatti?

Investigadora — Da Anita Malfatti, vocé se lembra que nds trange um livro que trazia uma poesia sobre
iSS0?

Gabriela ((ruido)... que o Monteiro Lobato ndo gostava dela, elbdiinveja dos quadros dela, por que ela era
artista, Ai ela era canhota. Ela escrevia com esgaeela tinha um defeito na mao direita.

Investigadora — E 0 que vocé acha de ler sobre a vida dos adg®tvVocé gostou de conhecer a vida deles,
Gabriela?Ajuda a entender mais assim?Conhecer ocetpgefazem?

Gabriela — Olha isso daqui que legal, um papelzinho dobrggmntando para um origami)

Investigadora— E um Origami, n/é? Teve um dia que a gente fembra que tipo de arte que é?

Gabriela — Do Origami?

Investigadora — E. De que lugar do mundo que é ast?

Gabriela — Japéo

Investigadora— Japédo, n/é? E vocés gostariam que este projetta Rom Arte continuasse no ano que vem?
MO04 — XXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Gostaria? Isso. E vocé vai participar ano quen@&abriela também?

Neste ano, neste semestre que a gente estavai@lgamt poucas criangas. Por que vocés acham que tinh
pouca crianga? Como a gente pode pensar para tés or&ngas aprendendo, participando?Vocés témrakgu
ideia?
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Gabriela — A gente vai estar na quarta série.

Investigadora— Vocés estardo na quarta serie.

Gabriela — Convida as salas das terceiras

Investigadora — Terceiras e quartas? Como a gente pode fazea parcriancas virem?Eu convidei as duas
salas, a sala de vocés e a sala da professora #&8uas salas inteirinhas e vieram poucas criancas.

Gabriela — Vieram sé eu, a Ma3,0 Miguel,0 Mo2 e a Rafaela

Investigadora— Como a gente pode fazer para vir mais genteagind

Mo04 — XXXXXXXXXXX

Investigadora— Colocar cartazes... uma idéia boa. O que maigRém tem alguma idéia?

Gabriela — Avisar eles também

Investigadora — Mas eu fui a sala avisar. Precisa avisar de noxdrias vezes, é assim Mas vocés tém mais
alguma idéia?Entao vocés acham que podem convitinceira e a quarta série para ter mais gente?

Gabriela — Que é a nossa.

Investigadora — Mas vocés ndo queriam que chamasse a quarte.séEu perguntava para quem estava
participando.

Gabriela — Faziam muita bagunca...

Investigadora— Agora que vocés estao na quarta série, pode?

Gabriela — Pode.

Investigadora— Por que?

Gabriela — N&o vai ter bagunca, néo...

Investigadora— N&o? Entdo... Mas se a gente fizer aqueles cwadbs ali, serd que a gente da conta de ndo
fazer bagunca?

Gabriela — N&o, ndo ia dar conta por que aquela quarta eséréio obedece, aquela quarta série faz muita
bagunca, eles ndo obedecem...

Investigadora— Mas, se a gente conversar assim, escrever @ @eate vai fazer, as pessoas que ndo quiserem
fazer direito...

Gabriela — E se eu estudar na outra escola, eu posso vir?

Investigadora— Entdo... isso € uma coisa também que a gente garaversar, abrir, muitas vezes, eu estava na
biblioteca e vieram criancas de outras escolas gsi@vam na biblioteca e queriam participar. Vocéhaam
que é legal abrir para todo mundo, para quem mage@de casa, para as pessoas que moram aqui pauto,
fica s6 na séries de vocés?

Gabriela — Menos dali, menos dali, sendo...

Investigadora— Dali onde?

Gabriela — daquela 42 série.

Investigadora— Que quarta série € essa que vocés estao falando?

Gabriela — Quarta série da tarde.

Investigadora— E muito dificil essa quarta série?

Gabriela — E por que eles ficam gritando e ndo obedecemofegsoraficam jogando chiclete, ficam ligando o
radinho |a dentro.

Investigadora — Mas a gente pode conversar. Vocés ndo achamseue gente conversar bastante, essas
pessoas ndo poderiam participar, se eles quiserem?

Mo04 — XXXXXXXXXXX

Investigadora— Pode? Pode. Entdo a gente vai conversar bastgdea quando terminarem as aulas, com os
professores,com os familiares para ver como quesiateg pode fazer para continuar o projeto o ano que
vem,esta bom?

Gabriela — Vai ter alguma coisa hoje?

Investigadora— Vai, entdo... vocés querem falar mais algumaacassim?Alguma coisa que vocés lembraram?
Essa foto aqui Gabriela é por que eu precisava mi@ foto nossa, da gente, e eu ndo tinha nenhurdoknt
peguei de um filme que a gente fez e transformeireanfoto, ficou meio torta por que é filme, n&oté, ndo é
igual a essas fotos que eu tirei, isso era um fibpe eu peguei... s6 a imagem do filme, mas ficeid m
torta,mas so para as pessoas saberem como é que &ggnte faz

Gabriela — Isso é fotografia? (Apontando outra foto)

Investigadora— Isto é fotografia.

Hoje nos vamos ver como é que é.... Chega de gmvee. Conversamos muito hoje n/é? Olha s6 qumraq
gente vai ver hoje.

Gabriela — E o Van Gogh esse daqui?

Investigadora— Esse é o Van Gogh,é o auto retrato que a gemté vio primeiro dia

Gabriela — Eu adoro o desenho dele

Investigadora— Entéo,atras tem o nome do quadro

Gabriela — (Lendo um retrato) Retrato do Doutor Gachet,d,88eo sobre tela, etc.
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Investigadora— Ent&o é o Van Gogh?E ele?

Gabriela — N&o.

Investigadora— Ele pintou de uma outra pessoa. Entdo,é umtet&. E aqui?

Gabriela — Esse retrato a gente estudou na sala, n/é Mo4?

Investigadora— E? Ja viu? Ja conhece? E esse daqui?

MO04 — XXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Sobre poema? Que bacana! Esse daqui a gentenf@eca.

Gabriela — Vincent Van Gogh.

Investigadora— E o autorretrato dele. Quer explicar para o Mm4jue é autorretrato, Gabriela?

Gabriela — Autorretrato é a foto que ele faz dele mesma M#ato é quando chama uma pessoa e ele faz uma
pose. E ali, ele pega e desenha a pessoa.

Investigadora — Entdo o retrato é quando faz de outra pessoaatorretrato € quando faz dele mesmo,
entendeu? E como se ele estivesse olhando no espédaendo o retrato dele.

Gabriela — E esse daqui?(Pegando um retrato)

Investigadora— Esse daqui Gabriela, Mo4, € o mesmo, € um aitato também do Van Gogh. Esse é um auto
retrato dele e esse também. Olhem!

Gabriela — Ah! Esse é Vincent Van Gogh?

Investigadora— E os dois s&o. Todos esses quadros foram feglosvan Gogh.

Gabriela — Mas, é o Van Gogh?

Investigadora— E. S6 que foram feitos em épocas diferentes. queaé a diferenca? O que a gente percebe de
diferenca?

MO4— XXXXXXXXXXXXX

Investigadora— E. S&o diferentes, n/é Mo4?

Gabriela — E. E ele pintava sem a barba.

Investigadora — E. Ele pintou em épocas diferentes. Vamos vandp foi que ele pintou essa? Vamos ver,
Mo4? O Mo4 vé esse e a Gabriela vé esse. Aquisst#o 0 ano em que ele fez a pintura.

Mo04 — XXXXXXXX

Gabriela -1889

Investigadora— 1889. E esse dai?

Gabriela — Auto retrato ,1889,& o0 mesmo.

Investigadora— E ai € 0 mesmo ano né. Olha s6 como ele mudaweano. No mesmo ano tem uma época em
gue ele esta de barba, tem uma época que eleastbarba.

Gabriela — Ali ele € mais novo.

Investigadora— E. Ai ndo aparece o més mas ele fez em mesesntéfs no mesmo ano. E aqui?

Gabriela — Que legal! E o quarto dele.

Investigadora— Entéo, sera que é o quarto dele?

Gabriela —(Lendo atras do quadro) Quarto em Arles.

Investigadora— Quer ler Gabriela?

Gabriela- 1888, obra de arte (Continua lendo sobre o retyat

Investigadora— Uhum, Quer comentar, Gabriela esse quadro? @alar alguma coisa?

Gabriela — E, ele pintou o quarto de um homem, e ele calgemdro de girassois.

Investigadora — E vocé, Mo4, gostou? Qual que vocé mais gos@ostou das outras, ou ndo gostou de
nenhuma?

MO04 — XXXXXXXXXXXXX

Investigadora —E? Qual que vocé mais gostou?Vamos virar assira paMo4 ver,vamos virar esse daqui
também.Qual que vocé mais gostou?

MO04 — XXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Também gostou do quarto?E?

Gabriela — Gostei do quarto

Investigadora— Entdo ele pinta varias coisas né

Gabriela — Esse daqui chama Natureza Morta n/é?

Investigadora— Natureza Morta. Por que é Natureza Morta, Galafie

Gabriela — Por que as flores s@o arrancadas e “vai” para@so, 0s “girassois” sao arrancados.
Investigadora— E isso, isso mesmo.

Vamos conhecer um pouquinho da historia dele enEBm¥an Gogh. A gente faz assim, a gente |é arfasté
cada um |é uma parte ta Mo4?A gente procura fazeo tmundo ler um pedago. Assim, todo mundo poee fal
n/é. Aqui o que a pessoa quiser comentar, faladegalar por que ninguém vai rir, por que foi isgoe a gente
combinou, nao rir do colega,escutar o outro conpe®,ta?

Essa daqui olha,vai ser uma historia da vida do Egh.

(barulho)



324

Vamos dar prioridade para o Mo4 ler,Gabriela?

Vocé comeca lendo depois a Gabriela continua

Mo4 e Gabriela—(Lendo Papel sobre a histéria de Van Gogh)

(barulho)

Investigadora— Entdo alguém que comentar o que achou da histtoiVan Gogh?

M04 — XXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Ele era pobre.

Gabriela — Ele era pobre,ele passava frio,passava fome,

MO0O4 — XXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— O irm&o o sustentava. E o que vocés acharamadastria?Por que olhem os quadros dele.
Os quadros valem milhdes hoje n/é, s6 que na épwocque ele pintava ele era pobre, o que vocés adissn?
Gabriela — Em vez de ele vender os quadros n/é?Vendeu unsa8idos n é,era 30 reais esse quadro aqui
Investigadora—E ai,vocés perceberam na historia dele se elaigra pessoa feliz,como que era a vida dele?
MO04 — XXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Ele era uma pessoa triste. Por que sera queralema pessoa triste?

Gabriela — Por que ele era pobre demais e passava frioregeaque ele ndo tinha familia.

Investigadora — Uhum, ai no texto fala que ele ndo se dava bmma familia n/é? Mas ele tinha uma pessoa
que gostava dele na familia...

Gabriela — O irméo.

Mo4 — XXXXXX

Investigadora— Isso o irmédo dele ajudou ele bastante, n/é?

MO4 — XXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Incentivou. E ai vocés viram como ele morreu?¥qeéstaram atencio nessa parte?

Aqui olha. Posso ler esse pedacinho?

Assim produziu um grande volume de obras nos aiw@os em Paris na Franca, até colocar um fim era su
vida em 29 de Julho de 1890.

Gabriela — Ele morreu em 29 de Julho?

Investigadora— Uhum

M04 — XXXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora —E? Quando é que vocé faz aniversario?

MO04 -XXXXXXXXXXX

Investigadora-28?0lha pertinho

Entéo ele mesmo se matou o Van Gogh

Gabriela — Por que ele ndo aglentava mais a vida dele.

Investigadora —E ele tinha problemas,sérios problemas assim stasmuito sozinho n/é? E ai,podia ter sido
diferente a vida dele,o que vocés acham?

M04 — XXXXXXXXXXXXX

Investigadora — Poderia?Como é que ele poderia fazer para a dele ter sido diferente, para ele viver um
pouco mais,ser mais feliz assim,vocés consegueginarasso?

M04 — XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Gabriela — Ele ia poder vender os quadros para poder compoaida para ele,para ndo passar frio.

M04 - XXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— O que Mo4?

MO04 - XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora — E... s6 que na época ele estava tdo sozinhongume pensava muito nisso,e ele ficou
desesperado,se sentiu sozinho e ai ele se matimilisgp que aconteceu com ele.

Gabriela — Igual o meu tio, o irm&o do meu pai,ele pegou gnaavata na gaveta dele e se matou enforcado, se
enforcou la no 29...

Investigadora— E as vezes as pessoas fazem isso, elas ficades@speradas,se sentindo sozinha,acham que
nao tem mais jeito,e ai acabam fazendo isso néxgante pensa que nem vocés estao falando,o0 Vgh Go
podia ter vivido de outro jeito?Poderia n/é? Podeter sido feliz, poderia ter vendido os quadros,aqem
vocés falaram.E na vida da gente,sera que a gemtsegue fazer diferente,as vezes a gente ta misi@®muito
chateado,sozinho,da para a gente mudar isso?

Da?

Como é que a gente faz para mudar isso?

Gabriela — Comeca a conversar com alguém,que esteja is@tas

Investigadora— E ent&o, procurar uma outra pessoa,conversar

Gabriela — Passear na rua, néo ficar sozinho

Investigadora— E isso, as vezes...

Gabriela — Quando eu fico sozinha em casa,eu passeio na rua
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Investigadora— E as vezes € bom a gente sair um pouco,olha,aséezes ta um dia tdo bonito e a gente esta
tdo bravo,téo triste que as vezes a gente nemraiha

Gabriela — As vezes...

Investigadora— Ai vai la na casa da amiga,chama...

Gabriela — Quando eu chamo nés vamos brincar.

Investigadora— Ai o dia muda,fica tudo bem,é isso? E Mo4?

M04 — XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora — Legal! Entdo o que a gente vai fazer hoje,voaémdm que ja conheciam esse quadro. Os
Girassois, ja conheciam?De uma poesia?

Gabriela — A gente feZincompreensivel)

Investigadora— Olha s6! Vocés acham que é um quadro alegete®

Gabriela — Triste.

Investigadora— Triste?

M04 — XXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora —A Gabriela acha que é um quadro triste e 0 Modaaghe é alegre. Querem falar por que
vocés acham assim?

Mo4 comeca a falar e é interrompido

Investigadora— Vamos escutar o Mo4...

MO04 — XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora—E uma pintura entio vocé acha que é alegre.Assoque ele usou,por isso que vocé acha que é
alegre?

MO4 —XXXXXXXXXXXXX

Gabriela — Eu acho que é triste por causa que eles vivetema e sobrevivem mais por causa que ai, eles nao
vao estar no sol. E eles gostam muito de sol.

Investigadora— O Girassol é uma flor alegre, n/é? Que nem o Msi4 falando, € uma cor alegre. Mas o que a
Gabriela esta falando é por que é triste por quefeancada do pé,é isso Gabriela?Por que a geteversou
sobre isso outro dia n/é? Por que é uma naturezdaamAssim, vai durar muito tempo no vaso?

Mo4 — Responde negativamente com a cabeca

Investigadora— Nao dura n/é? Por que ela ndo dura?

Gabriela — Porque ele vai murchar.

Investigadora— Vai murchar... ndo é o lugar dele mais n/é?

Gabriela — E se colocar no vaso...

Investigadora — Entdo quando ele ndo esta mais na terra duracpotioje o que a gente vai fazer é uma
releitura. O que é uma releitura?

MO04 — XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora — Reler. Entédo isso mesmo, reler € ler de nov8 B que vocés véao olhar o Girassol e vao...
olha, eu me esqueci de mostrar o0... em nossa madinsgala, eu esqueci de por o globo que a gemeaisado.
Ah, entdo eu queria que vocés, vocés viram qualaiohde ele morou n/é? Em um pais chamado Holadda,
para localizar a Holanda?

Gabriela — DA.

Investigadora— Chega mais pertinho do Mo4. Fica na Europa

Gabriela — Mais perto da Europa.

Investigadora — E fica na Europa, no continente europeu.

Gabriela — Cadé a Europa?

Investigadora— E um pais bem pequenininho. Onde fica a Europgethe ja viu outros artistas da Europa...
Gabriela — Como que chama a cidade mesmo?

Investigadora— Entdo... o pais se chama Holanda.

Gabriela — Mas esta onde?

Investigadora— Holanda

Gabriela - E...

Investigadora — Oh vamos aqui nesse que é maior. Esse contiaguieé 0,esse aqui como é que chama?E a
Africa,o continente chamado Africa.Aonde que agesta?

Gabriela — No Brasil.

Investigadora — Isso! A gente est4 no Brasil, que é um pais.o€sm pais se chama Brasil que esta no
continente americano. Tudo isso daqui chama América

Gabriela — (fala incompreensivel)

Investigadora — E. Aqui é a Africa que é um outro continentea Europa é essa parte aqui... a Europa s&o
esses paises. Varios paises formam um contingeta. ca para vocé olhar. Entdo a Holanda é um pais
pequenininho que fica na Europa. E um desses paigés

Gabriela — (fala incompreensivel)
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Investigadora— Deixa 0 Mo4 ver um pouquinho também. E uma gsieno.

Gabriela — Fica perto da onde?

Investigadora— Deixa eu ver! Deixa eu achar também. Esta pgaté\lemanha, da Bélgica...

Gabriela e Mo4 — (continuam procurando)

Investigadora — Vamos ver... Franca € um pais da Europa, é umoqais da Europa. Acharam a Franca?
Olha essa parte € a Europa, Ai tem um pais charfadioca. Esta aqui a Franca... Olha!

Deixa 0 Mo4 ver também

MO04 — XXXXXXXXXXXXXXXXXX

Investigadora— Isso! Um pouquinho para cima...

M04 - XXXXXXXXXXXXX

Investigadora — Uhum! Olha o tamanhozinho que é a Holanda,é ais. @0lha é um pais. E menor que o
Brasil?

Gabriela — Menor.

Investigadora — Ih! E bem menor. Deu para localizar a Holanda28® querem tentar localizar 14 (no globo),
enguanto eu ponho o material na mesa?

Investigadora arruma o material e Gabriela e Moseersam em volta do globo

(falas incompreensiveis)

Investigadora — Mo4, eu me esqueci de te dar o crachazinho. \daeé colocar seu nome? Gabriela a gente
nem esta usando mais, n/é?

Olha se vocé quiser pegar uma canetinha para pomsene para vocé por em seu cracha também

Bom! Entdo vamos fazer a releitura dos Girasdbisvou deixar o Girassol aqui.

Quando a gente faz uma releitura, ndo significa qugente vai fazer igualzinho, a gente vai fazemdeso
jeito. Os Girasso0is vao ser feitos do nosso jaiton outros materiais... A gente ndo vai usar tecteno o Van
Gogh fez.. nem uma tela.

A gente vai usar esse material aqui para fazer nagS0is. Vamos recortar... Vamos fazer uma colagéamos
usar esses papeis n/é? Como vamos fazer? A gdamteceatar, escolher amarela, pode escolher quatquer
dessas... Ai a gente vai fazer, recortar nesseriabégui que parece um plastico n/é?

Chama-se EVA. A gente recorta as pétalas e depgente vai recortar 0 vaso também, nesse matatala
gente vai colar.

Gabriela — (fala incompreensivel)

Investigadora— Entdo ... € que amassou.

Ou vocé desenha o girassol, vocé desenha as pé&ejgaradinhas ai a gente usa de molde... O que é
molde?Vou fazer.

Porexemplo, se eu quiser fazer um girassol,aqui émis vai fazer um girassol

Gabriela — Aqui atras?

Investigadora— E... nessa parte branca, eu que estou,olhRdé.exemplo, eu posso fazer um girassol assim,
as pétalas separadas e vou cortar um monte degstkisse jeito assim... Olha. Posso cortar, fazsr daqui o
meu molde. Por exemplo, se eu quiser fazer aladang eu vou desenhar varias pétalas dessas. Dabea

as pétalas, formo na hora de colar aqui,formo ag#ol e ai eu trouxe ...

Gabriela — Algumas coisas para a gente enfeitar...

Investigadora— Umas migcangas. A gente ja usou isso daqui...

Gabriela — (fala incompreensivel).

Investigadora — O cabinho do girassol... pode fazer de canetinté? Porque o trago é mais fininho. Olha
aqui tem migangas...

Gabriela (fala incompreensivel)

Investigadora — Se vocés quiserem aproveitar o meu molde, padem.. Se ndo, vocés desenham como
quiserem... N&o tem problema!

Gabriela — Eu vou fazer o polen de rosa...

Investigadora — Se quiser usar aquele molde, pode usar. Serqigsenhar outro, pode desenhar também. Eu
vou cortar a folha ao meio. Quem quiser usar lgaapode usar, quem quiser usar amarelo pode usaerQ
usar amarelo Mo4?

MO04 —XXXXXXXXXX

Gabriela —(fala incompreensivel)

Investigadora— Agora é com vocés, ‘ta?

Os dois comegam a preparar os girassois, durangeirabs partes perguntam sobre algumas observagées do
quadro.
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Transcri¢cdo do grupo de discussdo com algumas peasadultas da CA Novo Mundo (GDC)
Realizacd0:18/03/2009
Participantes: professoras da 3% série do periodo vespertino AlaNGvo Mundo (Pl e P2),
coordenadora pedagodgica
Investigadora: Adriana Fernandes Coimbra Marigo
GRAVADO
Duracéo total do encontro:41 minutos
Contexto: em 2008, foi divulgada como Projeto Roda com Ageproposta de a investigadora
desenvolver atividades em torno de obras artistittaforma voluntéria e extraclasse, com as crianca
das terceiras séries do periodo da tarde. Ap@&sapiacdo a dire¢cdo da escola, as professoras e as
criangas das turmas, essas atividades foram réatizaemanalmente, das 8h as 9h30, na Biblioteca
anexa a escola com as criancas que quiseram particiNeste ano, a proposta continua a ser
desenvolvida nesta escola e comeca a ser dissaanpaad as outras comunidades de aprendizagem
como “Tertulia Dial6gica de Artes Plasticas”, devabs principios tedrico-praticos que a configuram.
O grupo de discusséo foi realizado em uma salaldeda escola, durante o horario de educacao fisica
da turma de uma das professoras (quarenta minudogjoordenadora pedagdgica também foi
convidada e aceitou o convite. O objetivo do grdeodiscussdo apresentado ao grupo foi o de
compreender as interagcdes no contexto da escolaespecificamente, 0s processos educativos que
acontecem a partir de atividades em torno de obraartisticas realizadas com estudantes da
escola Com uma semana de antecedéncia, foi entreguetairo contendo o objetivo e os principais
aspectos que seriam abordados no grupo. A sistmat destes dados ainda podera ter sua versao
final modificada, quando apresentada ao grupo diipantes para uma interpretacéo intersubjetiva.

Roteiro proposto para discusséo:
e apresentacao das participantes:
- formacgéo, tempo de trabalho fora e dentro destala;
- atuacao profissional no semestre passado e serstestre.
* interagdes no cotidiano da escola:
- entre estudantes;
- entre estudantes e pessoas da escola;
- entre pessoas da escola e das familias;
- entre pessoas da escola e do voluntariado.
« elementos que facilitam e que dificultam as int@eagqa escola;
* Projeto Roda com Arte — expectativas, contribuighdgiculdades
» Sugestdes sobre a proposta

Investigadora

Bem, vocés receberam um roteiro com os principaigqs sobre que vamos conversar.

A pesquisa que eu estou fazendo é sobre as inegagbcontexto escolar.

Estou fazendo as atividades com a arte que é patender as contribuicbes dessa atividade para a
aprendizagem das criancas.

Na verdade, eu estou pesquisando também como gif® ses interacdes na escola.

Entre as pessoas, entre 0s estudantes, entre estisda professoras, entre as professoras e as geskD
familia.

Enfim, como as pessoas se relacionam nessa escola.

Em primeiro lugar, gostaria que vocés falassem ovomgpinho sobre vocés.

Da experiéncia que vocés tém, da formacao, safgatharam em outro lugar, ha quanto tempo estaa.aqu
P1:

Na verdade, foi o meu primeiro ano, o0 ano passadmo ACT nesta escola.

Entéo, foi tudo assim muito novo.

Minha formacéo é pedagogia.

N&o terminei magistério.

Fiz curso técnico em processamento de dados.

Fiz pedagogia, enquanto trabalhava na biblioteca.

No ano passado, fiz especializacdo em educacantihfa
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Ja conhecia as criancas daqui desta comunidade.

Quando eu vi que tinha vaga nessa escola, eu liesppra ca.

Na biblioteca, trabalho hé& trés anos.

Antes, fui merendeira cinco anos numa EMEI.

Dai, fiz pedagogia.

Na biblioteca desta escola, estou ha dois anosie.me

Passei no concurso como ACT.

P2:

Sou pedagoga, ndo fiz magistério.

Mas, eu ndo tinha idéia de ser professora. Dai,dficolegial normal (...) Na hora de escolher ostyrde
repente, fiz pedagogia por conta da educacéo eapeci

Na época, eu tinha um amigo surdo, eu tinha expeid@com Libras, me dava muito bem com isso.

Dai, me interessei por educacao especial. Daipfrurso de pedagogia na UNESP por conta da educagéo
especial.

Mas, chego 1a, vejo que s6 na area de deficiéneiatah.

Dai, ndo quis entrar nessa area, mas acabei ficgrata terminar o curso.

Aqui nessa escola, ja estou desde 2006. Este artocano.

Trabalhei um ano na escola x (outra Comunidade pie#dizagem).

Trabalhei um ano no (...) como ACT.

E antes, eu ja eu tinha trabalhado com educacgamiiifpor dois anos.

Gosto muito de educagdo infantil. Prefiro educagéfantil. Mas, na Prefeitura, ndo podia prestarses
concurso, porque ndo tinha essa habilitagdo no diploma.

No ensino fundamental, prefiro dar aula para os aren. N&o tenho muita afinidade em dar aula pros
maiores.

Este ano estou com um terceiro ano. Esse é @liopi¢é eu vou. Prefiro os menores.

No ano passado, com 0s alunos da terceira sérieinfioano bem dificil...

Mas, se for ver, a gente viu que pra essa resigtéocaté bom, viu? (siléncio).

(C chega)

Investigadora:Eu ja estou conversando com elas. Desculpe.

C:
Eu que cheguei atrasada. Eu que tenho que pedaudfeess.

Investigadora:

Eu estava conversando com elas. Eu pedi autorizagdia gravar, para eu ndo precisar ficar escreverelo
poder ouvir vocés. Tem algum problema pra vocdusgravar?

C:

N&o.

Investigadora:

Vocé conhece a metodologia.

A gente vai conversar.

Depois a gente vai retornar os dados pra voceés.

Vocés véao ver se querem acrescentar alguma cagarederem tirar...

A intencao dessa pesquisa é compreender as intesagd contexto escolar.

O que a gente entende por interacées? As relagites as pessoas que estdo aqui.

Entre os estudantes, entre os estudantes e asspooés, entre as pessoas e 0s voluntarios, entpeadsssoras
e as pessoas da familia.

Tentar entender as situagfes que favorecem e adifjcidtam.

Eu tinha falado pra elas se apresentarem um pofatando sobre a formacgéo, o tempo que esta aqtenmpo
fora, né...

C

Eu fiz magistério, depois me mudei pra ca.

Eu ndo sou daqui. Sou de fora, mas me mudei pra ca.

Vim fazer a pedagogia na Universidade Federal de Garlos.

Jé era o que eu queria desde o magistério, qué ealjia que era o que eu queria.
Entdo, eu vim pra ca.

Estou ha dois anos aqui no Janete.

Eu ja trabalhei no A, no B, no Escola, no Escola D.

Primeiro, eu fui pro Escola D, uma terceira série.

Depois, no outro ano, eu precisava de um outroguierie ndo tinha no Escola D.
Ai, como eu era ACT na época, eu me mudei pro &scol
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Depois, eu fui me inscrever pro A. E fui pro A.

Depois, eu fui chamada para trabalhar na coordemagé B.

Depois, me removi pro Janete. Estou no Janete desa® passado, como coordenadora. Aqui, ndo diai. a
Sou professora do Janete, mas estou na coordenacao.

Investigadora:

Vou me apresentar de novo.

Vocés me conhecem mais ou menos, por partes; eotdientar juntar tudo pra vocés.

Eu trabalho na Caixa Federal. Sou formada em psigal. Eu me formei antes de entrar na Caixa. Eu
trabalho ha 27 anos na Caixa.

Eu resolvi voltar a estudar para trabalhar na aréa educagao.

Como eu pretendo me aposentar logo, se nada messe, € o caminho que eu pretendo tomar.

Al, eu fiz pedagogia. Porque fazia muito tempo @uestava fora da area, trabalhando com um conhaaion
diferente.

Ai fiz pedagogia. Entrei no NIASE, conheci o tlhbae as escolas que trabalham com Comunidades de
Aprendizagem.

Em 2006, conheci esta escola. Participava dagiliag da EJA nesta escola, na sala do Prof. x. deMidas
Secas aqui, com os estudantes.

Depois, figuei um pouco no Moruzzi, também. LapkeD. Quixote.

Ai, em 2007, vim ser voluntaria aqui nos Grupo®rativos das quartas séries. Ajudava também emasut
séries, quando faltavam voluntérios.

No ano passado, no primeiro semestre, fiquei ndidddra Tutorada. E no segundo semestre, fui ‘éhim
nesse projeto Roda com Arte.

E foi participando nesta escola, das festas quendritas, das sensibilizacdes.

Nos momentos em que a escola sonhou, via que ssasdalavam em atividades com artes.

Ficava pensando assim em como a gente podia feger $em perder o foco da aprendizagem que a gahe
que tem de fortalecer.

E ai, participando das ACIEPE’s, das discussfesesab avaliacfes dos estudantes que eram feitgente foi
pensando em uma forma de fortalecer... que elesappsaprender o instrumental mas também atender essa
demanda deles para trabalhar com artes.

Ai, vendo a experiéncia de Tertulias que eu jaaiobm adultos e vendo a Piu, que é uma colega ntemendo
com as criancas em torno de livros, a gente peesofiazer a mesma coisa em torno da arte.

Bem, acho que ¢é isso. E uma histéria meio longa, seasocés quiserem perguntar mais alguma cotgaerin a
vontade.

Eu queria que vocés comentassem um pouquinho asbinéeragdes entre as pessoas que participam calas
entre os estudantes, entre professoras e estudamitee a escola e os familiares...

P2:

Entre as criancas, eu percebo que... as brincadaiieles sdo muito agressivas.

Eles estéo se batendo, mas estéo brincando. As,\ageém se ofende e vem reclamar.

Mas, a maioria das vezes, eles estdo brincando.

Entéo, a relacdo deles, eu percebo que é um pogiEssiva.

E as vezes, isso vem pra gente também, n/é? Goptem, eu falo pra eles.

Mas, ai vocé vai percebendo que € o que eles vivem.

E como eles se relacionam em sua casa. Eles jogdarisso pra gente.

Dai, eu percebo assim. No comego, la na primairaana de aula, € uma relagédo dificil.

Depois, quando eles véo te conhecendo, dependemaordo vocé devolve as agressdes deles, as resposta
também comecam a mudar.

A 32 série que eu peguei no ano passado, eraldiicomeco e era dificil no fim.

Mas, era um dificil diferente. Porque algumas asiforam mudando na relacéo deles comigo. Engs, eu
acredito que é mais dificil mudar.

Mesmo isso, eu senti que essa relacéo foi mudanddenorrer do tempo, assim. E passando a serem mais
educados, mais obedientes.

P1

Isso também eu percebi...

Como foi 0 meu primeiro ano, eu ndo tenho outrgee&ncias em sala de aula.

Pra mim, foi assim tudo muito novo.

E isso aconteceu também, eu percebi.

E uma relagdo mais... fazendo conflitos. Algunmgaconheciam da biblioteca.

Até as questBes de me chamar pelo nome.

Eu permiti que eles me chamassem pelo nome. Elebamavam “P1!”

Tudo bem! Eu permiti.
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Agora, ndo exigi que fosse “professora 1”. Algum@® me chamavam professora, porque eu permiti.

Nao tem porque eu colocar esse titulo, que eu safegsora 1...

Entéo, foi como me apresentei e foi 0 que eu amdTéd.

C:

Eu entendo um pouco como a P2 disse. Eu acho.assim

Que eles sdo frutos do que eles vivem. Entdoyatesair daqui frutos do que eles vivem, das da@nque ele
tem.

Entdo, as vezes, algumas formas como eles tratgemi... que pra gente é desrespeitoso, pra elegna

Do jeito que eles fazem... que sdo tratados em, casgito que € no ambiente deles, ndo é.

Entdo, também, as vezes, € uma luta entre nég emue nds acreditamos, nossas crengas, NOSSHHSLIDS,
€ uma luta entre nos...

Mas, acredito que a gente consegue entrar em acowdoas criangas.

Entre elas, acho que é um pouco mais dificil...qaertem de ter um pouco mais de dialogo, n/é? o Acie é
um pouco mais dificil eles conseguirem converdas eonseguirem se entender...

Porque tem muito o que a P2 falou... que eles téitordas brincadeiras.

E tudo brincadeira. Bater é brincadeira. Tudo énmadeira. Comeca assim.

E depois, tem sempre um que ndo agiienta. As @&éegjem comecou e, depois... vem a reclamagéo.

Mas, acho que a gente esta crescendo nisso, também.

A gente esta conseguindo entender um pouco dadields e eles entenderem também o que a gentenggrer,
Acho que é um entendimento duplo, n/é, reciproeomEntendimento de ambas as partes.

P2:

Em relacdo a familia, eu também notei algumas meaksn

Em 2006, eu ficava desesperada quando fazia resni®ai, eu me lembro que tinha que conversar dems e
sobre a importancia das criancas fazerem as tarefas

Era bem complicado.

E, assim, parece que a medida que a escola...lgaestao na escola, as coisas tém ficado melhores.

Na ultima reunido que eu tive na sala, eles chegeparguntando o que eu tinha ensinado.

Entéo, eles estao se aproximando mais da escola.

Eu acho que vem crescendo a participacdo dos pais.

Quando eu cheguei aqui, era assim. Ai, esse pahfimado na escola para reclamar do filho. Entdle, ndo
vinha. Entdo, eu acho que, como a gente tem féiias/tentativas para trazer os pais para outrasses, para
que eles venham para palestras, no ano passada (fotebol feminino?), grupo de mulheres, cursinho.

Nao é mais “que chato, eu tenho que ir la porque filtko aprontou”. (barulho)

“Que chato, meu filho aprontou e eu tenho que @saola”. E claro que eles tém que ser chamadosjysoas
vezes essas coisas acontecem. Mas, eu acho gleeaanais reunides como o grupo de mulheres, tene u
grande participacéo no grupo de mulheres. Eu aghe... tA mudando. O indice de participacédo nalkestem
melhorado. Mas, a gente tem muito ainda para charin

Eu acho que do primeiro ano que eu estou aqui g@a, melhorou...

Mas, acho que do primeiro ano que eu estou aqua pgora, melhorou muito.

Faz diferenca. Faz muita diferenca.

Porque a gente entendeu como é comunidades dedipagem.

Faz o contrato de aprendizagem.

Entdo, acho que isso é mais recente.

Até na conversa que a gente teve na reunido de paigpude ler o documento, depois eles comentaram,
concordaram com o que eu estava falando.

Coisas assim que, nessas reunides, antes nao tinha.

Os pais chegavam, sentavam e diziam: “E o meu#ilho

Porque ndo se conversava sobre o que a gente poteér para melhorar. E nessa reuniéo, essasoaesss
vieram e participaram.

E é bem bacana porque alguns dos pais que est@a m@sna sdo de meus alunos ha dois anos. Enkdons
pais eu vejo a diferenca nesses mesmos pais dogsaras e agora. Como aquela mae que ficava albama
minha cara, tipo: “Ai, tA bom!!!” E levantava e iambora.

Nessa reunido, ela parou, ela prestou atencaoireéaagiu, ela se envolveu, ela percebeu...

Entdo, pra mim, eu disse “que bom”. Bom que ageles estdo encarando a coisa, eu diria.

Acho que néo era porque era a Professora 2 quead&upra minha filha o ano passado.

N&o. E porque é a escola que ela esta percebenel@sta conseguindo ajudar a filha dela.

C:
E a forma com que eles nos tratam, também sempte reapeitosa...
Do mesmo jeito que as criancas.
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As vezes, eles nos falam de uma forma que, as, véze® a forma que a gente esta acostumada nanoss
familia, na nossa vivéncia falar.

Mas, a gente também compreende isso. Que eleg#fmito, sempre vém com muita atencao.

As vezes, eles vém um pouco mais nervosos, perdemfuerer os direitos deles.

A gente explica e sempre é muito preciso. A geitdem problemas, entendeu, quanto a isso, n/é?

As vezes, por ser uma comunidade da periferiagtsa medo.

Mas, a gente nao tem esse tipo de problema, nao.

Eu ja passei por vérias escolas, bem diferentesceglas. Até porque eu ja passei por varias escolasn
diferencas entre elas.

Investigadora:

Vocé passou por varias escolas... Vocé vé difaeantre esta escola e outras que vocé trabalhou?

C:

Sim, tem diferenca...

A Escola A e a B também sao escolas mais perifgrica

Entéo, acho que os problemas sédo bem parecidos.

Uma diferenca é que a A e a B sdo bem maiores daqui. Eu costumo dizer que, se é bem maiornais
pessoas, mais problemas, certo. Normal...

Agora, ja a Escola C e o Escola D sao escolas nesar bairro ndo é tao periférico.

Entdo, a presenca dos pais €é diferente. A partigdjpadas criancas é diferente, sim.

Nao existe questéo que eles aprendem mais ramsgo.ndo. N&o acho isso.

Mas, a participagdo é diferente.

Os pais participam mais, sim.

Mas, assim, até participam... as vezes, a escatafae tanto para essa participacao.

Participam por crenca deles mesmo.

A gente... acho que aqui trabalha mais com elearfigipagdo dos pais do que as outras. Nas outissg é
mais natural. Aqui a gente tem que trabalhar muitais para que os pais venham para a escola. Theal
assim, com os pais mesmo. De fato, aqui, € mute dificil. Nesse sentido, eu percebo diferenégora, a
aprendizagem das criancas, acho que é s6 € umagbéscia da ndo participacdo dos pais. Mas, dipes
eles tém alguma dificuldade, isso eu realmente atéiedito. Nesse sentido, nao.

P1:

Eu ndo tenho, assim...

A minha sala, os pais frequentaram.

Mas, teve uma mée que eu ndo conheci durante ¢oaoono ano passado.

Mas, vendo a experiéncia de vocés, eu vi, eu tangEmebi que, jaA 0 ano passado, que do comeco, foi
aumentando... Agora, eu ndo tenho muita base pamgparar um ano com o outro. N&o tenho como. Es@o
falar porque eu vejo a participacéo deles mais agaqui na escola, n/é?

Investigadora:

Pelo que estou observando, estamos entrando ero @am que eu tinha colocado no roteiro... E sobse
elementos que facilitam e os que dificultam asragi®es aqui na escola. Vocés estavam contandce sabr
presenca dos familiares... Vocés consideram conitorimportante, como um desses elementos quetéawili
essa interacdo. E isso?

Todas:sim. E importante.

Investigadora: E tem mais alguma coisa que vocés acham importgoe vocés destacariam, ou que ja esta
acontecendo? Vocés apontaram avangos recentase @acpnteceu nesse periodo que esta possibiliteasdo
essa aproximacao, essa relacdo melhor com os e#iesfa Vocés falaram que as vezes é uma relaci@d. dif
O que pode ter possibilitado isso?

P2:

Bem, vou falar do que aconteceu comigo. Da muddegainha postura de quando eu entrei e agora. Hwp ac
que, a partir do momento que eu comecei a peroelpeojeto de comunidades da escola que esta hayé&swio
fez diferenca na minha postura como professorad&ruando eu mudei a minha postura como professona
consequéncia, mudam outras coisas também em dac@r@o meu envolvimento. Eu estou tentando aptica
que eu sei na sala. Entéo, isso faz muita difereAsaconversas que a gente tem tido em HTP a tespeique
€ bom, do que da certo fazer com as criancas.e Esapo ndo é tdo grande quanto a gente precisa faaer
essas trocas que precisava ter. Mas, eu acho gesaa das poucas trocas por causa do tempo, elas té
permitido melhorar. A pratica da escola esta sedierente. A gente tem muito pra caminhar aindam
muita coisa pra melhorar, inclusive as relagdessasscom as criangas aqui dentro, entre profess@ese
professores e dire¢do, funcionarios... Tem vaciaisas que ficam meio truncadas, mesmo. Mas, leo que
vai melhorando... Tem melhorado muito também. rRird, no meu ponto de vista, o0 que é preciso faaex p
conseguir essa mudanca é conhecer melhor o prdetGomunidades de Aprendizagem. Faz muita difareng
Até a outra investigadora que conversava comigognapos interativos, eu conversava muito com edagente
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percebeu que ajudou muito na minha prética, e gudau também na minha relagdo com as outras pessoas
Porque, as vezes, ela falava alguma coisa supted, isso ja tocava na minha cabeca em relagéigee a
gente conversou. Entdo, a gente vai ensinandaendpndo também com essas pessoas que vém a eBoola.
perguntava muito... A gente tem buscado os resndtamas tem sido diferente. Pra mim, a escolausa
comunidade de aprendizagem tem possibilitado egsendizado. Tem parecido que tem melhorado, eu
acredito.

Investigadora:

Isso que vocé coloca vai bem ao encontro do quéoFaeire. A coeréncia entre as palavras e as ageima
busca. Essa busca da coeréncia ja € uma virtitteé buscar a coeréncia ja é uma virtude. Ateptan isso,
tentar fazer o que se acredita porque isso fazdemia minha pratica e me propor a estar caminhando

C:

Eu vejo assim. A relacdo entre as pessoas nag@siples, n/é? NZo é algo simples. E algoidii ser
feito, n/é? E algo que vocé tem de buscar tododiass Todos os dias a gente tem que refletir. Todia, a
gente tem que ser paciente e respeitar mesmo mtesdp. Porque eu acho que € algo que nao é taplss
assim, n/é? E uma postura que a gente tem. E postura que a gente tem que ter... Comunidades de
Aprendizagem ajuda a gente bastante nisso, da gesitelar, da gente entender aquela concepcao ertraz
realmente para a nossa vida. Principalmente em emios de pressdo, em momentos em que as coisaglaaem
rotina, entdo € o0 momento em que a gente estateras, entdo as coisas escapam do nosso contisio,
nesse momento, a gente tem que tentar a0 maxinmmente com o que eu estou estudando. Sendeatéio

a pena a gente estudar. N&o vale a pena tamb@&uor que eu vou ler uma coisa e fazer uma coisa
completamente diferente, n/é? Mas, eu vejo queénafgo facil... Ndo estou dizendo que seja umaacoi
impossivel. Mas, ndo € facil. E prazeroso, masé&cil. E dificil. Porque, todo dia fazendo atubusca.
Todo dia é uma busca constante... As vezes, aasop@ssoas ainda nio acreditam. Mas, vocé tem que
respeitar o que o outro esta dizendo. Mas, eu ge@é necessario, € importante.

Investigadora:

Em CA, vocé cria um vinculo com as outras pessdasios ao redor de um objetivo comum. Uma pessoa
fortalece a outra.

C:

Porque sozinho, a gente ndo consegue (...) Objético.

P1:

Eu concordo com elas.

Investigadora:

E a gente vai para o projeto Roda com Arte... quenéprojeto que eu comecei a desenvolver aqui mesiee
passado junto com vocés. Foi uma criagdo conjurfarque vocés participaram... quando vocés falam n
ACIEPE, quando a P1 trazia os livros, quando elavasava, quando ela sinalizava que o aluno mostrou
girassol. Entdo, vocés fizeram parte, vocés cairstm junto comigo essas atividades... Vocés idand®m... e

eu pensava como poderia ajudar. Eu tive esse tepapa pensar junto com vocés. Eu também ia me
perguntando sobre o que vocés iam sinalizando. iaEatras de respostas para 0 que as professoras iam
sinalizando. Eu queria dizer como vocés foramipigdndo dessa idéia. Por isso, € importante quescute
vocés. Eu queria que vocés falassem sobre astaxipas que vocés tinham, das contribuicdes qués/éaram
feitas a partir dessa idéia, o que pode melhoramno vocés pensam a participacdo das criancas nessas
atividades no semestre passado...

P1:

A meu ver, alguns alunos meus foram e participadanua pra ver que esse ano, a procura pelo projeto
grande...

Eu achei que foi muito importante. Meus alunos participavam, chegavam a sala, comentavam e weshu
vocé via que tinham vontade, s6 que ndo conseguiam Mas, 0s que vieram, levavam as pecas la,
mostravam... Foi muito bom!

P2:

Eu acho que o projeto Roda com Arte traz coisarelites e chamava a atencédo das criancas. Vocguaa
outros tinham interesse, mas ndo puderam particpgague estavam em outros projetos. Tinha atéemiima),

que ouvia a Rafaela que as vezes vinha e contapgedinha feito. A menina ficou encantada e pegia eu
fizesse aqui na sala, com todo o mundo. Dai, plicexa que tinha toda uma proposta, tem leituralsre os
pintores, é além de fazer s a atividade... Masdéia que n&o podia vir e tal... porque ela tirdwro projeto.

E o diferente, é uma beleza na arte que eles na@pem no cotidiano deles. Até por conta das pessaaida
real deles, eles ndo tém esse contato. Entdoi eamo era especial esse contato, e que era muipmitante.

Eu acho que fez muito bem pra Rafaela. Ela erdoydépendente, carente demais... Eu via que elarsava
mais independente. Entdo, ela podia fazer asdarefEla mesma trazia o que fazia. Quando elaidrama
coisa tdo diferente pra sala, isso fazia com que s sentisse importante. E ndo era uma coisaaue
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professora tinha ajudado ela fazer. Ela sabia fazBai, ela comecou a se soltar e a interagir casrpessoas.
Eu achei muito bacana, isso, n/é? Eu percebi muétdRafaela, porque ela que participou mais vezEsi
muito bacana mesmo o quanto que aquele conheciméatente fez com que ela se valorizasse e fdingkn
que ela podia dar conta. Foi muito bacana veradaim no projeto!

C:

Eu ndo estava diretamente ligada. Sobre as exfpreasae o que pode contribuir... Enquanto ela esta
falando, eu estava pensando um pouco sobre as tatpas. Eu vejo assim a arte como expressdo de
sentimentos, de valores e de idéias. Eu vejo sgeé algo muito importante na comunidade em qgense
trabalha. Principalmente, enquanto a P2 estavaridb... como resgate de auto-estima. Eles ténmassna
auto-estima um pouco baixa, n/é? Por questdesudengo sabe, questdes sdcio-econdmicas, cultiEatsio,
eu acho que a arte é esse resgate, n/é? De valo@ase vai melhorando a aprendizagem. Eu vejoayuie-
estima e aprendizagem estéo ali. Quando melhoramsihora o outro. A gente ndo sabe qual atrapabal.
Quando atrapalha a auto-estima, atrapalha a apreadem. Mas, qual que vai antes, n/é? E que niorala
desligar. Conforme vai aprendendo, a auto-estimieelevando. Se ndo aprende, a auto-estima vaiapaio.
E isso acontece com a gente também.

Investigadora:

Quando vocé vé sentido no trabalho, vai aprendendo.

C:

Eu percebo que na quarta série deste ano, tem ramifaolgacéo pra eles virem participar. Pela qudatie de
criancas, vocé que eles estdo empolgados, sim., &dagejo também que eles entendem arte como ntenipu
materiais, técnicas, mexer com massinha, essaasxoisManipular materiais... Entdo, eu acho queveeé
conseguir juntar seu objetivo com isso, pra eleissea interessante. Porque eles perguntam: “vaitsge a
atividade de artes?” Como ouvi na sala da profeasate manha... Porque eles entendem arte nessdsent
Entdo, se a gente também conseguir trabalhar ces edsa evolucdo... pra eles entenderem arte cooutrm
sentido também, mas partindo do que eles ja comhgw@ ir crescendo, n/é? Porque, talvez a geragar
muitas coisas novas, muito longe da expectativasgéalvez eles desanimem, n/é? Mas, se a gemsequr
trabalhar os dois sentidos em um sé caminho, acieoaggente dé pra fazer muito...

P2:

O que eu gostaria que tivesse aqui é uma tertidiantes com adultos. De repente, uma tertllia iessem um
momento com as professoras... Em HTP... Porquachko que a arte € uma area que a gente ndo tem
formacao. A gente ndo tem formacao e dai... aegemh tanta coisa pra fazer que, infelizmente,te.aa gente
vai deixando de lado... Eu vejo que a escrita, dematica, as criancas precisam saber... E ai a ade
ficando... E ai, quando a gente pensa a respeitauda de artes, a gente pensa naquela dobradurguele
desenho... quando a gente podia estar trazenda®atrisas.

C:

Exatamente. A gente fica mais nas técnicas, nl&?&p que a gente acaba passando pras criangas qugue
eu posso. Porque elas ainda ndo conhecem outiaasco

P2:

Na verdade, a gente reproduz aquilo que ja viveando era aluna...

Investigadora:

Entéo, eu conto pra vocés um pouco da minha exp@aé Porque eu tinha a vivéncia na tertllia coesgnas
adultas. E diferente, mas serviu de inspiracdocaptazer as atividades com as criancas. Foram mowmsen
muito especiais. Quando vocés quiserem, podemes dana tertulia juntas.

(criancas voltam a sala). Agradeco a participagiovocés.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para mfessora)

Vocé estd sendo convidada para participar da pssti didlogo nas interacdes do contexto escolar:
reflexdes e aprendizagens em torno de obras aafsti?’, desenvolvida pela investigadora Adriana
Fernandes Coimbra Marigo, da Universidade Fedexdb&@b Carlos, em comum acordo com a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura de S&o Carlos BBHE“XXXXXXXXXXXXXXXXX".

Vocé foi selecionado por ser a professora que dstrmninteresse em participar da pesquisa, no mmmmen
que esta foi apresentada a equipe de trabalho idsttai¢cdo escolar (corpo administrativo e doegnBua
participacdo nao é obrigatoria.

A qualquer momento vocé pode desistir de participatirar seu consentimento.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua retagda investigadora ou com a instituicao.

A pesquisa pretendeompreender 0s processos educativos que se maaifesim atividades de reflexdo
em torno de obras artisticas, na perspectiva daemplizagem dialégica. A pesquisa envolvera entrevistas
individuais e em grupo, observacado de aulas, béda atividades e reunies. Tem como objetivos,
observar, descrever e analisar:

a) como se caracteriza a proposta de atividades Bxd@efem torno de obras artisticas, em uma escola
localizada em um bairro periférico da cidade de ®awlos, na perspectiva da aprendizagem
dialdgica;

b) como os participantes relatam e analisam as su@soias nessas atividades;

c) como os familiares e professores percebem a pmati@o das criancas e adolescentes nessas
atividades;

d) como os diadlogos sobre imagens de producdes @atistie artistas consagrados sado articulados as
interacdes no contexto escolar pelos participatdesatividades.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird emndspa questdes em entrevistas individuais e epogeu
participar de situac8es que estardo sendo obserpadénvestigadoras ou investigadores.

Os riscos relacionados com sua participacdo s&saca em funcdo das situaces de entrevista ingivid

ou em grupo e das situag@es de filmagens.

Os beneficios relacionados com a sua participag@o espaco para expor as preocupagfes quanto a
escolaridade das criangas e poder colaborar paraaja melhoria do convivio na escola e de apragdin

por todos.

As informagfes obtidas através dessa pesquisa serda@enciais e asseguramos o sigilo sobre sua
participacao.

Os dados ndo serdo divulgados de forma a posaibdita identificacdo: vocé recebera um nuimero de
identificacdo e seu nome sera trocado por um iagenfvocé mesmo podera dizer um nome para ser 0 seu
na pesquisa).

Vocé recebera uma copia deste termo onde constdeforte e o endereco do investigador principal,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sti@ipacéo, agora ou a qualquer momento.

Adriana Fernandes Coimbra Marigo
Universidade Federal de Sao Carlos, Programa d&Riakiacao em Educacéo.
Fone: 3411-2899

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benetiside minha participa¢do na pesquisa e concordo em
participar. )

O investigador me informou que o projeto foi aprovao pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de #5-Graduacdo e Pesquisa da Universidade
Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Waslgton Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP

13.565-905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 533110. Endereco eletrbnico:
cephumanos@power.ufscar.br
Séao Carlos, de de020.

Assinatura do/a participante (sujeito da pesquisa)

121 Esse era 0 nome da investigagdo no momento deempagdo dos termos aos familiares e as pessoas da
escola.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para ésdantes)

A crianca de sua familia esta sendo convidadapgeatiipar da pesquisa “O dialogo nas interacdesatbexto
escolar: reflexdes e aprendizagens em torno des dodmtésticas”, desenvolvida pela investigadora @uhi
Fernandes Coimbra Marigo, da Universidade Fedex&a@b Carlos, sob orientacdo do Prof. Dr. Amadeé Jo
Montagnini Logarezzi, em comum acordo com a Sedaebdunicipal de Educacao e Cultura de Séo Carlas e
EMEB “XXXXXXXXXXXXXXX".

Ela foi selecionada por pertencer a Comunidadeadessola, mais especificamente porque participa em

atividades que serdo acompanhadas na pesquispaficgpacdo ndo € obrigatoria.

A gualquer momento vocé ou a crianga podem dedistrarticipar e retirar seu consentimento.

Essa recusa ndo trard nenhum prejuizo em suagelagda investigadora ou com a instituigdo.

A pesquisa pretende compreender os processos mdscqgtie se manifestam em atividades de reflexdo em

torno de obras artisticas, na perspectiva de umendizagem conversada entre as(os) participantasvisias

ao entendimento. A pesquisa envolvera entrevigtdisiduais e em grupo, observacao de aulas, didia,

atividades e reunifes. Tem como objetivos, obsedesmcrever e analisar:

a) como se caracteriza a proposta de atividades diexdef em torno de obras artisticas, em uma escola
localizada em um bairro periférico da cidade de Gados, na perspectiva de uma aprendizagem caueers
entre as(os) participantes com vistas ao entendimen

b) como os participantes relatam e analisam as su@saoias nessas atividades;

¢) como os familiares e professores percebem a ati&o das criancas e adolescentes nessas atiyidades

d) como os didlogos sobre imagens de producdes eatisle artistas consagrados sdo articulados #agdés
no contexto escolar pelos participantes das atiésa

A participagdo da crianga nesta pesquisa consistitaesponder a questdes em entrevistas individuais

grupo, e participar de situagfes que estardo sslyekyvadas por investigadoras ou investigadores.

Os riscos relacionados com sua participacéo séisaca em funcéo das situacdes de entrevista indival em

grupo e das situacdes de filmagens.

Os beneficios relacionados com a sua participa@@oespaco para expor as preocupacdes quantolarikme

das criancas e poder colaborar para que haja neelthmiconvivio na escola e de aprendizagem porstodo

As informac@es obtidas através dessa pesquisacenfidencias e asseguramos o sigilo sobre sugipagao.

Durante a realizacdo de filmagens e fotografiasetdao cuidado da investigadora para que o rostridaca

ndo seja identificado.

Os dados nado serdo divulgados de forma a posaib#iia identificacdo: vocé recebera um nimero de

identificacdo e seu nome sera trocado por um iadenfvocé mesmo podera dizer um nome para ser naseu

pesquisa).

Vocé recebera uma copia deste termo onde congeforte e o enderego do investigador principalepdd

tirar suas davidas sobre o projeto e sua partiéipaggora ou a qualquer momento.

Adriana Fernandes Coimbra Marigo
Universidade Federal de S&o Carlos, Programa d&Riikiacdo em Educacéao.
Fone: 3411-2899
Declaro que entendi os objetivos, riscos e benefiside minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.
O investigador me informou que o projeto foi aprovao pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de #%-Graduagdo e Pesquisa da Universidade
Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Wasigton Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 5333110. Endereco eletrbnico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de 200

Assinatura da/o responsavel pelo/a participante da
pesquisa

Assinatura do/a participante (sujeito da pesquisa)
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. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PRO-REITORIA DE PESQUISA

WL v Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
"I.";-: s Via Washington Luis, km. 235 - Caixa Postal 676
Fones: {016) 3351.8109 / 3351.8110
Fax: (016) 3361.3176
CEP 13560-970 - S&o Carios - SP - Brasil
propa@power.ufscar.br - http://www propg.ufscar.br/

CAAE 0184.0.135.000-08

Titulo do Prejeto: O didlogo nas interacdes do contexto escolar: reflexfes e aprendizagens em torno
de obras artisticas

Classificacdo: Grupo 111

Procedéncia: Programa de Pés-Graduacde em Fducagio

Pesquisadores (as): Adriana Fernandes Coimbra Marigo, Prof. Dr. Amadeu José Montagnini Logarezzi
{orientador)

Processo n?_; 23112 004883/2008-93

Parecer N°. 095/2009

1. Normas a serem seguidas
+ O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ocu de retirar seu consantimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sern prejuize ao seu cuidado (Res. CNS 196/96 -
Item IV.1.f) e deve receber uma copia do Termo de Consenlimento Livre e Esclarecido, na integra, por
ele assinado (Item 1V.2.d).
« O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no pretocolo aprovado e descontinuar
o estudo somente apds andlise das razfes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS Ttemn
II1.3.2), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecide a um dos grupos da pesquisa
(Item V.3} que requeiram agdo imediala.
¢ O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alleram o curso normal
do estudo {Res. CNS Item V.4). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente
a eventa adversa grave ocorrido {(mesmo que tanha sido em outro centro) e enviar notificagdo ao CLP e
a Agéncia Nacional de Vigildncla Sanitdria - ANVISA - junto com seu posicicnamento.
» Eventuais modificacdes ou emendas ao protocalo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protogolo a ser moedificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo 1 ou II apresentados anteriormente 2 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também a4 measma, junto com o parecer aprobatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial
(Res. 251/97, itern 111.2.€).
* Relatorios parciais e final devem ser apresentados aoc CEP, inicialmente em / / 2 4o
término do estuda.

2. Avaliacao do projeto

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de
Sao Carlos (CEP/UFSCar) analisou o projeto de pesquisa acima identificado e considerando os pareceres
do relator e do revisor DELIBEROU:

A proposta de estudo apresentada alende as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais previstas na Resolugdo 196/96, do Conselho MNacional de Sadde.

3. Conclusao:
Projeto aprovado

Sdo Carios, 22 de abril de 2009.

Liwe
aiva de Sousa
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Prgfa, Ora. Cristfn'a‘ P
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