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RESUMO

FALASCA, Victor. Simuladores politicos como pratica de ensino em Geografia. 2023.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia) Programa de Pos-graduacdo em Geografia —
Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, 2023.

A presente dissertacao de mestrado tem como principal objetivo apresentar uma proposta de
uso didatico dos simuladores politicos para o ensino de geografia a partir do dialogo com a
Pedagogia Historico-Critica e o Teatro Forum. A elaboragdo da proposta de simulador politico
se baseou no contexto do residencial Carand4, localizado na periferia da cidade de Sorocaba,
no estado de Sdo Paulo. No curso desta pesquisa foi possivel identificar que hé forgas
dominantes que determinam como a Geografia deve ser concebida em sala de aula, entretanto
apesar destes agentes ha pensadores que propdoem uma educagdo que rompe com estas
abordagens e, a partir destas contribuigdes, € possivel construir horizontes de possibilidades
de praticas de ensino que tornam o ensino de Geografia significativo para a educacdo e para a
formacao critica dos estudantes, sendo os simuladores politicos uma das estratégias de ensino

que podem ser mobilizadas nesta direcao..

Palavras-Chave: Ensino de Geografia, Pratica de Ensino, Simuladores Politicos.



RESUMEN

FALASCA, Victor. Los simuladores politicos como practica docente en Geografia. 2023.
Disertacion (Maestria en Geografia) Programa de Posgrado en Geografia — Universidad
Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, 2023.

Esta tesis de maestria tiene como objetivo principal presentar una propuesta para el uso
didactico de simuladores politicos para la ensefianza de la geografia a partir del dialogo con la
Pedagogia Historico-Critica y el Teatro Foro. La elaboracion de la propuesta del simulador
politico se baso en el contexto del residencial Carand4, ubicado en las afueras de la ciudad de
Sorocaba, en el estado de Sdo Paulo. En el transcurso de esta investigacion se pudo identificar
que existen fuerzas dominantes que determinan como se debe concebir la Geografia en el
aula, sin embargo a pesar de estos agentes existen pensadores que proponen una educacion
que rompe con estos enfoques y, a partir de estos aportes, se es posible construir horizontes
posibilidades de practicas docentes que hagan significativa la ensefianza de la Geografia para
la educacion y para la formacion critica de los estudiantes, siendo los simuladores politicos
una de las estrategias didacticas que pueden movilizarse en esta direccion.

Palabras-clave: Ensefianza de la Geografia, Practica Docente, Simuladores Politicos.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce de uma inquietacdo profissional. Enquanto estudante do curso de
licenciatura de Geografia, da turma de 2009 da Universidade Federal de Sao Carlos, Campus
Sorocaba, a vivéncia profissional dentro da escola aconteceu concomitante a esta graduagdo, o
que possibilitou que todos os estudos tedricos pudessem ter sua maturacao reflexiva dentro de
uma sala de aula, mesmo que enquanto um professor auxiliar na educacao formal no
municipio de Sorocaba.

Ap6s a conclusdo da Graduagao, o trabalho como docente de Geografia tanto na rede
publica quanto na rede privada de ensino da Educagdo Bésica provocou questionamentos
sobre como as aulas poderiam superar a relagao tradicional (e muito bem enraizada) propostas
por gestores que insistiam que este tipo de pedagogia era a mais assertiva possivel. Ainda de
dentro destas escolas, sem uma busca referencial académica enquanto formagao adicional, a
intencao de desenvolver uma pratica de ensino mais significativa culminou na elaboracao de
projetos isolados que permitissem um encontro entre o que era esperado pela instituicdo de
ensino e o que pudesse satisfazer os anseios dos estudantes e do profissional de educacio que
constantemente entrava em conflitos opinativos sobre o que é uma educacao significativa.

Neste escopo surgiu o projeto de Simuladores Politicos, voltado para a simulagio da
Assembleia Geral da ONU, pratica essa ja realizada pelo proprio 6rgdo, mas pouco utilizada
nas escolas no municipio de Sorocaba. Apesar de resisténcia inicial por parte dos gestores, o
projeto foi aprovado e realizado pela primeira vez em meados de 2014 e seguiu em execugdo
anualmente até o inicio da pandemia de COVID-19, a qual impediu por questdes de seguranca
sanitaria qualquer tipo de evento com aglomeragdes, incluindo as aulas formais presenciais
em todas as escolas.

A partir da inquietagdo de uma aula mais significativa para os estudantes no que diz
respeito a formacgdo critica, somado ao projeto que rompia parcialmente com as propostas
tradicionais de ensino, esta pesquisa toma forma.

O cotidiano escolar ¢ um fendmeno que todo professor tem dificuldade de explicar
para qualquer outro profissional que ndo esta inserido neste contexto. Dito isso, falar sobre
pratica de ensino € sempre uma tarefa complexa, pois o cotidiano escolar acaba muitas vezes
atravessando o professor em situa¢des que tornam dificil o pensar para além das préaticas ja
executadas por ele, tanto enquanto método e visdo de escola, quanto enquanto metodologia

nunca utilizada.
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Em uma sociedade informatizada, conectada e que torna as discussdes € o tempo
dedicado a elas cada vez menores, se faz necessario retomar constantemente ndo somente para
os estudantes, mas também para os professores o papel que a educagdo tem e possui na
sociedade como um todo.

O pensar do papel da Geografia na educagdo e em sala de aula est4 na centralidade de
discussoes que colaboram diretamente com a visao de mundo da sociedade, pois tem em seu
nucleo formal, no que diz respeito aos curriculos da educacdo basica ¢ na formagdo dos
professores no ensino superior, o estudo da sociedade em diferentes dimensdes que a
corresponde.

O professor de Geografia tem como objetivo explicito o desenvolvimento de conceitos
que colaboram ativamente nas percep¢des dos estudantes. Logo o método utilizado pelo
professor de Geografia ¢ consequentemente sua metodologia ird influenciar diretamente no
modo como os estudantes irdo se envolver nas aulas e na possibilidade de sucesso nos
objetivos tragados por este professor para o ano letivo e para sua carreira profissional.

Assim, a presente dissertacdo de mestrado tem como principal objetivo apresentar uma
proposta de uso didatico dos simuladores politicos para o ensino de geografia a partir do
didlogo com a Pedagogia Historico-Critica e o Teatro Forum. A elaboragdao da proposta de
simulador politico se baseou no contexto do residencial Carandd, localizado na periferia da
cidade de Sorocaba, no estado de Sao Paulo.

A escolha pela Pedagogia Historico-Critica ocorre neste trabalho justamente porque o
propositor dela estd comprometido com uma transformagdo na sociedade, fato este que
dialoga em consonancia com os autores da chamada Geografia Critica, uma das bases de
formagdo dos professores enquanto estudantes dos cursos de Licenciatura em Geografia nas
universidades brasileiras.

O Teatro Forum enquanto metodologia soma a Pedagogia Histoérico-Critica, pois
coloca o estudante para ensaiar sua agdo enquanto sujeito em uma simulacdo da sociedade,
representando situagdes vividas por eles mesmos. Colocar o estudante enquanto sujeito de si,
tirando a passividade de uma aula expositiva para ele, provoca o engajamento necessario para
ndo somente a aula ter novo sentido para ele, mas toda a escola ¢ seu papel em sua vida.

Este compromisso com o significado da escola e das aulas de Geografia apresentado
neste trabalho ndo acontece na tentativa de um utilitarismo estudantil pautado na relagdo de

uma formagdo profissional laboral do estudante, mas para contribuir na formagdo de um
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cidaddo critico e ativo nesta sociedade e na construgdo de uma nova sociedade mais digna
para todos.

Para o desenvolvimento da dissertagdo, discutimos alguns aspectos relacionados aos
sentidos da geografia em sala de aula, bem como aprofundamos o debate sobre os
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, a partir de Saviani e Gasparin e do Teatro
Forum, tendo como referéncia a obra de Augusto Boal.

A pesquisa se deu durante o quadro de pandemia de COVID-19, o qual se fez
necessario redescobrir caminhos e recalcular rotas para atingir os objetivos propostos para
este trabalho. O isolamento social afetou ndo apenas a cadéncia do desenvolvimento do
trabalho, mas as relagdes sociais e emocionais dos sujeitos envolvidos neste processo, o que
ndo impediu a sua realizagdo, mas com toda certeza influenciou no processo.

Enquanto estrutura desta pesquisa ela foi construida dividida em 3 capitulos:

O Capitulo 01 tem como objetivo analisar o historico da formagdo da Geografia
enquanto disciplina escolar, passando por analises que norteiam a composicdo dos sujeitos
que determinaram o que a Geografia ¢ dentro da escola e da sala de aula e seus objetivos.
Seguindo a analise ¢ feito um recorte para a abordagem da histéria da Geografia enquanto
disciplina escolar no Brasil e sua composi¢do até os dias atuais, tendo como recorte a
concep¢do de cidadania, elemento proposto como objetivo para a disciplina de Geografia
desenvolver em sala de aula.

O Capitulo 02 ¢ feito uma reflexao acerca de qual pedagogia dialoga diretamente com
a ideia de uma Geografia que se preocupa com uma formacao critica dos estudantes, para isso
¢ feito uma analise das contribui¢des de Dermeval Saviani na busca de uma pedagogia que
superasse as relagdes educacionais existentes, que ou pouco se preocupa na formagdo critica
dos sujeitos (por estar preocupada com sua inser¢do na sociedade atual) ou se resume a
constatar o carater opressor que a educacdo possui por estar inserida em uma sociedade
capitalista. Nesta logica, a concepcao da Pedagogia Historico-Critica se desenvolve enquanto
concepgcao de ensino convergente as reflexdes elaboradas no primeiro capitulo.

O Capitulo 03 tem como objetivo sintetizar as analises anteriores na producao de uma
pratica de ensino, a qual ¢ utilizado como objeto de exemplificag@o a construcio e o cotidiano
dos moradores do Residencial Caranda, localizado em regido limitrofe, na Zona Norte de
Sorocaba. As contribuicdes de José Luiz Gasparin em desenvolver uma didatica para a
Pedagogia Historico-Critica de Saviani ddo embasamento para a organizagdo desta pratica de

ensino (GASPARIN, 2020). Este capitulo possui quadros que colaboram na organizagao das
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etapas da pratica de ensino, visando que o leitor tenha um instrumento facilitador para colocar
em execucdo esta pratica, dando condi¢cdes para que va além de reproduzi-la, mas que
proporcione condi¢des de ter autonomia em construir, a partir dela, uma nova pratica de
ensino.

Nas consideragdes finais dizem respeito as reflexdes obtidas a partir da construgdo

dessa pesquisa, um balanco dos resultados obtidos na trajetoria desta construgao.

Para que tudo isso seja possivel, os professores precisam se debrugar no estudo de
praticas de ensino, de horizontes possiveis para o cotidiano escolar que vivenciam. Este
trabalho ndo tem como objetivo engessar ainda mais o cotidiano escolar dos professores, que
muitas vezes estdo amarrados a uma proposta escolar pouco abrangente, apostilada em seu
material ou simplesmente que ndo se pde a compreender a realidade que esta inserido, mas
propor uma alternativa aos métodos tradicionais, superando-o em um didlogo mais
propositivo, convidando o professor a pensar além de uma abordagem enfadonha ao mesmo
tempo que o conteudo permanega presente ¢ ativo, evitando uma abordagem apenas dindmica

em seu formato, atraente em sua estética, mas sim realmente transformadora e significativa.
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1. CAPiTULO 01 - TRAJETORIAS DA GEOGRAFIA PRODUZIDA EM SALA DE AULA

O debate sobre o ensino de Geografia necessita compreender e situar onde este
saber se localiza tanto no tempo quanto no espago no que diz respeito ao seu papel como
conhecimento escolar. No tempo, pois a Geografia em sala de aula tem suas origens na
concep¢ao dos Estados nacionais e no espago porque esta formalizado na escola da
educagdo basica, formada nestes moldes historicamente para atender este Estado com
necessidade de se assentar e se estabelecer na constru¢do de uma identidade para a
sociedade na qual esta inserido.

Este ensino de Geografia também se realiza no cotidiano dos estudantes dentro e
fora desta escola, que se hegemonizou a partir do modo de produgdo capitalista como
forma-conteudo, ndo apenas como disciplina escolar nos parametros formais, mas como
visdo de mundo transformadora.

A relagdo do ensino de Geografia com o pensar geografico se estabelece em
dimensdes que convergem entre o chamado conhecimento académico, produzido nos
espacos universitarios, o chamado conhecimento escolar, dos saberes pedagdgicos
produzidos nas escolas e no cotidiano escolar por diferentes sujeitos que compdem este
espaco, entre eles professores e alunos que materializam a aula a partir de diferentes
dinamicas entre eles.

Esta Geografia produzida na sala de aula e com finalidades pedagodgicas nao se
desvincula do conhecimento académico, pois € pensada e produzida através da interacao
do professor de Geografia da educagdo basica, formado nas universidades produtoras deste
chamado conhecimento académico, com seus estudantes desta mesma educagao basica que
ndo estdo inertes no espaco geografico e se encontram em diferentes realidades que se
somam as propostas curriculares e os objetivos estabelecidos pelos professores em suas
aulas.

O saber escolar ndo se da na simples transposi¢do do conhecimento que ¢
produzido na universidade através das contribui¢des cientificas, mas sim de um complexo
movimento entre o que ¢ desenvolvido nos meios académicos e os conhecimentos de
multiplas origens que se manifestam dentro da sala de aula a partir das interagdes entre
professores e estudantes.

Genylton Odilon Régo da Rocha, em sua dissertacdo de mestrado, propde uma

analise historica da disciplina escolar de Geografia como tarefa fundamental na busca de
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identificar as transformagdes passadas e possiveis deste conhecimento que se concebe em
sala de aula.

Segundo Rocha:

E objetivando contribuir com a superagio da crise pelo qual passa o ensino
de geografia no Brasil, que estamos nos propondo a contribuir neste
trabalho para o desvelamento da historia desta disciplina no nosso
curriculo escolar. Acreditamos que o conhecimento da trajetoria desta
disciplina permitird a identificagdo dos fatores mais diretamente ligados as
mudangas de conteido ¢ métodos de ensino pelo qual ela passou e ainda
vem passando. (ROCHA, 1996. p 36)

A contribui¢do do autor ainda no fim do século XX ja apontava a preocupagdo em
compreender as mudancas que a Geografia produzida na escola sofria e neste movimento
o autor afirma que as disciplinas escolares ndo sdo estdveis, estaticas, mas possuem um
historico de transformagdes que partem de uma concepgao inicial produzida por diferentes
sujeitos, evitando e desmantelando a ideia de que as disciplinas escolares ndo tenham uma
origem historicamente produzida e aponta que elas sdo produtos dos contextos sociais em
que os movimentos e contribui¢cdes aconteceram bem como das proprias mudangas que
acontecem internamente no campo da disciplina que ¢ produzida pelos sujeitos que
compdem a escola.

A Geografia, enquanto disciplina escolar no Brasil, existe desde que as escolas de
educagdo formal também existem', o que leva a uma certa consolidagdo da disciplina
tendo em vista ser um conhecimento apresentado para os estudantes desde o inicio, porém
“[...]Japesar de sua j& antiga existéncia, ¢ marcante o quase total desconhecimento que
temos acerca da sua historia social.” (ROCHA, 1996).

Para Rocha esta concepcdo de ndo conhecer a origem da Geografia deve ser

combatida e, principalmente, desconstruida:

Acreditamos que ¢ fundamental a desconstrugdo desta concepcdo
naturalizante da existéncia da disciplina geografia. E preciso, neste
sentido, que deixemos claro que cla ¢ dotada de uma historia ¢ que ¢
necessario que esta historia seja desvelada. (ROCHA, 1996. p38)

! As primeiras instituigdes de ensino no Brasil foram fundadas e gerenciadas pelos padres da Companhia de
Jesus, que chegaram em territorio brasileiro ainda no periodo colonial da primeira metade do século XVI e
estabeleceram seu plano de estudos em 1599, entretanto neste sistema escolar desenvolvido pelos jesuitas a
Geografia ainda ndo era uma disciplina autonoma e perfilam como conhecimento transversal do que era ensinado
nas escolas. Somente em 1837, com a fundagdo do Imperial Colégio de Pedro II, a Geografia ¢ incorporada no
curriculo escolar brasileiro como uma disciplina autbnoma pela primeira vez. (ROCHA, 1996. p 54)
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Desconstruir a concep¢ao naturalizante da disciplina de Geografia se faz a partir da
consolidacdo do que ¢ denominado de Geografia Moderna, pois € a partir desta concepgao
que surgiram os contetidos e objetivos de ensino para a Geografia Escolar, denominado
por Yves Lacoste de Geografia dos professores.

Além do pensamento do que seria essa geografia dos professores, Rocha (1996)
também aponta a importancia da pedagogia nesta construcao, afinal os objetivos escolares
e de suas disciplinas estdo intimamente ligados as contribui¢cdes sobre a concepgdo de
ensino ¢ educagdo nas diferentes transformagdes que ocorreram desde o surgimento da
disciplina Geografia na escola até os dias atuais.

Para Rocha

Por acreditarmos que as disciplinas escolares s3o autdbnomas - fato que
pressupde a necessidade de aprofundar os estudos acerca das
especificidades de cada uma -, entendemos que, em primeiro lugar, ndo ¢ a
unica func¢do assumida por elas a vulgarizacdo dos conhecimentos
cientificos, técnicos ou artisticos produzidos nas academias ou centros de
pesquisas;(...) (ROCHA, 1996. p38)

O resgate do historico da disciplina Geografia ndo se deve ter como objetivo
fundamentar uma simples relacdo entre o conhecimento adquirido e produzido nas
universidades ¢ simplesmente transposto de uma forma considerada adequada para a
educagao basica, mas compreender como este conhecimento foi sistematizado e quais sao
suas concepgdes produzidas por diferentes sujeitos da sociedade que se manifestaram e
ainda manifestam na escola através de suas variadas relagdes e praticas sociais existentes

neste espaco geografico.
1.1. A Geografia moderna e dos Estados Maiores

O surgimento do que denominamos de Geografia Moderna se da durante intensos
processos de transformacdao da sociedade europeia, somados a reorganizacdo cientifica
pelo predominio do Positivismo como método de producdo do conhecimento (GIROTTO,
2000, p. 167), simultaneamente a Geografia surge como conhecimento estratégico dos
Estados para dominagdo de territério € como organizagdo da identidade do mesmo para
com seus cidadados através de um processo educativo.

Para Girotto:

[...] a geografia se constroi enquanto ciéncia moderna com este objetivo
principal de, ao compreender as particularidades e especificidades de cada
lugar, produzir o discurso capaz de sustentar certo sentimento de pertenca.
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Além disso, ecla ¢ fundamental para que as contradi¢des cada vez mais
presentes entre o capital e o trabalho, produtoras de fragmentagdes no
interior do ideal de ‘ordem social e nacional’ ndo se tornassem empecilhos
nesta construgdo da identidade nacional. [..] (GIROTTO, 2000, p.
167-168)

Pensar a Geografia em sala de aula neste contexto ¢ identificd-la como um
importante instrumento de construcdo e consolidacdo de uma identidade, por vezes
projetada e determinada pelos agentes que dominam a ordem social vigente.

No desenrolar da concepcdo da Geografia Moderna enquanto conhecimento
cientifico, a filosofia positivista também faz uma hierarquizagdo dos saberes geograficos,
determinando quais sdo os saberes que sdao considerados e legitimados enquanto ciéncia
em detrimento de outros que sao reduzidos a instancias inferiores.

Para Girotto:

Isto significa dizer que, ao definir o que € especifico do campo cientifico, o
que pode ser reconhecido como conhecimento digno desta classificagao, os
tedricos positivistas colocaram luz sobre determinados conhecimentos em
detrimento de tantos outros que passaram a ser considerados inferiores ou
mesmo fora do campo cientifico. (GIROTTO, 2000, p. 168)

Compreender este movimento ¢ um importante passo para identificar onde se
encontra o ensino formal de geografia a partir desta hierarquizagdo do conhecimento

cientifico proposto pelo positivismo, segundo Girotto:

Desta forma, portanto, compreender o lugar do ensino de geografia no
interior do campo cientifico desta ciéncia passa pelo entendimento deste
processo de disciplinamento, de hierarquizagdo. (GIROTTO, 2000, p169)

O conhecimento cientifico da Geografia aparece formalmente no século XIX com
autores que vao colaborar para um enquadramento destes conhecimentos geograficos
adquiridos pelas sociedades no formato sistematico da ci€ncia. Karl Ritter e Alexander
Von Humboldt formaram a base desta geografia cientifica em solo europeu
(PONTUSCHKA, 2009, p.40) dando uma abordagem de reconhecimento distinto destes
conhecimentos com as demais ciéncias ja existentes.

Apesar do século XX e XXI possuir diversos autores que irdo colaborar com um
pensamento divergente da corrente positivista dentro da Geografia, como por exemplo

Milton Santos, David Harvey e Henri Lefebvre, o ensino de Geografia permanecera
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apresentando propostas de ensino ligadas ao ensino tradicional’, pouco convergentes

com as formas de pensar o mundo ligadas a Geografia Critica’.

1.2. A educacgao brasileira e a disciplina de Geografia nas escolas do Brasil

As primeiras aparigdes da Geografia como contetido escolar no Brasil acontecem de
maneira desorganizada como uma disciplina consolidada e autonoma. A educacao jesuita,
primeira forma de organizagdo escolar existente no Brasil, tinha como proposta ensinar
conteudos de Geografia de maneira transversal aos demais objetivos educacionais que

havia na época:

[...] Os professores, ao realizar os ensinamentos sobre a Terra, deveriam
fazé-lo em conex@o com os conhecimentos da astronomia, cosmografia, da
cartografia, bem como da geometria. (ROCHA, 2000. p 130)

Pensando na divisdo proposta por Yves Lacoste de uma Geografia dos Estados
maiores € uma Geografia dos professores (LACOSTE, 2010, p. 31) ¢ valido apontar que
0s jesuitas eram os responsaveis, neste periodo, pela producdo de ambas as geografias,
logo € possivel afirmar que este periodo da educacdo brasileira consolidou esta divisdo em
vias de fato, dando inicio a Geografia dos professores no Brasil (ROCHA, 2000 p. 130).

Dito isso ¢ valido pensar o contexto que este desenvolvimento educacional aconteceu.

Para Rocha:

No periodo em que vigorou a educacdo jesuitica no Brasil, devemos
lembrar, viviamos a fase colonial marcadamente agroexportadora.
Inexistia, instituicdes autdnomas que desse formagdo a uma sociedade
politica (esta se reduzia somente as representagdes locais do poder
metropolitano), além de que, a sociedade civil estava composta quase
exclusivamente pela Igreja. (ROCHA, 1996, p. 53)

Além de atender a classe dominante, a relagdo colonial do Brasil ¢ um importante

elemento a se considerar neste contexto educacional para compreender também a quais

2 O conceito de ensino tradicional utilizado nesta pesquisa é pautado pelas analises de Dermeval Saviani em seu
livro Escola e Democracia, quando aponta que “a escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o
qual transmite, segundo uma gradacdo logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes sdo transmitidos.” (SAVIANI, 2022, p. 60). Ao utilizar nesta dissertagdo os termos
“escola tradicional” ou “ensino tradicional” se faz referéncia a esta teoria educacional apresentada pelo autor em
sua obra.

3 Entende-se por Geografia Critica uma abordagem teorica e metodologica da Geografia que se desenvolveu a
partir da década de 1970, com o objetivo de compreender as relagdes entre espago, sociedade e poder, entretanto
o ensino tradicional estabelecido no Brasil, analisado por Saviani em sua obra “Escola e Democracia”, apresenta
um ensino de Geografia pautado na memorizagdo de elementos espaciais, focado em um pensamento
enciclopédico, distante do pensamento critico que ¢ caracteristico das contribuigdes dos autores da Geografia
Critica, como por exemplo David Harvey e Milton Santos que focavam em produgdes que analisam a realidade,
expondo as contradi¢des existentes nos fendnemos analisados.
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eram os assuntos trabalhados no ensino de Geografia deste periodo, pois os interesses com
o territério nacional, o conhecimento a respeito de sua estrutura fisica ou de qualquer
outra, ndo era prioridade para uma base curricular escolar, mas sim o desenvolvimento
destes estudantes a partir do que a metropole decidia ou organizaria como objetivo.

A chegada da familia real portuguesa no Brasil em 1808 trouxe com ela mudangas
em diversos setores da colonia, entre elas na organizagdo escolar. E valido lembrar que
esta chegada reconfigura o status do Brasil, que deixa de ser colonia para ser a sede da
Coroa Portuguesa, o que acarreta necessidades que tanto a propria Coroa quanto toda a
Corte exigiam enquanto contingente populacional de uma elite politica.

Rocha (1996) aponta que a primeira grande mudanga na estrutura escolar apos este
evento ocorreu no ensino superior, tendo como destaque a criagdo de cursos de carater
ndo-teologico. E neste periodo, mais precisamente em 1817, que ¢ publicada a obra
Chorographia Brasilica de autoria do Padre Manuel Aires de Casal, importante e influente
no que se consistiria futuramente no trabalho dos professores de Geografia.

A obra de Aires de Casal, apesar de bastante influente para a época, refor¢a o
carater descritivo que a Geografia teria como principal caracteristica nos ambientes
escolares e ¢ descrita por Caio Prado Prado Junior como:

Extremamente metddico, e dominado por uma idéia bem aparente de
simetria (gragas ao que a consulta da Corografia se torna muito facil e
comoda), éle passa sucessivamente en revista, para cada uma das
circunscrigdes que analisa, a historia, os acidentes geograficos (montes,
cabos, baias, ilhas, rios, etc.), os minerais, vegetais, animais, terminando
com uma relacdo das cidades, vilas e povoa¢des mais importantes. Cada
um déstes pardgrafos constitui compartimento estanque, em que reune
informag¢des mais ou menos extensas sobre o item considerado; as vézes

limita-se a uma simples enumerag¢do ou nomenclatura (PRADO JR, 2012,
p 192-193)

Rocha aponta Aires de Casal como "um dos precursores da Geografia dos
professores no Brasil" (1996, p. 57) devido sua influéncia na produ¢do de uma estrutura
para o que seria, futuramente, a disciplina de Geografia e suas caracteristicas enquanto um
saber baseado apenas na memoriza¢do de informacdes, desconectadas com raciocinios
ligados a produgdo do espago geografico.

Apesar da independéncia do Brasil ter ocorrido em 1822 as estruturas educacionais
dentro do pais ndo sofreram grandes altera¢des de imediato. Em 1834 ¢ estabelecida a
primeira reforma na constituicdo brasileira. Esta reforma estava vinculada a pressao por

mais autonomia que as provincias faziam para o poder imperial, resultando na capacidade
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das provincias poderem legislar, entre outros temas, a respeito do seu proprio sistema
educacional (ROCHA, 1996, p. 60).

A partir dessa reforma, em 1837 a Corte que estava localizada no Rio de Janeiro
funda o Imperial Colégio Pedro II que tem como objetivo estabelecé-lo como a principal
referéncia de organizacdo escolar do ensino secundario no império.

A criacao do Imperial Colégio Pedro II estabeleceu, a partir de diversas reformas,
um referencial para o ensino secundario do Brasil durante o periodo imperial, entretanto
sobre o ensino de Geografia em si as alteragdes nao foram tdo significativas além da
propria insercao formal da disciplina no curriculo escolar.

A fundacdo do Imperial Colégio Pedro II ¢ um importante elemento a se
considerar, pois ¢ um exemplo claro do papel das institui¢des politicas ndo somente na
fundacdo das escolas no pais, mas na organizagdo do curriculo de todas as disciplinas,
determinando o que deve ser ensinado dentro da sala de aula pelos professores no que diz
respeito a contetdo.

Segundo Rocha:

Praticou-se durante todo o periodo a geografia escolar de nitida orientagao

classica, ou seja, a geografia descritiva, mnemonica, enciclopédica,
distante da realidade do aluno. (ROCHA, 1996, p. 76)

Este apontamento do autor reforga o carater bastante rigido do que era a disciplina
de Geografia no século XIX e como apenas no final daquele século que a influéncia da
Geografia Moderna comecard, mesmo que lentamente e distante da realidade brasileira, a
acontecer dentro da sala de aula no Brasil.

O periodo final do século XIX ¢ marcado por um tensionamento que surge no
questionamento nao somente do contetido, mas da forma como ensinar dentro da sala de
aula no Brasil. O que marca este tensionamento sdo os pareceres legislativos
desenvolvidos por Ruy Barbosa em 1882, entdo na época Deputado da assembleia geral e
ocupante do cargo de relator do parecer das reformas educacionais implementadas na
¢poca pelo entdo professor Carlos Ledncio de Carvalho, nomeado para chefe da pasta de
Negocios do Império, pasta responsavel por administrar o desenvolvimento do sistema
educacional do império (ROCHA, 1996, p. 90). No que tange a geografia escolar,
Barbosa critica com bastante énfase o modelo tradicional e classico de ensinar geografia e
segundo Rocha:

Propde ele a adocdo dos métodos modernos no ensino da geografia
escolar. Defende a aplicagdo dos processos intuitivos, apontando a
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pedagogia de Pestalozzi como grande responsavel pelas melhoras
qualitativas vividas por esta disciplina em outros paises. (ROCHA 1996,
pp 93-94).

Este apontamento propde um pensamento escolar pautado na ciéncia pedagogica,
aproximando-se da concepcao de uma Geografia que dialoga muito mais na realidade escolar
e dos estudantes do que uma postura de completa dependéncia das producdes académicas.

Rocha apresenta o seguinte trecho do parecer para sustentar esta ideia:

Diremos, como um dos maiores sabios contemporaneos: ‘Nao se pode crer
que uma descrigdo da terra, cuja primeira licdo consiste em ensinar a
crianga que a terra ¢ um esferdide achatado, e se move ao redor do sol
numa Orbita eliptica, e cujo curso termina sem lhe fornecer o minimo dado
capaz de auxilid-la a compreender a carta de estado-maior do seu mais, a
mais leve idéia dos fendmenos oferecidos aos seus olhos pelo ribeiro que
banha a aldeia, ou o areal que contribue para a preparagdo das estradas,
tenha a forga de interessar, ¢ instruir. E oposto aos principios fundamentais
do ensino cientifico o cometimento de povoar a cabeca do menino de
nog¢des cientificas, sem apelar para a observagdo, Unico recurso capaz de
infundir a essas concepgdes firmeza e realidade.” O ensino elementar de
geografia nao pode obedecer a leis diversas das que regem toda a cultura
cientifica. Onde, portanto, ndo for absolutamente possivel o processo da
licdo de coisas, da observacao direta dos fendbmenos estudados, ao menos é
essencial que a licdo parta sempre do conhecido para o desconhecido, e se

apoie em objetos tdo familiares ao aluno como ao professor. (ROCHA
1996, p. 94).

Barbosa aponta uma versdo mais conectada ao concreto para ensinar Geografia, onde
o estudante esta contextualizado com um raciocinio que dialoga diretamente com sua
realidade, além de também o incluir no processo do aprender para além da figura de
estudante abstrato (ROCHA, 1996, p. 82). Esta concepg¢do era absolutamente divergente do
que até entdo era ensinado, dando uma nova forma para a Geografia em sala de aula.

Outro fator importante a se observar nas contribuigoes de Ruy Barbosa neste parecer
¢ o carater cientifico que ¢ estabelecido por ele para o papel da escola, pois entre suas
reflexdes estava o fato de que [...]"era necessario que os alunos fossem levados a estabelecer
nexos causais entre os fenomenos." [...] (ROCHA, 1996, p 96), negando qualquer tipo de
influéncia ndo cientifica no desenvolvimento de metodologias para serem utilizadas na
escola.

Apesar dos pareceres de Ruy Barbosa serem bastante complexos e
contextualizados com os movimentos de sua época, ndo foram devidamente estudados e
discutidos na Camara, pois os politicos liberais da época se debrugaram em outros temas

também vigentes naquele contexto, deixando as discussdes para um segundo plano o que
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consequentemente manteve o Ensino de Geografia, assim como a educacdo como um
todo, sem as intervengdes propostas por Ruy Barbosa.
Sobre o fim do periodo imperial Rocha conclui:
Findo o periodo imperial, a triste constatagdo ¢ a de que as propostas
inovadoras de Ruy Barbosa e Januario Sabino ficaram ao largo das salas de
aulas, o que bem demonstra a vitoria do conservadorismo, fato que iria se

estender ainda pelas primeiras décadas do novo regime (republicano) que
se implantara no pais. (ROCHA, 1996, p 98).

Em conjunto com a formagdo do ensino de Geografia no Brasil, cabe analisar a
formacgao dos professores, pois é a partir desta formacao que a Geografia em sala de aula se

consolida e se transforma.

1.3. A formacao dos professores de Geografia no Brasil

A geografia dos professores desta época ainda era completamente dependente das
decisdes do Estado, pois os professores que atuavam neste periodo ndo possuiam formagao
académica especifica para exercer a profissdo do magistério®, mantendo total dependéncia
dos referenciais produzidos na Franga, principal fonte do desenvolvimento educacional
brasileiro na €poca, o que culminou em um ensino pautado na chamada Geografia classica
(ROCHA, 2000, p. 132).

As mudancas na educagdo da Geografia ocorreram somente apds a criagao dos
primeiros cursos de licenciatura na area, em meados do século XX, que possibilitaram ndo
somente profissionais mais qualificados para o cargo de professor, mas também
pensadores para desenvolver a Geografia dos professores local, mais significativa para a
realidade brasileira e para os estudantes.

Com a oficializagcdo da Lei 4.024/61 as leis de diretrizes basicas da educagdo brasileira
entram em vigor ¢ um dos pontos destacaveis ¢ a obrigatoriedade do desenvolvimento de
um curriculo de ensino para as disciplinas escolares. A partir deste ponto ¢ formalizado
pelo Estado os conteudos que serdo desenvolvidos em Geografia nas escolas do pais,
promovendo uma verticalizagdo na tomada de decisdo de como a Geografia sera

concebida em sala de aula.

* O exercicio do magistério das disciplinas ainda ndo era regulamentado a ponto de exigir formagdes especificas,
de licenciatura como nos moldes atuais, ndo que isso seja o unico elemento que define uma boa aula, ou um
melhor conhecimento sobre o assunto a ser lecionado, mas cabe o apontamento para a compreensao da amplitude
que, consequentemente, esta configuragdo proporciona.
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O pensar da educagdo a partir de uma perspectiva de formagdo critica dos
estudantes ndo ¢ assunto distante ou desconhecido nos cursos de licenciatura que formam
os professores de Geografia, porém enquanto a Geografia que ¢ produzida na universidade
debate esses temas ha muito tempo com autores da Geografia Critica como Milton Santos
e David Harvey, a Geografia produzida na educagao basica, apesar de possuir professores
com praticas que se pautam em um ensino critico, este movimento nao € unanime
enquanto referéncia para o ensino na educacao basica, tendo ainda um certo tensionamento
de quais referéncias se sustentam nesta modalidade de ensino.

Para Labra:

[...]Por isso, chama a atengdo a produgdo teodrica critica da ciéncia
geografica, enquanto as praticas educativas parecem se manter
influenciadas por uma geografia que ficou em outro tempo, como se ela
ndo tivesse sido apresentada para os docentes. Aparece a geografia
tradicional, pouco analitica, muito descritiva e nada proxima da vida dos
sujeitos. (LABRA, 2012. p 22)

Apesar da formacdo docente ocorrer no meio académico, inclusive por for¢a de
legislagdao vigente no pais, a Geografia Critica pouco realmente atinge a pratica de ensino
dos docentes na area. Este aparente descompasso de correntes de pensamento
possivelmente se manifesta por diversos fatores que se materializam na sala de aula e no
cotidiano escolar, mas simultaneamente nao ¢ ideal concluir que o total alinhamento entre
o desenvolvimento académico e a realidade escolar deva acontecer como resolucao deste
apontamento.

Kaercher (2005) aponta uma questdo fundamental na atuag¢do docente: a clareza do
posicionamento do professor sobre o que se esta lecionando, deixando claro que nas aulas
também ha sua visdo de mundo, suas contribui¢des, seus pensamentos e suas ideologias.
Esse posicionamento ¢ importante, pois pauta para o estudante que a acao de ensinar em
sala de aula também ¢ uma tarefa de sujeitos, logo enraizado com seus valores que se
relacionam com a ciéncia ali também apresentada:

Um legitimo desafio para os professores € a ajuda que eles podem oferecer
na constru¢do da nog¢do de cidadania de seus alunos, através da busca da
autonomia de pensamento, a fim de que estes possam, aos poucos, a partir
do que se trabalha em sala, distinguir entre o que sdo fantasmas e quimeras

dos professores e o que sdo utopias ou sonhos a perseguir e construir na
luta coletiva. (KAERCHER, 2005, p. 53).

Essa tentativa de distanciar-se da Geografia Tradicional em busca das reflexdes e

contribui¢des oriundas da Geografia Critica, o professor de Geografia deformou
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completamente suas aulas, levando a uma atividade confusa e pouco significativa. Na
tentativa de criar algo, apenas desconstruiu o que ja estava consolidado tirando o professor
da tarefa de conduzir uma aula, logo o [...] “professor nao professa” (KAERCHER, 2005,
p 116):
A Geografia, com seus professores ausentes ¢ com sua pouca densidade no
tratamento dos assuntos tratados soa como um pastel de vento: uma

aparéncia externa agradavel, ‘moderna’, mas de contetido dispersivo ¢ de
reflexdo superficial. (KAERCHER, 2005, p 116)

Para Prado (2014) o problema ndo estd no professor que se identifica e atua como
tradicional e sim nos docentes que levantam um discurso e apontam como suas principais
referéncias as teorias criticas e tem em uma pratica tradicional de ensino, pois essa
discrepancia entre teoria e pratica leva a uma distor¢do da percepcao do proprio docente
para com a aplicabilidade das teorias criticas no ensino de Geografia.

Em relacdo a formagdo do professor de Geografia, Prado (2014) afirma:

O professor de Geografia, portanto, considerado um sujeito, se inscreve no
tempo e no espago com todas as consequéncias e inten¢des observadas, ou
ndo, em sua formacdo. A estrutura dominante do modelo de formacao de
professores no Brasil decorre de um processo historico envolvido em
conjunturas politicas e econOmicas superestruturais, bem como, no caso
especifico do professor de Geografia, & histéria do desenvolvimento
epistemoldgico desta ciéncia, além de outras areas do conhecimento
académico, como a Pedagogia e a Psicologia. (PRADO, 2014, p. 10)

O professor de Geografia tem em seu historico de formagao profissional no Brasil
uma interferéncia temporaria durante os governos ditatoriais que perduraram de 1964 até
1985, estes governos buscaram fragmentar de forma acritica a disciplina do curriculo
escolar, implantando contetidos nos componentes curriculares que visavam neutralizar o
potencial critico do conhecimento geografico, logo os professores de Geografia que
atuaram durante este periodo sofreram uma descontinuidade formativa e profissional
bastante significativa.

Os professores mais jovens, formados posterior a 1985 ja em um governo eleito
democraticamente, constantemente se deparam nas escolas com os profissionais que
vivenciaram profissionalmente este apagamento da disciplina de Geografia, este encontro
geracional possibilita uma troca de experiéncias que contribui diretamente na organizacao
e concepgao de Geografia na escola, pois soma-se os diferentes historicos de formagao,
que em eventos de formacdo continuada contribuem para dar uma forma ainda mais

complexa para esta atividade profissional.
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Conduzindo a discussdo para o contexto do século XXI, mais precisamente para a
segunda década deste século, Kanawati (2016, p. 24) aponta que as mudangas economicas
vigentes nesta época, pautadas nas relagdes de mercado, atua diretamente na formagao
tanto de professor quanto do aluno, pois enquanto promove e incentiva uma escola que
atua em favor da formagdo de mao de obra, aponta que o meio universitario deve servir
aos interesses do mercado. A criacao de universidades privadas com cursos de licenciatura
com valores considerados acessiveis, somado a uma precarizacdo dos professores que
compde o corpo docente destes cursos, da quantidade de estudantes por turma nas salas de
licenciatura com grades curriculares apressadas em sua estrutura, ¢ possivel concluir que a
formag¢do do professor também estd comprometida com essa logica, tornando esta
formagdo cada vez menos complexa a fim de também formar estudantes menos reflexivos

No aspecto de como estes cursos de graduagao em licenciatura tem se articulado, ¢
importante apontar que no recorte de analise na rede privada de ensino superior do Brasil,
presentes no Grafico 01, os dados do Censo da Educagdo Superior de 2021 apontam que
51% dos estudantes matriculados estdo na modalidade a distancia de ensino (BRASIL,

2022).

Grifico 01 - Evolug@o do niimero de matriculas na rede privada, por modalidade de ensino — Brasil
2011-2021.
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Fonte: Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da
Educagio Superior 2021, 2022.°

> Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/
resultados (acessado em 28/02/2023)
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Dentro deste recorte, os cursos de graduacdo em licenciatura em Geografia das
duas maiores universidades contidas na Tabela 01, respectivamente o Centro Universitario
Leonardo da Vinci e a Universidade Pitigoras Unopar Anhanguera, apresentam em sua
grade curricular elementos que reforcam a ideia de que a formacao de seus estudantes
possui conteudos que se distanciam at¢ mesmo do que pode ser considerado assunto

pertinente a formagao docente.

Tabela 01 - Maiores universidades privadas no Brasil em matriculas em curso de graduacao a distancia
no Brasil em 2021

NOME DA INSTITUICAO CATEGORIA ORGANIZACAO TOTALDE | FREQUENCIA FREQUENCIA
ADMINISTRATIVA|  AcADEMICA MATRICULAS % ASUREIRLANS
14,5

CENTRO UNIVERSITARIO LEONARDO DA VINCI Privada Centro Universitario 537.524 14,5

Universidade Pitdgoras Unopar Anhanguera Privada Universidade 448,741 121 26,6
UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA Privada Universidade 310.152 83 349
UNIVERSIDADE CESUMAR Privada Universidade 264.672 TL 42,0
UNIVERSIDADE PAULISTA Privada Universidade 262.794 TE 49,1
CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL Privada Centro Universitario 205.065 o5 54,6
UNIVERSIDADE ANHANGUERA Privada Universidade 197.968 53 59,9
UNIVERSIDADE CRUZEIRO DO SUL Privada Universidade 95.079 2,6 62,5
CENTRO UNIVERSITARIO ESTACIO DE RIBEIRAO PRETO Privada Centro Universitario 86.178 23 64,8
CENTRO UNIVERSITARIO FAEL Privada Centro Universitdrio 79.521 21 67,0
UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO PAULO Privada Universidade 63.186 1.7 68,7
CENTRO UNIVERSITARIO ESTACIO DE SANTA CATARINA Privada Centro Universitdrio 61.087 1,6 70,3
UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO Privada Universidade 59.392 16 71,9
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI Privada Universidade 45.167 1.3 73,2
UNIVERSIDADE DE FRANCA Privada Universidade 47.242 13 74,5
Fundacdo Universidade Virtual do Estado de S3o Paula Estadual Universidade 42.828 1,2 75,7
CENTRO UNIVERSITARIO PLANALTO DO DISTRITO FEDERAL - UNIPLAN Privada Centro Universitario 42.576 51 76,8
CENTRO UNIVERSITARIO FACVEST Privada Centro Universitdrio 27.707 0,7 715
CENTRO UNIVERSITARIO MAURICIO DE NASSAU Privada Centro Universitario 26.482 0,7 783
UNIVERSIDADE SANTO AMARO Privada Universidade 24.948 0,7 78,9

Fonte: Brasil. Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da
Educagio Superior 2021, 2022.°

Tendo em vista a informacdo de que as duas maiores universidades com matriculas
no ensino a distancia possuem dados expressivamente superiores ao terceiro colocado e os
demais abaixo, inclusive com numeros que se assemelham com o quantitativo
populacional de cidades médias no Brasil, se fez necessario observar a estrutura curricular
dos cursos de Geografia destas duas instituicdoes. A forma de conseguir esses dados foi por
acesso virtual da pagina oficial das instituicdes, que apesar de sempre se localizarem de
forma n3o destacdvel na pagina (deixando o destaque sempre para o valor das

mensalidades), encontravam-se disponiveis na integra.

¢ Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/
resultados (acessado em 28/02/2023)
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Na Figura 01 temos a grade curricular dos trés primeiros semestres do curso de
licenciatura em Geografia do Centro Universitario Leonardo da Vinci, o qual possui em
disciplinas com o titulo Prdtica Pedagdgica: Carreira e Sucesso € Empreendedorismo
Criativo, que apesar de despertar curiosidade do que realmente tem como contetdos
internos dessa disciplina, ndo ha nenhum acesso publico das ementas desse curso, fadado

ao interessado somente descobrir apds sua inscrigdo no curso.

Figura 01 - Grade curricular dos trés primeiros semestres do curso de licenciatura em Geografia no Centro
Universitario Leonardo da Vinci

Grade Curricular %

1° Semestre

1 - Perspectivas Profissionais

2 - Sociedade, Educacdo e Cultura

3 - Contexto Historico-Filosofico da Educacdo
4 - Psicologia da Educacao e da Aprendizagem
5

5 - Pratica Pedagogica: Carreira e Sucesso

2° Semestre

6 - Producdo do Conhecimento Cientifico e Tecnologias Emergentes
7 - Politicas Educacionais

8 - Educacdo Especial

9 - Lingua Brasileira de Sinais - Libras

10 - Pratica Pedagogica: Desafios Contemporaneos

3° Semestre

11 - Empreendedorismo Criativo

12 - Historia do Pensamento Geografico
13 - Geografia Humana e da Populacdo
14 - Geografia do Brasil

15 - Pritica Pedagdgica: Sociedade, Cultura e Etica

Fonte: Site da institui¢io UNTASSELVI, 2023’

Na Figura 02 ¢ possivel observar a grade curricular do curso de Licenciatura em

Geografia da Universidade Pitdgoras Unopar Anhanguera, a qual possui disciplinas como

" Disponivel em:
https://portal.uniasselvi.com.br/graduacao/sp/sorocaba/geografia?place=sorocaba-sp&modality=ead  (acessado
em 28/02/2023)
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Mindset Agil, Ed - Empreendedorismo e Design Thinking, também sem a possibilidade de
acessar as ementas destes cursos para quem ndo ¢ devidamente matriculado na institui¢do

de ensino.

Figura 02 - Grade curricular completa do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Pitagoras

Unopar Anhanguera

Atividade Complementar

Biogeografia

Cartografia E Letramento Geografico

Cartografia E Semiologia Grafica

Climatologia E Metecorologia

Didatica

Ed - Ciéncia, Tecnologia E Sociedade

Ed - Construindo Uma Carreira De Sucesso - Licenciaturas
Ed - Cultura Digital

Ed - Design Thinking

Ed - Empreendedorismo

Ed - Mindset Agil

Ed - Praticas De Estudo - Competéncias Socioemocionais
Ed - Projeto De Vida

Educacao A Distancia

Educacao E Diversidade

Educacao Inclusiva

Estagio Curricular Obrigatério |

Estagio Curricular Obrigatdrio |l

Estagio Curricular Obrigatdrio Il

Formacao Social, Econdmica E Politica Do Brasil
Funcionamento Da Educacao Brasileira E Politicas Pdblicas
Fundamentos Da Educacao

Fundamentos De Filosofia Para Ciéncias Humanas
Fundamentos De Geografia Para Ciéncias Humanas
Fundamentos De Geclogia

Fundamentos De Histdria Para Ciéncias Humana
Fundamentos De Sociologia Para Ciéncias Huma
Fundamentos Epistemoldgicos Da Geografia
Geografia Agréria

Geografia Cultural

Geografia Da Populacao

Geagrafia Do Brasil

Geografia Econdmica

Geagrafia Politica

Geografia Urbana

Geomorfologia

Geoprocessamento E Sensoriamente Remoto
Hidrogeografia

Inovagao Educacional

Libras - Lingua Brasileira De Sinais
Metodologia Do Ensino De Geografia
Pensamento Cientifico

Praticas Educativas Em Espacos N3o Escolares
Producao E Analise De Material Didatico
Profissionalizacio Docente

Projeto De Ensino

Psicologia Da Educacae E Da Aprendizagem
Regionalizacdo Do Espaco Mundial

Sociedade Brasileira E Cidadania

Fonte: Site da instituigdo Universidade Pitdgoras Unopar Anhanguera, 2023®

Cabe salientar que o recorte ndo corresponde a totalidade de todos os cursos

disponiveis no pais, mas evidencia uma insercdo de novos elementos que mais parecem
dialogar com outras instancias e preocupagdes do que com a educagdo formal, principal
acesso de trabalho dos egressos destes cursos.

Ao analisar a Base Nacional Curricular Comum, aprovada em dezembro de 2017
pelo ministro da educagdo Mendonga Filho, em uma busca pela palavra-chave “classes
sociais”, importante conceito para a Geografia em sala de aula, aparecem apenas duas

ocorréncias, entre elas que:

8 Disponivel em: https://www.anhanguera.com/curso/geografia/ (acessado em 28/02/2023)
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[...]Ha hoje mais espago para o empreendedorismo individual, em todas as
classes sociais, ¢ cresce a importincia da educagdo financeira ¢ da
compreensdo do sistema monetario contemporaneo nacional e mundial,
imprescindiveis para uma inser¢do critica e consciente no mundo atual[...]
(BRASIL, 2018, p. 568)

A reflexdo em busca da formagao de sujeitos que desenvolvam seu proprio futuro é
ocupada por uma ideia de preparo para um mundo ja desenvolvido e estabelecido por
alguém, no caso quando o texto aponta a ideia de empreendedorismo individual o que
temos na realidade, principalmente nas camadas de trabalhadores com menores rendas, sdo
pessoas em situacdo de subemprego, entregadores de aplicativo sem direitos trabalhistas e
com rendas incertas. Pautar a discussao sobre esse assunto, como diz o texto, em educagao
financeira e compreensdo do sistema monetario parece mais fugir da compreensao real
destes fenomenos do que realmente fazer uma formagao critica deles.

Apesar do objetivo desta pesquisa ndo ser exatamente debater as politicas publicas
voltadas para a formagao dos cursos de licenciatura em Geografia no Brasil, ¢ fundamental
compreender e identificar estas agdes como elemento que compde a concepc¢ao do que € o
ensino de Geografia no pais, pois essa discussdo também ¢ sobre sujeitos, professores
atuantes na sociedade através da educacao dos estudantes.

Refletir acerca do Ensino da Geografia ¢ também um exercicio sobre o sujeito
professor de Geografia junto do sujeito em formacao que ¢ o estudante, pois se partimos
do principio de que a interacdo professor-estudante ¢ elemento chave no processo
educativo, logo observar como a formagdo do professor de Geografia acontece ¢
importante tarefa investigativa para compreensdo do quadro que se forma para a analise
deste trabalho.

Outro elemento que soma a esta discussao ¢ a chamada formagdo cidada, pois se
coloca enquanto objetivo geral tanto dos curriculos quanto de demais documentos oficiais
que norteiam a educacdo do pais em suas diferentes instdncias, a Geografia enquanto
conhecimento educacional se coloca dentro dessa discussdo, pois contribui diretamente
com a visao se mundo dos estudantes e a percep¢ao deles nas possibilidades de atuagao e

participagdo na sociedade em que estdo inseridos e que eventualmente construirdo.

1.4 O ensino de Geografia e a formacao cidada

A Constitui¢do brasileira de 1988, intitulada de “constitui¢do cidada”, aponta em
seu 1° artigo a cidadania como fundamento do Estado democratico de direito (BRASIL,

2016). Na declaracido universal dos direitos humanos também em seu artigo primeiro ¢
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colocado que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos” (Assembléia
Geral da ONU, 1948, art. 1) apontando que a igualdade ¢ um preceito basico e elementar
da convivéncia em sociedade. A questdo ¢ compreender o que realmente isso significa na
praxis social, pois no cerne de uma sociedade capitalista a divisdo de classes sociais se
impoe a qualquer outra forma de configuracdo social que exista.

Apesar da constituicdo garantir a existéncia do status de cidadao para todos os
brasileiros, a relagdo que existe entre o que ¢ ser cidaddo e a materializagdo da cidadania
parecem distantes no cotidiano, muitas vezes confusa na propria conceituagdo do que ¢ a
cidadania, aparecendo em discursos rasos de uma relagdo entre direitos e deveres
nebulosos para a populagdo de maneira geral. Se a divisdo de classes no capitalismo se
estabelece a partir da desigualdade, como seria possivel que a cidadania garantisse uma
equiparacao entre os sujeitos?

Partindo da conceituacao de Milton Santos que define cidadania como “uma lei da
sociedade que, sem distin¢do, atinge a todos e investe cada qual com a forca de se ver
respeitado contra a forga, em qualquer circunstancia” (SANTOS, 2014, p. 19) é possivel
dizer que a cidadania ¢ um conceito que estd em constante formulagdo e desenvolvimento,
dependente dos movimentos que ocorrem historicamente dentro de uma sociedade:

A cidadania pode comecar por definigdes abstratas, cabiveis em qualquer
tempo ¢ lugar, mas para ser validada deve poder ser reclamada. A
metamorfose dessa liberdade tedrica em direito positivo depende de
condigOes concretas, como a natureza do Estado e¢ do regime, o tipo de

sociedade estabelecida e o grau de pugnacidade que vem da consciéncia
possivel dentro da sociedade civil em movimento. E por isso que, desse

7

ponto de vista, a situagdo dos individuos ndo € imutavel, estd sujeita a
retrocessos e avangos (...) (SANTOS, 2014, p 20)

A partir do ponto de vista de Santos (2014) ¢ possivel afirmar que a cidadania nao
¢ estatica, pois ndo se estabelece a partir de uma concessao de mao Unica na relagdo de
poder que ha entre os diferentes sujeitos que compdem os diferentes grupos sociais no
mundo:

Em diversos paises — e isso em maior ou menor grau -, o ideario da
cidadania e a legislagdo correspondente foram se adaptando. A heranga
cultural, as novas ideias politicas, as novas realidades do mundo do
trabalho, as novas definigdes do intercimbio social foram os fermentos
dessa mudanca. (SANTOS, 2014, p 23)

Partindo dessa ideia, ao observar o contexto brasileiro, se torna evidente as
contradi¢cdes entre o conceito apresentado por Santos, que também se expressa na

Constituicao Federal de 1988, e a realidade vivida pelos brasileiros todos os dias. Cabe
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ressaltar que a cidadania ndo é um conceito estatico ou estabelecido de imediato, o autor
aponta que mesmo nos demais paises onde hd uma pratica cidadd mais consolidada a
mesma ¢ construida historicamente através da luta de classes, logo ¢ preciso compreender
historicamente o porqué da cidadania no Brasil carecer de diversos elementos substanciais
para ser exercida conforme escrita na constituicao.

Os direitos sociais, incluindo a cidadania, sdo conquistas historicamente adquiridas
através de conflitos que ndo deixam de envolver a violéncia em diversos casos, na
constru¢do do conceito de cidadania ha diversos movimentos revolucionarios pela historia
que culminaram na conquista por direitos que foram anexados ao conceito de cidadania
em diversos paises (SANTOS, 2014, p 23). Ao observar a realidade brasileira nota-se uma
dispersdao dos movimentos histéricos que levam a essa conquista por cidadania.

Santos (2014, p 24) aponta que os paises do chamado terceiro mundo sofrem dessa
ruptura do conceito de cidadania mediante governos autoritarios que distorcem a acao
social, suprimindo o debate sobre os direitos do cidaddo e garantindo uma agdo do Estado
mediante esses direitos, o que colabora na ndo formagao cidada da sociedade, provocando
inclusive questionamentos sobre agdes que visam lutar por direitos inerentes ao conceito
de cidadania, mas que ndo se adequam a ordem imposta por estes regimes.

O contexto brasileiro neste escopo segue exatamente esta ldgica, porém como aponta
o autor, com uma certa particularidade de eventos que contribuem para a distor¢do do
conceito de cidadania e que aconteceram de maneira simultanea no territorio brasileiro:

Em nenhum outro pais foram assim contemporineos e concomitantes
processos como a desruralizacdo, as migragdes brutais desenraizadoras, a
urbanizagdo galopante e concentradora, a expansdo do consumo de massa,
o crescimento econdmico delirante, a concentragdo da midia escrita, falada
e televisionada, a degradagcdo das escolas, a instalagdo de um regime
repressivo com a supressdo dos direitos elementares dos individuos, a
substituicdo rapida e brutal, o triunfo, ainda que superficial, de uma vida
que privilegia os meios materiais e se despreocupa com o0s aspectos

finalistas da existéncia e entroniza o egoismo como lei superior, porque ¢ o
instrumento da busca da ascensdo social. (SANTOS, 2014. p 25)

Estes elementos citados acontecem em um intervalo de aproximadamente trinta anos
e provoca, a partir da distor¢do, uma mutilagcdo na concep¢ao dos individuos do que se
entende por cidadania, somado a criacdo de uma classe média influenciada por estes
elementos dando mais olhar de disparidade destes para a classe trabalhadora das camadas
mais abaixo que eles, em uma sensa¢do de ndo pertencimento a esta classe, pois foi

formada a partir de um desenvolvimento econdmico que ndo correspondeu ao pais
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integralmente, logo os discursos falaciosos como o da meritocracia se instauram nesse
grupo de pessoas que visa o distanciamento dimensional e estrutural dos demais
trabalhadores do pais, culminando pela reproducao e legitimagdo dos discursos opressores
existentes (SANTOS, 2014, p. 54).

Apds essa formacgdo distorcida, o conceito de cidadania se mutila em diversas
dimensdes do que deveria ser uma abordagem homogénea, pois a sociedade comeca a se
reproduzir a partir dessa mutilagdo do conceito, favorecendo elementos aparentemente
mais plausiveis do que outros para estas pessoas, como € o caso do consumo ¢ do direito
de consumir, que muitas vezes € tema de preocupacdo por parte da populacdo do que
outros assuntos mais urgentes, como educag¢do, saude e moradia.

O exercicio proposto aqui ¢ de apontar como o consumo € a exclusdo social estdo
interligados dentro do que se entende por cidadania no capitalismo e quais sdo as
contradigdes existentes entre o que ¢ proposto pela Constituicdo Federal brasileira de 1988
e o que realmente se materializa no Brasil.

Um ponto observado por Borges (2012) é de que o consumo ¢ parte do
comportamento humano, diferentemente do conceito de consumidor que é uma criagdo do
que ¢ denominado como sociedade de consumo. Pensar no consumo em si ¢ observar o
comportamento humano que depende dessa agdo para a propria sobrevivéncia, que € agao
completamente modificada e induzida pela logica capitalista de consumir enquanto
materializagdo do poder de compra em uma sociedade baseada na logica do mercado e na
sensacdo de se possuir uma escolha:

O exercicio do poder de escolha e todas as suas implicagdes marcam o
nascimento do consumidor moderno na  historia. Liberdade,
individualidade e propriedade privada sdo os trés ingredientes principais
que compdem a figura do consumidor, adicionados as regulamentacdes que
garantem o exercicio desses principios e o direito ao consumo. Esses ideais
estavam presentes nas revolugdes burguesas que transformaram a religido
(Revolugdo protestante), a politica (Revolugdo Francesa) e a economia
(Revolugdo Industrial), como também sdo caracteristicas da universalidade

da cidadania. O consumidor ¢, portanto, um projeto burgués [...]
(BORGES, 2012 p. 13)

Borges (2012, p 14) aponta que a relacdo entre ser consumidor e cidaddo se
estabelece a partir do reconhecimento do consumidor como uma categoria juridica, pois a
partir da esfera juridica compreender que esta dimensdo dos sujeitos deve ser mediada
pelo Estado, atribui para o consumidor direitos e deveres que se entrelacam com a

composicao do que é compreendido como cidadao.
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Um exemplo do exercicio de cidadania através do consumo no Brasil que ¢
apresentado por Borges (2012) ¢ justamente a busca pelo PROCON para mediar uma
relacdo de provavel conflito entre um sujeito € uma empresa. Por vezes ¢ apresentado que
a iniciativa privada € mais eficiente nas relacdes a que se presta, enquanto o poder publico
¢ o total oposto, mas justamente em uma situagdo em que o consumidor se vé prejudicado
com a iniciativa privada ele busca um o6rgao publico, que no caso ¢ o PROCON, para
tentar resolver seus problemas. Este exercicio de busca pelos direitos do consumidor se
materializa como um exercicio de cidadania (Borges, 2012, p. 17).

E valido reforgar que, na perspectiva de Borges (2012) o consumo em si é parte
integrante das atividades humanas, enquanto o consumidor ¢ um dos elementos que
compdem as relagdes sociais dentro do capitalismo, que distorce o conceito de consumir
como um exercicio necessario para a vida e redimensiona para uma categoria de relagdes
mercadologicas.

O cidaddo também ¢ consumidor, mas ndo deve ser resumida a pratica de consumir
(SANTOS, 2014, p. 55). A passagem de compradores para consumidores ¢ um movimento
que parte de reivindicagdes dos sujeitos em busca de direitos referentes a pratica do
consumo, logo um movimento em busca de direitos que conflui com a constru¢do de uma
cidadania. (BORGES, 2012, p 18).

Neste sentido ¢ possivel observar que o movimento de transformar os compradores
em consumidores e lhe atribuir direitos constroi uma visao de que determinados direitos s
serdo adquiridos no ato da compra, logo somente terd direitos aquele que tiver poder de
compra (BORGES, 2012, p 19).

Dentro desta ideia toda pessoa que ndo tiver capacidade de comprar, de possuir
algum tipo de renda, ndo esta dentro da esfera de direitos. “S6 ¢ valorizado aquilo que ¢
pago; so tem direitos aquele que paga. Somente quem paga pode reivindicar. Sdo os
caminhos da mercadologiza¢do da cidadania” (BORGES, 2012, p 19)

Sobre a questdo do consumo e do direito de consumir € preciso observar como,
dentro de uma sociedade capitalista, esta atividade acaba por evidenciar a exclusdo social
do proprio pertencimento da cidadania dos sujeitos, levando ao exercicio de consumir
como uma agao de “resisténcia e tentativa de vivéncia do espaco do cidadao, de circulagao
pelo espaco publico.” (MAIA, 1999, p 26)

MAIA (1999) aponta que o conceito de exclusdo social se desenvolve para além

das relagdes diretamente ligadas a economia, mas se amplia para diversas dimensdes que a
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camada da sociedade menos favorecida economicamente se encontra, como por exemplo o
acesso aos servicos sejam eles da esfera publica ou da privada dando aspectos de exclusio
social também em niveis simbodlicos. No contexto brasileiro Escorel (1994, p. 39 - 40)
propde uma analise da exclusd@o em cinco niveis: econdmico, politico, social, cultural e
ético, desumanizador.

No nivel economico, Escorel (1994, p. 40) aponta que as péssimas condigdes de
trabalho (tanto em niveis de saldrios como em condig¢des de manter a rotina empregaticia
suficientemente aceitavel e conciliadora com o cotidiano da classe trabalhadora), levam
parte destas pessoas a informalidade ou a subempregos, deixando-os distante de uma
condicao de vida considerada minimamente aceitavel aos padrdes estabelecidos.

Somado a essa questdo, a exclusdo politica se estabelece com o Estado se tornando
ausente no cotidiano destas pessoas, ndo garantindo muitas vezes o minimo estabelecido
na constitui¢do, como por exemplo o acesso a saude e a educagdo, somado a participacao
cada vez maior da iniciativa privada nestas acdes originalmente propostas pelo Estado,
tornando cada vez mais inacessivel para uma parcela da sociedade, muitas vezes
posicionando essas pessoas como pedintes de atores politicos, na busca por favores para
acessarem estes servicos em uma falsa sensagdo de que ndo ¢ parte de seus proprios
direitos té-los (MAIA, 1999, p 24)

Este fendomeno de renegar direitos, dando a sensacdo de serem favores adquiridos
nas relagdes com sujeitos ligados ao poder politico, é entendido por MAIA (1999) como
uma negac¢do da propria cidadania, tornando contraditdrio o conceito de universalizagdo da
cidadania proposto pela Constitui¢do Federal de 1988. Esta negacdo do exercicio da
cidadania pode ser entendida como o processo de cidadania mutilada proposta por
SANTOS (2014), quando observa os fendmenos da construgdo do cidadao brasileiro nesta
relacdo conflituosa do estabelecimento constitucional e a materializacdo do fendmeno na
realidade brasileira.

Na observacao do contexto brasileiro e deste movimento de retirada de cidadania
através da exclusdo social, o espaco urbano também ¢ influenciado diretamente por essas

relagdes. Segundo MAITA:

O caos instaurado no mundo urbano faz com que, cada vez mais, se
constate uma tendéncia a se expulsar os segmentos mais pobres da
populagdo para areas segregadas do espago urbano (segregacdo induzida) e
a adocdo de estratégias de auto-segregacdo por parte dos segmentos mais
abastados. Os condominios de luxo, o lazer privativo, os shoppings, soam
como tentativas que extrapolam a questdo da exclusividade; poderiamos
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dizer que sdo, mesmo, alternativas ao contato e/ou contdgio em relagdo a
um segmento socialmente ameacador: sdo uma questdo de seguranca!
(MAIA, 1999, p. 25)

Neste movimento o consumo, que ¢ parte das relagdes da sociedade capitalista, se
manifesta como uma forma de resisténcia das pessoas que sofrem exclusdo social na
tentativa de penetrar no contexto da cidadania, de se atirarem a condi¢do que ¢ negada a
esse grupo de pessoas.

A partir das contribui¢cdes de Maia (1999) ¢ possivel observar que o consumo ¢
elemento que estd associado ao exercicio de cidadania dentro do sistema capitalista, pois
como este se materializa através de uma logica de mercado, o exercicio de consumir se
estabelece como pratica da realizagcdo dos sujeitos que, em uma sociedade propositalmente
desigual, quanto mais o consumo for possivel, mais a interacdo com esta sociedade
acontece.

Na soma dos fatores que contribuiram para essa cidadania mutilada, os brasileiros e
as brasileiras pouco se veem neste emaranhado de manipulagdo ¢ distor¢do, pois com a
informacdo direcionada, governos autoritarios e a precarizacdo da educagdo, a cidadania ¢
progressivamente mutilada a fragmentos de privilégios relacionados ao poder de consumo,
nao a conquistas de direitos historicamente conquistados.

Dentro do contexto da sociedade neoliberal posta no cotidiano, o debate sobre
cidadania em sala de aula se faz necessario, entretanto nos moldes como a escola se
projeta a partir deste Estado neoliberal este debate em sala de aula se torna vazio ou
meramente expositivo. Se ha um objetivo de desenvolver estudantes com participagdo
ativa na sociedade, logo a forma de conceber a escola e as praticas de ensino devem
também partir de uma visdo de mundo que dialogue com uma perspectiva critica.

E valido ressaltar que a Geografia dos Estados e a Geografia dos professores
apresentada por Lacoste (2012) colabora também para essa nogdo de cidadania mutilada
apresentada por Santos (2014), pois se a escola ndo tem em seu cerne a formagdo de um
sujeito critico para que assim repense a construcdo da cidadania, logo mesmo que o
discurso oficial seja de que disciplinas como a Geografia colaboram para a formagao
cidada dos estudantes, esta formagdo estara sempre comprometida e fadada a ser mutilada
em favor dos sujeitos que dominam n3o somente os contetidos que se deve ensinar na

escola, mas toda a sociedade.
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Destarte a educacao, que também ¢ um direito garantido pela Constitui¢do Federal,
coloca como principio norteador dos estudos de ciéncias humanas a formacdo de cidaddos.

Na relagao com o ensino fundamental, anos finais, a BNCC aponta que:

O Ensino Fundamental — Anos Finais tem o compromisso de dar
continuidade a compreensio dessas nocdes, aprofundando os
questionamentos sobre as pessoas, 0os grupos humanos, as culturas e os
modos de organizar a sociedade; as relagdes de produgdo e de poder; e a
transformagdo de si mesmos e do mundo. O desenvolvimento das
habilidades voltadas para identificagdo, classificagdo, organizacdo e
comparacdo, em contexto local ou global, ¢ importante para a melhor
compreensdo de si, do outro, da escola, da comunidade, do Estado, do pais
¢ do mundo. Da-se, assim, um passo importante para a responsabilizagdo
do cidadao para com o mundo em que vive. (BRASIL, 2018, p 356).

Mais especifico sobre o ensino de Geografia, e suas habilidades que sdo esperadas
dentro deste eixo tematico, a BNCC afirma que:

Dessa forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de
cada individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, a0 mesmo
tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social: a de
cidaddo ativo, democratico e solidario. Enfim, cidaddos produtos de
sociedades localizadas em determinado tempo e espago, mas também
produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas
normas.(BRASIL, 2018, p 364)

A partir do que € pontuado pela Constitui¢do Federal do Brasil de 1988, somado ao
que ¢ estabelecido dentro do conteudo de Geografia pelos documentos oficiais curriculares
para a educagdo brasileira e as contribuicdes propostas por SANTOS (2014), MAIA
(1999) e BORGES (2012) sobre o que ¢ entendido como cidadania, ¢ possivel afirmar que
o ensino de Geografia aparece dentro da escola como um dos fios condutores do
desenvolvimento do conceito de cidadania nos estudantes.

Dito isso, ¢ importante refletir acerca de quais sao os caminhos possiveis no
ambiente escolar e na visdo do ensino de Geografia para que esta constru¢do de cidadania
seja realmente efetiva e ndo meramente expositiva. Um dos conteudos trabalhados na
disciplina de Geografia que estabelece a conex@o entre o que ¢ desenvolvido como
conhecimento escolar sistematizado ¢ o que os estudantes relacionam com suas vivéncias
e experiéncias que se manifestam dentro da sala de aula sdo os estudos sobre as cidades
(CASTELLAR, 2017, p. 102).

Segundo Castellar:

[...] Fazer da cidade um objeto de educacdo geografica significa superar a
superficialidade conceitual e estabelecer uma relagdo mais eficaz entre o
saber formal e o informal. (CASTELLAR, 2017, p. 103)
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Compreender a cidade em suas multiplas realidades e dimensdes ¢ observar na
categoria que chamamos de territorio um importante conceito a ser trabalhado, pois propde
um olhar qualitativo sobre as diferentes formas de ocupar a mesma cidade, o mesmo
espago geografico.

Analisar a cidade através do conceito de territorio € provocar no estudante um olhar
geografico com raciocinio para além do que ¢ vivido e ja percebido, reorganizando sua
forma de pensar e possivelmente suas acdes a partir dessas reflexdes que sdo produzidas

nesta dinamica.

Essa compreensdo da cidade e do espaco urbano permite a constru¢ao de
um eixo tematico de andlise: cidade e cultura. Em tais contextos, aprender
a cidade significa aprender que ela ndo ¢ estitica, mas um sistema
dindmico, no qual fluem, por exemplo, informacdes e cultura. Nessa
perspectiva torna-se relevante compreender a cidade como um lugar que
abriga, produz ¢ reproduz culturas, como modo de vida materializado
cotidianamente. (CASTELLAR, 2017, p.103)

A partir do olhar da cidade em movimento e passando por diversas transformacdes
se torna possivel compreender que estes movimentos se ddo através do conflito de agentes
que reproduzem o espago urbano e, ao identificar estes agentes, ¢ possivel se reconhecer
neste movimento e identificar em qual posicao esta nesta logica de reprodugao urbana.

A identificacdo de si enquanto sujeito no mundo ¢ um importante objetivo
estabelecido no ensino de Geografia (BRASIL, 2016, p. 364), somado a seus estimulos
através do raciocinio geografico, hd possibilidade do estudante se inquietar perante as
imposigdes estabelecidas pelos agentes que determinam a ordem estabelecida.

Para Saviani:

Se os membros das camadas populares ndo dominam os contetidos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagdo.
(SAVIANI, 2018, p. 108)

As contribui¢des de Saviani apontam que € necessario a apropriacao dos conteudos
culturais, logo a escola deve ser justamente o local onde estas pessoas, na figura dos
estudantes, tenham estes dominios através das praticas de ensino ali desenvolvidas, tendo
como objetivo a formagdo destes estudantes em sujeitos na sociedade, instrumentalizados
com a capacidade de resistir as dominagdes impostas a eles.

Os estudos sobre a cidade, enquanto conteido do ensino de Geografia, tem

potencial significativo na contribuicdo da visdo de mundo e na formagdo dos estudantes
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em sujeitos, estabelecendo um horizonte de possibilidades na revisdo do que ¢ a cidadania
estabelecida no Brasil, dando condi¢des aos estudantes, a partir de sua pratica social
transformada a partir das aulas de Geografia, construirem uma sociedade mais digna.

Destarte ¢ valido questionar ndo apenas qual cidadania estd apontada nos
documentos curriculares oficiais para ressignificar as praticas de ensino a fim de atingir
uma cidadania realmente significativa, mas também refletir acerca de qual escola
possibilita que esta ressignificagdo acontega efetivamente.’

O proximo capitulo tem como objetivo refletir acerca da produgdo historica da
educagdo brasileira e quais sdo os caminhos possiveis para a construcao de uma escola e
uma educacdo que possibilite seus estudantes serem capazes de observarem em si
alternativas de acdo em busca de uma cidadania verdadeiramente ativa e significativa para

suas vidas e seus futuros.

® Nio é o objetivo deste trabalho aprofundar sobre o conceito de cidadania dentro e fora da sala de aula, mas
estabelecer um ponto de partida sobre este conceito que dialoga diretamente com o ensino de Geografia,
refletindo quais sdo as possibilidades de uma pratica de ensino dentro desta disciplina escolar colaborar
diretamente na formacao de sujeitos criticos que tomam para a si a responsabilidade de transformar sua propria
realidade vivida.
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2. CarituLo 02 - Epucacio, EScoLA E A GEOGRAFIA NESTA SALA DE AULA

No capitulo anterior fizemos uma anélise da Geografia enquanto conhecimento escolar
no cerne da estrutura histérica da disciplina de Geografia no Brasil, o qual foi possivel
observar como esta disciplina se enraizou em um modelo que pouco dialoga com a realidade
dos estudantes, tornando-se distante da producao académica da Geografia nas universidades
brasileiras.

Outro fendmeno que foi possivel observar foram os diversos movimentos de
reorganizar o ensino de Geografia na educagdo basica, os quais ndo obtiveram o sucesso
esperado devido a questdes de ordem politica e social no Brasil.

As dificuldades encontradas em reestruturar o ensino de Geografia ndo possuem
obstaculos exclusivamente nela mesma, mas sim em como a educagao brasileira ¢ estruturada
no que diz respeito as referéncias estabelecidas tanto pelo poder publico quanto pelas
institui¢des privadas de ensino.

Dentro dos objetivos desta pesquisa estd a preocupagdo em encontrar caminhos para
uma formagdo dos estudantes em sujeitos, cidaddos ativos na sociedade, logo ¢ de interesse
nuclear compreender como a educagdo brasileira se materializa na escola, analisando os
documentos que a norteiam e quais sdo os horizontes que possibilitam essa formagao critica.

A andlise dos documentos oficiais ndo delimita exatamente os caminhos possiveis,
mas dao a dimensdo de como a escola se encontra hoje. No caso especifico desta pesquisa os
documentos de principal interesse sdo as estruturas curriculares do Estado de Sao Paulo e o
Marco Referencial do Municipio de Sorocaba, pois se encontram no recorte geografico de
nossa analise.

Para além dos documentos oficiais enquanto delimitadores de uma proposta, a busca
por um método pedagogico que dialogue diretamente com uma formacdo critica dos
estudantes encontra-se na proposta do professor Dermeval Saviani intitulada de Pedagogia
Historico-Critica, o qual ao dialogar sobre este método em relacdo aos demais afirma:

Ja o método que preconizo deriva de uma concepgao que articula educagéo e
sociedade e parte da consideracdo de que a sociedade em que vivemos ¢
dividida em classes com interesses opostos. Consequentemente, a pedagogia
proposta, uma vez que se pretende a servigo dos interesses populares, terd
contra si os interesses até agora dominantes. Trata-se, portanto, de lutar
também no campo pedagogico para fazer prevalecer os interesses até agora
ndo dominantes. E esta luta ndo parte do consenso, mas do dissenso.
(SAVIANIL, p. 133-134)
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Pensar em pratica de ensino ndo se limita a discutir novas formas de lecionar, mas de
refletir como atingir assertivamente os objetivos da escola enquanto espaco de formacao
social dos estudantes e qual papel os docentes decidem tomar para si neste processo, afinal
também sao sujeitos do processo formativo apesar de em outro momento dele em relagdo aos
estudantes, logo o pensar na pratica de ensino se dd simultaneamente com o pensar em qual
escola se tem e quais caminhos seguir na busca de uma educacgdo significativa e que

possibilite uma formagao critica.

2.1 A Pedagogia Historico-Critica como proposta de teoria educacional

Refletir a respeito de qual teoria educacional se adequa aos objetivos propostos neste
trabalho nos remete a reconstruir historicamente quais teorias educacionais se estabeleceram
dentro da instituicdo denominada escola. Dito isso, ¢ preciso compreender que a educaciao nao
se faz exclusivamente dentro dos muros de uma escola, mas para esta pesquisa nos
aprofundaremos no campo de atuacdo da educacdo escolar e das teorias que se estabelecem
dentro deste contexto.

A andlise historica se faz necessaria, pois ¢ justamente a partir do que foi construido
historicamente que podemos buscar uma nova forma de conceber nossas ideias, dito isso
concordamos que o movimento proposto por Dermeval Saviani em seu livro Escola e
Democracia, o qual analisa as teorias educacionais que foram estabelecidas no seio da
sociedade capitalista como embasamento na instauracdo de um modelo escolar, ¢ que constroi
um caminho de pensar e também colocar em pratica uma nova teoria educacional que supere

as relagdes de produgdo que ai estdo.

2.1.1 Teorias educacionais nao criticas e critico-reprodutivistas.

Dermeval Saviani em seu livro Escola e Democracia busca compreender
historicamente como a escola é estabelecida na sociedade. O elemento utilizado por ele para
fazer sua andlise ¢ o conceito de marginalidade. Segundo Saviani ¢ possivel dividir as teorias
educacionais em dois blocos:

No primeiro, temos aquelas teorias que entendem ser a educacdo um
instrumento de equalizagao social, portanto, de supera¢do da marginalidade.
No segundo, estdo as teorias que entendem ser a educagdo um instrumento
de discriminagdo social, logo, um fator de marginalizagdo. (SAVIANI, p.
57-58)
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E preciso entender que na visdo de Saviani, escola e sociedade estdo intimamente
ligadas e este relacionamento entre as duas ¢ entendido de maneira diferente entre os dois
blocos.

Neste primeiro bloco estdo as teorias educacionais denominadas por ele de
ndo-criticas, pois compreendem que a marginalidade ¢ fruto de um fenomeno acidental da
sociedade e ¢ justamente a educacao que tem o papel de equalizar essa distor¢do. As teorias
educacionais ndo-criticas focam em compreender os caminhos possiveis dentro das logicas
educacionais para atingir o objetivo de extinguir a marginalidade em um dialogo da educagao
com ela mesma.

No contexto das teorias ndo-criticas se encontra a pedagogia tradicional, a qual foi
estabelecida em meados do século XIX junto da consolida¢do dos Estados. Neste contexto a
burguesia se estabelecia no poder politico e, junto com ela, havia a necessidade de organizar a
nova sociedade emergente. A escola surge entdo como instrumento de reorganizacao dessa
nova sociedade, quando a democracia burguesa precisava transformar os antigos suditos do
regime anterior em cidadaos.

Segundo Saviani:

Nesse quadro, a causa da marginalidade é identificada com a ignorancia. E
marginalizado da nova sociedade quem ndo ¢ esclarecido. A escola surge

\

como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o
problema da marginalidade. Seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente.
O mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. (SAVIANI, p.60)

Neste modelo o professor era o grande concentrador de conhecimento, responsavel por
transmitir os contetudos organizados ¢ sistematizados para os estudantes. E também neste
modelo que a divisao dos estudantes em classes e turmas ocorrem, pois a organizagao da
escola visava preparar e formatar estes estudantes para esta nova sociedade.

Saviani aponta que as demais teorias que surgiram apds a pedagogia tradicional
centravam em argumentar que ela ndo atingia seu objetivo justamente por ndo conseguir
efetivamente ser acessivel a todos os cidadaos, bem como seu modelo de cidadania a ser
atingido ndo considerava as particularidades dos sujeitos, comprometendo o modelo a nunca
cumprir seu objetivo.

No final do século XIX surgem contribuigdes no campo da teoria educacional que
questionam a pedagogia tradicional, apesar de concordarem com o papel da escola na luta
contra a marginalidade que esta se propunha (SAVIANI, p. 61). Este movimento educacional

ficou conhecido como escolanovismo e apesar de concordar com o papel da escola na luta
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contra a marginalidade discordava da pedagogia tradicional, no que diz respeito a este tema,
da origem dessa marginalidade.
Saviani aponta que:

Segundo essa nova teoria, a marginalidade deixa de ser vista
predominantemente sob o angulo da ignoréncia, isto €, o ndo dominio de
conhecimentos. O marginalizado ja nao €, propriamente, o ignorante, mas o
rejeitado. Alguém estd integrado ndo quando ¢ ilustrado, mas quando se
sente aceito pelo grupo e, por meio dele, pela sociedade em seu conjunto.
(SAVIANI, p. 62)

Neste aspecto esta teoria educacional visa compreender que os individuos sdo
diferentes entre si em varios aspectos, logo é papel da escola também compreender essa
realidade para além do aspecto do conhecimento dos contetidos trabalhados em sala de aula,
“nota-se, entdo, uma espécie de biopsicologiza¢do da sociedade, da educagdo e da escola.”
(SAVIANI, p. 62).

A questdo apresentada nessa teoria educacional vai além das diferencas dos individuos
no quesito social, mas sim de suas individualidades também do saber. Em outras palavras,
aponta-se que os sujeitos aprendem de formas diferentes e que isto também provoca
marginalidade.

Para esta teoria educacional o papel da escola sera:

A educagio sera um instrumento de correcdo da marginalidade na medida
em que contribuir para a constituicdo de uma sociedade cujos membros, nao
importam as diferengas de quaisquer tipos, aceitem-se mutuamente e
respeitem-se na sua individualidade especifica. (SAVIANI, p. 63)

Dentro deste contexto, a escola inclusive enquanto estrutura fisica necessitaria de
alteracdes, pois 0 modelo proposto por esta teoria educacional retirava do professor o papel de
ser o unico detentor do conhecimento da sala de aula, visando uma relacao de interacao ativa
entre os proprios estudantes e tendo no professor o papel de facilitador para que este processo
de aprendizagem acontecesse.

Para tal o modelo ja estabelecido pela pedagogia tradicional precisaria ser
modificado'®, o que foi justamente um dos limitadores para que a Escola Nova pudesse ser
implementada de maneira efetiva. A questdo de reorganizar fisicamente as escolas atentou a
elevagao de custos de investimentos por parte do Estado, reduzindo a experiéncia de aplicagao

escolanovista a pequenos grupos, principalmente ligados a elite (SAVIANI, p. 64).

19 Quando se fala da estrutura da pedagogia tradicional, nos referimos a salas de aula retangulares, com carteiras
para os estudantes utilizarem individualmente e voltados todos para a mesma diregdo e divididos em fileiras
tendo na figura do professor a unica via de atividade pedagogica possivel.
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Saviani aponta que esta teoria educacional mesmo nio sendo implementada nas
escolas publicas foi amplamente difundida entre os professores da mesma, inclusive em sua
formagao docente, comprometendo o processo de aprendizagem dos estudantes da escola
publica, que tem neste servico publico Unica via de acesso a formacdo, acabando “por
rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares” (SAVIANI, p. 65).

Este apontamento de Saviani esta pautado na ideia de que ha no movimento
escolanovista conceitos que desfavorecem aulas que debatem os contetidos previsto ja na
pedagogia tradicional, teoria amplamente implementada na escola publica, provocando ainda
mais o problema de marginalidade na sociedade de forma paradoxal, pois enquanto a sua
proposta s6 conseguiu ser absorvida pelas escolas voltadas para a elite, a educacdo publica
permaneceu com fragmentos de seu modelo misturados com a estrutura da escola tradicional,
alargando ainda mais a distancia entre o tipo de educacdo que ¢ ofertado para a classe
trabalhadora e a educacao que ¢ acessivel para as elites.

Na metade do século XX os debates sobre a pedagogia escolanovista abre dois
caminhos: um sobre alternativas de viabilizar um modelo popular, destinado as classes
dominadas" e um de completa radicalizacdo da proposta, este segundo denominado de
pedagogia tecnicista. (SAVIANI, p. 66).

Os objetivos que pautam a pedagogia tecnicista estdo relacionados a uma interacao
direta entre o papel da escola na formagdao dos sujeitos e a relacdo industrial de produgao.
Baseado na relacdo de produgdo fordista, a pedagogia tecnicista visava que o processo de
aprendizagem deveria pautar a adaptacao dos sujeitos nele e ndo o contrario.

Para Saviani:

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dotd-la de uma organizacao
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por
em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e,
pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. (SAVIANI, p. 67)

Dentro desta realidade temos o favorecimento de uma relagdo mecanizada, onde o
ensino poderia ser produzido enquanto uma loégica desvinculada dos sujeitos, tendo estes que
se adaptar a como o processo educativo aconteceria. Um exemplo deste tipo de ensino sdo as
abordagens do ensino a distdncia, com o conteudo ja consolidado, solido, tendo o estudante

que buscar formas de se adaptar a este processo para ser inserido na ldgica escolar.

' Saviani aponta as contribui¢des de Paulo Freire em “A pedagogia do oprimido” entre as mais significativas
deste quadro. (SAVIANI, 2022, p. 66)
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No contexto brasileiro um dos exemplos que se enquadram na pedagogia tecnicista
estd o Sistema S'%, criado em 1942, tendo no SENAI o exemplo mais emblematico, pois visa
uma educacdo em vinculo formal com a inddstria que pauta quais serdo as modalidades
educacionais existentes nestas unidades de ensino.

Em relacdo a abordagem de Saviani para estas teorias educacionais, o conceito de
marginalidade para a pedagogia tecnicista estd centrado no processo produtivo, logo o
objetivo dessa pedagogia estd em tornar o estudante produtivo, eficiente para o trabalho.
“Marginalizado sera o incompetente (no sentido técnico da palavra), isto é, o ineficiente e
improdutivo.” (SAVIANI, p.68).

Esta abordagem da pedagogia tecnicista fomenta um pensamento utilitarista para a
educacdo, pois coloca na escola o papel de formar pessoas produtivas para a logica da
sociedade capitalista, logo a classe trabalhadora que estd inserida nesta escola deve ser
produtiva enquanto classe trabalhadora. Dentro desta l6gica, qualquer conhecimento que nao
esteja vinculado diretamente a produtividade capitalista pode ser entendido como secundario,
ou até mesmo descartavel, inutil para a formagao dos sujeitos.

Do ponto de vista pedagdgico, conclui-se que, se para a pedagogia
tradicional a questdo central ¢ aprender e para a pedagogia nova, aprender a
aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer.
(SAVIANI, p. 69)

Para Saviani esta relagdo de “aprender a fazer” que a pedagogia tecnicista impde como
primordial afetou diretamente o processo do ensino-aprendizagem, pois coloca uma
burocratizagdo neste processo tornando secundario o papel do professor em desenvolver seu
trabalho enquanto mediador da aprendizagem dos estudantes, somado a esta pedagogia ser
inserida como mais um eclemento de fragmentagdo do processo educativo nas escolas,
principalmente nas publicas que ja contavam com fragmentos da pedagogia tradicional e da
pedagogia escolanovista, gerando uma educacdo com conteudo ainda mais rarefeito e, em
consequéncia, ampliando ainda mais a marginalidade na classe trabalhadora (SAVIANI, p.
70).

O ensino tecnicista prevalece no cenario brasileiro tanto via sistema S, como dito

anteriormente, como também em instituicdes denominadas de Escolas Técnicas, as quais

12 Sistema S é o nome atribuido a um conjunto de institui¢des prestadoras de servigos que sio organizadas por
confedera¢des empresariais, sem ligagdo direta com o governo. Entre os servicos oferecidos pelo Sistema S esta
a capacitacao profissional de jovens por todo o Brasil para o mercado de trabalho tanto da industria quanto do
comeércio.
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ofertam ensino médio e cursos técnicos integrados'®>. Como sdo escolas que a matricula
depende exclusivamente de um processo seletivo, acabam por possuirem altos indices de
desempenho em avaliagdes externas, o que fortalece um discurso de que sdo os melhores
modelos educacionais do pais, entretanto o ensino médio destas escolas ndo necessariamente
reproduz a pedagogia tecnicista, apesar do nome das instituigdes, mas ainda carregam em suas
histérias de fundacao esta teoria pedagogica.

As andlises de Saviani sobre as teorias ndo-criticas reforgam que, apesar de se
preocuparem com a questdo da marginalidade, estas pedagogias ampliaram a distancia do que
¢ ensinado para os estudantes das elites e do que ¢ ensinado para a classe trabalhadora, pois
enquanto debatiam quais seriam os melhores caminhos para atingir a questdo da
marginalidade na sociedade, pouco refletiram na relagdo entre as condigdes impostas pela
sociedade capitalista ¢ a educacao que ¢ interesse, por parte da classe dominante, das classes
populares terem acesso.

E justamente este o eixo que divide as teorias ndo-criticas das teorias
critico-reprodutivistas, pois enquanto o primeiro grupo nao visualiza o papel da sociedade que
determina o papel da escola e da educagdo, o segundo compreende que sé € possivel analisar a
educacao a partir da estrutura da sociedade em que ela esta inserida (SAVIANI, p. 70).

A partir deste ponto que relaciona sociedade e educacgdo, Saviani aponta que, apesar de
serem criticos os teoricos deste grupo ndo conseguem visualizar outro papel na escola a nao
ser o de reproducdo da dominagdo da sociedade capitalista. Em outras palavras, a escola e a
educagdo existem exclusivamente para reproduzir a marginalidade condicional do capitalismo
e contribuir para a manutengao do sistema.

Dentro deste grupo estdo as contribuigdes de Bourdieu e Passeron que classificam a
escola como uma ferramenta de violéncia simbolica. Saviani, ao analisar a contribui¢cdo dos
autores diz:

Por que violéncia simbolica? Os autores tomam como ponto de partida que
toda e qualquer sociedade estrutura-se como um sistema de relagdes de forga
material entre grupos ou classes. Sobre a base da forga material e sob sua
determinacdo, erige-se um sistema de relagdes de forca simbdlica cujo papel
¢ reforgar, por dissimulagéo, as relagdes de forga material. (SAVIANI, p. 73)

Os autores afirmam que o sistema de ensino ¢ uma das formas de articular essa
violéncia, pois ¢ justamente a partir dele que a ideologia da classe dominante serd imposta

para toda a populagdo, tendo em vista que os cidaddos de modo geral terdo uma vida escolar

O ensino técnico no Brasil teve forte incentivo de governos mais conservadores, pois encontram nesta
modalidade de ensino uma alternativa para evitar propostas de ensino que visam a formagdo critica dos
estudantes, como ¢ o caso da gestdo do Ministério da Educac@o durante o governo de Jair Bolsonaro.
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antes de chegar na vida adulta e € justamente neste processo escolar que acontece a violéncia
simbolica, pois € uma imposigao arbitraria de cultura (SAVIANI, 2022, p. 74).

Nesta abordagem os marginalizados justamente tém na escola o processo que
estabelece essa marginalidade, pois a escola ndo atua para impedir ou diminuir a desigualdade
e sim para refor¢a-la também no ambito cultural.

Além da questao ja colocada, para os autores também ¢ impossivel buscar formas de
superacao dessa reproducdo de desigualdades, pois o poder da classe dominante neste cenario
¢ tao significativo que qualquer tentativa de superar sera em vao (SAVIANI, p. 76).

Em sequéncia de sua analise das chamadas teorias criticas-reprodutivistas, Saviani
aponta a teoria de Althusser que coloca a escola como Aparelho Ideolégico do Estado
(SAVIANI, p. 77). Nesta perspectiva, a escola aparece como um instrumento do Estado para
impor as relagdes de producao capitalista nos estudantes a partir de como o conhecimento ¢
organizado e difundido durante o processo formativo deles.

De forma ilustrativa, Althusser aponta que o conhecimento serd organizado de forma
que atenda os interesses de quem controla o Estado, ou seja, a burguesia organiza a escola
para garantir que as relagcdes de produgdo no capitalismo sejam perpetuadas pela escola,
dividindo os modelos educacionais como também divide as classes dentro do sistema.

Quando analisamos a contribuicdo de Yves Lacoste em seu livro “Geografia: isso
serve em primeiro lugar para fazer a guerra”, ¢ possivel fazer um paralelo direto a estas
questdes quando o autor aponta que os conteudos escolhidos para serem trabalhados em sala
de aula pela classe dominante, denominado de Geografia dos professores, € propositalmente
escasso e metodologicamente enfadonho.

A construcdo e implementacdo dos PCNs podem ser utilizadas como exemplo, pois
foram organizadas a partir de reformas neoliberais feitas em 1995 pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso que possuem suas raizes no Consenso de Washington. (GIROTTO, 2016,
p. 428). Este documento impunha uma centralizagdo da organizagao curricular, definindo
diretrizes para todas as escolas do territdrio brasileiro de maneira vertical, sem um didlogo
direto com professores, estudantes e demais envolvidos no processo pedagogico escolar. Em
2016 foi aprovada no lugar dos PCNs a BNCC, que manteve a logica de seu antecessor dando
ainda mais margem para que os grupos dominantes mantivessem o controle de como as
escolas devem funcionar (GIROTTO, 2016, p. 431).

Para Saviani o que diferencia a teoria de Bourdieu e Passeron da proposta de Althusser

¢ justamente o reconhecimento da luta de classes como caminho de superagdo dessa logica,
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apesar do autor ser bastante pessimista com as chances de sucesso que a classe trabalhadora
tem neste processo. (SAVIANI, p. 80).

Concordando com Althusser que a escola ¢ um aparelho ideologico do Estado,
Baudelot e Establet formulam a feoria da escola dualista a qual, analisada por Saviani,
desenvolve em duas redes de acdo para garantir que a ideologia burguesa seja preservada na
sociedade.

Na analise de Saviani:

Como aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes basicas: contribui
para a formagdo da forca de trabalho e para a inculcagdo da ideologia
burguesa. Cumpre assinalar, porém, que ndo se trata de duas funcdes
separadas. Pelo mecanismo das praticas escolares, a formagdo da forga de
trabalho da-se no proprio processo de inculcacdo ideoldgica. Mais do que
isso: todas as praticas escolares, ainda que contenham elementos que
implicam um saber objetivo (e ndo poderia deixar de conter, ja que sem isso
a escola nao contribuiria para a reproducao das relagdes de producdo), sdo
praticas de inculcagdo ideologica. (SAVIANI, p. 82)

Baudelot e Establet consideram a luta de classes, mas apontam que na escola este
fendmeno nao ¢é possivel de acontecer efetivamente, pois a instituicdo escola se da em seu
cerne na base da ideologia burguesa, logo atua constantemente para minar e limitar que a luta
de classes ocorra.

Na visdo dos autores, somente ¢ possivel pensar no desenvolvimento da ideologia do
proletariado ¢ na luta de classes fora da escola, entdo o objetivo da escola se encontra em
“impedir o desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta revolucionaria.” (SAVIANI,
p. 83-84).

Esta visdo ¢ fundamentada pelos autores quando apontam que a propria ideologia
burguesa imposta nas escolas da classe trabalhadora ¢ fragmentada, dando aos trabalhadores
condigdes propositais para os distanciar da luta de classes.

A questao da marginalidade nesta teoria ¢ vista por Saviani:

Consequentemente, a escola, longe de ser um instrumento de equalizacao
social, ¢ duplamente um fator de marginalizacdo: converte os trabalhadores
em marginais, ndo apenas por referéncia a cultura burguesa, mas também em
relagdo ao proprio movimento proletario, buscando arrancar do seio desse
movimento (colocar a margem dele) todos aqueles que ingressam no sistema
de ensino. (SAVIANI, p. 84)

Esta teoria ¢ enquadrada por Saviani em teorias critico-reprodutivistas porque ndo
visualiza na escola um palco para a superagdo das condigdes impostas pelo capitalismo, mas
sim como um produto do mesmo e conclui:

Se o proletariado se revela capaz de elaborar, independentemente da escola,
sua propria ideologia de um modo t3o consistente quanto o faz a burguesia
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com o auxilio da escola, entdo, por referéncia ao aparelho escolar, a luta de
classes revela-se inutil. (SAVIANI, p. 84-85)

No campo destas teorias apresentadas ainda na década de 1970, a América Latina
sofre a influéncia desses autores a partir de uma perspectiva negativa, pois apesar de serem
criticos aos modelos, também apontam que a escola ndo possui perspectiva de revolugao.

Outro fator apontado por Saviani ¢ de que as teorias critico-reprodutivistas nao
possuem uma proposta pedagogica em si, pois centralizam em analisar a escola como € no
seio da sociedade capitalista, logo a luta contra a marginalidade, para estes tedricos, ndo ¢é
algo de responsabilidade da escola e sim o contrario: elas estimulam a marginalidade como
objetivo.

Na abordagem do autor, das teorias ndo criticas para a critico-reprodutivistas, a
questdo da luta contra a marginalidade “passou de um poder ilusério para a impoténcia.”
(SAVIANI, p. 86). Tendo este fato em maos, Saviani afirma que em ambos os casos a historia
¢ sacrificada, pois anula a capacidade da agao humana transformar a escola em razao de uma

nova sociedade.

2.1.2 A Pedagogia Historico-Critica enquanto teoria escolar

Quando se debruga em pensar uma nova escola, Saviani parte da constatacdo das
teorias critico-reprodutivistas, que a escola na sociedade capitalista ¢ pautada e desenvolvida
para atender os interesses das classes dominantes, e faz o seguinte questionamento: é possivel
articular a escola com os interesses dos dominados?

Seguido deste questionamento diz o seguinte:

Uma teoria do tipo acima enunciado impde-se a tarefa de superar tanto o
poder ilusoério (que caracteriza as teorias nao criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando nas maos dos
educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder
real, ainda que limitado. (SAVIANI, p 87)

A produ¢io de Saviani parte de um contexto brasileiro do final da ditadura militar'*,
com o fim da guerra fria e a reorganizacdo politica interna e externa, consequentemente. Estes
fatores contextualizam a necessidade de refletir o espago que a escola ocupa nestas mudancas,
principalmente no que diz respeito as preocupagdes do autor: a relacdo da escola com a classe

trabalhadora e seus sujeitos.

'* A ditadura militar aqui apontada é a que ocorreu entre 1964 até 1985 no Brasil.
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Os pressupostos teoricos que fundamentam a proposta de Saviani estdo na
epistemologia dialética e na fundamentacdo da psicologia educacional de Vigotski. Dentro das
perspectivas educacionais, Saviani tem como fundamentagdo Snyders, Gramsci, Manacorda e
Suchodolski (SAVIANI, 2013).

Estes pressupostos carregam em si a identificagdo do papel da histéria, produzida
pelos sujeitos, por isso sua teoria acaba por receber o nome ‘“histérico-critica”, pois nao
renuncia as contribui¢cdes das teorias critico-reprodutivistas, mas acrescenta o movimento
historico, pois “os criticos-reprodutivistas tem dificuldade em dar conta das contradi¢des
exatamente porque elas se explicitam no movimento historico”. (SAVIANI, 2013, p.61).

Quando aponta sua teoria educacional, Saviani (2013, p. 08 — 09) diz que ha trés
tarefas fundamentais: “a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cdes de sua produgdo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de
transformagdo”; “b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares”; “c) Provimento dos meios necessarios
para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam
o processo de sua producao, bem como tendéncias de sua transformacao”

Nesta questdo Saviani faz referéncia aos conhecimentos historicamente produzidos e
sistematizados pela humanidade, afirma¢do que muitas vezes o coloca num espaco de critica
por parte de outros tedricos que o denominam conteudista.

Partindo deste ponto, e para argumentar em razao disso, afirma:

Se os membros das camadas populares ndo dominam os contetdos culturais,
eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados
contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteidos culturais
para legitimar e consolidar a sua domina¢ao.(SAVIANI, p. 113)

A Pedagogia Histdrico-Critica tem como base a ideia de tornar a escola um espago de
apropriagdo destes conhecimentos, ja dominados pela elite, por parte da classe trabalhadora. A
apropriacdo destes conhecimentos tornara os sujeitos dominados aptos a compreenderem a
razdo das quais estdo neste lugar e, logo em seguida, dar condi¢des para que estes atuem na
mudangca desta realidade.

Ao debater as contribuigdes da pedagogia histérico-critica na educagdo, Menger e
Valenca afirmam:

A Teoria Historico-Critica se preocupa com a forma como o aluno ira se
apropriar deste conhecimento historicamente produzido. Para isso, busca na
dialética ndo apenas uma teoria do conhecimento, mas a adapta como um
método de ensino-aprendizagem por entender (e para isso usa os trabalhos da
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psicologia educacional de Vigotski), que o movimento dialético é o mesmo
que o pensamento faz para apropriar-se da realidade. (MENGER;
VALENCA, 2012, p. 510)

A PHC tem como conceito que o conhecimento deve partir da pratica social dos
estudantes em um movimento que retorne a este lugar, mas de maneira transformada. A
fundamenta¢dao de Saviani parte do movimento dialético de pratica-teoria-pratica, a qual a
escola e o processo educativo mediado pelo professor irdo conduzir que os estudantes tenham
a transformacao de sua pratica social a partir da apropriacdo dos contetidos, logo o estudante
ndo tera a assimilagdo de conhecimento simplesmente pelo ato em si mesmo, isolado da
realidade, mas sim pautado no concreto. "

A partir desta premissa ¢ importante refletir quais as condi¢des de uma implementagao
da pedagogia historico-critica no cotidiano escolar ja estabelecido, o caso da reestruturacao do
modelo pedagogico da rede publica municipal de Limeira, cidade do interior de Estado de Sao
Paulo, que teve inicio em 2012, obteve resultados satisfatorios, mas ndo sem questdes a se
considerar, como por exemplo um trabalho complexo na formacao continuada dos professores
e toda uma readequacdo de sua estrutura curricular (COUTINHO, 2013), que ainda sim
encontrou desafios durante todo o processo.

Em didlogo com o ensino de geografia, que tem entre outros fatores o estudo do
espago geografico, a PHC se apresenta como uma teoria pedagogica assertiva para este
trabalho, pois se propoe a questionar a realidade na instancia do conhecimento imediato e na
contribuicdo de que os estudantes da classe trabalhadora tenham condi¢des de transformar sua

realidade para além do que ¢ imposto para eles.

2.2 Educacio e Politica: O papel da escola na luta politica das classes dominadas

Educagdo e politica estdo intimamente ligadas, porém ndo necessariamente em uma
ligacdo equivalente. Na sociedade capitalista, de divisdo de classes, a educagao esta subalterna
as relagdes de poder desenvolvidas no campo da politica, pois 0s movimentos que acontecem
dentro desse segundo campo influenciam direta e indiretamente o primeiro, um exemplo disso
sd0 as conquistas e os retrocessos vividos nas ultimas décadas no Brasil tanto na esfera da
educacdo publica quanto em nivel do papel da escola na sociedade.

Historicamente ¢ possivel constatar que a sociedade capitalista, no que diz respeito

sobre as classes dominantes, em um primeiro momento concebeu uma escola emancipadora

1> As etapas de desenvolvimento da Pedagogia Historico-Critica serdo apresentadas com mais detalhamento no
capitulo 03 deste trabalho, pois dialoga diretamente com a pratica de ensino proposta neste trabalho enquanto
objetivo principal.
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das relagdes pré-revolucdo burguesa, pautada pelo iluminismo cientifico os detentores do
poder politico tinham para a escola o objetivo de formar a todos a fim de conceber uma nova
sociedade, rompendo com as relagdes absolutistas, entretanto quando se consolida no poder
essa mesma burguesia se posiciona de forma conservadora deste poder e vé na educacao ndo
mais uma forma de socializar os conhecimentos para todos e sim uma maneira de controlar
quais conhecimentos serdo disponibilizados para as classes dominadas, delimitando a escola a
um papel de organizar a classe trabalhadora, ndo de emancipa-la. Dito isso, a relagdo entre a
escola e a politica na sociedade capitalista ¢ de dependéncia da primeira para com a segunda.
Para Saviani:

Trata-se, porém, de uma subordinacdo historica e, como tal, ndo somente
pode como deve ser superada. Isto porque, se as condi¢des de exercicio da
pratica politica estdo inscritas na esséncia da sociedade capitalista, as
condi¢des de exercicio da pratica educativa estdo inscritas na esséncia da
realidade humana, mas sdo negadas pela sociedade capitalista ndo podendo
se realizar ai sendo de forma subordinada, secundaria. (SAVIANI, p. 145)

Quando Saviani aponta essa superagdo ele se refere a como a educagdo, ao tratar da
formag¢ao humana dos sujeitos, deve se apropriar de um horizonte que vislumbra uma nova
sociedade, tornando os estudantes conscientes de que o caminho para superar essa logica esta

em sua apropriacao da verdade:

Para isso € preciso reconhecer o poder que a verdade tem e o potencial que a
classe trabalhadora podera exercer ao se apropriar da verdade. Visto que cla
traz consigo a possibilidade de compreensio das relagdes de dominagao e do
caminho da universalidade ao invés da alienagdo. (MARQUES, H. J;
DUARTE, N 2020, p. 2209)

O debate sobre educacdo e politica, na perspectiva da PHC, estd em buscar os
caminhos de superagdo dessa relacdo atual, que coloca a educagdo enquanto subordinada aos
interesses da sociedade capitalista, na producao de uma educacdo que atenda aos anseios da
classe trabalhadora.

Quando trazemos essa questdo dos anseios da classe trabalhadora estamos nos
referindo a uma discussdo de emancipacdo destes sujeitos através da escola, logo o que ¢
proposto pela PHC ¢ a apropriacao dos conhecimentos historicamente produzidos até aqui e
ndo necessariamente uma discussio sobre necessidades imediatas e de uma criagdo a partir do
vazio, o debate ¢ pautado na realidade e a partir dela.

Por isso, o debate contemporaneo sobre as pedagogias e suas insercdes na
educa¢do ¢ de grandiosa contribuigdo para a formagdo da consciéncia
daqueles que defendem uma educacao critica e revolucionaria. Do mesmo
modo, precisamos avancar no dominio do que seria uma pedagogia com
estas mesmas caracteristicas, ou seja, precisamos compreender as
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necessidades, as possibilidades ¢ a realidade com a qual esta proposta esta
comprometida. (MARQUES, H. J.; DUARTE, N 2020, p. 2211)

Pautar-se na realidade ¢ um dos passos nucleares da discussdo de uma escola que
busca a superacdo das relagdes de producdo capitalista, pois se coloca na dialética entre o
empirico apresentado pelos estudantes e o conhecimento sistematizado do professor que
media o processo de aprendizagem, tendo na transformacdo da pratica social o objetivo final.
Para Marques e Duarte:

O ensino dos conceitos tomando como base os conhecimentos
sistematizados, pautados na ciéncia, na filosofia ¢ na arte, ¢ uma condigéo
para a superagdo dos conhecimentos espontaneos, alicer¢ados no cotidiano.
Neste movimento, de superacdo da espontaneidade cotidiana alienada, o ser
humano se apropria de saberes que se integrardo a sua personalidade,
passando a ser eclementos constitutivos da mesma, possibilitando a
transformacdo da visao que o individuo tem do mundo. (2020, p. 2216)

A relagdo dos conhecimentos sistematizados serem apropriados pelos individuos pode
ser considerado também um ato politico, pois a partir do momento que a realidade toma nova
forma a partir dessa visdo transformada, os estudantes se tornam aptos a visualizarem as
relacdes de dominagdo presente em seu cotidiano, logo a busca por alternativas e solugdes que
superem essa relacdo de dominacdo aparecem como possibilidade de rompimento delas.

Durante a escalada do ex-presidente Jair Bolsonaro ao poder como chefe de Estado foi
possivel presenciar uma série de movimentos, organizados pelo mesmo eixo politico que ele,
que tentaram impedir que a escola tivesse este papel.

Dentre tantos exemplos ligados a Fake News o PL 867/2015 tentou formalizar o
projeto Escola Sem Partido na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, o qual tinha
como discurso o impedimento do que estes grupos denominavam de “doutrinacdo nas
escolas”. Estes movimentos politicos evidenciam o quanto as classes dominantes utilizam de
recursos para impedir uma educacao verdadeiramente critica, dando ainda mais embasamento

no que ¢ apontado por Saviani na necessidade de superagdo das relacdes atuais.

2.2.2  Analise dos documentos regulatdérios na educaciio paulista e sorocabana

Tendo em vista o que ja foi discutido até aqui a respeito da concepcao de educagdo
formal escolar e da relacdo da educagdo com a politica na perspectiva de Saviani, ¢
fundamental para este trabalho a analise dos documentos que norteiam a educagdo escolar

dentro do recorte espacial-geografico em questao.
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O ensino de geografia esta inserido na educagdo formal das escolas de todo o Brasil,
mas apesar da centralizag¢do curricular imposta pela BNCC, Estados e Municipios atuam em
colaboracdo com a Unido na organizacdo escolar (BRASIL, 1996), o que torna possivel o
desenvolvimento de documentos que norteiam a educacao nestes espacos.

No caso do Estado de Sdo Paulo foi produzido e publicado recentemente o Plano
Estratégico — 2019 — 2022: Educagdo para o século XXI e o Curriculo Paulista de 2019,
documentos considerados referenciais das escolas publicas estaduais em Sao Paulo e no caso
do Municipio de Sorocaba existe o Marco Referencial da Rede Publica Municipal de
Sorocaba publicado em 2016.'¢

A andlise destes documentos possibilita evidenciar a relagdo entre educacao e politica,
tornando claro o papel da primeira como subalterna da segunda na sociedade capitalista.

O Plano Estratégico de Sdao Paulo ¢ um documento oficial que foi publicado em 2019
com o objetivo de apontar os passos da Secretaria Estadual de Educagao de Sao Paulo em
todos os niveis. Ao analisar o documento ¢ possivel perceber seu carater generalista, pois
tenta dar conta das questdes légicas do funcionamento da educagdo escolar, como por
exemplo a organizacdo da gestdo escolar, da aplicabilidade do curriculo, da questdo da
seguranga, dos indices educacionais ¢ tenta dar conta das questdes de infraestrutura, como a
construgao de novas escolas e da manuten¢ao de todas elas.

Um apontamento pertinente sobre este documento no que diz respeito a esta pesquisa €
a proposta de organizar o sistema de ensino pautado na escola enquanto um servico de
atendimento ao cidaddo paulista, colocando questdes pedagogicas sempre em um segundo
plano. Um exemplo disso ¢ pautar na categoria “Valores” o um topico chamado “Foco na
Aprendizagem”, mas pouco se aprofundar nesta tematica, dando mais énfase a questdes como
“Método de Melhoria de Resultados” (SAO PAULO, 2019, p. 20), como se a educacio fosse
balizada prioritariamente para o aumento dos indices, como o IDEB.

Na questdo da formagdo de professores hd uma mencdo da construgdo de um
Referencial de Atuagdo Docente:

Para educar os estudantes para as competéncias do século XXI, € essencial
formar os professores em sintonia com o Curriculo Paulista e com a BNCC.
A qualidade dos professores ¢ fator determinante na aprendizagem dos

estudantes e, para isso, € necessario valorizar e promover o desenvolvimento
profissional dos professores de Sdo Paulo por meio de uma Politica de
Formacdo do Magistério e da defini¢do de Referenciais de Atuagdo Docente.
(SAO PAULO, 2019, p. 30).

!¢ A rede municipal de Sorocaba também utiliza o Curriculo Paulista como documento oficial, ndo possuindo um
curriculo proprio até a publicacdo deste trabalho.
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Além dessa citagdo ndo ha qualquer outro registro da SEE-SP sobre uma Politica de
Formagdo do Magistério e de uma definicdo destes referenciais docentes. O proprio Plano
Estratégico tem poucos referenciais de origem brasileira, tendo todas suas referéncias sobre a
educacdo nacional pautadas por contribuicdes do Instituto Ayrton Senna ou de Orgios
internacionais, como € o caso do Banco Mundial.

Na leitura deste documento ¢ possivel constatar que a visao que se tem dos estudantes
¢ pautada em sua produtividade para o trabalho dentro da légica capitalista, pois em nenhum
momento busca colaborar com a formagdo critica dos estudantes, nem com o pensamento
cientifico. Ao uso da ferramenta de busca por palavras-chave, os termos “ciéncia” e
“cientifico” ndo aparecem em nenhuma das vezes, enquanto o termo “eficiente” surge 7
vezes, entre elas no topico sobre Gestdo de Sala de Aula que diz:

A Gestao da Sala de Aula visa promover o uso mais eficiente e eficaz do
tempo de ensino-aprendizagem. No Brasil, 36% do tempo em sala de aula
ndo ¢ usado para instrucdo (acima do padrdo de boas praticas de Stallings, de
15%), o que contribui para o baixo nivel de aprendizagem dos estudantes.
Isso equivale a cerca de um dia a menos de instrugdo por semana. A maior
parte do tempo de ensino-aprendizagem perdido ¢ utilizado em atividades de
organizacdo da sala de aula, como chamada, limpeza do quadro, distribuicdo
de trabalhos etc. Para reverter esse cenario, propde-se a melhoria da gestdo
da sala de aula por meio de planejamento das aulas, uso eficiente do tempo,
técnicas para administrar as transicdes e os processos administrativos,
estratégias para manter os alunos envolvidos e técnicas de ensino mais
eficazes. Nessa frente, serdo oferecidos mecanismos de suporte aos
professores por meio do diario de classe digital, recursos didaticos e
formagdo continuada. (SAO PAULO, 2019, p. 21)

Entre as metas estabelecidas pelo plano estd a produgdo do Curriculo Paulista, que
teve sua atualizagdo prevista apdés a aprovacdo da BNCC para que nao houvesse
distanciamentos significativos entre as duas propostas, respectivamente estadual e nacional.
(SAO PAULO, 2019, p. 20)

No documento oficial do Curriculo Paulista hda um capitulo dedicado a explicar o
histérico de formacgdo de todas as versdes do curriculo, entretanto para a versdo atual €
apresentado dados do processo de criagdo que, segundo o documento, teve ampla participacao
de professores e da sociedade civil, o qual teve sua versdo revisada apresentada ao Conselho
Estadual de Educagdo que o aprovou em 19 de junho de 2019 ¢ homologado em 1 de agosto
de 2019 pelo secretario estadual de educacio (SAO PAULO, 2019, p. 24).

Quando o documento apresenta seus objetivos € posto que:

Espera-se que todas as escolas (re)elaborem suas Propostas Pedagdgicas de
maneira a dar respostas efetivas as necessidades, as possibilidades e aos
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interesses dos estudantes, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais a Iuz do Curriculo Paulista. (SAO PAULO, 2019, p. 26).

As preocupacdes sobre marginalidade estdo presentes no documento com o termo
“reducio das desigualdades educacionais” (SAO PAULO, 2019, p. 26), mas coloca esta
preocupacao como um tema interno escolar, ou seja, a desigualdade aqui € vista ainda sobre o
parametro dos indices, como se a realidade escolar vivesse isolada da sociedade, descolada da
realidade que a compde.

Diferentemente do que aponta Saviani quando diz que os contetidos escolares devem
ser apropriados pela classe dominada a fim de terem condi¢des de superagdo da logica em que
estdo submetidos, o curriculo paulista aponta que estas desigualdades escolares devem ser
combatidas para que os estudantes tenham as mesmas capacidades de inser¢ao do cotidiano
escolar, em aspecto geral que os estudantes se preparem para um mundo que nao ¢ produzido
por ele, mas que ele precisara se adequar de certa forma.

Um ponto a se observar ¢ que este documento possui um capitulo intitulado Os
fundamentos pedagogicos do curriculo paulista e este ndo possui nenhuma fundamentagao
pedagbgica explicita. Em nenhum momento ha um apontamento de autores que teorizam a
respeito do saber pedagdgico, independente de qual teoria que seja, possuindo apenas uma
citagdo de James Mahoney presente na introducao da obra Psicologia e Educag¢do de Henri
Wallon.

No que tange o Curriculo Paulista para os conteudos de Geografia, o texto que da
fundamentag¢do ao conteudo que deve ser abordado nas escolas apresenta uma perspectiva
historica da Geografia enquanto ciéncia, apresentando as categorias de analise seguido da
contribuicao de autores como Castellar, Cavalcanti, Correa e Santos no que diz respeito ao
espago geografico e como se articulam com o saber escolar da Geografia (SAO PAULO,
2019, p 407 —421).

Uma questdo a se levantar tanto sobre a BNCC quanto o Curriculo Paulista ¢ a
organizacgdo destas habilidades, pois estas sdo divididas entre etapas seriadas e colocados em
uma sequéncia linear que torna o trabalho do professor praticamente engessado. Nao fica
claro em nenhum local do documento os motivos pelos quais sdo organizados desta forma.

Em uma andlise de palavras-chave que contribuem para a aula de Geografia, a palavra
“Desigualdade” foi encontrada 8 vezes, com destaque para a habilidade EFO9GE23 do 9° ano
que diz:

Debater as origens e consequéncias dos problemas da desigualdade social, da
fome e da pobreza na sociedade urbano-industrial, considerando a
concentracdo de renda, dos meios de produgdo, de acesso aos recursos
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naturais ¢ da segregagdo socioespacial, em diferentes regides do mundo.
(SAO PAULO, 2019, p. 447)

Nenhuma das habilidades deixa claro como exatamente os contetidos deverdo ser
abordados, somado a auséncia de uma teoria pedagdgica que norteie 0 documento de maneira
explicita, o que deixa por conta do professor como esta habilidade sera desenvolvida.

Por um lado, possibilita que o professor tenha a liberdade de articular uma teoria
pedagogica que realmente seja significativa e atende a uma perspectiva historico-critica, do
outro lado distancia o didlogo entre as teorias pedagdgicas ndo tradicionais e o curriculo,
dificultando que a escola como um todo, de maneira absoluta, possa caminhar para um
horizonte de superagao das praticas tradicionais.

A andlise do Marco Referencial da Rede de Ensino Municipal de Sorocaba, publicado
em 2017, revela um caminho de elabora¢do que diverge dos anteriores'’. Proposto como um
documento coletivo, professores e demais profissionais da educagdo municipal de Sorocaba
desenvolveram um documento que serve de base pedagogica para todas as escolas municipais.

O documento se divide em 4 eixos, a saber: Eixo 1 — Sociedade e Escola sob a otica da
Democracia, Eixo 2 — A constituicdo do sujeito, Eixo 3 — O curriculo para uma escola
democratica e Eixo 4 — Formacao e condigao de trabalho dos profissionais da educagao.

Diferentemente dos dois primeiros documentos, 0 MR desenvolve os 4 eixos a partir
da contribuicdo de diversos autores do campo da teoria educacional, proporcionando que o
leitor tenha vista dos objetivos que o documento tem para com a educagdo escolar do
municipio.

Em exemplo disto o Marco Referencial conclui em seu primeiro eixo:

Pensar, portanto, na escola publica de qualidade ¢ em sua fungdo social na
atualidade, requer que seus atores sociais reconhegam a importancia da
educacdo no processo de constituicdo do ser humano, de modo que as
praticas educativas resultem na aprendizagem dos saberes cientificos
construidos historicamente pela humanidade, e dos valores sobre os quais se
assenta nossa sociedade, instrumentalizando nossas criancas, adolescentes,

jovens, adultos ¢ idosos para o pleno exercicio da cidadania. (SOROCABA,
2017, p. 33)

Os aspectos contidos neste paradgrafo sobre o processo de formagdo do ser humano se

aproximam com a teoria da PHC de Saviani, entretanto sobre o pleno exercicio da cidadania o

17 Se ndo ha divergéncias, ao menos o MR teve a preocupagio de explicitar todos os passos de participagdo
possivel na elaboragdo do documento, inclusive apontando logo de inicio o nome dos coordenadores do
documento, diferentemente dos documentos anteriores que seguiam apenas com a assinatura do governador e do
secretario estadual de educacao.
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texto segue para explicar que o conceito de cidadania empregado vai além dos moldes da
sociedade atual, possibilitando que os sujeitos participem ativamente:
Por sua vez, participagdo numa visdo mais abrangente ¢ entendida como
intervencdo constante nas defini¢des e nas decisdes das politicas publicas

tornando-se uma pratica social efetiva que sedimente uma nova cultura de
cidadania. (SOROCABA, 2017, p. 34)

A visao do Marco Referencial sobre o papel da educacdo na forma¢ao da cidadania
nao ¢ a de adequacdo ao que esta imposto, logo ndo vé na escola um instrumento de coer¢ao
do Estado para a sociedade que ai estd, mas sim de que os estudantes tenham condi¢des de
produzir uma nova pratica social, superando as existentes.

Apesar do documento propor inimeros argumentos que dialogam com a proposta de
Saviani, ele ndo deixa de trazer para o didlogo outros autores que também pensam a educagao
brasileira, como por exemplo Paulo Freire, tornando a proposta plural em suas vertentes
pedagogicas.

No quesito da democracia e da pluralidade de ideias o MR afirma que este documento
se propoe a:

“Garantir a oportunidade de aprender a ser democratico, a ser solidario, a
acreditar na capacidade de cada um na mudanga. Criar condigdes para que
gestores e gestoras, professores e professoras, funcionarios ¢ funcionérias,
estudantes, pais ¢ comunidade tomem para si o destino de sua escola, para
que sejam sujeitos ativos na construgdo do projeto politico-pedagdgico com
que sonham” (SOROCABA, 2017, p. 35)

Apesar do Marco Referencial tecer um Eixo inteiro sobre a questdo do curriculo, apos
a publicacdo do Curriculo Paulista de 2019 as escolas municipais de Sorocaba, em nivel de
secretaria municipal de educagdo, formalizaram sua utilizagdo formal e integral e em 2022
revalidou este movimento.

A analise destes 3 documentos possibilita compreender que o Estado, neste caso o
poder estadual ¢ municipal, delimita as a¢des escolares no que diz respeito de quais conteudos
deverao ser trabalhados, entretanto agdes conjuntas dos profissionais de educacao do
municipio de Sorocaba, possibilitaram uma ruptura da via de mao Unica ao colaborarem com

a constru¢do dos documentos norteadores.

2.3  Educacio e o papel do Ensino de Geografia

Ao refletir acerca de qual a concepgao de Geografia que se da em sala de aula, somado

a ideia de propor uma pratica de ensino significativa na formagao dos estudantes em busca de
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uma nova cidadania, a partir do pensamento critico, se faz necessario encontrar teorias
pedagdgicas que fundamentam um horizonte para a escola como um todo.

Pensar novas formas de ensinar Geografia de nada seria suficiente se o cendrio escolar
enquanto contexto permanece distante dos objetivos propostos na disciplina escolar. O
professor enquanto mediador de todo o processo precisa se pautar em uma pedagogia que lhe
dé embasamento nao somente de como fazer uma atividade significativa, uma aula que atinja
seus objetivos individuais, mas que também o possibilite vislumbrar uma realidade escolar
que tenha na superacao das relagdes de produgao vigente um caminho a seguir.

O proximo capitulo tem como objetivo sintetizar as analises do histdrico da Geografia
enquanto disciplina escolar com as propostas educacionais de Saviani em uma exemplificagdo
de pratica de ensino que sirva de horizonte de possibilidades para os professores de Geografia
atingirem seus objetivos na busca de uma formagao de estudantes criticos, sujeitos ativos na
sociedade em busca de uma participagdo social que seja significativa e verdadeiramente

transformadora.
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3. CarituLo 03 — PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA: A PRODUCAO DE SIMULADORES
POLITICOS PARA ESTUDAR A CIDADE.

Como ja dito anteriormente nesta pesquisa, entre os objetivos desta atividade estd a de
colaborar ativamente na formacdo de sujeitos criticos na sociedade, na construcao de uma
cidadania ativa, possibilitando os estudantes a tomarem para si um papel que transforme a
realidade em que vivem em algo que atenda suas necessidades e anseios.

A perspectiva desta proposta ndo € de provocar um engessamento na concepgao de
pratica de ensino, mas sim de possibilitar novos olhares e alternativas para o desenvolvimento
da geografia em sala de aula na educacdo basica. Estas possibilidades, inclusive, ndo se
resumem ao que se propde aqui, mas ddo um horizonte de possibilidades a novos olhares para
a concepgao da geografia na escola, rompendo com suas percep¢des iniciais que buscavam
limitar o ensino de geografia aos interesses dos sujeitos dominantes da sociedade.

A origem deste trabalho estd nas praticas de ensino baseadas nos Simuladores da
ONU, nome popularizado no Brasil para o NMUN, sigla para National Model United Nations,
nome oficial que se d4 para uma atividade educacional organizada por uma organiza¢do sem
fins lucrativos de mesmo nome que o projeto. A historia desta atividade remonta a propria
criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas, pois a atividade de simulagdo ja acontecia desde
1927 nos moldes da Liga das Nagdes, grupo predecessor da ONU (NATIONS, 2017). Tal
atividade existe tanto de maneira oficial, organizada pela instituicdo responsavel, quanto de
maneira nao oficial por diversas escolas no Brasil ¢ no mundo (FALASCA; GONCALVES,
2018).

A Simulagdo da ONU se apresenta em ambiente escolar como uma alternativa as
praticas tradicionais de ensino, pois supera a necessidade de uma aula absolutamente formal,
com sequéncias didaticas que se iniciam e terminam com o professor como unico protagonista
do desenvolvimento pedagbdgico e propde uma reformulagdo inclusive espacial da sala de
aula, onde os estudantes precisam lidar com a situacdo projetada através de resolugdes
proprias, estimulando-os em diferentes niveis.

Como a proposta da pratica de ensino deste trabalho ndo remonta a diplomacia, tema
central dos simuladores da ONU, se faz necessario buscar referéncias que dialoguem de forma
mais proxima a dos objetivos do cotidiano e dos contetidos de Geografia que debatem o
cotidiano nas cidades.

O teatro forum de Augusto Boal foi escolhido como principal referencial para a

elaboracdo desta pratica de ensino por ter em sua proposta ndo somente dindmicas que
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viabilizaram os objetivos desta pesquisa no sentido do fazer, mas também possui em sua
esséncia preocupagdes com a sociedade que dialogam diretamente com estes objetivos.

O conceito de romper com um ensino tradicional para o ensino de geografia visa
também apresentar alternativas para que esta disciplina ndo se limite a um carater
enciclopédico, muitas vezes distante da realidade dos estudantes, trazer o featro forum como
via ¢ também convidar o estudante a refletir acerca dos conceitos discutidos em sala de aula e
em seu cotidiano, propondo um didlogo direto entre o que ¢ ensinado ¢ o que ¢ vivido,
experienciado pelos discentes.

Outro aspecto, para além da reflexdo apenas no campo tedrico, € provocar o estudante
a atuar, agir mesmo que no campo da representacdo, diante do assunto discutido e apresentado
por ele que parte de seu cotidiano.

A estrutura da atividade estabelece um didlogo com o conceito de direito a cidade, pois
busca confrontar a ideia da vida na cidade, mais precisamente nos bairros residenciais, para
além de apenas ter uma residéncia para o descanso. Mais que um habitat, um habitar que tras
consigo uma vivéncia de significado, de significantes, de cotidiano.

A pratica de ensino proposta, como dito anteriormente, se estabelece na intencdo de
fazer o estudante compreender diferentes conceitos e de, a partir dessa compreensio,
problematizé-lo em didlogo com a sua vida na inten¢@o de ser capaz de encontrar e produzir
solucdes significativas aos problemas identificados, mudando assim sua pratica social

enquanto sujeito na sociedade.
3.1 O objeto de estudo na pratica de ensino proposta: O Residencial Caranda

A pratica de ensino proposta nesta pesquisa se utiliza do histérico de elaboracao,
projecdo e da vivéncia dos moradores do Residencial Carandd, localizado no municipio de
Sorocaba, interior do Estado de Sdo Paulo.

Construido em uma area de 250 mil m?, no quilometro 3,5 da rodovia Sorocaba-Porto
Feliz, a Emerenciano Prestes de Barros (SP-97), no bairro Caguacu, na zona norte da cidade,
o Residencial Carand4 se encontra no limite periférico do municipio de Sorocaba. O bairro
vizinho mais proximo estd a aproximadamente 2,5km de distancia e em um acesso exclusivo
pela rodovia SP-97, impedindo um acesso seguro por vias pedestres. Este aspecto de acesso,
somado as auséncias de diversos servigos publicos e privados, provocam uma espécie de

isolamento geografico do bairro em relacdo a cidade de Sorocaba como um todo.
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Figura 03 - Fotografia aérea do Residencial Caranda e do Residencial Altos do Ipanema com destaque

em vermelho da praga central.

@ ETECARANDA
o VASAAEISORGEABA

1dominio BURIT

Fonte: Google Maps Acesso em: 14/12/2022

O Residencial Caranda teve seu projeto inicial em 2013, mas s6 recebeu as primeiras
familias no ano de 2017 e tem como objetivo a ocupacao de familias de renda mais baixa,
caracterizado como um residencial popular na periferia da cidade de Sorocaba. Este aspecto,
somado a construcdes exclusivamente de moradias verticais e ao isolamento geografico,
proporcionou que seus moradores desenvolvessem, muitos na informalidade, comércios e
servigos em gerais, pois somente apos alguns anos um supermercado foi construido no local e
outros servicos publicos lentamente foram implantados. Até a data da publicagdo desta
pesquisa muitos servicos ndo conseguem atender a totalidade de seus moradores, como por
exemplo o acesso a educagdo, com duas escolas municipais de ensino fundamental I e apenas
uma escola estadual de ensino fundamental I1.

Na dimensao do lazer o residencial possui uma praga central, mas o estabelecimento
de eventos locais ¢ de total autoria dos moradores, o que muitas vezes ndo ¢ consenso entre
eles ou mesmo de agrado. Os chamados bailes funk neste espaco central de evento muitas
vezes foram pautas dos telejornais e jornais locais, pois segundo relatos os moradores sdao
descontentes com o evento, o volume sonoro nao respeita as regras de convivéncia e a
quantidade de pessoas participantes desperta a desconfianga da Policia Militar em relagdo a

crimes e irregularidades.
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O ponto chave para compreender tanto a questao de servigos quanto a questao de lazer
¢ analisar quais seriam as possibilidades realmente palpaveis dos moradores em nao apenas
utilizarem o Residencial Caranda como um dormitério, mas estabelecerem suas vidas e seus
cotidianos no espaco em que ocupam para além de seus corpos cansados de trabalho em um
bairro periférico e isolado do que € possivel e existente na cidade.

Dentro desta perspectiva apresentada, os estudantes residentes no bairro também nao
deveriam encarar o espaco de moradia como apenas um dormitdrio, mas como sujeitos em
formag¢ao compreenderem as relagdes de poder histéricas que viabilizaram a construgdo do
residencial, bem como também impedem que suas moradias sejam mais do que um local de
descanso.

A pratica de ensino intitulada “Simuladores Politicos” tem como objetivo encontrar
vias possiveis que estes estudantes tomem para si enquanto agdo para resolucdo dos
problemas que este objeto de estudo possui. A ideia da simulacdo € justamente ter a
possibilidade de olhar para uma realidade simulada, isolada do tempo formal, e ter condig¢des
de observar as diferentes varidveis possiveis e suas consequéncias.

Segundo Masschelein:

Em certo sentido, a escola ¢ de fato o playground da sociedade. O que a
escola faz ¢ trazer algo para o jogo, ou fazer alguma coisa no jogo. Isso ndo
significa que a escola ndo seja séria ou ndo tenha regras. Muito pelo
contrario. Isto significa que a sua seriedade e regras ja ndo sdo derivadas da
ordem social e do peso de suas leis, mas, antes, de alguma coisa do proprio
mundo — um texto, uma expressdo matematica ou uma agdo como arquivar
ou serrar — ¢ essa alguma coisa ¢, de uma forma ou de outra, valiosa.
(MASSCHELEIN, p. 31)

Quando Masschelein aponta que a escola traz algo para o jogo, podemos dizer que a
escola possui essa capacidade de isolar um objeto a fim de compreendé-lo em diferentes
angulos para que os estudantes tenham a capacidade de analise ampliada, processo esse que a
escola tem enquanto capacidade. Trazer a simulagdo a tona enquanto pratica de ensino ¢
justamente promover esse isolamento através da representagao.

Para que esta simulagdo tenha uma forma embasada em um aspecto metodologico, foi
escolhido o Teatro do Oprimido, de Augusto Boal, como método de representagdo e mais

precisamente o Teatro Forum enquanto metodologia.
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O Teatro Forum como metodologia de pratica de ensino

Augusto Boal apresenta sua sintese em relacdo ao desenvolvimento do teatro e da
poética em sua principal contribuigdo: A poética do oprimido. Esta poética ¢ a retomada do
teatro pelo povo e para o povo, pois 0 autor aponta que historicamente o teatro foi retirado das
maos do povo, dividindo a populagdo em espectadores e atores, depois posteriormente em
protagonista e massa. A partir dessa analise o autor aponta que ¢ necessario que o0 povo se
empodere dos meios de produgdo da arte novamente e o Teatro do Oprimido € justamente o
caminho proposto por ele:

Para que se compreenda bem esta Poética do Oprimido, deve-se ter sempre
seu principal objetivo: transformar o povo, “espectador”, ser passivo no

fenémeno teatral, em sujeito, em ator, em transformador da agcdo dramatica
(BOAL, 2019, p. 130)

Nesta abordagem, Boal tem como horizonte a revolucdo do teatro como estd
consolidado atualmente, utilizando-o como ferramenta de emancipagao social. “O espectador,
liberado, um homem integro, se lanca a uma acdo! Nao importa que seja ficticia: importa que
¢ uma ag¢ao” (BOAL, 2019, p. 130)

Neste aspecto de tomar uma agdo, o autor demonstra uma preocupag¢do em dar
caminhos possiveis para que os sujeitos se apropriem do conhecimento do teatro como
instrumento de transformagao social, tal qual a Pedagogia Historico-Critica se coloca a pensar
a escola como um espago onde os estudantes se tornardo capazes de transformar sua pratica
social, instrumentalizados pelo processo educativo.

Em sua obra Boal relata sua experiéncia no projeto de alfabetiza¢do ocorrido nos anos
70 no Peru como um dos colaboradores dentro do processo de alfabetizacdo das populacdes
marginalizadas. O ALFIN (Programa de Alfabetizagdo Integral) se propds a alfabetizar os
peruanos em duas dimensdes: primeiro em suas linguas maternas € no castelhano e em
segundo em todas as demais linguagens possiveis, entre elas o teatro. E valido ressaltar que
para Boal a alfabetizagdo ligada ao teatro tem como objetivo transformar o povo de sujeito
passivo das relagdes do seu cotidiano em sujeitos transformadores de sua propria realidade.
Logo na relagdo direta com o teatro o objetivo ¢ transforma-lo de espectador passivo para ator
da ac¢do dramatica.

A compreensdo do Teatro do Oprimido parte de observar como as situacdes
desenvolvidas no teatro sdo representagdes da realidade que eventualmente ocorreram ou

poderdo ocorrer, logo os sujeitos envolvidos no teatro terdo a oportunidade de observar e atuar
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nas diferentes situacdes propostas como um ensaio para a realidade tendo a sua propria
participagdo nestas acdes. (BOAL, 2019, p. 133)

Boal aponta que o processo de aprendizagem do teatro do oprimido se d& por
diferentes etapas e em todas elas a relagdo entre o conhecimento de si e a apropriacao da
atuacdo do teatro estdo intimamente ligadas e propde um plano geral de conversdo do
espectador em spec-ator'® em quatro etapas (BOAL, 2019, p. 134): conhecimento do corpo,
tornar o corpo expressivo, teatro como linguagem e teatro como discurso.

Conhecimento do corpo: exercicios e atividades ludicas que possibilitem os sujeitos a
reconhecerem seus corpos e linguagem corporal, estimulando movimentos individuais, duplas
€ em grupos.

Tornar o corpo expressivo: Jogos que possibilitem as pessoas a se expressarem com
seus proprios corpos, dando no¢do de apresentacdo ¢ formas, a etapa consiste em estimular
que as mensagens sejam transmitidas de forma nao verbal;

Teatro como linguagem: Dinamicas teatrais que possibilitem os sujeitos a produzirem
tanto situacdes como resolugdes para diferentes apresentagdes teatrais, dando a visdo de que o
teatro pode ser uma obra em desenvolvimento e ndo apenas um produto ja acabado para mera
apreciagao;

Teatro como discurso: Nesta etapa o spec-ator se apropria da obra e apresenta suas
necessidades de debater temas através da peca teatral. E nesta etapa que se propde o ensaio
para determinadas tomadas de decisdes futuras.

Boal deixa claro que ndo ha uma formula especifica para jogos e dindmicas nas duas
primeiras etapas, inclusive propde que os proprios participantes apresentem dindmicas € jogos
como alternativas as apresentadas em sua obra, mas que sigam como critério os objetivos
apresentados.

Entre as diferentes propostas da terceira etapa, denominada de teatro como linguagem,
se destaca o Teatro Forum, também conhecido com o nome de Teatro Debate. Nesta
abordagem, os participantes precisam intervir na a¢do dramatica produzida e modifica-la a
ponto de debaterem solugdes das mais variadas formas que acharem necessario.

A fim de organizar seu método, principalmente apds sua popularizacdo desde a

primeira publica¢do de sua obra' Boal sistematiza o Teatro do Oprimido em uma ilustragdo

'8 O conceito de spec-ator surge em substituicdo ao de espectador, pois o sujeito deixa de apenas observar a pega,
tomando para si também o exercicio de atuar, de agir na situacgéo que esta apresentada, agora também por cle. “O
teatro deve ser um ensaio para a agdo na vida real e ndo um fim em si mesmo” (BOAL, 2019, p. 16)

¥ Em 1979 o Teatro do Oprimido surge enquanto contribui¢do de Augusto Boal, porém somente em 1979 o livro
¢ publicado pela primeira vez (BOAL, 2019, p. 13)
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denominada de A Arvore do Teatro do Oprimido, onde o Teatro Forum encontra-se no meio

do tronco desta arvore, denominando um aspecto de cerne de todo o processo de sua obra.
Figura 04 - Ilustragdo da Arvore do Teatro do Oprimido

Arvore do Teatro do Oprimido

Teatro Legislativo

Agoes diretas | Teatro Invisivel

"~ Teatro Farum =
Teatro Jornal ; Arco-iris do desejo

| o

~ Teatro Imagem ~
|

. Jogos

g | =

Imagem Som Palavra

Solidariedade Multiplicagao

Economia Filosofia Historia Politica

ETICA

Fonte: BOAL, 2019, p.14

Por defini¢do do Teatro Férum, Boal afirma:

O Teatro Forum — talvez a forma do teatro do oprimido mais democratica e,
certamente, a mais conhecida e praticada em todo o mundo, usa ou pode usar
todos os recursos de todas as formas teatrais conhecidas, a estas
acrescentando uma caracteristica essencial: os espectadores — aos quais
chamamos de spect-atores — sdo convidados a entrar em cena e, atuando
teatralmente, ¢ ndo apenas usando a palavra, revelar seus pensamentos,
desejos e estratégias que podem sugerir, ao grupo ao qual pertencem, um
leque de alternativas possiveis por eles proprios inventados: o teatro deve ser
um ensaio para a agdo na vida real, ¢ ndo um fim em si mesmo. (BOAL,
2019, p. 16)

Assim como todo o processo, o Teatro Forum também tem em seu cerne a producao e
a execucao por parte dos spect-atores, logo a proposta de Boal é de que o processo se inicie
com os participantes compartilhando alguma situagdo do cotidiano que tenha algum tipo de
problema politico ou social. Apés o compartilhamento da historia pede-se que improvise uma
cena ou escreva um breve roteiro para ela ja incluso algum tipo de resolucdo, mas que seja de
duragdo répida algo em torno de 10 a 15 minutos. O objetivo de se ter uma soluc¢do incluida
neste roteiro € de propor aos demais participantes também debater o problema apresentado e a
solucdo apresentada.

Ha uma grande possibilidade de divergéncia opinativa sobre a solucdo apresentada,

tendo em vista que muito provavelmente a solugdo nio agradard todos os participantes. Por
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isso, a segunda etapa desta dinamica convida outro participante a pensar em uma nova
solucdo para que a cena seja repetida. Mantém-se toda a execugdo anterior, mas com uma
solucao diferente e o propositor da solugdo terd o direito de substituir qualquer ator para
conduzir a solucdo apresentada. Os demais atores deverdo interagir com essa solugdo
apresentada pelo novo ator em cena a fim de realizar a proposta perante o contexto
apresentado. Apds o final da intervengao a discussao ¢ retomada para debaterem os novos
olhares criados a partir desta resolugio proposta. E importante ressaltar que todos podem
apresentar resolugdes, mas devem ao mesmo passo participar da cena como sujeitos da
resolugdo que desenvolveu, ninguém pode sugerir alguma resolucdo sem participar da mesma.
Esta dindmica tem como objetivo dar voz e espago para que as pessoas tenham
oportunidade de criar e de agir nas resolu¢des dos conflitos apresentados. Para Boal, o ponto
chave dessa dindmica ¢ os espectadores perceberem a complexidade das resolugdes que eles
mesmos propdem, porém que seja uma percepcao feita na pratica, na atuagao de sua propria
cena proposta. (BOAL, 2019, p. 152)
Segundo Boal:
No Teatro Debate ndo se impde nenhuma ideia: o publico (o povo) tem a
oportunidade de experimentar todas as suas ideias, de ensaiar todas as

possibilidades de verifica-las na prética, isto ¢, na pratica teatral. (BOAL,
2019, p. 154)

O Teatro Debate/Teatro Forum tem em sua estrutura uma concepc¢do nao impositiva e
propde a todos os participantes da dinamica que busquem debater e construir solugdes para
diferentes problemas que eles mesmos apresentam contribuindo para que os sujeitos tenham
em si as condigdes necessarias de encarar essas situagdes no cotidiano de maneira ativa, para
Boal:

O Teatro debate e essas outras formas de teatro popular, em vez de tirar algo
do espectador, pelo contrario, infundem no espectador o desejo de praticar a
realidade o ato ensaiado no teatro. A pratica dessas formas teatrais cria uma
espécie de insatisfacdo que necessita complementar-se através da acao real.
(BOAL, 2019, p. 154)

Destarte, o Teatro do Oprimido torna-se uma obra de grande referéncia para
educadores preocupados com a formagdo critica de seus estudantes, os quais buscam nesta
contribuicdo alternativas as propostas tradicionais de ensino.

Entre as metodologias propostas por Boal, o Teatro Forum ¢ utilizado neste trabalho,

pois:
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O Teatro Forum ¢ uma técnica do Teatro do Oprimido que permite que os
espect-atores também participem do processo de criacdo teatral. A cena ¢
construida e apresentada pelo grupo, trazendo as opressdes que aparecem no
cotidiano dos que dele fazem parte. Em seguida, qualquer pessoa pode
substituir um dos atores e tentar solucionar o conflito posto. (AVILA, 2019,

p. 16)

Avila (2019) propde uma atividade na disciplina de Arte na utilizagdo do Teatro

Forum de Augusto Boal justamente pelo apontamento que Boal faz em respeito do contexto

desta dindmica, ou seja, os estudantes ndo sdo sujeitos passivos do processo teatro, ndo possui

espectadores nesta proposta e sim espec-atores, os quais contribuem em todas as dimensdes

do teatro, incluindo atuar.

Para Avila:

Ser um espect-ator na sala de aula ¢ uma possibilidade de vivenciar
corporalmente  as  inquietagdes que  permeiam  nossa  vida,
proporcionando-nos um conhecimento muito maior que somente discutir a
partir de um tema dado que, nem sempre, faz parte do nosso cotidiano. Por
isso, acredito que desenvolver o TO na educagdo possa contribuir para um
aprendizado baseado na experiéncia, em que as questdes sdo trazidas para o
corpo e os alunos sdo colocados na situagio problema. (AVILA, 2019, p 17)

Propor uma relacao do estudante com o que ¢ debatido em sala de aula ¢ um passo

fundamental para torna-lo sujeito de si, afinal os contetidos ¢ a propria aula deixam de ser

uma mera formalidade da vida destes estudantes e transforma a escola em um ensaio para a

resolucao dos problemas da vida concreta.

Avila complementa:

Para Valentim:

Boal acreditava que o teatro faz parte de todo ser humano, cada um ¢ ator e
espectador em sua vida, pois as agoes que realizamos cotidianamente sdo as
mesmas que os atores fazem no palco. A diferenga é que os atores sabem que
estdo atuando e nds ndo (AVILA, 2019, p 27).

O espectador, ser passivo, ¢ menos que um homem e ¢ necessario
reumaniza-lo, restituir-lhe sua capacidade de agdo em toda sua plenitude. Ele
deve ser também o sujeito, um ator, em igualdade de condi¢cdes com os
atores, que devem por sua vez ser também espectadores (VALENTIM,
2020).

Quando observamos a relacao de espectador enquanto sujeito passivo e este objetivo

de convida-lo a a¢do somos capazes de fazer um paralelo com a constituicdo da cidadania e

do cidaddo no Brasil, apresentado neste trabalho no primeiro capitulo, podemos afirmar que

este processo de transformar o espectador em spec-ator € uma das formas de tornar o usudario

brasileiro, como ¢ proposto por Santos, em um cidaddo real.
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O conceito apresentado em toda a proposta de Boal com o Teatro do Oprimido, nesta
pesquisa recortado pela dindmica de Teatro Forum, coloca todos os envolvidos ndo somente a
observar, mas a agir em todas as situagdes propostas. Tal qual para Saviani a Pratica Social
precisa ser transformada, para Boal o teatro ¢ o instrumento de mudanca social. Logo na etapa
de instrumentalizacdo da pedagogia historico-critica o teatro forum & apresentado neste
trabalho como uma das alternativas possiveis de transformagdo da pratica social dos

estudantes.

3.3 Das etapas a serem percorridas: o caminho da pratica de ensino

Para Saviani, a pedagogia historico-critica possui algumas etapas de desenvolvimento
que ndo necessariamente sao absolutas, mas colaboram para essa transformagao da pratica
social proposta pelo autor.

As etapas sdo divididas em: Pratica Social Inicial, Problematizag¢do,
Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final. Estas etapas sdo pautadas em momentos
em que as interagdes entre os estudantes e o professor ocorrem, entretanto nao
necessariamente significam que acontecem em quantidades temporais fixas, ficando ao
encargo do professor e do proprio andamento da pratica de ensino. O que ¢ valido refletir
nesta divisdo estd nos movimentos que tanto o professor quanto os estudantes realizam para
atingirem seus objetivos.

A utilizag¢do do Teatro Forum se encontra perfilada nas etapas apresentadas, visto que
também exige uma relagdo procedimental para sua realizacdo. Logo a proposta de Saviani em
dividir nestes momentos serd preservada como referéncia para a organizagdo da pratica de

ensino proposta.
3.3.1 A organizagio do trabalho e o planejamento docente

A pratica de ensino pautada nesta proposta precisa de organizagdo por parte do
professor ou professores envolvidos. Dito isso, a construcdo de esquemas que facilitam a
visualizacdo do planejamento deve ocorrer como material de apoio dos profissionais
envolvidos.

Apesar de toda a pratica de ensino ser mediada pelo professor ou professores
responsaveis, a participacdo do coordenador ou orientador pedagdgico soma no olhar de
eventuais adaptagdes necessarias para a realidade escolar no que diz respeito ao tempo, uso do

espago e documentacgao.
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Em relagdo a documentacdo, para além de uma questido burocratica, a criagdo de um
material que se inicia no planejamento serve de apoio para a repetigdo da pratica ou para sua
reproducao em outras realidades, inclusive com outros professores.

A fim de colaborar com a organizacdo desta pratica de ensino, abaixo segue um

fluxograma para a compreensao das etapas a serem percorridas:

Figura 05 — Fluxograma das etapas na Pedagogia Histdrico-Critica

Catarse Problematizagdo

Instrumentalizacao

Fonte: Victor Angelo Falasca, 2022

Além do fluxograma exposto acima, os demais subitens terdo, apos a explanagao
textual, um quadro de organizacdo de cada uma das etapas a fim de colaborar com a
organizagao pessoal dos professores, propondo uma linearidade de a¢do dentro do processo de

execuc¢ao da pratica de ensino.
3.3.2  Pratica Social inicial

No que diz respeito ao método da pedagogia histérico-critica, a pratica social inicial se
refere a visdo e leitura de mundo dos estudantes a partir de suas experiéncias e reflexdes. E
valido ressaltar a importancia de iniciar um conceito em sala de aula a partir do que os
estudantes ja compreendem sobre ele, pois enquanto sujeitos ndo estdo inertes no tempo € no
espago, menos ainda dependem exclusivamente da escola para saber ou compreender sobre
seu proprio cotidiano. Ter a pratica social inicial dos estudantes como ponto de partida no

desenvolvimento dos saberes é fundamental para que este se torne um objeto de conhecimento

significativo aos estudantes.
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Segundo Gasparin:

O interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem é uma
ocupagdo prévia sobre o tema que serd desenvolvido. E um cuidado
preliminar que visa saber quais as “pré-ocupacdes” que estdo nas mentes e
nos sentimentos dos escolares. Isso possibilita ao professor desenvolver um
trabalho pedagdgico mais adequado, a fim de que os educandos, nas fases
posteriores do processo, apropriem-se de um conhecimento significativo
para suas vidas (GASPARIN, 2020).

Outro aspecto importante a se considerar ¢ a preparagao do professor para esta pratica,
a organizagdo e o planejamento sobre o tema sdo fundamentais para o andamento da pratica
de ensino. O processo de ouvir os estudantes somard aos elementos ja preparados pelo
professor, que podera utilizar destes relatos para tornar significativo qualquer etapa de
explicagdo tedrica, pois deixa de ser um movimento exclusivamente abstrato, tornando
palpavel a percepcao dos estudantes ao tema ¢ explicitando que professor ¢ estudantes partem
de pontos distintos desta dinamica.
Afirma Gasparin:
Desta forma, professor e alunos, na relagdo pedagogica, também possuem
niveis diferenciados de compreensdo da mesma pratica social. Em principio,
o docente situa-se em relacdo a rcalidade de maneira mais clara ¢ mais
sintética que os alunos. Quanto a estes, pode-se afirmar que, de maneira
geral, possuem uma visdo sincrética, cadtica. Frequentemente & uma
percepgao de senso comum, empirica, um tanto confusa, em que tudo, de
certa forma, aparece como natural. Todavia, essa pratica do educando é

sempre uma totalidade que representa sua visdo de mundo, sua concepgdo da
realidade, ainda que, muitas vezes, naturalizada (GASPARIN, 2020)

Mesmo que partam de posigdes distintas, o professor tem como objetivo ser o guia de
um processo que ambos participam ativamente. O professor, por estar em uma situagdo de
pensamento organizado a partir de seu proprio papel enquanto docente, tem como fungdo
contribuir para esta transformacao da pratica social dos estudantes a partir dessa relagao entre
os saberes, mas nao limitada ao contetido trabalhado.

O objetivo pautado ndo estd apenas na compreensao do tema, ou da transformacao da
pratica social exclusivamente sobre este tema, mas sim da transformacao da pratica social dos
estudantes enquanto sujeitos por completo. “No método Saviani, entendemos por pratica
social o contexto amplo, historico-social, na totalidade das relagdes entre classes antagdnicas”
(GASPARIN, 2020).

Em questdes de procedimentos praticos, esta etapa do método se concentra em
apresentar o tema aos estudantes de maneira clara. Os estudantes precisam ser informados das

intengdes que esta pratica tem, de quais objetivos o professor tem com esta atividade e quais
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os demais procedimentos que serdo realizados, porém ¢ fundamental deixar claro o aspecto
revolucionario da atividade, de propor a transformagdo dos estudantes, de contribuir
diretamente na formacao deles em sujeitos criticos na sociedade.

Apos o anuncio do tema e dos objetivos da atividade, parte-se para a questao dialogica
sobre o tema. Se a atividade ¢ realizada com os estudantes do proprio Residencial Caranda
esta etapa possuira situagdes bastante especificas dos estudantes, entretanto se os estudantes
sdo residentes de outros bairros, as percepgoes dos estudantes estardo ao entorno de relatos de
terceiros, o que ndo sdo invalidados para este momento, ja que este possui o objetivo de
coletar o que o estudante compreende sobre, aproximando professor e estudante. “Ouvir os
alunos possibilita ao professor tornar-se um companheiro: gera confianga e possibilita
também que a relagdo entre educador e educandos caminhe no sentido da superacdo da
contradi¢do, da dicotomia que possa existir entre eles.” (GASPARIN, 2020)

Durante a conversa ficara claro para o professor quais sao os aspectos que precisarao
de maior enfoque para os estudantes compreenderem de maneira mais sistematizada o tema e
quais os temas serdo necessarios maior empenho para desconstruir visdes que partem do
senso comum. Com os estudantes que residem no bairro hd maior possibilidade de
complementacdo e compartilhamento de experiéncias, enquanto com os demais estudantes um
trabalho de compreensdo do bairro seja mais necessario antes dos demais procedimentos.
“Nesse caminhar, professor e alunos refazem-se a cada instante, desafiando-se reciprocamente
na busca de respostas para os problemas que a pratica social e os contetidos lhes vao
apresentando.” (GASPARIN, 2020)

A Pratica Social ¢ o ponto de partida no sentido didatico do trabalho pedagogico, pois
¢ a partir dela que sera possivel ao professor contextualizar de que ponto os estudantes partem
a respeito do tema e do objetivo que o professor pretende alcancgar, possibilitando tragar os
proximos passos com mais assertividade.

Na apresentacdo do tema a ser trabalhado e de seus objetivos se faz necessario tornar
claro onde e como eles se manifestam na realidade dos estudantes. O que estudar e para que
estudar centralizam o debate para o uso destes conhecimentos fora da sala de aula
(GASPARIN, 2020) tendo em vista que as aulas apesar de ndo serem necessariamente a
realidade em si, ¢ um preparo para a acao fora dela, pois “[...]desta maneira, sua formulacao
orienta todo o processo de trabalho docente-discente nas cinco fases da pedagogia

historico-critica. [...]” (GASPARIN, 2020)
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A utilizagdo de recursos visuais € sempre assertiva em situagdes de apresentacao de
tema. Uma fotografia aérea do residencial, bem como mapas de toda a cidade de Sorocaba
com um destaque da localizacdo contribui diretamente para diversas percepcdes dos
estudantes do contexto local.

E neste momento que algumas perguntas contribuirdo diretamente para estes
processos, como por exemplo:

“Como é, na visdo de vocés, morar no Residencial Caranda?”’

“O que tem pra fazer para passar o tempo dentro do bairro?”

“O que seus responsdveis pensam sobre morar no Carandd?”

“Como é sua relacdo com seus vizinhos no bairro?”

E importante ressaltar que nesta etapa ndo se deve confrontar os conhecimentos
apresentados pelos estudantes, mas sim registrar para contextualizar as proximas ctapas.
Outro fator que se deve estimular neste momento sdo as curiosidades que os estudantes
trouxeram durante as explicacdes iniciais e os objetivos apresentados pelo professor.

Neste momento pode-se perguntar aos estudantes o que eles gostariam de saber mais
sobre o tema, quais direcionamentos sdo mais interessantes para eles, ndo necessariamente
para pautar a dindmica Unica e exclusivamente nestas curiosidades, mas uséd-las como
motivador e estimulante para conectar os estudantes a atividade proposta. “E um convite a
ultrapassar o cotidiano, o imediato, o aparente.” (GASPARIN, 2020).

Segue abaixo o Quadro 01 que visa sistematizar esta etapa, organizando as questoes
procedimentais da pratica social inicial, com um exemplo a partir do objeto selecionado nesta
pesquisa.

Quadro 01 — Pratica Social Inicial

Etapa

Apresentagdo do
tema

Levantamento
de informagdes

Contexto

O professor pode nesta etapa
utilizar-se  dos  recursos
disponiveis para apresentar
sobre o que esta atividade se
trata, pois o ponto inicial de

contextualizag¢ao é
fundamental para que toda a
pratica de ensino faca

sentido aos estudantes

Os estudantes terdo a
oportunidade de apresentar
ao professor o que sabem a
respeito do tema de maneira
geral e de forma especifica
com o objetivo de o

Procedimentos

Explicitar que a
atividade se trata de
debater a qualidade de
vida nas cidades a
partir de moradias
populares, tendo como
exemplo o Residencial

Carandi e seus
moradores.
Levantamento de

informagoes a partir da
livre manifestacdo dos
estudantes e de
perguntas direcionadas
do professor baseadas

Exemplos

Utilizacdo de fotografias aéreas
para delimitar a area, bem como
mapas do municipio de Sorocaba
com o Residencial Caranda
destacado tendo uma aula dialogica
como ponto de partida para esta
apresentacao

Com os estudantes visualizando as
imagens da etapa anterior, estimular
uma roda de conversa a respeito do
que consideram ter qualidade de
vida em uma cidade, partindo para
o especifico a respeito do que



professor coletar
informagdes do que os
estudantes ja sabem como
ponto de partida desta
pratica de ensino.

no levantamento prévio
do tema para a

organizagdo
pratica de ensino.

desta
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sabem do Residencial Caranda e
exemplos de seus cotidianos que
conectam suas vivéncias ao tema de
moradia. Um  direcionamento
especifico pode ser utilizado neste
momento, como por exemplo as

opgodes de lazer.

3.3.3 Da Problematizacao

Na etapa da problematizagdo a pratica social inicial € colocada em discussao, pois ¢ neste
momento que teoria e pratica se encontram a fim de relacionar o que sdo os conhecimentos
trabalhados dentro da escola ¢ o cotidiano e a realidade concreta do tema. “A Problematizagao
¢ um desafio, ou seja, ¢ a criagdo de uma necessidade para que o educando, através de sua
acdo, busque o conhecimento.” (GASPARIN, 2020).

Dito como desafio, pois é papel do professor estimular que os estudantes compreendam
que existem varias formas de observar o objeto estudado e de que ha, a partir dos
conhecimentos cientificos, varios conceitos que irdo aprimorar a visdo de mundo destes
estudantes para que estes tenham novas formas de olhar para a realidade e desenvolvam novas
estratégias na resolucao de problemas.

Como afirma Gasparin:

A Problematizagdo representa o momento do processo em que essa pratica
social é posta em questdo, analisada, interrogada, levando em consideracdo o

conteido a ser trabalhado e as exigéncias sociais de aplicagdo desse
conhecimento (GASPARIN, 2020).

Colocar a pratica social em questionamento ¢ um importante passo para que o
conhecimento seja transformado e esteja sempre em movimento, tendo em vista de que o
aprender vai muito além de esgotar um uUnico assunto a partir da assimilacdo tedrica dele. A
ideia ¢ justamente questionar o que jad se tem como certo para que todo conhecimento
desenvolvido na escola tenha como objetivo final a pratica social transformada.

No que tange a proposta tematica desta pesquisa, os questionamentos a respeito do
direito a moradia e da organizacdo do espaco urbano como direito a todos os sujeitos sao
temas centrais para atingir a pratica social dos estudantes.?

No aspecto pratico, o professor deve tornar claro para os estudantes que os

questionamentos apresentados servem para que eles reflitam acerca da importancia de se

% Vale ressaltar que estes temas estdo conectados e alinhados as propostas curriculares tanto do municipio quanto
do Curriculo Paulista, logo os documentos que formalizam a pratica docente se encontram, a0 menos em teoria,
alinhados a proposta de pratica de ensino desta pesquisa.
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apropriarem destes conhecimentos e de quais caminhos sdo possiveis para a resolu¢do dos
problemas que sdo apresentados nesta etapa.

A apresentagdo de problemas sociais conectados ao tema estimulard os estudantes a
entenderem o papel do ato de questionar, pois € a partir deste movimento que muitos
comecardo a compreender camadas que antes nao necessariamente estdo visiveis a todos. No
aspecto do historico do Residencial Caranda o proprio direito a moradia € colocado a prova,
pois ele se fez a partir de um sorteio, ndo possibilitando que todas as pessoas interessadas em
residir no bairro fossem contempladas, muitas inclusive com renda abaixo do considerado
possivel para uma locacao dentro do municipio.

Levantar o questionamento sobre o direito a moradia, presente na Constituicdo Federal
brasileira, e a contradi¢do entre ndo haver moradia para todos que necessitavam ou tinham
interesse em residir neste bairro ¢ um importante passo para sensibilizar os estudantes para a
importancia de compreender este tema.

Para Gasparin:

Este ¢ o momento em que sdo apresentadas e discutidas as razdes pelas quais

os alunos devem aprender o contetido proposto, ndo por si mesmo, mas em
funcdo de necessidades sociais (GASPARIN, 2020).

Debater com os estudantes as necessidades sociais do tema trabalhado ¢ tornar claro o
papel de sujeitos inseridos na sociedade que eles possuem, pois os convida a ndo apenas
refletir acerca das problematizagdes apresentadas, mas também agir frente as necessidades
sociais. Gasparin afirma:

Nao consiste mais em estudar apenas para reproduzir algo, mas, sim, em
encaminhar solugdes, ainda que tedricas, para os desafios que sao colocados

pela realidade. Este ¢ o momento em que se inicia a tomada de consciéncia
critica. (GASPARIN, 2020)

Outro aspecto importante a ser apresentado aos estudantes neste momento sdo as
multiplas dimensdes que o tema abrange, pois apesar de ser uma proposta de pratica de ensino
de Geografia, a realidade concreta ¢ multifacetada e as interagdes sociais que ocorrem a partir
dos fenomenos também. No caso da tematica sobre o Residencial Carandd, o aspecto da
moradia engloba diferentes dimensdes que podem e devem ser tratadas com os estudantes,
entre elas o aspecto social-historico, o ambiental e o econdmico, centrais nessa discussao.
“Consequentemente, para apreender com maior precisdo a realidade de hoje, através dos
conteudos escolares, faz-se necessario domina-los e atualiza-los em todas as dimensdes que

respondem aos desafios do tempo presente.” (GASPARIN, 2020).
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Apesar da problematizacdo ja levantar diversos aspectos fundamentais do que ja esta

em desenvolvimento na pratica de ensino ela ainda ¢ apenas uma etapa de preparacdo, pois

pavimenta o caminho na construcdo das hipoteses que surgem durante as dinamicas propostas

pelo professor:

A Problematizacdo ¢

o fio

condutor

de todo o processo de

ensino-aprendizagem. Todavia, este momento ¢ ainda preparatorio, no
sentido de que o educando, apos ter sido desafiado, provocado, despertado e
ter apresentado algumas hipoteses de encaminhamento, compromete-se
tedrica e praticamente com a busca da solucdo para as questdes levantadas
(GASPARIN, 2020).

Este comprometimento apontado por Gasparin pode ser relacionado ao envolvimento

do estudante com o tema, pois a aula deixa de ser um fator isolado e exclusivamente dentro da

escola, apresentado pelo professor de forma abstrata. O conhecimento ¢ construido e

apropriado pelo estudante, tendo sentido tanto enquanto conhecimento escolar quanto como

fundamentag@o para a sua vida cotidiana, ndo somente para o caso especificamente, mas para

sua concepcao de atuacdo na sociedade em que esta inserido.

O Quadro 02, que visa sistematizar esta etapa, organizando as questdes procedimentais

da problematizacdo, com um exemplo a partir do objeto selecionado nesta pesquisa.

Quadro 02 — Problematizagao

Etapa

Questionamento

Apresentagdo das
dimensdes.

Contexto

o professor  pode
construir questdes que
coloquem em discussdo

tanto o que ja foi
levantado pelos
estudantes quanto as

propostas levantadas por
eles durante a Pratica
Social Inicial.

O tema trabalhado nao é
um assunto isolado,
menos ainda de
exclusividade da
Geografia, mas tem nela
seu espago para se
desenvolver em sala de

Procedimentos

Os conceitos levantados
anteriormente  através de
algumas perguntas devem
ser colocados em
questionamento,

confrontados com

apontamentos que levem a
contradicdio ~ de  alguns
elementos considerados para
tal. Uma roda de conversa

pode ser estabelecida
posteriormente apenas para
debater as informagdes
levantadas anteriormente
pelos estudantes.

Producéo de
questionamentos em

dimensdes para além do que
¢ considerado aspecto direto
do tema. O apontamento de
qual dimensdo se trata os
questionamentos  contribui

Exemplos

O professor pode resgatar
imagens de diferentes residenciais
instalados pelo municipio de
Sorocaba para confrontar os
estudantes dos  instrumentos
urbanos instalados tanto dentro
quanto ao entorno destes e
provocar os  estudantes a
compreender por que héa essas
diferencas entre os residenciais.

Nesta etapa também podem surgir
provocagdes aos estudantes sobre
a questdo da distdncia do
Residencial Caranda de diversos
servicos publicos e privados
utilizados pelos proprios
estudantes e o tempo que levam
do residencial até estes servicos.

A partir das  discussdes
provocadas pelas questdes do
topico anterior, apontar em qual
dimensdo elas se encontram,
seguido de questdes mais
subjetivas, como por exemplo o
qudo a distancia do residencial do



3.3.4

aula. A apresentagdo de
outras dimensdes para
além do que ja esta
estabelecido tanto no
conteudo da disciplina
de Geografia quanto na
vivéncia dos estudantes
contribui  para tornar
significativo a
transformagao da Pratica
Social deles.

Instrumentalizac¢ao

para a identificagio do
aspecto  multidimensional
dos estudantes.
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espago de trabalho dos adultos
que residlem no  Caranda
impactam diretamente no
esgotamento fisico ¢ mental deles
e como iSSO influencia
diretamente ou indiretamente a
permanéncia deles no residencial
ou de sua subutilizagdo (conceito
de bairro dormitorio).

Levantar questdes na dimensdo da
educagdo ambiental, propondo
discussdes sobre a coleta seletiva
de lixo, o tratamento da agua e
esgoto desta regido  em
comparagdo a outros bairros da
cidade.

Uma importante ferramenta que
contribui para esta etapa sdo as
noticias de jornais que falam
sobre o residencial, provocando
os estudantes a dialogar com
quais tipos de noticias mais sdo
levantadas sobre o bairro.

Na instrumentalizagdo as relagdes que se desenvolveram na problematizagdo tomam

forma e, a partir das interagdes entre os sujeitos presentes, se materializam:

A Instrumentalizagdo é o caminho pelo qual o contetdo sistematizado ¢é
posto a disposi¢do dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construgcdo pessoal e
profissional (GASPARIN, 2020).

E justamente na instrumentalizagdo que a aprendizagem do conceito cientifico ocorre.

Tal aprendizagem ocorre a partir da mediagdo do professor entre objeto e estudante em uma

acdo que torna o conhecimento sistematizado proximo do conhecimento cotidiano destes

estudantes que estdo nesta etapa, através da dinamica proposta pelo docente.

Para Gasparin (2020):

Nessa interacdo, o aluno, por sua ac¢do e pela mediagdo do professor,
apropria-se e, efetivamente, constroi para si o conhecimento, estabelecendo
uma série de microrrelagdes entre as diversas partes do conteudo e de
macrorrelagdes do contetido com o contexto social (GASPARIN, 2020).

E fundamental que o professor crie condi¢des para que a instrumentalizagdo ocorra, ou

seja que desenvolva algum tipo de atividade que possibilite essa interacdo entre o objeto

estudado e o estudante e que o conhecimento adquirido a partir desta dinamica seja realmente

significativo. Logo a busca por um exemplo no mundo concreto, no cotidiano dos estudantes,

¢ sempre o caminho mais adequado.
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Este processo de aprendizagem nao é uma relagdo simples, ou meramente linear, pois
depende das movimentagdes de “[...]Jreconstrucdo interna, subjetiva, psicologica de uma
operagdo externa, social, através do uso de signos, ou seja, por meio da palavra que designa
coisas do mundo real.[...]” (GASPARIN, 2020).

Destarte o papel do professor como mediador deste processo ¢ fundamental, pois este
que ja possui o conhecimento sistematizado deve observar todas as etapas do
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, guiando e analisando quais sdo as
dificuldades ¢ movimentos apresentados por eles. “E sempre uma atividade orientada, cuja
finalidade ¢ forgar o surgimento de funcdes ainda ndo totalmente desenvolvidas.”
(GASPARIN, 2020).

O papel da escola também se faz necessario observar, pois ¢ justamente a partir de
como ecla se propde a atuar, mesmo que de maneira geral, que as dinamicas de
instrumentalizagao serao executadas.

Para Gasparin:

Para estabelecer a ponte entre teoria e pratica, a escola deve tornar-se um
centro de experiéncia permanente para que o aluno identifique as relacdes
existentes entre os conteidos do ensino e as situagdes da aprendizagem com
os muitos contextos da vida social e pessoal, juntando o aprendido
sistematicamente escolar na instituicio com o observado de maneira
espontanea no cotidiano (GASPARIN, 2020).

E justamente a relagdo entre teoria ¢ pratica que estd no centro da discussio desta
proposta de pratica de ensino, pois o conteido programado enquanto base curricular, ou como
planejamento do professor a partir de conteudos organizados em livros didaticos ou em outros
materiais ndo devem ter inicio e fim em si mesmos, a busca pela aproximagao de uma teoria e
de uma pratica se dd em didlogo direto com o mundo concreto, com as experiéncias que
professores ¢ estudantes trazem para dentro da sala de aula, dando nao somente sentido para o
que ¢ aprendido e sim significado para o conhecimento cientifico adquirido nas aulas. Sobre
os conhecimentos cientificos desenvolvidos em sala de aula Gasparin afirma que:

Na verdade, os conceitos cientificos ndo perdem sua cientificidade quando
incorporam os cotidianos, nem estes deixam de ser cotidianos por serem
assumidos por aqueles. A integracdo entre os dois vai possibilitar o

desenvolvimento na perspectiva da cientificidade que necessariamente
retornara ao cotidiano dos alunos (GASPARIN, 2020).
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E justamente papel da instrumentalizacio dar essa forma e sentido para todo o
desenvolvimento e intencionalidade apresentada pelo professor ainda na primeira etapa
proposta na pedagogia historico-critica de Saviani?'.

Dentro da etapa da instrumentalizagdo o papel da mediagdo do professor se dara
mediante uma técnica, uma metodologia de desenvolvimento pedagogico escolhida por ele.
Nao ¢ incomum termos dentro de uma mesma escola diferentes professores utilizando
diferentes técnicas, o que na verdade enriquece o ambiente escolar ¢ a experiéncia dos alunos,
pois proporciona diferentes experiéncias que estimulam diferentes habilidades tanto dos
estudantes quanto também dos professores que se dispdem a buscar caminhos diversos para
atingirem seus objetivos.

Para Masetto (2000, pp. 146-163) existem técnicas convencionais que possibilitam
este processo, as quais ela divide em trés grupos:

Em um primeiro grupo técnicas de apresentagdo, como o chamado brainstorm,
seminarios individuais, em duplas ou em grupos;

Em um segundo grupo técnicas de simulagdo, como as dramatizacdes teatrais € jogos
de interpretagdo “que desafiam o educando a buscar solugdes para problemas, analisar
varidveis que afetam wuma situagdo, preparando-o para enfrentar situagdes reais.”
(GASPARIN, 2020);

E em um terceiro grupo onde se encontram dindmicas com o encontro direto do
estudante com situagdes reais, que € o caso de trabalhos de campo, excursdes que levam o
estudante ao ponto real dos acontecimentos que foram tratados enquanto conhecimentos
tedricos em sala de aula.

Além destes trés grupos a autora aponta outras técnicas ligadas as novas tecnologias,
como a internet e demais equipamentos eletronicos que possibilitam novas formas de
aprender, pois potencializam a autoaprendizagem e outras formas que colocam a mediagdo do
professor em outras discussoes.

Para este trabalho focamos no que a autora apresentou no segundo grupo das técnicas
convencionais, que no caso ¢ a simulagado a partir da dramatizagao.

E neste momento que o featro férum se inicia, pois a partir dessa dindmica os

estudantes conseguem compreender quais sao os caminhos possiveis a percorrer enquanto

2L E vélido reforcar que a pratica social inicial é sempre ponto de partida do desenvolvimento da pedagogia
historico-critica justamente para que os estudos e até mesmo a propria escola ndo esteja posicionada alienada do
mundo real, mas sim preocupada em dar condigdes aos estudantes de compreenderem o que acontece no mundo
a partir dele mesmo e das experiéncias vivenciadas por estes mesmos estudantes em didlogo com os
conhecimentos propostos pelo professor.
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instrumento de agdo social e na formagdo de um sujeito cidaddo ndo somente integrado a
sociedade, mas ativo na constru¢do de uma sociedade que realmente atenda seus anseios
individuais e coletivos.

No que tange o desenvolvimento do teatro féorum enquanto pratica de
instrumentalizagdo, o professor como mediador pode organizar os estudantes a partir dos
procedimentos apresentados por Boal para a realizagao do teatro forum.

A sala de aula pode ser utilizada como espaco de realizacdo desta pratica, mas nao
necessariamente € o unico espago adequado, pois o ambiente escolar como um todo deve
proporcionar a realiza¢ao de uma atividade.

A organizacdo dos estudantes em um formato circular, deixando o centro deste circulo
apto a receber a dramatizagdo ¢ uma possibilidade que ndo impede nenhum dos estudantes de
visualizar atentamente ¢ integralmente a atividade, bem como possibilita que cle tenha
facilidade para ingressar na dramatizagao.

O teatro forum consiste em desenvolver dramatizagdo de situagdes vivenciadas pelos
estudantes, seja enquanto observadores de uma situagdo ou como agentes dela, mas ndo se
limita a apenas os relatores da situagao participarem do processo. Todos os estudantes devem
ser estimulados a entrarem em cena para atuar na busca por solugdes destes conflitos relatados
durante as etapas anteriores.

O professor, enquanto mediador do processo, servird como uma personagem coringa,
organizando ¢ reorganizando as situa¢des conforme necessario o andamento da atividade e
estimulando os estudantes a cada vez mais participarem, atuarem e debaterem solugdes para a
situagao.

Nesta etapa de instrumentalizagdo entende-se que o teatro forum ¢ o potencializador
para atingir o objetivo de mudanga na pratica social, pois através do simulador politico eles
ensalam para uma situagdo real, para a acdo desenvolvida como solucdo por eles mesmos,
dentro de suas limitac¢oes e discussdes de sucesso e fracasso das resolucdes encontradas.

Destarte, a instrumentalizagdo € a etapa onde o conceito de cidadania se tornara
peca-chave para toda a discussdo que ¢ realizada neste trabalho, pois coloca o estudante em
uma simulagdo onde aspectos considerados nucleares de uma agdo cidada serdo utilizados.
Porém também evidencia a auséncia e insuficiéncia destas atitudes de modo geral no
cotidiano dos grupos os quais pertencem, levando estes mesmos estudantes a questionar nao
somente quais acdes tomar, mas o porqué destas agdes ndo serem tomadas da forma que eles

consideram, pensando nos impactos das auséncias destas atitudes.
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O olhar para o conceito de cidadania ap6s a instrumentalizacao sera reorganizado, pois

tomado consciéncia do contexto brasileiro frente a este conceito”, somado as proprias

situacdes dramatizadas no simulador, convida o estudante a reconstrui-lo nas proximas etapas.

O Quadro 03 visa sistematizar esta etapa organizando as questdes procedimentais da

etapa da instrumentalizagdo com um exemplo a partir do objeto selecionado nesta pesquisa.

Quadro 03 — Da instrumentalizacao

Etapa

Organizacao

Execucdo do
simulador
politico

Contexto

O professor propde aos
estudantes que uma
dramatizacio seja
realizada seguindo as
regras do Teatro Forum
de Augusto Boal
enquanto pratica teatral
para a organizagdo do
simulador politico.

Com 0 ambiente
preparado, os estudantes
e o professor mediador
provocardo os estudantes
a explanar situagdes
problemas ocorridas em
suas vivéncias enquanto
moradores do
Residencial Caranda que
ficaram sem  uma
resolucdo adequada em
suas concepgdes, € neste
momento que o
professor deve também
explicar aos estudantes
como funciona o Teatro
Féorum e como todos
irdo, em determinados
momentos, atuar no
desenvolvimento da
simulagcdo e ndo apenas
0os que relatam o
ocorrido.

Procedimentos

Organizacdo do espaco
escolhido pelo professor

para a realizacdo do
simulador. O  espago
precisa acolher 0s
estudantes ou em um

circulo grande para que o
centro do circulo comporte
pessoas em pé para a
dramatizacdo ou em um
espago que permita os
estudantes em processo de
dramatiza¢do atuarem sem
obstaculos de visualizacdo
por parte dos demais.

Convidar um ou mais
estudantes a relatarem
situagdes que sentiram

inquietagdo e incomodo em
suas vivéncias dentro do
residencial, durante o
relato o professor necessita
coletar informagdes sobre
onde exatamente ocorreu,

quais  pessoas estavam
envolvidas

(nomes/profissdes) e o
maximo  de detalhes
possiveis para que a

simulagdo ganhe corpo ¢
estrutura.

Apdés o relato do(a)
estudante, o professor deve
convidar outros estudantes
para compor a primeira
cena a fim de que eles
atuem dentro da situagdo
problema para ser possivel
perceber o nivel de
compreensdo de todos do
que esta sendo discutido.
Apos a simulagdo do
relato, o professor deve
agir para estimular os

Exemplos

O professor pode utilizar a propria sala
de aula com as carteiras afastadas e
demais objetos de mobiliario que
impecam a visualizagdo e
movimentagdo de todos. Outro espaco
interessante a se considerar € o patio da

escola ou at¢é mesmo a quadra
poliesportiva se a unidade escolar
possuir.

Apos a escolha do local o preparo e a
organizacao devem ocorrer também em
parceria com os estudantes, pois eles
poderdo compreender quais sdao as
necessidades desta atividade como um
todo.

O professor pode resgatar as discussdes
das etapas anteriores para estimular os
estudantes a relatarem especificamente
situagdes que os colocam em
desconforto em seu cotidiano enquanto
moradores do Residencial Caranda.
Feito isso, o convite para participar da
encenagdo pode ser feito aos estudantes
que mais se manifestarem de inicio,
pois certamente irdo estimular os
demais estudantes a participarem,
mesmo que seja em um primeiro
momento, verbalizando situagdes. O
professor enquanto Coringa do 7eatro
Forum precisa constantemente dar
estimulos para que os estudantes sejam
constantemente provocados a relatar
situagdes ou participar da construcao de
hipdteses de resolugio.

Trazer a tona noticias que sairam na
midia  local sobre  problemas
envolvendo o Residencial Caranda ¢
um bom caminho para colocar em
conflito o que foi relatado pela midia e
o que ¢ relatado pelos estudantes,
convidando-os a encenar no processo
de simula¢do como realmente o fato
ocorreu e quais caminhos eles

22 Conceito este referenciado e apresentado anteriormente no capitulo 01 deste trabalho
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estudantes a buscarem uma | consideram ideias para a resolugdo,
ou mais solugdes para a também os interpretando.
situagdo apresentada na

encenagdo. Conforme os

estudantes  desenvolvem

resolugdes, 0s mesmos

devem interpreta-las para

saber quais sdo  ©Os

impactos dessas decisdes

levantadas como hipdtese

de resolugdo.

3.3.5 Catarse

A catarse se encontra no processo de sintese interna dos estudantes perante o que foi
estudado durante toda a trajetoria. E dificil apontar com muita rigidez quando finaliza a
instrumentalizacdo e inicia a catarse, pois a etapa anterior se concentra no processo de
analise, enquanto a atual a de sintese, o que por efeitos de estudo ¢ possivel separar, mas
em observagdo e execucao dos processos “a sintese tem que combinar-se com a analise”
(VYGOTSKY, 1989, p. 66).

A catarse ¢ o momento no qual as reflexdes obtidas pela dindmica do teatro forum
toma forma, pois ¢ o0 momento que o estudante vé€ o objeto estudado e si mesmo em uma
outra instincia do saber:

O educando mostra que, de um sincretismo inicial sobre a realidade social do

conteudo trabalhado, conclui agora com uma sintese, que ¢ 0 momento em
que ele estrutura, em nova forma, seu pensamento sobre as questdes que

conduziram seu processo de aprendizagem. E o momento em que indica
quanto incorporou dos conteudos trabalhados; qual seu novo nivel de

aprendizagem (GASPARIN, 2020).

Gasparin define a Catarse como:

A Catarse ¢ a sintese do cotidiano e do cientifico, do teorico e do pratico a
que o educando chegou, marcando sua nova posi¢ao em relagdo ao contetdo
e a forma de sua construgdo social e sua reconstru¢io na escola. E a
expressdo tedrica dessa postura mental do aluno que evidencia a elaboragdo
da totalidade concreta em grau intelectual mais elevado de compreenséo.
Significa, outrossim, a conclusdo, o resumo que ele faz do conteudo
aprendido recentemente (GASPARIN, 2020)

A ideia de utilizar o teatro forum ¢é justamente o meio para que esta catarse ocorra da
maneira mais significativa possivel, pois provoca no estudante o sentimento nao
exclusivamente de ser protagonista da agdo, mas de provoca-lo a ir além do que é proposto

para ele como solugdo, colocando o estudante no centro da resolugcdo das problematicas
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apresentadas na discussdao desta pratica de ensino tanto por ele, como pelos colegas e pelo
professor que esta mediando esta aprendizagem.

A visdo transformada dos estudantes passa pela catarse como uma reorganizagao do
conhecimento que se tinha anteriormente com os conhecimentos apresentados em sala de aula
a partir da pratica de ensino. Propor uma pratica de ensino ndo tradicional ¢ uma das formas
de buscar o sucesso neste processo, principalmente quando colocamos em discussdo o quanto
¢ preciso tornar os conhecimentos significativos e essencialmente organizados no cotidiano
dos estudantes, nao simplesmente propor a assimilacdo de um novo conceito, de uma nova
formula cientifica sobre um objeto abstrato.

No pensar deste trabalho e do tema aqui proposto, a vivéncia dos estudantes no
Residencial Caranda ¢ um mote fundamental para a compreensdo dos temas que envolvem a
Geografia enquanto disciplina que debate a vida nas cidades, o direito a cidade ¢ a cidadania
brasileira. Ao ingressar nesses assuntos de maneira isolada, distante da realidade dos
estudantes, a chance de compreensao e o interesse dos estudantes podem ser comprometidas,
dando a sensacdo de que “a Geografia parece um pastel de vento: boa aparéncia, mas
conteudo e abordagem parcas” (KAERCHER, 2005, p. 140)

E justamente na Catarse que também se analisa o nivel de compreensio dos estudantes
sobre o que foi trabalhado at¢ aqui com eles. “Isso significa que o estudante ndo apenas
aprendeu de cor a licdo, mas constituiu para si uma nova visao da realidade.” (GASPARIN,
2020). Analisar o quanto o estudante compreendeu do que foi trabalhado até aqui ¢ também
analisar o quanto sua visdo de mundo sofreu transformagdes, pois sua abordagem inicial ndo
serd mais a mesma apds o término deste processo.

O conhecimento que os alunos desenvolvem ndo tem necessariamente 0 mesmo
formato que o do professor, pois ¢ a sintese do que é vivenciado por ele e do que foi
trabalhado em sala de aula, logo ¢ uma construgdo social e historica, pautada na realidade
concreta deles.

Para Gasparin:

Na Catarse o educando é capaz de situar ¢ entender as questdes sociais
postas no inicio e trabalhadas nas demais fases, ressituando o contetido em

uma nova totalidade social e dando & aprendizagem um novo sentido.
Percebe, entdo, que ndo aprendeu apenas um conteido, mas algo que tem
significado e utilidade para a sua vida, algo que lhe exige o compromisso de
atuar na transformagdo social. O conteido tem agora para ele uma
significacdo: constitui um novo instrumento de trabalho, de luta, de

construcdo da realidade pessoal e social. (GASPARIN, 2020)
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A fim de compreender essas abordagens pelos estudantes, a Catarse também se coloca
no momento o qual € possivel, e necessario, avalid-los. Destarte € preciso construir as
condi¢des necessarias para analisa-los, sendo possivel que eles demonstrem efetivamente o
que aprenderam.

Gasparin (2020) aponta que este € o momento de retomar as primeiras etapas,
apresentando aos estudantes o que foi abordado na pratica social inicial por eles mesmos e
dando a oportunidade que eles confrontem essas informacdes iniciais com o que foi
compreendido por eles até agora. O autor aponta que existem dois momentos a serem
explorados pelos professores:

1) elaboragdo tedrica da nova sintese por meio da qual o educando mostra a
si mesmo seu nivel de compreensdo do tema; 2) expressdo pratica da nova

sintese, que ¢ a exeriorizagdo, a manifestacdo publica de sua aprendizagem,
pela avaliagdao. (GASPARIN, 2020)

Neste primeiro momento tem uma relagdo mais interna, intima, do estudante consigo
mesmo, cabe ao professor desenvolver um momento adequado em sua aula para que estes
possam refletir acerca do que aprenderam. Em um exemplo pratico, uma roda de conversa
acerca do que foi aprendido até aqui estimula que eles possam dialogar entre si e compartilhar
suas conclusdes estimulando ainda mais a reflexdo pessoal deles.

O segundo momento estd ligado a producao externa, partindo do professor enquanto
mediador, da criagdo de uma avaliagdo enquanto instrumento que possibilite aos estudantes
externar suas conclusdes e que seja possivel do professor tomar conhecimento destas
reflexdes a partir de registros produzidos pelos estudantes.

Sobre o segundo momento Gasparin afirma:

E a avaliagdo da aprendizagem do contetdo, nio como demonstragdo de que
aprendeu um novo tema apenas para a realizacdo de uma prova, de um teste,
mas como expressdo pratica de que se apropriou de um conhecimento que se
tornou um novo instrumento de compreensdo da realidade ¢ de
transformacdo social (GASPARIN, 2020).

Este segundo momento pode ter como instrumento avaliativo uma redagdo com
algumas provocagdes iniciais que deem o caminho para os estudantes produzirem seus textos.
Nao necessariamente uma redacao dissertativa é necessaria para tal, pois € possivel analisar a
partir de outros géneros, como o relato através de uma carta, uma narragdo tematica ou até
mesmo produgdes mais artisticas como uma musica ou uma poesia. O ponto chave aqui ¢ dar

condigdes para que os estudantes consigam expor suas sinteses.
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Uma avaliacao formal, de listas de perguntas, se enquadra neste processo, tendo como
possibilidade se apropriar de referéncias adicionais na constru¢do das perguntas, como
noticias e manchetes de midias locais que retratam situagdes que foram simuladas pelos
estudantes.

Destarte, toda pratica de ensino precisa de um momento avaliativo para que seja
possivel o professor observar quais pontos foram desenvolvidos adequadamente pelos
estudantes ¢ quais precisam ser retomados para novas releituras e revisdo dos procedimentos
como um todo.

O Quadro 04 visa sistematizar esta etapa organizando as questdes procedimentais da
etapa da catarse com um exemplo a partir do objeto selecionado nesta pesquisa.

Quadro 04 — Catarse

Etapa Contexto Procedimentos Exemplos

Organizagdo A catarse ¢ o momento Se faz necessario promover ~ Para o primeiro momento ¢ possivel
em que o estudante 2 momentos de avaliagdo organizar uma roda de conversa,
produz a sintese do que para os estudantes, um no possibilitando que os estudantes
foi trabalhado até aqui, qual eles possam olhar expressem verbalmente suas
logo é necessario para si em reflexdo e o conclusdes e tendo o professor apenas
produzir momentos em outro para que possam como mediador desse didlogo entre os
que o professor possa externalizar esta sintese na = estudantes.
mediar esse processo em = produgdo de algum Para o segundo momento o professor
busca de coletar dados a  material avaliativo. pode promover uma avaliagdo formal
respeito das  sinteses dissertativa a respeito dos temas da
produzidas pelos simulacdo em um didlogo direto com
estudantes. exemplos de cidadania e luta pelos

direitos de moradia no Brasil.
3.3.6 A Pratica Social transformada

O objetivo deste caminhar pedagdgico ¢ o de retornar a pratica social que se encontra
no inicio deste processo. A ideia ndo ¢ de se retornar a mesma pratica social, mas sim de
transforma-la devido a trajetoria percorrida até aqui.

Um apontamento fundamental a se fazer é de que ndo apenas o estudante tem sua
pratica social transformada, mas professor e estudante enquanto sujeitos sdo influenciados
durante todo o processo, apesar de partirem de pontos iniciais distintos. Esta etapa se
configura como a reconstru¢do da pratica a partir do aporte tedrico adquirido em um
movimento pratica-teoria-pratica.

Enquanto a Catarse ¢ o momento em que o estudante consegue sintetizar teoricamente

as experiéncias desenvolvidas, ¢ na pratica social que ele dard forma concreta ao que foi
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refletido anteriormente, colocando na pratica em sua vida cotidiana para além da escola o que
foi trabalhado até agora, tendo a escola como ensaio para a agdo real que existe fora dela.
Sobre essa questdo Gasparin aponta que:
Nao basta, porém, atuar intelectualmente, possibilitando ao aluno a
compreensao teorica e concreta da realidade. E mister, ainda que em pequena
escala, possibilitar ao educando as condi¢des para que a compreensao tedrica

se traduza em atos, uma vez que a pratica transformadora ¢ a melhor
evidéncia da compreensao da teoria (GASPARIN, 2020).

Dentro deste apontamento de Gasparin fica claro a necessidade de se trabalhar os
conceitos em sala de aula utilizando-se da vida concreta dos estudantes como aporte gerador,
pois torna significativo para o estudante que sua aprendizagem ¢ etapa fundamental para a
compreensdo nao somente dos contetidos de maneira isolada, mas de sua realidade concreta,
potencializando-o enquanto sujeito para atuar sobre ela, realizando a formagao do estudante
sujeito e cidadao.

Para Gasparin:

Todavia, a pratica do periodo de formacdo extrapola a dimensdo académica
porque a finalidade da escola, em todos os niveis e areas do conhecimento,
ndo € apenas preparar um profissional, mas um cidaddo. Por isso, a pratica
social final do contetdo ultrapassa o nivel institucional para tornar-se um

fazer pratico-tedrico no cotidiano extraescolar nas diversas areas da vida
social (GASPARIN, 2020).

Pensar a formacdo de um sujeito cidaddo enquanto objetivo da escola ¢ colocar a
instituicdo escolar e os professores em um lugar de reconstrug¢do da pratica cidadd que foi

12, mais do que isso é também compreender que a pedagogia

mutilada historicamente no Brasi
historico-critica tem como principio dar condigdes para que a escola, professores e estudantes
transformem as relagdes de apropriacdo do conhecimento escolar, possibilitando a concepgao
de sujeitos capazes de conceber uma sociedade igualitaria (SAVIANI, p.122).

Destarte, a Pratica Social transformada tem como objetivo organizar estas agdes,
colocando o estudante nesta etapa para refletir quais sdo os caminhos possiveis de atuagdo
dentro da tematica trabalhada, quais sdo as agdes possiveis para ele tanto individualmente
quanto em grupo para que esta superagdo ocorra ¢ seja satisfatoriamente significativa.

Gasparin (2020) aponta que, nesta etapa, hd dois movimentos essenciais: 1) que o

aluno tenha consciéncia de uma nova atitude pratica e 2) que o estudante tenha capacidade de

organizar um plano de ag@o para essas atitudes.

% Partindo das analises de Milton Santos apresentadas no primeiro capitulo deste trabalho, a cidadania brasileira
sofreu mutilagdes que a impossibilitam de ocorrer efetivamente como acontece em outros paises, dando lugar a
um fragmento do que deveria ser e focada no consumo e no direito de consumir dos brasileiros.
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No item 1 o estudante aponta quais sdo suas novas atitudes em relagao ao tema, o que
pode ser realizado mediante uma enumeragdo de subtopicos dentro das discussdes que foram
desenvolvidas durante a instrumentalizagdo nas representagdes do simulador politico. Um
exemplo que pode ser citado sdo as posturas perante os dilemas apresentados, quais
estratégias sdo as mais adequadas para chegarem em resolugdes assertivas € que causem a
menor quantidade de impactos negativos possiveis.

No item 2 seria a elaboracdo dessas estratégias, o como fazer para atingir as novas
atitudes que sao apresentadas pelos estudantes. Neste item o papel do professor ¢
fundamental, pois enquanto mediador pode retomar os momentos anteriores para colaborar
com os estudantes nas possibilidades de execucdo dessas estratégias. A constru¢do de um
relatorio, um fluxograma ou até mesmo um quadro para organizar essas acdes sao caminhos
possiveis que contribuem na visualizagdo destes movimentos.

Pensar a Pratica Social transformada é uma agdo constante que o professor tem
durante todo o processo, pois como deixou claro desde o inicio para os estudantes quais eram
as intencionalidades desta pratica de ensino, surgem hipdteses de como ela serd a todo
momento, mesmo que estas ndo sejam exatamente concretizadas, mas colaboram com a
mediagdo de toda execucdo que leva até este momento.

O Quadro 05 visa sistematizar esta etapa organizando as questdes procedimentais da
etapa da pratica social transformada com um exemplo a partir do objeto selecionado nesta
pesquisa.

Quadro 05 — Pratica Social transformada
Etapa Contexto Procedimentos Exemplos
Nova atitude O estudante consegue O  professor enquanto Questionar ao estudante qual atitude

do estudante = visualizar em si uma mediador do processo deve deveria ser tomada para que a realidade
nova atitude enquanto estimular o estudante a exposta na simulagdo tenha um

sujeito perante o tema compreender € se resultado diferente do que foi obtido
estudado  durante a visualizar em um novo originalmente evitando que estes
pratica de ensino momento, uma problemas se repitam. Apods

transformagdo de sua questionamento pedir para que a(s)
pratica social que foi postura(s) seja registrada a fim da
discutida e visualizada no organizacdo de um material.
inicio da pratica de ensino
do tema estudado por ele e

pela turma.
Plano de | A partir das atitudes Apds a elaboracio textual Provocar o estudante com as seguintes
acdo do = enumeradas pelo | da nova atitude do @ perguntas: “Como pretendem realizar
estudante estudante, se faz = estudante, o professor | essas novas atitudes?”, “Quais sdao os
necessario  estabelecer = precisa pedir aos caminhos possiveis para fazer essa

um plano de acdo para estudantes que elaborem o = mudanga?”’, “Que tal colocarmos isso
executar adequadamente = procedimento delas, na em um plano de acdo escrito para



estas  novas
perante o tema

atitudes

ideia de produzir um
“como  fazer”  dessas
atitudes, listando as agdes
que precisam ser realizadas
para que essas atitudes
sejam devidamente
adquiridas.
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melhor visualizar tudo isso?” e
apresentar uma proposta de tabela em
branco com 2 colunas, a da esquerda
com o titulo “atitudes” e a da direita
escrito “plano de agdo”.
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CONSIDERACOES FINATS

O questionamento sobre o papel da Geografia em sala de aula somado a uma busca
por uma pratica de ensino considerada significativa tanto para os estudantes em sua formacao,
quanto para os demais sujeitos que compde o ambiente escolar, nos leva a reconstruir a
trajetoria da Geografia dentro do ambiente escolar e os sujeitos que influenciaram diretamente
para determinar o que seria ensinado e quais os objetivos desta disciplina para com a escola.

Nesta perspectiva foi possivel observar diferentes interesses que ainda enraizam a
Geografia da sala de aula com os objetivos tragados pelos agentes que dominam e determinam
a sociedade como um todo, incluindo o papel da escola na sociedade capitalista.

Destarte, a busca por uma Geografia mais significativa na escola, e consequentemente
na formagdo dos estudantes em sujeitos ativos na sociedade, depende de uma teoria
educacional que também dialoga com essa necessidade, pois de nada adiantaria um discurso
critico por parte do professor de Geografia se ele ndo se apropriar de visdes pedagdgicas que
venham ao encontro destes discursos.

E neste sentido que a Pedagogia Historico-Critica se apresenta tanto como visio que
embasa essa criticidade, alimentada ainda na formacdo académica dos estudantes de
licenciatura em Geografia, quanto também convida os professores a desenvolverem praticas
de ensino que irdo colaborar com esses pensamentos.

Esta dissertacdo se propde nao a determinar, mas a apresentar um horizonte de
possibilidade de pratica de ensino embasado na teoria pedagogica da PHC de Saviani e no TO
de Augusto Boal demonstrando que apesar de muitas limitacdes estruturais e demais desafios
presentes na educacdo brasileira, além de possivel se faz necessario rompermos com uma
educagdo pautada nos interesses das classes dominantes, trazendo para os sujeitos que compde
o ambiente escolar, para o chdo da escola, o papel em desenvolver uma educagdo significativa
para os filhos da classe trabalhadora, tornando-os sujeitos de seu futuro,
instrumentalizando-os a ponto de tomarem para si o papel de compor e formar a sociedade

que pretendem viver.
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