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RESUMO
A pesquisa, um estudo de caso, trata dos saberes dos profissionais da educagao
infantil a partir da relagao com o] saber, pela visao
socioantropoldgica/microssocioldgica do conceito formulado por Bernard Charlot
(2000; 2005). Considerando que a relagdo com o saber € um processo no qual os
sujeitos interagem com o mundo, consigo mesmos, com o outro e constroem
saberes, questiona-se: quais sdo 0s saberes sobre o espacgo fisico e o ambiente
escolar de educadores, professores e gestores de uma escola de educacao infantil?
O objetivo foi: levantar e analisar os saberes dos profissionais da educagao sobre o
espaco fisico e o ambiente escolar. O campo de pesquisa, sdo os profissionais da
educacdo de uma escola municipal de educacao infantil’ localizada em um municipio
de médio porte do interior do estado de Sao Paulo. O contexto em comum dos
sujeitos: serem mulheres, atuarem como profissionais da educagdo na mesma
escola, terem vivenciado a pandemia COVID-19 e fazerem parte do projeto formativo
Escola-Outra da UFSCAR. A coleta de dados foi realizada de forma virtual por meio
do "Formularios" do Google, com os 15 sujeitos que aceitaram participar, utilizando
como instrumentos, o balanco do saber e o questionario de aprofundamento.
Utilizando os conceitos de saber, aprender, mobilizagdo, desejo, atividade e sentido
(CHARLOT, 2009), por meio das etapas: problematizagéo; contexto; leitura positiva;
padroes; saberes representativos; agrupamento, no qual possibilitou levantar e
analisar os saberes representativos nas falas dos sujeitos. Conclui-se que: os
profissionais da educacgao infantil valorizam os espacgos externos e consideram como
espaco mais importante o parque; sabem o que € espaco fisico e ambiente no dia a
dia, mas nao os diferenciam em suas falas; existe uma relagcdo de transformacao
nos saberes dos docentes, a partir das experiéncias que tiveram nos espagcos como
aluno; o espaco fisico e o ambiente em si, ndo definem se a experiéncia do sujeito
sera feliz ou triste, mas sdo as relagdes com o eu, o outro e o mundo, que
constituem a relagdo com o saber e transformam os espagos e ambientes em
lugares (AUGE, 1994); o espago e o ambiente educam e transformam os saberes

dos sujeitos.

Palavras-Chaves: Relacdo com o Saber; Educacéao Infantil; Espaco Fisico Escolar;

Ambiente Escolar; Profissionais da Educacéo.
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ABSTRACT
The research, a case study, deals with the knowledge of early childhood education
professionals from the relationship  with  knowledge, through the
socio-anthropological/microsociological view of the concept formulated by Bernard
Charlot (2000; 2005). Considering that the relationship with knowledge is a process
in which subjects interact with the world, with themselves, with others and construct
knowledge, the question arises: what is the knowledge about the physical space and
school environment of educators, teachers and managers of an early childhood
education school? The objective was: to survey and analyze the knowledge of
education professionals about physical space and the school environment. The field
of research are education professionals from a municipal early childhood education
school located in a medium-sized municipality in the interior of the state of Sao
Paulo. The subjects’ common context: being women, working as education
professionals at the same school, experiencing the COVID-19 pandemic and being
part of the Escola-Outra training project at UFSCAR. Data collection was carried out
virtually through Google "Forms", with the 15 subjects who agreed to participate,
using the knowledge assessment and the in-depth questionnaire as instruments.
Using the concepts of knowledge, learning, mobilization, desire, activity and meaning
(CHARLOT, 2009), through the steps: problematization; context; positive reading;
standards; representative knowledge; grouping, it was not possible to survey and
analyze the representative knowledge in the subjects' speeches. It is concluded that:
early childhood education professionals value external spaces and consider the
school park to be the most important space; they know that it is physical space and
environment in everyday life, but they do not differentiate between them in their
speeches; there is a relationship of transformation in the knowledge of teachers,
based on the experiences we have in the spaces as students; the physical space and
the environment themselves do not define whether the subject's experience will be
happy or sad, but it is the relationships with the self, the other and the world, which
relate to knowledge and transform spaces and environments into places (AUGE,

1995); space and the environment educate and transform the subjects’ knowledge.

Keywords: Relationship with Knowledge; Child education; School Physical Space;

School environment; Education Professionals.
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INTRODUCAO

EU, COMIGO MESMA: A MINHA RELACAO COM O SABER

4

“N&o sabendo que era impossivel, ele foi la e fez.”

Jean Cocteau

Na minha relagdo com o saber?, desde os meus 10 anos eu gostava de
estudar, de ficar na biblioteca a tarde toda, de passar horas lendo fascinada nos
livros, nas histérias e nas vivéncias que eram contadas. Sentia como se a cada livro
lido eu expandia, absorvia em poucas horas a vivéncia de toda uma vida do autor, ler
me fazia conhecer outros mundos, ter uma experiéncia além da minha e da minha
idade. A sensacdo de saber mais, aquilo que a maioria nao sabia, de poder ver o
mundo com outros olhos e entender a minha vida, me motivava.

Gostava ndo somente da leitura e do estudo, mas também de fazer cursos, o
que gosto até hoje, ser guiada por alguém através de um conhecimento novo é
incrivel. As pessoas que conhecia ali eram diferenciadas, tinham os mesmos
interesses, tinham assuntos produtivos e interessantes. Por isso, sempre senti
dificuldade de interagir e conversar com pessoas fora desse universo, so viver e falar
sobre o cotidiano nunca me fez sentido.

A cada busca por saber mais, sentia que toda a minha visdo de mundo era
modificada, eu ndo era mais a mesma e o mundo era outro.

Desde pequena percebi que o meu foco, minha busca deveria ser por aquilo
gue me dava a sensacgao de suspender o tempo, que tinha sentido e me fazia sentir
viva. Por isso, me interessei pelas artes e sempre gostei de pesquisar, estudar,
saber e de aprender. Me entender e entender o mundo, nenhuma outra coisa me
fazia sentir tdo completa. Esse foi o inicio do meu interesse pela pesquisa.

Sou formada em artes (Educagao Artistica-2011 — 2015), entrei no curso com
o interesse na producao na area de arte e em pesquisar nessa area. Meu foco nunca

foi na area da educacgao propriamente dita, pelo menos até o segundo ano de curso.

2 A MINHA RELACAO COM O SABER por se tratar sobre saberes da autora deste texto, em varios
momentos sera escrito em primeira pessoa.
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Naquela época eu tinha uma aversao da area da educacgao, por isso sempre estive
inserida em producdes artisticas, exposicdes e fazendo pesquisa. Inicialmente minha
pesquisa foi no Programa de Iniciagao Cientifica-PIBIC (2011 - 2013) com dentro da
area da “Geometria Sagrada”.

Foi a partir da experiéncia da maternidade (2012), no segundo ano da
graduagdo, que tive o interesse pela educagao e principalmente pela educagao
infantil. A vivéncia como méae influenciou a minha visdo de mundo, as escolhas que
fiz e os caminhos que tomei, sendo um fator motivador, delimitador e que realmente
interferiu na minha vida, na forma como eu via a educacéao e as escolhas que feitas
dentro desse campo, até chegar a construir essa tese.

Nem tudo na vida é previsivel, confesso que se nao fosse a maternidade que
veio de forma néo esperada, que ndo romantizo e se eu pudesse, teria feito de forma
diferente, eu talvez jamais tivesse me interessado pela educacgao e, principalmente,
pela educacgao infantil.

Minha primeira experiéncia na docéncia, foi como integrante do Programa de
Iniciacdo a Docéncia-PIBID (2014/1 - 2015) e no estagio supervisionado. Como
pesquisadora na area da educagdao, minha primeira pesquisa foi um estudo
FAPESP3/ TCC* (2015) intitulado “A arte e o brincar na Educagao Infantil: um estudo
em creches”.

Conforme eu me encontrava como pesquisadora na area da educagao, novas
ideias de pesquisas e aprofundamentos surgiam, tanto que meu mestrado (2016 -
2018) foi uma continuacado desse primeiro estudo realizado na graduagao, mas com
enfoque bibliografico, intitulado “Indicadores para Objetos Ludicos na Educacéo
Infantil”. Experiéncia que me proporcionou ter um contato mais aprofundado com a
pesquisa académica.

Como uma pessoa que nunca foi professora fixa, digo com turma,
planejamento e tal, pode ser formadora de professores? Enfim, também vivi essa
experiéncia e de forma muito bem sucedida. Visto que ja tinha tido experiéncias na
docéncia, no estagio, no PIBID, estagiando no mestrado como docente para a
graduacdo e como professora eventual no estado, todas essas vivéncias me
proporcionaram confianga para assumir o cargo e enfrentar os desafios que vinham

pela frente.

® FUNDAGAO DE AMPARO /-} PESQUISA DO ESTADO DE SAO PAULO
* TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
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Assim, em 2018 passei no processo seletivo e iniciei como formadora de
professores do Sistema Sesi de Ensino (SESI 2018 - 2020), experiéncia que
proporcionou ter o contato com o processo formativo dos profissionais da educacao
do sistema municipal de ensino. Concomitante a isso, como ja havia concluido o
mestrado, decidi tentar o processo seletivo do doutorado, mas nao tinha certeza se
entraria, entdo prestei o vestibular para ingressar para cursar a distancia a
graduacdo em Pedagogia pela UNIVESP (2018 - 2021). Nao ter pedagogia sempre
foi um entrave pensando que eu gostaria de ter a possibilidade futura de ser
coordenadora ou diretora e ndo somente, mas também pelos conteudos especificos
do curso. Para minha alegria e surpresa, entrei em 2019 para cursar o doutorado na
educacao na UFSCAR em Sao Carlos. Esse foi um ano desafiador, no qual tive que
conciliar a vida pessoal, a graduagédo, o trabalho de formadora de professores
viajando pelo estado de Sao Paulo e o doutorado.

No doutorado (2019) eu estava no primeiro ano, periodo de cursar as
disciplinas, nessa época que era anterior a pandemia e que ainda tudo era de forma
presencial, eu viajava 4 vezes na semana para ter aula no doutorado e ainda dava
formacao para professores. Foi um periodo dificil, desafiador, mas como tudo na
vida, passou.

No doutorado meu primeiro interesse de pesquisa foi em dar continuidade aos
estudos na area da educacado infantil, que eu ja havia estudado na iniciagao
cientifica na graduagdo a arte e o brincar, os objetos Iudicos no mestrado, entao
dessa vez eu pensei em estudar o espaco fisico e 0 ambiente na creche (Pesquisa
bibliografica).

Tive um periodo desafiador de troca de orientador, foi somente apds 2 anos,
sendo no 3° ano do doutorado, quando passei a ser orientada pelo professor Flavio
em 2021 e entrando como integrante da Escola-Outra®, que o estudo teve um
andamento consistente e avancgou, se assentando na base tedrica da relagcdo com o

saber e passou a ser um estudo de caso com profissionais da educacgao infantil.

5 Projeto que objetiva construir outra escola a partir da Escola-Mesma, desenvolvendo um processo
formativo que provoca os sujeitos a refletirem e transformarem-se com base na teoria da relagdo com
o saber. Projeto de formacgao-intervengao-pesquisa da UFSCAR coordenado pelo professor Flavio
Caetano da Silva http://lattes.cnpq.br/7889803676083470, que coloca em questionamento as praticas
e formas de ser-escola, ser-educador, nesse momento de nossa histéria e de nossas vidas para
examinarmos possiveis novas formas de aprender-saber e de ser 0 que sOomos no cenario
educacional. Que objetiva estabelecer uma ponte entre a escola publica que hoje ofertamos as
criangas e jovens, e as formas do aprender de que dispdem para o aprender.
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Desta forma, a pesquisa passou a se tratar do Espacgo Fisico e o Ambiente na Teoria
da relacdo com o saber com profissionais da educacéo infantil.

Dentre as circunstancias apresentadas, este foi o percurso pessoal e
académico pelo qual passei e que constituiu a minha relagdo com o saber, me levou

a tematica deste estudo e me formou enquanto pesquisadora.

INTRODUGCAO DA PESQUISA PROPRIAMENTE DITA

“Quando habitam em um espago, as criangas apropriam-se dele, o
vivenciam e encontram seu lugar dentro dele. As conexbes que acontecem
entre tempo e espago ocorrem por meio dos ritmos da vida cotidiana
[...]”.(Schwall, 2019, p. 64-65).

A pesquisa trata de um estudo de caso sobre os saberes de profissionais da
educagdo® com base na teoria da relagdo com o saber, a partir da visdo
socioantropoldgica/microssociolégica, apresenta os resultados de uma investigagao
que tem como objeto de estudo os saberes de educadores, professores e gestores
sobre o espaco fisico e 0 ambiente escolar’ em uma unidade da educacéao infantil de
um municipio do interior paulista.

Partimos do questionamento, quais sdo 0s saberes sobre o espaco fisico e o
ambiente escolar de educadores, professores e gestores de uma escola de
educacéo infantil. Tendo como hipéteses: os sujeitos ndo sabem distinguir espago e
ambiente; para o adulto/ profissional da educagéo o mais importante sdo os espacgos
internos, como, por exemplo, a sala de aula; em consequéncia do pos pandemia, 0s

espacos externos seriam os mais valorizados devido a vivéncia escolar desse

6 Sempre que nos referirmos como profissionais da educagdo, sujeitos e sujeitos da pesquisa
estaremos nos referindo aos educadores, professores e gestores da instituicdo. Gestores entendidos
como diretores, vice-direcdo, coordenador e vice-coordenador sdo aqueles que nao atuam
diretamente na sala de aula, mas na gestdo e na formagao dos docentes. Aos que exercem a fungéo
de ensino, entendendo educadores como aqueles que nado tem o requisito do ensino superior e
professores como os que tém como requisito do cargo o ensino superior. Ambos podem ser
denominados ao longo da pesquisa de docentes, incluindo neste termo tanto educadores como
professores.

7 Sempre que se utilizar os temos espago e o ambiente neste estudo, se refere ao espagco fisico
escolar e o ambiente escolar, mas nao a outras formas de espago ou ambientes fora do contexto
educativo de uma instituigdo de ensino. Espaco fisico entendido enquanto a disposigéo fisica do
espago escolar e ambiente escolar entendido enquanto a organizagéo, agrupamento, planejamento
das estruturas fisicas e também o que ali ocorre enquanto conjunto de agbes da instituicdo escolar,
que inclui além do espago, os objetos, os sujeitos e as a¢des que ali ocorrem em um determinado
tempo e com um determinado objetivo.
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periodo ter sido com o isolamento social e o ensino ter ocorrido da forma remota; os
profissionais da educagao reproduzem as experiéncias escolares que tiveram
quando eram criangas.

O objetivo da pesquisa foi levantar e analisar os saberes dos profissionais da
educacdo sobre o espacgo fisico e o ambiente escolar. Desdobrando o objetivo
principal nos especificos: levantar o que os sujeitos dizem saber sobre espaco fisico
e 0 ambiente escolar; aplicar os instrumentos de coleta, o balango do saber e o
questionario de aprofundamento de modo a validar as hipéteses da pesquisa;
analisar os saberes com base na teoria da relagdo com o saber, da sociedade
disciplinar, da sociedade de controle.

Os sujeitos da pesquisa sdo profissionais da educagdo de uma escola
municipal de educagao infantil da rede publica, localizada em um municipio de porte
meédio do interior do estado de Sdo Paulo. Os sujeitos, entendidos como aqueles
que trabalham na educacdo escolar, sendo os educadores aqueles que nao
possuem requisito de graduacao, os professores aqueles que tém como requisito a
formacgado superior e os gestores aqueles que tém formacgado superior, atuam na
gestao escolar e no processo formativo, mas nao trabalham diretamente com as
criangas.

O estudo utilizou como base, na compreensao dos saberes dos sujeitos e
analise, a teoria da relagcdo com o saber de Bernard Charlot (2000; 2005; 2009;
2020; 2021); na compreensao da instituicdo escolar e as relagdes de poder que ali
ocorrem utilizou a teoria do sujeito como efeito das relagbes de poder, da sociedade
disciplinar com Foucault (1994; 1995) e a sociedade do controle Certeau (1994); na
compreensao sobre o espago e o ambiente utilizou autores como Gandini (2016),
Faria (1999), Forneiro (1998), Korn (2004; 2011; 2017); na compreensao do conceito
de lugar e ndo lugar utilizou Augé (1994). Além de outros autores complementares.

Segundo CHARLOT (2020), a visao soécio-antropoldgica/microssociolégica,
trata-se de uma analise focada no sujeito e nas suas relagdes com o mundo que o
cerca A visao soécio-antropoldgica € um movimento contra todas as agdes que nao
consideram as diferengas sociais, se expressa para que 0s sujeitos valorizem,
exponham suas diferengcas e suas culturas especificas em busca de afirmacao
cultural. A microssociologia que estuda a produgao do sujeito, € um dos principais
ramos de estudos da sociologia e possui como tema a natureza das interagcdes

sociais humanas cotidianas.
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O espacgo e ambiente escolar serdo abordados na fundamentagéao tedrica, no
entanto, damos uma visdo geral de como os entendemos, sendo o espaco fisico
referente a dimenséo fisica: prédio, sala de aula, patio, banheiros, enfim toda a
infraestrutura construida. Por ambiente, referente a um constructo de varios fatores,
sendo uma construgdo social a partir do espacgo fisico incluindo as relagdes
intersubjetivas vivenciadas e as agdes dos sujeitos naquele espago. Apesar destas
distingdes, autores como Forneiro (1998) e Horn (2017) consideram ambos como
interconectados.

Nessa mudanga de perspectiva necessaria para atender as demandas dos
alunos na escola atual, o projeto de pesquisa e intervengdo Escola-Outra da
UFSCAR, que é realizado com a equipe escolar da escola, objetiva fazer surgir uma
Escola-Outra dentro da Escola-Mesma?, a partir da forma como ocorria o ensino
antes da pandemia. A proposta nasce como uma ideia de escola hibrida, de
construir outra escola a partir da Escola-Mesma, uma perspectiva de acéao
presencial, virtual e global no contexto (pdés) pandemia Covid-19, fazer com que a
escola caminhe concomitante com as mudangas que ocorreram no ensino nesse
periodo (escola hoje). Nessa perspectiva, provocam-se 0s sujeitos a pensarem em
uma escola com novos olhos.

Tal projeto direcionou® e contribuiu para a realizagdo do estudo com o
enfoque tedrico e metodoldgico na teoria da Relagdo com o Saber com sujeitos que
estdo em um contexto formativo de mudanca. Os saberes dos sujeitos que
participaram da pesquisa, tém relagdo com o projeto Escola-Outra porque € a escola
em que se coletou informacdes e € um contexto comum dos sujeitos. Portanto, a
escolha dos sujeitos nao foi aleatoria, tratando-se de uma unidade escolar que esta
em uma perspectiva de mudancga e que propicia um contexto que atende ao objetivo
da coleta.

A escolha dessa abordagem tedrica foi motivada por este ser um estudo
sobre saberes dos sujeitos e considerando o carater complexo da docéncia na
educacao infantil, tal abordagem foi apropriada para a identificagcdo e compreensao
dos saberes dos sujeitos em um contexto educacional. Considerando os autores
(Charlot, 2000; 2005; 2009; 2020; 2021), (Certeau, 1994), (Foucault, 1994; 1995),

serem criticos a instituicido escolar tradicional e aos sistemas de ensino,

8 Escola tradicional da atualidade.
® A partir do momento em que a pesquisadora foi convidada a participar do projeto em 2021.
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considera-os como importantes para analisar e diagnosticar a realidade escolar atual
referente aos saberes dos profissionais da educacao.

Charlot (2008, p. 16) estuda a relagdo com o aprender, ele ao partir da busca
por compreender o fracasso escolar na década de 1990, acaba por concluir que “O
‘fracasso escolar’ ndo existe; o que existe sdo alunos fracassados, situagdes de
fracasso, histérias escolares que terminam mal”’, na analise feita pelo autor,
compreende-se o fracasso escolar, em um primeiro momento, a partir da diferencga
de expectativas quanto aos resultados do desempenho do aluno, contudo, nao se
trata apenas de uma diferenca: “é também uma experiéncia que o aluno vive e
interpreta e que pode constituir-se objeto de pesquisa” (Charlot, 2008, p. 17).

A leitura positiva que ele faz dos saberes dos sujeitos é a relagcédo com o
aprender propriamente dita, diferente do que comumente se considera como
somente o aprender adquirido no contexto escolar formal, o saber entendido como a
aprendizagem que é adquirida também em um contexto fora da escola. E no estudo
da relacdo com o aprender, que ele encontra a distincdo entre conhecimento e
saber.

Parte do caminho feito no estudo, foi realizar o levantamento nos portais de
busca Scielo, BDTD, periédicos CAPES e Google Académico, no periodo de 2018 a
2022, utilizando os descritores: relagao com o saber; espaco fisico escolar; ambiente
escolar; educacgao infantil. No qual, referente especificamente a tematica espaco e
ambiente na educacdo infantili e na teoria da relagdo com o saber, ndo foram
encontrados estudos. O levantamento foi aprofundado em camadas, primeiramente
estudos sobre a relacdo com o saber, depois a partir desses, os que se referiam a
educacao infantil e desses, os que abordaram sobre espaco e ambiente. O que se
constatou foi que, na relagcdo com o saber existem sim estudos na area da educagao
principalmente no ensino fundamental, na formagéo de professores e no ensino
médio, mas poucos na educacgao infantil e inexistentes com foco no espaco fisico e
ambiente escolar.

A partir dessa busca, na qual ndo se encontrou resultados, realizou o
levantamento de pesquisas sobre o espaco fisico e ambiente escolar no contexto da
pandemia na educacéo infantil de forma ampla para além da teoria da relagdo com o
saber, visto que relacionado a teoria e a tematica n&o encontrou resultados. Apesar
de considerar a pandemia algo que marcou os saberes na educacao infantil

referente a relacdo com os espagos e ambientes, justifica-se que ndo percorremos
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esse caminho, pois, as publicacdes fora do recorte da teoria da relacdo com o saber,
sdo de quantidade muito extensa, ndo atendem ao objetivo e ao tempo habil para a
conclusao desta pesquisa.

Na coleta de dados do estudo, para a aplicagdo dos questionarios com os
sujeitos, inicialmente submeteu o trabalho para o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) e ap6s a aprovacgao, a escola contava no momento da coleta com 61 sujeitos
que foram convidados a responder a pesquisa, sendo eles, professores e gestores
(com formacgado superior) e educadores (com formagdo no ensino basico). Os
instrumentos de coleta de dados foram aplicados de forma on-line por meio da
ferramenta “Formularios” do Google. Foi realizada a aplicagdo do balango do saber
(Charlot, 2009), que consiste na produgéao de um texto a respeito das aprendizagens
do sujeito, no qual 15 sujeitos responderam. Na sequéncia foi aplicado o
questionario de aprofundamento com perguntas abertas, fechadas e
semi-estruturadas que teve a adesao de 7 sujeitos.

Utilizaram-se os conceitos de saber, aprender, mobilizacéo, desejo, atividade
e sentido, representagao (Charlot, 2000) para aprofundar a compreenséao dos relatos
produzidos pelos sujeitos. O balango do saber, constituido por duas perguntas
abertas sobre o saber e a relagdo, partiu das seguintes questdes: o que vocé sabe
sobre a relagdo das criangas com os espacgos e ambientes? Qual a sua relacdo com
0s espacos e ambientes? Na sequéncia se deu a aplicacdo do questionario de
aprofundamento, no qual se utilizou quinze perguntas sendo fechadas e abertas,
seguindo a ldgica de construgdo: 1) Entender o que é (DEFINICAO); 2) Quais
significados atribuem (SIGNIFICADOS); 3) Saber a sua relacdo emocional
(AFETIVO); 4) O que mudariam no momento presente (MUDANCA); 5) Quais
sonhos e ideais eles tém (FUTURO/ IDEACAO); 6) Na realidade atual o que
melhorariam (ACAO); 7) Qual importancia atribuem aos espagos (ORDEM DE
VALOR). Os textos produzidos a partir das questdes da coleta, possibilitaram
compreender as dimensdes da relagdo com o saber dos sujeitos.

Considerando que a relagdo com o saber € o processo no qual os sujeitos
interagem com o mundo e constroem saberes, € preciso considerar as
representacdes com o saber que estes fazem do mundo. Assim, o contexto comum
dos sujeitos sdo: participam do projeto de intervengédo Escola-Outra, portanto, estao
engajados em um processo formativo de mudancga; sdo mulheres; terem vivenciado

a pandemia, considerando que no isolamento social, as relagdes com os espacos e
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ambientes foram limitadas. Desta forma as representacbes com o saber sao
impactadas pelas experiéncias que ocorrem na vida dos sujeitos, os contextos que
estes vivenciam interferem nos sentidos que estes atribuem a sua realidade.

A partir do que foi exposto, apresentam-se as etapas do estudo:

Na primeira secéo, apresentam-se os pressupostos tedricos que embasam a
investigacéao realizada.

Na segunda sec¢ao, apresenta a metodologia e procedimentos, forma como a
pesquisa foi realizada, os instrumentos de coleta e as categorias de analise.

Na terceira secao, apresenta o desenvolvimento da pesquisa com a analise
realizada através dos dados coletados no balanco do saber e questionario de
aprofundamento. Utilizando os conceitos de mobilizacdo, atividade e sentido, por
meio das etapas: problematizagcédo; contexto; leitura positiva; padroes; saberes
representativos; agrupamento. No qual possibilitou identificar e analisar os saberes
representativos nas falas dos sujeitos, estes foram agrupados nas categorias de
analise.

Por fim, na quarta e quinta secdo apresenta os resultados alcancados e as

conclusoes.
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O que se propde nos subitens que seguem, é trazer os conceitos espacgo e
ambiente interpretados a partir das “figuras do saber” ou “figuras do aprender” da
teoria da relagdo com o saber (Charlot, 2000). Objetivando levantar e analisar os
saberes dos profissionais da educacéo sobre o espaco fisico e 0 ambiente escolar,
considera-se pertinente propor-lhes novos sentidos pela visdo da teoria que o

sustenta.

1. 1. EDUCAGAO INFANTIL: O CUIDAR, O EDUCAR E OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

O estudo considera as relagdes com o espacgo fisico e o ambiente escolar
como integrantes da relagdo pedagdgica na educagao infantil. Entendendo relagéo
pedagogica, como um momento “[..] um conjunto de percepgdes, de
representacdes, de projetos atuais que se inscrevem em uma apropriagdo dos
passados individuais e das proje¢des — que cada um constréi — do futuro” (Charlot,
2000, p.68).

Segundo Ariés (1981) o reconhecimento dos conceitos de crianga e infancia
foram construidos historica e socialmente. Na histéria da educacgao infantil no Brasil,
podemos compreender a infancia como um sentimento social e histérico, do
tratamento indiferenciado as criancas, para a diferenciacdo destas em relagdo ao
adulto. Esta que se difere do adulto, ndo apenas fisicamente, mas também nas suas
relagbes nas questdes do fazer, quais espacgos frequentar, o que devem ver, enfim,
tudo que se destina a crianga, considerada um ser hominizado em processo de
humanizacdo. Esta forma de se relacionar com as criancas, a especificidade
construida e produzida para estas, emergiu a partir do século XVIIl ao denominado
de sentimento de infancia.

O ser hominizado, entendido como pertencente a espécie humana enquanto
status biologico e a humanizagao entendida como referente a apropriagao cultural, o
aprender propriamente dito. A partir da ideia do ser humano como um ser cultural,
gue nao nasce humano, mas precisa aprender para ser humano (Charlot, 2000).

Nesse processo do aprender e de contato com a cultura, o primeiro contato

que a crianga tem com um ambiente institucionalizado e controlado de educacgéao &
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na educacao infantil, que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao

Infantil — DCNEI, é considerada como:

Primeira etapa da educacédo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais nao domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever
do Estado garantir a oferta de Educagéo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selecao (Brasil, 2010, p.12).

A infancia é um campo de estudos muito vasto e que necessita de
aprofundamentos referentes as questdes educacionais. Visto assim, pretende-se
com o estudo compreender os saberes dos profissionais da educagao a partir da

teoria da relagdo com o saber.

1. 1.1. CUIDAR E EDUCAR

Na compreensdo da infancia, Kramer (2006) apresenta que até meados dos
anos 80, o trabalho institucional com os bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas’®, no qual se tinha a concepgéo assistencialista, com o objetivo de atender
a populacdo desfavorecida socialmente, centrada na guarda ou abrigo para suprir
necessidades como: saude, higiene e alimentagédo (Kuhlmann JR. 1991). Nesse
contexto, os espacos e praticas destinadas as criangas tinham o carater de cuidado
assistencial e nao educativo.

E importante salientar que o bindmio cuidar e educar, como muitas vezes se
entende as praticas educativas na educacao infantil (Campos, 2006), neste estudo, é
visto como um processo unico em que as duas agdes estdo profundamente
interligadas.

O ato de educar e cuidar na educacao infantil sdo direitos das criancgas,
constituem pilares juntamente com o brincar e fazem parte do processo do aprender.

Entendendo que “a interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,

' Bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses ) e
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) o termo sera utilizado para denominar as criangas
na etapa do bercgario, da creche e pré escolas que constituem a educacao infantil (Brasil, 2018).
Quando utilizar o termo criangas, estara se referindo as criangas da educacéao infantil como um todo.
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trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas” (Brasil, 2018, p.39).

Na propria definicdo de educacéao infantil aparece a denominagéo “educam e
cuidam” (Brasil, 2010, p.12), denominag¢des que sao separadas enquanto palavras
distintas, mas juntas enquanto agdes que competem a educagao de criangas de 0 a
5 anos. No entanto, proveniente desse contexto histérico da concepcéo da educacao
para criangas, que muitas vezes os dois termos transmitem a ideia de coisas
separadas: sendo o cuidar ligado ao corpo, aos cuidados fisioldgicos e o educar
ligado aos processos cognitivos, ao aprender. Visto dessa forma, o binbmio ao invés
de expressar integracéo, expressa dicotomia, o que acaba por desencadear praticas
diversas entre os profissionais que atuam nas instituicbes de educacéo infantil como,
por exemplo, para as criangas de 0 a 3 anos de destinam praticas ligadas ao cuidar
e para criangcas de 4 a 5 anos se destinam praticas ligadas ao educar. Por muito
tempo, nos bercgarios e creches eram denominados como auxiliares aqueles que
atuavam na educacdo dos bebés e criancas bem pequenas, enquanto que se
denominava como professoras aquelas que atuavam na educacdo de criangas
pequenas, sendo que a primeira cabia o cuidar e a segunda as atividades
pedagogicas, o educar (Tiriba, 2018).

No entanto, ha uma diferenciacdo histérica das atividades realizadas nas
creches e na pré-escola, o que comumente se observa nas creches é o cuidar
predominantemente e, em segundo plano, o educar, este segundo visto com certa
resisténcia. A exigéncia ou ndo de formagao para determinada atuacéo, interfere na
forma como se atua e o direcionamento do trabalho que se espera com os bebés e
criangcas bem pequenas. O que ocorre nas primeiras etapas da educagao infantil é
que os educadores muitas vezes, tem como formacdo a educacao basica e
raramente chegam a graduacgao (Oliveira, 2018).

E preciso destacar que, essa divisdo entre cuidar e educar, bem como a
diferenciagdo nas denominagdes dos profissionais destinados a criangas menores e
maiores, nao esta distante da realidade, mas é uma caracteristica da escola onde foi
desenvolvida a pesquisa, na qual os profissionais também divididos de acordo com
as fungdes que desenvolvem, recebendo as denominagdes de educadores (sem
requisito de formacao superior) e de professores (com requisito de formagao o
ensino superior em pedagogia). Assim, reflete-se, qual é o trabalho educacional que

se espera de alguém com essas formagdes? Se ndo explicitamente tem-se nas



23

funcdes que exercem o bindbmio que divide para um agrupamento o cuidar e no outro
o educar.

Ja na pré-escola, que se remete a outra discussido, entende-se que deveria
ter uma linha continua do trabalho que vem sendo realizado desde a creche, mas o
que se vé é uma ruptura com essas acgdes, que sao sobrepostas por “atividades
escolarizantes” (Campos, 2010). Vista como uma preparagao para um “ensino sério”,
como é considerada a alfabetizagdo no ensino fundamental e, com isso, traz-se a
valorizacado de atividades de alfabetizacdo em detrimento do brincar. Os docentes
que atuam nessa etapa tém como requisito para o cargo a graduagdo, sao
denominados professores, percebe-se que, socialmente a valorizacdo dessas agdes
€ diferente da creche, o que se reflete em uma maior valorizagao social e salarial.

Como o estudo abarca a educacao infantil, sendo as creches (0 a 3 anos) e a
pré-escola (4 e 5 anos), isso faz com que haja uma diferenciagcdo na formagao
desses docentes e a sua forma de tratamento social, respectivamente relacionada
ao agrupamento ao qual pertencem, por isso € pertinente trazer as denominagoes
corretas e esclarecimentos. E importante destacar que, a divisdo entre professores e
educadores € uma caracteristica da escola estudada. Assim, sera utilizado para
nomear os sujeitos da pesquisa os termos: “professores” para aqueles que possuem
graduacéao; “educadores” para aqueles que ndo possuem graduagdo, mas muitas
vezes 0 magistério; “docentes” para ambos; “gestores” para vice-coordenador,
coordenadores, vice-diretor e diretor. O termo “profissionais da educagdo” abrangeria
todos os sujeitos participantes da pesquisa.

Os profissionais da educacado que participaram da pesquisa, sédo individuos
que escolheram por circunstancias pessoais o caminho da educagao para atuar
profissionalmente, o que nos faz pensar imediatamente como tal, em referéncia a
sua posicdo no espago escolar, os conhecimentos, as atividades e as regras
especificas da escola.

Assim, a visdo que temos sobre o cuidar e educar é a partir dos processos do
aprender e da relagdo com o saber. Entende-se que o educar cabe a todos os
sujeitos da escola e ndo somente aos professores e o aprender como a acéo de
“‘exercer uma atividade em situagcdo: em um local, em um momento da sua historia e
em condi¢cdes de tempo diversas, com ajuda de pessoas que ajudam a aprender’
(Charlot, 2000, p. 67). Desta forma, educador é todo aquele que ensina algo a

alguém, da cozinheira que serve a merenda ao professor da sala de aula, todo
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aquele que ensina algo a alguém é responsavel de alguma forma pelo processo de
aprender.

No entanto, resolve-se essa dicotomia entre o cuidar e o educar, com o termo
socializagdo, que para Haddad (2006) integra o isolamento dos termos
cuidar-educar, funcionando como elemento unificador entre o cuidado e a
educacao. Dessa forma, a expressao cuidado-socializagdo-educacéo defendida pelo
autor, afastaria a possibilidade de rupturas no sistema de atendimento infantil. Ainda,
uma visao mais abrangente traz a concepg¢ao que o educar englobaria o cuidar,

desta forma podendo ser ampliado para outras etapas da educacao (Tiriba, 2018).

1. 1.2. DOCUMENTOS OFICIAIS

Historicamente, os ambitos institucionais e legais referentes as pesquisas
académicas que refletem no dia-a-dia das instituicbes, os avancos na educagao dos
bebés e criangas bem pequenas andam a passos lentos. Alguns documentos foram
significativos para o reconhecimento da infancia e a legitimagao das praticas na
educacao infantil, bem como a valorizagdo da educagao basica. Dentre eles, a
Constituigao Federal (Brasil, 1988), foi um avanco significativo para que as criangas
fossem consideradas como sujeitos de direitos, abrindo espacgo para que a educagéao
infantil pudesse ser parte da educacao basica. Coube ao Estado garantir o direito a
educacgao para as criangas pequenas a partir de 4 anos, como se prevé no Art. 208.
(Brasil, 1988) “o dever do Estado com a educagédo sera efetivado mediante a
garantia de: | — educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade”. No entanto, € preciso pontuar que o bercgario e as
creches, que abrangem o periodo anterior aos 4 anos, ficaram fora dessa lei.

Em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990), pela
primeira vez no Brasil, reconheceu as criangas e os adolescentes de 4 a 18 anos
como cidadaos e pessoas em situagao peculiar de desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases Educagao Nacional — LDB (Brasil, 1996) aponta
a educacao infantil como primeira etapa da educacao basica, segundo o Art. 29,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos e
11 meses, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais. Foram as

mudangas sociais e a criacdo de politicas publicas que levaram a transicdo da
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concepcao da funcido assistencialista para a educativa na creche, como abordam
Campos et. al. (1995), Kramer (2006), Oliveira (2010; 2018) e Rosemberg (2013).

A instituicdo como linha condutora, tem a proposta pedagogica como:

[...] o plano orientador das agbes da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela
sdo educadas e cuidadas. No qual é elaborado num processo coletivo, com
a participacdo da direcédo, dos professores e da comunidade escolar (Brasil,
2010, p. 13).

Na educacéo infantil o espago e ambiente desempenham um papel central no
desenvolvimento do cérebro e das fung¢des associadas nos primeiros anos de vida
da crianga, nesse sentido concorda-se com a afirmagao de Fujimoto (2016), que a
organizagcao do ambiente fisico, social e as experiéncias, proporcionam o repertorio
necessario para que a crianga possa enfrentar os desafios da vida com seguranca.
O que condiz com o documento da UNICEF" (Brasil, 2001), apontando que as
descobertas recentes tém demonstrado que a primeira infancia, desde a gestagéo, é
a fase mais critica no que diz respeito ao desenvolvimento biolégico, cognitivo,
emocional e social.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantii — RCNEI enfatiza

que o espago:

[...]deve propiciar condi¢gdes para que as criangas possam usufrui-lo em
beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, & preciso
que o espacgo seja versatil e permeavel a sua acdo, sujeito as modificagdes
propostas pelas criangas e pelos professores em funcdo das acgdes
desenvolvidas (Brasil, 1998, p. 69).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacado Infanti — DCNEIls
(Brasil, 2010), como documento mandatério, traz um importante enfoque para a
organizacgao dos espagos como parte integrante da proposta pedagaogica.

A Base Nacional Curricular Comum — BNCC (Brasil, 2018, p. 37) também

aponta que:

[...] as condi¢cdes para que as criangcas aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a

" “O Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) foi criado em 11 de dezembro de 1946,
pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), para atender, na Europa e na China, as necessidades
emergenciais das criangas durante o periodo pos-guerra.” Fonte: https://www.unicef.org/ acesso
16/11/22.



26

vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural.

Assim, entende-se que os documentos oficiais para a educacdo infantil
trouxeram conquistas importantes que foram fundamentais para o reconhecimento e
valorizagdo da crianga e da infancia, embora ainda n&o se reconheca oficialmente, o
direito a educagéo da crianga de 0 a 3 anos, os avangos refletiram no campo

académico e vice-versa.

1. 2. RELAGAO COM O SABER E A ESCOLA

Nesta parte, apresenta-se a relagdo com o saber com Charlot (2000) e as
contribuigdes de Foucault (1994) sobre a escola, pois, considerando o contexto da
educagao escolar, é importante esclarecer de qual escola estamos nos
referenciando. Entendendo a escola como um local de interacao entre sujeitos e que
propicia o aprender, o saber “é produzido pelo sujeito confrontado a outros sujeitos”,
sendo uma relagdo com os outros, consigo mesmo e com 0 mundo, que é a prépria
relagdo com o saber (Charlot, 2000, p. 61).

Para Foucault (1995)'? a escola é vista como um dispositivo, um conjunto de
praticas politicas de controle® do outro, que traz formas de coloniza-lo, no sentido de
que produzir o outro € uma forma de domina-lo, sequestra-lo, molda-lo ao saber do
poder. Assim, entende-se, a instituigdo escolar como instituigao disciplinar, local que
foi o lugar das medidas higiénicas e alimentares destinadas a garantir a saude fisica
e moral de jovens e criangas (César; Duarte, 2009). O processo de disciplinarizagéo
dos corpos de criangas e jovens se encontra no centro das preocupacgoes, € um local
privilegiado para a realizagdo exaustiva de exercicios, exames, punigdes e
recompensas centradas no corpo infantil. Assim, “disciplinar, continua significando,
em grande medida, dominar, controlar, corrigir, domesticar as criangas. Uma
disciplina que, mais do que a interagao, pressupde a objetivagdo dos individuos, no

sentido de torna-los objeto de dominio” (Ratto, 2006, p. 14).

2 Foucault (1995) em sua obra tinha como objetivo conhecer o sujeito, por isso caminhou livremente
entre os diversos campos dos saberes. Seus estudos buscavam responder como, quando e, porque
os sujeitos sdo constituidos? Apesar da educagado nao ser o foco de suas pesquisas, pretende-se
fazer essa articulagéo, pois, qualquer estudo sobre educagdo tem como elemento central o sujeito e
nesse aspecto, pode-se enriquecer o olhar com seus estudos. O autor, em analise profunda do
sujeito, apresenta uma nova perspectiva para a educagao.

3 Designa uma série de mecanismos de vigilancia que tem como fungdo, néo tanto punir o desvio,
mas corrigi-lo e sobretudo preveni-lo (Revel, 2005).
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Segundo Costa (2004, p. 161), as sociedades disciplinares® [...] podem ser
situadas num periodo que vai do século XVIII até a Segunda Grande Guerra, sendo
que os anos da segunda metade do século XX estariam marcados por seu declinio e
pela respectiva ascensao da sociedade de controle”. A sociedade disciplinar, que
traz como pontos fundamentais a concepg¢do de uma autoridade maxima que
controla os individuos e exerce poder sobre eles, sob o comando do estado e das
instituicbes sociais (estado, a familia, a igreja, os hospitais e as prisdes), no qual
cada uma dessas instituicbes tem uma forma de controle e de governar os
individuos.

No entanto, hoje, na segunda década do século XXI, a sociedade do controle
ja engoliu a sociedade disciplinar, mais fortemente apdés a pandemia, que foi um
periodo no qual os meios virtuais passaram a serem 0s Unicos meios de nos
relacionarmos com os outros, estamos mais fortemente marcados na “sociedade de
controle”, segundo Deleuze (1992) temos um controle invisivel e a autoridade é
diluida. Assim, ocorre a virtualizagao do controle, no qual ndo se vé quem controla,
mas nunca as pessoas foram tdo controladas, controle esse exercido pela
comunicagdo, como, por exemplo, atualmente com o controle exercido pelas midias
nas redes sociais.

Segundo Adorno (2002), seria como se a sociedade estivesse em uma
espécie de prisdo ao ar livre, o controle agora € muito mais amplo, em que tudo
interage para que os individuos fiquem sob um determinado controle constante, mas
sem um nucleo de controle especifico.

Assim, entende-se que na sociedade disciplinar a origem do controle é
identificada e se da de fora do sujeito, se da sobre ele, ja na sociedade de controle
nao, o controle se dilui, estd em toda parte, se da a partir do sujeito, nunca antes na
historia os individuos foram tdo controlados .

Entendemos, no estudo da escola e da educagao pela relagdo com o saber,
que ambas as sociedades, disciplinar e de controle, coexistem, interagem e atuam
hoje. Uma condigdo nao deixa de existir para que outra surja, uma existe de forma
menos proeminente no momento que a outra € determinante, mas ambas exercem
controle. Como, por exemplo, a escola enquanto instituicdo na légica da sociedade
disciplinar, enquanto de forma global, com os meios digitais o controle é exercido

pela sociedade de controle. Ambos atuando no sistema.
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A sociedade do controle é mais ampla e estabelece relagdes de poder mais
profundas, uma vez que as taticas disciplinares nela estdo presentes. Isto pode ser
visto mais claramente em na obra Vigiar e Punir (Foucault, 1995), o que era
disciplinamento (de fora do sujeito) passou a ser auto controle, auto disciplina (de
dentro do sujeito), ai esta a sociedade do controle.

Nesse processo de disciplinarizagao que “fabrica individuos”, as criangas sao
afastadas das interagées com seu mundo e com a experiéncia da infancia (Foucault,

1995, p. 153). A emergéncia do “sentimento de infancia” fez com que fosse possivel:

[...] construir varias modalidades de vidas para as criangas, para algumas,
até um mundo a parte, considerando que o mundo adulto ndo é adequado
para elas ou que se deve inserir nele de maneira cuidadosa, protegida e
tutelada. De alguma maneira comeg¢a um novo modo de controle das
criangas, pela escola, pela midia, pelos adultos, contemporaneamente pelos
jogos eletronicos, etc (Abramowicz; Moruzzi, 2016, p.26).

Desde que a educagao escolar impde longos periodos em espacgos fechados
das salas de aula, a submissédo a rotina que condicionam os ritmos do corpo, no
espaco e tempo designado as atividades propostas exerce o governamento da
infancia. Estando submetidas a situagées de emparedamento nas escolas (Tiriba,
2005, 2018; Vollger et. al. 2017).

O emparedamento relativo a condi¢cdo de aprisionamento das criangas em
espacos entre paredes a que sdo submetidas nas instituicbes escolares (Tiriba,
2005; Santos, 2020). Situagao que ja ocorre na faixa entre 0 e 2 anos, mas se
intensifica nas séries iniciais e piora ao longo da vida escolar, sem questionamentos
da sociedade. Pelo contrario, se a escola atua de outra maneira, que néo essa,
pode ocorrer que os pais questionem exigindo tal controle. Refor¢cando essa rede
disciplinar, a sociedade exige agdes corretivas da escola, alimentando “toda essa
l6gica de uma intervengcdo pedagogica fortemente baseada na necessidade de
vigilancia, exame, normalizagdo, punicdo e corregcado” (Ratto, 2006, p.17). Outra
forma de estruturar o ensino é vista com estranheza.

Assim, esclarece Foucault (1995, p. 153):

[...] ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao
mesmo tempo como objetos e como instrumentos do seu exercicio. Nao é
um poder triunfante (...); € um poder modesto, desconfiado, que funciona a
modo de uma economia calculada, mas permanente.
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Todos estamos imersos em um contexto social desde quando nascemos e
nos apropriamos das suas formas de ser e agir nesses espagos e ambientes, nessa
imposi¢cao e submissao a um constructo prévio, a sociedade busca, estratégias e
taticas para fixar certos sentidos através das coergcdes dos discursos tomados como
verdadeiros.

E preciso ter claro que ao operarem a naturalizagdo de uma concepgdo de
infancia, acabam por fazer esquecer este carater culturalmente “fabricado” e que ela
tem estado submetida a relagdes e a interesses cujo propdsito tem sido definir o que
€ “ser crianga” e fixar um sentido para a infancia. Por isso, entende-se que este
significado é constituido a partir do interior de relagdes de poder e no processo de
relacdo com o saber.

Desta forma, nos perguntamos se essa escola oferecida as criangas, nao
existe apenas para controlar e fabricar sujeitos doceis, como propds Foucault (1995)
em Vigiar e Punir. Nossa pesquisa ocorre com profissionais da educagao de uma
unidade de educagao infantil que participa de um projeto de extensao universitaria,
denominado “Escola-Outra”, que é o contexto dos sujeitos da pesquisa, no qual se
propde um debate sobre a possibilidade de transformar a escola, de pensa-la em
outros moldes, que nao apenas fundamentado nas relagcbes de poder. A
Escola-Outra, vem como uma contradicdo a Escola-Mesma, partindo da escola que
ja existe (a escola a qual Foucault faz sua critica), transformar os sujeitos para que
estes transformem a escola e as relagdes com os saberes. A partir desse contexto
sobre o0 que é ser crianga, infancia e escola, a teoria da relagcdo com o saber nos
ajuda na compreensao.

Charlot (2000) no seu livro “Da relagdo com o saber: elementos para uma
teoria”, estuda o “fracasso escolar” esta que € uma situagdo e um acontecimento™.
Para o objeto de estudo desta pesquisa que €, o espaco fisico e 0 ambiente escolar,
estes que ndo sdo uma situagcado ou acontecimento, mas um local no qual os fatos e
situagdes ocorrem, segundo a teoria da relagdo com o saber, constituem como um
dos objetos do saber. Ambos sao sim, muito amplos, abarcam, mediam, educam e
permeiam todas as relacdes humanas.

Na concepgao de Charlot (2000; 2005; 2009), entendendo que “a relagdo com

0 saber é a relagdo com o mundo, com o outro e com ele mesmo, de um sujeito

' Acontecimento entendido, segundo Foucault (Revel, 2005, p. 14) como uma ‘“irrupgdo de uma
singularidade histérica”.
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confrontado com a necessidade de aprender” (Charlot, 2000, p. 80). A nogao de
relagdo € entendida como conjunto de significados e espago de atividades do
sujeito, inscritos num tempo, trata-se de uma relagdo de sentido e de valor do
conjunto de relagbes que o sujeito estabelece com o aprender, relagdes plurais,
circunstanciais e, por vezes, contraditérias. Entendendo que o sujeito se apropria do
mundo através da sua atividade sobre ele, o que implica ndo somente em
reproduzi-lo, mas também, produzi-lo e transforma-lo.

Compreende-se que essa relacdo é “ao mesmo tempo, singular e social, é
relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo e apresenta uma dimensao
epistémica, identitaria e social — de modo que a educagéao €, indissociavelmente,
humanizagéao, socializagao e singularizagao” (Charlot, 2021, p.1). O sujeito é um ser
de desejo em um mundo compartilhado com outros sujeitos. Este ocupa uma
posicao social, cuja primeira instancia € a familia, atribui sentidos e significados
singulares a si préprio e ao mundo, na construgado de uma histéria singular.

Para esse sujeito, a capacidade de aprender € uma necessidade em relagao
com um mundo produtor de saberes. Atividade que € central no processo de
construgcao do ser humano, que envolve o processo de hominizar-se, ou seja, de se
tornar um membro da espécie humana, singularizar-se, tornar-se um ser humano
unico e socializar-se, tornar-se membro de uma comunidade, ocupando nela um
lugar.

Para o autor a relacdo com o saber é o préprio sujeito, no qual afirma que o
sujeito ndo tem relagdo com o saber, mas que ele € a prépria relagdo com o saber,
em que “nascer significa estar submetido a obrigagcdo de aprender’” como
necessidade para pertencer a uma sociedade pré-estruturada (Charlot, 2000, p.51).
Assim, compreendendo que o aprender €& um processo de apropriagao
autoproduzida “de uma humanidade que Ihe é ‘exterior’ [...] [que] exige a mediagao
do outro” (Charlot, 2000, p.54).

A educacgao € “[...] o processo pelo qual a cria do homem, hominizada, se
humaniza ao se apropriar da humanidade que o mundo lhe oferece” sendo meio
pelo qual o sujeito produz a si mesmo e €& produzido pelo meio (Charlot, 2021, p.1).
Portanto, o sujeito e sua historia sdo sempre totalmente sociais e singulares, sendo
que o pertencimento a uma classe social € interpretado de maneira ativa pelo

individuo na construgao de uma histéria da qual é sujeito.
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No contexto da escola (0 mundo), a mediacédo esta no ato do “ensinar” dos
docentes, constituindo uma agao externa (vinda de um outro-externo) que precisa ir
ao encontro, mobilizar o desejo (do eu-interno), fazendo um movimento interior
(atividade) do aluno. Nisso, Charlot (2000) coloca a aprendizagem em um tripé de
trés elementos propulsores no sujeito: a mobilizagéo, a atividade e o sentido.

Mobilizagado entendida como acio, associada a ideia de movimento, esforco
em aprender, “movimento interior do sujeito” (Charlot, 2001, p.26) sendo uma
dindmica interna do sujeito para por-se em movimento do aprender. O que nada
mais € que o movimento de mobilizar-se, se esforgcar internamente para fazer uso de
si proprio como recurso do aprender. Mobiliza-se para pér se em movimento em uma
atividade, formada por um conjunto de a¢des desencadeadas para alcangar um fim,
apropriar-se de um saber cultural da humanidade (Charlot, 2000).

Entretanto, a mobilizagcdo interna & seletiva, pois, 0 sujeito s6 se pde em
movimento interior para saberes que despertam interesse e que produzem sentidos
para si. Estabelecendo um conjunto das relagbes com um objeto, um “conteudo de
pensamento”, uma atividade, uma relagao interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma
situagao, uma ocasido, uma obrigagao e etc (Charlot, 2005, p. 45).

A teoria da relagdo com o saber tem trés dimensdes, sendo elas: epistémica
(a natureza do conhecimento), identitaria (referente ao “eu”) e social (referente a
“nds”). Na dimensao epistémica, como exemplifica Charlot (2001, p. 22): “[...] nédo
sdo 0s mesmos [...] que permitem ser um bom aluno e ser um lider em um bairro de
suburbio”. Portanto, surge a ideia das figuras do aprender, visto ndo serem os
mesmos aprendizados para situacdes diversas.

As dimensbdes de analise, que sao as figuras do aprender, trata-se do
saber/aprender em trés principais figuras (Charlot, 2000, 2001) definidas como:
dominio de saber-objeto tedrico, dominio de atividade e dominio de relagdo com o
outro. Entendidas como figuras através das quais o saber e o aprender se
apresentam para o sujeito, que ao se deparar com um mundo ja existente, &
confrontado com a necessidade de aprender (Charlot, 2000).

Na dimensé&o identitaria, a aprendizagem trata-se da singularidade do sujeito,
0 que quer dizer que o sujeito n&o interioriza passivamente aquilo que o mundo |he
apresenta, mas as julga, por critérios de maior valor e importancia frente “as suas

expectativas, as suas referéncias, a sua concepc¢ao de vida, as suas relagdes com
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os outros, a imagem que tem de si e ha que quer dar de si aos outros” agrega-as as
suas representagdes do saber (Charlot, 2000, p.72).

Ja a dimenséo social considera que o sujeito tem contato com um mundo, é
induzido a certos caminhos e relagcbes com os saberes existentes, o que para
Charlot (2000) a relagdo social com o saber, ndo € uma determinagdo, mas uma
probabilidade de inducdo, nesse sentido a escola também pode ser considerada
como um “lugar que induz relagdes com os saberes” (Charlot, 2001, p.18).

Charlot (2005, p. 40) afirma que € preciso analisar as atividades que os
individuos exercem, no contexto das posi¢des sociais que ocupam. Para “conquistar,
para manter, para 'transmitir' essas posi¢coes € preciso considerar também outras
perspectivas do que simplesmente a de sua posicdo social”. Considerar que o
mundo no qual esses sujeitos vivem e as relagdes que estabelecem com os outros e
consigo mesmo, influenciam nas relagbes com o saber que constroem. Assim,
concordamos com a fala de Paquot: “E porque o outro existe, que eu posso,
também existir. Sem o outro ndo ha “si mesmo” (2019, p.88).

Entender que o aprender ocorre sob qualquer figura que seja, € sempre
aprender em um momento de minha histéria, mas, também, em um momento de
outras historias: da humanidade, da sociedade na qual vivo, do espago no qual
aprendo, das pessoas que estdo encarregadas de ensinar-me. Entendendo o que
ele denomina como espaco do aprendizado, sendo, pois, “‘um espago-tempo
partilhado por outros homens” (Charlot, 2000, p. 68).

Partindo dos estudos de Foucault (1995), em especial, suas analises em
torno da institucionalizagédo, ser humano € estar a se produzir nesses espacos [...]
afinal, como afirma Charlot (2000), o homem para se tornar homem precisa entrar
em um mundo ja existente e se apropriar dele, encontrando o seu lugar e, nesse
movimento, tornar-se um ser humano, social e singular, ou seja, ele é obrigado a
aprender para ser humano. A escolarizagdo € uma estratégia que usamos para
produzir em nossas criangas, determinados efeitos. Esse mundo ja existente é onde
se dao as relagdes com o espago e o ambiente, denominados como “os locais”,
“‘espaco do aprendizado”, entendidas como sendo onde ocorrem as atividades que
se dao entre os homens e no qual ocorrem as relagdes com o saber e com 0
aprender em um determinado tempo.

Portanto, o ser humano nasce incompleto e precisa aprender para ser, o que

€ subjacente a condicdo humana. Os sujeitos vivenciam diversos processos de
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aprender, nos quais estabelecem relacdes com distintos saberes, com o mundo e
com o outro, possibilitando a producao de sentidos que permitem o estabelecimento
de saberes, diferentes relagdes com o aprender em contextos diversos.

Esclarecendo sobre a aprendizagem em relacdo ao que € o saber:

[...] o universo da “aprendizagem” é muito mais amplo que o do saber, se
entendermos por saber um conteddo de consciéncia enunciavel através da
linguagem. Aprender é apropriar-se de saberes (o teorema de Pitagoras, o
complemento directo, quem foi Robespierre, qual é a capital do Brasil, o que
é o magnetismo ou um relatério de contas...), mas é também controlar
actividades (apertar os sapatos, conduzir um carro, nadar, dangar, ler...) e
iniciar relagbes com os outros e consigo proprio (ser bem educado, respeitar
0s pais, ser Util, seduzir, lutar, mentir, roubar, ser auténomo, ser senhor de
si, ultrapassar dificuldades, divertir-se...) (Charlot, 2009, p. 4).

A relacdo com o saber, se constitui, por um conjunto de relagcbes
empreendidas com diversas formas de aprender, que variam de acordo com as
situacdes colocadas pelo tipo de saber e pelas circunstancias nas quais ocorre a
aprendizagem. Assim, é fundamental considerar na relagdo com o saber, os
diferentes espacos, situacdes e interagdes envolvidos no processo educativo no qual
ele esta inserido.

Nesse sentido, propde que:

A relagdo com o saber é o conjunto das rela¢gdes que um sujeito estabelece
com um objeto, um ‘conteudo de pensamento’, uma atividade, uma relacao
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma ocasiao, uma
obrigacéo, etc., relacionados de alguma forma ao aprender e ao saber —
consequentemente, € também relagdo com a linguagem, relagdo com o
tempo, com a atividade no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros
e relagdo consigo mesmo, como mais ou menos capaz de aprender tal
coisa, em tal situagéo (Charlot, 2005, p. 45).

Faz-se necessario compreender as relacbes entre os diversos tipos de
relacdo com o saber, estabelecidos pelo sujeito. Entende-se que deve-se analisar
os diferentes elementos que integram os processos construidos pelo sujeito nas
diversas interagbes (Charlot, 2001). O estudo “da relagédo com o saber é estudar o
sujeito enquanto confrontado com a necessidade de aprender e a presenca de saber
no mundo” (Charlot, 2000, p.34). Assim, é fundamental considerar o sujeito ao
estudar a educacéo, lembrando que este € também um ser social.

Assim sendo, segundo Charlot (2000, p. 33), sujeito é:
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e um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora,
portador de desejos movido por esses desejos, em relacdo com outros
seres humanos, eles também sujeitos;

e um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou em um substituto
da familia), que ocupa uma posicdo em um espago social, que esta
inscrito em relagdes sociais;

e um ser singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem historia,
interpreta 0 mundo, da sentido a esse mundo, a posi¢ao que ocupa
nele, as suas relagdes com os outros, a sua proépria histéria, a sua
singularidade.

No qual esse sujeito (Charlot, 2000, p. 33):

age no e sobre o mundo;
encontra a questdo do saber como necessidade de aprender e como
presenga no mundo de objetos, de pessoas e de lugares portadores de
saber;

e se produz ele mesmo e é produzido, através da educacgao.

Sobre os sujeitos do estudo e 0s seus saberes, nessa teoria, entende-se que,
“adquirir saber permite assegurar um certo dominio do mundo no qual se vive,
comunicar-se com os seres e partilhar o mundo com eles, viver certas experiéncias
e, assim, tornar-se, mais seguro de si, mais independente” (Charlot, 2000, p. 60).
Portanto, o sujeito que adquire um saber, toma para si o dominio de mundo em uma
area especifica. Adquirir tal dominio n&o se limita apenas a um saber formalizado
oriundo de estudos académicos, mas também a saberes do cotidiano, como, por
exemplo, uma educadora que compreende e domina o conhecimento necessario
para educar as criangas. Saberes ndao fundamentados cientificamente, como o que
se adquire na universidade, mas que podem ter aplicabilidade cotidiana e atender de
forma eficiente as necessidades da crianca, atendendo as demandas da realidade
vivenciada. Nesse sentido, o dominio de mundo que é mencionado por Charlot
(2000) deve ser entendido como um saber que esta relacionado a posi¢cao social e
que depende do meio em que vive o0 sujeito, este que define a apropriagdo de
saberes que serao necessarios para relacionar com o seu mundo.

No entanto, € importante destacar a diferenga entre saber e conhecimento.
Para produzir saber, segundo Charlot (2000), é preciso ter a informagéao e o sentido
que se atribui sobre ela. Se produz saber, quando no processo de subjetivagdo o
saber é subjetivado e se internaliza aquilo que se aprende de forma que nao precise

pensar mais, o conhecimento estara consolidado. Tanto o saber quanto o
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conhecimento, estdo submetidos a um campo grande que € o campo do aprender,
aprender é aprender a ser, aprender a ser humano.

O conhecimento é o saber subjetivado e ndo pode ser transmitido. A
informagdo e o saber podem ser transmitidos, pois estdo sob o dominio da
objetividade. Desta forma, o que diferencia o saber do conhecimento para Charlot
(2000), é justamente o processo de subjetivagdo. Vejamos: eu sei andar de bicicleta.
Posso escrever sobre esse meu saber, mas nao tenho como escrever ou falar como
€ 0 meu jeito de andar de bicicleta, pois, tudo que eu disser ou escrever, ndo abarca
a totalidade do meu conhecimento sobre o que €, subjetivamente, andar de bicicleta
para mim.

As representagdes de mundo que os sujeitos tém, entendidas como “sistemas
de interpretacdo” estdo ancoradas “em uma rede de significados” visto dessa forma
a representagao esta proxima da ideia de relagdo com algo, constituindo sistemas de
relagéo, portanto, estando conectados a outros sistemas (Charlot, 2000, p. 83).

Os saberes representativos’, termo cunhado neste estudo, entende-se por
palavras, expressdes e simbolos que expressam um conjunto de saberes do sujeito.
Conceito formulado tendo como base a teoria da relagcdo com o saber a partir dos
conceitos de saber e representagdo do saber (Charlot, 2000). Os saberes
representativos foram pensados para facilitar o processo de analise, como uma
forma de evidenciar um conjunto de saberes que pudessem ser agrupados e
analisados, tendo como foco um conjunto de saberes de sujeitos que estao
submetidos a um mesmo contexto.

Entendendo que os sujeitos apesar de pertencerem a uma dimensao singular
de sentido, também fazem parte das dimensdes de sentido social, do “outro” e do
‘mundo”, ou seja, possuem uma dimensao que faz parte de um coletivo. Portanto, é
uma forma de sintetizar um saber particular individual do “eu” sujeito enquanto
sujeito singular, identificando-o com os saberes de “outros”, um contexto social e
agrupando e analisando para ter uma dimensdo do “‘mundo”, o contexto
sdcio-historico mais amplo que esses saberes representam.

A realidade social, pessoal e de mundo dos sujeitos existe como realidade
subjetivada, independente de uma coleta propriamente dita, o sujeito vive e constroi

as suas representagdes de mundo, no entanto, esses saberes construidos estao

> Destaca-se que os saberes representativos foram melhor caracterizados enquanto método de
analise na fundamentacéo tedrica.
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subjetivados e o ato de fazer com que relatem, objetivem o que foi vivido na forma
escrita, oral ou outro meio de registro, propicia a construgdo de um discurso. Um
processo de reconstru¢do da memoria sobre o vivido que acaba ao tornar obijetivo,
reduzindo essa realidade a uma redacao, a uma fala, no entanto, as vivéncias em si
sdo muito maiores do que aquilo que o sujeito relata (Lacan, 2008). Nesse sentido,
entende-se que “ninguém é transparente para si proprio” e que “dizer sua pratica” é
sempre “pO-la em palavras e, pois, interpreta-la e realiza-la” (Charlot, 2000, p.15).
Afirmamos que também & um processo reflexivo e formativo, pensar sobre o vivido,
sobre a pratica € um ato de escolha do que dizer, de interpretacdo de imagens,
fatos, cenas e de construcdo de um discurso que possa ser enunciado, tal
movimento que retorna para o sujeito, que acaba tendo que ordenar fatos vividos
diante de seus saberes.

O discurso aparece na relagao entre pesquisador e o sujeito pesquisado, no
momento da construcdo de dados. A partir dai, o que foi produzido oralmente sera
transformado em texto escrito, reverberando o discurso inicial. Tanto no momento do
questionario quanto no momento do tratamento dos dados, ocorrem interpretagdes,
como parte do proprio processo de produgao de discurso. Processo que se da por
meio do cruzamento de representagdes de mundo que se conversam, sendo essas
representacdes que constituem a relagdo com o saber.

Tratando-se do contexto do espago escolar em que os sujeitos da pesquisa
vivenciam cotidianamente, Foucault (1995, p.119) descreve varios processos de
disciplinarizagcdo em diferentes instituicbes, mas a escola € apontada como de maior
abrangéncia, pois, é nela que os individuos passam a maior parte de sua formagao.
Nesse espacgo, para ele, “o corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompde.” Sendo a educacado escolarizada uma
maquinaria, uma engrenagem destinada a disciplinar corpos.

Nessas realidades, no processo disciplinar dos corpos, muitas vezes os
discursos s&o suprimidos pela rotina e normalizagdo das agdes na instituicdo, o que
faz com que nao se reflita sobre as agdes do cotidiano. Por isso, € muito importante
provocar os sujeitos sobre como pensam sobre a realidade, para que objetivem suas
experiéncias e vivéncias.

Neste contexto, os corpos e as mentes infantis tornam-se objeto das ciéncias,
0 que explica as mais diversas producdes de saberes sobre a infancia dos ultimos

séculos, que vao se produzindo via regulagdo das condutas dos sujeitos infantis com
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a instituicdo de praticas educacionais voltadas para eles. Foucault (1995, p.26) vai
nos dizer que “o corpo (da crianga) sé se torna forga util se € ao mesmo tempo corpo
produtivo e corpo submisso”. Nesse sentido, o pensar sobre a infancia passa a ser
foco do interesse do conhecimento que se produz a partir dela e para o exercicio do
poder sobre ela.

Embora a ideia de protegéo a infancia presente na legislagéo parecga “natural”,
o modo de leva-la a efeito depende de condigdes materiais particulares, de
preocupacgdes ideologicas e de lutas por poder social e politico. A infancia
historicamente é vista como uma categoria instavel que tem de ser controlada e
regulada. Portanto, seus significados e imagens s6 podem existir pela acédo de um
poder disciplinar que opera para regular o conhecimento.

Na teoria “A relagédo com o saber € uma relagao de sentido, portanto, de valor
entre um individuo (ou um grupo) e os processos ou produtos do saber” (Charlot,
Bautier Rochex, 1992, apud. Charlot, 2000, p. 80). Assim, a relagdo que os sujeitos
estabelecem com a realidade se modifica, pois, os sentidos se modificam.

Na pesquisa de Charlot, realizada durante a década de 1990, o objeto de
estudo foi “o fracasso escolar”, este que foi contestado, analisado e que n&o constitui
um objeto de pesquisa em si, mas é visto como um juizo de valor que parte de
relagbes com a aprendizagem. A formulagdo do fracasso escolar apresentava-se
ainda pouco operatoria e ocultava a pluralidade das relagbes envolvidas nos
processos de aprendizagem no contexto escolar. Aqui nesta pesquisa, o objeto de
pesquisa sdo os saberes dos sujeitos sobre o espago e o ambiente escolar, estes
que por vezes sao vistos como coisas inertes, estaticas, menos perceptiveis até que
a forma como se percebe a importancia dos objetos, assim s&o, ignorados como
algo de menor importancia, algo que simplesmente esta ali como espago a ser
preenchido.

No entanto, na visdo que se traz aqui, espagcos e ambientes constituem-se
como a organicidade do meio, a forma como este esta organizado para que ocorram
as relagdes com o saber, propiciando que os saberes se construam. Apesar de
parecer algo inerte, a sua organizagdo comunica, educa e interfere nas relacdes

humanas que ali ocorrem.



38

1. 3. FIGURAS DO APRENDER

As figuras do aprender sdo configuragdes sob as quais o ato de aprender se
apresenta e que concernem a objetos, atividades e/ou sentimentos e experiéncias os
mais variados possiveis. Para uma melhor compreensdo dessas figuras, Charlot

(2000, p. 65) classificou-as, em uma perspectiva epistémica, como:

* Objetos-saberes — entendida como os objetos do mundo que guardam em
si muitos saberes. Um exemplo dessa figura pode ser dado por livros,
monumentos e obras de arte, entre outros.

* O objeto cujo uso deve ser aprendido — envolve conhecimento prévio
sobre a realizagdo de uma atividade com determinado objeto. Por exemplo,
se quisermos utilizar um computador, devemos aprender a lidar com ele
para, em seguida, utiliza-lo.

* Atividades a serem dominadas — abrange a apropriagao de experiéncias e
praticas. Nesse sentido, podemos exemplificar essa figura como o aprender
a guiar um carro, que € necessario que se pratique para obter um bom
resultado.

» Os dispositivos relacionais — compostos por formas de relacionamentos
que se constroem gradativamente. Aqui temos, como exemplo, as relagdes
amorosas, de amizade, etc.

O espago e ambiente, interpretados a partir das figuras do aprender como
“objetos-saberes”, ndo se tratam de um objeto propriamente dito, mas s&o o espago
onde esses objetos estdo e as interagcdes que ali ocorrem, desde o que se faz ali, até
a forma como foi estruturado e organizado visando um objetivo.

Segundo Charlot (2000) os espacgos nao carregam os saberes propriamente
dito, mas comportam determinantes e prescrigdes. Os saberes surgem da relagédo do
sujeito com o mundo e com o0 espago em que vivem. Sobre 0 uso e as razdes de
uso, tanto do espaco, o tamanho de uma sala, um patio onde se pode correr e
brincar, os planejamentos estabelecidos pelos adultos para o espago com criangas,
0s objetos a serem utilizados de uma maneira adequada, os objetos que ndo podem
ser tocados ou alcancados a qualquer hora, mas que tem uma hora certa para
pegar, enfim, o0 uso que se da ao espaco envolve o aspecto fisico e as suas relagdes
sociais.

O espaco e ambiente, interpretados a partir das figuras do aprender, como o
“‘objeto cujo uso deve ser aprendido”, envolve o conhecimento prévio sobre a
realizagdo de uma atividade associada a ele. Por exemplo, um quarto se destina a
dormir e tem sua disposi¢cao espacial pré-determinada para esse fim, uma cozinha é

destinada para cozinhar e seus objetos e as ag¢des executadas ali, seguem essa
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finalidade. Uma sala de aula destinada a ser um local de ensino e seus objetos e
acdes seguem essa finalidade. Assim se aplicam a todos os espagos e ambientes na
escola e fora dela.

O espago e ambiente, interpretados a partir das figuras do aprender, como
“atividades a serem dominadas”, abrangem a apropriagao de experiéncias e praticas
destinadas ao uso daquele espago. Interpretados a partir das figuras do aprender,
como “dispositivos relacionais”, compostos por formas de relacionamentos que se
constroem gradativamente nesses espacos.

O que sera analisado neste estudo ndo € o espaco e o ambiente propriamente
dito, mas sao os saberes dos educadores referentes a eles. Entendendo que espaco
e 0 ambiente n&o s&o coisas estaticas em si, mas fazem parte de um conjunto de
experiéncias que o profissional da educacao vivencia, interpreta e internaliza nas
suas representagcdes com o saber e que podem como experiéncias e relagdes com
o saber e o aprender, constituir como objetos de pesquisa ao pesquisador, estando
em constante mudancga a partir das representacdes dos sujeitos.

Assim, busca-se apreender essa realidade e teoriza-la, a partir da visao do
‘outro”, que € um “eu” singular e um “mundo” social, em um tempo e espaco
especifico com sentidos e desejos, interpretando essas subjetividades a partir da
visdo antropolégica da teoria da relagdo com o saber respeitando essas
subjetividades.

Na teoria da relacdo com o saber, entende-se que os espagos e ambientes,
educam e constituem-se como figuras do aprender. Figuras que dizem respeito ao
ato de apropriagdo intelectual que se configuram de varias formas, tais como,
objetos, atividades e/ou sentimentos e experiéncias. Partindo do pressuposto de que
todos somos capazes de aprender e, por meio dessa aprendizagem, podemos
realizar determinadas praticas que implicam novas apropriagdes de saberes
(Charlot, 2000).

Aprender, portanto, faz com que as pessoas se sintam mais seguras e
capacitadas para agir sobre os diversos fatores na sociedade e no mundo. No
entanto, a aprendizagem n&o acontece de uma unica maneira, por isso o ato de
aprender assume muitas formas, as quais, Charlot (2000) denomina como figuras do

aprender.
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Nessa perspectiva, tanto as necessidades do educador sdo importantes ao
pensar em um espago destinado a educagédo, como as da crianga, enquanto sujeito
do aprender.

No processo do aprender considerando a mobilizagao, atividade e sentido, é
necessario a mobilizacdo de estruturas internas que estabelegcam conexdes que
fagcam sentido para a crianga, mobilizando-a e gerando uma atividade interna de
desejo pelo aprender, que proporcione a relagdo com o saber. Desta forma a
mobilizagdo esta associada a ideia de movimento, uma dinamica interna que
mobiliza a agdo de pér-se em movimento. Portanto, “Mobilizar-se € por recursos
proprios em movimento, € reunir forgcas, fazer uso de si proprio como recurso. Esta
mobilizacdo exige uma razado de agir, isto &, exige um mobil” que sé pode ser
definido por referéncia a uma atividade (Charlot, 2000; Marangon; Bufrem, 2007, p.
5).

Assim, uma criancga:

(...) mobiliza-se, em uma atividade, quando nela faz uso de si mesma como
recurso, quando é posta em movimento por mébeis que remetem a um
desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma dinamica
interna. Mas nao se deve esquecer, entretanto, que essa dinadmica supde
uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios
de agao e outros recursos que nao ela mesma (Charlot, 2000, p.55).

O sentido é produzido pela relagcdo que se estabelece dentro de um sistema
de relagdes com o mundo ou com os outros e consigo mesmo. O sentido entendido
enquanto individualidade do sujeito, que é um sentido para alguém. O sujeito é
sujeito desejante e s6 faz sentido um ato, um acontecimento, uma situagdo que é
desejavel, que representa um valor para o sujeito. Considerando que, “(...) pode
adquirir sentido, perder seu sentido, mudar de sentido, pois, o proprio sujeito evolui,
por sua dindmica propria e por seu confronto com os outros e o0 mundo” (Charlot,
2000, p.59).

Entendendo a educagdo como uma producido de si mesmo, que s ocorre
quando o sujeito mobiliza estruturas internas para o aprender, que so é possivel pela
mediagdo do outro. Para Charlot (2000), nascer e aprender é um processo através
do qual a crianga que nasce inacabada se constroi enquanto humano, social e
singular. A educagéo supde o desejo como forga propulsora e mobilizadora, uma

forca de propulsédo a partir de uma forga de atragdo: o desejo € sempre o “desejo
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de”; a crianga s6 pode construir-se porque o outro e 0 mundo sdo humanos,
portanto, desejaveis. A educacgéo escolar trata-se de um conjunto de relagbes e
processos que torna o aprender um desafio que instiga o sujeito a realizar um
esforgo para entender o mundo em que vive. Nele esta o outro com o qual também

estabelece relagdes que |lhe possibilitam produzir o saber.

1. 4. ESPACO, AMBIENTE E LUGAR

Nesse processo do aprender, 0 ser homo sapiens € por si s6 caminhante e
explorador, ao longo da histéria foi essa capacidade motora, a curiosidade por
explorar e conhecer novos espacos que o levou a expansao dos territérios, a busca
por comida e a ocupacao de forma efetiva do Planeta Terra.

No contexto escolar de regulagdo dos corpos (Foucault, 1995), os espacos e
ambientes entendidos como meios que propiciam as relacbes com o saber e o
aprender (Charlot, 2000), no que tange a educacgdo infantil, autores como Faria
(1999), Gandini (2016) e Horn (2017) falam sobre a importéncia de se pensar e
construi-los adequadamente, visando as necessidades das criancas e educadores
no contexto das atividades que os individuos exercem.

Para tratar sobre o espago e o ambiente é preciso considerar o uso e sentidos
que damos a esses termos na educagao escolar, considerando que esses saberes
nos individuos estdo subjetivados, existe uma indiferenciagdo entre ambos na
compreensao do uso cotidiano, por isso € importante considerar o saber objetivado
para caracteriza-los em um estudo cientifico.

Os autores que nos fundamentamos, trazem o termo espaco, no seu sentido
do latim, que significa “ao que cerca ou envolve” (Forneiro, 1998, p. 233). Refere-se
ao espaco fisico entendido como ‘[...] locais para atividades caracterizadas por
objetos, pelos materiais didaticos e pela decoragao” (Forneiro, 1998, p. 234), ja
Barbosa e Horn (2001) complementam trazendo o espago como referente as
questdes objetivas. O termo ambiente, no seu sentido do latim, ambiens, -entis,
participio presente de ambio, -ire, cercar e rodear. Entendido como o “que envolve
ou esta a volta de alguma coisa ou pessoa = ENVOLVENTE”; “Que é relativo ao

meio fisico ou social circundante (ex.: musica ambiente; temperatura ambiente)”.'®

6 "ambiente", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2021,
https://dicionario.priberam.org/ambiente [consultado em 22-02-2023].
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Entende-se como aquilo que faz referéncia ao espaco e as relagdes que nele
se estabelecem, sejam elas afetivas, interpessoais (entre as préprias criangas e
adultos) e com a sociedade. Forneiro (1998) define o ambiente como o que envolve
o conjunto do espaco fisico e as relagdes que nele se estabelecem. Ja Barbosa e
Horn (2001) compreendem o termo ambiente relacionado as questdes subjetivas.

Complementando a compreensao com a defini¢ao:

[...] ambiente como um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores,
sons, e pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada que contém tudo e que ao mesmo tempo, é contida por todos
esses elementos que pulsam dentro dele como se tivessem vida. Por isso,
dizemos que o ambiente “fala”, transmite-nos sensagdes, evoca
recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietacdo, mas nunca nos deixa
indiferentes (Forneiro, 1998, p. 233).

Apesar de Forneiro (1998) e Horn (2004) distinguirem espago e ambiente, os
mesmos 0s consideram extremamente relacionados, ou seja, 0 espago pode ser
compreendido como algo integrado ao ambiente e vice-versa.

Os espagos e ambientes, vistos como algo que educam, constituem-se como
figuras do aprender. Dizem respeito ao ato de apropriacéo intelectual por parte dos
sujeitos e tomam-se configuragdes das mais variadas possiveis, tais como, objetos,
atividades e/ou sentimentos e experiéncias. Partindo do pressuposto de que todos
somos capazes de aprender e podemos realizar determinadas praticas que implicam
em novas apropriagdes de saberes. Nessa perspectiva, tanto as necessidades da
crianga como as do educador, sdo importantes ao pensar em um espago destinado a
educacao (Charlot, 2000).

Sabendo que as interagcbes com o meio e com outras pessoas nos espacos e
ambientes, contribuem para a formagdo do conhecimento (Brasil, 1998). E
necessario que se dé importancia, organizando-o conforme as necessidades,
especificidades e criando meios para torna-lo um ambiente favoravel aliado na
educacgao, pois, considerando que “[...] o espacgo educa”, portanto, pode-se ser
considerado “[...] um poderoso instrumento de educagado” (Moura, 2008, p.16), as
criangas necessitam de espacos pensados e articulados que constituam ambientes
que contribuam com as suas relagbes com o aprender.

Ressaltando as potencialidades do uso do espacgo fisico, Forneiro (1998,
p.229) afirma o como “um recurso polivalente”, no qual é possivel ser usado de

muitas maneiras. Compreendendo que o modo como ele é organizado e a forma
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como criangas e adultos ocupam e interagem nele, revela uma concepgao de
infancia e de educacgao (Horn, 2004).

Ceppi e Zini (2013, p. 18) acrescentam que o ambiente ndo é considerado
como um “espago monoldégico, estruturado de acordo com um padrao formal e uma
ordem funcional, mas como um espaco no qual multiplas dimensdes coexistem, até
mesmo as opostas”. O ambiente é um organismo vivo e em constante
transformacao, por isso necessita ser flexivel a novas experiéncias, estando em
consonancia com a vida cotidiana daqueles que o habitam.

Entendendo ambientes como o que engloba o espago e as relagdes que ali
ocorrem, sendo impossivel estar no mundo sem estar em espacos ou ambientes. O
docente tem, de forma subjetiva, um processo vivencial com suas proprias
representagcbes sobre como atuar naquele contexto. Por exemplo, mesmo no
periodo da pandemia COVID-19, apesar do isolamento social, foi necessario fazer
uso dos espacos, mas dos espacos virtuais e construir ambientes que permitissem a
comunicagao e interacado dos sujeitos para que os processos de relagdo com o saber
continuassem.

Pois, o homem sé se humaniza na interagcéo social com outros, com o0 mundo
e com ele mesmo, o que necessita do uso de espacos, mas ndo se limita ao espacgo
fisico, a construcdo de ambientes vai além dos espacos fisicos, mas abarca um
lugar possivel de estabelecer relagdes, mesmo que esse lugar seja virtual. Desta
forma, “o enfrentamento a pandemia e o retorno as atividades presenciais, além dos
desafios que trazem, também pode se converter em oportunidade” para atribuir
outros significados as instituicdes de educacéo infantil (Cruz et. al. 2021, p. 10).

Assim, é possivel compreender o espago e o ambiente como fundamentais na
educacao infantil como base para a apropriagcdo do mundo. Entendidos, como mais
que algo que esta ali, inerte, estatico, mas que fazem parte das relagbes que
ocorrem, no caso do contexto escolar, beneficiando ou ndo o processo do aprender.

Nesse processo de apropriagao do mundo pela crianga, esta que é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2010, p.12).
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A crianga é um sujeito que possui multiplas linguagens mas, por vezes, a
organizagdo dos espagos segue a perspectiva do adulto e suas proprias
necessidades. Assim, o estudo de Moreira et. al. (2013) apontou a necessidade de
maior atencdo na organizacédo dos espagos como dimensdes plurais que incorporem
nao somente a perspectiva dos adultos, mas também os desejos, vivéncias e
necessidades de locomocgao e apropriacao dos espacos pelas criangas. Visto a clara
articulagdo que existe entre a qualidade do espago e qualidade do aprender
(Gandini, 2016).

Nesse processo de preparacao do espaco, € possivel pensar em multiplas
variaveis, como: o seu tamanho, os objetos, a organizagéo, etc, como também a
intencionalidade, o espago pode ser qualificado ou néo pelas agbes dos sujeitos.
Tiriba (2018, p.40) afirma ser “fundamental ouvir as criangas por meio de suas
diversas linguagens, afinal sdo elas que vao de fato habitar o espago escolar”. Ja o
ambiente pode ser entendido como um conjunto de objetos e agdes, definido pela
materialidade em si e as agdes que ali ocorrem. Os espacos e ambientes precisam
comunicar-se entre si, favorecer as interagbes com os adultos, a familia e outras

criangas. Ou seja, favorecer as relagdes com o saber:

[...] o planejamento da composi¢cdo e organizagdo dos espagos deve ser
feito pensando em proporcionar oportunidades para diferentes demandas,
desde o brincar barulhento, movimentado e ativo e até a contemplagao, o
descanso, a calma, o encontro e a solitude (Tiriba, 2018, p. 65).

No entanto, embora os documentos oficiais deem suporte técnico-cientifico as
escolas sobre a questao espacial, € comum encontrar “ambientes planejados pelos
educadores, sem reflexao critica sobre as intengdes pedagogicas” (Moreira; Souza,
2016, p. 231), sendo recentes e ainda escassas as discussdes que abordem as
relagcdes estabelecidas entre as criancas e os espacos na educacéo infantil, situacao
que se agrava na creche (Barbosa; Fochi, 2012).

Como lembra Campos et. al. (2020), com frequéncia as instituicbes de
educacao infantil funcionam em prédios que nao foram construidos para esse
fim e que passaram apenas por pequenas adaptagdes. Em que sdo comuns salas
muito pequenas, sem janelas e trocadores nesse mesmo ambiente, banheiros
minusculos, muitas vezes distantes das salas e a inexisténcia de espacos externos

apropriados para atividades com as criangas. Até mesmo os edificios construidos
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com essa finalidade, apresentam, em geral, espagos pequenos e sem salas
reservadas para sono, refeicbes e trocas. Espacos fisicos e recursos
inadequados, que comprometem o bem-estar das criangas e as condigbes de
trabalho dos professores. Infelizmente, ndo tém sido identificadas agdes
necessarias para o planejamento e execugdo de reformas ou adaptagbes na
estrutura fisica das escolas de educagado infantil, apesar da urgéncia dessas
providéncias.

Segundo Foucault (1995), é possivel pensar a disposicdo do ambiente
escolar, semelhante a uma prisdo em sua disposi¢ao fisica, no qual ha mecanismos
de disciplinarizagdo, organizacao hierarquica e vigilancia constante, analogia que se
refere ao sistema penitenciario, em que as prisdes disciplinares tinham por objetivo a
readaptacdo e integracdo de “corpos doceis” a sociedade. Ele traz desta forma,
indissoluvelmente ligado ao carater disciplinar desta sociedade o processo de
estatizacdo da sociedade, o que possibilitou as condi¢cbes de plena instalagdo do
projeto de modernizagédo. O objetivo da educagao escolar destinada as criangas na
educacao infantil € a produgcdo dos corpos doceis de que a sociedade moderna
necessita (Foucault, 1995).

A escola entendida “como principal reprodutora do sistema dominante,
utilizando-se de mecanismos como disciplina, san¢gdes, exames, posicionamento em
filas, etc., para aprisionar a subjetividade dos individuos, moldando-os para um fim
ultimo”. Entende-se que o “aparelho estatal ainda com vestigios da modernidade
estd em crise, ou seja, a escola contemporanea esta em ruinas, pelo fato de néo
acompanhar as constantes transformacdées decorrentes da historicidade intrinseca
ao ser” (Macedo, et. al. s2020, p.2).

Dos desafios enfrentados pelos docentes nos anos de 2020 e 2021 devido a
pandemia causada pelo novo coronavirus (COVID-19)", como o retorno das aulas
presenciais tornou-se algo indefinido, fez-se necessaria a criagédo de uma forma para
tentar amenizar os impactos na aprendizagem dos estudantes, surgindo o ensino
remoto emergencial. A resisténcia que a escola muitas vezes enfrentava no uso dos

meios digitais, foi desafiada por uma necessidade de saude publica.

7 doenga infecciosa com alta transmissibilidade que, em casos mais graves, levou muitas pessoas a
6bito no mundo inteiro. Com isso, muitos paises decretaram o isolamento social, suspendendo as
aulas presenciais em todas as instituigdes de ensino.



46

Nos quais, o local e a forma como ocorreram as relagdes escolares se
modificaram, com isso a relagdo com esses objetos do saber também se modificou.
Ambos, espaco e ambiente, foram ainda mais evidenciados quanto ao seu papel no
processo do aprender.

Nesse processo de virtualizagdo acelerado pela pandemia, 0 espago € o
ambiente expandiram-se quanto a sua funcdo e importancia como referenciais de
onde as relagdes se ddo. Como lugares onde ocorrem vivéncias, que guardam
memorias de relagdes que ali ocorreram, assim, foram atribuidos novos sentidos
pelos sujeitos, agora, nas relagdes que ocorreram nos ambientes virtuais. Nesse
sentido, com a virtualizagdo, a relagdo da sociedade disciplinar (Foucault, 1995)
caminhou para caracteristicas que correspondem a sociedade de controle (Certeau,
1994).

Portanto, mesmo em ambientes virtuais, podemos explorar os espacos de
forma virtual e construir ambientes de interagdo nunca imaginados, sem a ocupagao
com os corpos fisicos, mas com a presenga das nossas mentes através dos perfis
virtuais. E fato que em nossa formacdo humana existimos para transitar e dominar o
espaco, por isso temos a capacidade bioldgica, considerando que temos pernas,
para transitar e explorar, temos as memorias social e cultural, considerando que
ocupamos todo o Planeta Terra com diversas culturas e civilizagdes, para satisfazer
essa necessidade da apropriacdo, da interagcado e da presenca de forma efetiva no
espaco.

No periodo da pandemia, mesmo com nossos corpos fisicos confinados,
nesse processo de virtualizacdo da realidade, as relacbes escolares com os espacos
e ambientes expandiram-se, alcangaram-se outros patamares e outras maneiras de
explora-los, surgiram novas formas de construir representa¢gdes de ambientes e usos
destes para que atendessem as nossas demandas educacionais. Estando em
espacos virtuais, novos ambientes foram criados agora na forma virtual, com isso as
relagdes presenciais foram atribuidas a novos repertérios de vivéncias.

De acordo com Arruda (2020, p. 266):

A educagdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo
semelhante a educagao presencial, como a transmissdo em horarios
especificos das aulas dos professores, nos formatos de lives. [...]. Ela
também pode envolver mais iniciativas da EaD, implementando ferramentas
assincronas (que funcionam de forma n&o instantdnea, como féruns de
discussao) e melhor estruturacao de materiais.
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E importante pontuar que, esse processo de atribuicdo de sentidos ndo esta
consolidado, mas estda se formando na medida que os sujeitos retornaram as
escolas e tendo que lidar com os mesmos espacos de antes, mas agora sendo
outros. Aulas que se pensavam serem possiveis ocorrer somente no presencial, se
mostraram muito mais eficientes nos ambientes virtuais, segundo Berrett (2012,
apud. Schneiders, 2018), os ambientes virtuais podem ser um grande aliado para o
processo, podendo caminhar lado a lado com outras formas de ensino na tentativa
de melhora-los e adapta-los aos novos tempos e necessidades.

Como, por exemplo, aulas teéricas podem ser beneficiadas nesses espacos
virtuais, no entanto, experiéncias escolares que necessitam do toque, do olhar, da
movimentagao do corpo, da presencialidade do real, mostraram-se necessitar do
presencial para serem mais efetivas e, sem sombra de duvida, os saberes referentes
a essas relagdes tiveram que ser reinventados. “Com certeza, a docéncia e suas
relagdbes com os alunos também foram profundamente afetadas, além de outras
transformacgdes sociais” (Ribeiro, 2023, p.2).

Apesar dos alunos ja serem nativos digitais'® e dominarem esses meios de
comunicagao, no contexto educacional da pandemia esses meios nunca foram
usados de forma tdo macica e constante, ndo como mais uma alternativa ou uma
mescla com o ensino presencial, mas como a unica forma de continuar o ensino
escolar. O curto espaco de tempo que os educadores tiveram para se adaptar a essa
nova realidade foi inédito na historia.

Apesar do foco ndo ser a pandemia, tem-se como inquestionavel que as
relagdes dos profissionais com a educagao e com os espagos, ambientes, tempos e
entre os proprios individuos, foram alteradas pelas mudangas causadas pelo
isolamento social e pelo fechamento dos espacos fisicos das escolas e, portanto,

essa vivéncia faz parte do contexto dos sujeitos.

Essa mudanga pode provocar comprometimentos no desenvolvimento e
aprendizagem desses sujeitos, que ficaram sem acesso a espagos
organizados e a experiéncias planejadas nas quais poderiam se
desenvolver de forma integral (Cruz et. al. 2021, p.159).

'8 O conceito de nativos digitais foi cunhado pelo educador e pesquisador Marc Prensky (2001) para
descrever a geragdo de jovens nascidos a partir da disponibilidade de informagbes rapidas e
acessiveis na grande rede de computadores — a Web. Referindo-se aos alunos que possuem acesso
a computadores e celulares com internet desde a mais tenra idade, no entanto, destaca-se que
sabemos que em muitas realidades sociais esse acesso ainda é distante e inacessivel.
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Salienta-se que vez ou outra se volte ao tema, devido as mudangas no
periodo pds-pandemia, reabertura das escolas e na forma como os professores
abordam o espacgo e o ambiente.

E preciso ter claro quanto a esse periodo que:

[...] o medo do contagio da COVID -19, que é legitimo, ndo pode converter a
frequéncia a creche ou pré - escola em uma rotina restritiva das
possibilidades de interlocugdo, interagdo, movimento, desejos e
necessidades que sao imprescindiveis a qualquer crianga para viver, com o
minimo de dignidade, a sua infancia (Cruz et. al. 2021, p.157).

Considera-se que se tratando de saberes, que sao construidos pelas
representacdes que os sujeitos fazem do mundo, de si e dos outros, um evento tao
significativo como a pandemia e o que isso representou para a educagao na questao
do isolamento e as mudancgas dos espagos e ambientes onde as aulas comumente
ocorriam, considera-se significativo atentar para esse fato histérico.

Sobre a crise da sociedade disciplinar, ditas por Deleuze (1992) como uma
crise dos modos de confinamento centrados na prisao, no hospital, na fabrica, na
escola e na familia, questiona-se aqui como fica essa crise em relagao a realidade
atual das escolas em decorréncia da pandemia? Como tratar a relacdo com o
espaco, considerando que o virtual se tornou uma nova possibilidade de espaco,
inclusive na educacgao infantil?

Essas relagcbes que, a partir da relacdo com o espacgo, considerando que no
virtual o controle se tornou ndo mais exercido pelas instituicbes de forma presencial,
mas virtual, essa nova modalidade de espaco, principalmente na educacao infantil,
pode influenciar em como as criangas aprendem e interagem com o mundo. A que
ponto esse controle interfere e impacta e interfere no aprender das criangas? Seriam
estes saberes modificados pelos mecanismos invisiveis de controle dos meios
virtuais e sociais?

Experiéncias modificam a forma como um individuo se relaciona com o
mundo, assim como quando visitamos um novo lugar, adquirimos um novo
conhecimento ou habilidade, lemos um livro, esses novos conhecimentos e
experiéncias, transformam a forma de ser e de lidar com o mundo. O mesmo pode
se dizer sobre a vivéncia das criangas com o ambiente virtual, principalmente

intensificado com a pandemia. As relacbes com os espagos e ambientes fisicos
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continuardo, no entanto, as possibilidades desses espagos foram expandidas por
meio do virtual. Entendemos que os conhecimentos e habilidades possiveis de
serem usados nos espacgos virtuais podem integrar e expandir as formas de relagoes
gue ocorrem no espaco presencial.

A relacdo com uma forma de espacgo, ndo precisa deixar de existir em
decorréncia da existéncia da outra, isso nem seria possivel, mas os docentes podem
integrar essas possibilidades da virtualidade nos espagos e ambientes fisicos.

Uma coisa é certa, ao que era antes nao é mais possivel voltar, assim como &
com a relacdo com o saber a partir dessa mudanca de representagcdes. No qual “o
EU” de antes, “o Outro” de antes e “o Mundo” da forma como eram antes, nao
existem mais. Nessa nova realidade, s6 € possivel seguir em frente integrando o
VIRTUAL e o PRESENCIAL. E isso que o projeto de intervencdo Escola-Outra se
propde e esta trabalhando para construir, uma escola outra frente uma realidade que
é outra (Silva, 2021).

Nesse sentido, Charlot (2000) quando aborda o aprender, aborda sobre os
“locais” como lugares em que o aprender ocorre, sendo alguns mais apropriados que
outros, mas o aprender podendo ocorrer em qualquer lugar onde se vive, na
empresa, na escola, e outros.

O conceito de lugar, segundo Castelo (2007), € multidisciplinar pertencendo
as diversas areas do conhecimento, que podem ser tanto geografico, como
arquitetdnico, antropoldgico, psicoldgico e outras, sendo a interpretagdo variada e a
individualizagao do conceito € insuficiente para apreender o seu real significado.

O espacgo pode ser entendido como sendo um termo mais abstrato que lugar,
pois, se 0 primeiro comega como espacgo indiferenciado, ele transforma-se em lugar
‘na medida em que o conhecemos melhor e o dotamos de valores atribuindo-lhe
definicbes e significados” (Castello, 2007, p.60). “Portanto, lugar € um espacgo
humanizado” ou seja a ligacéo afetiva entre a pessoa e o seu espago de vivéncia em
um determinado espaco. Relagao conhecida pelo termo “topofilia” (Schneider, 2015,
p. 67).

A relagdo de pertencimento ou ndo com os espagos e ambientes, atribui-se
ao conceito de /lugar ou de n&o-lugar. Entendendo estes como espagos
antropolégicos, que constituem-se “todos aqueles que apresentam Lugar e

nao-lugar. espagos da complexidade fortes vinculos sociais e culturais
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constituindo-se em espacos existenciais, de profunda relacdo do individuo com o
mundo que o cerca” (Schneider, 2015, p. 68-69).

A compreensao da esséncia do conceito lugar pode ser entendida como
“...seu poder de estabelecer relagdes espaciais com as experiéncias existenciais
humanas” (Castello, 2007, p. 71). Compreendo que o sujeito vivencia o lugar,
quando estabelece um vinculo de significado com o espago, quando este nao é
apenas um espacgo de passagem, mas um lugar de significancia. Sendo que “[...] 0
lugar € aquele em que o individuo se encontra ambientado, no qual esta integrado.
O lugar ndo é toda e qualquer localidade, mas aquela que tem significancia afetiva
para uma pessoa ou grupo de pessoas” (Costa; Rocha, 2010, p.37). Por isso,
quando o sujeito fala em lugar, fala do espaco vivido, carregado de afetividade e
significados.

Lugar, entendido como o espacgo vivido, do cotidiano e que carrega consigo a
afetividade e a memdria. Definido como um espago antropoldgico e que apresenta
caracteristicas identitarias, relacionais e historicas. Inclui ainda a possibilidade dos
percursos que nele se efetuam, dos discursos que nele se pronunciam e da
linguagem que o caracteriza (Augé, 1994).

No cotidiano da educacgao infantil os sujeitos estabelecem relagdes, lagos de
amizade, de cumplicidade, de confianga, sdo estas relagdes afetivas e de identidade
vinculadas ao espagco e ambiente que fazem com que um espago possa ser
considerado como um lugar, considerando o que afirma Tuan (2015, p. 82), quando
o “espaco nos é familiar, torna-se lugar”.

A oposigao a essa ideia apresentada, seriam os nao-lugares, entendido como
todos os espagos nao identitarios e com o0s quais O sujeito nao consegue
estabelecer vinculos relacionais durante a sua ocupacdo. Contudo, é preciso ter
claro que n&o existe uma linha divisoria entre lugar e ndo-lugar, ambos nao existem
em uma forma absoluta e pura. Essas duas denominagdes para os espagos devem
ser vistas antes como polaridades, onde tanto os proprios lugares e as relagoes se
recompdem e onde “[...] o primeiro nunca é totalmente apagado e o segundo nunca
se realiza totalmente” (Augé, 1994, p.74).

Assim, os espacgos fisicos enquanto estrutura fisica, na medida que os
sujeitos os transformam para um determinado fim e ocorrem relagbes sociais
visando uma finalidade, espacos se transformam em ambientes e, na medida que se

aprofundam as relagdes entre os sujeitos e estes estabelecem significados, vinculos
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de afeto e pertencimento, um ambiente se torna um lugar. Compreendemos que, sdo
as interagcdes que as criancas estabelecem entre elas e com os adultos em um
mesmo espago, configuram o que se entende por ambientes. A relagdo afetiva de
afinidade e de pertencimento que vai sendo formada nesses ambientes e que,
portanto, faz deles significativos, é o que os tornam um lugar.

Na secao 2, apresentam-se os métodos que foram utilizados para a execugao

das etapas da pesquisa.
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2. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

A pesquisa trata-se de um estudo de caso sobre os saberes dos profissionais
da educacgdo’ de uma escola de educagio infantil. A motivagdo do estudo foi o
trabalho desenvolvido pelo projeto de pesquisa e intervengdo Escola-Outra®® da
UFSCAR, que a partir do momento em que a pesquisadora foi convidada a participar
em 2021, a pesquisa se estruturou na teoria da relagdo com o saber (Charlot, 2000)
com sujeitos que estdo em um processo formativo com vistas a mudanca.

As etapas foram, o estudo bibliografico, a partir da abordagem da teoria da
relagdo com o saber, conceito formulado por Bernard Charlot (2000; 2005; 2009;
2020; 2021), que da sustentacdo para entender os saberes dos sujeitos na
educacao infantil, sustenta a coleta e a analise dos dados.

Como referencial de compreensao sobre a instituicdo escolar e as relagdes de
poder, foi usado a teoria do sujeito como efeito das relagdes de poder com Michel
Foucault (1994; 1995). Para fundamentar sobre o espago e o ambiente escolar,
recorreu-se a autores como Forneiro (1998), Horn (2004) e Moura (2008; 2016).

Os autores, Charlot (2000) e Foucault (1995), foram fundamentais por serem
criticos a instituicdo escolar tradicional, aos sistemas de ensino e apropriados para
analisar a realidade escolar atual de um estudo que esta voltado para a relacido com
o saber do sujeito a partir de sua individualidade (em um nivel microssocioldgico) e
em um contexto social (socioantropoldgico).

Para compreender os saberes dos sujeitos, buscou estudar o significado que
estes atribuem a escola e a sua relagdo com o aprender. Para isso, segundo Charlot
(2021, p.2), é preciso adotar uma posicao epistemoldgica basica, chamada de

“leitura positiva” que consistem em:

® Sempre que nos referirmos aos profissionais da educagdo e sujeitos da pesquisa, estaremos nos
referindo a educadores, professores e gestores da instituicdo escolar pesquisada. Gestores
entendidos como diretores, vice-diregdo, coordenador e vice-coordenador. Os que exercem
diretamente a fungdo de ensino sdo os educadores e os professores, entendendo educadores como
aqueles que nao tem o requisito do ensino superior e professores como os que tém como requisito do
cargo o ensino superior. Ambos podem ser denominados ao longo da pesquisa de docentes, incluindo
neste termo tanto educadores como gestores.

2 Projeto de formagéao-intervengao-pesquisa da UFSCAR coordenado pelo professor Flavio Caetano
da Silva http://lattes.cnpq.br/7889803676083470, que coloca em questionamento as praticas e formas
de ser-escola, ser-educador, nesse momento de nossa histéria e de nossas vidas para examinarmos
possiveis novas formas de aprender-saber e de ser o que somos no cenario educacional. Que
objetiva estabelecer uma ponte entre a escola publica que hoje ofertamos as criangas e jovens, com
as formas do aprender de que dispdem para o aprender.
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[...] ndo tentar, ou pelo menos n&o tentar apenas, ou mesmo sobretudo,
apreender "o que falta" naquele que fracassa, o que ele deveria ser para ter
sucesso e 0 que nao &, como fazem as teorias que citam uma deficiéncia,
uma caréncia ou mesmo um habitus desfavoravel, mas entender o que
acontece em uma histéria ou uma situagdo, como ela se constréi, se
desdobra, o que ela € e ndo o que falta ser (Charlot, 2021, p.2).

Fendbmeno, “que ¢é, antes de tudo, uma postura epistemologica e

metodoldgica’

Praticar uma leitura positiva ndo é apenas, nem fundamentalmente,
perceber conhecimentos adquiridos ao lado das caréncias, é ler de outra
maneira o que € lido como falta pela leitura negativa. Assim, ante um aluno
que fracassa num aprendizado, uma leitura negativa fala em deficiéncias,
caréncias, lacunas (...), enquanto que uma leitura positiva se pergunta "o
que estd ocorrendo", qual a atividade implementada pelo aluno, qual o
sentido da situagao para ele (...), etc. A leitura positiva busca compreender
como se constréi a situagao de um aluno que fracassa em um aprendizado
e, nao, "o que falta" para essa situacdo ser uma situagao de aluno bem
sucedido" (Charlot, 2000, p.30).

Apds a pesquisa bibliografica, realizou-se o levantamento nas bases de
dados, referente aos ultimos 5 anos (2018 a 2022), objetivando levantar os estudos
existentes que abordam sobre o espago e 0 ambiente na educacgao infantil com base
na teoria da relagdo com o saber. As bases de dados consultadas foram: SCIELO?";
BDTD?; periédicos CAPES?® e GOOGLE ACADEMICO, no qual utilizou-se as
palavras-chave , na lingua portuguesa e inglesa, sendo elas: relagdo com o saber,
espaco fisico, ambiente escolar e educacéao infantil. O levantamento realizado foi
aprofundado em etapas, primeiramente levantou os estudos sobre a relagédo com o
saber, depois a partir dos resultados encontrados, aqueles referentes a educacgao
infantil e, por fim, os que abordam sobre espaco e ambiente. No qual, constatou-se
que referente a tematica espaco e ambiente na educacgao infantil na teoria da
relagdo com o saber, ndo foram encontrados estudos. Justifica-se que existem sim
estudos na area da educacgao, principalmente no ensino fundamental, na formacgao
de professores e no ensino médio, mas poucos na educacgao infantil e inexistentes
com foco no espaco fisico e ambiente escolar, este ultimo que foi o objetivo da busca
realizada.

Uma parte da pesquisa e da coleta de dados se deu durante a pandemia e

isso, devido ao isolamento social, repercutiu sobre as relagdes das pessoas nos

21 SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE. y
?2 BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES.
23 COORDENAGCAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR.
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espacos e ambientes. Para uma pesquisa sobre os saberes dos sujeitos, tal
circunstancia de isolamento social, faz parte de um contexto comum vivenciado
pelos sujeitos e, entende-se que modificou a forma como estes se relacionam e
constroem seus saberes sobre a realidade.

Assim, parte do questionamento: quais sdo o0s saberes sobre o0 espaco fisico
e o ambiente escolar de educadores, professores e gestores de uma escola de
educacao infantil? Norteado pelo objetivo de analisar os saberes de educadores,
professores e gestores sobre o espaco fisico e o ambiente escolar. Os objetivos
especificos foram: levantar os saberes que os educadores, professores e gestores
dizem ter sobre espaco fisico e 0 ambiente escolar, utilizando como instrumentos o
balanco do saber e o questionario de aprofundamento; analisar os saberes com
base na relacdo com o saber, da sociedade disciplinar e da sociedade de controle,
para entender os conceitos de lugar, espaco fisico e ambiente escolar.

Para tanto, estudou a escolha dos métodos e técnicas utilizados que,
segundo Marconi e Lakatos (2011, p.33) “[...] dependera dos varios fatores
relacionados com a pesquisa, ou seja, a natureza dos fendmenos, o objeto da
pesquisa, os recursos financeiros, a equipe humana e outros elementos que possam
surgir no campo da investigacao”.

A escolha da técnica de pesquisa esta ligada a natureza da pesquisa a ser
desenvolvida “tanto os métodos quanto as técnicas devem adequar-se ao problema
a ser estudado, as hipoteses levantadas e que se queria confirmar e ao tipo de
informantes com que se vai entrar em contato” (Marconi; Lakatos, 2011, p.33).
Assim, trata-se da principal técnica a ser utilizada, pois, sempre mais de uma técnica
pode ser necessaria no transcurso do trabalho a ser desenvolvido.

Com a execucdo de uma pesquisa de estudo de caso, utilizou-se como
procedimento de coleta dos dados, a aplicagdo do questionario. Que segundo Gil
(1999, p.128), para o estudo de caso, o questionario € uma técnica que coleta
informagdes da realidade e pode ser definido como “[...] composta por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagcdes vivenciadas etc’. Para considerar o questionario como instrumento
pertinente, foi analisado a sua contribuicdo para o estudo, considerando que

apresenta as seguintes vantagens sobre as demais técnicas de coleta de dados:
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a) possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario nao exige
o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado (Gil, 1999, p. 128/129).

O autor também aponta os aspectos negativos da técnica em analise:

a) exclui as pessoas que nao sabem ler e escrever, o que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformagdes nos resultados da
investigacao;

b) impede o auxilio ao informante quando este nao entende corretamente as
instrucdes ou perguntas;

c) impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o que
pode ser importante na avaliagdo da qualidade das respostas;

d) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam-no
devidamente preenchido, o que pode implicar a significativa diminuigdo da
representatividade da amostra;

e) envolve, geralmente, numero relativamente pequeno de perguntas,
porque € sabido que questionarios muito extensos apresentam alta
probabilidade de ndo serem respondidos;

f) proporciona resultados bastante criticos em relagcdo a objetividade, pois,
os itens podem ter significados diferentes para cada sujeito pesquisado
(Gil, 1999, p. 128/129).

Considera-se importante entender esses pontos que contribuiram para a
conducdo dos instrumentos, tanto na escolha de questdes, como do contexto dos
pesquisados. Um ponto de relevancia, entre os aspectos positivos do questionario,
€, sem duvida, o baixo custo, o que o torna um democratizador da pesquisa. Tendo
isto em mente, a construgdo das perguntas que compdem o questionario merecem
atengao, pois, é delas que se conseguira, ou ndo, obter os dados corretos e trazer
maior envolvimento dos participantes para o sucesso do trabalho de coleta. Outro
ponto trazido pelos autores, € que em média, 25% dos questionarios entregues sao
devolvidos. Esta é mais uma informacado pratica importante, que mostra a
necessidade de escolha de uma amostragem mais volumosa.

Selltiz (1965, p. 281, apud. Marconi e Lakatos 2011), aponta fatores influentes

no retorno dos questionarios:

[...] o patrocinador, a forma atraente, a extensdo, o tipo de carta que o
acompanha, solicitando colaboracéo; as facilidades para seu preenchimento
e sua devolugao pelo correio; motivos apresentados para a resposta e tipo
de classe de pessoas a quem € enviado o questionario.
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Detalhes importantes para a operacionalizacdo da técnica de coleta de dados,
segundo a relagdao com o saber (Charlot, 2000, p. 83), a coleta tende a cristalizar sob
a forma de “representacao” objetivada aquilo que nao existia enquanto conteudo
explicito de consciéncia do sujeito antes do pesquisador perguntar-se a respeito. O
sujeito tem subjetivado o saber referente ao espaco fisico e ambiente, pois, é onde
convive diariamente, no entanto, isso nao quer dizer que ele tenha a formulagéo da
representacao verbal explicita sobre isso antes da questao Ihe ser feita.

Inicialmente, as perguntas podem ser classificadas em: perguntas abertas e
em perguntas fechadas. As perguntas abertas, que no caso deste estudo foram o
balango do saber e algumas perguntas do questionario de aprofundamento, sao
aquelas que pode ser utilizada uma linguagem prépria e que permitem liberdade de
respostas ao informante. Elas trazem a vantagem de n&o haver influéncia das
respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois, o informante escrevera aquilo
que vier a mente, no entanto, um dificultador das perguntas abertas é também
encontrado no fato de haver liberdade de escrita, o que demanda por parte de quem
responde habilidades de escrita, de formatagcao e de construgao do raciocinio.

Ja as perguntas fechadas, que foram algumas do questionario de
aprofundamento, trardo alternativas especificas para que o sujeito escolha, podendo
ser de multipla escolha ou apenas dicotdmicas (trazendo apenas duas op¢des). Tém
como aspecto negativo a limitagéo das possibilidades de respostas.

O questionario podera, ainda, ter questbes dependentes: dependendo da
resposta dada a uma questéo, o sujeito passara a responder uma ou outra pergunta,
havendo perguntas que apenas serdao respondidas se uma anterior tiver
determinada resposta.

O questionario pode buscar resposta a diversos aspectos da realidade. As
perguntas poderdo ter, segundo ensina Gil (1999, p.132), “conteudos sobre fatos,
atitudes, comportamentos, sentimentos, padrées de agao, comportamento presente
ou passado, entre outros”. Podendo um mesmo questionario abordar diversos
desses pontos, singularmente importantes, definidos no momento de formulagdo das

questdes. Para tanto, Gil (1996) destaca o seguinte:

a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;
b) deve-se levar em consideracéo o sistema de preferéncia do interrogado,
bem como o seu nivel de informacéo;
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¢) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacao;
d) a pergunta ndo deve sugerir respostas;
e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez.

Pontos que foram observados sobre a elaboragdo do questionario foram: a
guantidade de questdes ser suficiente, mas que nao desestimulem a participagao do
entrevistado; a ordem das questdes, para que se conectem entre si.

Assim, entende-se que a pesquisa trata-se de uma metodologia
nao-estruturada e exploratéria. Os instrumentos de coleta desenvolvidos foram:
balanco do saber e o questionario de aprofundamento. O balangco do saber,
instrumento que trata-se de um referencial tedrico analitico utilizado para adentrar o
real e identificar o que os educadores dizem saber, segundo Charlot (2009), indica o
que o sujeito diz saber no momento em que lhe é aplicada a pergunta e nas
condi¢gdes desta. Ele ainda complementa, “qualquer investigacdo implica uma dose
de interpretacdo. E preciso ndo esquecer que o vivido implica ainda mais
interpretacdo (e muito menos controle)’. Nesse sentido, Charlot (2000, p.15)

evidencia a importancia da interpretagdo do pesquisador na coleta de dados:

Procurara descrever fendbmenos, com fineza e reduzindo o quanto possivel
(e isso nunca é totalmente possivel) a parte inicial de interpretagédo. Dara a
palavra aqueles que se envolveram nas situagbes e praticas que esta
estudando; ciente ao mesmo tempo de que ninguém é transparente para si
préprio e que “dizer sua pratica” € sempre poO-la em palavras e, pois,
interpreta-la e realiza-la.

Nesse processo de interpretacao, “[...] o que é aprendido sao os processos de
constru¢ao, de organizagao, de categorizagdo do mundo que permitem dar sentido a
esse mundo” (Charlot, 2009, p. 19).

E esse trabalho de identificagdo, de exploragdo, de construgdo de
elementos e de processos que constitui a pesquisa sobre a relagdo com o
saber — que, em Ultima instancia, permite compreender as formas
(eventualmente contraditérias) de mobilizagcdo no campo do saber e do
aprender. [...]. Isto quer dizer que a resposta a uma questdo colocada em
termos de relagdo com o saber deve ser uma resposta em termos de
processo e ndo uma resposta em termos de categorias de relacdo com o
saber —[...] (Charlot, 2001, p.23).

Assim, buscamos compreender o conjunto dessas relagdes com o saber
sobre o espagco e o ambiente. Nesses contextos, ao produzirem os balangos de

saber, os sujeitos da pesquisa escreveram sobre seus saberes relacionados ao
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espaco e ao ambiente escolar. A analise dos balancos de saber permitira acesso aos
processos pelos quais os sujeitos ordenam o mundo e n&o a construgao de historias
escolares singulares. Por isso, “os balancos de saber sao tratados como um texto
s6, onde se procuram encontrar regularidades que permitam identificar processos”
(Charlot, 2009, p. 20). O que nao indicam o que o sujeito aprendeu objetivamente

mas.:

[...] o que ele diz ter aprendido no momento em que Ihe colocamos a
pergunta, nas condi¢des em que a questdo é colocada. Por um lado, isto
significa que nds aprendemos n&o aquilo que o aluno aprendeu (o que seria
impossivel), mas o que, para ele, apresenta de forma suficiente a
importancia, o sentido, o valor para que ele o evoque no seu relato (Charlot,
2009, p. 19).

Assim, buscou-se analisar o que os profissionais da educacgao relataram o
que fazia sentido para eles em relagdo ao espacgo fisico e ambiente escolar,
entendendo o termo “fazer sentido” como ter uma significacdo “e, nao
necessariamente, ter um valor positivo ou negativo” (Charlot, 2000, p.82).

Segundo Charlot (2001, p.23):

E esse trabalho de identificacdo, de exploracdo, de construcdo de
elementos e de processos que constitui a pesquisa sobre a relagdo com o
saber — que, em Uultima instancia, permite compreender as formas
(eventualmente contraditérias) de mobilizagdo no campo do saber e do
aprender. [...]. Isto quer dizer que a resposta a uma questdo colocada em
termos de relagdo com o saber deve ser uma resposta em termos de
processo e ndo uma resposta em termos de categorias de relagdo com o
saber —[...]

No balango do saber, pretende-se identificar o que os docentes dizem saber,
ou seja, ‘o conjunto de saberes” referente as suas representagdes sobre o espago
fisico e o ambiente. Falas compreendidas como “representagdes do saber” como
sendo “[...] expressiva do sujeito” e que inclui, “crengas, valores, atitudes, opinides,
imagens”. Representar ou representar-se corresponde a um ato de pensamento com
o qual um sujeito se refere a um objeto” (Charlot, 2000.p. 83).

E importante pontuar que, como requisito prévio fundamental para a
realizacdo da pesquisa com seres humanos, realizou-se a submissdo ao comité de
ética em pesquisa, cujo CAAE é: 52915421.6.0000.5504.

Apds a aprovacdo do Comité de FEtica, realizou-se a aplicacdo de

questionarios de forma virtual por meio da ferramenta “Formularios” do Google. Do
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total de 61 sujeitos, foi aplicado o balango do saber, no qual obteve-se o retorno de
15 (24,19%) respostas. Na sequéncia foi aplicado o questionario de aprofundamento
apenas com as 15 sujeitos que responderam o balango do saber e obteve-se o
retorno de 7 respostas (11,29%). Destaca-se que a identificagdo dos sujeitos da
pesquisa € sigilosa e as respostas coletadas serao utilizadas apenas no dmbito do
estudo e publicacdes afetas ao mesmo.

A partir dos dados coletados, identificou-se nas respostas abertas os saberes
representativos, que foram agrupadas tendo como norte as dimensdes de analise:
dominio de saber-objeto tedrico, dominio de atividade e dominio de relagdo com o
outro. Seguida, da anadlise propriamente dita, do agrupamento das respostas, das
sinteses parciais e da conclusao.

O publico de coleta é do género feminino, segundo aponta Carranza (2016), o
magistério historicamente na vida da mulher foi um prosseguimento da maternidade,
a busca por essa profissédo surgiu de um discurso voltado para a vocagao e da
vontade de ser independente financeiramente, quebrar barreiras e preconceitos
culturais impostos por uma sociedade com forte heranca machista. Assim, o
magistério é socialmente visto sem grandes conflitos para a mulher, considerando o
contexto da época, porque era cabivel conciliar ser mulher, mae, esposa, dona de
casa e querer ter uma profissdo. No entanto, esses tracos ndao foram superados,
infelizmente no século XXI ainda ha reflexos dessa cultura, principalmente para as
mulheres de baixa renda. Assim, entende-se que o exercicio do magistério pela
mulher, guarda relagdo com os papéis assumidos por ela em diferentes momentos
historicos e sociais.

Na nomeacdo dos sujeitos da pesquisa atribuiu-se o anonimato, utilizando
como coédigo de identificagdo as letras do alfabeto, garantindo a identificagcdo do
conteudo das respostas, mas sem revelar os nomes.

O balanco do saber composto por duas questdes, que foram discriminadas
por sujeito, nomeados na analise como:

- B1: balangco do saber 1, sendo o numero 1 correspondente a primeira
questao;
- B2: balango do saber 2, sendo o numero 2 correspondente a segunda

questao.
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Por exemplo, a nomeacgao dos sujeitos no balango do saber ficou da seguinte
forma: AB1, AB2; BB1, BB2; CB1, CB2 e, assim por diante, seguindo até o 15°
sujeito, nomeado com a letra O.

No questionario de aprofundamento composto de quinze questdes, que foram
discriminadas por sujeito, nomeados na analise como A1, A2, A3...,; B1, B2, B3..,;
C1, C2, C3... e assim por diante, seguindo até o 7° sujeito nomeado com a letra G.

Na préxima subsegdo, aborda-se sobre o instrumento de coleta balango do

saber.

2. 1. INSTRUMENTO DE COLETA: BALANCO DO SABER

O balango do saber, formulado como questionario aberto, constituido de duas
questdes amplas sobre os saberes dos sujeitos referente a tematica, no qual se
intenciona coletar um saber mais elaborado. Foi aplicado a distancia por meio da
ferramenta “Formularios” do Google e obteve-se o retorno de 15 respostas. A
primeira questao, foi referente ao saber e, a segunda questao, foi referente a relagao

com os espacos e ambientes da escola. As questdes foram:

1) O QUE VOCE SABE SOBRE A RELACAO DAS CRIANCAS COM OS
ESPACOS E AMBIENTES DA ESCOLA QUE LECIONA?

2) QUAL A SUA RELACAO COM OS ESPACOS E AMBIENTES DA ESCOLA
QUE LECIONA?

Na proxima subsecado, apresenta o instrumento de coleta questionario de

aprofundamento.

2. 2. INSTRUMENTO DE COLETA: QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO

O instrumento de coleta questionario de aprofundamento foi o segundo a ser
aplicado, € semi-aberto, que mescla os formatos de questionario fechado e aberto.
Sua aplicagao se deu a distancia por meio da ferramenta “Formularios” do Google,
no qual foi enviado para os 15 profissionais da educagdo que responderam ao
balanco do saber. A seguir, apresentam-se as perguntas realizadas e a sua

intencionalidade.
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Primeiramente, antes das questdes propriamente ditas, perguntou o nome
dos sujeitos para identificagdo e com isso poder relacionar estes as demais
respostas nas etapas da coleta. Identificando os sujeitos para preservar as
identidades em sigilo, por meio de letras do alfabeto e numeros.

As questdes 1° e 2° referentes a DEFINICAO do que sabem, buscou
identificar como os sujeitos enxergam e nomeiam 0s espag¢os e ambientes. Sendo as
questoes:

1) O que é espaco fisico para vocé? Dé exemplos.

2) O que é ambiente para vocé? Dé exemplos.

As questdes 3° e 4° foram referentes aos SIGNIFICADOS, a qual nivel de
significagao os sujeitos atribuem aos espagos e ambientes, considerando os papéis
sociais como aluno, no tempo passado e, como profissional da educacao, no tempo
presente. Sendo as questodes:

3) O que SIGNIFICOU os espacgos e ambientes da escola para vocé como ALUNO?
4) O que SIGNIFICA os espagcos e ambientes da escola para vocé como
PROFISSIONAL DA EDUCACAQ?

As questdes da 5° até a 8° foram referentes ao AFETIVO, quais as memorias
vivenciadas nesses lugares, nos papeéis sociais como aluno, no tempo passado e,
como profissional da educacado, no tempo presente. De modo a perceber quais
relagbes e experiéncias eles estabelecem com os diversos espacos da escola.
Sendo as questoes:

5) Fale uma memodria FELIZ vocé teve dos espacos e ambientes escolares como
ALUNO?

6) Fale uma memoéria TRISTE vocé teve dos espagos e ambientes escolares como
ALUNO?

7) Fale uma memoéria FELIZ vocé tem dos espacgos e ambientes escolares como
PROFISSIONAL DA EDUCACAQ?

8) Fale uma memdéria TRISTE vocé tem dos espagos e ambientes escolares como
PROFISSIONAL DA EDUCACAO?
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A questdao 9° foi referente a MUDANCA, busca saber na sua relagao
presente, qual percepcao de mudanca, vocé percebe referente aos espacos e
ambientes. Sendo a questao:

9) O que vocé percebe que mudou HOJE para vocé na relagdo com os espacgos e

ambientes da escola?

A questao 10°, 11° e 15° foi referente a ORDEM DE VALOR, busca saber qual
a importancia que os sujeitos atribuem aos espagos e ambientes, nos papéis sociais
como aluno, no tempo passado e, como profissional da educacédo, no tempo
presente. Sendo as questodes:
10) Coloque em relagdo de importancia, a partir das memorias significativas que
vocé teve como ALUNO NA EDUCACAO INFANTIL. Classifique os espacos abaixo:
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FIGURA 1: QUESTAO 10 DO QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO
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Fonte: A autora (2023).
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11) Coloque em relagao de importancia, de acordo com suas memoarias significativas
como PROFISSIONAL DA EDUCACAQO e classifique os espacos abaixo:

FIGURA 2: QUESTAO 11 DO QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO

Muita Importante Impartante Méo & Importante  MEo tinha na minh.
Patio
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Sala da diretoria e
Quadra
Sala de video
Portdo de entrada) ...
Correaor
Sala de Informatica
Biblicteca
Secretaria
Auditorio
Sala dos professor..

Laboratdric

Fonte: A autora (2023).
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15) Para vocé, quais sao os 3 espagos mais importantes da escola?

A questao 12° foi referente ao FUTURO/ IDEACAO que os sujeitos atribuem
ao espaco e ao ambiente. Sendo a questao:

12) Como seria 0 seu espacgo e ambiente escolar dos sonhos?

As questdes 13° e 14°, foram referentes ao que os sujeitos mudariam no
momento presente (MUDANCA/ ACAQ). Nos papéis sociais como aluno, no tempo
passado e, como profissional da educagéo, no tempo presente. Sendo as questodes:
13) Como os espagos e ambientes da escola podem ser melhorados para atender as
necessidades dos ALUNOS?

14) Como os espagos e ambientes da escola podem ser melhorados para atender as
necessidades dos PROFISSIONAIS DA EDUCACAO?

Na proxima subsecdo, apresenta as dimensdes de analise que foram

utilizadas no estudo para analisar os dados coletados.

2. 3. SABERES REPRESENTATIVOS E DIMENSOES DE ANALISE

Os saberes representativos e as dimensdes de analise foram definidas apds a
aplicacao dos instrumentos: balanco do saber e questionario de aprofundamento.

Os saberes representativos tém como base tedrica a relagdo com o saber,
formulados a partir dos conceitos de saber e representacao do saber, este segundo,
que expressa um conjunto de saberes. Entendendo que o sujeito “é a sua relagao
com o saber” e nessa "relacdo” somos, ao mesmo tempo, sujeitos sociais (em
relagdo com a familia, amigos, escola, etc...) e singulares, constituindo uma
“sociologia do sujeito” (Charlot, 2000, p.83).

Os saberes representativos sdo uma forma de representar um conjunto de
saberes, representam uma fala, uma expressao, um relato, para que os saberes
possam ser agrupados e analisados, permitindo assim, identificar padrbes de
pensamentos e falas.

Entendendo que apesar dos sujeitos pertencerem a uma dimensao particular
de sentido, o “eu singular”’, também fazem parte das dimensdes de sentidos sociais,
do “outro” e do “mundo”, ou seja, possuem uma dimensdo que pertence a um
coletivo. Portanto, os saberes representativos sdo uma forma de sintetizar um saber
particular individual do “eu” o sujeito, identificando este particular e agrupando com

0s saberes de “outros”, um coletivo, que fazem parte de um contexto comum ( por
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exemplo, sendo da mesma escola) e agrupando-os para se ter uma dimenséo do

“mundo” social que representam.

A analise com os saberes representativos na teoria da relagcdo com o saber

(Charlot, 2000), considerando que é uma visdo a partir de um outro, construiu-se

etapas de realizag&o da leitura do material coletado para a organizagdo dos dados.

Com alguns pontos que detalhamos como descrito a seguir:

1)

2)

3)

PROBLEMATIZACAO: parte de um relato, uma narrativa norteadora em
resposta a uma pergunta, uma problematizacdo. Despertando assim, a
expresséo identitaria e pessoal do “eu” singular subjetivo, que se manifestara
objetivando um pensamento frente a uma questéo;

CONTEXTO EM COMUM: o contexto social comum dos sujeitos. Por
exemplo: um grupo comum, como professores de uma mesma escola,
trabalhadores de uma mesma empresa, maes que estdo enfrentando a
mesma situacao, criangas que estido passando pela mesma dificuldade, entre
outros;

LEITURA POSITIVA: a partir das falas dos sujeitos por elas mesmas e sem
julgamento de certo ou errado, mas sim considerando o saber do sujeito
frente aquela questdo. Em uma primeira leitura das falas, se retira a ideia ou
as ideias centrais daquele relato em uma ou algumas palavras. Sao palavras
e nao fases, a intengao é encontrar a esséncia do que foi dito;

PADROES: considera-se que as falas por terem os mesmos contextos e 0s
sujeitos vivenciarem uma situagdo social comum, vao apresentar padroes
comuns entre si. Assim, os saberes representativos geralmente se repetem
com falas em comum.

A pergunta norteadora da quest&o, vai trazer o relato a tona e ajudara neste

estabelecimento de padrbes. Pois, sdo varios sujeitos, com um mesmo contexto,

mas com representacdes de saber diversas, pois, 0s saberes sdo muito mais amplos

que aquele contexto particular. No entanto, com a pergunta especifica, é evocado os

saberes referentes aquela vivéncia. Portanto, trata-se de um recorte da realidade,

uma lente com foco na pergunta feita.

5)

SABERES REPRESENTATIVOS: sao evidenciados nas falas que os evoca,

explicitamente trazendo a sintese de uma representagao do saber;
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6) AGRUPAMENTO: esses saberes sdo agrupados e analisados quanto ao seu
significado e o que representam no contexto dos sujeitos analisados e, por

fim, se chega a uma concluséo.

Entendem-se as figuras do saber, denominadas como dimensdes de analise.
A partir da leitura, descricdo e analise das respostas dos questionarios, foram
levantados saberes representativos que melhor representam aquela resposta e
estes foram agrupados nas dimensdes a seguir:

- Dominio de saber-objeto tedrico: representa um conteudo enunciado. Por
exemplo: expressdes aritméticas, gramatica, historia do judo;

- Dominio de atividade: consiste em dominar um objeto ou uma atividade. Por
exemplo: aprender a ler, nadar, demonstrar algo...entre outros; atividades nas
quais se remetem a apropriacdo de um saber vinculado ao fazer, executar
algo;

- Dominio de relacdo com o outro: consiste no dominio de formas relacionais.
Por exemplo: fazer amizades, cumprimentar um colega de treino nas aulas de
judé. “Sao dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e formas
relacionais das quais se deve apropriar, quer se trate de agradecer, quer de
iniciar uma relacdo amorosa”. Formas de fazer vinculadas a relagédo com o
outro.

O conceito da relagdo com o saber aproxima-se do conceito de subjetividade,
pois o0 saber é subjetivo a vivéncia, a experiéncia do sujeito frente ao mundo e na
relagdo com ele mesmo. Coletar um saber € coletar saberes subjetivos dos outros e
interpreta-los a partir da prépria subjetividade, do pesquisador com os seus proprios
saberes. Portanto, para ter uma analise de saberes é necessario uma relagao de
respeito ao saber e a subjetividade do outro. Respeitando o seu mundo e a forma de
vé-lo, para isso é necessario o distanciamento de si e a visdo objetiva dentro da
teoria. No entanto, reconhece que esse afastamento total ndo existe e sim um
esforgo para que a interpretacéo sobre os saberes dos sujeitos se dé com o minimo
de influéncias possiveis por parte do pesquisador. Portanto, a prépria analise,
trata-se de uma construcao a partir de um outro saber, o do pesquisador.

O sujeito pesquisado, a partir da sua subjetividade naquele dado momento da
histéria no qual se encontra, constréi que sao objetivados na forma de uma escrita.

Toda objetivagdo de um saber, trata-se de uma interpretacdo e de uma reducao da
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realidade vivida. Diante disso, o sujeito pesquisador, que é “um outro” frente a
questao, interpreta essas subjetividades a partir das suas préprias e constroi uma
analise a partir de categorias e indicadores norteados pela teoria em questéo.

Para se ter uma relagcdo de respeito ao saber do outro, € necessario se
perguntar: quem € esse sujeito? Como ele se relaciona com o mundo, com o outro e
com ele mesmo? O que faz sentido para ele?

O balango do saber ndo da os saberes, da o que as pessoas dizem saber, 0s
enunciados do saber, como passa pela linguagem cabe ao leitor identificar. Para
identificar os saberes, precisa questionar-se sobre aquilo que mobiliza o sujeito e
nao o que motiva o sujeito, entendendo que é algo que parte do desejo, visto que a
motivacdo vem de fora, ja a mobilizagdo vem de dentro. O desejo pelo outro € 0
desejo de aprender. A segunda é a atividade. E necessario questionar-se: o que
mobiliza o sujeito? Entendendo que a mobilizagdo vem do desejo, do desejo pelo
outro.

Na proxima secdo, apresenta o desenvolvimento da pesquisa, os dados

coletados e a analise realizada.
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3. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Do total de 61 sujeitos, 15 (24,59%) que responderam o balango do saber,
aceitaram participar da pesquisa e desses, 7 (11,48%) responderam o questionario de
aprofundamento. Apresenta-se nesta sessdo o desenvolvimento da pesquisa com o0s

dados coletados e a analise realizada.

3.1. ANALISE - BALANGO DO SABER

O balango do saber apresenta perguntas abertas referentes aos saberes dos
sujeitos sobre os espagos e ambientes escolares, sem, no entanto classificar como
certo ou errado, mas sim identificar o saber construido ao longo da vida referente
aquele assunto.

A primeira questdo foi sobre o saber e a segunda questdo sobre a relagdo do
sujeito com os espagos e ambientes da escola. Atribuiu-se o anonimato utilizando as
letras do alfabeto para distinguir os sujeitos, garantindo assim a identificacdo do
conteudo das respostas, mas sem revelar as identidades. No entanto, manteve-se
identificado a fungdo que os sujeitos exercem na escola, sendo elas educador,
professor e gestdo, de modo a dialogar com o que eles dizem saber, considerando que
também nos prestam informacgdes relevantes.

Para as questdes do balango do saber, foram classificados em: B1 (balango do
saber, resposta 1); B2 (balango do saber, resposta 2). Para facilitar a visdo do leitor
sobre a pergunta e resposta, agrupou as respostas em uma tabela, sendo: na
horizontal, respostas referentes a mesma pessoa para as duas questdes; na vertical,
as respostas referentes aos diferentes sujeitos para as mesmas perguntas. Em
momentos que se viu necessario, uma parte das respostas dos sujeitos foi destacada
entre aspas para facilitar a identificagdo desta com a analise em si, mas em momentos
em que néao teve essa necessidade, seguiu-se apenas a analise.

Nos relatos do balanco do saber buscou-se identificar padrdoes por falas em
comum que contenham expressdes com sentidos semelhantes e agrupa-las, para isso
atribuiu-se saberes representativos para ajudar na visdo da totalidade dos relatos.
Como exemplo, para os saberes representativos e as falas as quais remetem, como

apresentados a seguir:
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e Para o saber representativo AMPLO: “como amplo”, “ampla”, “bastante

espacgos”;

113

e Para o saber representativo EXPLORAR: ‘usar todos”, ‘“vivéncia” ‘“a

experiéncia em todos os espacos”, “leva la para conhecer” e “liberdade”;

LT3 LTS

e Para o saber representativo GOSTAR: “bem-estar”, “gostam muito”, “gostam”;

“de forma alegre, buscando a interagdo com o0s outros e se divertindo.”,

EZ 1 A

“espacos preferidos®, “Sempre me senti bem”, “porém, acolhedora,”, “se sente

” 11} JJ3 F 13

acolhida” ‘para o bem-estar”, “sdo agradaveis e acolhedores”, “me sinto bem
gostam” e “Gosto muito”.
Para cada uma das respostas dos sujeitos, foi retirado saberes representativos

(falas que representam um saber), como demonstrado no quadro 1 a seguir:

QUADRO 1: BALANCO DO SABER - SABERES REPRESENTATIVOS

QUESTAO 1: O QUE VOCE SABE SOBRE A QUESTAO 2: QUAL A SUA RELAGAO COM
RELACAO DAS CRIANCAS COM OS OS ESPACOS E AMBIENTES?
ESPACOS E AMBIENTES?

SUJEITO A (DIRETORA)

Fala na integra:

AB1. “As criancas gostam de explorar os espacos | AB2. “Minha relagdo com os ambientes esta
de forma alegre, buscando a interacdo com os | muito relacionada a importdncia destes para
outros e se divertindo. Gostam de aproveitar todos | as criangas, me preocupando em deixa-los
os momentos tendo a brincadeira como meio de | sempre mais adequados para estar com as

trocas.” criangas.”
Fragmentos da fala: Saber representativo:
AB1: “gostam’; GOSTAR

AB1: “de forma alegre, buscando a interacdo com
os outros e se divertindo.”

AB1: “explorar os espagos” EXPLORAR

AB1: “a brincadeira como meio de trocas.” BRINCAR

AB1: “estd muito relacionada a importéncia destes | IMPORTANCIA
para as criangas”

AB2: “me preocupando em deixa-los sempre mais | ADEQUACAO
adequado para estar com as criangas.”

AB1: “todos os momentos” TEMPO

AB1: “...de forma alegre”; “se divertindo”; “Gostam | AFETIVIDADE
de aproveitar...”.

SUJEITO B (PROFESSORA)
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Fala na integra:

BB1. “As criangcas se sentem seguras nos
espagos da escola identificando-os conforme o
tempo... Elas tém os seus espacos preferidos,
como parque, biblioteca e brinquedoteca. Os
espagos do brincar sdo os que demonstram
desejo em explorar. Tem espagos que as criangas
néo frequentam e percebo que tém curiosidade
em relagdo a eles...como cozinha dos
funcionarios, lavanderia, almoxarifado.”

BB2. “Sempre me senti bem nos ambientes da
EMEI, com sentimento de pertencimento e
livre para explorar com os alunos.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

BB1: “se sentem seguras” SEGURANCA
BB1: “tém os seus espagos preferidos, como | GOSTAR
parque, biblioteca e brinquedoteca”

BB1: “conforme o tempo...” TEMPO

BB1: “Os espacgos do brincar” BRINCAR
BB1: “que demonstram desejo”; DESEJO
BB1: “percebo que tém curiosidade”

BB1: “em explorar”; EXPLORAR
BB2: “e livre para explorar com os alunos.”

BB1: “Tem espagos que as criangas nao | ACESSO
frequentam e percebo que tém curiosidade em

relacdo a eles...como cozinha dos funcionéarios,

lavanderia e almoxarifado.”

BB2: “Sempre me senti bem nos ambientes da | GOSTAR
EMEI, com sentimento de pertencimento”

BB1: “..se sentem seguras...”, AFETIVIDADE

“Elas tém os seus espacos preferidos”,
“os que demonstram desejo em explorar’.
BB2: “Sempre me senti bem”,

“com sentimento de pertencimento e livre”

SUJEITO C (EDUCADORA)

Fala na integra:

CB1. “A escola oferece bastante espaco fisico,
onde as criangas tém a oportunidade de explorar
e ampliar seus conhecimentos.”

CB2. “A escola é grande, porém acolhedora, o
que nos possibilita desenvolver um trabalho de
qualidade.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

CB1: “bastante espaco fisico”; AMPLO
CB2: “A escola é grande”
CB1: “A escola oferece” ACESSO

CB1: “onde as criangas tém a oportunidade”
CB2: “o que nos possibilita”
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CB1: de explorar e ampliar” EXPLORAR
CB2: “porém acolhedora,” GOSTAR
CB2: “trabalho de qualidade.” QUALIDADE
CB2: “A escola é grande, porém acolhedora”, AFETIVIDADE

SUJEITO D (EDUCADORA)

Fala na integra:

DB1. “As criangas sédo livres para explorar os
espacgos.”

DB2. “De total acesso”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

DB1: “séo livres para explorar”

EXPLORAR

DB2: “De total acesso”

ACESSO

SUJEITO E (EDUCADORA)

Fala na integra:

EB1. “A criangca se sente acolhida em nosso
espaco escolar, cada ambiente foi pensado
exclusivamente para o bem estar e aprendizagem
de nossos alunos.”

EB2. “Temos em nossa escola varios
ambientes e em cada espacgo tem sua fungéo,
eles séo agradaveis e acolhedores tanto para
noés educadores quanto para com as criangas.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

EB1: “se sente acolhida” GOSTAR

EB1: ‘para o bem estar”

EB2: “sdo agradaveis e acolhedores”

EB1: “cada ambiente foi pensado exclusivamente” | PLANEJAMENTO

EB2: “cada espaco tem sua fungéo”
QUALIDADE
ADEQUACAO
IMPORTANCIA

EB1: “A crianga se sente acolhida” AFETIVIDADE

“para o bem estar’.
EB2: “...eles sdo agradaveis e acolhedores”.

SUJEITO F (PROFESSORA)

Fala na integra:

FB1. “O espaco da EMEI é amplo e as atividades
sdo propostas num ambiente seguro, no qual as
criangas exploram ao maximo. Parque gramado.
Patio....”

FB2. “Procuro explorar ao maximo dentro das
propostas e planejamentos. "

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

FB1: “O espaco da EMEI é amplo”

AMPLO
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FB1: “as atividades sdo propostas num ambiente | PLANEJAMENTO
sequro”

FB2: “dentro das propostas e planejamentos”

FB1: "exploram ao maximo”, EXPLORAR

FB2: “Procuro explorar ao maximo”

FB1: “...num ambiente seguro’, AFETIVIDADE

“A melhor possivel, me sinto bem”.

SUJEITO G (EDUCADORA)

Fala na integra:

GB1. “As criangas aproveitam bem todo o espago
oferecido pela escola, usam o ambiente para
interagdo com os pares e educadores, descobrem
novos saberes, trabalham a autonomia.”

GB2. “A melhor possivel, me sinto bem em
todo o espago escolar e aproveito com as
criangas e colegas de trabalho.”

Fala na integra:

Saber representativo:

GB1: “aproveitam bem todo o espagco”

GB1: “usam o ambiente para interagao com os
pares e educadores, ...”

GB2: “aproveito com as criangas e colegas de
trabalho.”

EXPLORAR

GB1: “...descobrem novos saberes, trabalham a
autonomia”.

SABER

GB1: “oferecido pela escola”

ACESSO

GB2: “A melhor possivel, me sinfo bem em todo o
espacgo escolar’

GOSTAR

SUJEITO H (EDUCADORA)

Fala na integra:

HB1. “As criangas gostam do espago da EMEI. A
escola tem salas, patio, refeitério, banheiros e
parques espagosos, arejados e  bem
direcionados.”

HB2. “Gosto muito porque é uma escola
espagosa, arejada e agradavel.”

Fala na integra:

Saber representativo:

HB1: “As criancas gostam” GOSTAR

HB2: “Gosto muito”

HB1: “A escola tem salas, patio, refeitério, | AMPLO
banheiros e parques espagosos, arejados”

HB2: “porque é uma escola espagosa, arejada e

agradavel.”

HB1: “e bem direcionados.” PLANEJAMENTO
HB1: “As criancas gostam do espacgo”. AFETIVIDADE

HB2: “Gosto muito porque €é uma escola
espacgosa, arejada e agradavel.”
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SUJEITO | (PROFESSORA)

Fala na integra:

IB1. “Na escola EMEI as criangas exploram e
interagem em diversos espagos (sala de aula,
parque, patio, entre outros).”

IB2. “Os professores possuem acesso aos
ambientes da escola. Ha um local apropriado
para planejamento e preparagéo de aulas.”

Fala na integra:

Saber representativo:

IB1: “as criangas exploram” EXPLORAR
IB1: “e interagem em diversos espacos (sala de | ACESSO
aula, parque, pétio, entre outros)”
IB2: “Os professores possuem acesso”
IB2: “Ha um local apropriado para planejamento e | QUALIDADE
preparacéo de aulas.”
PLANEJAMENTO

SUJEITO J (EDUCADORA)

Fala na integra:

JB1. “As criangas exploram bem os ambientes da
escola e um cronograma de horario é realizado
propiciando para que isso ocorra.”

JB2. “Todos séo disponiveis, sem limites e
logicamente com respeito ao outro.”

Fala na integra:

Saber representativo:

JB1: “As criangas exploram bem” EXPLORAR

JB2: “sem limites”

JB1: “cronograma de horario” TEMPO

JB1: “propiciando para que isso ocorra.” ACESSO

JB2: “Todos sé&o disponiveis”

JB1: “e um cronograma de horario é realizado” PLANEJAMENTO

SUJEITO K (EDUCADORA)

Fala na integra:

KB1. “Com o passar dos dias as criancas
comegam a reconhecer onde é sua sala, onde fica
o lugar para comer,onde vamos brincar.”

KB2. “Eu ando pelos espagos coletivos como
patio refeitério e me restrinjo ao ambiente das
outras salas de aula.”

Fala na integra:

Saber representativo:

KB1: “onde vamos brincar” BRINCAR
KB1: “Com o passar dos dias” TEMPO
KB2: “Eu ando pelos espagos coletivos como | ACESSO

patio refeitério e me restrinjo ao ambiente das
outras salas de aula.”

SUJEITO L (PROFESSORA)
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Fala na integra:

LB1. “O espaco é amplo e as criangas gostam
muito de explorar espagos externos (parque,
patio, gramado).”

LB2. “Procuro explorar ao maximo.’

Fala na integra:

Saber representativo:

LB1: “O espago é amplo” AMPLO

LB1: “e as criangas gostam muito” GOSTAR

LB1: “de explorar espagos externos (parque, | EXPLORAR
patio, gramado).”

LB2: “Procuro explorar ao maximo.”

LB1: “as criangas gostam muito de explorar | AFETIVIDADE

espacos externos (parque, patio, gramado).”

SUJEITO M (EDUCADORA)

Fala na integra:

MB1. “De aprendizagem, interagdo, de partilhar e
bem estar.”

MB2. “De troca, aprendizagem, liberdade e
bem estar.”

Fala na integra:

Saber representativo:

MB1: “De aprendizagem,” SABER

MB2: “aprendizagem,”

MB1: “bem estar” GOSTAR
MB2: “bem estar.”

MB2: “liberdade” EXPLORAR
MB1: “De aprendizagem, interagdo, de partilhar e | AFETIVIDADE

bem estar.”

SUJEITO N (EDUCADORA)

Fala na integra:

NB1. “E totalmente importante permitir que a
crianga vivencie experiéncia em todos o0s
espacgos. Quando a crianga inicia sua vida escolar,
leva-la para conhecer os espacos faz com que ela
se sinta segura, o que faz sua adaptagado ser mais
suave.”

NB2. “Faz total diferenca usar todos os
espagos, se eu conhego bem o0s espagos
consigo proporcionar mais qualidade para a
crianga.”

Fala na integra:

Saber representativo:

NB1: “que a crianga vivencie experiéncia em | ACESSO
todos os espagos”

NB2: “usar todos” EXPLORAR
NB2: “se eu conhego bem” SABER
NB1: “E totalmente importante permitir’ ACESSO

NB2: “consigo proporcionar mais qualidade”




76

QUALIDADE

ADEQUACAO

NB1: “leva-la para conhecer os espacos faz com | ACESSO
que ela se sinta sequra”

EXPLORAR

SEGURANCA

NB1: “..leva-la para conhecer os espacgos faz com | AFETIVIDADE
que ela se sinta segura, o que faz sua adaptagao
ser mais suave.”

SUJEITO O (AGENTE DE POLITICA SOCIAL)

Fala na integra:

OB1. “Escola muito ampla” OB2. “As criangas tém bastante espacgo.”
Fala na integra: Saber representativo:

OB1: “Escola muito ampla” AMPLO

OB2: “As criancas tém bastante espaco.”

Fonte: A autora (2023).

Na primeira parte da andlise das falas do balangco do saber (QUADRO 1),
ficaram agrupados, as falas que se relacionam com os saberes representativos:
GOSTAR, DESEJO, EXPLORAR, AFETIVIDADE, BRINCAR, ACESSO e AMPLO,
pois, estabelecem uma relacdo no dia a dia e na analise realizada. Vinculados a
relacdo VONTADE e relacdo TRANSVERSAL, campo DESEJO e ACAO e ao campo
FiSICO, nos dominios: atividade e relacdo com o outro. Assim, explicitadas no
QUADRO 2 (p. 105) e QUADRO 3 (p. 108).

Falas vinculadas ao saber representativo GOSTAR:
AB1: “gostam’”;
AB1: “de forma alegre, buscando a interagdo com os outros e se divertindo.”
BB1: “tém os seus espacos preferidos, como parque, biblioteca e brinquedoteca”
BB2: “Sempre me senti bem nos ambientes da EMEI, com sentimento de
pertencimento”
CB2: “porém acolhedora,”
EB1: “se sente acolhida”
EB1: “para o bem estar”

EB2: “sdo agradaveis e acolhedores”
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GB2: “A melhor possivel, me sinto bem em todo o espago escolar”
HB1: “As criangas gostam”

HB2: “Gosto muito”

LB1: “e as criangas gostam muito”

MB1: “bem estar”

MB2: “bem estar.”

Falas vinculadas ao saber representativo DESEJO:
BB1: “que demonstram desejo”;

BB1: “percebo que tém curiosidade”

Nas falas relacionadas ao saber representativo explorar, as palavras que
estabelecem um padrdo e uma relagédo entre si, foram grafadas intencionalmente.
Sendo, em amarelo as ligadas a intensidade; em verde as ligadas a liberdade; em
laranja as que se diferenciam mas ndo se agrupam nesses dois aspectos. Como é
possivel observar a seguir.

Falas vinculadas ao saber representativo EXPLORAR:
AB1: “explorar os espacos”
BB1: “em explorar’;
BB2: “ellivre para explorar com os alunos.”
CB1: “de explorar e ampliar”
DB1: “séo livres para explorar”
FB1: "explorem ao maximo”.
FB2: “Procuro explorar ao maximo”
GB1: “aproveitam bem todo o espaco”
IB1: “usam o ambiente para interagao com os pares e educadores...”
JB1: "Aproveito com as criangas e colegas de trabalho.”
JB2: “as criangas exploram”
LB1: “As criangas exploram bem”
LB2: “sem limites”
MB1: “de explorar espagos externos (parque, patio, gramado).”
MB2: “Procuro explorar ao maximeo.”
MB2: fiberdade’
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NB1: “que a crianca vivencie experiéncia em fodos 0s|\espacos”

NB2: “leva-la para conhecer os espagos faz com que ela se sinta segura”

Assim, a relagado estabelecida € a de que o saber representativo explorar,
apresenta outros conceitos que aparecem relacionados a ele, como: a liberdade,
entendida como ter a disponibilidade de algo, o acesso, para que se possa chegar a
um maior aproveitamento daquele momento que pressupbe uma determinada
intensidade. Por isso, explorar esta relacionado com a liberdade e com a fala
“maximo”.

Na fala (AB1) “As criangas gostam de explorar os espagos de forma alegre,
buscando a interagdo com os outros e se divertindo. Gostam de aproveitar todos os
momentos tendo a brincadeira como meio de trocas.”, pode-se ter uma ideia de qual
qualidade que o sujeito almeja em varios momentos, com as expressdes “explorar,
interagcdo e trocas” e os sentimentos “alegre e divertir’, entendendo como se aquilo
que o educador for proporcionar as criancas, deva fazer com que elas fiquem
alegres e divirtam-se, assim, as fungdes dos espacos aparecem nas falas como
sendo as da: exploragao, da interacao e das trocas com o outro.

Como consequéncia do ato de explorar, identificam-se os conceitos de
liberdade e intensidade nas expressbées como “‘maximo”, “ampliar’, “liberdade”,
"espagos externos”, “aproveitam bem” e “todo”. O conceito de liberdade,
considerando tratar-se de um espaco institucional e controlado, € uma contradicao,
no entanto, a ideia de liberdade esta relacionada a uma sensacio, um sentir-se bem,
sentir-se acolhido, uma sensacgao familiar de identificagdo que torna um espaco um
lugar de identidade, tal relagdo se da devido a uma rotina constante e pelas relagdes
afetivas criadas e mantidas naquele espaco.

Na relagdo estabelecida com o espago e o ambiente, foram agrupadas as
falas relacionadas ao saber representativo: AFETIVIDADE e BRINCAR. A seguir as

falas, destacadas:

Falas vinculadas ao saber representativo AFETIVIDADE:
AB1: “...de forma alegre”; “se divertindo”; “Gostam de aproveitar...”.
BB1: “..se sentem seguras...”, “Elas tém os seus espagos preferidos”; “os que
demonstram desejo em explorar’.

BB2: “Sempre me senti bem”; “com sentimento de pertencimento e livre”
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CB2: “A escola é grande, porém acolhedora”.

EB1: “A crianca se sente acolhida”; “para o bem estar’.

EB2: “...eles sdo agradaveis e acolhedores”.

FB1: “...num ambiente seguro”; “A melhor possivel, me sinto bem”.

HB1: “As criancas gostam do espaco”.

HB2: “Gosto muito porque é uma escola espagosa, arejada e agradavel.”

LB1: “...as criangas gostam muito de explorar espag¢os externos (parque, patio,
gramado).”

MB1: “De aprendizagem, interagdo, de partilhar e bem estar.”

NB1: “..leva-la para conhecer os espagos faz com que ela se sinta segura, o que faz

Ssua adaptacdo ser mais suave.”

Falas vinculadas ao saber representativo BRINCAR:
AB1: “..a brincadeira como meio de trocas.”
BB1: “Os espacos do brincar”

KB1: “onde vamos brincar”

O afeto foi mencionado pelos docentes como importante e é inegavel a sua
relacdo com o brincar, pois, entende-se que nao existe brincar sem uma relacdo de
envolvimento afetivo, uma relagdo de gostar.

Apesar de tratar-se de um espaco institucional que pressupde controle, € a
sensacao de liberdade que permite ao individuo sentir-se bem em um determinado
lugar para poder explora-lo. Vinculado ao saber representativo EXPLORAR,
identificaram-se as expressodes: “sinta segura", "vivencie", "aproveito" e “interagao”;
relacionadas a afetividade na experiéncia com os espagos.

Nas falas (JB1) “As criancas exploram bem os ambientes da escola e um
cronograma de horario é realizado propiciando para que isso ocorra.” (JB2) “Todos
sdo disponiveis, sem limites e logicamente com respeito ao outro”. O sujeito
apresenta uma observagao, uma vivéncia em relagdo ao outro e destaca que tudo
ocorre de acordo com um cronograma, deixando claro o controle exercido pela
instituicdo sobre os corpos das criangas. Isso fica evidente na fala “um cronograma
de horario”, tal controle, segundo Foucault (1995), € denominado como controle

disciplinar.
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Diante das falas identificadas, questiona-se, como existe a exploracdo dos
espacos quando existe controle? Entendendo que a exploracao pressupde liberdade
para que as criangas possam desenvolver a autonomia, fazer tentativas, cometer
erros, acertos e possam fazer escolhas, sem que estejam o tempo todo delimitadas
pelos professores.

Os conceitos de poder, controle, instituicdo e explorar, referem-se a relagao
com o0s espagos e ambientes. Destaca-se na fala (JB2) “séo disponiveis”, como
referindo-se aos usos, acessos e tempo e, novamente, vemos uma contradicdo com
a fala “sem limites”, que se entende que estando condicionado a uma instituicdo de
ensino, sem limites n&o seria aceitavel, pois, onde ndao ha um direcionamento, uma
delimitagdo, um limite definido para as acdes educativas, ndo ha um processo
institucional de ensino. Por “sem limites” entende-se que seriam as criangas
brincando na rua, em casa, mas mesmo nestas circunstancias informais ha limites,
limites impostos pela relacdo com o outro, limites impostos pela delimitacao fisica do
espaco e limites entendidos como regras impostas pela propria brincadeira. Assim,
nas relagdes sociais sempre haverao limites. Por isso, entende-se a fala “sem
limites”, como dissociada da realidade e como sendo uma forga de expressao
utilizada para definir que ha disponibilidade, acesso aos espacos e liberdade na
exploracgao.

No decorrer da fala a educadora conclui (JB2) “logicamente com respeito ao
outro”, assim, entendemos que na relagdo com o outro, o respeito € uma forma de
limite imposto a relacédo com o outro em espacos compartilhados.

O BRINCAR aparece como um saber representativo nas falas dos docentes
sobre a relagdo das criangas em uma atividade no espagco e no ambiente.
Questiona-se: “brincar com quem?”, “brincar do que?”, “brincar como?”, "brincar para
que?” O que remete a uma dimensao da relagdo com o outro, o outro presente como
parceiro do brincar ou quem ensinara o brincar no exato espago-tempo que ele
ocorre ou mesmo o outro ausente, sendo uma referéncia para o brincar, que pode
ser quem ensinou uma forma de brincar sendo tanto objetivamente com a intengéo
de ensinar, como ensinando subjetivamente por meio da convivéncia, como, por
exemplo, um modo de fazer em que a crianga na relagdo com o outro construiu uma
representacao desse saber e passa a ressignifica-los na atividade do brincar.

A crianca tem ACESSO a esse conhecimento sécio, histérico e cultural de

formas de fazer, de ser e que demandam uma relacao de GOSTAR/ DESEJAR, que
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gerem a mobilizagdo interna para que se tenha a intencdo de executar uma
determinada atividade, para se pér em acao para apropriar-se de um determinado
fazer. O ACESSO ¢é dado por uma outra pessoa a espagos, a informagdes e na
distribuicdo dos objetos. Entendido como algo permitido pelo outro, sendo o adulto
que permite a crianga acessar 0s espacos que, posteriormente, elas acessam por si
mesmas ao se ter os espacos acessiveis, amplos e que permitam a exploracgao.
Tendo explicito no ACESSO, a relagcdo com o outro, que permite ou nao a crianga
acessar e explorar o meio.

Considerando que, todo espago que € acessivel a alguém, foi pensado por
um outro, € externo ao sujeito em si, mobiliza uma intengdo e objetiva uma agao,
gerando uma atividade que mobiliza o saber/aprender. Restringir o acesso dos
individuos aos espacos € restringir a apropriacdo de saberes que poderiam ser
construidos nesse processo. No sentido de Augé (1994), € esse acesso 0 que
possibilita que os espagos, antes espagos de passagem e indiferentes ao sujeito, se
tornem lugares, lugares de vivéncia, lugares significativos, que possibilitem a
construcdo de memoarias que levem o sujeito a estabelecer vinculos de identificagao.

O BRINCAR ¢ produzido na interagdao humana e, portanto, € social e cultural,
a crianga na sua relacdo com o aprender tem o brincar como atividade de
manifestacdo das suas representagdes do saber (Charlot, 2000). Agdo que remete a
uma relagdo com o outro, a uma relagao cultural com um mundo ja existente e que a
crianga utiliza como referéncia para construir o seu brincar.

Uma definicdo de brincar atribuida pelo sujeito (BB1) foi: “Os espagos do
brincar sdo os que demonstram desejo em explorar.” O desejo relacionado a algo,
ao gostar de alguma coisa e que se remetem a realizagao de agdes, ao explorar e
ao brincar propriamente dito. O brincar é a forma da crianga se relacionar com os
saberes do mundo e construir as suas representa¢des do saber. Entendendo que o
docente tem saberes vivenciais referentes ao brincar no seu dia-a-dia para afirmar o
que seja o brincar. Percebe-se o brincar diretamente vinculado ao desejo e ao
explorar, entendendo que um brincar sem desejo ou um brincar sem a possibilidade
de explorar, ndo haveria brincar, assim, entendemos o brincar como uma agao
cultural e ludica vinculada a objetos, a espagos, a ambientes e a pessoas em um
determinado tempo, envolvendo saberes e que demanda por parte da crianga, um

desejo (vontade/ sentimento) em explorar (agéo).
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Partindo da afirmacé&o da professora (BB1), questiona-se: todo espago que
demonstra o desejo de explorar € um espago de brincar? Para isso precisamos
entender o que definiria um espago de brincar, seria o mobiliario? Os objetos?
Entende-se que a definicdo de espaco de brincar ndo é dada apenas por aspectos
fisicos desvinculados entre si, mas pelo conjunto do ambiente, ou seja, incluindo as
intencdes e as agdes do que se faz no espacgo; relagdes do individuo consigo
mesmo, com 0s outros e com o espaco fisico propriamente dito. A brincadeira é
entendida como um produto do brincar, mas € também um meio para produzir
satisfagao, riso e sobretudo o “aprender”. Estes sdo os produtos do brincar naquele
espacgo, pois, ali se constroi um ambiente que propicia o brincar. O brincar é
entendido como agdo em um determinado tempo e em um lugar de afeto. Lugar de
afeto entendido como o espaco vivido, espaco do cotidiano que carrega consigo a
afetividades e memorias (Augé, 1994).

A ideia de lugar de afeto nos remete ao conceito de ‘Habitar’ de Paquot (2019
p.87-89), no qual o autor diz que a “dimensao existencial da presengca do homem na
Terra nado se satisfaz [apenas] de um numero de metros quadrados de uma
habitagcdo ou da qualidade da arquitetura de um imovel”. “Habitar” supde algumas
perguntas: “Como ser?”, “Como ser/estar presente?”, “Como ser/estar presente no
mundo e para o outro?”. Ha um conceito alemao — Dasein — que indica “ser ai”, ser
presente. E esse o sentido que estd questdo no habitar. Ser requer o espaco e o
tempo. Thierry Paquot nos diz: o tempo é “tempo para”, ha uma finalidade, um
desejo, um compromisso, uma teleologia, na medida em que o ser(-humano) €& ser
no tempo e no espaco. E sempre, ser para e si para o outro. Isto &, na relacdo
consigo e com o outro, se produz um espago especifico, um “nés”, com o qual nos
identificamos. Nesse sentido, podemos dizer que habitar é sempre a
possibilidade/necessidade de criar um espaco de reconhecimento tanto em si quanto
no outro.

Nesse sentido de habitar ambientes como os de brincar, entendem-se como
os espacgos ludicos, no relato da educadora (BB1) que traz os espagos como
aqueles “que demonstram desejo em explorar”. Ambientes entendidos como
possiveis lugares de afeto que propiciem ag¢des que favoregam os primeiros
entendimentos da crianga sobre o mundo, a partir dos espagos que ela (BB1) traz:

“sdo o parque, biblioteca e brinquedoteca” como sendo os espacgos preferidos das
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criangas, entendem-se como as acoes referentes a esses espacos as: do brincar, do

jogo e da leitura.

Falas vinculadas ao saber representativo ACESSO:
BB1: “Tem espacos que as criancas nao frequentam e percebo que tém curiosidade
em relagdo a eles...como cozinha dos funcionarios, lavanderia e almoxarifado.”
CB1: “A escola oferece”
CB1: “onde as criancas tém a oportunidade”
CB2: “o que nos possibilita”
DB2: “De total acesso”
GB1: “oferecido pela escola”
IB1: “e interagem em diversos espacgos (sala de aula, parque, patio, entre outros)”
IB2: “Os professores possuem acesso”
JB1: “propiciando para que isso ocorra.”
JB2: “Todos séo disponiveis”
KB2: “Eu ando pelos espagos coletivos como patio refeitério e me restrinjo ao
ambiente das outras salas de aula.”
NB1: “E totalmente importante permitir que a crianca vivencie experiéncia em todos
0s espagos”
NB1: “leva-la para conhecer os espagos faz com que ela se sinta segura”
NB2: “consigo proporcionar mais qualidade”

NB2: “usar todos”

Foram grifados em amarelo as palavras referentes ao acesso e ao nao
acesso, percebe-se que € o adulto que permite 0 acesso da crianga aos espacos,
facilita a exploragdo e por consequéncia a possibilidade de brincar, permitindo a
construcao de conhecimentos e experiéncias. No entanto, o docente a partir da
hierarquia escolar que € limitada ao cargo que exerce, também tem acesso a
determinados espacos e restricbes em outros.

Na fala (BB1) “Tem espagos que as criangas nédo frequentam” percebe-se
destacado a interdigcdo, proibicdo e o ndo acesso a determinados espacos,
entretanto, existe o desejo, vontade e a curiosidade expressa na fala “percebo que
tém curiosidade em relacdo a eles” a espagos que sao: “cozinha dos funcionarios,

lavanderia e almoxarifado” que sao destinados para o uso adulto, a partir da fala da
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mesma educadora, de que “Os espagos do brincar sdo os que demonstram desejo
em explorar.” estes “cozinha dos funcionarios, lavanderia e almoxarifado” poderiam
ser considerados espacgos do brincar? Fica a questdo para pensar, o quanto aqueles
espacos considerados como espacos do brincar, esta mais relacionado a um acesso
permitido as criangas, institucionalmente convencionado e legitimado como correto,
do que propriamente o desejo em explorar das préprias criangas, porque desejo em
explorar elas podem ter por qualquer espago e ambiente que por algum motivo
desperte 0 seu interesse, mas que nao necessariamente por elas terem interesse
gue esse espaco € permitido pelos adultos.

Nesse sentido, a crianca no ato de explorar os espacos e ambientes, se
relaciona com os outros, constroi saberes e conhecimentos para se adaptar a uma
nova realidade e a um novo desafio. As agdes de relacionar-se e explorar sao
permitidas, facilitadas e enriquecidas pela mediagdo do educador.

Na fala (KB2) “Eu ando pelos espacgos coletivos como patio refeitério e me
restrinjo ao ambiente das outras salas de aula”, foi relatado um deslocamento nos
espacos coletivos e uma delimitagdo aos ambientes para o da sala de aula. O que
evidencia que a relagdo com os espacos existe uma delimitagdo/controle de acessos
que estao vinculados as fungdes que o sujeito realiza.

Na fala (DB1) “livres” aparece o conceito de liberdade, considerando o
contexto segundo Foucault (1995), que aborda sobre a ESCOLA como
INSTITUICAO que exerce o PODER e CONTROLE sobre os corpos dos individuos,
o conceito de liberdade € incongruente com a ideia de escola enquanto instituicdo de
controle. A liberdade e o explorar sdao complementares, considerando que as
criangas com liberdade, exploram.

No entanto, considerando as delimitagcdes e normas do poder controlador da
instituicdo escolar, dentro de uma determinada delimitacdo imposta, existe a
liberdade para explorar. Entendendo liberdade nao no sentido amplo, mas dentro de
determinadas barreiras pré estabelecidas por um poder controlador institucional, que
diz o que é permitido e do que nao é. Por exemplo, como seria um hamster, que
dentro da sua gaiola (escola/instituigdo) tem a liberdade para explora-la. Nesse
sentido, a liberdade é delimitada e a exploracdo ocorre dentro de um limite
institucional permitido.

Se considerarmos todos os parametros sociais de controle que delimitam

nossas agdes, questiona-se, somos livres ou ndo somos? Somos livres dentro de
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um determinado espectro de controle social e institucional, considerando, segundo
Foucault (1995) que a sociedade é constituida por instituicbes de controle, como:
escola, quartéis, igrejas, fabrica e estado, no qual o nosso pensamento, crengas,
valores e agdes, sdo e estdo formatados nessas caixinhas sociais de controle das
instituicdes, assim temos nossa ‘liberdade” para “explorar” um mundo pré
estabelecido. As criangas na escola, tém liberdade para explorar por um tempo
especifico os pré determinados “espacos do brincar”.

Sobre o controle, podemos remeter ao filme “O Show de Trumam” (Weir,
2006) que conta a historia de Truman Burbank, um homem que desde seu
nascimento esta inserido em um reality show. Milhdes de telespectadores do mundo
todo assistem todos os dias uma vida que nao é real, pois, todos 0os seus amigos e
familiares sao parte de um elenco, comandado pela equipe de Christof (criador do
programa). Sua vida é criada baseada em seu modo de pensar de Christof e no que
ele acredita ser melhor para Truman, de uma forma que ele possa decidir e controlar
todos os seus aspectos. Mas € através dos atores que vivem com ele nessa cidade
ficticia que ele exerce o seu poder, pois, sdo eles que manipulam o personagem
Truman, podemos afirmar entdo, assim como Foucault (1995) diz, que existe a
hipétese de que o poder esta disseminado por todas as partes do mundo social, em
um meio complexo e heterogéneo de relagdes. Foucault (1995) fala em seu texto
sobre uma forma de humanismo chamada de tecnocracia. O poder exerce sobre
cada individuo, do mesmo modo que é exercido sobre as massas, impondo a todos
e a cada um de ndés uma individualidade, uma identidade. No filme isso fica bem
evidenciado, pois, Cristof ndo exerce seu poder apenas sob Truman, mas também
sobre milhdes de pessoas ao redor do mundo que assistem seu programa o dia
inteiro.

N&o ha na fala da educadora (DB1) “As criangas s&o livres para explorar os
espacos.” a diferenciacdo ou algo que corresponda ao espago e ambiente, a
resposta foi generalista e breve. Entende-se que a educadora vé os espagos como
lugares de acesso e isso como sendo importante para as criangas.

Na fala (NB1) “E totalmente importante permitir que a crianga vivencie
experiéncia em todos os espacos” se vé o conceito de importancia, experiéncia e
vivéncia. Importancia vem de uma relagcado de valor, no qual a crianga vé valor em
algo e a destaca, selecionando-a das demais, no qual aquilo € importante para ela.

Nesse sentido, a partir de uma identificacdo de importancia, a crianga se permite
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experienciar algo. Trata-se, portanto, da agcdo e o efeito de experimentar, realizar
acdes destinadas a descobrir ou comprovar hipéteses.

Nesse processo de identificar a importancia, de se permitir experimentar e
vivenciar, que ocorre na relagdo com o outro, se da o aprender. A professora destaca
0 que é importante na educacdo de criangas na educacgao infantil, identificando
modos de agir. Tal situagdo permite que os educadores permitam que as criangas
explorem e vivenciem.

Indelevelmente a vivéncia da crianga depende da sua relagdo com o outro,
desde o ensino propriamente dito, mas também tendo outro como exemplo, desde
depender do outro dar acesso aos espacgos, até permitir/ deixar que ela tenha
liberdade (acesso) para explora-los com autonomia. Muito do que as criangas fazem
em espagos onde possuem maior liberdade em explorar, como parques, patio,
brinquedoteca, ndo foi necessariamente ensinado de forma intencional por alguém,
mas sim ensinando pelo exemplo, no qual ela se apropria dos saberes através da
observagao dos modos de ser e agir de outros sujeitos no mundo. A crianga
aprende, mesmo quando algo nao é feito com a intengao de ensinar, o simples fato

de conviver com o outro ja proporciona a oportunidade de aprender.

[...] vivéncia tem o carater de ligagado imediata com a vida, de modo que nao
se vivencia algo através do legado de uma tradicao e nem através de algo
de que “se ouviu falar’, mas sim Erlebnis “é sempre vivenciada por um Si”
efetivamente, “cujo conteudo ndo se deve a nenhuma construgdo” , por isso
o carater de “imediatez” da vivéncia com a vida (Viesenteiner, 2013. p. 142).

A crianga na sua relagdo com o mundo, tem esse carater de imediatez, o
estar presente e vivenciar o momento, a experiéncia concreta dos eventos, situacoes
e a riqgueza do aprender que se da no fazer. No qual ela muda o meio e se muda
internamente nesse processo. Por isso é tdo importante, como dito pela educadora,
permitir que a crianca tenha experiéncia em todos os espacos, estabelecendo
relagdes com os outros, com os espagos, com 0s ambientes e consigo mesma.

Na fala (BB1) “Elas tém os seus espacgos preferidos, como parque, biblioteca
e brinquedoteca. Os espacos do brincar s&o os que demonstram desejo em explorar.
Tem espacos que as criangas ndo frequentam e percebo que tém curiosidade em
relacdo a eles [...] como cozinha dos funcionarios, lavanderia, almoxarifado.” A
professora identifica os espagos que sao preferéncias das criangas e estas

preferéncias podem direcionar as escolhas que ela fara no seu planejamento diario.
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Entende-se o conceito de preferéncia segundo o dicionario Michaelis on-line como

se referindo a uma:

1 Agdo ou efeito de preferir uma pessoa ou coisa a outra; predilecéo.

2 Manifestagdo de agrado, atencéo ou distingao relativamente a alguém.

3 Condigdo do que ocupa o primeiro lugar em importancia, necessidade,
preméncia, precedéncia, primado, primazia.

Tal conceito remete-se a uma seletividade, uma escolha e exclusdo de
opcdes. A relacdo com o outro nesses espacos de preferéncia, surge de uma
sensacao de liberdade proporcionada por esse outro ao permitir que a crianca
explore.

O outro, um adulto, é que permite 0 acesso das criangas a esses espagos.
Adultos que provavelmente, em algum momento, transmitiram a elas informagdes
que possibilitaram a producdo de sentidos, levando-as a produzirem saberes
necessarios e a reconhecer o que podem ou nao podem fazer nesses espacos. No
entanto, € preciso compreender que a crianga, mesmo quando algo nao € ensinado
objetivamente, aprende por meio da vivéncia e observando os fazeres dos adultos e
de outras criangas. Nos espacos como, patio, brinquedoteca e parque, ha um
dominio da atividade por parte da crianca que vé no brincar um momento de
liberdade e segurancga, permitindo que ela os explore na sua totalidade.

Nas falas, identifica-se o conceito de desejo, explorar e brincar, estes que
surgem de uma relagdo de liberdade estabelecida com o outro nos espacgos. O
brincar é fundamental para crianga e a estimula em varias dimensdes, como a
intelectual, a social e a fisica. O brincar € aprender, na brincadeira, reside a base
daquilo que, mais tarde, permitira a crianca ter aprendizagens mais elaboradas
contribuindo assim para o seu futuro.

Espacos que n&o sdo acessiveis as criangas como diretoria, cozinha dos
funcionarios, lavanderia, almoxarifado, que apesar dos adultos ndo darem o acesso
a esses espacgos, as criangas tém curiosidade, desejo em explora-los. Esses nao
seriam considerados espacgos de brincar, no entanto, a educadora (BB1) diz que, “os
espacos de brincar sdo os que demonstram o desejo em explorar”, ja que nesses
espacos apesar de inacessiveis, as criangas tém o desejo de explorar, entdo esses
espacos sao espacos de brincar? O que entdo seriam espacgos de brincar e o que

nao seriam espacos de brincar?
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E identificado como “espacos preferidos"” das criancas o parque, biblioteca e a
brinquedoteca, patio”, seriam esses espacos preferidos porque sido acessiveis?
Seriam esses espacgos de brincar? Espagos de brincar entdo seriam os espagos em
que o adulto da acesso as criangas ou os espacgos de livre escolha das criangas?
Espacos de nao brincar, de acordo com as falas, seria um espaco onde a crianca
nao deseja estar, ndo deseja brincar e quer sair. Em oposi¢cdo ao parque, patio e
biblioteca onde existe o desejo de brincar e a sensagao de bem-estar.

Como espacgos do brincar permitidos institucionalmente na fala da docente
(BB1) identifica-se o parque, biblioteca e brinquedoteca. Apesar de outros que as
criancas também terem desejo em explorar como “cozinha dos funcionarios,
lavanderia, almoxarifado”, mas que nao sao permitidos institucionalmente. Segundo
Charlot (2000) ndo ha o aprender sem desejo e s existe sujeito desejante. Tais
espacgos possuem objetos nos quais a crianga possui contato somente na escola e
nao tém acesso em outros lugares, portanto, estar nesses espagos desperta o
desejo em explorar. O desejo é a mola da mobilizagao, portanto, da atividade; n&o o
desejo nu, mas sim, o desejo de um sujeito engajado no mundo, em relagdo com os
outros e com ele mesmo (Charlot, 2000, p. 63). Nesse sentido, € nesses espagos de
brincar que as potencialidades do aprender estdo aptas a ocorrer. Por espagos do
brincar entendem-se como espagos potenciais em que ela deseja estar e estabelece
vivéncias que proporcionam novos saberes. Um dominio de um saber-objeto tedrico
que entende o brincar como importante para a crianga.

O brincar, segundo Charlot (2020), mesmo sendo livre e ndo estruturado,
possui regras. Todo tipo de brincadeira produto a atividade humana esta embutido
em regras, até mesmo o faz-de-conta possui regras que conduzem o
comportamento das criangas. Uma crianga que brinca de ser a mamae com suas
bonecas, assume comportamentos e posturas pré-estabelecidas pelo seu
conhecimento de figura materna. Para o autor, o brincar é essencial para o
desenvolvimento cognitivo da crianga, pois, os processos de simbolizagdo e de
representacdo a levam ao pensamento abstrato. Assim, nesses espagos, mesmo
ocorrendo um brincar livre ainda assim, ha regras, as regras estdo embutidas na
propria brincadeira, mesmo quando esta ndo € coordenada por um adulto.

Nesses espagos, como parque, biblioteca e brinquedoteca, ha uma relagao
entre o dominio da atividade por parte do professor e o dominio da atividade por

parte da crianga. Possivelmente as criangas tém um momento em que ficam livres
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do trabalho controlado pelo professor e isso, exerce impacto sobre suas
preferéncias. O explorar traz implicito o conceito de liberdade, as criangas acabam
construindo um saber em torno dessa ideia de liberdade, como a ideia de que
espacos onde elas tém maior liberdade sao bons para brincar.

A delimitagdo do espaco é dada através da relagdo com os outros e
momentos de convivéncia. No entanto, ha espacos nos quais nao se deve adentrar,
tal delimitacdo é dada devido a uma atividade ou fungdo a qual aquele espacgo se
destina e no qual o adulto responsavel € quem define aquilo que é destinado a
crianga ou nao, devido as suas fungbes e se oferecem perigos ou n&do. Assim, a
interdicdo, delimitagao e orientacdo dos espacos € uma agao dada de um outro para
a criancga.

Nesse sentido, a relagdto com o OUTRO é uma relagdo aprendida nos
contextos de convivéncia social, no qual os sujeitos modelam os seus
comportamentos no momento em que interagem entre si. Nessas relagdes
pressupdem-se relagdes de poder, poder da instituicdo sobre os corpos dos sujeitos
e poder dos sujeitos entre si de acordo com suas fungbes e papéis sociais pré
determinados naquele ambiente (Foucault, 1995).

Nessas relagdes e delimitagdes, toda acdo de um sujeito, pressupde a
relacdo com um outro e uma relagao de aprender. Aprender a ser, aprender a
conviver e aprender a fazer, oriundo das relagbes que se estabelecem entre si.
Nesses espagos onde a crianga tem curiosidade, ela identifica uma atividade que na
relacdo com o outro ela percebe como interessante, curiosa, divertida, portanto,
deseja domina-la, ter aquela experiéncia, fazer o que o outro faz.

Nesse breve relato (BB2) “Sempre me senti bem nos ambientes da EMEI,
com sentimento de pertencimento e livre para explorar com os alunos”. O termo que
mostrou intensidade, foi o de pertencimento, que subentende a ideia de identificacao
e afinidade com algo, sentimentos que tornam o estar nos ambientes algo
convidativo e familiar, o que permite se sentir livre para explorar mesmo estando em
um espaco institucional e controlado.

“Pertencimento” que é definido como “a crenga subjetiva numa origem comum
que une distintos individuos que pensam em si mesmos como membros de uma
coletividade na qual simbolos [bandeiras, hinos, patriménios historicos, etc.]
expressam valores, medos e aspiracdes”. Segundo o Dicionario dos direitos

humanos define o conceito de pertencimento no verbete respectivo. Simbolos, aos
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quais Charlot (2000) traz como sendo objetos-saberes que carregam um saber
incorporado.

Percebe-se entao que, saberes geram sentimentos, que provocam reagdes
no mundo e geram o aprender. Sentimento em si, que carrega a ideia de
acolhimento, de identidade coletiva, em reforco ao eu individual e o equilibrio
psiquico. Um contrario, pensando em ambientes que oferecam um “nédo
pertencimento” seriam, aqueles que provoquem um sentimento de desenraizamento,
de exclusao, de rejeigdo, de isolamento, o que em casos extremos prejudicaria a
construcdo e as fungdes do sujeito.

A forma como o sujeito vai reagir a esses simbolos sociais e os respectivos
sentimentos que estes geram, é relativo a sua subjetividade que se constitui na sua
prépria relagcdo com o mundo. Assim, com o pertencimento, identifica-se que a
relagdo com o outro é facilitada, é agradavel, tem-se o desejo de explorar com 0s
alunos, pois, se identifica a partir de um saber-objeto tedrico, como importante para
a aquisicao de saberes, experiéncias e vivéncias.

Apesar de ser uma instituicdo e ja trazer em si a ideia de controle, de norma,
a educadora relata (BB2) que “se sente bem nos ambientes”, “[...] com sentimento
de pertencimento e livre para explorar com os alunos”. O que percebe-se é que
assim como ela se sente bem, livre, ela também busca proporcionar isso para os
alunos. Sabe-se, segundo Charlot (2005) que para o aprender ocorrer a crianga
precisa desejar, sentir-se bem, querer aprender. Essa vontade da educadora em si,
impulsiona o desejo de aprender na crianga.

Nas falas (MB1) “De aprendizagem, interagéo, de partilhar e bem estar” (MB2)
“De troca, aprendizagem, liberdade e bem estar”, nos conceitos de aprendizagem,
interagcdo, partilha e bem-estar, vé-se em comum com a ideia do outro, entende-se
que o sujeito s6 consegue partilhar com o outro, s6 interage com um outro e o
aprender se da nessa relacdo que possibilita ele ter bem-estar em estar bem com
um outro.

Nessa fala (MB1), a educadora pontuou o que considera importante sobre a
relagdo das criangas com o0s espagos e ambientes sendo a “aprendizagem,
interagdo, partilha e bem estar”. A pergunta referente a qual a relagdo da educadora
com os espacos e ambientes, foi deslocada para qualidades inerentes a essa

relagdo, como trocas, aprendizagem, liberdade e bem-estar. No qual se entende que
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nos processos de trocas, se tem a sensacdo de liberdade e pode ocorrer a
aprendizagem, o conjunto dessas circunstancias geram a sensag¢ao de bem-estar.

A fala (LB1) “O espago é amplo e as criangas gostam muito de explorar
espacos externos (parque, patio, gramado).” descreve uma qualidade “o espaco é
amplo”, identificando as preferéncias das criancas por determinados espagos,
especialmente os externos como “parque, patio e gramado”, novamente aparece
subentendido a ideia de liberdade ao pensar em espagos sem paredes, porque 0S
espacos externos sao as preferéncias das criangas? Assim como os adultos, o que
sentimos apo6s um dia de trabalho em ambiente fechado? Queremos sair para
caminhar, andar de bicicleta ou morando na cidade, queremos tirar férias em
ambientes amplos, externos como a praia e o campo. Justamente a liberdade
aparece associada aos ambientes externos, que ja esta culturalmente introjetada
nos habitos do individuo e me arrisco a falar, nos dos animais. S6 pensar em um
cachorro ou qualquer animal que apds estar preso por horas, é solto, ele sente a
sensacgao de liberdade, de alegria e demonstra essa euforia. O comportamento dos
humanos ndo é tdo diferente, assim como o dos demais animais, associamos aos
espacos externos a ideia e sensacado de liberdade, provavelmente sendo uma
relagéo tanto bioldgica quanto um condicionamento cultural.

As preferéncias das criangas podem interferir nas escolhas que a professora
fara no seu planejamento diario. Ela divide na sua fala o espago em externos e
internos e percebe que a preferéncia das criangcas esta nos espacos externos. As
criangas gostam dos espagos externos porque nele é possivel explorar de forma
ampla, correr, pular, falar alto, interagir o que nos espagos internos néo € possivel.
Assim, a educadora relata uma observacédo, uma vivéncia em relacao ao outro.

Identificam-se os conceitos de gostar, preferéncia e explorar associados aos
espacos externos. Nos espacos internos geralmente, existe um maior controle sobre
os corpos dos individuos, que comumente permanecem sentados e precisam ficar
em siléncio, ja nos espacgos externos seria o oposto, como, por exemplo, na ideia do
“brincar livre”, os adultos ndo assumem tanto controle quando as criangas estdo no
parque, patio e gramado.

Na sua relagdo com os espagos, com a resposta (MB2), “de troca,
aprendizagem, liberdade e bem estar” ndo tornou claro a relagcdo em si, mas ela

apontou aspectos importantes que ocorrem, como as trocas que possibilitam a
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aprendizagem, o espago que propicia a sensagao de liberdade ou € importante que
possibilite isso e o bem-estar que se sente em estar em um lugar agradavel.

Na fala da educadora (LB1) “Procuro explorar ao maximo.”, ela pontuou e
destacou apenas o espaco e nada foi mencionado referente ao ambiente. A ideia de
exploracéo ligada a ocupagao e usos do espaco fisico, ndo necessariamente, esta
relacionada ao aspecto qualitativo, mas aos seus usos e as relacdes formadas. Por
‘méaximo” entende-se a ocupagao do espaco fisico e o uso deste pelo maior tempo
possivel.

Na fala (GB1) “As criangas aproveitam bem todo o espago oferecido pela
escola, usam o ambiente para interagdo com o0s pares e educadores, descobrem
novos saberes, trabalham a autonomia.” Quais competéncias as criangas
desenvolvem nesse espago? Conceito de aproveitar, usar, interagdo, saber,
autonomia, todos esses conceitos estdo inter relacionados com a ideia de aproveitar,
estar presente no momento, tirar proveito do que os espacos e ambientes oferecem.

O sujeito s6 usa algo no qual tenha acesso, se tratando de criangas na escola
o ter acesso depende do adulto disponibilizar ou dar acesso a espagos e ambientes.
Portanto, ocorrem na interacdo com o outro. Os saberes que ela adquire nesse
processo de agir e interagir, a partir desses acessos, permitem ela ter autonomia,
realizar fazeres e para cada vez menos depender do outro . Essa relagao pressupoe
a apropriacao de saberes, a execugao de fazeres, que sao interiorizados pelo sujeito
atuante.

Os ambientes permitem que as criangas interajam entre si, 0 que proporciona
a construcdo de novos saberes. Autonomia é construida na relacdo com o outro
quando este da liberdade e a oportunidade da crianca fazer escolhas.

A educadora (GB2) “A melhor possivel, me sinto bem em todo o espaco
escolar e aproveito com as criangas e colegas de trabalho.” apresenta uma
observagao, uma vivéncia em relagdo ao outro, relatando aquilo que ela percebe da
relacdo da crianca com o espago. A educadora pretende demonstrar um
conhecimento sobre o espago e o ambiente, no entanto, ndo conseguiu definir e
diferenciar ambos. Foi descrito uma sensag¢ao, um sentimento de bem-estar e uso
efetivo do espaco escolar. Os saberes relacionais, o estar-com-o-outro € uma forma
privilegiada para se produzir o saber.

Na fala (AB1) “As criancas gostam de explorar os espacos de forma alegre,

buscando a interagdo com os outros e se divertindo. Gostam de aproveitar todos os
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momentos tendo a brincadeira como meio de ftrocas.” O sujeito identifica os
sentimentos que as criancas tém na interacdo com o espacgo. A relacdo com o
espacgo ocorre a partir das representagdes e significagcbes sobre a realidade, que
ocorrem por meio da relagdo com o mundo, da relagdo com o outro e consigo
mesmo, circunscritas em um determinado momento no tempo, tendo como dominio
da atividade o brincar. S&o as relagdes subjetivas no qual a crianga vivencia, Ié,
interpreta e reage a uma situacdo externa, que produzem sentidos e que ela
externaliza com os sentimentos de “alegria”, de “divertir-se”. Essa relagao ocorre nos
momentos de brincar, momentos que permitem explorar um mundo ja existente e
criar relagdes com o aprender.

Nas dimensdes de anadlise, tem-se através do brincar, um dominio de um
saber-objeto tedrico, um saber externo que é cultural. Saberes que sao apropriados
no ato de ensinar e nas vivéncias, apropriagdo que proporciona um dominio da
atividade em si e que formam: experiéncias, memorias e vivéncias, que contribuem
para o dominio da relagdo com o outro.

O ambiente coletivo escolar por meio das relagdes com o outro e com o
meio, propicia que as criangas se apropriem de saberes e aprendam formas de
fazer, ser e pensar o mundo. Segundo Charlot (1995), o sujeito torna-se humano por
meio da cultura, na relagdo com o outro, com o meio e com as formas de fazer,
apropriando-se dos modos de ser e agir no mundo. Portanto, nessas trocas que
ocorrem nos espagos por meio do corpo todo e dos sentidos, proporcionam
vivéncias ricas e consolidam saberes.

Vé-se na fala do sujeito (AB1) o conceito de brincadeira, interagcéo, explorar,
preferéncias e trocas. As criangas por meio da brincadeira, interagem nos espagos
buscando a interagdo com os outros e sdo nessas trocas, um momento propicio para
relacionar-se, estabelecer relacdes, ter conflitos, resolver problemas, lidar com
incertezas e ter autonomia para tomar decisdes.

Nessa fala da educadora, questiona-se, trocas de que? De experiéncias? De
objetos? O que as criangas trocam durante as brincadeiras? Pela fala “como meio de
trocas”, entende-se que na relacdo com o outro ocorrem trocas de saberes e
experiéncias. A propria relacdo em si ja € um saber que esta sendo produzido, pois,
sao relagdes que fazem sentido para a crianga, assim, como quando ela brinca ou
briga com a outra crianga, ha um saber relacional da relagdo com o outro em

producao.
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Nao ha diferenciacao entre espaco e ambiente, na fala € abordado somente o
espaco. Entende-se como que no processo vivencial cotidiano, a educadora lida e
entende ambos como uno, ou seja, como sendo a mesma coisa no contexto que ela
vivencia, na forma como planeja as atividades e agdes do dia-a-dia, espacgo e
ambiente sao vividos como uma coisa sO. Essa separatividade, que se faz na
ciéncia, na conceituacdo do mundo, é abstrata, entende-se que no dia-a-dia, as
coisas ocorrem conectadas, relacionadas e muitas vezes essa separatividade nao
ocorre. O que nao significa que o sujeito, ndo saiba o que seja espaco ou ambiente,
mas que a sua compreensao diaria, tem outro foco e profundidade, que muitas
vezes difere do olhar do pesquisador que esta distante daquela realidade.

Nas falas (IB1) “Na escola EMEI S&o Sebastido as criangas exploram e
interagem em diversos espacgos (sala de aula, parque, patio, entre outros).” (IB2) “Os
professores possuem acesso aos ambientes da escola. Ha um local apropriado para
planejamento e preparagdo de aulas.” O conceito de explorar e interagir que
pressupdéem uma relagcdo com o outro, com o espaco e objetos do entorno, quem
interage, interage com alguém ou algo. O ato de explorar € uma interagdo com o
meio, ambas as agdes sao complementares.

Ela apresenta uma observacdo, uma vivéncia em relacdo ao outro, daquilo
que ela percebe que as criangas fazem. Descreveu (IB1/ 1B2) pontualmente os
espacos da escola “diversos espacos (sala de aula, parque, patio, entre outros)”
como sendo 0s espacos que as criangas interagem. Houve o destaque para a
importancia de se ter acesso aos ambientes e de se ter um local disponibilizado pela
instituicdo para que os educadores possam realizar o planejamento e a preparagao
das aulas.

Nas falas (FB1) “O espago da EMEI é amplo e as atividades sdo propostas
num ambiente seguro no qual as criangas exploram ao maximo. Parque, gramado,
patio...”, (FB2) “Procuro explorar ao maximo dentro das propostas e planejamentos.”
A educadora demonstrou saber a diferenca entre espago e ambiente, pontuou
qualidades como amplo e agradavel, o que propicia um ambiente seguro apto para
qgue as criancas o explorem. Novamente sao citados espacos externos, como patio,
parque e gramado, como locais que provocam bem-estar, tendo as caracteristicas
de serem amplos e seguros, portanto, sdo aptos para que as criangas os explorem.

A educadora identifica 0 que as criangcas fazem no espaco. Percebe-se o0s

conceitos de espaco, ambiente, seguranga e explorar. Entende que a seguranga é
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dada a partir da relagdo com o outro. O espaco preparado pelo outro para ser um
ambiente seguro, que proporcione a sensagao de seguranga e tal sensagao, da a
possibilidade da crianga explorar.

O explorar ao maximo esta condicionado as propostas e planejamentos, ou
seja, esta condicionado a uma determinagdo, as regras, as propostas e
planejamentos da instituicdo. E uma “liberdade” condicionada as regras.

Nas falas (HB1) “As criangas gostam do espago da EMEI. A escola tem salas,
patio, refeitério, banheiros e parques espac¢osos, arejados e bem direcionados.”,
(HB2) “Gosto muito porque €& uma escola espagosa, arejada e agradavel”.
Primeiramente, a educadora (BB1/ HB2) identifica preferéncias das criangas na fala,

“‘As criangas gostam do espaco...” em que se tem implicita a sensagdao de
bem-estar, alegria, sentir-se bem. A alegria € um pré-requisito que contribui para o
aprender em espagos escolares, que comumente, se tem como chatos para as
criangas. Na educacéo infantil as criangas gostam de estar na escola, no entanto, ao
que parece, no ensino fundamental esse sentimento muda para a rejeigéo. Por que
isso ocorre? Suspeitamos que seja devido a mudanga dos espacos, ambientes e as
praticas do ensinar a aprender que passam a ter outros objetivos, agora focados na
alfabetizacéo.

Segundo Lara®* (1987) constatou, a maior parte dos alunos n&o concorda com
o controle excessivo, a exigéncia diaria dos uniformes, a rigidez dos horarios e
detestam formar filas, ficar sentado por muito tempo e, além do que é feito na escola,
ter ainda o controle do seu tempo de descanso em casa por meio da exigéncia dos
deveres de casa. Questdes que foram apontadas pelos alunos como algumas das
responsaveis por nao gostarem da escola. No ambito institucional de ensino, a
uniformizacao da escola, assim como em qualquer instituicdo, absolutiza o valor das
normas, conferindo-lhes um valor educativo.

Segundo Fujino (2019, p. 5, apud. Lara, 1987):

As criangas vivem na escola a impossibilidade de escolher, de decidir, de
inventar. Outros j& decidiram por eles o que devem vestir, a sala onde
ficardo, a professora e os colegas com os quais terdo de conviver, como ou
com o que ocuparao seu tempo.

2 Lara (1987) atuou por varios anos como professora da rede publica, na busca por saber o porqué
das criangas n&o gostarem da escola, fez coletas do cotidiano escolar, observando alunos,
professores, por meio de anotagdes de frases de alunos e trechos de discursos de diretores.
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As criangas percebem muitas mentiras sobre a escola naquilo que os adultos
dizem. Na intencdo de motivar, os adultos falam que a escola € o caminho para ser
bem-sucedido, para ser alguém na vida. Ouvem encorajamentos do tipo "Estuda,
sendo vocé vai virar lixeiro!" ou “Estuda, sendo vocé vai virar morador de rua.’E elas
vao para a escola porque nao querem recolher lixo nem morar na rua, mas quando
olham em volta e vém pessoas que ja estudaram varios anos e, mesmo assim, ainda
estdo batalhando um emprego, aceitando qualquer trabalho para né&o ficar
desempregado. Diante disso, as criangas sentem que o que os adultos dizem, n&o
condiz com a verdade (Lara, 1987).

Lara (1987) traz outro fator que gera desinteresse das criangas pela escola,
que é a maneira como nela se aprende o saber. Desde a mais tenra idade, as
pessoas querem entender os fendmenos com os quais se deparam na natureza e os
acontecimentos da vida social. Para isso, elas observam, perguntam, guardam as
respostas e elaboram para si proprias uma interpretacdo dos fatos mas, depois de
algum tempo, querem saber mais. Entretanto, percebem que muitas de suas
perguntas ficam sem respostas e acabam se dando conta de que o mundo ficou fora
da escola e dentro da sala de aula sé ha gravuras e letras. S6 Ihes resta, entdo,
trabalhar com o abstrato. Além do mais, precisam aguardar o momento certo: “Mais
tarde vocés aprenderao sobre isso.” Com isso percebem que na escola, nada se liga
ao presente. Nao ha o agora. A escola parece estar voltada apenas para o futuro.
Assim, conclui que “se o mundo esta la fora e as perguntas devem ser deixadas para
depois, 0 que € entdo que vai realimentar o interesse e a vontade das criancas
durante os anos escolares?” (Lara,1987, p.27).

A sociedade esta cada vez mais subordinada aos processos de escolarizagao,
as criangas e adolescentes permanecem cada vez mais tempo confinados em salas
de aula, presos a crenga de que escola € sinbnimo de aprendizagem e garantia de
sucesso e ascensao social. Se, suas perguntas serem respondidas, sdo obrigados a
se voltarem para uma realidade distante, a de cumprir um curriculo padronizado,
pautado no futuro e orientado para o mercado de trabalho. Tunes (2011) afirma que,
a escola perde completamente o sentido se o seu modelo pedagdgico se distancia
da realidade realmente vivida. A educacao vivencial ancora-se na vida concreta,
onde todos compartilham o saber, em um ambiente escolarizado regido por normas e
regras, a com a vivencialidade € quase inexistente. Para que as criangas se tornem

verdadeiramente ativas e criadoras, a educacao deve estar enraizada na vida real,
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pois ao realizar uma atividade elas entendem o significado dos procedimentos e
percebem que sao parte de um todo (Pederiva, 2011).

Para Lara (1987), desde muito pequenas, as criangas apresentam uma sede
de conhecer e entender o que se passa no mundo que as cercam. No entanto, essa
vontade de conhecer e experimentar ndo € satisfeita na escola e pode até mesmo se
apagar ao longo da vida académica. "A medida que transcorrem os anos de sua
formagdo académica percebemos uma perda progressiva da engenhosidade e da
originalidade, uma maior banalidade na comunicagado, uma intensificacdo do medo
do ridiculo” (Patto, 1997, p.369). Por isso, ndo € de surpreender, portanto, que as
criangas deixem de gostar da escola ainda nos anos iniciais, quando s&o obrigadas a
se enquadrar e a um modelo de ensino padronizado que nao respeita seus
interesses, anseios e 0 modo como querem aprender.

Posteriormente, pontuam-se de forma objetiva, os espagos existentes na
escola (HB1) “A escola tem salas, patio, refeitorio, banheiros e parques...” e
qualifica-os como “..espacgosos, arejados e bem direcionados.” como aspectos que
ela considera como qualidades desses espagos destinados as criangas, que trazem
em seus corpos o desejo por explorar, por movimentar-se e espagos com
determinadas qualidades. Ainda tem a palavra “direcionados” no sentido de
direcionar, guiar, como alguém que guia e direciona as agdes das criangas nesses
espacos. Aqui pressupde-se que a educadora vé como necessario 0s espagos terem
um direcionamento, que poderia ser entendido como uma fungéo. Se tratando da
escola como uma instituicdo de controle, ter um direcionamento é algo caracteristico
e intrinseco ao espago escolar.

Novamente aparece uma ideia que se remete a espagos externos, como
espacosos e arejados, que consequentemente sao agradaveis. Se tratando dos
espacos fisicos como locais de usos coletivos da escola, a educadora destaca duas
qualidades deles, serem “espacosos, arejados” o que consequentemente levaria a

sensacao de ser “agradavel”.

Falas vinculadas ao saber representativo AMPLO:
CB1: “bastante espaco fisico”;
CB2: “A escola é grande”
FB1: “O espaco da EMEI é amplo”
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HB1: “A escola tem salas, patio, refeitdrio, banheiros e parques espagosos,
arejados”

HB2: “porque é uma escola espagosa, arejada e agradavel.”

LB1: “O espacgo é amplo”

OB1: “Escola muito ampla”

OB2: “As criangas tém bastante espacgo.”

Foram grifadas na cor amarela, as palavras que tinham algo em comum,
ligadas ao saber representativo AMPLO. Nesse dominio da atividade o fato do
ambiente ser amplo, vai ao encontro de qualificar os espacos e ambientes, pois,
contribui para que essas relagdes ocorram. O saber representativo € identificado nas
falas “bastante espacgo”, “grande”, “amplo” e “espacosos” que se referem a uma
caracteristica fisica do espaco, que se identifica que qualifica as relagdes que ali
ocorrem.

A pergunta referente a relagdo da educadora com os espagos e ambientes
(OB1) “Escola muito ampla”, (OB2) “As criangas tém bastante espacgo”, foi deslocada
para uma resposta que se refere aos usos que as criangas fazem no espaco. Ha um
relato de observacao do outro, referente a uma qualidade do espaco fisico “bastante
espaco” e “ampla”.

Nas falas (CB1) “A escola oferece bastante espaco fisico, onde as criangas
tém a oportunidade de explorar e ampliar seus conhecimentos.” (CB2) “A escola é
grande, porém acolhedora, o que nos possibilita desenvolver um trabalho de
qualidade.” A educadora foca no espaco fisico e traz também qualidades como
“acolhedora”, ja o sujeito (HB1/ HB2) traz qualidades como “espagoso e arejado”
como positivas, que tornam o espaco agradavel, qualidades que possibilitam e
oportunizam as criangas explorar e ampliar conhecimentos.

O conceito de conhecimento e explorar estdo relacionados, pois, explorar
gera a ampliagdo de conhecimentos ao oportunizar que o individuo seja exposto a
experiéncias, estabeleca relagdes com os outros e com o mundo. Conhecimento,
entendido segundo Charlot (2000), como o resultado de uma experiéncia pessoal
ligada a atividade do sujeito provido de qualidades afetivo-cognitivas, é
intransmissivel e esta sob a primazia da subjetividade.

A educadora (CB1) falou somente sobre o espaco fisico e nada sobre o

ambiente, ndo houve essa diferenciacdo de ambos. Possivelmente porque € mais
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facil identificar e pontuar as qualidades do espaco e mais complexo identificar e
pontuar aspectos do ambiente, visto que o ambiente € uma construgcao de multiplos
fatores, de objetos, de sujeitos e de ag¢des que ali ocorrem, ndo se tratando apenas
dos aspectos fisicos. No entanto, entende que, na pratica cotidiana ha uma
indiferenciacdo de ambos, justamente porque essa diferenciagdo € uma
categorizagdo abstrata da realidade, os educadores que estdo vivenciando os
espagos nao precisam ter essa visdo da realidade categorizada em conceitos, que
ao contrario, para o pesquisador, categorizar € necessario. Entendem-se os saberes
da educadora como vivencial, fruto do estudo tedrico, mas principalmente,
construido na pratica cotidiana com as criangas.

A educadora traz uma qualidade do espaco ser (CB2) “grande” e na
sequéncia se justifica, com a fala “porém acolhedora”, como se um espacgo grande
nao pudesse ser acolhedor. O acolhedor esta ligado ao acolher, proporcionar
bem-estar, que é o que possibilita desenvolver um trabalho de qualidade. A
descrigcdo atribuida como a qualidade de ser “grande” refere-se ao tamanho do
espaco fisico da escola e "acolhedora" refere-se ao ambiente, uma construgao,
sobre esse espaco que possibilita um ambiente acolhedor. Essa articulagao propicia
do espaco e do ambiente possibilita o desenvolvimento de um trabalho de qualidade,
remetendo-se ao uso e uma avaliacao das acdes que ocorrem no ambiente. Para
que ela possa afirmar que algo é de qualidade, é necessario ter parametros de
comparagao, sobre o que seria ser de qualidade e o que seria ndo ser de qualidade,
tal avaliagao pressupde saberes que permitam identificar e atribuir valor a algo.

Nos saberes em comum vinculados ao DOMINIO DE SABER-OBJETO
TEORICO, agrupou as falas vinculadas aos saberes representativos: ADEQUACAO
- QUALIDADE - IMPORTANCIA - SEGURANCA - PLANEJAMENTO - SABER;

porque eles estabelecem relagédo e agrupa-los facilitaria a analise posterior.

Falas vinculadas ao saber representativo ADEQUACAO:
AB2: “me preocupando em deixa-los sempre mais adequado para estar com as
criangas.”
EB1: “cada ambiente foi pensado exclusivamente”
EB2: “cada espaco tem sua fungdo”
NB1: “E totalmente importante permitir’

NB2: “consigo proporcionar mais qualidade”



Falas vinculadas ao saber representativo QUALIDADE:
CB2: “trabalho de qualidade.”
EB1: “cada ambiente foi pensado exclusivamente”

EB2: “cada espaco tem sua fungdo”

IB2: “Ha um local apropriado para planejamento e preparac¢éo de aulas.”

NB1: “E totalmente importante permitir’

NB2: “consigo proporcionar mais qualidade”

Falas vinculadas ao saber representativo IMPORTANCIA:
AB1: “esta muito relacionada a importancia destes para as criangas”
EB1: “cada ambiente foi pensado exclusivamente”

EB2: “cada espaco tem sua fungdo”

Falas vinculadas ao saber representativo SEGURANCA:

BB1: “se sentem seguras”

NB1: “leva-la para conhecer os espagos faz com que ela se sinta segura”

Falas vinculadas ao saber representativo PLANEJAMENTO:
EB1: “cada ambiente foi pensado exclusivamente”
EB2: “cada espaco tem sua fungdo”
FB1: “as atividades sdo propostas num ambiente seguro”
FB2:“dentro das propostas e planejamentos”

HB1: “e bem direcionados.”

IB2: “Ha um local apropriado para planejamento e preparac¢do de aulas.”

JB1:“e um cronograma de horario € realizado”

Falas vinculadas ao saber representativo SABER:
GB1: “...descobrem novos saberes...".
MB1: “De aprendizagem,”
MB2: “aprendizagem,”

NB2: “se eu conhego bem”

Falas vinculadas ao saber representativo TEMPO:

AB1: “todos os momentos”

100



101

BB1: “conforme o tempo...”
JB1: “cronograma de horario”

KB1: “Com o passar dos dias”

Os dois saberes representativos, ADEQUACAO e QUALIDADE sao
relacionados, adequar-se a algo visando adequar-se a uma determinada qualidade,
isso depende de um conhecimento e intengdo de um outro que se motive a realizar
tal adequacao, portanto, demanda um dominio de saber-objeto tedrico sobre algo.

Na fala (NB2) “Quando a crianca inicia sua vida escolar, leva-la para conhecer
0s espacgos faz com que ela se sinta segura, o que faz sua adaptacdo ser mais
suave.” (BB1) “As criangas se sentem seguras nos espagos da escola
identificando-os conforme o tempo...” O conceito de seguranca e adaptagao,
identificado pela professora a partir da reagdo que a crianga apresenta ao lidar com
0s espacos, traz implicito que nessa seguranga a crianga tem liberdade para ser,
fazer e querer explorar, com isso ela se adapta a uma nova situagao, que torna
aquilo que era estranho e novo, como algo familiar, passivel de ser vivido e
internalizado como saberes.

A seguranga esta relacionada a um sentimento que a crianga tem em relagao
ao local em que esta, que se remete a uma relagao de conhecimento do espaco na
realizacdo de uma acgao, o que proporciona segurancga.

A ideia de conhecer trazida aqui, supde-se relacionar ao saber a existéncia de
algo, conhecer o que tem naquele espago e que pode ser usado. Nao
necessariamente um conhecimento tedrico sobre os usos e praticas possiveis de
serem aplicadas, mas um conhecimento pratico de objetos, lugares e pessoas.
Questiona-se se necessariamente seriam esses 0s conhecimentos que levariam os
educadores a proporcionar mais qualidade. Qual seria a ideia de qualidade que essa
fala nos remete?

Tal ideia de seguranca esta expressa segundo o relato (BB1) “se sentem
seguras” referente a percepgao da professora frente aos comportamentos das
criangas que demonstram se sentirem seguras. A professora tem um saber em
relagcdo ao outro, de ler o outro e perceber a sensagcdo de seguranga no seu
comportamento. Entende que a relagao da crianga no espago na presencga do outro

em um determinado tempo, gera a sensagao de seguranca.
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O conceito de seguranga é um conceito amplo e sem significado unico, que
se remete a uma relagdo com o outro, no qual a crianga ndo se sente segura
sozinha. Todavia, € comum reconhecer-se que seguranga representa a ideia de
“estar ou sentir-se seguro perante ameacas ou perigos” (Booth, 2005, p.13). Entende
que na relacdo com o outro nesses espacos, este tem a funcdo de zelar pela
crianga, protegendo-a contra ameacgas ou perigos e criando um ambiente de
seguranga. O que justificaria, o porqué a crianga se sente segura nos espacgos e
ambientes da escola, pois, la existem muitos adultos zelando pela sua seguranga e
bem-estar.

Na fala (BB1) “identificando-os conforme o tempo” demonstra o dominio de
uma atividade, no qual ela apropria desses saberes conforme o tempo e isso
proporciona a sensacao de seguranga. O tempo, € um dos pontos da relagdo com o
saber apontada por Charlot (2000, p.67), como “situagédo de aprendizado”, no qual o
momento, o tempo, influenciam tal relagdo e as subjetividades dos sujeitos que fardo
as leituras de mundo.

Segundo o autor Charlot (2000, p 67-68):

[...] a situagcdo de aprendizado nido é apenas marcada pelo local e pelas
pessoas, mas também por um momento. Aprender, sob qualquer figura que
seja, € sempre aprender em um momento de minha histéria, mas, também,
em um momento de outras histérias: as da humanidade, da sociedade na
qual vivo, do espago no qual eu aprendo, das pessoas que estao
encarregadas de ensinar-me. “A relacdo pedagogica € um momento, isto &,
cum conjunto de percepgdes, de representacdes, de projetos atuais que se
inscrevem em uma apropriacdo dos passados individuais e das projecdes -
que cada um constréi - do futuro”Assim, entende-se que "Qualquer que seja
a figura do aprender, o espago do aprendizado é, portanto, um
espago-tempo partilhado com outros homens.”

A ideia de qualidade dos espacos e ambientes institucionais de ensino que
surgiu na fala dos sujeitos, pressupde que devam visar a aprendizagem do aluno,
no entanto, reconhecemos que considerando a que fim a educacgao atual serve-se,
tratando de um contexto macro em uma sociedade capitalista, entende-se que a
ideia de qualidade visa primeiro o “desempenho e a concorréncia” e a principal
preocupacgao é o “aumento da produtividade” (Charlot, 2000, p. 73; Charlot, 2020, p.
65). No que propde esse estudo, enquanto qualidade, entende-se um ensino que
valorize e promova o aprender e o saber do ser humano e ndo apenas como um

elemento de um sistema econdmico.
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Sabe-se, que para isso 0s espagos e ambientes precisam ser adequados com
a importancia dos elementos e agdes a que se destinam. Ter seguranga, serem
planejados, acessiveis, gerar o desejo de explorar, propiciar o brincar, serem
grandes, mas também agradaveis para que as criangas gostem de estar presente
neles.

Na fala (AB2) “Minha relacdo com os ambientes esta muito relacionada a
importéncia destes para as criangas, me preocupando em deixa-los sempre mais
adequados para estar com as criangas” a educadora demonstra que se importa com
as criangas na sua relagdo e na forma como lida com os espagos e ambientes
adequando-os as suas necessidades. Percebe-se o dominio da relagdo com o outro
como predominante na forma como a educadora organiza os espagos.

No trecho (AB2) “deixa-los sempre mais adequados” demonstra o
comprometimento e a consciéncia do docente na construgdo dos ambientes e no
qual, este reconhece o seu papel na formacgao da relagdo que as criancas terdo com
esses espacgos. Ela tem consciéncia do que seja um ambiente adequado para as
criangcas, demonstrando ter saberes referente a ambientes que atendam aos
objetivos de um espaco educacional. Demonstra o dominio de um saber tedrico
referente a importancia que reconhece nos ambientes para as criangas,
diferencia-os, como também se posiciona e mostra que se importa e vé a sua
importancia enquanto profissional na construgdo dos ambientes apropriados.

Na fala (NB2) “Faz total diferenga usar todos os espagos, se eu conhego bem
0S espagos consigo proporcionar mais qualidade para a crianga. Quando a crianga
inicia sua vida escolar, leva-la para conhecer os espacos faz com que ela se sinta
sequra, 0 que faz sua adaptacdo ser mais suave.” O conceito de seguranga e
adaptacao identificado pela professora na reagao que a crianca apresenta ao lidar
com o0s espagos, traz implicito que nessa segurancga ela tem liberdade para ser,
fazer e querer explorar, com isso ela se adapta a uma nova situacdo que torna,
aquilo o que era estranho e novo, como algo familiar, passivel de ser vivido e
internalizado como saberes.

A ideia de explorar e conhecer trazida aqui, supde-se relacionar ao saber a
existéncia de algo, explorar para conhecer o que tem naquele espago e que pode
ser usado. Nao necessariamente um conhecimento tedrico sobre os usos e praticas
possiveis de serem aplicadas, mas um conhecimento pratico de objetos e lugares.

Questiona-se se necessariamente seriam esses 0s conhecimentos que levariam os
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educadores a proporcionar mais qualidade. Qual seria a ideia de qualidade que essa
fala nos remete?

Nas falas (EB1) “A criangca se sente acolhida em nosso espago escolar, cada
ambiente foi pensado exclusivamente para o bem estar e aprendizagem de nossos
alunos.” (EB2) “Temos em nossa escola varios ambientes e em cada espaco tem
sua fungéo, eles sdo agradaveis e acolhedores tanto para nés educadores quanto
para com as criangas.” A educadora identifica como a crianga se sente nos espagos
da escola. Identifica-se os conceitos de acolhimento, aprendizagem, bem-estar,
espaco escolar e ambiente. Percebe-se a diferenciagao entre espaco e ambiente. No
momento em que ela fala (EB1) "cada ambiente é pensado”, ela demonstra que
diferencia ambos, porque de fato o ambiente é construido, pensando, estruturado
para um determinado fim, que se constitui na agao dos sujeitos nesse espaco.

Ja no espaco ela traz (EB1) “A crianga se sente acolhida em nosso espago
escolar” o que se remete a um espago que esta ali e que a crianga chega,
posteriormente vem a fala do ambiente que ja se remete a algo pensado para
determinado fim. Assim, percebe-se que os ambientes foram pensados pelos adultos
e destinados as criancas. Ela apresenta a todo momento uma observagdo, uma
vivéncia em relacdo ao outro, destaca a importancia da funcionalidade dos espacos,
de serem agradaveis e acolhedores para que essas fungdes sejam bem executadas.
Ela demonstrou a intencao de diferenciar espago e ambiente na sua fala.

Na fala (KB1) “Com o passar dos dias as criangas comegam a reconhecer...”
As criangas na repeticdo das acbes, se apropriam das rotinas escolares e se
acostumam com os fazeres referentes aos espagos escolares. Entende-se que a
rotina esta intrinsecamente ligada aos usos que se da aos espagos escolares ao
longo do tempo, no qual aquilo que era estranho se torna familiar.

Vé-se o conceito de espago-tempo formulado por Charlot (2000), um espago
de aprendizado compartilhado por outros homens e no qual ocorre as relagcdes com
os outros e consigo mesmo. Nao é possivel falar de rotina escolar sem pensar em
uma sequéncia de agdes que sdo executadas no decorrer de um tempo
pré-estabelecido, agdes que demandam espacos especificos para sua execugao,
como a agado de comer no refeitério, a higiene pessoal no banheiro, atividades
escolares na sala de aula, atividades externas no patio, o brincar no parque, dentre
outras. Intrinseco a execugdo de uma agao esta pré estabelecido um tempo e um

espaco para esse determinado fim. Considerando que as criangas estdo em um
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espaco institucional destinado a educagao formal, do momento em que chegam a
escola até o momento da saida, tudo é definido e planejado pela equipe escolar.

O cronograma de horario rege a rotina escolar. Na sociedade disciplinar
(Foucault, 1995) e na sociedade do controle (Certeau, 1994), o tempo, tanto imposto
diretamente como indiretamente, controla as rotinas. Controla as a¢gdes humanas
nos espacos institucionais ao delimitar todos os tempos das a¢des que ali ocorrem,
ter uma sequéncia e rotina que se repete e tem que ser cumprida, como também nos
contextos familiares, cada vez mais se vive para cumprir uma demanda invisivel de
producao.

No contexto escolar como na vida, o tempo é a principal moeda de troca, o
adulto vende seu tempo em troca de dinheiro, assim como a crianca dedica seu
tempo para o aprender, para se apropriar do conhecimento sécio historico produzido
pela humanidade. Nao s6 € moeda de troca como instrumento de controle, a crianga
da aquilo que poderia estar fazendo por vontade prépria, como brincar, para estar na
sala de aula e se dedicar ao aprender. A maioria das vezes totalmente contra a sua
vontade, seguindo a vontade dos pais e por consequéncia dos professores. Como
crianga e sem poder de decisdo, deve seguir a vontade dos outros que julgam aquilo
que ela deve aprender e a que deve dedicar o seu tempo.

Enfim, a educacao trata-se de um ato de controle, controle dos corpos infantis
em prol de algo que os adultos consideram mais produtivo e util. Com a mentalidade
de que o brincar ndo produz nada e € perda de tempo, a educacao escolar leva a
apreender conhecimentos que por conseguinte, acredita-se que levara na vida
adulta, a bom emprego e consiga de se colocar satisfatoriamente na sociedade
como cidada.

Os saberes representativos atribuidos as falas foram agrupados de acordo

com as relagdes que estabelecem, como apresentado no QUADRO 2, a seguir:
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QUADRO 2: ORDEM PRELIMINAR DA ANALISE DO BALANCO DO SABER

1 o 20 30 40
Relacao Relagao Relagao Relagao
VONTADE ATIVIDADE HUMANA (CULTURAL) TRANSVERSAL | GLOBAL
Campo Campo . Campo Campo
DESEJO; ACAO CONHECIMENTO TECNICO/ TEORICO; FISICO ABSTRATO
SELECAO
EXPLORAR ADEQUACAO ACESSO TEMPO
BRINCAR IMPORTANCIA AMPLO
GOSTAR SEGURANCA
DESEJO QUALIDADE
AFETIVIDADE PLANEJAMENTO
SABER

Fonte: A autora (2023).

Na primeira coluna, relacionada a relagdo VONTADE e ao campo DESEJO;
ACAO, sendo saberes que estdo relacionados a um desejo da crianga em fazer, de
querer, de gostar e por isso foram agrupados nessa coluna os saberes
representativos: EXPLORAR, BRINCAR, GOSTAR, DESEJO e AFETIVIDADE.
Desejo de, gostar de, querer explorar, querer brincar, como forga propulsora que tem
um sentido, um motivo, que geram um desejo interno e uma agao na execugao de
uma atividade. Nao somente, mas nas falas identificadas, aparecem relacionados
com a acao das criangas no espaco € no ambiente, o brincar relacionado com aquilo
que se gosta e que se deseja fazer.

Na segunda coluna, a relacdo ATIVIDADE HUMANA (CULTURAL) esta
relacionada a cultura, ligado a um conhecimento cultural, a um fazer, vinculado ao
campo CONHECIMENTO TECNICO/TEORICO; SELECAO, por isso foram
agrupados nessa coluna os saberes representativos: ADEQUACAO,
IMPORTANCIA, SEGURANCA, QUALIDADE, PLANEJAMENTO e SABER.

Saberes relacionados as agdes humanas que demandam um esforgo
cognitivo de planejamento, vinculado a um saber e visando uma adequacéao,
norteada por critérios de importancia, qualidade e seguranga propiciando para as
criangas a exploracdo dos ambientes. Nas falas identificadas, aparecem
relacionados a acdo de mudanga e transformagdo dos docentes, o espago e
ambiente institucional demonstrando que exigiram que estes adquirissem um
conhecimento intelectual.

Na terceira coluna, relacionada ao aspecto fisico, como qualidades do espaco

que possibilitam que a crianga explore, estabeleceu-se uma relagdo TRANSVERSAL
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com o campo FiSICO, foram agrupados nessa coluna os saberes representativos:
ACESSO e AMPLO. Saberes que perpassam e interagem em todas as instancias,
vinculados as agdes humanas de permitir 0 acesso a: espagos, conhecimentos e
acdes. A ideia de amplo no sentido do espaco fisico, corresponde a dimensao e
disposicdo do espaco e sua importancia na construcado das relagdes interpessoais e
construcao dos saberes. Nas falas identificadas, o espaco e ambiente aparecem
vinculados com a instancia do fisico.

Na quarta coluna, relacionada a uma relagdo GLOBAL referente ao campo
ABSTRATO, foi agrupado o saber representativo: TEMPO. Entendendo que a
compreensao e medigdo da passagem do TEMPO, é uma caracteristica humana
proveniente do desenvolvimento do pensamento abstrato, devido a isso o ser
humano criou linguagens e coédigos para a afericio e acompanhamento da
passagem do tempo. Entendendo este como um aspecto que esta presente em
todas as agdes humanas e que somente é percebido, medido e acompanhado
devido a uma compreensdo abstrata e simbdlica da realidade, realizada por
instrumentos, cddigos e sistemas de marcagido culturais como, por exemplo, o
reldgio, o calendario e outros.

Seguindo a ordem apresentada, do “menor” ao “maior”, do campo da vontade
para o global. Lembrando que todos estdo relacionados e nenhum é isolado, as
relacdes estabelecidas foram:
1° Saber representativo: Relagdo VONTADE;
2° Saber representativo: Relagcdo ATIVIDADE HUMANA (CULTURAL);
3° Saber representativo: Relagdo TRANSVERSAL,;
4° Saber representativo: Relagcao GLOBAL.

E importante destacar que a adequacdo dos saberes representativos nas
dimensdes do saber, € a forma do pesquisador olhar para os dados em relacao a
teoria em um determinado tempo histérico e em uma determinada representagao
com o saber, no entanto, entende-se que esse agrupamento, como uma forma de
explicar a realidade é apenas uma das formas de fazé-lo diante de como a realidade
se apresenta naquele momento. Entendendo que os saberes ndo sao estanques em
caixinhas ou em categorias, mas possuem dimensoes, por isso sdo denominados

como dimensdes do saber, pois, um saber representativo pode estar presente nos
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diversos dominios da relagdo com “o outro”, com “o mundo” e com o “eu” e, estar em
mais de uma dimensé&o do saber.

Partindo dos saberes identificados, estes estdo interconectados nos seus
sentidos e usos pensando no conceito de espago e ambiente nas dimensdes do
saber.

A relagdo com o outro € a primeira relagéo intersubjetiva que o ser humano
vive. Ele descobre o outro e depois o0 mundo que o cerca, para entao descobrir a si
proprio. Isso pode se repetir em diversas idades do humano.

Os saberes representativos vinculados ao dominio da relagdo com o outro
sdo: BRINCAR; GOSTAR; o DESEJO; ACESSO; AFETIVIDADE; foram agrupados
e analisados de forma conjunta no dominio da atividade, no qual o saber
representativo brincar e acesso se repetem e estdo relacionados aos saberes
representativos EXPLORAR, GOSTAR e AFETIVIDADE.

Foi identificado na fala dos sujeitos a importancia da exploragao dos espagos
e ambientes, sendo destacado em varios momentos o explorar, o brincar, o acesso e
o amplo. Esses 4 saberes representativos estao relacionados a dimensao dominio
da atividade, relacionados a uma vontade, entendida como um desejo que mobiliza
e que leva a uma acao. O amplo e o0 acesso relacionam-se as dimensoes fisicas que
possibilitam e qualificam a exploragcdo e o brincar que ocorrem nos espacgos. O
amplo no sentido de um espago grande, maior e com mais possibilidades de
movimentos e 0 acesso relacionado ao acessar e poder explorar os recursos
encontrados. No entanto, o acesso pode ser entendido como a disponibilizagcao de
objetos, informacgdes e orientagdes de uso.

A partir do agrupamento no QUADRO 2, foi possivel compreender os saberes
representativos de acordo com as dimensdes do saber, que foram organizados como

€ possivel ver no quadro 3, a seguir:

QUADRO 3: SABERES IDENTIFICADOS E AGRUPADOS NAS DIMENSOES DO SABER

dominio de saber-objeto tedrico dominio de atividade dominio de relagdo com o outro
ADEQUACAO EXPLORAR BRINCAR
QUALIDADE BRINCAR GOSTAR
SEGURANCA AMPLO DESEJO
PLANEJAMENTO ACESSO ACESSO
SABER AFETIVIDADE
IMPORTANCIA

Fonte: A autora (2023).
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Assim, a analise ficou agrupada em trés instancias, primeira a da RELACAO
(QUADRO 2), segunda a do CAMPO (QUADRO 2) e a terceira a do DOMINIO
(QUADRO 3).

As dimensdes do saber, entendidas como figuras através das quais o saber e
o aprender se apresentam para o sujeito na relagdo com o outro, que ao se deparar
com um mundo ja existente, & confrontado com a necessidade de aprender (Charlot,
2000). Assim, os saberes representativos foram agrupados nos trés dominios
(QUADRO 3):

1) Dominio de saber-objeto tedrico, foram agrupados os saberes
representativos: ADEQUACAO, QUALIDADE, SEGURANCA,
PLANEJAMENTO, SABER e IMPORTANCIA;

2) Dominio de atividade, que consiste em dominar um objeto ou uma atividade,
foram agrupados os saberes: EXPLORAR, BRINCAR, AMPLO e ACESSO;

3) Dominio da relagdo com o outro, que consiste no dominio de formas
relacionais, formas de fazer vinculadas a relagdo com o outro. Foram
agrupados os saberes: BRINCAR, GOSTAR, DESEJO, ACESSO e
AFETIVIDADE.

Tais agrupamentos facilitaram a analise, pois, possibilitaram ter a visdo global

das relagdes estabelecidas nas falas dos sujeitos.

3. 2. ANALISE - QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO

O questionario de aprofundamento foi o instrumento proposto para coletar nos
saberes dos docentes informagdes nao alcangadas com o balango do saber. Nos
préximos paragrafos, segue uma explicagdo de como as perguntas foram pensadas,
agrupadas e a sua intencionalidade.

Referente aos saberes dos sujeitos, a légica das perguntas na ordem que
aparecem foram: entender o que é (DEFINICAO); quais significados atribuem
(SIGNIFICADOS); saber a sua relagdo emocional (AFETIVO); o que mudariam no
momento presente (MUDANCA); quais sonhos e ideais eles tém (FUTURO/
IDEACAO); na realidade atual o que melhorariam (ACAO); qual importancia
atribuem aos espagos (ORDEM DE VALOR).
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Referente as questbes do questionario de aprofundamento, agrupou no 1°
bloco as questdes 1 e 2, no qual buscou questionar “0 que é7?” referindo-se ao
espacgo e ambiente, para descobrir se os docentes sabiam distinguir ambos.

Agrupou-se no 2° bloco, as questdes 3 e 4 com as perguntas “o que significa
e 0 que significou?” Buscou entender quais significados atribuem, como os sujeitos
significam os espagos e ambientes de duas formas, primeiro, na experiéncia como
aluno, remetendo a um tempo passado, segundo, na experiéncia como profissional
da educagao, remetendo a um tempo presente Fazer esse movimento temporal na
forma como percebem essas questdes, possibilitou perceber o que eles trazem em
comum, o0 que se repete, o que se difere, o que mudou no presente e muitas vezes
hoje aparece como uma relagao de resisténcia, uma mudanca de atitude em reagao
a algo que perceberam na infancia.

Nas questdes 5, 6, 7 e 8, buscou saber a sua relagcdo emocional, com as
perguntas “fale uma memoria FELIZ e fale uma memodria TRISTE”, buscou adentrar
na afetividade dos sujeitos entendendo suas vivéncias nesses espagos e ambientes
para identificar memorias felizes e ftristes, vivenciadas tanto como aluno quanto
como profissional da educacgéo.

Na questdo 9, deslocando a visédo da afetividade das memorias para o HOJE,
o presente, com a pergunta “O que vocé percebe que mudou HOJE para vocé na
relagdo com os espagos e ambientes da escola?”. Buscou entender o que o sujeito
percebe que mudou na sua relagéo atual com a escola.

A questdo 12, trazendo uma pitada de desejo e sonho, que muitas vezes esta
presente na entrada da profissdo e para muitos permanece por toda a carreira, os
sonhos sao considerados imprescindiveis quando se trabalha com a educacao,
educacao que € a busca pela melhoria constante dos seres humanos. Pensando
assim, fez-se a pergunta “como seria o0 seu espago e ambiente dos sonhos?”.

Nas questdes 13 e 14, para coletar os saberes dos profissionais referente a
dois papéis sociais diferentes, o de aluno e o de profissional da educagao, buscou
entender como 0s espagos e ambientes da escola podem ser melhorados para
atender as necessidades como ALUNO e como PROFISSIONAL DA EDUCACAO.

Nas questdes 10, 11 e 15, com perguntas objetivas sobre quais espagos 0s
sujeitos consideram importantes, primeiro com a visdao como aluno da educacéao
infantil, segundo, como profissional da educacido infantil. Percebe-se como a

percepcao desloca-se de um passado distante para um presente préximo.
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A questdo 15, classifique quais os 3 espacos mais importantes para voceé.
Optou-se por restringir as opg¢des de escolha para somente 3 espagos, entdo muitos
ficaram de fora na escolha dos sujeitos, inclusive varios considerados vitais para as
necessidades basicas como os espacos de comer, de dormir e de fazer as
necessidades fisiologicas.

Como as perguntas foram objetivas, as respostas se assemelhavam
seguindo 0 mesmo viés, no entanto, foi possivel perceber se o profissional tinha
determinado saber ou ndo. Por essa razao, optou por analisar as perguntas de duas
em duas, juntas e agrupadas em blocos de acordo com sua relagdo comum. Em
duas colunas lado a lado, olhando nas linhas na horizontal, justamente para
comparar 0 que um mesmo sujeito respondeu em ambas as perguntas e, assim,
compreender a sua relagdo com o saber. Outro agrupamento de analise foi na
vertical, agrupando todas as respostas referentes as duas questdes. Dessa forma foi
possivel perceber um padrdo comum ou diferente entre as respostas. Nao houve,
nenhuma resposta que se destoa do contexto, mas teve a confusao referente a

distincdo de ambas, no caso de definir espagco e ambiente.

3.2.1. ANALISE DAS QUESTOES 1E 2

A seguir, o QUADRO 4 com as questdes e respostas 1 e 2 agrupadas, as

falas selecionadas e os saberes representativos correspondentes identificados .

QUADRO 4: 1° BLOCO - QUESTOES 1e 2
QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - BLOCO 1

QUESTAO 1: O QUE E ESPACO FiSICO PARA | QUESTAO 2: O QUE E AMBIENTE PARA
VOCE? DE EXEMPLOS. VOCE? DE EXEMPLOS.

SUJEITO A (DIRETORA)
Fala na integra:

A1. “Espaco fisico é o local de estrutura | A2. “Ambientes sao espagos criados pela
determinado, ou seja, salas, banheiros, | equipe escolar, que podem ter espacgo fisico

despensas, etc.” especifico ou ndo.”
Fragmentos da fala: Saber representativo:
A1. “é o local de estrutura determinado” FIXO

A1. “ou seja, salas, banheiros, despensas, etc.” DESCRITIVO

A2. “espacos criados pela equipe escolar,” PLANEJAMENTO
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EXECUCAO

A2. “que podem ter espaco fisico especifico ou
ngo.”

AMPLO

SUJEITO B (PROFESSORA)

Falanai

ntegra:

B1. “A construgdo...as paredes, por exemplo,
determinam esses espacos fisicos.”

B2. “O que nesse espacgo fisico sera feito
(salas, banheiros, refeitério)”.

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

B1. “A construgéo...as paredes,” DESCRITIVO
B1. “determinam” FIXO
B1. “esses espacos fisicos.” AMPLO
B2. “O que nesse espaco fisico sera feito” PLANEJAMENTO
EXECUCAO
SUJEITO C (EDUCADORA)
Fala na integra:

C1. “A escola em si, prédio e suas divisbées” C2. “Lugares onde as atividades séao

desenvolvidas. Parque, patio, sala de aula.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

C1. “A escola em si, prédio e suas divisbées” FIXO
C2. “Parque, patio, sala de aula.”
DESCRITIVO
C2. “Lugares onde as atividades sdo | PLANEJAMENTO
desenvolvidas.” -
EXECUCAO
SUJEITO D (EDUCADORA)
Fala na integra:
D1. “Local de acesso,” D2. “Local dentro do acesso fisico, salas,
cozinhas, banheiros”
Fragmentos da fala: S/aber representativo:
D1. “Local de acesso,” ACESSO
D2. “acesso”
D2. “salas, cozinhas, banheiros” DESCRITIVO
SUJEITO E (EDUCADORA)
Fala na integra:

E1. “Espaco fisico é o lugar no qual a pessoa
desenvolve uma relagdo de identidade,
afetividade e bem estar.

Exemplo: casa, escola e trabalho.”

E2. “Tudo que faz parte do meio que vivemos.
Ex: Ambiente aberto; Ambiente fechado;
Ambiente musical e outros”




113

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

E1. “é o lugar no qual a pessoa desenvolve uma
relagcdo”

RELACAO

E2. “Tudo”

AMPLO

E1: “uma relacdo de identidade, afetividade e
bem estar.”

AFETIVIDADE

SUJEITO F (PROFESSORA)
Fala na integra:

F1. “E a estrutura, a construgdo do espaco. As
salas e suas paredes, portas, janelas, tudo o que
envolve a construgdo daquele espaco.”

F2.
interagdo que o
espacgo.”

‘Ambiente é o espago e a relagao e
individuo exerce naquele

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

F1. “E a estrutura, a construgdo” “tudo o que | FIXO
envolve a construgdo”

F1. “tudo o que envolve” AMPLO

F1. “As salas e suas paredes, portas, janelas,” DESCRITIVO
F2. “que o individuo exerce” EXECUCAO
F2. “relagdo e interagédo” RELACAO

SUJEITO G (PROFESSORA)
Fala na integra:

G1. “Todos os ambientes da escola”

G2. “Envolve toda a infraestrutura da escola,
inclusive o relacionamento entre funcionarios e
o publicos”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

G1. “Todos” AMPLO

G2. “Envolve toda a infraestrutura” FIXO

G2. “inclusive o relacionamento” RELACAO
G2. “o relacionamento entre” AFETIVIDADE

Fonte: A autora (2023).

Utilizando os dados do

QUADRO 4, primeiro agrupou apenas as falas

referentes a espaco fisico e na sequéncia as falas referentes ao ambiente, como é

possivel ver a seguir:

Definicdo de espaco fisico dada pelos sujeitos, referente a questdo 1 - O QUE E
ESPACO FiSICO PARA VOCE? DE EXEMPLOS:
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A1. “Espaco fisico é o local de estrutura determinado, ou seja, salas, banheiros,
despensas, etc.”

B1. “A construgéo...as paredes, por exemplo, determinam esses espacos fisicos.”
C1. “A escola em si, prédio e suas divisées”

D1. “Local de acesso,”

E1.“Espaco fisico é o lugar no qual a pessoa desenvolve uma relagéo de identidade,
afetividade e bem estar. Exemplo: casa, escola e trabalho.”

F1. “E a estrutura, a construgcdo do espaco. As salas e suas paredes, portas, janelas,
tudo o que envolve a construgdo daquele espaco.”

G1. “Todos os ambientes da escola”

Na questdo 1, houve a definicdo de espaco fisico com as falas (A1) “estrutura
determinado, ou seja, salas, banheiros, despensas, etc.”, (B1) “A construgéo...as
paredes”, (C1) “prédio e suas divisées”, (D1) “Local de acesso”, (F1) “E a estrutura, a
construgdo do espago. As salas e suas paredes, portas, janelas, tudo o que envolve
a construgdo daquele espaco.” E possivel perceber na definicdo de espaco fisico,
que os sujeitos destacaram a estrutura e a construgdo, caracteristicas relacionadas
com aspectos fisicos, exceto em (G1) “Todos os ambientes da escola” em que ficou
uma definicdo relacionada ao ambiente e em (E1) “Espaco fisico é o lugar no qual a
pessoa desenvolve uma relagdo de identidade, afetividade e bem estar. Exemplo:
casa, escola e trabalho.”

Percebe-se que o individuo estabelece com o espago uma relacdo de
permanéncia e identidade, segundo Augé (1994), ele se tornou um lugar de afeto
que estabelece vinculos. O espaco nao € mais referente apenas a uma construgao

ou estrutura fisica, mas tornou-se um ambiente (Forneiro, 1998).

Definicdo de ambiente dada pelos sujeitos, referente a questdo 2 - O QUE E
AMBIENTE PARA VOCE? DE EXEMPLOS:

A2. “Ambientes sdo espacgos criados pela equipe escolar, que podem ter espaco
fisico especifico ou ngo.”

B2. “O que nesse espaco fisico sera feito (salas, banheiros, refeitério)”.

C2. “Lugares onde as atividades sdo desenvolvidas. Parque, patio, sala de aula.”

D2. “Local dentro do acesso fisico, salas, cozinhas, banheiros”
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E2. “Tudo que faz parte do meio que vivemos. Ex: Ambiente aberto; Ambiente
fechado; Ambiente musical e outros”

F2. “Ambiente é o espacgo e a relagao e interagdo que o individuo exerce naquele
espago.”

G2. “Envolve toda a infraestrutura da escola, inclusive o relacionamento entre

funcionarios e os publicos.”

Na questdo 2, houve a definicdo de ambiente com as falas, (A2) “espacos
criados”, (B2) “O que...sera feito”, (C2) “Lugares onde as atividades s&o
desenvolvidas.”, (E2) “Tudo que faz parte do meio que vivemos.”, (F2) “Ambiente é o
espaco e a relagdo e interagdo que o individuo exerce naquele espago.”, (G2)
‘Envolve toda a infraestrutura da escola, inclusive o relacionamento entre
funcionarios e os publicos”. Falas relacionadas com espacos criados, a agao de
fazer, lugares, espaco de relagéo e interagdo, envolvendo a estrutura, mas também,
correspondendo ao ambiente, os relacionamentos.

Exceto em (B2) “(salas, banheiros, refeitorio)”, (C2) “Parque, patio, sala de
aula.”, (D2) “Local dentro do acesso fisico, salas, cozinhas, banheiros” que ficou
entendido como referindo aos espacos. Em (E2) “Tudo que faz parte do meio que
vivemos” aqui ndo houve uma definicdo clara e ficou uma resposta muito
abrangente.

A seguir no QUADRO 5, separou os saberes representativos referentes a
ESPACO e AMBIENTE identificados em ambas as respostas das questdes 1 e 2 de
modo a perceber semelhangas e diferengas. Grifou com um trago, os saberes

representativos em comum nas duas colunas.

QUADRO 5: SABERES REPRESENTATIVOS REFERENTE AS FALAS DA QUESTAO 1 E 2

Questao 1: Espago Questao 2: Ambiente

Saberes Representativos

FIXO FIXO
AMPLO AMPLO
DESCRITIVO DESCRITIVO
ACESSQO ACESSO
RELACAO RELACAO
AFETIVIDADE AFETIVIDADE
PLANEJAMENTO
EXECUCAO

Fonte: A autora (2023).
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No QUADRO 5, na coluna da direita referente ao ambiente, diferenciando-se
da coluna da esquerda referente a espaco, apresenta os saberes representativos
PLANEJAMENTO e EXECUCAO. Saberes que envolvem a agdo de alguém sobre o
espaco, um processo de transformacao de acordo com uma vontade e intencéo de
modificagdo, considerando que o ambiente envolve além da disposicéo fisica, mas
também as relagdes, ac¢des e interagdes (Forneiro, 1998).

Nao houve a diferenciacdo entre espago e ambiente na fala dos sujeitos,
sendo abordado somente o espago. No entanto, parece que houve um
entendimento por parte deles de que as respostas precisavam ser diferentes e
houve um esforco em diferenciar a segunda resposta da primeira. No processo
vivencial cotidiano a educadora lida e entende ambos de forma indiferenciada, pois,
para ela na forma como planeja as atividades e a¢des do dia-a-dia demandam uma
visdo integrada, assim como os autores, Forneiro (1998) e Horn (2004) consideram
ambos de forma indiferenciada. Essa separatividade que se faz no ambito
académico na conceituacdo do mundo, é abstrata e muitas vezes nao ocorre, pois,
na vivéncia diaria as coisas se relacionam. O que nao significa que o sujeito nao
saiba 0 que seja espaco ou ambiente, mas que a sua compreensao diaria tem outro
foco e profundidade, que muitas vezes difere do olhar do pesquisador que esta
distante daquela realidade.

A seguir, agrupou as falas referentes aos saberes representativos: FIXO,
AMPLO e DESCRITIVO, pois se referem a aspectos objetivos e caracteristicas
fisicas relacionadas ao espaco.

A forma de organizacéo dos dados referente a pergunta sobre o espaco, foi
feita a partir da esquerda com o final da identificacdo do sujeito sendo 1 (Ex: A1;
B1...), e na direita foram agrupadas as respostas referentes a pergunta sobre o
ambiente, com o final da identificacdo do sujeito 2 (Ex: C2; G2...). Assim, foi feito
nos outros agrupamentos onde a organizagao das falas aparecem divididas em duas

colunas.

1) Falas vinculadas ao saber representativo FIXO:

A1. “¢ o local de estrutura C1. “A escola em si, prédio e suas
determinado” divisées”
B1. “determinam” F1. “E a estrutura, a construggo” “tudo

0 que envolve a construgdo”
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C2. “Parque, patio, sala de aula.”

G2. “Envolve toda a infraestrutura”

2) Falas vinculadas ao saber representativo AMPLO:

B1. “esses espacos fisicos.” A2. “que podem ter espaco fisico
F1. “tudo o que envolve” especifico ou ndo.”
G1. “Todos” E2. “Tudo”

3) Falas vinculadas ao saber representativo DESCRITIVO (é a descrigdo

objetiva do espacgo):

A1. “ou seja, salas, banheiros, F1. “As salas e suas paredes, portas,
despensas, etc.” Jjanelas,”

B1. “A construgéo...as paredes,” C2. “Parque, patio, sala de aula.”

C1. “A escola em si, prédio e suas D2. “salas, cozinhas, banheiros”
divisbes”

As respostas (C2) “Parque, patio, sala de aula.” e (D2) “salas, cozinhas,
banheiros” sao referentes ao ambiente e percebe-se que foram indiferenciadas,
consideraram o ambiente como espaco e destacaram a estrutura fisica.

Foi atribuido o saber representativo FIXO a fala (A1) “é o local de estrutura
determinado,” que estabelece a ideia objetiva de algo fechado, estatico e que esta
ali para ser usado. Na fala (A1) “ou seja, salas, banheiros, despensas, etc” descreve
0 que tem no espago escolar sem abrir margem para interpretagdes subjetivas, foi
atribuido o saber representativo DESCRITIVO.

Na fala (A2) “que podem ter espaco fisico especifico ou ndo” foi atribuido o
saber representativo AMPLO, pois, € uma fala ampla, completa e considera outros
ambientes além dos que dependem do espaco fisico como, por exemplo, os
ambientes digitais. Nao ditos explicitamente, mas que subentende que o sujeito pode
com essa definicao aberta, que considera-se os ambientes digitais.

Na fala (B1) “A construgéo...as paredes, por exemplo, determinam esses
espacos fisicos.” em parte esta correta, € objetiva e define o espacgo fisico, com a
expressao “determinam” que se remete a algo determinado, fixo, ao dizer que a
construgao, as paredes s&o o que tornam e determinam o espaco, portanto, atribuiu

o saber representativo FIXO. O que da a entender que o sujeito entende como
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espaco fisico aquilo que é determinado por uma construcdo e por paredes. O que
nos leva a questionar com essa fala, mas os espacos naturais como parques €
bosques, ndo sao espacos fisicos, pois, ndo sao determinados por paredes e por
uma construcdo? O saber representativo AMPLO ¢ retirado da fala “esses” que é
uma fala de sentido aberto, indeterminado, que se remete a varios.

A fala (C1) “A escola em si” traz a ideia de algo objetivo, fixo e estatico
referindo-se a estrutura da construgao, confirmada com a defini¢ao trazida na propria
fala (C1) “prédio e suas divisbes” que esta relacionada ao espaco fisico, pois se
remete a estrutura fisica em si.

Se referindo ao ambiente, o sujeito traz a descrigao (C2) “Parque, patio, sala
de aula.” que definem espacos fisicos e ndo corresponde com a definicdo de
ambiente, mas apesar disso, entende que esse € o lugar vivencial do sujeito e que
carrega consigo uma afetividade, memorias e agdes importantes que séo realizadas
nesses ambientes.

A seguir, agruparam-se as falas relacionadas aos saberes representativos
PLANEJAMENTO e EXECUCAO, que somente apareceram referentes a questo 2,
ao ambiente e foram organizadas em uma unica coluna. Em negrito, foi destacado
as falas relacionadas ao saber representativo EXECUCAO e as falas referentes ao
PLANEJAMENTO foram sublinhadas com trago. Colocou ambas as falas referentes
aos dois saberes representativos juntos, pois os considera relacionados e isso

facilitaria a organizagao dos dados para a analise a seguir.

4) Falas vinculadas ao saber representativo PLANEJAMENTO% e
EXECUGCAO%:
A2. “espacos criados pela equipe escolar,”.

B2. “O que nesse espaco fisico sera feito”.

C2. “Lugares onde as atividades sao desenvolvidas.”
F2. “que o individuo exerce”.

Por (A2) “espacgos criados pela equipe escolar,” entende-se ser uma visao

fluida de ambiente, ndo sendo fixo ou determinado, mas criado por alguém e

* As falas grifadas estéo relacionadas ao saber representativo PLANEJAMENTO.
#As falas em negrito estao relacionadas ao saber representativo EXECUCAO.
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organizado de acordo com os objetivos da equipe escolar. Entendendo que o
ambiente depende da agdo humana sobre ele para existir (Forneiro, 1998).

Na fala (B2) “O que...sera feito” traz o sentido de ambiente, remetendo a algo
que necessita de um planejamento e uma execugéao, portanto, ndo é fixo, mas ao
determinar isso como “(salas, banheiros, refeitério)” o sujeito ja desfaz a ideia do “o
que...sera feito” no sentido de ambiente, mas destaca novamente a construcao,
dando a entender que ele entende ambos no uso cotidiano e visto de forma
conjunta.

Com a fala (C2) “Lugares onde as atividades s&o desenvolvidas” se remete a
acao humana sobre um espaco, “sdo desenvolvidas” traz a ideia de planejamento

sobre a agao e a execucdo da mesma.
5) Falas vinculadas ao saber representativo ACESSO:
D1. “Local de acesso,”.

D2. “acesso”.

6) Falas vinculadas ao saber representativo AFETIVIDADE e RELAGAO:

E1: “uma relacdo de identidade, F2. “relacao e interagao”.
afetividade e bem estar”. G2. “o relacionamento entre”.
E1. “é o lugar no qual a pessoa G2. “inclusive o relacionamento”.

desenvolve uma relagdo”.

A educadora responde a pergunta: o que € espaco fisico para vocé? Com a
fala (D1) “Local de acesso”, quando ela fala isso, cai praticamente dentro da
definicdo do que € um nédo lugar segundo Augé (1994), que define ndo lugar como
lugares de acesso que nao estabelecem vinculos.

O mesmo sujeito traz nas duas respostas, (D1) “local” e (D2) “acesso” e na
questdao sobre o ambiente descreve como (D2) “salas, cozinhas, banheiros”,
definicdo que se remete a espaco, o que demonstra que ele vivencia e utiliza nas
suas praticas, mas ndo tem a ideia de ambos como algo separado por isso n&o ser
necessario no seu dia-a-dia.

Na fala (E1) “Espaco fisico é o lugar no qual a pessoa desenvolve uma
relacdo de identidade, afetividade e bem estar. Exemplo: casa, escola e trabalho.”, o

sujeito ja estabelece que o ambiente envolve mais do que somente o espaco fisico,
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mas também as relacdes e interagcdes, um local fluido e aberto a agao do outro,
envolvendo relagdes objetivas, mas principalmente as subjetivas. Estaria correta, no
sentido de definicdo, se essa resposta fosse dada a questdo 2 que se refere ao
ambiente, no entanto, essa pergunta era referente a questdo 1 sobre o que é espago
fisico, o que mostra que o sujeito tem uma compreensao conjunta de ambos.

Na fala (E2) “Tudo que faz parte do meio que vivemos”, mostra o carater
amplo das relagdes que constituem os ambientes, o que ndo necessariamente tras
uma definicdo sobre este, mas que apresenta a ideia de algo fluido e aberto as
interacoes, relacdes e manipulagbes humanas.

Nas falas (F1) “E a estrutura, a construgdo do espaco. As salas e suas
paredes, portas, janelas, tudo o que envolve a construgdo daquele espago.”, traz a
ideia de fixo, pois, se remete a estrutura que constitui as coisas, que na sequéncia o
sujeito traz a nogdo de amplo com a fala “fudo o0 que envolve” e descreve
objetivamente esse ‘o que envolve” como sendo “As salas e suas paredes, portas,
Janelas,” nos remetendo a definicdo de ambiente.

Na fala o sujeito diz que (F2) “Ambiente é o espag¢o” mais as relagdes que
ocorrem, ali explicitadas com “que o individuo exerce” e em ‘relagdo e interagdo”
trazendo a ideia de relagédo e que o individuo executa algo nesse espacgo exercendo
sua acao sobre ele.

Na fala (G1) “Todos” tem-se a ideia de que o espaco é amplo e na sequéncia
com a fala “os ambientes da escola”, sim, o espago fisico esta em todos os
ambientes da escola, mas ele ndo € o ambiente propriamente dito, pois, este é a
composi¢cao do espaco fisico mais a juncdo de diversos fatores, acdes, intengdes
que ocorrem em um determinado espaco.

Na fala (G2) “Envolve toda a infraestrutura” € a mesma ideia do que foi dito
em (G1) “Todos”, com a fala “infraestrutura” que traz a nogao de que € algo fixo, por
envolver a estrutura, mas na sequéncia o sujeito traz ‘“inclusive o relacionamento
entre funcionarios e o publico” o que se remete a ideia de algo que inclui as relagdes
entre os individuos, ou seja, também €& constituido por essas relagdes. Trazendo
assim, a ideia do que € ambiente.

A interagdo foi um ponto comum que os sujeitos destacaram como uma
caracteristica do que ocorre no ambiente. Assim, entendemos que as interagbes

com O meio em que as criangas estao inseridas, bem como com outras pessoas,
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contribuem significativamente para a construgdo dos saberes escolares (Brasil,
1998).

Compreende também que o profissional da educagdo tem uma vivéncia
relacionada aquele contexto, uma construgao de representagdes do saber sobre os
usos e praticas destinadas aqueles espacos e faz uso pleno dos mesmos, mas ao
nivel de discriminacado tedrica, isso ndo compete aos saberes necessarios no seu
cotidiano, por isso a nogao que ele apresenta € de forma indiferenciada, pois, a
vivéncia e os usos de ambos sdo realizadas em conjunto, sem a necessidade de
separar essa compreensao. O que ndo atribui uma ideia de valor, certo ou errado,
mas mostra como que o sujeito vivencia o seu cotidiano e estabelece relagbes de
valor com este de acordo com os usos que faz e das necessidades que tem em
relagao aquele contexto.

Das respostas referentes ao espaco fisico, os sujeitos citaram a estrutura, a
construcao, locais de ocupacio e acesso. Referente a essa questdo, conclui-se que
sobre espaco fisico as pessoas sabem o que é, no entanto, quando se trata do
ambiente, que é algo muito mais complexo, pois, envolve as relagdes entre os
individuos, a organizagdo e o planejamento do espago mais as ag¢des que ali
ocorrem, existe um desconhecimento geral de forma discriminada sobre o que seja,
vendo ambos como sinénimos.

O sujeito que vivéncia o dia-a-dia da escola sabe o que é espaco e ambiente,
no entanto, sem ter essa discriminagao clara em forma de conceito sobre ambos. O
que nao significa que ndo tenha o conhecimento sobre o que seja, mas essa
representacdo de sentido é integrada, ambas servem a mesma finalidade. A
discriminagdo em forma de conceitos é feita ao nivel tedrico por parte do
pesquisador, o que nao necessariamente reflete a realidade que o professor enfrenta
diariamente. S&o saberes distintos, o educador que vivéncia o espaco e o ambiente
tem propriedade e a percepcao dos usos que € possivel dar aquelas circunstancias,
diferente do pesquisador que esta distante e que conceitua e analisa essa realidade
ao nivel tedrico.

Dos dados coletados no questionario de aprofundamento que se referem as
questbes 1 e 2, constata-se que do total de 7 pessoas, 4 responderam o que é
espaco fisico e 5 responderam o que € ambiente. Percebe-se que assim como o0s
autores, Forneiro (1998); Horn (2004); Moura (2008), consideram espago e ambiente

como sindnimos, também existe uma indiferenciagdo entre ambos na compreensao
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dos sujeitos da pesquisa. Por isso, apesar de diferentes, espagco e ambiente séo
extremamente relacionados, sendo o espago compreendido como algo integrado ao
ambiente e vice-versa.

A seguir no QUADRO 6, apresenta a ordem preliminar de analise dos saberes
representativos das questdes 1 e 2 referente as questdes objetivas, o que é espago

fisico e 0 que é ambiente.

QUADRO 6: ORDEM DE ANALISE DOS SABERES REPRESENTATIVOS DO QUESTIONARIO DE
APROFUNDAMENTO

Relagao ] Relagao Relagao
VONTADE DOMINIO ATIVIDADE HUMANA (CULTURAL) TRANSVERSAL
Campo Campo . Campo
DESEJO; ACAO CONHECIMENTO TECNICO/TEORICO; FISICO
SELEGAO
Dominio de relagao Dominio de saber-objeto teérico Dominio de
com o outro atividade
AFETIVIDADE PLANEJAMENTO FIXO
RELAGCAO EXECUCAO AMPLO
DESCRITIVO
ACESSO

Fonte: A autora (2023).

O QUADRO 6 agrupa os saberes representativos identificados na ordem,

relagdo, campo e dominio, como mostrados a seguir:

COLUNA 1
- Relacdo VONTADE: correspondente a vontade intrinseca da atividade e da
acao de fazer;
- Campo DESEJO; ACAO: correspondente a vontade de realizar, gostar de
fazer;
- Dominio de relagdo com o outro: entendendo que os saberes representativos
AFETIVIDADE e RELACAO, que ocorrem na relagdo com o outro, com 0s

espacos, objetos, situagcdes sociais.

COLUNA 2
- Relaggo DOMINIO ATIVIDADE HUMANA (CULTURAL);
- Campo CONHECIMENTO TECNICO/TEORICO; SELECAO;
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Dominio de saber-objeto tedrico: trata-se de conhecimentos que o individuo
adquire ao longo da vida e que permite atuar no mundo, tomar decisées mais
assertivas, fazer escolhas, ter critérios de qualidade ou nao para as escolhas
que faz e se tratando de profissionais da educacao isso esta diretamente
ligado aos saberes representativos PLANEJAMENTO, EXECUCAO.

COLUNA 3

Relacdo TRANSVERSAL: se relaciona de forma ampla a varios aspectos;
Campo FiSICO;

Dominio de atividade: relacionada ao dominio de atividades em realizar algo,
relacionado aos saberes representativos: FIXO como se referindo a algo
rigido, estatico e sem possibilidade de mudanca; AMPLO relacionado a um
aspecto qualitativo do espago, como ser amplo, grande e isso favorecer as
relagbes que ali ocorrem; DESCRITIVO relacionado a descricdo pontual de
algo, do que contém ali; ACESSO relacionado ao ter acesso a algo, acessar
um determinado espaco, ter acesso a objetos, informagdes que permitam agir

em determinado espaco.

3.2.2. ANALISE DAS QUESTOES 3 E 4

A seguir no QUADRO 7, apresenta-se a analise das respostas das questbes 3

e 4, agrupadas na horizontalidade devido a sua complementaridade e por serem

referentes a resposta do mesmo sujeito para as duas perguntas, agrupadas na

vertical para visualizar aquilo que se assemelhava ou ndo entre as respostas dos

diferentes sujeitos para a mesma pergunta.

A pergunta foi em relagdo ao que significou o espaco para vocé como aluno e

como profissional da educacdo, a partir disso os profissionais trouxeram varios

aspectos significativos dessa relacdo e foi possivel retirar saberes representativos

referente as suas falas.
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QUADRO 7: 2° BLOCO - QUESTOES 3 e 4.

QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - 2° BLOCO

QUESTAO 3: O que SIGNIFICOU os espagos e
ambientes da escola para vocé como ALUNO?

QUESTAO 4: O que SIGNIFICA os espagos
e ambientes da escola para vocé como
PROFISSIONAL DA EDUCACAO?

SUJEITO A (DIRETORA)
Fala na integra:

A3. “Como aluno, a escola sempre foi um espago
determinado para as ag¢bes escolares e as
possibilidades de mudancas de espago fisico
eram poucas”

A4. “Como profissional, os ambientes
escolares sdo possibilidades de explorar o
espaco fisico existente e diversificar o trabalho
na escola”

Fragmentos da fala: Saber representativo:
A3. “espaco determinado” PLANEJAMENTO
“as possibilidades de mudangas de espaco fisico
eram poucas” ndo ACESSO
FIXO
A4. “sdo possibilidades de explorar”; “diversificar o | EXPLORAR

trabalho”

SUJEITO B (PROFESSORA)
Fala na integra:

B3. “Para mim, foi os lugares que eu néo tinha
acesso... a ‘"hierarquia”" relacionada aos
ambientes" Ficava imaginando como era a sala
dos professores...”

B4. “que eu posso explorar a curiosidade das
criangas, referente aos espagos, mesmo ainda
existindo essa cultura escolar de quem deve
frequentar determinados espagos.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

B3. “foi os lugares que eu n&o tinha acesso...” nao ACESSO
LUGAR

B3. “a "hierarquia" relacionada aos ambientes” nao ACESSO

B4. “mesmo ainda existindo essa cultura escolar

de quem deve frequentar determinados espagos.”

B4. “que eu posso explorar a curiosidade” ACESSO
EXPLORAR

SUJEITO C (EDUCADORA)
Fala na integra:

C3.—

C4. “Os espagos sdo os lugares fisicos e
ambientes sdo criados dentro desses
espagos”
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Fragmentos da fala: Saber representativo:

C4. “Os espacgos séo os lugares” LUGAR

C4. “ambientes sdo criados” PLANEJAMENTO
EXECUCAO

SUJEITO D (EDUCADORA)
Fala na integra:

D3. “Talvez na época ndo era muito disponivel”

D4. “Importantes e precisam ser acessiveis”

Fragmentos da fala: Saber representativo:
D3. “ndo era muito disponivel” nao ACESSO

D4. “precisam ser acessiveis” IMPORTANCIA
“Importantes”

D4. “precisam ser acessiveis” ACESSO

SUJEITO E (EDUCADORA)
Fala na integra:

E3. Local de aprendizado e desenvolvimento do
meu saber. Tudo que faz parte do meio que
vivemos. Ex: Ambiente aberto, Ambiente fechado,

Ambiente musical e outros.

E4. “Local de aprendizagem, onde tudo é
preparado para crianga, para o
desenvolvimento da sua autoria e identidade.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

E3. “Local de aprendizado”

LOCAL/ LUGAR

E3. “saber.” SABER

E4. “Local de aprendizagem,” LOCAL
APRENDER

E4. “onde tudo é preparado para crianca,” PLANEJAMENTO
EXECUCAO

SUJEITO F (PROFESSORA)
Fala na integra:

F3. “Significaram momentos onde experimentei
vivéncias significativas positivas e negativas que

guardo em minha memoria.”

F4. “Significam oportunidades de levar os
alunos a explorarem todas as possibilidades
de aprendizagem. Proporcionando vivéncias e
trocas de experiéncias.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

F3. “momentos onde experimentei vivéncias”

EXPLORAR

F4. “a explorarem todas as possibilidades”
“oportunidades”

ACESSO

EXPLORAR
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“Proporcionando  vivéncias e trocas de
experiéncias”

F3. “Significaram momentos onde experimentei | AFETIVIDADE
vivéncias significativas positivas e negativas que
guardo em minha memoria.”

SUJEITO G (PROFESSORA)
Fala na integra:

G3. “Todos os ambientes da escola: sala de aula, | G4. “Parque patio refeitério biblioteca diretoria
patio, secretaria, estacionamento....” e ambiente relacionamento entre funcionarios,
alunos, familia”

Fragmentos da fala: Saber representativo:

G3. “sala de aula, patio, secretaria, | DESCRITIVO
estacionamento....”
“Parque patio refeitério biblioteca diretoria [...]”

G4. “ambiente relacionamento entre funcionarios, | RELACAO
alunos, familia”

Fonte: A autora (2023).

Utilizando os dados do QUADRO 7, agrupou apenas as falas referentes aos
saberes representativos: IMPORTANCIA; PLANEJAMENTO/ EXECUCAO;
APRENDER e SABER; LUGAR/ LOCAL.

1) Falas vinculadas ao saber representativo IMPORTANCIA:

”,

D4. “precisam ser acessiveis”; “lImportantes”

2) Falas vinculadas ao saber representativo PLANEJAMENTO/ EXECUCAO:

A3. “espaco determinado”;  “as C4. “ambientes sdo criados”
possibilidades de mudancas de E4. “onde tudo é preparado para
espaco fisico eram poucas” crianga,”

3) Falas vinculadas ao saber representativo APRENDER e SABER:

E3. “saber.” E4. “Local de aprendizagem,”

4) Falas vinculadas ao saber representativo LUGAR/ LOCAL.:
B3. “foi os lugares que eu néo tinha
acesso...” C4. “Os espacgos séo os lugares”

E3. “Local de aprendizado” E4. “Local de aprendizagem,”
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Na fala (D4) “precisam ser” e “importantes” remete-se a uma necessidade,
uma ordem de valor e importancia identificada pelo sujeito diante da realidade vivida,
por isso atribuiu o saber representativo IMPORTANCIA.

Em (A3) “espaco determinado”, “possibilidades de mudancgas”, (C4) “séo
criados”, (E4) “tudo é preparado”, tem-se uma relagdo de planejamento e execugao
de algo por alguém dentro do espaco institucional, espagos que sofrem mudancas
de acordo com uma intencionalidade e se tornam ambientes, por isso atribuiu a
essas falas o saber representativo PLANEJAMENTO/ EXECUCAO, porque a acéo
de planejar e executar esta diretamente relacionada.

Nas falas (E3) “Local de aprendizado”, “saber” e (E4) “Local de
aprendizagem”, € possivel entender que ele considera o espago como um lugar de
aprendizagem e saber, com a fala (E4) “onde tudo é preparado para crianga’,
demonstra que existe um planejamento e execugcdo de agdes visando a
aprendizagem e que se tem a relacédo de valorizagdo do espacgo escolar como local
de aprendizagem e saber, por isso atribuiu o saber representativo APRENDER e
SABER.

Na fala (C4) “Os espacgos séo os lugares” entende o espago como aquele
que tem significancia “afetiva para uma pessoa ou grupo de pessoas” (Costa e
Rocha, 2015, p. 67), entendido como espaco vivido, carregado de afetividade e
significados para o sujeito. O significado de ambiente é expresso em (C4)
‘ambientes sdo criados”, destacando ambiente como uma produgdo humana,
construida, formada e agrupada por objetos e as relagdes que ali ocorrem, portanto,
pressupde que tenha um planejamento, uma intengdo, uma execugao e acao sobre
0 espaco. Portanto, esta relacionado a LUGAR, entendido como um espago em que
o sujeito se identifica e estabelece vinculos (Augé, 1994). Assim, entendendo o que
dizem nas falas dos sujeitos, podemos compreender que um lugar no qual o sujeito
estabelega vinculos € um local de aprendizagem. Nas falas que relaciona a esse
vinculo estabelecido, identifica-se a afetividade, o gostar, a exploragdo como
importantes na relagdo do sujeito com o aprender nos espagos escolares.

A seguir, agrupou apenas as falas referentes aos saberes representativos
EXPLORAR, NAO ACESSO e ACESSO.
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5) Falas vinculadas ao saber representativo EXPLORAR:
F3. “momentos onde experimentei A4. “sdo possibilidades de explorar’;
vivéncias”. “diversificar o trabalho”.

B4. “que eu posso explorar a

curiosidade”.
F4. ‘a explorarem todas as
possibilidades”; “oportunidades”;

“Proporcionando vivéncias e trocas de

experiéncias”

6) Falas vinculadas ao saber representativo NAO ACESSO:

A3. “espaco determinado”;  “as D3. “nao era muito disponivel”
possibilidades de mudancas de B4. “mesmo ainda existindo essa
espaco fisico eram poucas” cultura escolar de quem deve
B3. “foi os lugares que eu n&o tinha frequentar determinados espacgos.”
acesso...”

B3. “a "hierarquia" relacionada aos

ambientes”

7) Falas vinculadas ao saber representativo ACESSO:
B4. “que eu posso explorar a curiosidade”
D4. “precisam ser acessiveis”
F4. “a explorarem todas as possibilidades”, “oportunidades”; “Proporcionando

vivéncias e trocas de experiéncias”

Nas falas acima, percebe a forte importancia do EXPLORAR e para isso,
vivenciar experiéncias sdo importantes no processo do aprender, no qual o ACESSO
€ imprescindivel quando se fala em adquirir saberes, acesso a informagdes, acesso
a espacos e a ambientes, ter acesso é o que possibilita que este os espagos sejam
explorado e vivenciado. Sao essas experiéncias que levaram o individuo a adquirir
novos saberes, buscar outras formas de compreender o mundo a partir das suas

representacdes e isso constituira o seu processo do aprender.
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De um lado o sujeito (A3) relata o “espago determinado” e “as possibilidades
de mudangas de espaco fisico eram poucas” sendo uma problematica significativa
do seu percurso escolar e atualmente como docente correspondendo ao saber
representativo ndo ACESSO correspondente as falas “determinado” e possibilidades
de mudancas sendo poucas, percebe-se uma mudanga, uma reagdo, uma
significacdo que foi dada diante do vivido como aluno e que gerou uma mudanga,
uma atitude diferente. Enquanto profissional da educagao atualmente expressa uma
visdo sobre o ambiente como (A4) “sdo possibilidades de explorar” e “diversificar o
trabalho”, diante ao que ele nao teve, correspondendo ao ACESSO referente ao que
hoje como docente ele possibilita aos alunos.

Portanto, as circunstancias vivenciadas nos espacos e ambientes escolares
formaram quem esse individuo &, o que ele identificou como inapropriado gerou uma
reflexdo, uma reacédo tendo hoje atitudes em diregdo ao que ele considera como
apropriado, ou seja, dar o acesso, possibilitar possibilidades de exploracao, de fazer.
Identificamos assim que o espago ensina por meio do que o individuo vivencia e
sente ali, 0 que possibilita reagdes de identificacdo ou desidentificacdo que geram
processos reflexivos e atitudes que concordam com aquilo gerando uma reagao de
conformacdo ou reagem aquilo gerando uma reagdo de mudanga diante da
realidade.

AN 11

Nas falas (B3) “eu néo tinha acesso...”, (B3) “a “hierarquia” “relacionada aos
ambientes”, (B4) “mesmo ainda existindo essa cultura escolar de quem deve
frequentar determinados espacos.”, percebe-se que o0s espacos e ambientes
seguem uma relagdo de poder tanto na experiéncia como aluno, tanto como
profissional da educacédo. O que evidencia uma vivéncia passada, mas que ainda
ocorre nas instituicdes hoje, em que os espagos seguem uma certa hierarquia sendo
restritos a alguns e acessiveis somente a outros.

A acessibilidade dos espagos e ambientes foi algo que apareceu como
primordial, pois, € preciso que este esteja disponivel para a crianga, mas para iSso o
educador precisa ter acesso a ele e seus recursos, para que possa vivenciar e
explorar suas possibilidades enquanto instrumento educativo e possa oferecer aos
alunos.

Com as falas (D3) “ndo era muito disponivel” e (D4) “precisam ser

acessiveis”, “importancia” tem-se a ideia de acesso e restricdo a algo, a importancia

dos espagos institucionais, em que existem relagcdes de controle que permitem ou
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restringem o acesso das pessoas. Questiona-se a relagdo escolar que um sujeito
teve, para chegar ao ponto de destacar o acesso e a ndo disponibilidade do espago
em uma pergunta sobre quais significados espago e ambiente tiveram para vocé
como aluno e como docente. Demonstrando como esse sentimento do inacessivel
ou a vontade de algo que ndo se pode ter acesso, ficou marcado nas
representacdes com o saber que ele estabeleceu com o espaco escolar.

A seguir, agrupou apenas as falas referentes aos saberes representativos
DESCRITIVO, RELACAO e AFETIVIDADE.

8) Falas vinculadas ao saber representativo DESCRITIVO:
G3. “sala de aula, patio, secretaria, estacionamento....”;

“Parque patio refeitorio biblioteca diretoria [...]”

9) Falas vinculadas ao saber representativo RELACAO e AFETIVIDADE:
F3. “Significaram momentos onde G4. “ambiente relacionamento entre
experimentei vivéncias significativas funcionarios, alunos, familia”.
positivas e negativas que guardo em

minha memboria.”

Nas falas identificadas com o saber representativo DESCRITIVO,
considerando ser uma pergunta sobre espacos significativos, entende-se que o
sujeito identifica espagos, mas nao estabelece relagdo afetiva, apenas pontua um a
um, como nas falas (G3) “Todos o0s” que €& pronome indefinido, pode incluir varios
ambientes, € uma fala ampla, na sequéncia o sujeito traz de quais ambientes ele se
refere, como (G3) “sala de aula, patio, secretaria, estacionamento...” e (G4) “Parque
patio refeitério biblioteca diretoria [...]” trazendo uma descricdo objetiva para as
perguntas. Com a fala (G4) “ambiente relacionamento entre funcionarios, alunos,
familia” ele traz a ideia da relacdo com os outros.

Na fala (F3) “momentos onde experimentei vivéncias”, "oportunidades” e (F4)
‘a explorarem todas as possibilidades” demonstra a ideia de experimentagao de
vivéncias, construgdo de memorias e repertério de vida que carregam saberes
construidos, afetividades e relagdes com os outros. Na fala (F4) “oportunidades”,

“Proporcionando vivéncias e trocas de experiéncias” traz que o0s ambientes
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significam lugares de acesso, possibilitando acessar novas oportunidades, novos

saberes e relacionar-se com os outros.

3. 2. 3. ANALISE DAS QUESTOES 5E 6

Na andlise das respostas as questdes 5 e 6 (QUADRO 8), agrupou as falas
na horizontalidade devido a sua complementaridade e por serem referentes a
resposta do mesmo sujeito para as duas perguntas, também agrupou as respostas
na vertical para analisar aquilo que se assemelhava ou ndo entre as respostas dos

diferentes sujeitos.

QUADRO 8: 3° BLOCO - QUESTOES 5 e 6

QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - 3° BLOCO

QUESTAO 5: Fale uma meméria FELIZ vocé | QUESTAO 6: Fale uma meméria TRISTE vocé
teve dos espagos e ambientes escolares teve dos espacos e ambientes escolares como
como ALUNO? ALUNO?

SUJEITO A (DIRETORA)
Fala na integra:

A5. “As memorias felizes sdo momentos em | A6. “O ambiente da educacgéo fisica era sempre
que o0s professores propunham atividades que | excludente para aqueles como eu, que nao se
realizamos em grupo, que podiamos sair da | destacavam em praticas de esportes”.

sala de aula e definir o que iamos fazer.”

Fragmentos da fala: Saber representativo:

A5. “que podiamos sair da sala de aula e definir | EXPLORAR

o que iamos fazer.”
ACESSO

A5. “que realizamos em grupo” RELACAO

A5. “que os professores propunham atividades” | PLANEJAMENTO

A6. “da educacdo fisica era sempre excludente | ndo ACESSO

para aqueles como eu”
‘que ndo se destacavam em praticas de | nao GOSTAR

esportes” -
nao ADEQUACAO

A5. “As memorias felizes” AFETIVIDADE

SUJEITO B (PROFESSORA)
Fala na integra:

B5. “a liberdade do patio, as brincadeiras e | B6. “A sala da diregao”.
Jjogos na quadra.

Fragmentos da fala: Saber representativo:
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B5. “a liberdade do” EXPLORAR
“patio,”
“as brincadeiras e jogos” ACESSO
‘na quadra”
BRINCAR
RELACAO
B6. “A sala da direcdo” nao ACESSO
nao GOSTAR

SUJEITO C (EDUCADORA)
Fala na integra:

C5. “O carinho da professora de na época
segunda série”.

C6. “Uma apresentagdo de dancga, a qual fomos
"obrigados” a participar.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

C5. “O carinho da professora” GOSTAR
RELACAO
C6. “Uma apresentagédo de danca, a qual fomos | ndo ADEQUACAO
"obrigados"” a participar.”
nao GOSTAR

SUJEITO D (EDUCADORA)
Fala na integra:

D5. “Conversas em patios, momentos bons”.

D6. “Banheiros , nem sempre limpos”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

D5. “Conversas em patios,” EXPLORAR
GOSTAR

D5. “momentos bons” RELACAO

D6. “Banheiros , nem sempre limpos” nao GOSTAR

sem QUALIDADE

SUJEITO E (EDUCADORA)
Fala na integra:

E5. “A memoria feliz que tenho é das
brincadeiras no patio com meus amigos.”

E6. “A memoria triste é de uma sala de aula da
antiga 4 série, onde a professora ndo me
enxergava a ponto de colocar varias faltas
indevidas e eu n&o ter explicagbes a dar pra
minha méae e apanhar por isso.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

E5. “das brincadeiras no patio com meus
amigos.”

EXPLORAR

GOSTAR
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BRINCAR

RELACAO

AFETIVIDADE

F6. “A memodria triste é de uma sala de aula da | ndo ACESSO
antiga 4 série, onde a professora ndo me
enxergava a ponto de colocar vérias faltas | RELACAO ruim
indevidas e eu nédo ter explicagbes a dar pra
minha mée e apanhar por isso.” ndao GOSTAR

ndo ADEQUACAO

INDIFERENCA

SUJEITO F (PROFESSORA)
Fala na integra:

F5. “Atividades em dupla na aula de | F6. “Os apelidos que recebia por conta do meu

matematica, eu ajudando varias duplas.” nome.”
Fragmentos da fala: Saber representativo:
F5. “Atividades em dupla” GOSTAR

“eu ajudando varias duplas.”

F6. “Os apelidos que recebia por conta do meu | ndo GOSTAR

nome.”

RELACAO ruim

SUJEITO G (PROFESSORA)
Fala na integra:

G5. “Sinto falta do momento do hino nacional, | G6. “Quando perdiamos algum amigo fosse por
da alimentacdo que era servida, dos amigos, | motivo de doenga ou para as drogas. Professores
dos professores, brincavamos no patio, | descompensados também .”

almogamos juntos, riamos e estavamos sempre
juntas (amigos) na escola.”

Fragmentos da fala: Saber representativo:

G5. “Sinto falta do momento do hino nacional, | EXPLORAR

da alimentagcdo que era servida, dos amigos,
dos professores, brincavamos no patio, | GOSTAR

almogamos juntos, riamos e estavamos sempre -
juntas (amigos) na escola.” RELACAO

G6. “Quando perdiamos algum amigo fosse por | RELACAO
motivo de doenga ou para as drogas.
Professores descompensados também.”

Fonte: A autora (2023).

Utilizando os dados do QUADRO 8, agrupou apenas as falas referentes a
aspectos NEGATIVOS das relagdes que os sujeitos estabelecem com os espagos e
ambientes, identificados com os saberes representativos: ndo ACESSO, RELACAO
ruim, ndo GOSTAR, ndo ADEQUACAO e INDIFERENCA:
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AG6. “da educacéo fisica era sempre excludente para aqueles como eu”

“que néo se destacavam em praticas de esportes”

B6. “A sala da diregcdo”

C6. “Uma apresentagédo de dancga, a qual fomos "obrigados" a participar.”

D6. “Banheiros , nem sempre limpos”

F6. “A memoria triste é de uma sala de aula da antiga 4 série, onde a professora ndo
me enxergava a ponto de colocar varias faltas indevidas e eu néo ter explicacées a
dar pra minha mée e apanhar por isso.”

F6. “Os apelidos que recebia por conta do meu nome.”

G6. “Quando perdiamos algum amigo fosse por motivo de doenga ou para as

drogas. Professores descompensados também.”

Como memodria negativa, temos a fala (B2) “A sala da dire¢do”, entendendo
esse espaco como de acesso restrito, destinado ao adulto e no qual a crianga pode
adentra-lo apenas em determinadas situag¢des, que na maioria das vezes, sdo para
ser punida por descumprir regras da instituicdo. As experiéncias vivenciadas nesse
espago geram na crianga um sentimento de punigdo e uma relagao de nao gostar.

Na fala (C6) “Uma apresentacdo de danca, a qual fomos "obrigados" a
participar”, o sujeito apresenta uma reagdo em resposta a um sentimento triste
vinculado aos espacos e ambientes, no qual a acdo de danca no palco, gerou na
crianca o sentimento de obrigacdo, imposicdo e consequentemente, nao
estabeleceu um vinculo afetivo de identificacdo, o que levou ela a vincular a
experiéncia com um sentimento triste. Situagdo, ocasionada provavelmente por um
planejamento equivocado do professor, que fez com que as criangas executassem
uma atividade de danga, sem antes gerar a mobilizagdo para que aquilo tivesse
sentido para elas, que pudessem gostar e que gerasse o0 sentimento de desejo.

Como resposta a uma memodria negativa, o sujeito relatou (D6) “Banheiros,
nem sempre limpos”, entendendo o banheiro como um lugar de acesso e de
passagem rapida para a realizacdo de uma necessidade fisiologica, espago que
pode ser identificado a um ‘ndo lugar” (Augé, 1994), no entanto, esse local na
situacdo descrita nao foi considerado de passagem, pois ficou marcado
significativamente na memodria do sujeito por ndo estar limpo, uma relacao afetiva

negativa provocada pela percepgao sensorial sentida com o corpo todo, com a visao
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da sujeira, o cheiro ruim e a sensagdo de incomodo de estar ali, gerando uma
memoria negativa e uma sensag¢ao de nao gostar vinculada ao desagrado de estar
naquele espaco. Estabelecendo um vinculo afetivo tao forte, que fez com que o
individuo até hoje se lembre dessa situagao.

Na fala (F6) “Os apelidos que recebia por conta do meu nome.” evidencia
uma relagéo negativa de bullying estabelecida com os outros colegas, que gerou um
sentimento negativo da convivéncia social naquele espaco.

Na fala (G6) “Quando perdiamos algum amigo fosse por motivo de doenga ou
para as drogas. Professores descompensados também." tem se uma percepgao
afetiva que ficou relacionada a perda e a insatisfacdo do outro nos espacos
compartilhados nos momentos da escola.

Nas falas (A5) “que os professores propunham atividades”, (A6) “O ambiente
da educacéo fisica era sempre excludente para aqueles como eu, que ndo se
destacavam em préticas de esportes”. Relata um planejamento ndo assertivo do
docente que gerou o nao acesso € a hao adequagao das praticas, gerando um
sentimento de nao pertencimento, ndo gostar, inadequagao pessoal e exclusdo da
crianga em determinada pratica esportiva, como-se houvesse um padrdao que a
crianga precise se enquadrar para participar das aulas de educacio fisica.
Tratando-se da aula de educacao fisica, que é para todos e ndo apenas para
determinado tipo de fisico ou condicionamento, tal planejamento do docente se
mostra inadequado.

(E6) “A memdria triste € de uma sala de aula da antiga 4 série, onde a
professora ndo me enxergava a ponto de colocar varias faltas indevidas e eu no ter
explicagbes a dar pra minha mae e apanhar por isso.” A relacdo afetiva que o
docente estabelece com a crianga no momento de aprender, modifica a percepgao
que a crianga tem, os sentimentos e o desejo por realizar aquela atividade.

Na questdo 6 sobre quais memorias negativas vinculadas aos espagos e
ambientes, os espacgos que foram citados foram: sala de aula, banheiro, palco, sala
da direcdo e quadra; vinculados as agdes: de ser excluido e ignorado pela
professora, a sujeira referente ao banheiro, a obrigagdo de se expor em uma peca
de danca, a puni¢ao vinculada a sala da direcdo e a sensagao de ser excluido na
pratica de esportes.

Utilizando os dados do QUADRO 8, agrupou apenas as falas referentes a

aspectos POSITIVOS das relagdes que os sujeitos estabeleceram com os espacgos e
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ambientes, identificados com os saberes representativos EXPLORAR, GOSTAR,
BRINCAR, GOSTAR, AFETIVIDADE e RELACAO:

A5. “que podiamos sair da sala de aula e definir o que iamos fazer.” “As memorias
felizes”; “que realizamos em grupo”; “que os professores propunham atividades”

B5. “a liberdade do” “patio,” “as brincadeiras e jogos” “na quadra”;

C5. “O carinho da professora’;

2N 11

D5. “Conversas em patios,” “momentos bons”;

ES5. “das brincadeiras no patio com meus amigos.”

F5. “Atividades em dupla” “eu ajudando varias duplas.”

G5. “Sinto falta do momento do hino nacional, da alimentagcdo que era servida, dos
amigos, dos professores, brincavamos no patio, almogamos juntos, riamos e

estavamos sempre juntas (amigos) na escola.”

Na fala (A5) “sdo momentos”, o sujeito relata um tempo determinado para a
relacdo com os outros e com o meio, no qual o planejamento assertivo do educador
para esse tempo da rotina, permite que os alunos tenham acesso e explorem.
Nesses momentos especificos, ocorreram eventos que estabelecem relagcbes como
na fala (A5) “atividades que realizamos em grupo”, experiéncias que permitam o
acesso a outros espacos, como explicitado em (A5) “que podiamos sair da sala de
aula e definir o que iamos fazer”, oportunidades que permitam ao aluno ter
autonomia para decidir e escolher sobre o0 seu processo de aprender.

Na fala (B1) “a liberdade do patio, as brincadeiras e jogos na quadra’,
evidencia que nesses momentos existia a possibilidade da crianga explorar, construir
relagdes de brincar e gerar o desejo para que queria repetir aqueles momentos.

Na fala (C5) “O carinho da professora na época segunda série” tem
estabelecido um tempo significativo em que a pessoa teve uma relagéo positiva de
carinho, que gerou um sentimento de afetividade e uma relagédo de gostar do estudo,
gostar do processo de aprender, justamente por ter esse vinculo positivo provocado
com a atitude de carinho estabelecida com o aluno.

Na fala (D5) “Conversas em patios, momentos bons”, (E5) “A memoria feliz
que tenho é das brincadeiras no patio com meus amigos.” Apresenta um vinculo de
um momento feliz vivenciado no espago do patio e as acdes de brincar com os

amigos. O espacgo “patio” e o que ocorria ali, que eram as conversas, geraram uma
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relagdo com os outros de um sentimento vinculado ao tal espago, que fez o sujeito
considerar algo como bom, agradavel e gostoso. O patio é um lugar destinado a
acdes que normalmente ndo podem ser realizadas na sala de aula, como correr,
brincar que necessitam de espagos amplos.

Na fala (F5) “Atividades em dupla na aula de matematica, eu ajudando varias
duplas.” A adequacgéao das praticas para gerar a inclusao, participagao e identificagao
dos sujeitos com a agado sado fundamentais para mobilizar e proporcionar a relagao
de identificagao, sentido e desejo com uma determinada atividade.

Na fala (G5) “Sinto falta do momento do hino nacional, da alimentag&o que
era servida, dos amigos, dos professores, brincavamos no patio, almogamos juntos,
riamos e estavamos sempre juntas (amigos) na escola”, se tem a marcagao de
momentos da rotina escolar em que foram estabelecidos vinculos e relagdes com os

outros em diferentes espacos e situagoes.

QUADRO 9: SABERES REPRESENTATIVOS COMO PROFISSIONAL DA EDUCACAO -
QUESTOES 5e6.

7) Fale uma meméria FELIZ vocé tem dos 8) Fale uma memoéria TRISTE vocé tem dos
espacos e ambientes escolares como espacos e ambientes escolares como
ALUNO? ALUNO?

Saberes Representativos

EXPLORAR ndo ACESSO
ACESSO ndo GOSTAR
RELACAO ndo ADEQUACAO
PLANEJAMENTO sem QUALIDADE
AFETIVIDADE INDIFERENCA
BRINCAR RELACAO ruim
GOSTAR RELACAO

Fonte: A autora (2023).

Concluindo em relagdo as respostas, na questdo em que os sujeitos tiveram
que responder sobre suas memorias positivas, os espacos citados foram: patio,
quadra e sala de aula. Vinculados aos momentos como: atividade em dupla e grupo,
conversas, brincadeiras e jogos.

Percebe-se desta forma que quando se fala em memorias positivas
vinculadas a espacos e ambientes, tem-se uma relagdo estabelecida com o espaco
e 0 que ocorre ali, bem como a forma que isso é proposto. A forma como a atividade
foi conduzida, se foi mobilizada, se gerou sentido e desejo no aluno em realizar

aquilo ou se foi apenas uma obrigagédo imposta para cumprir o curriculo. Também a
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forma como os docentes modulam o vinculo que as criangas terdo com os espacos a
partir da sua relagao de afetividade com eles, esse vinculo humano de relagdo pode
transformar as relagcbes com suas experiéncias escolares nos diversos espagos e
tornar aquilo agradavel ou ruim. Também existe a relagdo do acesso, alguns
espacgos S0 mais acessiveis as criangas que outros, como, por exemplo a sala da
direcdo, que como tem uma relacdo de autoridade, controle e punicdo, mesmo a
crianga nunca tendo ido até |a, pode-se ter sido construida uma memoria negativa
vinculada aquele espaco devido a relatos de outros colegas. Demonstrando que
existe também uma cultura passada entre os individuos sobre se determinado lugar

€ bom ou ruim.

3. 2. 4. ANALISE DAS QUESTOES 7E 8

Na analise das respostas, agrupadas no QUADRO 10, se tem a questédo 7 e a
8 na horizontalidade, bem como as respostas devido a sua complementaridade e por
serem referentes a um mesmo sujeito para as duas perguntas, também agrupou as
respostas na vertical a fim de perceber aquilo que se assemelhava ou diferenciava

entre as respostas dos diferentes sujeitos.

QUADRO 10: 4° BLOCO - QUESTOES 7 ¢ 8.
QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - 4° BLOCO

QUESTAO 7: Fale uma memoéria FELIZ vocé QUESTAO 8: Fale uma meméria TRISTE

tem dos espacos e ambientes escolares vocé tem dos espagos e ambientes
como PROFISSIONAL DA EDUCACAO? escolares como PROFISSIONAL DA
EDUCAGAO?

SUJEITO A (DIRETORA)
Fala na integra:

A7. “Como profissional da educacdo momentos | A8. “Memdria triste foram aquelas que o0s
mais felizes foram aqueles em que pude me | alunos relatam o descaso com a escola ou
dedicar a ouvir os dialogos entre os pares em | situagbes complexas do ambito familiar”

momentos de brincadeiras”

Fragmentos da fala: Saber representativo:
A7. “ouvir os diglogos entre os pares” RELACAO
A7. “em momentos de brincadeiras” BRINCAR

A8. “os alunos relatam o descaso com a escola” | INDIFERENCA

A8. “ou situacbes complexas do &mbito familiar’ | FAMILIA




139

SUJEITO B (PROFESSORA)
Fala na integra:

B7. “O parque, patio, brinquedoteca e biblioteca”

B8. “em algumas escola em que passei , o0
refeitério ndo era um espago agradavel”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

B7. “O parque, patio, brinquedoteca e biblioteca”

DESCRICAO

B8. “refeitério ndo era um espago agradavel”

ndo GOSTAR

SUJEITO C (EDUCADORA)
Fala na integra:

C7. “Reconhecimento de nosso trabalho pelos
pais”

C8. ---

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

C7. “Reconhecimento de nosso trabalho pelos
pais”

FAMILIA

SUJEITO D (EDUCADORA)
Fala na integra:

D7. ‘Refeitério e patio em festas e | D8. “Pandemia, vazio”
apresentagoes”
Fragmentos da fala: Saber representativo:
D7. ‘Refeitorio e péatio em festas e | RELACAO
apresentacées”

GOSTAR

BRINCAR
D8. “Pandemia, vazio” PANDEMIA

SUJEITO E (EDUCADORA)
Fala na integra:

E7. “Quando li minha primeira histéria, vi o
brilho nos olhos de meus alunos.”

E8. “Quando nédo pude ficar com meus alunos
até o final do ano letivo.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

E7. “vi o brilho nos olhos de meus alunos.” ACESSO
RELACAO
E8. “Quando n&do pude ficar com meus alunos | RELACAO

até o final do ano letivo.”

SUJEITO F (PROFESSORA)
Fala na integra:

F7. “As festas que realizo na sala como
despedida de fim de semestre ou fim de ano!”

F8. “falta de comprometimento dos pais em
reuniées.”
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Fragmentos da fala: Saber representativo:
F7.“As festas que realizo” BRINCAR
RELACAO

F8. “falta de comprometimento dos pais em | FAMILIA
reuniées.”

INDIFERENCA

SUJEITO G (PROFESSORA)
Fala na integra:

G7. “Alunos brincando no patio com barro, | G8. “Falta de companheirismo, falta de apoio”
escorregando com papeldo, gincana escolar,
piscina de farinha de trigo para as criangas”

Fragmentos da fala: Saber representativo:

G7. “Alunos brincando no patio com barro, | BRINCAR
escorregando com papeldo, gincana escolar,
piscina de farinha de trigo para as crian¢as” EXPLORAR

G8. “Falta de companheirismo, falta de apoio” INDIFERENCA
Fonte: A autora (2023).

Utilizando os dados do QUADRO 10, agrupou apenas as falas referentes a
aspectos NEGATIVOS das relagdes que os sujeitos estabelecem com os espagos e
ambientes, referentes aos saberes representativos identificados como
INDIFERENCA, FAMILIA, ndo GOSTAR, PANDEMIA, RELACAO:

A8. “os alunos relatam o descaso com a escola”

A8. “ou situagbes complexas do ambito familiar”

B8. “refeitério ndo era um espago agradavel”

D8. “Pandemia, vazio”

E8. “Quando néao pude ficar com meus alunos até o final do ano letivo.”
F8. “falta de comprometimento dos pais em reunides.

G8. “Falta de companheirismo, falta de apoio”

Nos relatos identifica-se que as questdes afetivas e familiares marcam as
relagdes que os sujeitos estabelecem com o espago escolar, sempre séo as relagdes
com 0s outros nos espacos e ambientes que define esses momentos como bons ou
ruins. Tanto um como outro, as relagdes ali estabelecidas marcam esses espacgos

como lugares de identificagcdo, de afeto ou n&o lugares, espagos que nao
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estabelecem vinculos (Auge, 1994). As relagdes ndo sdo somente positivas, mas
negativas também. A pandemia, citada nas falas, foi um forte momento de cisédo de
relagdes presenciais com o outro e estabelecimento de outros tipos de relagdes, por
exemplo, as relagdes que ocorrem nos espacos virtuais, que mudaram, ampliaram
ou abalaram a forma como nos relacionamos.

Utilizando os dados do quadro 9, agrupou apenas as falas referentes a
aspectos POSITIVOS das relagdes que os sujeitos estabelecem com os espagos e
ambientes, identificados com os saberes representativos EXPLORAR, BRINCAR,
GOSTAR, ACESSO, DESCRICAO, RELACAO e FAMILIA:

A7. “ouvir os dialogos entre os pares”

A7. “em momentos de brincadeiras”

B7. “O parque, patio, brinquedoteca e biblioteca”

C7. “Reconhecimento de nosso trabalho pelos pais”

D7. “Refeitorio e patio em festas e apresentagbes”

E7. “vi o brilho nos olhos de meus alunos.”

F7.“As festas que realizo”

G7. “Alunos brincando no patio com barro, escorregando com papeléo, gincana

escolar, piscina de farinha de trigo para as crian¢as”

Nas memoarias positivas foram citados espacos e ambientes que entendemos
como ludicos, pois, estimulam a exploragcédo, o brincar e o gostar das criangas,
geralmente sdo espagos externos a sala de aula, como o parque, patio,
brinquedoteca, biblioteca, vinculados a situagdes sociais que ensinam por meio da
relacdo com o outro, situacdes como festas, apresentagdes, dialogos e brincadeiras.
Contradizendo o que se “espera” na ideia do ensino tradicional e da educagéao estar
limitada apenas ao espaco da sala de aula, no qual as criancas ficam sentadas e o
professor na frente da lousa e passando atividades pedagdgicas.

A partir dessas falas no QUADRO 10, separou os saberes representativos
identificados nas duas questdes 7 e 8 a fim de visualizar as relagdes que

estabelecem, como é possivel ver no no QUADRO 11, a seguir:
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QUADRO 11: SABERES REPRESENTATIVOS COMO PROFISSIONAL DA EDUCAGCAO -
QUESTOES 7 E 8.

7) Fale uma memoéria FELIZ vocé tem dos 8) Fale uma meméria TRISTE vocé tem dos
espacos e ambientes escolares como espacos e ambientes escolares como
PROFISSIONAL DA EDUCAGAO? PROFISSIONAL DA EDUCAGAO?

Saberes Representativos

EFAMILIA EAMILIA
RELACAO RELACAO
BRINCAR INDIFERENCA
GOSTAR ndo GOSTAR
ACESSO PANDEMIA
EXPLORAR
DESCRICAO

Fonte: A autora (2023).

Tanto para as memorias felizes como para as memoarias tristes, foram
identificados os saberes representativos: FAMILIA e RELACAO. Na fala (A8)
“Memodria triste foram aquelas que os alunos relatam o descaso com a escola ou
situacbes complexas do ambito familiar’, além de evidenciar a indiferenca
propriamente dita, também apresentou a relagdo com a familia. Entendendo que ¢é a
relacdo que se estabelece na escola com os outros e a relagdo com a familia séo os
pilares que constituem o ensino e sao aspectos significativos na vida das criangas.

Especificos para as memorias felizes, apareceram os saberes
representativos: BRINCAR, GOSTAR, ACESSO, EXPLORAR e DESCRICAO. Os
saberes representativos ligados as memoarias felizes sdo a base da vontade da
crianca em estar nesses espacos. O BRINCAR e o EXPLORAR demandam o
GOSTAR e estes sao dependentes da relacdo com o outro em dar ACESSO a
objetos, espacos, informagdes, para que o explorar possa ocorrer de forma efetiva.
No saber representativo DESCRICAO, o sujeito apenas pontuou espagos citando-os
um a um e, portanto, considera essa fala como neutra, ndo sendo positiva e nem
negativa diante das opg¢des.

Especificos para memodria triste apareceram os saberes representativos:
INDIFERENCA, ndo GOSTAR e a PANDEMIA. A INDIFERENCA foi o saber
representativo que corresponde as trés falas (A8) “descaso da escola”, (F8) “falta de
comprometimento”, (G8) “Falta de companheirismo, falta de apoio”, nela
percebemos que em todas as falas € pontuado algo que falta, um desatender e a
falta de presenca em relacdo ao outro diante a alguma circunstancia. A pandemia

relacionada ao vazio, considerando um contexto em que foi impedido as pessoas
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terem relagdes com os outros em espacos fisicos. Com o isolamento social que
exigiu a adaptacédo para que as relagdes ocorressem em espacgos virtuais. Isso foi

identificado pelo sujeito, como algo triste.

3. 2. 5. SINTESE DAS QUESTOES 3,4,5,6,7E 8

Realizou-se uma sintese das questdes 3, 4, 5, 6, 7 e 8, pois estabelecem
relacdes entre si, sendo as questdes 3 e 4 referentes ao que € significativo para os
sujeitos e as questdes 5, 6, 7 e 8 referentes as memorias felizes e tristes em relagao
aos espacgos e ambientes.

A seguir o QUADRO 12 apresenta os saberes representativos identificados

nas questodes, agrupados e destacados conforme se repetem nas colunas.

QUADRO 12: RELACAO ENTRE AS QUESTOES E OS SABERES REPRESENTATIVOS
2° BLOCO 3° BLOCO 4° BLOCO

Questoes

3) O que SIGNIFICOU os 5) Fale uma memoria FELIZ | 7) Fale uma memoria FELIZ vocé

espacos e ambientes da vocé teve dos espacos e tem dos espagos e ambientes
escola para vocé como ambientes escolares como escolares como PROFISSIONAL
ALUNO? ALUNO? DA EDUCAGAO?
4) O que SIGNIFICA os 6) Fale uma memoéria TRISTE 8) Fale uma memdria TRISTE
espacos e ambientes da vocé teve dos espacgos e vocé tem dos espacos e
escola para vocé como ambientes escolares como ambientes escolares como
PROFISSIONAL DA ALUNO? PROFISSIONAL DA
EDUCACAO? EDUCACAO?

Saberes representativos: POSITIVO ou NEUTRO

EXPLORAR EXPLORAR EXPLORAR
ACESSO ACESSO ACESSO
RELACAO RELACAO RELACAO

GOSTAR GOSTAR
PLANEJAMENTO BRINCAR BRINCAR
DESCRICAO
IMPORTANCIA PLANEJAMENTO DESCRICAO
LOCAL/ LUGAR ADEQUAGAO FAMILIA
APRENDER
EXECUGAO
FIXO
SABER
AMPLO

Saberes Representativos: NEGATIVO

ndo ACESSO nédo GOSTAR ndo GOSTAR
INDIFERENCA INDIFERENCA
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ndo ACESSO PANDEMIA
RELACAO ruim

ndo ADEQUACAO

sem QUALIDADE

*Os saberes grifados aparecem em mais de um bloco.
significou/ significa=significado (EU)
feliz/triste=afetividade (RELACAO: OUTRO/ MUNDO/ EU)

Fonte: A autora (2023).

Na primeira coluna, tem-se as questdes 3 e 4 referentes aos significados, no
qual considerou a relagdo com o EU, na segunda e terceira colunas que se referem
a afetividade e as emogdes feliz e triste, considerou-as referentes a relagdo com o
OUTRO, com o MUNDO e com o EU.

A seguir no QUADRO 13, apresenta os saberes representativos que foram

agrupados conforme a relagao em que foram identificados.

QUADRO 13: SABERES REPRESENTATIVOS AGRUPADOS

Ordem preliminar da analise (Questionario de Aprofundamento)
DESEJO CONHECIMENTO TECNICO, DESEJO Fisico
ACAO TEORICO E SELEGAO EMOGAO
EXPLORAR PLANEJAMENTO RELACAO FIXO
ACESSO IMPORTANCIA LOCAL/ LUGAR DESCRICAO
BRINCAR EXECUCAO GOSTAR AMPLO
SABER
ndo ACESSO APRENDER RELACAO ruim
ADEQUACAO ndo GOSTAR
INDIFERENCA
ndo ADEQUACAO
sem QUALIDADE

Fonte: A autora (2023).

Na primeira coluna tém-se os saberes representativos, EXPLORAR,
ACESSO, NAO ACESSO e o BRINCAR, associados ao desejo e a agao de explorar
e acessar, ou como uma relagao negativa, tem-se um impedimento desse desejo em
acessar um determinado espaco e o desejo de brincar. Identificaram-se os saberes
representativos vinculados ao desejo de algo e a agao de fazer.

Na segunda coluna tém-se os saberes representativos, PLANEJAMENTO,
IMPORTANCIA, EXECUCAO, SABER, APRENDER, ADEQUACAO, NAO
ADEQUACAO e SEM QUALIDADE, associados de forma mais predominante a
relacdo, CONHECIMENTO TECNICO, TEORICO e SELECAO, pois, se pressupde
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vinculados ao conhecimento, tedrico ou técnico que leva a qualificagado do individuo
para realizar a escolha e selegao de algo.

Na terceira coluna tém-se os saberes representativos, RELACAO, RELACAO
RUIM, LOCAL/ LUGAR, GOSTAR, NAO GOSTAR e INDIFERENCA, associados de
forma predominante a relagdo do desejo vinculado a emog¢do com algo ou alguma
situacao.

Na quarta coluna, tém-se os saberes representativos, FIXO, DESCRICAO e
AMPLO, vinculados a relagao do fixo, estatico, permanente.

Essas quatro relagdes identificadas como uma pré-analise buscando
identificar em qual tipo de relagdo os saberes se agrupam com maior predominancia,
o objetivo foi aprofundar a compreensao dos dados e agrupa-los nas dimensdes do
saber. No entanto, essa forma de agrupamento ndao é estanque, € o que foi
identificado em maior predominancia, o que nao significa que um agrupamento em
uma relagdo nao traga alguns tragos de outra.

O QUADRO 14, apresenta o agrupamento realizado em relagdo as
dimensdes do saber em trés colunas. Os saberes que aparecem em mais de uma

dimensé&o foram destacados com grifo.

QUADRO 14: SABERES IDENTIFICADOS E AGRUPADOS NAS DIMENSOES DO SABER

dominio de saber-objeto tedrico | dominio de atividade | dominio de relagido com o outro
SABER SABER SABER
APRENDER APRENDER APRENDER
PLANEJAMENTO EXPLORAR RELACAO
IMPORTANCIA ACESSO RELACAO ruim
EXECUCAO ndao ACESSO LOCAL/ LUGAR
ADEQUACAO BRINCAR GOSTAR
ndo ADEQUACAO ndo GOSTAR
sem QUALIDADE INDIFERENGCA
FIXO
DESCRICAO
AMPLO
*Os saberes grifados, aparecem em mais de uma dimensao do saber.

Fonte: A autora (2023).

O saber representativo destacado foi LOCAL/ LUGAR, considerando que a
pergunta foi sobre o que significou e a definicdo de lugar, segundo a visao
antropolodgica, vai ao encontro do que esperavamos, sendo lugar entendido como
espagos que possuem significados do vivido, que s&o significativos e foram

consolidados em memorias e vivéncias que marcaram o individuo.
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Uma relagdo que foi identificada nas falas foi a questdo do momento, tempo,
rotinas e a relagdo com o tempo, entendida como o tempo de permanéncia, a rotina,
os momentos significativos. A rotina da escola, marcada pelos tempos para realizar
as coisas, sao esses tempos e o que se faz neles que marcam a memoria das
criangas.

Considerando a escola como instituicdo de controle dentro da sociedade
disciplinar (FOUCAULT, 1995) controle dos corpos e das mentes, uma forma de
impor esse controle € através da marcagao do tempo, o que nao € por acaso, que a
relagdo com o tempo aparece como algo significativo nas memorias como aluno.
Pois, assim como na vida da crianga esse controle pelo tempo se inicia na escola,
posteriormente, continuara sendo exercida por outras instituicbes de controle, como
a fabrica (o mercado de trabalho), a igreja, entre outras.

Com o controle de forma mais ampla, exercido pela sociedade de controle
(Certeau, 1994), ndo mais limitada as instituicoes fisicas, mas abrangendo também
o sistema virtual, as redes de comunicacido, no qual o controle dos corpos e das
mentes continua em outras dimensdes, ndo mais restritas a uma instituicdo de
controle, mas disseminando-se por toda a sociedade.

Apareceram nas memorias significativas como aluno, o destaque para o NAO
ACESSO, salientando as impossibilidades de acesso ou a curiosidade sobre
determinados espagos que eram inacessiveis. Locais onde se pode usar como o
parque, as salas de aula, o patio e outros destinados as atividades dos adultos e que
geram curiosidade nas criangas como a cozinha, a diregéo, a sala dos professores,
entre outros.

Unido a isso, o destaque para a imponéncia da instituicdo que, por meio de
regras, delimitagdes de espaco e tempos, gera uma relacdo de poder. Trazendo o
foco para as ag¢des escolares como “aquilo que se faz na escola”, ligado a disciplina,
ao controle da instituicdo sobre os sujeitos e a fazer atividades escritas consideradas
como ensino sério ou valido pela escola e pelo professor, em contrapartida, as acoes
de brincar dos anos iniciais da educacgao infantil relacionadas a recreacgao.

Os saberes representativos que apareceram nas questdes do BLOCO 2 que
se diferem do BLOCO 3 foram as palavras, INDIFERENCA, FAMILIA e PANDEMIA,
considera-se que para o sujeito que lida com o cotidiano escolar essas demandas
sao recorrentes a indiferenca da familia e das criangas diante do trabalho que esta

sendo realizado, o impacto que teve a pandemia no cotidiano, bem como o que ela
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deixou referente a saude psicolégica em todos os sujeitos vinculados a escola
(familia, criangas, docentes e gestores). Apesar desta ter passado, seus impactos
em quem vivenciou os anos de 2020 e 2021 parecem ter sido permanentes.

Um padrdo que se repetia, o que permitiu agrupar em quatro divisdes
intermediarias as dimensdes do saber, que traduzem e explicam pontos significativos
referentes ao espago e ambiente na instituicdo escolar, para ajudar na visualizagao
de padrées e a percepcdo das dimensdes do saber. As quatro divisbes s3o:
DESEJO/ACAO; CONHECIMENTO, TECNICO, TEORICO E SELECAO;
DESEJO/EMOCAQ; FiSICO.

Em DESEJO/ACAO relacionaram-se as palavras, EXPLORAR, ACESSO,
NAO ACESSO e BRINCAR, saberes representativos que se relacionam a um desejo
de explorar, poder acessar ou nhao um determinado espaco, desejo de brincar, pois,
tais acées ndo ocorrem sem o desejo e pedem uma agdo visando realizar algo que
se quer muito.

O saber representativo EXPLORAR, trazendo foco para a interagao,
exploracdo e descoberta como significativos no processo do aprender, momentos
nos quais se formaram memoarias significativas.

Em CONHECIMENTO, TECNICO, TEORICO E SELECAO, relacionou os
saberes representativos, PLANEJAMENTO, IMPORTANCIA, EXECUCAO, SABER,
APRENDER, ADEQUACAO, NAO ADEQUACAO e SEM QUALIDADE, saberes que
se relacionam a um conhecimento, um saber, um aprender, seja ele técnico ou
tedrico, este leva a agdo de realizar uma selecdo de algo norteada por um
planejamento, por critérios de adequacgao e importancia visando uma qualidade, na
execucao de um procedimento e uma tomada de agao.

Em DESEJO/EMOCAO, relacionaram-se aos saberes representativos,
RELACAO, RELACAO RUIM, LOCAL/LUGAR, GOSTAR, NAO GOSTAR e
INDIFERENCA.

Em FISICO relacionaram-se aos saberes representativos, FIXO,
DESCRICAO, AMPLO, que foram saberes que apareceram nas falas dos sujeitos
sobre a estrutura do espaco ser fixa, a descricdo dos espacos e ao espago ser
grande, amplo, portanto, foram agrupadas como se referindo a aspectos fisicos. Nas
memorias significativas como aluno aparecem como importantes os espacgos: sala

dos professores, sala de leitura, laboratérios, sala de artes e patio.
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Referindo-se aos significados dos espacos e ambientes da escola como
PROFISSIONAL DA EDUCACAO, o saber representativo EXPLORAR foi bastante
presente, se referindo a importancia da exploragao e usos dos espagos. Outro ponto
destacado que apareceu em duas respostas, foi referindo-se a limitacdo do espaco
fisico e a imponéncia da instituigdo como delimitador das praticas docentes, por isso
destacou o saber representativo, FIXO e NAO ACESSO. A compreens&o que se tem
€ que, sair dessa delimitagao e tentar propor outras coisas, é extremamente punitivo
pelos olhares alheios e pelas criticas, tornando-se extremamente desafiador para
todo aquele que ousa transpor essa barreira normativa social.

Assim, referente a essas perguntas, conclui-se que considerando a base
tedrica Foucault (1995) e Charlot (2000), as caracteristicas de espago e ambiente
como ser limitado, ter o foco para as agdes escolares, a imponéncia da institui¢ao,
adentram a aspectos pontuados por Foucault em sua teoria do poder, referente ao
poder e controle das instituigdes sobre os corpos dos sujeitos. O que € um fato, no
entanto, ver como maior incidéncia os sujeitos destacarem como mais importante os
espacos de exploracdo e descoberta, traz um alerta e uma reflexdo, que vai ao
encontro do que Charlot (2000) destacou em seus textos, sobre a importancia do
desejo, do prazer da vontade no processo do aprender, ideia que traz implicitamente
gue o anseio pela exploracao e pela descoberta que a crianca tem sobre os espagos
e ambientes, o interesse pelas relagdes sociais, 0 anseio por poder explorar, que vai
de encontro com o controle que é exercido pela instituicdo escolar. Desta forma, a
realidade atual das instituicbes escolares clama por mudangas, que seja feita uma

Escola-Outra.

3. 2. 6. ANALISE DAS QUESTOES 9 E 12

A seguir apresenta as questdes 9 e 12 agrupadas no QUADRO 15, perguntas
referentes ao presente. Na questdo 9, qual a mudanga os sujeitos percebem nos
espacos da escola e na questao 12 como seria 0 espacgo e ambiente dos sonhos.

Na horizontalidade foi agrupado a resposta na integra do mesmo sujeito para
as duas perguntas, identificado com o cargo que este exerce e na sequéncia,
pedacos das falas e os saberes representativos que foram atribuidos de acordo com

as caracteristicas que apresentam.



QUADRO 15:5°BLO

CO- QUESTOES 9e 12

QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - 5° BLOCO

QUESTAO 9: O que vocé percebe que
mudou HOJE para vocé na relagdo com os
espacos e ambientes da escola?

QUESTAO 12: Como seria o seu espago e
ambiente escolar dos sonhos?

SUJEITO A (DIRETORA)

integra:

Fala na
A9. “Como profissional da educagdo hoje
consigo ver novas possibilidades de

ambientes mais acolhedores e oferecé-los as
criangas, promover momentos em que a
crianga seja mais valorizada”

A12. “Nos meus sonhos gostaria de ter mais
espagos abertos, com arvores e espago para
usar as sombras, ter mais parque no espago
que temos”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:
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A9. “ambientes mais acolhedores” AFETIVIDADE
A9. “oferecé-los as criangas, promover | EXECUCAO
momentos”

A9. “hoje consigo ver” SABER

A9. “novas possibilidades”

OPORTUNIDADES

TS

A9. “e oferecé-los as criangas” ‘promover
momentos”

A12. “ter mais espacgos abertos”

ACESSO

A12. “gostaria de ter mais espagos abertos,
com arvores e espago para usar as sombras,
ter mais parque no espacgo que temos”

EXPLORAR

SUJEITO B (P
Fala na

ROFESSORA)
integra:

B9. “Olhar para o espaco de forma a despertar
o desejo e a curiosidade da crianca em
explora-lo.

B12. “que fossem integrados e que neles as
passagens de um ambiente para o outro
fossem feitos com brinquedos. como por
exemplo escorregadores,”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

B9. “despertar o desejo e a curiosidade da | GOSTAR
criangca em explora-lo”
EXPLORAR
B12. “que fossem integrados” ACESSO
SUJEITO C (EDUCADORA)
Fala na integra:
Co. - Cc12. -
SUJEITO D (EDUCADORA)
Fala na integra:

D9. “Vago”

D12. “Menos paredes”




Fragmentos da fala:

Saber representativo:

D12. “Menos paredes”

ACESSO

Fala na

SUJEITO E (EDUCADORA)

integra:

E9. “Mudou a forma de enxergar os espagos e
a tecnologia que ajuda muito no
desenvolvimento.”

E12. “O espago escolar dos sonhos é aquele
que acolhe e recebe o0s alunos e seus
profissionais com carinho , um lugar onde se
aprende e proporciona condi¢cées”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:
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E9. “Mudou a forma de enxergar” SABER
E12. “acolhe e recebe os alunos e seus | AFETIVIDADE
profissionais com carinho”
E12. “um lugar onde se aprende” APRENDER
E12. “proporciona condi¢cbes” ACESSO
SUJEITO F (PROFESSORA)
Fala na integra:

F9. “Consigo observar as possibilidades
ampliadas, como um leque de possibilidades
ludicas de experimentacé&o e aprendizagem.”

F12. “Seriam salas ambientes, com diversas
atividades diferenciadas.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

F9. “Consigo observar”

SABER

FO. “possibilidades ampliadas” ‘leque de

possibilidades”

OPORTUNIDADE

F12. “com diversas atividades diferenciadas”

PLANEJAMENTO

SUJEITO G (P
Fala na

ROFESSORA)
integra:

G9. “Hoje tivemos apoio da diregdo pelo
menos aqui.”

G12. “Sinceramente ndo sei ndo parei para
idealizar uma escola. Talvez pela correria do
dia a dia”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

G9. “apoio da”

ACESSO

Fonte: A autora (2023).

Utilizando os dados do QUADRO 15, agrupou apenas as falas referentes a
questao 9 e destacou em amarelo aquilo que chamou a ateng¢ao e no qual buscou

interpretar de acordo com a pergunta que o corresponde:
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9) O que vocé percebe que mudou HOJE para vocé na relagdo com os espagos e
ambientes da escola?

A9. “Como profissional da educagdo hoje consigo ver novas possibilidades de
ambientes mais acolhedores e oferecé-los as criangas, promover momentos em que
a crianga seja mais valorizada”

B9. “Olhar para o espago de forma a despertar o desejo e a curiosidade da crianga
em explora-lo.

D9. “Vago”

E9. “Mudou a forma de enxergar os espacos e a tecnologia que ajuda muito no
desenvolvimento.”

F9. “Consigo observar as possibilidades ampliadas, como um leque de
possibilidades ludicas de experimentagcdo e aprendizagem.”

G9. “Hoje tivemos apoio da diregcdo pelo menos aqui.”

Hoje os sujeitos identificam que na relagdo com os espagos e ambientes eles
mudaram a forma de enxerga-los, com isso novas possibilidades surgiram auxiliadas
pela tecnologia. Destacam como importante na sua realidade o apoio que possuem
da direcdo e a importancia de se ter espacos e ambientes acolhedores, a
possibilidade de oferecé-los e dar acesso as criangas, promovendo momentos em
que elas sejam valorizadas, oferecendo um leque de possibilidades ludicas de
experimentacdo e formas de fazer, despertando o desejo e a curiosidade em
explora-lo.

Utilizando os dados do QUADRO 15, agrupou apenas as falas referentes a

questao 12:

12) Como seria 0 seu espago e ambiente escolar dos sonhos?

A12. “Nos meus sonhos gostaria de ter mais espagos abertos, com arvores e espago
para usar as sombras, ter mais parque no espago que temos”

B12. “que fossem integrados e que neles as passagens de um ambiente para o outro
fossem feitos com brinquedos. como por exemplo escorregadores,”

D12. “Menos paredes”

E12. “O espacgo escolar dos sonhos é aquele que acolhe e recebe os alunos e seus
profissionais com carinho , um lugar onde se aprende e proporciona condigbes”

F12. “Seriam salas ambientes, com diversas atividades diferenciadas.”
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G12. “Sinceramente ndo sei ndo parei para idealizar uma escola. Talvez pela

correria do dia a dia”

Como espacgos dos sonhos, apareceram espagos abertos e externos a sala
de aula, no qual demonstrou-se o desejo por espagos sem paredes, com arvores e
com locais com sombras, espagos que sejam integrados e que neles as passagens
de um ambiente para o outro sejam feitas com brinquedos, como, por exemplo,
escorregadores, ja se tratando de espacos internos como os da sala de aula, que os
ambientes sejam integrados e com propostas diferenciadas.

Foucault (1995) aborda as escolas como pertencentes a um sistema
disciplinar relacionado as instituicdes de controle como a prisdo. Charlot (2000) fala
de um ensino com sentido e para constituicdo de saberes. Falas que vao ao
encontro da ideia da ESCOLA-OUTRA, que se propde a pensar, a partir da escola
existente, uma outra escola. Assim, quando os sujeitos da pesquisa precisaram falar
de como seria o espaco dos sonhos, parte das falas se referiam a ter mais espagos
abertos, parques, espagos e ambientes integrados, ter menos paredes, que as
passagens de um lugar para outro fossem ludicas, dentre outras falas que ressaltam
a importancia do que os espagos evocam na afetividade e nos acesso que eles
permitem tanto fisicos como imaginativos, criativos, ludicos e afetivos.

Assim questiona-se, diante do HOJE (questao 9), o que falta para se alcangar
a escola dos SONHOS (questdo 12)? Os sujeitos por estarem em busca do
aperfeicoamento e fazerem parte do projeto Escola-Outra, ja estdo em movimento
de mudancga e o que falta para alcangarem a escola dos sonhos € apenas o tempo,
pois, ja estdo caminhando na diregao da mudanca. Os sonhos sem agao nao geram
movimento, mas os sonhos projetados com metas e a agcao na direcao pretendida, ja
sdo objetivos futuros alcangados. Essa pergunta foi proposital justamente para ver
se os sujeitos tinham claro uma ideagao do processo e onde queriam chegar.
Considerando se tratar de um processo e nao alvo final, a melhoria é continua e
acompanha o curso das mudancgas sociais e suas demandas.

No QUADRO 16 a seguir, agruparam-se 0s saberes representativos de

acordo com cada uma das questodes.
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QUADRO 16: SABERES REPRESENTATIVOS REFERENTES AS QUESTOES 9 E 12

Saberes Representativos

QUESTAO 9: O que vocé percebe que mudou QUESTAO 12: Como seria 0 seu espaco e
HOJE para vocé na relagdo com os espagos e ambiente escolar dos sonhos?
ambientes da escola?

AFETIVIDADE AFETIVIDADE
EXPLORAR EXPLORAR
ACESSO ACESSO
EXECUGAO APRENDER

SABER PLANEJAMENTO
OPORTUNIDADE
GOSTAR

Fonte: A autora (2023).

Os saberes representativos que apareceram em comum nas duas colunas,
tanto na questdo de como a escola € hoje, como na dos sonhos, foram:
AFETIVIDADE, EXPLORAR e ACESSO. A afetividade €& importantissima no
processo do aprender. Ter acesso a condigdes que permitam esse aprender &
imprescindivel para que as relagbes se deem, possibilitando o explorar e estar em
contato com um mundo externo e social. Assim, os trés saberes que apareceram em
comum, sdo as imprescindiveis no processo do aprender, que sem 0s quais 0 ensino
nao ocorre de forma satisfatoria.

No que mudou hoje, os sujeitos destacaram que existem mais possibilidades
e oportunidades, a forma de enxergar o mundo € outra, existe o apoio da diregédo e
ha o interesse e planejamento para que as agdes atendam aos interesses das
criangas.

Na relagdo com o espago e ambiente dos sonhos destacaram a necessidade
de um planejamento que proporcione condi¢gdes para o aprender em espagos que
despertem o interesse da crianga com espacos abertos, integrados, com passagens
diferenciadas que conectem um ambiente a outro, foi citado a importancia do

parque, também destacou-se a importancia da afetividade.
3.2. 7. ANALISE DAS QUESTOES 13 E 14
A seguir, apresenta as questées 13 e 14 agrupadas no QUADRO 17,

referentes a melhoria dos espacos da escola para atender aos alunos e o0s

profissionais da educagédo. Na horizontalidade foi agrupado a resposta na integra do
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mesmo sujeito para as duas perguntas, identificado com o cargo que este exerce, na

sequéncia, pedacgos das falas e os saberes representativos que foram atribuidos de

acordo com as caracteristicas que apresentam.

QUADRO 17: 6° BLOCO - QUESTOES 13 e 14

QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - 6° BLOCO

QUESTAO 13: Como os espagos e
ambientes da escola podem ser
melhorados para atender as
necessidades dos ALUNOS?

QUESTAO 14: Como os espagos e ambientes
da escola podem ser melhorados para atender
as necessidades dos PROFISSIONAIS DA
EDUCAGAO?

SUJEITO A (DIRETORA)
Fala na integra:

A13. “Existem alguns reparos a serem
feitos e algumas liberagbes da secretaria
de educacgéao para melhoria dos espagos”

A14. “Os computadores e sistema de rede
poderiam ser melhorados.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

A13. “Existem alguns reparos a serem
feitos e algumas liberagbes da secretaria
de educacdo para melhoria dos espagos”
A14. “poderiam ser melhorados.”

ADEQUACAO

SUJEITO B (PROFESSORA)
Fala na integra:

B13. “Deixando de ser parecidas com
penitenciarias, toda feita para a serem
vigiados”

B14. “Além de ter a liberdade de explorar com
seus alunos, precisamos de ambientes
aconchegantes, bibliotecas com pufes, redes,
espagco com cavaletes para pintura, solario com
caixas de exploragdo, paredes com possibilidade
de pintura, um lugar possivel de brincar com
agua.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

B13. “Deixando de ser parecidas com | CONTROLE

penitenciarias, toda feita para a serem | nao ACESSO

vigiados” ndao GOSTAR
SEGURANCA

B14. “liberdade de explorar” EXPLORAR
ACESSO

B14. ‘precisamos de ambientes | GOSTAR

aconchegantes,” PLANEJAM~ENTO
ADEQUACAO

SUJEITO C (EDUCADORA)
Fala na integra:

C13. -

C14. -
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SUJEITO D (EDUCADORA)
Fala na integra:

D13. “Mais espaco e disponibilidade”

D14. “Menos burocracia para usar”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

D13. “Mais espacgo”

AMPLO

D13. “disponibilidade”
D14. “Menos burocracia para usar”’

ACESSO

SUJEITO E (EDUCADORA)
Fala na integra:

E13. “Fazer da escola um ambiente de
inclusdo e formacgéo.”

E14. “No meu local de trabalho tenho todo suporte
e atende as minhas necessidades.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

E13. “ambiente de inclusdo e formagédo.” ACESSO

PLANEJAMENTO
E14. “tenho todo suporte” ADEQUAGCAO
E14. “atende as minhas necessidades.” GOSTAR

SUJEITO F (PROFESSORA)
Fala na integra:

F13. “Ter espagos que possibilitem a
experimentag¢ao.”

F14. “A organizagdo dos recursos ja existentes em
um ambiente de facil acesso para professores.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

F13. “possibilitem a experimentagéo.” EXPLORAR
ACESSO

F14. “A organizagéo dos recursos” EXECUGCAO

F14. “de facil acesso” ACESSO
ADEQUACAO

SUJEITO G (PROFESSORA)
Fala na integra:

G13. “Nosso espaco é bom. E vem sendo
melhorado a cada dia. Talvez s6
precisasse ser maior”

G14. “Sempre pode.”

Fragmentos da fala:

Saber representativo:

G13. “Nosso espago é bom” QUALIDADE
G13. “E vem sendo melhorado PLAN EJAM~ENTO

ADEQUACAO
G13. “ser maior” AMPLO

Fonte: A autora (2023).
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Utilizando os dados do quadro 17, agrupou apenas as falas referentes a
questdo 13, como os espacos e ambientes da escola podem ser melhorados para

atender as necessidades dos ALUNOS?

A13. “Existem alguns reparos a serem feitos e algumas liberagcoes da secretaria de
educacgéo para melhoria dos espagos”

B13. “Deixando de ser parecidas com penitenciarias, toda feita para a serem
vigiados”

D13. “Mais espaco e disponibilidade”

E13. “Fazer da escola um ambiente de inclusdo e formacgéao.

F13. “Ter espacos que possibilitem a experimentagdo.”

G13. “Nosso espago € bom. E vem sendo melhorado a cada dia. Talvez so

precisasse ser maior”

Os sujeitos destacam como melhoria dos espacos e ambientes, com foco em
atender as necessidades dos alunos, que estes tenham mais espaco e
disponibilidade, sejam inclusivos, favoregam a experimentacdo e formacao,
contribuindo para a inclusédo, formacéo e o bem estar. Na fala (B13) “Deixando de
ser parecidas com penitenciarias, toda feita para a serem vigiados” traz a teoria de
Foucault (1994), que associa as instituicdes escolares com ambientes vigiados e um
regime penitenciario, indo ao encontro com a base tedrica do estudo.

Utilizando os dados do QUADRO 17, agrupou apenas as falas referentes a
questdo 13, como os espacos e ambientes da escola podem ser melhorados para
atender as necessidades dos PROFISSIONAIS DA EDUCACAO?

A14. “Os computadores e sistema de rede poderiam ser melhorados.”

B14. “Aléem de ter a liberdade de explorar com seus alunos, precisamos de
ambientes aconchegantes, bibliotecas com pufes, redes, espago com cavaletes para
pintura, solario com caixas de exploracao, paredes com possibilidade de pintura, um
lugar possivel de brincar com agua.”

D14. “Menos burocracia para usar”

E14. “No meu local de trabalho tenho todo suporte e atende as minhas

necessidades.”
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F14. “A organizagdo dos recursos ja existentes em um ambiente de facil acesso para
professores.”

G14. “Sempre pode.”

Os sujeitos destacam como melhoria dos espagos e ambientes com foco em
atender as necessidades dos profissionais da educag¢do, o uso da tecnologia na
organizagcao e melhoria dos recursos ja existentes, com menos burocracia para usar
os computadores e sistema de rede. Ambientes como bibliotecas, que sejam
aconchegantes, com pufes, redes, espagos para explorar outras linguagens
artisticas, cavaletes para pintura, solario com caixas de exploracao, paredes com
possibilidade de pintura, um lugar que possibilita brincar com agua, dentre outras
possibilidades. Tudo isso destacado como coisas que poderiam contribuir com as
possibilidades de exploragcédo e consequentemente com o aprender dos alunos.

A seguir, 0 QUADRO 18 a partir das questbes 13 e 14, com os saberes
representativos agrupados, em grifo foi destacado aqueles que apareciam em

comum nas duas colunas.

QUADRO 18: Saberes representativos referentes as questdes 13 e 14.

Saberes Representativos

13. Como os espagos e ambientes da escola
podem ser melhorados para atender as
necessidades dos ALUNOS?

14. Como os espagos e ambientes da escola
podem ser melhorados para atender as
necessidades dos PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO?

EXPLORAR
ACESSO
GOSTAR

PLANEJAMENTO

CONTROLE
SEGURANCA
AMPLO
QUALIDADE

EXPLORAR

ACESSO
GOSTAR

PLANEJAMENTO

BRINCAR
EXECUGAO

FONTE: A autora (2023).

Nas falas dos sujeitos destacou-se a necessidade de que a secretaria de

educacao apoie as melhorias na escola, a valorizagdo do apoio que recebem da
direcdo e como isso é fundamental para tudo que vem sendo realizado na escola.

Destacou-se a necessidade de melhorias nos equipamentos e no sistema de
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internet, ter mais equipamentos, menos burocracia e materiais que possibilitem a
exploracéo sensorial dos alunos nas aulas.

No geral, criticam a estrutura escolar como um todo, os espacos vigiados que
nao possibilitaram o acesso, a rotina rigida, o fato de existirem muitas possibilidades
de formas de aprender que nao sao exploradas devido a estrutura escolar ser
controladora, por isso nas falas dos sujeitos foi mencionado que os espagos sejam
menos vigiados. Referente a estrutura, foi destacado que € necessario, espagos
maiores, mais disponibilidade, inclusdo, formacdo e a possibilidade de

experimentagéao.
3.2.8. ANALISE CONJUNTA - QUESTOES OBJETIVAS 10, 11 E 15
Os graficos a seguir, apresentam resultados do questionario de

aprofundamento referentes as questdes 10, 11 e 15 sobre a relagdo de importancia

que os sujeitos estabelecem com os espagos e ambientes da escola.

GRAFICO 1: QUESTAO 10 DO QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO

10) Cologue em relacdo de importancia, a partir das memoarias significativas que vocé teve como

ALUNO NA EDUCACAO INFANTIL. Classifique os espagos abaixo.

Ll il

a. b. C. d. e. f: g.
II il I-I Wil . i I L I-I
h. i. J- k. I m. n. 0.

Fonte: A autora (2023).
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GRAFICO 2: QUESTAO 11 DO QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO

11) Cologue em relagdo de importdncia a partir das memonas significativas que vocé teve como
PROFISSIONAL NA EDUCACAQ e classifique os espagos abaixo.
Voo irportsnie [ Importarde T N30 & impornis B S50 B0ha na maka escod
| L II |. II Il III il
i -
Pitio tafeibong Fargue Galy ge Aula Goia do deotrin g Caund s Saln oe video
a. b. C. d. -e.' f g.
II J |.| - I Ilﬂlj I I
I . =
n ) J. K. ] m. n. 0.
Fonte: A autora (2023),

GRAFICO 3: QUESTAO 15 DO QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO

15) Para vocé, quais sdo os 3 espagos mais importantes da escola?

7 respostas

Patio 5(71,4%)
Parque 6 (85,7%)

Brinquedoteca 5(71,4%)

Sala de Aula 5(71,4%)
Refeitorio 2 (28,6%)
Banheiro 2 (28,6%)
Biblioteca —3 (42,9%)
laboratérios (ndo apenas de inf... -1 (14,3%)
0 1 2 3 4 5 6

Fonte: A autora (2023)

Para facilitar a visdo para a anadlise dos resultados, agrupou-se conforme
aparece nos graficos os espagos mais significativos citados. Apresenta a analise
conjunta dos graficos das questbes 10, 11 e 15 no QUADRO 19 a seguir e na

sequéncia uma analise dos dados apresentados nos graficos.
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QUADRO 19: RESULTADOS DAS QUESTOES 10, 11 e 15.

QUESTIONARIO DE APROFUNDAMENTO - QUESTOES OBJETIVAS:
OS ESPACOS MAIS IMPORTANTES:

1° lugar 2° lugar
10. PARQUE PATIO
11. PARQUE PATIO, REFEITORIO, BIBLIOTECA, SALA DE AULA
15. PARQUE PATIO, BRINQUEDOTECA E SALA DE AULA

LEGENDA:
- NUumeros 10, 11 e 15 referem-se as questdes analisadas.
- 1°, 2° colocacdo em que 0s espacos aparecem nas falas dos sujeitos.

FONTE: A autora (2023).

O parque aparece como muito importante nos graficos 10, 11 e 15. No grafico
da questao 10, na visdo como aluno, no qual aparece a classificacdo dos espacos
por ordem de importancia, apareceu em 1° lugar o parque classificado como muito
importante e em 2° lugar patio.

No grafico da questdo 11, em primeiro lugar apareceu o parque classificado
como muito importante, seguido e empatados em segundo lugar, o patio, refeitorio,
sala de aula e biblioteca.

No grafico da questdo 15, em primeiro lugar apareceu o parque classificado
como muito importante e empatados em segundo lugar, o patio, a brinquedoteca e a
sala de aula.

Percebe-se que o parque teve predominancia nos graficos das questdes 10,
11 e 15 tanto na visdo como aluno, quanto como profissional da educagao,
considerando se tratar da educagao infantil, esta € uma consideragéo de importancia
valida, significativa e que mostra a visdo de educagao e quais espagos os sujeitos
consideram como muito importantes para o aprendizado das criangas.

A sala de aula também se manteve como importante em ambas as visdes, 0
que é um pilar significativo no processo do aprender e para a fase escolar que as
criangas estdo passando, pois, traz énfase para as atividades especificas do ler,
escrever, pintar e desenhar, que necessitam de recursos e da estrutura do ambiente
de uma sala de aula.

Assim, percebe-se uma ordem de importancia dada aos espacgos de brincar,
entendidos como aqueles onde normalmente as criangas possuem motivagao,

sentido e desejo e podem se expressar e explorar com maior liberdade e gostam de
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permanecer por mais tempo. Lembramos aqui que, nas demais questdes do balanco
do saber e do questionario de aprofundamento, os sujeitos destacaram em varios
momentos como sendo importantes, o explorar, o brincar, os espagos externos e
issO vai ao encontro das agdes que se esperam nos espagos que 0s sujeitos
consideraram como muito importantes.

Nos espacos externos existe menor controle por parte do professor do que
em relagédo a sala de aula, principalmente sobre os corpos infantis, permitindo assim
maior liberdade e a possibilidade de explorar. Nesses espag¢os ocorrem brincadeiras,
jogos e agdes pedagodgicas que permitem utilizar do corpo todo e que necessitam de
maiores espagos.

Portanto, o saber dos sujeitos consultados é hierarquizado do ponto de vista
do brincar e dos espacos importantes para o brincar, a partir da sua agao cotidiana,
apesar de muitos, serem educadores mas, nao terem formagao em pedagogia, eles
sabem que os espacos externos a sala de aula, como o parque, o patio, a biblioteca
e outros, sdo extremamente significativos e importantes para as criangas. Articular o
planejamento e a rotina a ponto de trazer, na maior parte do tempo, experiéncias que
incluam esses espacgos externos, € benéfico para o processo de aprender da
criangca. Esses sujeitos possuem um saber sobre o que € qualidade, o que é
adequado e que vai além de uma formacao académica, eles adquirem saberes e
aprendem quando precisam lidar com as problematicas do dia-a-dia e em projetos
formativos incentivados pela escola, como o da Escola-Outra.

Nas falas do balango do saber e questionarios, os sujeitos trazem aquilo que
sabem e muitas vezes ndao sabem que sabem, conhecimentos provenientes da
vivéncia, por isso sdo importantes os estudos que deem voz aos saberes das
pessoas que estdao no cotidiano da escola, a partir da teoria académica. Segundo
Charlot (2020, p. 10) a transformagdo da escola que queremos, ndo sera feita de
forma isolada em experiéncias restritas de ensinos inovadores, mas com aqueles
educadores que estdo ali, no dia a dia, professores “normais”, “presos nas multiplas
contradicoes da sociedade contemporanea”.

E nisso que acreditamos e é isso que os dados nos revelaram. Os suijeitos,
nos seus relatos como alunos e como profissionais da educacao, relataram saberes
relativos ao seu periodo escolar e, enquanto profissionais, trouxeram reacdes de
transformacao frente a realidade. A partir do que percebem que foi restrito,

inacessivel, do que nao tinha, do que nao era permitido, eles agora enquanto
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profissionais da educacao, trazem em suas falas uma reagcdo de mudanga sobre
aquilo que é importante para o aprender, como 0s acessos, a exploracao, ter
espagos e ambientes que acolhem, espacos externos, entre outras. Portanto, os
sujeitos que participam do projeto Escola-Outra trazem a perspectiva da mudancga a

Escola-Mesma e o engajamento para se construir um “OUTRO"? ensino.

27 Referiu-se a Escola-Outra, por isso esta em caixa alta.
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4. RESULTADOS

Apresentamos os resultados frente a questao: quais sdo os saberes sobre o
espaco fisico e o ambiente escolar de educadores, professores e gestores de uma
escola de educacgao infantil?

Partindo das hipoteses: os sujeitos da pesquisa ndo sabem distinguir espago
e ambiente; para o adulto/ profissional da educagdo o mais importante sdo os
espacgos internos, como, por exemplo, a sala de aula; em consequéncia do pos
pandemia os espagos externos seriam os mais valorizados devido a vivéncia escolar
desse periodo ter passado pelo isolamento social e o ensino ter ocorrido da forma
remota; os profissionais da educagao reproduzem as experiéncias escolares que
tiveram quando eram criangas.

Nosso objetivo foi analisar, quais sdo os saberes dos profissionais da
educacao sobre o espaco fisico e o ambiente escolar. Para tanto, o estudo levantou
os saberes dos sujeitos de uma escola de educacgdo infantil, utilizando como
instrumentos de coleta, o balango do saber e o questionario de aprofundamento,
aplicados por meio da plataforma “Formularios” do Google. Para analisar os saberes
coletados, buscou identificar a partir das perguntas que se relacionavam entre si,
organizou-as de duas em duas, em quadros e buscou encontrar padroes e relagao,
quais memorias apareciam, quais espagos eram mais citados e quais agdes 0s
sujeitos destacaram como importantes.

Apos essa etapa, partiu para a analise, que consistiu em considerar essas
partes individualizadas e identificadas através de tabelas, analisando a partir da
teoria da relagdo com o saber, buscando identificar os saberes representativos, ou
seja, trazer os saberes fundamentais que sintetizam as respostas dos sujeitos frente
as memorias que eram apresentadas. Ligados aos conceitos de saber e
representacdo do saber, mas também ao aprender, nos conceitos de mobilizacao,
atividade, sentido e desejo.

A seguir apresentamos cada uma das hipoteses que tinhamos no inicio do
estudo, relacionadas com os dados da pesquisa:
- “os educadores nao sabem distinguir espagco e ambiente” nas respostas objetivas
do questionario de aprofundamento, houve a confusdo entre o que seja ambos, o
que se entende € que os sujeitos sabem o que sao, pois, o utilizam e vivenciam em

seu cotidiano, mas quando |hes €& solicitado para diferencia-los eles sao
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mencionados como sinbnimos, de forma indiferenciada. Apesar dos autores,
Forneiro (1998) e Horn (2004) distinguirem espago e ambiente, um ligado a
dimensao fisica e outro as relagbes que ali ocorrem, 0s mesmos 0s consideram
extremamente relacionados, ou seja, 0 espago pode ser compreendido como algo
integrado ao ambiente e vice-versa. Desta forma, vai ao encontro e refor¢ga o que os
docentes dizem referente a pratica ao considera-los de forma integrada e sem
distincao.

Os saberes representativos do balanco do saber foram agrupados nas
dimensbes a seguir: 1) Saber-objeto tedérico: ADEQUADOS, QUALIDADE,
SEGURANCA, PLANEJAMENTO, SABER e IMPORTANCIA; 2) Saber atividade:
EXPLORAR, BRINCAR, GRANDE, ACESSO; 3) Saber relagdo com o outro:
BRINCAR, ACESSO, GOSTAR e DESEJO.

Com os saberes representativos agrupados nas dimensdes do saber,
percebeu-se a presenca do saber-objeto tedrico com énfase no planejamento das
acdes que estdo sendo desenvolvidas, para que sejam adequadas a ideia de
qualidade que a escola tem sobre a aprendizagem da crianga, visando assim a
selecdo e organizacdo do que esta sendo realizado por ordem e critérios de
importancia, seguranca e qualidade, visando sempre (um sujeito outro®®) a crianga.
Essa dimensdo demonstra a forte presenga do aspecto formativo da Escola-Outra
sobre os saberes dos sujeitos que participam do estudo, tal acdo formativa que visa
levar a reflexdo sobre a agao, a partir das praticas e com base na teoria da relagao
com o saber. O pensar sobre a acdo docente para atender ao saber e aprender das
criangas inseridas com um contexto maior que € a vida, atendendo a uma escola
que se propde a mudanca. Correspondendo ao propdsito do projeto Escola-Outra,
que é fazer surgir uma Escola-Outra dentro da Escola-Mesma?®.

Assim, no decorrer da pesquisa e frente ao que foi abordado, volta-se com
novos questionamentos, sendo o que podera ocorrer com 0 uso do espago e quais
desdobramentos poderao surgir no ambiente da escola, agora em que o projeto
Escola-Outra esta se desenvolvendo? Considerando este ser um projeto continuo e
que caminha para um novo horizonte de escola, que atenda as demandas dos

alunos pos pandemia e que responda as criticas feitas por Foucault (1995) e Charlot

2 Sujeito em constante processo de mudanga de seu jeito de ser, em relagdo a si mesmo, ao
outro e ao mundo.
29 Como Escola-Mesma entende-se os formatos de ensino ja existentes.
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(2010) da escola como uma instituigdo que vigia, pune e molda o sujeito, esta
denominada no Projeto Escola-Outra, pela expressdo “Escola-Mesma”. O que daria
outro estudo, que seria entender essas mudancgas referentes aos saberes docentes,
saberes estes que mudaram, sujeitos esses que mudaram, escola esta que ¢é outra.

Na analise dos graficos do questionario de aprofundamento, nas nas
questdes abertas 5, 6, 7 e 8, 0os espagos que 0s sujeitos vincularam as memorias
felizes como aluno e como profissional da educacdo, foram: PATIO, QUADRA,
PARQUE, BIBLIOTECA, BRINQUEDOTECA, REFEITORIO e SALA DE AULA.

As memodrias tristes como profissional da educagdo as memaorias negativas
foram vinculadas ao REFEITORIO, ja como aluno as memodrias tristes foram
vinculados aos espacos: PALCO/ DANCA, QUADRA/ EDUCACAO FiSICA,
DIRETORIA, BANHEIRO SUJO e SALA DE AULA. Espagos como: PALCO/ DANCA,
QUADRA/ EDUCACAO FiSICA, que pressupdem se, que devido as ac¢des de jogar e
brincar que sédo agdes que ali ocorrem, estariam relacionados a meméarias felizes, no
entanto, ndo é isso que os relatos apresentaram, pois os sujeitos trazem memorias
negativas. Assim, entende-se que o espago em si ndo esta vinculado ao sujeito ter
uma memoria boa ou ruim, mas os usos que os docentes dio a esses espagos sao
0 que constroem as possibilidades de representacdes com o saber que essas
criangas terao.

Nas questdes objetivas 10, 11 e 15, que foi realizada a analise de forma
conjunta, apareceu em primeiro lugar como espago mais importante o PARQUE.
Percebe-se assim claramente qual visdo das necessidades eles sabem que as
criangas tém, frente aos espacos e ambientes, o que é importante para elas e como
podem contribuir nesse processo educativo.

Os dados contradizem a hipétese que “para o adulto/ profissional da
educacao o mais importante sdo os espacos internos como, por exemplo, a sala de
aula”. Com esses resultados, se mostra assertiva a hipotese que tinhamos de que,
‘em consequéncia do pds pandemia os espagos externos seriam 0s mais
evidenciados devido a vivéncia escolar na pandemia ter sido em isolamento social,
com o ensino remoto”. Esclarece-se que a pandemia n&o € o objeto de estudo, mas
€ considerada como um contexto em comum que foi vivenciado pelos sujeitos da
pesquisa que envolve a relacdo com espagos e ambientes e tal situacao influenciou
nos saberes dos sujeitos.

Apresentamos as questdes correspondentes ao QUADRO 20, a seguir:
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QUESTAO 5: fale uma memdria FELIZ vocé teve dos espacos e ambientes
escolares como ALUNO?

QUESTAO 6: fale uma memodria TRISTE vocé teve dos espacos e ambientes
escolares como ALUNO?

QUESTAO 7: fale uma memoéria FELIZ vocé tem dos espacos e ambientes escolares
como PROFISSIONAL DA EDUCACAQ?

QUESTAO 8: fale uma memodria TRISTE vocé tem dos espacos e ambientes
escolares como PROFISSIONAL DA EDUCACAQ?

QUESTAO 10: coloque em relacdo de importancia, a partir das memorias
significativas que vocé teve como ALUNO NA EDUCACAO INFANTIL. Classifique os
espacos abaixo.

QUESTAO 11: coloque em relagdo de importancia, a partir das memorias
significativas que vocé teve como PROFISSIONAL DA EDUCACAO. Classifique os
espacos abaixo.

QUESTAO 15: para vocé, quais sdo os 3 espacos mais importantes da escola?

No QUADRO 20, organizam-se os dados referentes aos espagos e ambientes

que foram citados como os mais importantes nos questionarios.

QUADRO 20: RELAGAO DOS ESPACOS E AMBIENTES DO QUESTIONARIO DE

APROFUNDAMENTO
QUESTOES DISCURSIVAS 5,6,7 e 8 QUESTOES OBJETIVAS
10,11 e 15
Memodéria FELIZ Memodria TRISTE
Aluno/ Professor Aluno Professor
Espacos e ambientes vinculados Espacgos e mais importantes
PATIO
QUADRA PALCO/ DANCA
PARQUE QUADRA/ ED.FISICA ]
BIBLIOTECA DIRETORIA REFEITORIO PARQUE
BRINQUEDOTECA BANHEIRO SUJO
REFEITORIO SALA DE AULA
SALA DE AULA

Fonte: A autora (2023).

Nessa escola, referente a como os profissionais classificam os espacgos e
ambientes em ordem de importancia, a alimentacao e as necessidades fisiolégicas

nao vém em primeiro lugar na importéncia dada aos espacgos, pois, se fosse assim,
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seria citado o banheiro e o refeitério como os mais importantes, o que contradiz
aquilo que muitas vezes se vé como caracteristico da educacao de criangas muito
pequenas, que € o cuidar visando o atendimento de necessidades fisiolégicas e tem
como prevaléncia o uso de espacos vinculados ao cuidar.

A sala de aula nao é identificada como o espag¢o mais importante, ela aparece
nas memorias felizes, mas ndo entre os espacos classificados em primeiro lugar na
ordem de importancia. Se fosse considerada a sala de aula como o mais importante,
o enfoque seria a questao pedagdgica com aplicacao de atividades planejadas e que
em sua maioria, as criangas realizassem sentadas, quietas, com a restricao sobre o
movimento e exploracdo do meio.

No entanto, os sujeitos deram enfoque e prioridade ao que consideram como
0 mais importante para criangas em uma escola de educacéo infantil, que foram os
espacos externos a sala de aula, identificado na questao 15 como o parque. Como
acdes vinculadas a esses espacos preferidos temos, o explorar, o brincar, sendo as
acdes mais citadas nas questdes do questionario de aprofundamento vinculadas as
memorias referentes aos espagos, agdes que pressupdem um movimento corporal
ativo como, correr, pular, balancar, dentre outras.

Apesar disso, desse consenso dos espacos externos como sendo 0os mais
importantes pelos docentes, ainda existem, segundo o Censo Escolar (CAMPOS,
2020, p.6), escolas que nao tém espacgos externos adequados para atividades com
as criangas e “aqueles que apresentam areas em boas condi¢gdes de uso, como
demonstram pesquisas que observam o cotidiano de creches e pré-escola,
restringem sua utilizagao a situagées de recreio ou de breves intervalos”.

Considerando a hipétese que “os profissionais da educacao reproduzem as
experiéncias escolares que tiveram quando eram criangas”. Nao era esperado uma
reacdo de mudanca frente a algo vivenciado na infancia e como educador ter uma
postura de mudanca referente a essa realidade vivida. O que demonstra um
movimento reflexivo diante do vivido e de reagdo de mudanca em diregcado a algo
importante que identificam hoje.

Nos relatos, como memorias negativas aparecem a imponéncia da instituicao
escolar na delimitagao, restricdo e proibicado dos espagos e a regulagao dos corpos
das criangas e educadores. Foram citados os “ndo acessos” a espagos que eles
gostariam de conhecer, reconhecendo a imposi¢ao da instituicao sobre sua liberdade

de exploragdo e acesso aos espagos.
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Como memodrias positivas, destacam como gostavam e como foi importante
as oportunidades que tiveram em explorar e interagir nos espagos, de estar com os
outros e a importancia das memorias e relagdes afetivas construidas nesses
momentos. No entanto, também destacaram que na maior parte do tempo na
infancia ndo Ihes era dada essa oportunidade.

Os mesmos sujeitos, agora enquanto profissionais da educagao, reconhecem
a importancia de se permitir a exploragéo e o acesso das criangas aos espagos e
ambientes. Apresentam uma mudancga de atitude em relagdo ao que vivenciaram
como aluno, no qual hoje priorizam que seus alunos conhegam, explorem e
interajam nos diversos ambientes. Ainda hoje, identificam a limitagcdo da estrutura
escolar quanto a disponibilidade de espaco, recursos, tempo e também a dificuldade
frente a qualquer tentativa ou projeto que fuja dos padrées da sala de aula e
extrapole os usos comuns dos espagos.

A FIGURA 1, exemplifica os conceitos relacionados aos saberes

representativos, vinculados as dimensdes EU, MUNDO e OUTRO.

FIGURA 1: ESQUEMA DOS SABERES REPRESENTATIVOS X A TEORIA DA RELACAO COM O
SABER

DESENVOLVIMENTO EU N
P—— EXPLORAR
< ACESSO \ _ | -
T -/ DESEJO BRINCAR . S
\ ‘_/ >
EXTERNO o
\ GOSTAR / =
ACESSIVEL . C
/\ J N =
e ACESSO DADO Lo -~ 5
PELO ADULTO /
. ESPACO SER SABER/ APRENDER o
e ACESSOA
INFORMAGAO ,
CARAQTERI.STICA OUAUDADE O
TSR SEGURANCA c
AMPLOY ADEQUAGAO ;‘U'
GRANDE IMPORTANCIA o
EXECUGAO (AGAO) PLANEJAMENTO
FIXO (ESTATICO, RIGIDO, |
DE DIFICIL MUDANCA) (ESS&E%R) _/

Fonte: a autora (2023).

O saber e o aprender partem de uma relagdo do desejo e do gostar, que

levam ao explorar e o brincar, que necessitam do acesso para que ocorram. Acesso
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que depende do outro, permitir 0 acesso as criangas, que realimentam o gostar e o
desejo de repetir essas experiéncias vivenciadas como, por exemplo, em espagos
externos como o parque, mencionado como o mais importante na coleta dos saberes
dos educadores. Por meio das relagdes de afeto que se constroem na relacéo do EU
nos espacos, este se transforma em lugar, lugar de identidade e de memorias.

Os saberes representativos, QUALIDADE, SEGURANCA, ADEQUACAO,
IMPORTANCIA e PLANEJAMENTO, dependem de um adulto (educador) e nessa
relacdo do OUTRO que permite o ACESSO a todo esse conjunto de relagdes. O
acesso partindo dos saberes relacionados ao outro, mas ndo necessariamente da
execugao de algo, relativo a acdo e dependem desse espaco ser fixo, de relagdes
fixas ou ndo, para que algo seja passivel de mudanga e tornar aquilo acessivel.
Todas essas relagdes mencionadas do EU e do OUTRO, pertencem a um campo
maior, o campo MUNDO. O amplo e grande constituem caracteristicas relacionadas
ao espaco fisico, referentes ao fato de algo ser grande, no entanto, isso contribui

para com as relagdes que ali ocorrem.
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5. CONCLUSAO

Para concluir, retomamos o problema da pesquisa: quais sao os saberes
sobre o espaco fisico e o ambiente escolar de educadores, professores e gestores
de uma escola de educagao infantil? Partindo das hipoteses: os sujeitos da pesquisa
nao saberiam distinguir espago e ambiente; para o adulto/ profissional da educagéao
0 mais importante sdo os espagos internos, como, por exemplo, a sala de aula; em
consequéncia do pdés pandemia os espacgos externos seriam os mais valorizados
devido a vivéncia escolar desse periodo ter passado pelo isolamento social € o
ensino ter ocorrido da forma remota; os profissionais da educagao reproduzem as
experiéncias escolares que tiveram quando eram criancas.

A partir do objetivo de analisar quais sdo os saberes que educadores,
professores e gestores tém sobre o espaco fisico e 0 ambiente escolar.

Nos dados dados coletados nas respostas objetivas sobre o que é espaco e
ambiente, os dados demonstraram que ha confusdo entre o que sejam ambos, mas
0 que se entende, segundo a bibliografia estudada, é que os docentes sabem o que
sejam ambos, pois, o utilizam e vivenciam em seu cotidiano, mas quando € pedido
para diferencia-los estes sdo mencionados como sinénimos (Forneiro, 1998; Horn,
2004).

A partir dos saberes identificados, o estudo conclui que os sujeitos da
pesquisa identificam como muito importante nas memadrias como aluno € como
profissional da educacéo, os espacos externos a sala de aula, em primeiro lugar
apareceu o PARQUE, na sequéncia apareceram o REFEITORIO e o PATIO. O
parque € um espaco ludico que favorece o brincar, entendido como muito importante
para o desenvolvimento dos saberes das criangas. Ressaltam a importancia do
acesso, possibilitando oportunidades de exploracdo, experiéncia, interacdo e
aprendizagem.

Os sujeitos abordaram nas memodrias significativas e positivas como aluno,
os momentos de exploragdo nos espagos externos, em que se permitia interagir e
construir saberes, citaram as vivéncias em que saiam da sala e que ocorria a
interagdo com os outros grupos, agdes vinculadas aos momentos como: atividade
em dupla e grupo, festas, conversas, brincadeiras e jogos.

Nos relatos, aparecem a imponéncia da instituigdo escolar sobre a

delimitagdo dos espagos e a regulagdo dos corpos das criangas e educadores, no
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qual reconhecem a limitacdo e o0 ndo acesso que tiveram em seu periodo escolar,
mas apesar disso destacam como gostavam e como foi importante as oportunidades
que puderam ter acesso, explorar e interagir com os outros nos espacgos, no entanto,
na maior parte do tempo nao lhes era dada essa liberdade.

Os mesmos sujeitos, agora enquanto profissionais da educagéo, apresentam
uma mudanga de atitude em relagao ao que vivenciaram como aluno, reconhecem a
importancia de se permitir a exploracdo e 0 acesso aos espagos e hoje priorizam
que as criangas conhegam, explorem e interajam nos diversos ambientes. Mesmo
assim, identificam a limitacdo que existe no seu cotidiano, quanto a disponibilidade
de espago e recursos, também a limitagdo sobre qualquer tentativa ou projeto que
fuja dos padrbes da sala de aula e extrapole os espagos.

Nos relatos, uma memodria triste como aluno referente aos espagos e
ambientes escolares, apareceu o espago do PALCO vinculado a uma uma
apresentacdo de danga em que o aluno foi obrigado a participar e ao
constrangimento vivenciado; apareceu o espago da QUADRA relacionado a um
bullying, uma situacdo de imposi¢cao enfrentada pela obrigagcdo de participar das
aulas de educacao fisica; a DIRETORIA é um espago geralmente ligado a puni¢ao; o
BANHEIRO devido a experiéncia por ter que frequentar um banheiro que sempre
estava sujo, experiéncia sensorial ligada ao cuidado da escola para com os alunos e
a falta de compromisso em nao oferecer banheiros limpos; a SALA DE AULA foi
mencionada devido a memdria de quando eram criangas e frequentavam a escola,
com professores que tratavam os alunos com indiferenca, professores em condicdes
precarias de trabalho, falta de pessoas para a limpeza, quantidade excessiva de
criangas, tempos escolares rigidos, etc. Por isso, foi necessario trazer além do nome
do espago também algo que tornasse possivel identificar a situagao vivenciada que
tornou aquele espaco vinculado a uma memodria triste, o que foi o caso da danca, da
aula de educacéo fisica e do banheiro.

Uma memoria TRISTE referente aos espagcos e ambientes escolares como
profissional da educagéo, apareceu somente o REFEITORIO, mas ndo se identificou
qual evento foi vivenciado.

Percebe-se desta forma que quando se fala em memorias positivas
vinculadas a espagos e ambientes, tem-se uma relagao estabelecida com o espago
e 0 que ocorre ali, bem como a forma como isso é proposto. Assim, percebe-se que

algo ser significativo, ter uma memoria positiva ou negativa, vai além do espaco
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propriamente dito, mas parte dos ambientes que s&do construidos nesses espacos,
das relagdes estabelecidas com os outros e das situacdes vivenciadas.

Se foi mobilizado, se gerou sentido e desejo no aluno em realizar aquilo ou se
foi apenas uma obrigagao imposta para cumprir o curriculo. Por exemplo, um espago
que se pressupde ser de brincar e divertimento como o da quadra, o sujeito
apresentou uma memoria negativa referente ao que vivenciou ali na relagdo com o
outro. Também a forma como os docentes modulam o vinculo que as criangas terao
com o0s espacgos a partir da sua relacdo de afetividade com eles, esse vinculo
humano de relagdo pode transformar as relagdes que as criangas estabelecem com
suas experiéncias escolares. Também existe a relagdo do acesso, alguns espagos
sa0 mais acessiveis as criangas que outros, como, por exemplo, a sala da direcao,
que como tem uma relagdo de autoridade, controle e punicdo, mesmo a crianga
nunca tendo ido até 14, pode ter sido construida uma memdria negativa vinculada
aquele espaco devido a relatos de outros colegas.

Portanto, se um espacgo vier a se tornar um lugar, um lugar significativo na
vida do sujeito (Augé, 1994) depende das relagdes de identificacdo e afeto que ali
sdo estabelecidas e ndo somente do espacgo propriamente dito.

Nessa relacdo de gostar, entende-se que o parque, apesar de considerado
primordial para os educadores na educacao infantil, deixa de ser visto como tao
importante para as criangas do Ensino Fundamental nos anos iniciais, por causa das
expectativas com a alfabetizacdo que se tem no primeiro ano, para isso a concepgao
de ensino que se tem é de um ensino repetitivo, memorativo, que levam a atividades
que acreditam trabalhar a cognigdo como a repeticdo de letras, passar por cima de
tracejados, juntar silabas, entre outras. Atividades que remetem a sala de aula.
Assim, os espacos externos, antes vistos como tdo importantes para as criangas,
acabam sendo deixados de lado, considerando provavelmente, a ndo preparacao
para saber como utiliza-los no processo de alfabetizagao.

Assim, na coleta de dados perguntamos para os sujeitos da pesquisa
relatarem o que eles sabem sobre espaco e ambiente, percebe-se que suas
respostas evocam, antes de tudo, aprendizagens afetivas, relacionais, ligadas ao
desenvolvimento pessoal, como, por exemplo, aprenderam a amar, a amizade, o
respeito, a autonomia, a se defender, a ndo transgredir, a conhecer a vida e as

pessoas, etc. Assim, concorda-se com Charlot (2021, p. 15) quando ele diz que
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‘essas aprendizagens sdo muito mais evocadas do que aquelas que se referem a
uma atividade intelectual ou escolar”.

Contatamos que o espaco e o ambiente sdo partes do processo do aprender,
nao sao inertes, mas ensinam e exercem uma relagao de poder, permite ou ndo o
acesso a partir da relagédo com o outro e com o mundo, das relagbes estabelecidas
nesses espacos ocorrem a identificacdo ou desidentificacdo desses espagos em
lugares, relagbes significativas de afeto, gerando ou ndo o gostar, mas esses
espacos deixando de ser indiferentes.

Percebeu-se que independente dessas relacbes serem identificadas como
felizes ou tristes ambas geram reflexdo, os sujeitos modificam suas atitudes diante
do vivido. Assim, entende que para o ser humano na relagcdo EU, OUTRO e o
MUNDO, o mais urgente e o mais importante sao as relagdes estabelecidas com os
outros e consigo mesmo, processos que propiciem a apropriacdo da cultura, que
humanizam e socializam - primeiro na relagdo com a familia, depois em um quadro
social mais amplo como o do contexto escolar. A escola ensina, ndo somente na
intencdo de ensinar, mas em todas as relagbes sociais que ali ocorrem nos
ambientes, relagcdes significativas ou nao, significativas com memorias felizes ou
tristes, ambas s&o importantes, ensinam e fazem parte das relagdes com o saber e

com o aprender.
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