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RESUMO

Os modelos tradicionais de competicdo esportiva que costumam reproduzir os
principios do esporte de alto rendimento no contexto escolar, frequentemente resultam em
exclusdo e descontentamento, especialmente entre alunos/as considerados/as inaptos/as no
paradigma deste modelo de competicdo. Esta pesquisa tem como objetivo analisar os
processos educativos emergentes de uma proposta de competicdo escolar baseada na
dialogicidade. No desenvolvimento dessa competi¢cao traremos alguns elementos inspirados
na Metodologia Callejera e no Sport Education para possibilitar uma maior participagéao
dos/das estudantes. A pesquisa foi realizada com uma turma de 9° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Sao José dos Campos, que desenvolve um projeto
bilingue Portugués/Libras para alunos/as surdos/as. A abordagem metodolégica adotada é
de corte qualitativo, orientada pela pesquisa-agcado, permitindo a intervengao direta e a
adaptagao continua das praticas de competi¢cdo. O contexto de pesquisa foi uma competicao
escolar com uma turma do 9° ano, em que os/as proprios/as alunos/as, de maneira coletiva
e dialégica com o professor-pesquisador participaram do planejamento e da implementacgao.
Os instrumentos de coleta de dados foram as rodas de conversa, observagao participante e
os diarios de campo. A analise dos dados foi realizado através das categorias de
codificacdo, e para esta pesquisa foram organizados duas categorias: Situagdes-limite e
Inéditos viaveis, e suas respectivas subcategorias, sendo Educagdo Bancaria,
Desumanizacdo, Problematizagdo, Dialogicidade, Etica Universal do Ser Humano e
Conscientizagao. Na primeira categoria ficou evidente a influéncia do rendimento desportivo
nas atitudes opressoras observadas, e a limitacdo da educacao bancaria nos processos de
humanizagao estimuladas pelas metodologias que embasam essa pesquisa. Na categoria
inéditos viaveis foi destacado os processos educativos que emergiram através dessa
competicdo que tem como base a dialogicidade. Ficou evidente os processos de
conscientizacdo e de ética que a Metodologia Callejera proporcionou, a valorizagdo do
dialogo como ferramenta para resolu¢gdo dos problemas, a mudanga positiva de percepg¢ao
sobre competigdo esportiva e o engajamento nas vivéncias das praticas corporais nas aulas
de educacéao fisica.

Palavras-chave: Educacéo Fisica escolar; competicbes escolares; dialogicidade; metodologia
callejera; sport education
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ABSTRACT

Traditional models of sports competition, which often replicate the principles of
high-performance sports in the school context, frequently result in exclusion and
dissatisfaction, especially among students considered unfit within this model's paradigm. This
research aims to analyze the educational processes emerging from a school competition
proposal based on dialogicity. In developing this competition, we will incorporate elements
inspired by the Callejera Methodology and Sport Education to enable greater student
participation. The research was conducted with a 9th-grade class from a municipal school in
Sao José dos Campos, which develops a bilingual Portuguese/Brazilian Sign Language
(Libras) project for deaf students. The methodological approach adopted is qualitative, guided
by action research, allowing for direct intervention and continuous adaptation of competition
practices. The research context was a school competition with a 9th-grade class, in which the
students themselves, collectively and dialogically with the teacher-researcher, participated in
the planning and implementation. The data collection instruments were focus groups,
participant observation, and field diaries. Data analysis was performed using coding
categories, and for this research, two categories were organized: Limit Situations and Viable
Novelties, and their respective subcategories: Banking Education, Dehumanization,
Problematization, Dialogicity, Universal Ethics of the Human Being, and Awareness. In the
first category, the influence of athletic performance on the observed oppressive attitudes was
evident, as well as the limitations of banking education in the humanization processes
stimulated by the methodologies that underpin this research. In the viable novelties category,
the educational processes that emerged through this competition, based on dialogicity, were
highlighted. The awareness and ethical processes provided by the Callejera Methodology
were evident, as was the valorization of dialogue as a tool for problem-solving, the positive
change in perception about sports competition, and the engagement in the experiences of
bodily practices in physical education classes.

Key words: School physical education; school competitions; dialogicity; callejera
methodology; sport education
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1. INTRODUGAO

O presente estudo nasceu da relagdo entre a minha trajetéria de vida e o fendbmeno
competicdo, desde as minhas experiéncias na infancia, as vivéncias como professor e as
reflexdes tedricas durante o meu percurso nas disciplinas do mestrado profissional em
Educacao Fisica (PROEF). Longe de ser apenas um exercicio académico, entendo que esta
pesquisa € um reflexo direto de uma inquietagcdo pessoal e profissional que me levou a
questionar e buscar alternativas para desenvolver novas maneiras de abordar uma das
praticas mais arraigadas na Educacao Fisica Escolar: a competigdo esportiva escolar.

Minha histéria com o esporte que se estende desde a minha infancia até agora,
perpassou desde a minha iniciagdo em uma escolinha de futebol aos 4 anos, as
competicdes esportivas que participei na escola, da minha vivéncia como atleta profissional
de futebol, e até mesma da vivéncia no esporte-lazer aos finais de semanas. Essa minha
aproximacdo com o esporte, de certa forma, me incentivou na escolha do curso de
graduagédo que decidi cursar, Educacao Fisica, e por ser fundamental na decisdo da minha
escolha profissional acabo tendo uma “intimidade” e carinho por tal pratica.

Considero que a minha longa convivéncia com as praticas competitivas me moldou com
valores e qualidades que carrego até hoje. De inicio gostaria de esclarecer que o estimulo e
a vivéncia em um ambiente de alta competitividade, de certa forma, me proporcionaram
inumeros beneficios como pessoa, como a disciplina, a resiliéncia e o trabalho em equipe.
Entretanto, por mais que eu possa ter me apropriado desses valores, hoje posso ter a
possibilidade de refletir que ao mesmo tempo algumas atitudes maléficas resultantes desse
ambiente competitivo afetaram a mim ou até mesmo os meus colegas.

Desde cedo nessa minha trajetoria esportiva fui exposto a uma realidade de pressao em
busca da performance, e até incentivado e “orientado” a buscar a vitéria a qualquer custo.
Em determinados momentos da minha vida, eu tinha a certeza de que essas situagdes
demonstravam que eu deveria me esforcar ao maximo em busca do meu ideal,
independente da maneira, mas hoje analiso por outra perspectiva. Sera que fui orientado de
maneira “correta” nessa “busca meritocratica” de desempenho? Sera que ser inserido desde
a infancia nesse universo competitivo que fomenta cada vez mais uma performance acima
dos demais foi “correto”? Alias, sera que existe um jeito “correto” para a iniciagdo ao esporte

ou a competicdo esportiva? Esses sdo alguns dos exemplos de questionamentos que fago
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gquando me deparo com o esporte, principalmente no esporte escolar ou de formagao.

A partir do momento que iniciei minha graduagédo em Educacgao Fisica, tive a
oportunidade de estudar criticamente o esporte nas suas mais variadas dimensdes. Quando
tive a primeira oportunidade de estar no papel de professor, no projeto do Programa Escola
da Familia, junto dos/as meus/minhas alunos/as de Futsal e Basquete comecei a ver uma
possibilidade de reescrever um novo texto com o esporte, preenchendo as lacunas que em
mim faltaram. De inicio eu queria reproduzir para os/as meus/minhas alunos/as as praticas
que meus antigos professores aplicaram com minhas turmas, aconselhando no que faltou
para que eu tivesse sucesso e longevidade nessa carreira e incentivando a buscarem o
melhor de si perante os adversarios.

Mas logo nas primeiras semanas tive um “choque de realidade profissional” através de
uma situagado que ocorreu em uma das aulas com a turma de basquete. Logo no inicio da
aula, durante os exercicios de arremesso no aquecimento que realizei naquela manha fria de
domingo, um dos alunos que era iniciante na modalidade e fazia parte do programa
assiduamente me indagou sobre o motivo que eu elogiava apenas quando os colegas que
eram mais experientes e habilidosos acertavam a cesta. No momento respondi sem a
intencdo de ser arrogante, mas sendo, dizendo que elogios servem apenas para momentos
de sucesso, e 0 esporte € uma pratica que sem a performance e éxito ndo tera sucesso em
sua vivéncia. Logo apos responder esse aluno, solicitei para que os mesmos se
organizassem em equipes para um coletivo. E como resultado dessa divisdo organizada
pelos préprios, acabou ficando sem equipe justamente o aluno que reclamou da minha
valorizag&o através dos elogios apenas aos mais habilidosos. Mesmo com minha insisténcia,
outros colegas nao queriam aceita-lo pelo fato dele ser considerado menos habilidoso que
os demais. Mas com minha “autoridade” consegui inclui-lo em uma das equipes.

Apoés algumas semanas, a coordenadora do projeto percebeu as auséncias desse
aluno que assiduamente frequentava o programa. Chamou ateng¢ao da coordenadora pelo
fato dele conviver em uma realidade de vulnerabilidade social, e o mesmo também
frequentava o projeto por conta da oferta de alimentagao e praticas em outras oficinas. Por
se tratar de um aluno que era matriculado na mesma escola, a coordenadora conseguiu
contato com o mesmo, que relatou a sua frustracdo perante a sua performance e excluséo

ocorrida na aula de basquete. Disse que a exclusao e o insucesso na atividade o fazia se
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enxergar como inferior aos demais e por isso nao gostaria de conviver com os seus colegas
que o inferiorizava. Mesmo n&o tendo vivenciado uma situagcdo de exclusdo como aquele
aluno sofreu dos colegas durante a aula, eu vivenciei injusticas por atos opressores de
colegas e até mesmo professores, que deveriam acolher e orientar na formagao esportiva e
humana. Apds reflexdo sobre o impacto do meu ato, consegui me retratar com esse aluno
que voltou as aulas de basquete até o final do periodo que estive a frente do projeto. A partir
dessa situagcdo, comecei a buscar adotar praticas cada vez mais inclusivas para nao
ocasionar em outros/as alunos/as essa frustragao, pela qual fui um dos responsaveis.

Nesse mesmo periodo de formag&o, na graduacgao, tive o primeiro contato com o
conceito Opressor-Oprimido de Paulo Freire. Mesmo tendo realizado inconscientemente tais
atos de opressao, ainda ndo conseguia compreender essa relagao e aplicacédo na Educacao
Fisica. Hoje analiso que essa minha pratica estava sendo um claro exemplo do oprimido que
se torna opressor. A partir dessas transformagdes como professor e como pessoa, foi
plantada em mim uma semente de questionamento sobre o papel do esporte na formacgao de
criangas e jovens.

Essa semente germinou e ganhou forma a partir de 2019, ano em que iniciei minha
jornada como professor de Educacgao Fisica em uma escola da rede municipal de Sdo José
dos Campos-SP. Ao assumir as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, 6° ao 9°
anos, percebi rapidamente a euforia dos/as alunos/as com a possibilidade de participar da
competicdo esportiva das escolas da rede municipal. Essa competicdo esportiva externa
recebe o nome oficial de Jogos Escolares da Rede de Ensino Municipal (Jogos da REM), faz
parte da cultura esportiva da cidade com mais de trinta e cinco anos de histéria. A
expectativa e o entusiasmo dos/as alunos/as para os Jogos da REM era notavel,
principalmente pelas campanhas vitoriosas dos/as antigos/as professores/as que estiveram
na instituicio e do incentivo em massa da rede municipal para a participacdo nesta
competicao.

Mas, a realidade dessa competicdo externa exigia uma abordagem parecida com o
esporte-performance, e por isso a selecdo se tornava um verdadeiro funil que,
inevitavelmente, excluia uma parcela consideravel de alunos/as, geralmente os que eram
menos experientes e que gostariam de vivenciar esses universo competitivo. A cada anuncio

da lista de convocados as expressdes dos/as alunos/as que ndo seriam incluidos me
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chamavam a atencdo. Vi ali a repeticdo, em um contexto escolar, da mesma logica
excludente que eu havia vivenciado no esporte profissional. A competicao que deveria ser
uma ferramenta de desenvolvimento se tornava um elemento de exclusdo, indo diretamente
na contramao da fungao social da escola, que preconiza a inclusdo e a democratizagao do
acesso ao conhecimento e as praticas culturais.

A cada ano que passava aumentava a minha preocupacio pelos/as alunos/as que
eram menos experientes ou que nao conseguiam uma performance por conta de suas
deficiéncias. Por ser uma escola com projeto bilingue para alunos/as surdos/as, e uma das
que contém o maior numero de alunos/as com deficiéncia, me sentia incomodado em nao
conseguir incluir esses/as alunos/as na vivéncia competitiva, de forma a se apropriar dos
seus beneficios.

Aprofundando essa inquietagdo, o percurso no mestrado profissional em Educagéo
Fisica (PROEF) se tornou o fundamental para a idealizagcdo desse projeto. Na primeira
disciplina D01 - PROBLEMATICAS DA EDUCACAO FIiSICA, na atividade da semana 5 nos
foi apresentado o texto: Inquietagbes no tratamento do esporte na Educagédo Fisica escolar
do autor André Luis Ruggiero Barroso (2020). Nesse texto o autor apresenta diferentes
perspectivas sobre a abordagem do esporte e competigcdes esportivas na Educacédo Fisica
Escolar, e isso me fez perceber que a exclusao observada em minha escola ndo era um
caso isolado, mas sim um sintoma de um modelo pedagdgico que precisa ser revisto e
ressignificado. A questao deixou de ser apenas a observacdo de um problema, e se
transformou na busca por uma solugdo, um "inédito viavel" que pudesse suprir as
necessidades de inclusdo e pertencimento dos/as alunos/as que se sentiam a margem das
praticas hegemodnicas presentes nos Jogos da REM.

E importante citar que a intengdo dessa pesquisa ficou evidente e convicta através da
atividade da semana 7, na mesma disciplina. Nas atividades foram apresentadas reflexdes
sobre os temas geradores de Paulo Freire (1987). Compreendi que através dos temas
geradores poderiamos juntos buscar a conscientizagdo sobre a nossa realidade social. E na
minha realidade, junto com os/as alunos/as, poderiamos analisar as praticas hegeménicas
presentes nas competicdes que eles/as tanto almejam em participar, e buscarmos
alternativas de democratizar a participacdo de todos/as nessas praticas competitivas.

Esse caminho foi ainda mais fortalecido gracas a disciplina D04 - Metodologia do
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Ensino da Educacédo Fisica. Nessa disciplina tive a oportunidade de explorar algumas
abordagens que poderiam ressignificar o esporte e a competicdo na minha realidade. Entre
essas metodologias a que me despertou o interesse em aplicar foi a Metodologia Callejera,
uma proposta derivada do Futbol Callejero (Belmonte e Junior, 2018). Esta abordagem
incorpora em sua pratica a Dialogicidade como um pilar fundamental. Ao valorizar a
autonomia dos/as alunos/as para criar e adaptar regras, essa metodologia me mostrou de
forma pratica, que o dialogo pode ser uma ferramenta robusta para que a competicao atue
no desenvolvimento atitudinal dos/as alunos/as. A negociagdo de regras, o respeito as
diferencas e a resolugcdo de conflitos, caracteristicas intrinsecas a metodologia
demonstraram que o esporte pode ser um espaco para o cultivo de valores essenciais para a
cidadania, sem perder sua esséncia ludica e desafiadora.

Gragas ao dialogo intrinseco na Metodologia Callejera, surge a necessidade de utilizar
a Dialogicidade como um dos caminhos para promover a reflexao critica para transformar a
competicdo em uma experiéncia democratica. Esse conceito se torna a principal referéncia
em nosso trabalho também por possibilitar oportunidades para os/as alunos/as surdos/as,
que se sentem excluidos da cultura ouvinte, terem a possibilidade de que suas vozes sejam
escutadas por todos/as. Portanto, a Dialogicidade se torna fundamental nesse processo de
democratizagdo, pela valorizagdo do didlogo de todos/as, assegurando que essa pratica
tradicional no esporte possa ser um meio para o desenvolvimento de valores e de incluséo.
Complementando as metodologias inclusivas, o Sport Education chamou a atengao por
propor a participacdo dos/as alunos/as nos mais variados papéis de uma temporada
esportiva (Mesquita e Graga, 2007). Nela, os/as estudantes ndo sdo apenas jogadores/as
mas também arbitros/as, técnicos/as, organizadores/as de eventos e jornalistas. Outra
poténcia dessa metodologia se da pelo fato da sua diversificacdo de fungdes que possibilita
aos/as alunos/as com diferentes interesses e experiéncias se sentirem incluidos e
valorizados, construindo um senso de pertencimento e responsabilidade coletiva. A
metodologia se alinha perfeitamente com o objetivo desta pesquisa, pois oferece uma
alternativa concreta para que a competicao esportiva deixe de ser excludente e promova a
participacdo democratica dos/as alunos/as.

Portanto, esta pesquisa é a materializacdo de uma jornada pessoal e profissional. E a

tentativa de conciliar a paixao pelo esporte com os principios de uma educagao
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verdadeiramente democratica e inclusiva. Através da analise e proposigdo de metodologias
como a Callejera e a Sport Education, e da aplicagdo da Dialogicidade, o objetivo é
apresentar um novo olhar sobre as competicbes esportivas escolares. Um olhar que nao
exclui mas inclui,que ndo impde mas dialoga para a formagéao integral do ser humano. Este
trabalho busca investigar essa pratica tradicional da Educacgéao Fisica, e que possa de certa
forma ressignificar de maneira que reafirme seu compromisso com a fungdo social da

escola, auxiliando com a construgao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

1.1 Objetivo

Para essa pesquisa consideramos como Gongalves Junior et al. (2015) que os
processos educativos podem ser compreendidos como uma relagdo mutua de
aprendizagem, nao se limitando a uma situagdo em que um ensina ao outro. Portanto, a
presente pesquisa busca analisar como essa relagdo mutua de aprendizagem se manifesta
no contexto de competicdo. Assim sendo, o objetivo do presente estudo é analisar os
processos educativos emergentes de uma proposta de competicdo escolar baseada na

dialogicidade.

1
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2. REVISAO DA LITERATURA

De inicio, para uma analise e compreensao do verdadeiro sentido de se realizar uma
competicdo esportiva escolar utilizando a dialogicidade, se faz necessario aprofundarmos
nos conceitos bases que sustentam essa proposta. Nesta revisao de literatura a reflexao se
inicia pela apresentacdo da funcido social da escola e o papel da Educacgao Fisica neste
projeto de escola para uma sociedade democratica e republicana. No decorrer desta revisao
o foco se volta para as novas metodologias de ensino da Educacgao Fisica, com foco no
ensino dos Esportes. Serdo apresentadas a Metodologia Callejera e o Sport Education, que
serdo auxiliares no processo de desenvolvimento atitudinal e da participagao inclusiva e
democratica na competicdo. Na sequéncia as competicdes esportivas escolares serao
discutidas de maneira a problematizar seus limites e possibilidades pedagogicas. Por fim, o
capitulo sobre a Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire ira contribuir para a construgdo de um
ambiente de aprendizagem critico e participativo. Em conjunto, esses capitulos buscam
oferecer uma base sdlida para demonstrar a poténcia dessa competicido esportiva escolar

utilizando a Dialogicidade como uma nova perspectiva na Educacao Fisica Escolar.

2.1 Fungao Social da Escola

Desde os primérdios, a escola enquanto instituigdo social, desempenhou diversos papéis
e funcdes para a sociedade, sendo moldada principalmente pelas necessidades e condicboes
histéricas sociais (Oliveira et al., 2024). Por ser uma das principais instituicdes capaz de
sistematizar os conhecimentos e socializar com a sociedade, a escola continua sendo um
espaco de disputa de diferentes campos ideoldgicos (Lima; Barros, 2024).

Nas sociedades primitivas, antes do surgimento da escola como instituicdo, os
conhecimentos eram passados de geracdo em geragao em que a propria vida era o espago
para os seres humanos se desenvolverem. Pode-se ter como ponto de partida a
consideragao da escola enquanto instituicdo que nasce da passagem do modo social
primitivo para o modo de produgdo escravista (Caffagni, 2024). Conhecer a concepgao desta
instituicdo nos auxilia compreender que mesmo nas suas origens e em diversas civilizagbes
a fungao social da escola ja apresentava uma certa dualidade.

Um dos grandes exemplos foi na Grécia Antiga em que as escolas espartanas e

atenienses, mesmo sendo exclusivas para os “homens livres” tinham propdésitos e finalidades
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diferentes, servindo como ponto de reflexdo sobre a fungcdo dessa instituicdo para o
desenvolvimento da sociedade (Gadotti, 1993).

No que tange a escola como instituicdo social sofrendo influéncias ideolégicas, o periodo
feudal foi um dos primeiros periodos em que a escola como instituigdo assumiu um papel de
“aparelho ideoldgico”, por conta da forte influéncia da igreja através do Sumo Pontifice, o
Papa (Caffagni, 2024). Esse papel ideologico também ficou evidente desde os estagios
iniciais da educagao no Brasil Colonial, em que mesmo a escola sendo ofertada para uma
minoria privilegiada, composta pelos proprietarios de terras, essa instituicdo social mantinha
privilégios da classe dominante e reforgava desigualdades sociais por conta da exclusao de
mulheres e filhos primogénitos em nao terem acesso ao ensino formal escolar (Silva;
Ferreira, 2014).

Em contraponto a esse modelo excludente, a fungédo social da escola no cenario
brasileiro atualmente se apresenta ainda de forma complexa e multifacetada mesmo com a
existéncia de documentos orientadores que garantam a oferta da educagdo para o
desenvolvimento integral de todos os individuos. Por se tratar de uma instituicdo
republicana, a escola é considerada um "esqueleto" da sociedade e dos individuos, que
possui um repertorio de possibilidades para o individuo ser em uma determinada sociedade
(Gonzalez; Fensterseifer, 2009). Nesse novo paradigma, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao de 1996 a escola é concebida como um espaco vital para a formacao
integral do individuo, e que a educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecendo meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 1996). Essas
responsabilidades ampliadas exigem que todas as praticas pedagogicas e curriculares,
inclusive a Educagdo Fisica sejam repensadas para se alinhar a esses principios
democraticos.

Essa nova e complexa fungao social da escola nao deve ser plenamente alcangada sem
que o principio da inclusdo seja considerado o seu eixo orientador, para que se busque uma
sociedade cada vez mais justa e solidaria. Historicamente a educag¢ao no Brasil reproduziu
modelos excludentes, mas as politicas e os debates pedagdgicos atuais corroboram com a
necessidade de transformar a escola em um ambiente que acolha e valorize a diversidade

em todas as suas manifestacdes (Bispo et al., 2021). Nesse contexto, a busca pela formacao
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integral e desenvolvimento de cidaddos criticos exige que a escola se modifique para se
tornar um espago de dialogo possibilitando um espago de acolhimento em todos os seus
componentes curriculares.

Também podemos considerar que a fungao social da escola vai além de sua tradicional
missédo de ensino e aprendizagem, ela se expande para o papel de formar cidadaos
conscientes que compreendem o valor da diversidade e a necessidade de inclusdo em todos
os aspectos da vida social (Caffagni, 2024). A escola como instituicdo democratica e
republicana, além de conservar e transmitir os conteudos culturais, formar o espirito
republicano, deve portanto, organizar criticamente a informagéo recebida e oferecer aos
seus alunos/as algumas ferramentas para torna-la proveitosa, buscando a adesédo de
inteligéncias em formagdo rumo a autonomia dos mesmos/as (Gonzalez; Fensterseifer,
2009).

No entanto, para que essa fungao seja plenamente exercida, segundo Penna (2008) a
escola deve ser um ambiente acolhedor e adaptavel, que permita a todos/as os estudantes
independentemente de suas condi¢gdes ou necessidades especificas participem ativamente e
se desenvolvam integralmente. Isso quer dizer que para que a escola seja acolhedora, todos
0os componentes curriculares devem adotar metodologias e praticas que evitem praticas
hegemdnicas em que o0s apenas os mais aptos consigam ser protagonistas dos cenarios
destinados para a aprendizagem e desenvolvimento. E por ser um dos componentes
curriculares em que os/as alunos/as conseguem perceber o seu papel protagonista nas
atividades, a Educacgao Fisica surge como um campo de poténcia para exercer a fungéo

social da escola.

2.1.1 Educacao Fisica Escolar como campo de poténcia para exercer a Fungao Social
da Escola

A Educacéao Fisica Escolar por ser o componente curricular obrigatorio que tematiza as
praticas corporais nas diversas formas de codificagdo e significagdo social tém um papel
significativo nesse processo de transformacdo de uma sociedade mais acolhedora e
igualitaria. Essas possibilidades ficam evidentes com a vivéncia das praticas corporais que
sdo passiveis de leitura e compreensao, como esta apresentado na Base Nacional Comum

Curricular :
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Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimens&o de conhecimentos
e de experiéncias aos quais ele nao teria de outro modo. A vivéncia da pratica € uma
forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular e insubstituivel e, para que
ela seja significativa, & preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que os grupos sociais conferem as diferentes
manifestacbes da cultura corporal de movimento, Logo, as praticas corporais sao
textos culturais passiveis de leitura e producgéao (Brasil, 2018, p.214).

Portanto, ao ter como objeto de estudo a cultura corporal de movimento a Educagao
Fisica atua no desenvolvimento cultural e critico dos estudantes, problematizando e
desnaturalizando os significados das manifestagdes culturais, valorizando a pluralidade de
sentidos e as diversas culturas presentes no ambiente escolar e/ou na sociedade através da
linguagem.

E importante destacar que por ser apreciada pela grande maioria dos/as estudantes a
Educacado Fisica se torna um espaco privilegiado para a constru¢do de vinculos afetivos
entre educador/a e educandos/as, ampliando a relacdo professor/a-aluno/a. Segundo
Baccarelli et al. (2010) a relagao professor/a-aluno/a € um elemento crucial no processo
ensino-aprendizagem, servindo como um instrumento para o desenvolvimento integral do/a
aluno/a. Essa relacao viabiliza uma abordagem mais efetiva na promogao de dialogos com
temas mais amplos sobre inclusdo, diversidade e cidadania, e assim cumprir de maneira
significativa seu papel na formacéo integral do individuo.

Aliado com o conhecimento sobre corporeidade, a Educagéao Fisica se torna aliada para
entender como o corpo € um espago onde se manifestam as influéncias sociais, dando
sentido as agdes a partir de valores e discursos pré-estabelecidos (Pereira, 2024). Por
abordar o corpo e té-lo como um dos seus objetos de estudo e intervencédo, a Educacgao
Fisica também carrega a responsabilidade de ser um espaco inclusivo, pelo fato de que o
corpo nao € padrédo, mas singular e com as suas particularidades. Nesse sentido, as aulas
de Educacado Fisica se tornam um espaco de destaque na instituicio escolar para a
construcdo de valores. Assim, por ter o corpo como objeto de conhecimento a Educacao
Fisica se potencializa no desenvolvimento do papel da escola, no que é defendido por Freire

e Dantas (2012):

Nesse contexto, a instituicdo escolar tem um importante papel a desenvolver: &
fundamental que se abra um espago para a construcdo de representagdes do corpo e
dos valores que a ele se atribui. E importante perceber esse espago como lugar
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privilegiado para refletir sobre a formacgéo dos sujeitos, desmistificando estigmas,
esteredtipos, valores e atitudes, buscando assim, humanizar a pratica pedagdgica
(Freire; Dantas, 2012, p. 149).

Essa valorizagdo da Educagado Fisica como possibilidade de espaco privilegiado na
instituicdo escolar também se da pela sua possibilidade de dialogar através de codigos de
linguagem presentes na motricidade humana. Na vivéncia das praticas corporais o corpo
transmite informagdes e cddigos para os outros seres humanos com novos significados
(Gongalves, 2000). Isso corrobora com o pertencimento desse componente curricular na
area das Linguagens.

Portanto é fundamental que a Educacao Fisica assuma o seu papel de ser a disciplina
mais adequada para abordar o corpo e a linguagem corporal, conforme apontam os autores
Matthiesen et al. (2009):

Se o “corpo fala” é algo passivel de analise no campo bibliografico, é preciso que se
entenda o que ele — corpo - tem a dizer. Se o corpo como linguagem deveria ser algo
passivel de leitura de todo e qualquer educador, na escola as possibilidades de leitura
desse corpo que hoje tanto se fala — e que muito tem a falar — certamente deveria ser
alvo do olhar do professor de Educacédo Fisica, ja que é por meio dela — Educagao
Fisica — que o corpo deveria ser conhecido

(Matthiensen et al., 2009, p. 134).

E para que se alinhe com os preceitos da fungao social da escola, € necessario que se
atente e acolha a diversidade presente na escola, desde os/as alunos/as com deficiéncias
que necessitam de adaptacbes, até os/as alunos/as menos experientes nas praticas
corporais. Isso se da principalmente pelo fato de que a participagao € uma condi¢ao que traz
para cada individuo envolvido na pratica pedagdgica o direito de ser um agente ativo no
préprio processo de aprendizagem.

Como destaca Vygotsky (1991), é por meio da interagdo com o outro que o individuo se
constitui como sujeito, a Educacgéo Fisica que n&o acolhe essa diversidade de corpos, que
exclui ou inibe a participagdo de parte dos/as alunos/as, estd negando oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Portanto é preciso propor novas formas de proporcionar a
inclusdo com novos métodos inclusivos ou com novas possibilidades de vivéncias durante as
aulas. Entdo uma Educagao Fisica inclusiva deve valorizar cada corpo criando um ambiente
seguro onde a diferenga ndo é um obstaculo, mas a base para uma pratica pedagogica rica

e democratica atuando na formagéao integral dos sujeitos.
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Nos trabalhos de Gonzalez e Fensterseifer (2009) fica claro a compreens&o na revolugao
da forma de pensar como a Educacéao Fisica pode desempenhar um papel colaborativo na
funcdo social da escola. Os autores argumentam que a Educacéao Fisica estd em momento
de transicao entre o “Nao mais” e o “Ainda nao”. O “Nao mais” se refere as praticas e
abordagens que ficaram para tras e que devem ser abandonadas, e “Ainda nao” sobre o que
ainda precisa ainda ndo esta consolidado na pratica pedagdgica das escolas, mas ja possui
uma consisténcia académica, neste caso a materializagdo do conceito de cultura corporal de
movimento, langando a Educacgéo Fisica dentro da area de Linguagens como um campo de
conhecimento. A partir da sua consolidagcdo como uma disciplina escolar com uma fungao
social definida, podera alinhar-se com os objetivos de uma escola democratica e republicana
que visa formar integralmente o cidadao/a.

Diante do que foi exposto, a Educacao Fisica desde que seja inclusiva pode colaborar
para a construgcdo de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria. Ao abandonar
praticas que apenas enfatizam o mero fazer, a Educacdo Fisica deve capacitar os/as
alunos/as a desempenharem o seu papel cidadao/a, abordando as praticas corporais de
forma critica visando a autonomia e questionamento. E para isso, a utilizacdo de
metodologias que foquem além do simples praticar podem auxiliar esse componente

curricular no seu papel alinhado com a fungao social da escola.

2.2. Inovando a Pratica Pedagégica: Metodologia Callejera e Sport Education (SE)
Conforme discutido no capitulo anterior, atualmente a Educacao Fisica necessita ir além
da simples pratica corporal para cumprir sua funcdo social de forma plena. E nesse contexto
que novas metodologias de ensino focadas no desenvolvimento atitudinal e na reflexdo
critica ganham forgas em sua execugédo pratica. Essa pesquisa se apoiara em elementos de
duas metodologias pedagdgicas da area da Educacao Fisica, a Metodologia Callejera e o
Sport Education. Importante frisar que ambas abordagens representam um rompimento com
o modelo tradicional em que apenas a performance, vitéria e os/as mais aptos/as e/ou
habilidosos/as sédo os/as protagonistas da agdo. A escolha foi fundamental por ser uma
possibilidade de utilizar métodos que democratizam a participacdo em competicdes atraves
da construgao de valores e da inclusao, proporcionando que todos/as possam ter o direito de

se apropriar dos beneficios da participagcao nessas atividades.
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2.2.1 Fuatbol Callejero e Metodologia Callejera

Iremos iniciar apresentando o Futbol Callejero, que da origem a Metodologia Callejera.
Essa sera a primeira metodologia que iremos apresentar por ser a abordagem que nos
fornecera uma vasta quantidade de elementos que sustentara essa competicdo esportiva
baseada na dialogicidade. Importante ressaltar que um dos primeiros trabalhos a pensar em
possibilidades de ampliacdo da abordagem metodoldgica do Futbol Callejero para outras
modalidades esportivas e praticas corporais, foi a dissertacdo de mestrado "A construgao de
valores orientada pela Metodologia Callejera na Educagao Fisica Escolar” de Ligia E. Castro
(2018). Neste sentido, a autora e outros/as autores/as passaram a adotar a Metodologia
Callejera como uma categoria de analise que insere os principios € a metodologia do Futbol
Callejero em outros cenarios de praticas corporais. O objetivo principal do trabalho de Castro
(2018) foi analisar os desdobramentos de um processo de intervengao com o conteudo
futebol, inspirado na Metodologia Callejera, nas aulas de Educacgao Fisica escolar, em prol
da construcio de valores como cooperagao, solidariedade e respeito.

A idéia de Metodologia Callejera surge como uma inspiragao dos principios presentes no
Futbol Callejero, uma proposta metodoldgica de educagéo popular originada na Argentina na
década 1990 (Castro, 2018). Os elementos presentes no Futbol Callejero se tornam
importantes por fornecer possibilidades de reflexdo para os/as alunos/as durante a vivéncia
das modalidades, demonstrando que o principal objetivo em uma competigdo vai muito além
da simples vitoria, mas pela construgdo e execugdo de valores com seus companheiros e
adversarios. Outro elemento que também fortalece a importancia da utilizacdo de elementos
dessa metodologia se da pelo fato da dialogicidade ser fundamental para a sua execugao, e
dessa maneira, os proprios alunos/as em sua pratica deverao executar tal ato.

O Futbol Callejero foi criado pelo ex-jogador Fabian Ferraro, motivado por suas
observagdes e pela alta vulnerabilidade socioeconémica de uma regido de Buenos Aires, na
Argentina. Fabian Ferraro percebeu que o0s jovens que viviam em situagdo de
vulnerabilidade social, em especial aqueles com menor aptidao para o esporte ou envolvidos
em gangues, ndao se sentiam atraidos pelas atividades em sua fundagéo. No entanto, ele
notou que esses mesmos grupos, embora tidos como violentos, organizavam jogos de
futebol informais onde ndo havia brigas. A partir dessa observagao, Fabian Ferraro decidiu

incentivar esses encontros usando o futebol como uma forma de atrair os jovens e
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sistematizando a metodologia dessa pratica (Belmonte; Gongalves Junior, 2018)

Para o seu desenvolvimento foram sistematizados trés pilares (principios) que
sustentam o jogo: Respeito aos acordos e combinados, Cooperagédo entre os participantes e
Solidariedade nos atos do jogo. Esses pilares guiam as agdes e atitudes dos/as participantes
durante a sua pratica. O jogo é realizado em trés tempos. No primeiro tempo (acordos) os
jogadores formam um circulo de conversa na presenga de um/a mediador/a, alguém que
seja uma referéncia para o grupo, registrando as regras e combinados do jogo que serao
acordados com todos/as nesse tempo. No segundo tempo (jogo) acontece de fato a vivéncia
do futebol com as regras e combinados acordados previamente no primeiro tempo. Na
vivéncia do futbol callejero ndo existe a figura de um arbitro para intervir, o que acaba
gerando uma responsabilidade atitudinal dos/as praticantes pelo jogo. E por fim no terceiro
tempo (mediagdo) € realizado novamente um circulo de conversa para a soma das
pontuagcdes. Nessa etapa de mediagdo € realizada a transformacédo dos gols em pontos,
sendo que a equipe que fez mais gols comega com 2 pontos e a equipe que fez menos gols
comega com 1 ponto. Apds essa etapa, o/a mediador/a estimula o didlogo com os/as
jogadores/as problematizando algumas situagdes decorrentes no jogo que tenham relagao
com os pilares dessa proposta (Cooperagao, Respeito e Solidariedade) que geram pontos
de acordo com as regras combinadas no primeiro tempo. O jogo acaba com a aceitagdo das
duas equipes referente ao placar do jogo vivenciado. (Belmonte; Gongalves Junior, 2018)

A implementacdo do Futbol Callejero no Brasil tém se mostrado uma ferramenta
poderosa possibilitando através do futebol uma reflexao critica sobre a agdo com os outros e
com o mundo. O Futbol Callejero ndo se restringe apenas num jogo, mas uma praxis
educativa com potencial para ensinar a ser mais, construindo coletivamente uma convivéncia
acolhedora, inclusiva e solidaria com o dialogo como base dessas relagbes (Varotto; Souza
Junior, 2019).

A relevancia do Futbol Callejero se estende principalmente no ambiente escolar, nas
aulas de Educacgédo Fisica, onde sua aplicagdo tem sido objeto de diversas produgdes
académicas. Esses estudos demonstram a importancia da metodologia e sua poténcia para
o desenvolvimento dos saberes atitudinais de solidariedade, cooperacao e respeito, que sdo
os pilares dessa pratica. As realizagbes de festivais escolares utilizando a metodologia, em

substituicdo aos tradicionais jogos interclasses, utilizando equipes mistas em género, sem
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arbitros, apenas mediadores e com foco na criagao de regras que assegurem a participagao
equitativa de todos, sédo possibilidades para aplicagdo de uma pratica que aborda valores
através da vivéncia esportiva. (Souza Junior; Martins; Belmonte, 2015)

Nesta pesquisa utilizaremos a nomenclatura Metodologia Callejera ao invés de Futbol
Callejero, pela possibilidade de transpor alguns dos seus pilares e elementos para outras
praticas corporais além do futebol. Nessa metodologia, da mesma forma que o Futbol
Callejero, serao sustentados os pilares de Respeito, Cooperagcao e Solidariedade. Por
incentivar a dialogicidade nos processos educativos e ser uma metodologia que tem um
potencial significativo no tratamento dos saberes atitudinais, essa metodologia se torna

fundamental para ser implantada nesta pesquisa.

2.2.2 O Modelo de ensino Sport Education (SE)

Ao buscarmos metodologias que reforcem o potencial educativo do esporte através
da incluséo, o Sport Education (SE) se destaca como uma metodologia que pode contribuir
para o desenvolvimento dessa pesquisa.

O Sport Education (SE), ou Educagéao Esportiva em portugués, foi criado por Daryl
Siedentop com o objetivo de proporcionar aos alunos/as experiéncias esportivas e
educacionais auténticas no contexto das aulas de Educacao Fisica escolar. Este modelo
representa uma ruptura com os métodos de ensino tradicionais dos esportes, sendo uma
nova possibilidade de ensinar o esporte criando jogadores/as competentes e entusiastas. Na
proposta original do SE os/as alunos/as tém a possibilidades de vivenciar a pratica esportiva
nos seus mais diversos aspectos, seja como praticante e/ou espectador/a (Mesquita et al.,
2014)

Para alcangar esses objetivos, 0 modelo integra algumas tarefas e atividades se
baseando em seis elementos do mundo esportivo, que atuam como pilares estruturais: a
época desportiva, a filiacdo, a competicado formal, o registo estatistico, a festividade e os
eventos culminantes (Mesquita; Graga, 2007).

As épocas desportivas representam a estrutura temporal estendida que permite uma
imersao intensa na modalidade esportiva; a filiagdo representa o periodo que os alunos/as
serdo integrados na equipe e permanecerdo até o final da época desportiva podendo

assumir diversos papéis; competicao formal € o evento esportivo que em é realizada a
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pratica do esporte; o registro estatistico representa o movimento que consiste no
levantamento de informagdes sobre a competicdo e na sua divulgacéao; festividade é o
momento de confraternizagdo que deve ser estabelecido apdés cada etapa do evento
esportivo e por fim o evento culminante representa o fechamento da época esportiva, sendo
que esse encerramento pode ser desenvolvido por meio de um evento que oportunize uma
competicdo entre as varias equipes das diferentes turmas da escola, com o objetivo de
oportunizar momentos de protagonismo, compartilhamento de seus conhecimentos e
integracao entre todos/as alunos/as (Vargas et al., 2018).

Dessa forma podemos interpretar que ao utilizar elementos desse modelo a competi¢cao
esportiva pode se alinhar com a fungado social da escola em ser inclusiva, possibilitando
aos/as alunos/as assumirem os mais variados papéis durante a época esportiva. E nessa
pesquisa que objetiva a possibilidade de democratizar a participacédo de todos/as nas
vivéncias da competicao esportiva, o Sport Education se torna uma ferramenta poderosa

nesse processo.

2.3 As Competigcdes no contexto escolar: Criticas e Possibilidades

A partir da compreensao de que a funcio social da escola deva assumir um papel de
inclusdo e formacgao integral dos individuos, torna-se importante direcionar o olhar para as
praticas presentes na Educacéo Fisica que historicamente produziram modelos excludentes.
Entre as unidades tematicas abordadas pela Educacgao Fisica Escolar na educagéao basica, o
Esporte € considerado um dos “protagonistas” no desenvolvimento das aulas do
componente curricular no Brasil. Esse protagonismo remonta desde as décadas de 60 e 70,
em que a partir do golpe de 1964 o esporte ganhou mais espago nas aulas de Educagao
Fisica Escolar com o objetivo de conseguir resultados em competi¢cées (Barroso, 2020).

Concomitantemente ao tematizar o esporte, alguns elementos que o caracterizam
acabam sendo desenvolvidos como curriculo oculto durante as aulas, com destaque para a
competicdo exacerbada e/ou o espirito competitivo. Segundo Reverdito et al. (2008), a
competicdo € elemento fundamental do esporte, que da sentido a sua existéncia, e é nela
que a manifestacdo do esporte se realiza em sua plenitude. Portanto com a expansao da
esportivizagdo nas aulas de Educacido Fisica Escolar se ampliou a quantidade de

competicbes esportivas no campo escolar. Uma das primeiras competicdes esportivas
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escolares de ambito nacional foram os Jogos Estudantis Brasileiro (JEBs), criado em 1969
por conta de influéncia de governos no mundo que buscavam no esporte uma ferramenta de
publicidade para suas gestdes (Tubino, 2010).

Através dessas competi¢cdes esportivas escolares o esporte institucionalizado ganhou
espaco nas aulas, caracterizando o periodo esportivista (Barroso, 2020). Bracht et al. (2005)

corroboram com essa afirmacao explicitando que:

A énfase na pratica esportiva, com a criagdo dos Jogos Escolares Brasileiros
(JEBs), com suas respectivas edigbes municipais e estaduais, vai reforgar a
tendéncia de o esporte tornar-se o conteudo hegeménico, quando n&o unico, das
aulas de Educacdo Fisica. A dimensdo e Vvisibilidade social que o esporte
escolar alcangou em muitas cidades e estados de nosso pais contribuiu para
que a legitimagdo da Educagdo Fisica se deslocasse da aptidao fisica para a
iniciagdo e pratica esportiva (Bracht et al., 2005, p. 14).

Essa esportivizagdo nas aulas de Educagao Fisica que Bracht et al. (2005) identificam
como a hegemonia do esporte, ndo se limitou apenas nas competigdes de ambito nacional.
Esses eventos esportivos se manifestaram, e ainda se manifestam, em diversas redes de
ensino publicas e instituicbes particulares de ensino, recebendo incentivos financeiros
publicos e/ou privados para a sua execugao. Particularmente na rede municipal de Sao José
dos Campos-SP, ha mais de trés décadas sao realizados os Jogos Escolares com os/as
alunos/as matriculados/as nas escolas municipais. Essa competicdo chamada oficialmente
por Jogos Escolares da Rede de Ensino Municipal (Jogos da REM) se tornou parte da
cultura esportiva da cidade através da ampla divulgagcdo e incentivo da Secretaria de
Educacao Municipal na participacédo das escolas. Por reproduzir o modelo de esporte de alto
rendimento com regras e codigos do esporte profissional essa competicdo se desenvolve
como uma pratica de Esporte na Escola (Vago, 1996), disponibilizando uma oferta reduzida
de vagas para os/as alunos/as. E por ter pouca quantidade de vagas para a vivéncia da
competicdo, apenas os mais aptos e habilidosos acabam tendo a oportunidade de se
apropriar dos beneficios que a competigcdo pode proporcionar.

E importante salientar que criticar as mazelas presentes nas competicdes esportivas
nao significa negar os beneficios que a competigcdo pode proporcionar para a formagao dos
individuos. A competicdo € algo presente em varias areas da nossa vida, refletindo a

complexidade das interagdes humanas e dos sistemas sociais em que estamos inseridos.
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Para conseguirmos nos apropriar ao maximo dos beneficios da competigéo, trazendo
possibilidades para que esses alunos/as se desenvolvam integralmente, é fundamental
adotarmos praticas que auxiliem no processo de mitigarmos situagdes de pressao externa
que podem acarretar em momentos de aflicdes. Essas pressdes podem ser acarretadas pelo
alto nivel de competitividade ou até mesmo pela falta de confianga em sua pratica. Por isso,
surge a necessidade de incluirmos a Dialogicidade nessa competigdo, como forma de
elaborarmos uma competicao que favorecam a todos/as a possibilidade de se apropriar dos
seus beneficios, sem pressdes externas, que poderdo ser dialogadas com seus pares a fim

de ressignificarem e democratizarem a vivéncia das praticas corporais.

2.4 Pedagogia Dialégica na Educagéo Fisica

Quando citamos Pedagogia Dialdgica e Educacéao Fisica, esses termos em conjunto
podem soar um pouco estranhos para algumas pessoas. Isso se da por conta da Educagéao
Fisica ser um componente curricular que historicamente sempre teve fortes ligagdes com as
ciéncias bioldgicas e pouca aproximagao das ciéncias humanas, embora isso tenha sido alvo
de criticas e movimentos contrarios (Silva; Moreira; 2020). A partir do surgimento das
abordagens criticas na area, a Educacéao Fisica pode se aproximar com a fungao social da
escola, modificando sua perspectiva de atuagdo. Buscando superar o paradigma
biodindmico, a Educacado Fisica assumiu a condicdo de componente curricular que tem
como objeto de estudo a cultura corporal e passou a fazer parte da area de Linguagens.
Nessa perspectiva cultural dentro da area de Linguagens, a pedagogia dialégica de Paulo
Freire oferece uma importante alternativa para uma formacdo humanizada na Educacéao
Fisica.

O conceito de dialogicidade é frequentemente disseminado na educacéo por conta das
obras de Paulo Freire, que argumenta que ela é a esséncia de uma educagé&o como pratica
da liberdade (Freire, 1987). Para podermos elucidar ainda mais como a relagdo entre
dialogicidade e Educagao Fisica podem ser uma pratica de liberdade, temos que antes
entender qual liberdade que buscamos com essa pratica. No contexto dessa pesquisa,
outros conceitos difundidos por Paulo Freire em suas obras corroboram para a realizacado de
praticas pedagogicas que visam modificar padrdes tradicionais e hegemonicos presentes na

educagao, como o caso da Educacgao Bancaria.
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Ao analisarmos uma competicdo esportiva na escola de carater tradicional, podemos
compara-la com uma pratica de Educagdo Bancaria. Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido (1987) argumenta que a Educacédo Bancaria seria representada pelo modelo de
educacdo de sua época em que caracteriza o/a educando/a como apenas um simples
receptor/a dos conteudos depositados pelo/a professor/a, resultando no professor/a como
o/a protagonista do processo e o/a educando/a um simples depdsito passivo. Esse modelo
de passividade do/a educando/a no processo educativo pode resultar em uma arquivagao

dos homens e mulheres, como é apresentado por Freire (1987):

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo da
educagdo, nao ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber. S6 existe saber
na invengado, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os
homens [e mulheres] fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca
esperangosa também. (Freire, 1987, p.33)

Essa acdo de querer depositar nos/as educandos/as conhecimentos e valores pode

ser identificada na pratica das competicbes esportivas tradicionais como citada no inicio
deste subcapitulo. Na maioria das vezes o/a professor/a, em seu papel “protagonista” pode
acabar exercendo uma postura autoritaria na resposta das regras, modalidades, e até
mesmo dos valores que pretende transmitir para seus alunos/as. Essa pratica pedagdgica
pode ser compreendida como uma "situagdo-limite". Segundo Freire (1992) as
"situacdes-limites" sdo obstaculos concretos, histéricos e sociais que restringem a existéncia
humana, mas quando compreendidas e confrontadas criticamente abrem caminho para a
criacdo de novas possibilidades e luta pela libertacdo. Esta situagdo-limite restringe a
participacao critica dos/as alunos/as, mas que ao ser confrontada pode abrir caminho para
uma nova forma de fazer e pensar a Educacao Fisica na escola. Como forma de superar
essas Situagbes-limite enraizadas na pratica pedagogica da Educagao Fisica, o préprio
Paulo Freire em outras obras nos apresenta conceitos para superarmos esse método de
educagao bancaria. Em contraposicdo a isso, a problematizacdo se apresenta como
ferramenta central da “educacdo problematizadora” que se opde a “educacgado bancaria”.
Freire (1987) defende que problematizar consiste em propor ao individuo sua situagao
existencial como um objeto cognoscivel, desafiando-o a desvelar a realidade e a descobrir

sua "razdo de ser", e quando uma situacao-limite € problematizada, ela deixa de ser uma
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barreira intransponivel e torna-se um "percebido destacado”, permitindo que os sujeitos ajam
sobre ela para alcangar o inédito viavel. Nas aulas de Educagao Fisica a problematizagao
pode ser usada para enfrentar temas como o machismo e a exclusdo de alunos/as menos
habilidosos/as, transformando a vivéncia em um espaco de reflexao critica.

Esse exercicio dialégico impulsiona processos de conscientizagdo, que é o
aprofundamento da tomada de consciéncia da situagdo, permitindo que os sujeitos se
apropriem da realidade como algo histérico e, portanto, capaz de ser transformado pela agao
humana (Freire, 1987). A superacao das situagdes-limite ocorre por meio da conscientizagao
e do processo dialético, transformando a percepcado da realidade e permitindo que os
sujeitos deixem de ver os obstaculos como barreiras intransponiveis, passando a vé-los
como desafios que exigem resposta.

Além da dialogicidade, torna-se fundamental durante a busca de uma pratica de
liberdade que os/as educandos/as possam refletir sobre quais sdo os seus atos limites’ em
busca de um inédito viavel,? auxiliando na conscientizagdo para superagdo dessa relagdo
opressor/a-oprimido/a que também podem ser presenciados nas praticas competitivas
tradicionais.

Para além do campo pedagogico, a analise freiriana sobre a relagdo entre opressor/a
e oprimido/a se estende a diversas manifestagdes sociais, e 0 esporte e suas competicdes
nao podem ser considerados uma excecdo. A estrutura hierarquica e meritocratica da
competicao esportiva pode ser compreendida como um reflexo dessa légica citada por Paulo
Freire. Isso se torna evidente nas situagdes adversas para os/as praticantes menos
experientes, em que a exclusdo dos/as que acabam sendo considerados/as inaptos/as para
o rendimento competitivo os colocam na posicdo de oprimidos/as. Essa posicao pode
acarretar em diversas frustracdes que podem levar ao afastamento de tal pratica. Sob a dtica
freiriana, esse processo revela uma face da desumanizagdo, compreendida como uma
distorcdo da vocagao de “ser mais” (Freire, 1987). Ela resulta de uma ordem injusta que gera
a violéncia dos opressores, transformando os sujeitos em 'ser menos'. Essa desumanizagao
nao afeta apenas o/a oprimido/a e excluido/a, mas também em seu opressor. Na realidade

nas aulas de Educacgao Fisica, quando um/a aluno/a é impedido/a de jogar porque "nao

' Segundo Freire (1992) s&o as agdes concretas e deliberadas tomadas para transpor as “situagées-limites” e promover
a [iberdade € a humanizagao.
2 E a possibilidade concreta de um futuro sonhado, que emerge da critica e da ag&o sobre as "situagbes-limites".
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sabe" ou porque € "menina", ele/a sofre uma agao de distor¢ao de sua vocagéo ontologica
para “ser mais”, o fazendo "ser menos". Para alcangar a humanizagao, € imprescindivel
superar as situacdes-limite que mantém os individuos em um estado de quase coisificagcao
(Freire, 1987).

Essa superagcdo exige a substituicio da ética do mercado, que impera na
competitividade excludente e na valorizacdo do ser humano apenas por seu rendimento e
técnica, pela ética universal do ser humano. Enquanto a primeira descarta o sujeito
considerado inapto em prol do resultado, a ética universal, como proposta por Freire (1996),
fundamenta-se na dignidade intrinseca de cada sujeito e na condenagéo de qualquer forma
de discriminacdo. Nas aulas de Educacao Fisica, transitar para essa ética significa
compreender que o respeito ao outro e a solidariedade estdo acima da performance. E essa
base ética que sustenta o Inédito Viavel de uma pratica esportiva onde a convivéncia e o
“ser mais” de todos/as tornam-se o objetivo central, opondo-se a exclusao e outros atos
opressores.

Freire (1987) nos explica que o opressor detém o poder e acaba o utilizando para
oprimir, violentar e explorar outros seres humanos, seja através das suas caracteristicas que
podem incluir a intengdo de transformar a mentalidade dos/as oprimidos/as e nao a situagao
que os oprime. Dentre essas ag¢des que tensionam para a passividade do/a oprimido/a e a
adaptagdo ao mundo em vez de promover sua transformagéo, estda a acéo antidialégica.
Freire (1987) ressalta que a concepgao e a pratica antidialégicas se opdem ao dialogo em
todos os niveis, pois o dialogo é inerentemente uma pratica da liberdade que capacita os/as
oprimidos/as a pensar, agir e transformar a realidade, o que diretamente ameacaria e
desestabiliza o poder e os interesses dos opressores. Portanto, podemos considerar que a
dialogicidade se torna o principal elemento para a estruturagdo de uma competicao
democratica que supere as situagdes-limite, pois a libertacdo dos/as oprimidos/as néao
acontece sem o dialogo.

A dialogicidade é concebida por Paulo Freire como a esséncia da educagédo enquanto
pratica da liberdade (Freire, 1987). Esse ato ndo se resume em apenas uma simples troca
de palavras entre duas pessoas, mas em uma forma de ser e se relacionar com o0 mundo,
sendo fundamental para a libertacdo das pessoas. Nesse caso, o didlogo se torna uma

ferramenta para que os sujeitos se conscientizem e modifiquem sua realidade.
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3. TRAJETORIA METODOLOGICA

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa. A natureza qualitativa da pesquisa
permitiu uma exploracao detalhada das experiéncias dos/as alunos/as e das dinamicas da
competicdo, com foco na compreensdo dos processos educativos emergentes de uma
proposta de competicdo baseada na dialogicidade. Segundo Del-Masso (2010) a pesquisa
qualitativa € um método de investigacdo em que é aprofundado um conhecimento para a
interpretacdo do contexto do que estda sendo investigado. Essa abordagem se tornou
interessante para o contexto de nossa pesquisa, pelo fato da competicdo que sera o cenario
de investigagdo, ser realizada utilizando a dialogicidade, sendo necessario coletar
informagdes das interagdes sociais dos/as alunos/as, € sendo analisado de maneira
subjetiva pelo pesquisador.

Com relacdo ao tipo de pesquisa qualitativa, foi realizada uma pesquisa-acdo. Optamos
por este tipo de pesquisa pelo fato de se tratar de uma investigagcao sobre a proépria pratica
pedagogica no contexto de atuagdo do professor-pesquisador. De acordo com Vasconcelos
(2006) a pesquisa-acéo tem na investigacéo, acao e formagao os pilares de sustentacgéo.

Ela vem a ser, entdo, um processo metodolégico mediado pelo didlogo em que se
busca perceber os problemas concretos de dada realidade social e atuar
conjuntamente com as pessoas que vivem esses problemas em seu cotidiano,
buscando também sua resolugéo — ou pelo menos maior conscientizagao sobre suas

origens e possiveis solugdes — e proporcionando aos participantes e investigadores a
aprendizagem (Vasconcelos, 2006, p. 223).

Vasconcelos (2006) sustenta ainda que o planejamento das etapas da pesquisa-agao
ocorre de maneira ciclica, iniciando-se por uma fase diagnodstica, seguida de uma agao
conjunta entre investigadores e participantes, uma etapa de avaliagdo e uma nova acéo,
elaborada de maneira coletiva com base em reflexdes sobre as fases anteriores. No
desenvolvimento dessa pesquisa, as etapas ocorreram de maneira ciclica com rodas de
conversas no inicio da competicdo, a fim de diagnosticar a percepg¢ao inicial dos/as
participantes sobre as suas vivéncias nas competi¢cdes esportivas escolares, e no decorrer
da competicdo foi realizado um circulo de cultura para problematizar as competicoes
tradicionais e a competicdo vivenciada, possibilitando novas adaptacbes conforme as
reflexdes que surgiram nesses momentos de dialogo.

Por fim, o carater da pesquisa-acgao foi essencial para esse estudo, sendo que 0 mesmo
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permitiu uma imersdo direta no ambiente que esta sendo realizado tal pesquisa e
promovendo uma interacado constante entre acao e reflexdo. Essa abordagem, que néo se
limita apenas a analise, possibilitou para o professor-pesquisador se envolver ativamente na
dindmica da competicdo escolar. Ao integrar observacgdes, intervencdes e discussdes, a
pesquisa-acao favoreceu uma compreensao mais profunda das interacdes entre alunos/as,
professores e as atividades realizadas. A constante troca entre os envolvidos na pesquisa
criou um espaco para a identificacdo de como a dialogicidade se reflete nas relagdes e como
contribui para a democratizagdo nas competicbes escolares, e além disso, permitiu um
entendimento detalhado e contextualizado das dindmicas observadas, facilitando a coleta de

dados.

3.1 Universo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Ensino Fundamental localizada na cidade
de S&o José dos Campos-SP que atende a uma populacdo estudantil diversificada, sendo
que na mesma tem um projeto de ensino Bilingue Portugués/Libras com um enfoque
especial na alfabetizacdo de alunos/as surdos/as. Esta instituicdo € reconhecida por seu
compromisso com a educagao inclusiva e a adaptagao de praticas pedagogicas para atender
as necessidades especificas de seus alunos/as. A escola em que foi realizada a pesquisa
oferece para os/as alunos/as os componentes curriculares previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e em especial para os/as alunos/as surdos/as, € ofertado o
ensino tanto na Lingua Portuguesa como na Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Por ser a
unica escola de ensino fundamental no municipio a atender alunos/as com deficiéncia
auditiva, a escola é conhecida por seu ambiente de adaptagao para alunos/as surdos/as,
proporcionando um espacgo de aprendizado inclusivo que valoriza a diversidade linguistica e
comunicativa.

A populacédo estudantil dessa escola inclui alunos/as do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental. Atualmente a Unidade Escolar atende 775 alunos/as de idade entre 6 e 15
anos, sendo 26 alunos/as surdos/as. Nas turmas em que ha alunos/as surdos/as, um/a
docente interlocutor/a acompanha estes/as alunos/as durante o periodo escolar para realizar
as tradugbes simultaneas Portugués/Libras, com objetivo de facilitar o aprendizado nas

diversas disciplinas.
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A pesquisa foi conduzida no ambiente escolar, durante as aulas de Educagéao Fisica.
As aulas eram realizadas as segundas-feiras, sendo duas aulas de 50 minutos cada. O
ambiente e a infraestrutura da escola ofereceu um contexto adequado para a realizagao e
avaliacdo da proposta de competicdo baseada na dialogicidade. No periodo do
desenvolvimento dessa pesquisa a escola contava com duas quadras poliesportivas,

disponiveis exclusivamente para a utilizagado nas aulas de Educacéo Fisica.

3.2 Participantes
Para o presente estudo, o foco foi uma turma de alunos/as do 9° ano, que
participaram da competicdo escolar baseada na dialogicidade. A escolha deste grupo foi
motivada pela necessidade de explorar as percepgdes desses alunos/as que provavelmente
tiveram experiéncias referente as competicées esportivas escolares durante os anos letivos.
A selecao desse grupo também se faz pela possibilidade de ocorrer ricas contribuicbes nas
rodas de conversa, pelo fato dos mesmos ja conhecerem e participarem de tal pratica a
diversos anos letivos, proporcionando um ambiente mais seguro e confiavel para a coleta
das informacgoes.
A turma escolhida era composta de 30 alunos/as matriculados/as, sendo 16 meninos e
14 meninas. Desses 30 alunos/as da turma, 3 séo surdos e 1 aluna era acompanhada pelo
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Importante frisar que a maioria dos/as
alunos/as dessa turma estudavam juntos desde o 6° ano, isso foi importante para
compreender que durante o desenvolvimento da competicdo algumas situagdes acabaram
sendo facilitadas pelo entrosamento entre os grupos.
A selecao dessa turma ocorreu por meio de adesao voluntaria, considerando o interesse
e a disponibilidade em integrar a pesquisa. A participagdo foi formalizada mediante a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) pelos
responsaveis legais, bem como do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(Apéndice B) pelos proprios discentes. O processo de apresentagdo desses documentos foi
pautado pela transparéncia, sendo apresentado tal projeto de pesquisa para os responsaveis
presentes na reunido do dia 06/09/2025. No dia realizou-se uma leitura coletiva do TALE em
sala de aula, momento em que foram sanadas duvidas, e entregue os termos para os

presentes. Os demais que estiveram ausentes nessa reunido receberam posteriormente
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através dos/as alunos/as pelos quais sao responsaveis. Todos/as os/as responsaveis e
alunos/as da turma assinaram seus respectivos termos, totalizando 30 participantes na
pesquisa. Importante destacar que os/as participantes dessa pesquisa tiveram seus nomes
trocados por nomes ficticios escolhidos pelo professor-pesquisador, no sentido de garantir o

sigilo das identidades e cumprir com os aspectos éticos previstos.

3.3 Descricao da Intervencao Pedagodgica

Essa pesquisa foi organizada conforme as etapas do modelo de ensino Sport
Education (SE). Foi utilizada como referéncia as etapas do SE: época desportiva, filiagao,
competicdo formal, registro estatistico e festividade. Por se tratar de uma competicdo que
utilizou a dialogicidade, as etapas foram ajustadas em comum acordo com todos os
participantes da pesquisa. Além do Sport Education que estruturou a competicao de forma
longitudinal, adotamos a Metodologia Callejera para a estruturacdo do modelo de
competicdo em cada pratica corporal vivenciadas ao longo do processo.

A primeira etapa realizada foi a filiagcdo. Nesta etapa realizou-se a eleicéo
democratica dos/as mediadores/as de cada equipe que foram responsaveis por conduzir os
didlogos internos nas equipes, mediar® as competicdes das outras equipes, analisando e
registrando os principais acontecimentos. Por conter 30 alunos, a turma foi dividida em trés
equipes, com 10 integrantes cada. Cada equipe contou com dois mediadores/as, um menino
e uma menina, totalizando seis mediadores/as no total. Para o processo de formacao das
equipes foi dialogado com a turma, numa roda de conversa, como seria definido o formato
de diviséo e a escolha dos/as mediadores/as.

Apos a formagao das equipes, a escolha das quatro praticas corporais que fizeram parte
da competigao foi decidido por meio do dialogo entre os membros de cada equipe. A decisao
de ser o total de quatro praticas corporais, se deu pelo fato de que uma quantidade menor
poderia limitar a diversidade de praticas, enquanto uma quantidade maior poderia afetar a
programacao curricular. Por ter aulas de vivéncias das praticas corporais que antecedem a
competigdo, isso aumentou o periodo de realizagdo da competi¢cdo, portanto quatro praticas

corporais, ficou coerente com o tempo de realizagdo desta pesquisa. Para facilitar a

¥ Na metodologia Callejera néo existe a presencga da figura do arbitro durante o jogo, mas ha um mediador que analisa
os acontecimentos e intermedia as rodas de conversa.
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definicdo dos critérios das competigdes (escolha das modalidades e regras) cada equipe se
reuniu junto com seus mediadores/as para definirem quais praticas corporais todos/as
podem participar. Apds a conversa com seus grupos, os/as mediadores/as de cada equipe
se reuniram junto com o professor-pesquisador para definir em comum acordo as praticas
corporais.

A etapa seguinte foi a competicdo formal, em que foram tematizadas as praticas
corporais escolhidas. As praticas foram realizadas utilizando a Metodologia Callejera. No
primeiro momento era planejado realizar uma roda de conversa inicial para negociar as
regras e combinados, no segundo momento era realizada a disputa da pratica corporal
escolhida entre as equipes, sem a presenga de um arbitro, e no terceiro momento era
realizada uma roda de conversa final para discutir coletivamente a vivéncia do jogo a partir
dos trés pilares (Respeito, Cooperacado e Solidariedade) e contabilizar os pontos de cada
pilar de acordo com a participacédo de cada equipe.

Concomitantemente as etapas de Registro Estatistico e Festividade aconteceram no
decorrer da competicdo, através do auxilio de alunos/as nas anotagdes dos scouts e

resultados de cada pratica corporal vivenciada.

Quadro 1- Descrigao da intervengéo pedagdgica realizada

1 18/08 | Roda de Conversa Inicial / Eleigao dos/as mediadores/as
2 25/08 | Divisdo das equipes

3 | 01/09 ”Escalha das praticas corporais _
4 15/09 | Ensaio da Metodologia Callejera (Bandeirinha)

5 22/09 | Roda de Conversa sobre Competicao

6 29/09 | Ensalo da Metodologia Callejera (Tapembol)

T 06/M0 | Primeiro dia da competicao (Queimada)

8 20/10 | Segundo dia da competigao (Queimada)

9 2710 | Terceiro dia da competigao (Voleibol)

10 0311 | Escolha das praticas corporais

1 | 10/11 _. Quarto dia da competicdo (Badminton)

12 17/11 | Quinto dia da competicdo (Kimball)

13 03/12 | Roda de Conversa Final
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3.4 Instrumentos de Producgao de Dados

Os instrumentos escolhidos para a produgao de dados da presente pesquisa foram as
rodas de conversa, diario de campo e observacao participante. Todos os instrumentos foram
escolhidos por possuirem importancia ao contexto investigativo, fornecendo informacoes
ricas e significativas durante a implementagao da competi¢cdo baseada na dialogicidade.

A escolha desse conjunto metodoldgico se deu para captar além das informagdes
visiveis, os sentidos e significados atribuidos pelos participantes. Juntos, esses instrumentos
foram essenciais para que as acgdes dos/as alunos/as fossem codificadas para

posteriormente serem analisadas conforme as categorias.

3.4.1 Rodas de conversa

A escolha das rodas de conversa como instrumento se deu pelo fato de ser um
espaco para a promogao do dialogo no qual todos/as tiveram a chance de falar e, portanto,
compartilhar experiéncias. Por se tratar de uma competicdo que utiliza elementos da
Metodologia Callejera, a roda de conversa constituiu-se como um espago de escuta
sensivel, fundamental para a emersao de dados que revelam a percepg¢ao dos/as estudantes
sobre o processo. Silva (2007) afirma que as rodas de conversas sdao um meio de coletar
informacgdes de uma maneira eficiente, principalmente pelo fato de proporcionar momentos
de aprendizagem sem a elaboragao de respostas conclusivas, na medida em que tal pratica
pode gerar um clima de informalidade resultando possibilidades maiores de participagdes
nos momentos de didlogo. Neste caso, as rodas de conversa foram realizadas com os/as
alunos/as da turma que participaram do trabalho de campo a fim de obter suas opinides,
emocgoes e pensamentos sobre o processo educativo em andamento.

As rodas de conversa foram realizadas de maneira presencial, nos inicios das aulas,
conforme relatado nos diarios de campo apresentados no apéndice C. Inspirado pela
dialogicidade, essas rodas de conversa possibilitaram um espagco democratico para que
todos/as pudessem expressar sugestdes, sentimentos e percepgdes sobre a competicdo
vivenciada.

Ficam em destaque a realizacdo da roda de conversa realizada no periodo de filiacao,
que teve o objetivo de levantar o que os/as alunos/as pensam sobre a competicdo no

contexto escolar; a roda de conversa realizada no decorrer da competi¢cao para produgao de
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dados, que teve o objetivo de discutir os primeiros desafios e impressdes sobre o andamento
das praticas vivenciadas, e por fim, a roda de conversa final, que foi realizada no ultimo dia,

a fim de avaliar a experiéncia completa da competi¢ao, apds o seu término.

3.4.2 Observacao participante

A observacao participante foi uma ferramenta util para o professor-pesquisador pois
permitiu capturar informagdées no momento em que os acontecimentos realmente se
concretizaram. Segundo Queiroz (2007) isso significa que o pesquisador tem acesso a uma
visdo mais auténtica e natural do que esta ocorrendo, sem precisar depender de relatos
posteriores ou de dados manipulados. Dessa maneira, a escolha da observagao participante
permitiu entender o comportamento das pessoas de forma mais genuina, no seu ambiente e

contexto real, permitindo uma aproximagao verdadeira com o ambiente da pesquisa.

3.4.3 Diario de Campo

O diario de campo é uma ferramenta metodolégica em que o pesquisador coleta
dados da pesquisa-agao para registro e analise posterior.
Segundo Bogdan e Biklen (1994):

As notas de campo podem originar em cada estudo um diario pessoal que ajuda o
investigador a acompanhar o desenvolvimento do projecto, a visualizar como que o
plano de investigagao foi afectado pelos dados recolhidos, e a tomar-se consciente de
como ele ou ela foram influenciados pelos dados. (Bogdan; Biklen, 1994, p.151)

Nessa pesquisa o diario de campo foi utilizado como um instrumento de registro da
observacao participante coletando dados da execugcdo da competicdo, fornecendo
informacdes para a reflexdo do professor-pesquisador, assumindo um carater
descritivo-reflexivo. Com o intuito de assegurar a fidedignidade dos fatos, a riqueza de
detalhes, minimizando perdas informacionais e qualificar o material destinado a analise, os
registros escritos foram subsidiados por gravagdes em audio das sessdes pedagogicas.

No diario de campo foram registradas as observacgdes, reflexdes e interagdes durante o
processo de implementacdo da competicdo, fornecendo uma visdo mais detalhada e
subjetiva das interacdes entre os/as participantes, principalmente nas rodas de conversa e

durante a pratica das atividades. Além disso, foram anotadas as eventuais dificuldades ou
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surpresas surgidas no decorrer da pesquisa. A partir do diario de campo, foi possivel mapear
0s processos educativos emergentes e analisar as possiveis contribuicbes da competicao

para o desenvolvimento dos/as participantes.

3.5 Andlise de dados

Para as analises dos dados produzidos, adotamos a técnica de codificacdo e
categorizagao proposta por Bogdan e Biklen (1994). Esse processo envolveu a triagem
minuciosa dos dados fornecidos pelo diario de campo, a codificagdo dos materiais coletados
e a posterior organizagado em categorias, facilitando a identificagdo das situagdes-limite e das
possibilidades de inéditos viaveis revelados na pesquisa.

O primeiro passo na analise dos dados foi a leitura exaustiva dos diarios de campo.
Para Bogdan e Biklen (1994), essa etapa € importante pois permite perceber padrbées de
comportamentos que se repetem, frases do cotidiano, palavras, formas do sujeito pensarem
e acontecimentos que atravessam os materiais.

Apos a leitura minuciosa dos diarios de campo, foi realizado o desenvolvimento de um
sistema de codificacdo. Para essa etapa foram destacadas palavras, citagcoes e
acontecimentos que se destacaram conforme os objetivos dessa intervencado, e portanto
foram marcadas e transformadas em codigos.

Para essa etapa foi elaborada uma lista de cédigos, ilustrada no quadro 2.

Quadro 2 - Lista de codigos.

MACHISMO SENSIBILIZAGAO
OPRESSAO RESPEITO

ENFASE NO RENDIMENTO ESPORTIVO VALORIZAGAO DO DIALOGO
SITUAGOES-PROBLEMA COOPERAGAO

EXCLUSAO EMPODERAMENTO
ESTEREOTIPO DE GENERO ENGAJAMENTO
RESISTENCIA AO DIALOGO SOLIDARIEDADE
IMPACIENCIA SUGESTOES

Fonte: Elaborado pelo autor.
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ApOs a codificagéo foi realizada a etapa de categorizagdo. Segundo Bogdan e Biklen

(1994) a categorizagdo € um recurso para classificar os dados descritivos codificados,

funcionando como um sistema de organizagao que permite que o material seja separado dos

demais, facilitando a analise apds a coleta. E para essa pesquisa decidiu-se aproximar dos

principios freirianos, sendo esse referencial uma das bases tedricas dessa intervencéo. As

categorias criadas foram organizadas apos a aglutinacdo dos cdédigos em subcategorias,

conforme apresentado no quadro 3.

Quadro 3 - Categorias e Subcategorias com os devidos cédigos.

EDUCACAO BANCARIA

INEDITOS VIAVEIS

DIALOGICIDADE

Enfase No Rendimento Esportivo

Valorizagao Do Dialogo

Estereétipo De Género

Sugestoes

Machismo

ETICA UNIVERSAL DO SER
HUMANO

Resisténcia Ao Dialogo Respeito
DESUMANIZACAO Cooperagio
Opressao Solidariedade
Exclusao CONSCIENTIZAGAO
Impaciéncia Empoderamento
PROBLEMATIZACAO Sensibilizagao

Situagoes-Problema

Engajamento

Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.6 Aspectos Eticos

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade
Federal de Sao Carlos e cadastrada na Plataforma Brasil sob o Certificado de Apresentacao
de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 85586524.4.0000.5504, tendo sido aprovada pelo comité de
ética no dia 26 de abril de 2025 pelo parecer n.7.529.240.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo dedica-se a exposicao e interpretacdo dos dados produzidos,
articulando os episodios vivenciados as categorias analiticas que fundamentam o olhar desta
pesquisa. A sistematizagdo aqui apresentada é fruto do processo de codificacédo e
aglutinagdo tematica proposto por Bogdan e Biklen (1994), resultando em unidades de
significado que buscam traduzir a complexidade das relagbes estabelecidas em quadra.
Para conferir densidade critica a analise, os achados sdo examinados sob a lente da
pedagogia libertadora de Paulo Freire. Estruturamos a discussdo em torno de dois eixos
centrais: as Situagdes-Limite, que desvelam as opressdes e desafios da cultura esportiva
tradicional, e os Inéditos Viaveis, que representam as possibilidades de superagado e
transformagcdo das desigualdades de género por meio da dialogicidade e da Metodologia
Callejera. Também serao analisadas as suas respectivas subcategorias, Educagao Bancaria,
Desumanizacdo, Problematizacdo, Dialogicidade, Etica Universal do Ser Humano e

Conscientizacao, conforme apresentados no quadro 3.

4.1 SITUAGOES-LIMITE
A analise dos dados revelou a presenga constante das situagdes-limite, conceito que
Freire (1987) nao define como barreiras intransponiveis, mas como dimensodes desafiadoras
que exigem uma postura de superagcdo. No contexto dessa intervencéo, essas situagdes
manifestaram-se através da cultura esportiva enraizada na educagéo bancaria, demonstrada
pelas situagdes de antidialogicidade e de exclusao.
A partir dos codigos gerados nos dados analisados, destacaram-se trés subcategorias
que dialogam entre si e que se direcionam aos atos-limite, os quais serao apresentados na

categoria Inédito Viavel.

4.1.1 Educagao Bancaria

Ao iniciarmos o desvelamento das situagdes-limite que permearam esta intervengao,
a Educagdo Bancaria emerge como a primeira e mais densa unidade de analise. Nas
competicdes esportivas escolares, a Educacao Bancaria manifesta-se para além do depdsito
de conteudos tedricos; ela se materializa na aceitacdo passiva de modelos excludentes e na

reproducao acritica da competitividade extrema. Sob essa légica, o saber é tratado como
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uma doacgdo daqueles que se julgam sabios aos que nada sabem (Freire, 1987). Na
dindmica das aulas, isso legitima o/a professor/a ou os/as alunos/as mais habilidosos/as
como os unicos detentores do poder de decisdo e da criagdo de regras, silenciando o
restante do grupo.

Essa estrutura bancaria atua como uma situagao-limite ao arquivar os/as estudantes
em posigdes fixas, seja de um lado os protagonistas do rendimento, e de outro os
espectadores passivos de sua propria cultura corporal. A percepgao de que o jogo € assim
mesmo revela a naturalizagdo de uma ordem injusta, onde o didlogo & substituido pelo
comando e a criatividade pela repeticdo. Assim, a educagdo bancaria nas aulas de
Educacao Fisica funciona como um freio a vocagao ontoldgica de 'ser mais' (Freire, 1987),
consolidando um cenario de desumanizagdo que exige ser problematizado para que o
Inédito Viavel da participagdo democratica possa surgir.

A intencdo da intervencédo pedagdgica, ao ser apresentada na primeira aula, gerou
uma reagao imediata que revelou o primeiro codigo desta analise: a énfase no rendimento
esportivo. Para muitos/as estudantes, a finalidade da Educacao Fisica e das competicdes
escolares esta estritamente vinculada a eficiéncia técnica e a vitéria. Essa percepgao
manifestou-se como uma resisténcia a propostas que privilegiassem o dialogo ou a incluséo,
conforme registrado no Diario de Campo | ao questionarmos o grupo sobre os Jogos da
REM:

Professor, nos Jogos da REM é competicdo e por isso s6 joga quem é& bom.
(Rivellino)

Mas légico, para representar a escola tem que ser bom. (Vampeta)

Mas é assim mesmo, jogo € pra ver quem é melhor, ainda mais competicdo, que nem
interclasse. (Memphis)

Acho que é dificil porque competicao € algo focado em quem é melhor, entdo é
complicado pensar em outras alternativas, professor. (Gabi Zanotti) (Diario de Campo

1)
Esses relatos evidenciam que a competicdo escolar, mesmo em ambiente
pedagogico, carrega valores de uma meritocracia esportiva onde a performance € o unico
passaporte para a participacdo. Nesse cenario, o rendimento deixa de ser um objetivo

técnico para se tornar um critério de validagao humana: os/as alunos/as com dominio técnico
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assumem o papel de "sabios" que ditam o ritmo, enquanto os demais aceitam a propria
exclusdo como algo natural e inevitavel.

Sob a otica de Freire (1987), essa postura revela uma forte "aderéncia" a realidade
opressora. Os sujeitos estdo tdo imersos na légica do rendimento que a realidade lhes
parece algo estatico e imutavel, o que explica a dificuldade em visualizar o "inédito viavel" ou
exercer a autonomia proposta pela metodologia. Para esses/as alunos/as, romper com as
regras rigidas do esporte de rendimento gera insegurancga, pois moldados por uma educagao
bancaria, foram treinados para seguir modelos prontos e ndo para serem arquitetos de suas
proprias praticas.

Nas etapas de filiagao apresentadas no Diario de Campo Il, a légica da énfase no
rendimento esportivo manifesta-se na forma como os/as alunos/as buscam organizar a
divisdo das equipes. Sob a dética da performance, os estudantes defendem que a
composi¢cao dos grupos deve ser focada primordialmente nas habilidades técnicas, como

ilustram os seguintes relatos:

Bom de escolher os colegas é que as equipes ficam equilibradas e nao ficam fraca.
(Casagrande)

Temos que escolher quem é bom, vocé sé quer escolher por conta da amizade.
(Hugo Souza) (Diario de Campo Il)

As falas de Casagrande e Hugo Souza, no diario Il, evidenciam que a divisdo das
equipes é o primeiro filtro da exclusdo. Para eles, o critério da amizade ou da convivéncia &
visto como um obstaculo a eficiéncia técnica, dependendo de quem for escolhido, e portanto
a prioridade é o equilibrio das forgas e de habilidades para garantir a competitividade.

No Diario de Campo V, registramos uma roda de conversa cujo tema gerador foi a viséo
de "vencer a qualquer custo". Durante o dialogo, a resisténcia em questionar a hegemonia
da performance manifestou-se na fala de um dos estudantes:

O importante é ganhar, porque ninguém se lembra de quem perdeu. (Garro)

Perguntei para a turma se a nossa “imersdo” nos esportes de alto rendimento nao
pode trazer um carater “bélico” para a vivéncia das nossas aulas de Educacao Fisica.
Rivellino respondeu apresentando a sua visdo sobre esse empenho excessivo em
busca da vitéria. Disse que esse habito de competitividade Ihe acompanha desde
crianga através do futebol que vivencia. Perguntei entdo ao Rivellino se no local onde
ja treinou ou treina é conversado ou orientado sobre essa questdo de vitéria a
qualquer custo. Rivellino me respondeu negativamente, dizendo que isso nunca foi
tratado nas suas aulas de futebol, mas somente com o pai. (Diario de Campo V)
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Esses episddios revelam que a busca pela performance esportiva € uma visao
escassamente questionada fora do ambiente escolar. Os relatos de Garro e Rivellino
reforcam que o espago da Educacao Fisica torna-se, portanto, um local propicio e
necessario para problematizar a énfase no rendimento quando este ocorre em detrimento de
outros valores humanos. A auséncia de reflexdo critica em outros espacos de pratica
esportiva, como mencionado por Rivellino, sublinha a importancia da intervengao
pedagogica para desconstruir a naturalizagdo da competitividade extrema.

A vivéncia no universo esportivo sem a problematizagao de seus impactos excludentes
e opressores reforga a légica da educacgao bancaria e naturaliza a desigualdade entre os/as
alunos/as, podendo alimentar cada vez mais a visdo de que apenas a vitéria ou o/a
vitorioso/a € importante nesse processo. Isso pode se agravar quando as proprias
competicbes esportivas escolares utilizam elementos das competicbes tradicionais,
colocando a vitéria a qualquer custo e ndo se importando com a ética e a solidariedade com
seus companheiros ou adversarios. Essa énfase no rendimento esportivo e a busca
incessante da vitdria pode acarretar posturas que se contrapéem ao fair play (jogo limpo),
resultando em estratégias e atos que se sobrepdem aos principios de uma pratica coletiva.
Essa ldogica tornou-se evidente quando os estudantes tentaram converter os pilares de
valores da Metodologia Callejera, como as pontuagdes de solidariedade e respeito, em
“ferramentas de malandragem” para manipular o resultado do jogo. Mesmo com uma
observacdo de mudancga de atitude no decorrer dessa investigagcao, também observou-se
algumas tentativas de burlar a esséncia da metodologia. Como apresentado nos diarios VI e
IX os alunos questionavam a logica de pontuacdo da metodologia, e até sugeriam
possibilidades para terem vantagem no placar final. Simulavam comportamentos solidarios

apenas com o objetivo de garantir a pontuagéo extra e, consequentemente, a vitoria.

Se for assim eu vou comegar a agredir o adversario e pedir desculpas para ganhar
pontos. (Vampeta)

Pede desculpa para ganharmos ponto de solidariedade, seja esperto. (Rivellino)
(Diario de campo VI)

Apos 20 minutos a partida encerrou com vitéria da vermelha por 22 a 20. Na
contagem de pontos, a equipe amarela solicitou o ponto de solidariedade pela atitude
de Horténcia, o que foi aceito. Sobre o ponto cedido pela equipe vermelha,
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Casagrande questionou: “Se for assim, todo jogo vou dar um ponto sé para ganhar
ponto de solidariedade”. (Diario de campo IX)

As falas de Vampeta, Rivellino e Casagrande revelam que 0os mesmos ao sugerirem
“pedir desculpas para ganhar pontos” ou simular atitudes de solidariedade, demonstram que
na estrutura da educagdo bancaria, até mesmo os valores séo filtrados pela légica do
rendimento. Fica evidente que a solidariedade, para eles, ndo € uma mudanca de postura
em relagdo ao outro, mas uma estratégia para “ser esperto” e levar vantagem.

A busca obsessiva pela vitoria estabelece uma hierarquia sobre quem deve ocupar os
espacos de protagonismo. Sob a légica do rendimento, a eficiéncia técnica torna-se o
principal critério de aceitacdo, abrindo caminho para a consolidacido de estereoétipos de
género e atitudes machistas. Ao enxergarem apenas a performance, frequentemente surgem
situagdes que rotulam as meninas como obstaculos ao sucesso da equipe, desconsiderando
que a competéncia técnica em determinadas praticas corporais € uma construgao social,
moldada por disparidades histéricas no acesso e no incentivo a sua vivéncia. Sobre essa

construcdo, Souza Junior (2020) afirma que:

(...) as diferengas entre meninos e meninas, mais do que bioldgicas, sdo construidas
socialmente, na medida em que as experiéncias incentivadas ou negadas para cada
sexo tém um grande peso nas performances desses individuos na realizagdo das
diferentes praticas corporais. (Souza Junior, 2020 p.155).

Nessa perspectiva, o esteredtipo de género ndo se manifesta apenas na exclusdo das
meninas em determinadas praticas corporais, mas na ideia de que existem territérios
esportivos segregados. Essa logica fica evidente no diario de campo | e Ill, momentos em
que era apresentada a intencdo da competicio e momentos da escolha das praticas
corporais a serem vivenciadas e surgem as frases que rotulam esportes especificos para

cada género:

Tem que ser realizado alguma competigcdo de esportes femininos, como o voleibol e
um para os meninos como o futebol e pronto. (Sécrates)

Tem esporte que geralmente as meninas tem mais facilidade ou gosto, por isso pode
ser considerado feminino. (Marcelinho) (Diario de campo )

Entéo joga vélei, isso é coisa de menina mesmo. (Garro) (Diario de campo Ill)
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Essas falas de Socrates, Marcelinho e Garro tornam evidente uma logica de
naturalizagao de papeéis sociais dentro da Educacéao Fisica. Nessa perspectiva, o esteredtipo
de género ndo se manifesta apenas na exclusdo das meninas, mas na imposi¢cdo de
fronteiras simbdlicas sobre quais modalidades seriam "adequadas" ou "préprias" para cada
uma. Essa divisao reforgca a percepcdo de que as praticas corporais ndo sdo espacgos de
experimentacgéo livre, mas sim territérios marcados por etiquetas de género que limitam a
autonomia e a vivéncia dos/as estudantes.

No Diario de Campo X, ao propormos a vivéncia do futsal, a resisténcia e a inseguranga
das alunas ficaram evidentes em suas falas. A percepgdo de que O espago ja esta
previamente ocupado e de que a performance é o unico critério de aceitagao transpareceu

nos seguintes relatos:

O ruim do futebol € que somente os meninos jogam. (Cristiane)

Se for futebol, ndo jogo, porque os meninos sdo muito bons. (Sissi) (Diario de campo
X)

Esses depoimentos revelam como a educagao bancaria, ao reforgar que determinadas
praticas sdo "exclusivamente masculinas", cria um ambiente de pressdo onde o erro
feminino é menos tolerado. Quando Sissi afirma que ndo joga "porque 0s meninos sao muito
bons", ela sinaliza que a disparidade técnica, fruto de acessos desiguais, torna-se um fator
de exclusao.

Como desdobramento dessa légica, a opgdo das meninas por n&o participar ou por
grupos homogéneos pode ser interpretada como uma estratégia de protecdo. Sobre esse
fendmeno, Souza Junior e Darido (2002) observam que:

A opgdo pelas meninas por praticar, na maioria das vezes, o futebol em grupos
exclusivamente femininos revela uma tendéncia a participagcdo em jogos com turmas
mais homogéneas, nas quais as possibilidades de fracasso podem ser atenuadas
pela frequéncia maior em que ocorre o erro e onde a participacdo no jogo é mais
efetiva. Além disso, este dado pode sugerir a possibilidade da exclusdo das meninas

dos jogos dos meninos devido a falta de habilidade das mesmas (Souza Junior;
Darido, 2002 p.8).

Nesse sentido, a fala de Cristiane ao dizer que "somente 0os meninos jogam" confirma

que a exclusdao ndo € apenas um ato direto, mas uma constru¢cdo de ambiente que
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desencoraja a presenga feminina pela falta de acolhimento ao erro e pela supervalorizagao
da performance. Como resultado dessa estratégia de protegao, surge a recusa das meninas
em vivenciar determinadas praticas, que para algumas delas podem ser consideradas
esportes especificos dos meninos, o que nos revela outro exemplo de situagao-limite.

No diario de campo lll quando era realizado o didlogo referente a escolha das praticas
corporais, surgiu a possibilidade de escolha do futsal, mas essa possibilidade foi negada

pelas préprias meninas, sendo representada pela citagao a seguir:

Nao devia ter futsal, as meninas nem joga, nisso ndo vou participar. (Horténcia)
(Diario de campo llI)

A generalizagdo pelas préprias meninas de aceitarem que elas ndo jogam futsal acaba
evidenciando a situagao-limite, e a naturalizagdo dessa condi¢gdo gera um conforto para os
meninos que corroboram com essa logica. Independentemente da pratica corporal, a
participacdo feminina corre o risco de ser reduzida a uma presencga protocolar, em que a sua
participagdo nao se traduz em um protagonismo. Isso fica evidente no diario de campo X, em
que os/as alunos/as decidiam as duas ultimas praticas corporais que fariam parte da

competicdo. Nessa situacao a participacado feminina foi citada da seguinte maneira:

Se a menina quiser jogar com meninos fica livre, pode ter jogadoras a mais no time

também. (Garro) (Diario de campo X)
Isso demonstra a visdo que alguns alunos carregam sobre a participagdo feminina nas
praticas corporais. Como solugéo, a divisdo de género acaba se tornando uma alternativa
para a vivéncia com énfase no rendimento esportivo. No diario de campo X também é

sugerida essa divisdo por parte dos alunos:

Faz um jogo sé de meninos e outro jogo s6 de meninas, ai fica equilibrado o nivel.
(Rivellino) (Diario de campo X)

Essa fala revela que a divisdo por géneros pode ser percebida pelos alunos como
uma alternativa mais facil e cémoda. Preferir segregar os grupos do que tentar negociar

possibilidades de inclusdo ou mediar as diferengcas de habilidade técnica é um ato de
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exclusdo. Em vez de buscarem alternativas de inclusdo, os/as alunos/as utilizam a
resisténcia ao dialogo como um atalho para que o jogo acontegca sem a presenga das
meninas. Essa resisténcia ao didlogo também fica evidente em outras situagdes em que o
siléncio e o afastamento fisico substituem o didlogo e a negociacao. Nesses casos, a recusa
em dialogar ou do debate torna-se uma estratégia para ndo enfrentar as adversidades. No
Diario de Campo II, observa-se essa postura de resisténcia ao dialogo quando Hugo Souza,
diante da discordancia na escolha das equipes com sua colega mediadora interrompe o ato

dialégico se afastando diante da situagao-problema:

A discussédo continuou nesse tom de discordancia enquanto as outras equipes
escolhiam seus respectivos integrantes, até que Hugo Souza desistiu de discutir e
também de participar desse momento de filiagdo, se juntando com os outros colegas
que estavam jogando voleibol. Solicitei para que os mediadores dessem uma pausa
nesse momento de filiacdo para tentar dialogar com Hugo Souza. Fui até ele pedir
para voltar com os outros mediadores/as. Hugo Souza se recusou a voltar e pediu
para tomar agua. (Diario de campo II)

A atitude de Hugo Souza representa uma postura de ndo querer enfrentar o debate
quando contrariado. Recorrendo a Freire (1987), o diadlogo exige que os sujeitos
permanegcam abertos ao aprendizado com o outro. Ao se retirar, Hugo Souza interrompe a
construcdo coletiva e busca refugio junto com seus colegas numa atividade que nao precise
negociar sua posigao.

De maneira semelhante acontece no diario de campo |V, na pratica dialégica do
terceiro tempo quando era debatido sobre a pontuagéo do jogo. Através da decisdo tomada

nesse processo, Maurren se sentiu injustigada e decidiu abandonar o debate:

Pedi a palavra e tentei mostrar que o foco estava no aprendizado coletivo e que
nossos atos poderiam prejudicar a nossa equipe. Maurren se sentiu injusticada e saiu
da roda dizendo: Nao quero me estressar, tanto faz quem ganha. (Diario de campo
V)

Ambas as situagdes demonstram que a resisténcia ao dialogo é uma barreira para a
superagao da educacdo bancaria. Em vez de enfrentar a negociagdo e o aprendizado
coletivo, optam pela ruptura dessa possibilidade de se desenvolverem, acarretando no

silenciamento de si mesmos.
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4.1.2 Desumanizagao

Segundo Freire (1987) a Desumanizagao pode ser compreendida como a distor¢gao
da vocagao ontolégica de “ser mais”, resultando no estado do individuo em “ser menos”.
Freire (1987) em sua obra Pedagogia do oprimido, apresenta que quando alguém é
impedido de decidir, falar, participar, essa pessoa € posicionada em um estado de “ser
menos”. Nessa posicado de “ser menos”, a pessoa tem a sua humanizacdo diminuida, e
consequentemente acarreta em outros processos como medo da liberdade, a hospedagem
do opressor entre outros. Essa posi¢ao significa estar proibido de “ser mais” sendo reduzido
no estado de dependéncia emocional e material que impede a realizagdo da humanizagao.
Importante destacar que segundo Freire (1987), esta desumanizagao nao € um destino, mas
uma ordem injusta, que até mesmo o opressor que oprime também se desumaniza.

A seguir, serao apresentadas algumas situacbes de desumanizacdo que foram
marcantes nessa pesquisa. Momentos em que as situagdes-limites evidenciam como a
desumanizacao se apresenta na pratica, consolidando relagdes de opressao entre opressor
e oprimido/a.

A primeira manifestacdo da desumanizagéo observada na pesquisa refere-se ao rigor
de cobrangca dos alunos mais habilidosos na tolerdncia dos/as colegas menos
habilidosos/as. Sob a légica do rendimento, o/a seu/sua colega é impedido de ‘ser mais’ e
passa a ser visto como um objeto que freia sua existéncia plena. Isso fica evidente nas

expressodes depreciativas no Diario de Campo Il e VI, como:

Mas também surgiram resisténcias como “Que merda, s6 cai com gente ruim”; “Sé os
perebas no meu time, ta de brincadeira.” (Diario de campo II)

Nesse jogo ndo temos chances de vencer, s6 tem lerdo. (Ronaldo) (Diario de campo
VI)

Apbs pedir a bola para sua colega Cristiane, ele se irritou porque ela ndo passou a
bola para ele; e no lance seguinte, o adversario recuperou a bola e o queimou. Neto
ofendeu Cristiane chamando-a de “Sua lerda, horrivel até na queimada”. (Diario de
campo VIII)

Essas falas revelam o que Freire (1987) chama de coisificacdo do outro. Ao rotular
colegas como 'perebas' ou 'lerdos', o opressor retira deles a condicdo de sujeitos em

processo de aprendizagem, os forgcando a estarem na posigao de “ser menos”.
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A desumanizag¢ao manifesta-se também na forma de uma hierarquia de género imposta
pela impaciéncia. No Diario de Campo |, o comportamento de Memphis durante a
candidatura para eleicdo dos/as mediadores/as das equipes revela como o machismo se

camufla sob um discurso de eficiéncia:

Indaguei com as meninas quem mais gostaria de se candidatar, houve um siléncio
entre elas. Argumentei com elas que precisava de mais algumas para completar o
minimo para as trés equipes.

Nisso, Memphis, um dos mais falantes e impacientes com essa roda de conversa,
ironizou: “Ta vendo? Elas ndo querem, professor. Deixa s6 a gente mesmo. Mais
rapido e mais facil”.

Respondi a Memphis dizendo que para ter um carater de igualdade de género seria
importante ter meninos e meninas como mediadoras em quantidades iguais. Durante
a minha resposta Memphis fazia sinal de discordancia e proferindo frases como “Mas
elas nao querem, deixa os meninos mesmo.” (Diario de campo I)

A fala de Memphis demonstra uma postura opressora que utiliza a impaciéncia como
justificativa para a manutengao de privilégios. Ao afirmar que a eleicdo sem as meninas seria
mais rapido e mais facil, 0 mesmo tenta estabelecer uma hierarquia onde o tempo do didlogo
e da inclusdo é visto como um desperdicio. Esse comportamento esta profundamente
alinhado ao machismo estrutural, em que o0 opressor ndo apenas ocupa o espacgo de fala,
mas tenta impedir que o/a mediador/a crie as condi¢gdes para que as oprimidas rompam com
o seu silenciamento. A resisténcia de Memphis em aceitar a igualdade numérica na
mediagcao demonstra que a desumanizagao atua para manter o privilégio do opressor.

Também me chamou a atengdo nesse trabalho algumas situagbes em que os/as
alunos/as ouvintes trataram a abordagem inclusiva com seus colegas surdos/as. E notério
gue as pessoas surdas enfrentam eminentes barreiras, principalmente na comunicacao, pelo
fato de terem que se enquadrar na cultura ouvinte. Mesmo com o entendimento das
diferentes concepgbes sobre a surdez que divergem sobre o tipo de tratamento com as
pessoas surdas, as concepgdes organico-bioldégica e a concepgdo socioantropoldgica
(Soleman; Bousquat, 2021), a cultura ouvinte por ter maior presenca na sociedade acaba se
tornando uma cultura opressora para os/as surdos/as. A dificuldade da construgcao de
identidade da pessoa surda € um processo histérico, e seja nos mais variados ambientes, as
pessoas surdas sao estimuladas a se enquadrarem nas praticas sociais dos/as ouvintes.

Essa ideia de que a cultura surda assume o papel de oprimida em detrimento da cultura
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ouvinte é corroborada por Guareschi (2000):

Dentro do cenario econdmico, politico e cultural, o processo de constru¢cdo de
identidades sociais e culturais vem sofrendo uma série de conflitos, principalmente
por parte dos grupos com identidades ndo reconhecidas socialmente, isto é,
identidades discriminadas, marginalizadas ou oprimidas por setores dominantes ou
elitizados da sociedade [...]. Isso faz com que essas pessoas busquem articulagdes
de poder e de defesa dos seus direitos de cidadania através de movimentos
autdbnomos, ou desvinculados do Estado (Guareschi, 2000, p. 111).

Na nossa intervengao, algumas atitudes opressoras dos/as colegas ouvintes podem
prejudicar na construgédo da identidade da cultura surda, principalmente quando os mesmos
sao obrigados a se enquadrar em outra cultura da qual ndo pertencem. Atitudes de deboche,
dificuldades de comunicagao sao alguns dos exemplos que foram destacados no decorrer
dessa pesquisa.

Nos diarios de campo lll e IV, aparecem algumas dessas atitudes opressoras com os/as
colegas surdos/as. No diario de campo IV acontece um ato opressor de deboche dos

colegas ouvintes:

Apos explicar, perguntei diretamente para os dois alunos surdos que estavam
presentes, qual pratica corporal a maioria da turma gosta ou participa poderia ser
vivenciada? Fiz questdo de explicar para a turma que geralmente eles ndo acabam
sugerindo as praticas, principalmente pelas barreiras de comunicagdo nesse
processo. Alguns alunos comentaram debochando da escolha “Seus preferidos né

TS

professor”, “Direitos iguais”. (Diario de campo V)

Comentarios dessa forma podem atrapalhar a abordagem do professor com esses/as
alunos/as, pelo fato de se sentir que dando preferéncia no tratamento para uns e excluindo
os outros. Isso também pode influenciar na postura do/a aluno/a surdo/a, que pode se sentir
inibido em dialogar ou assumir posigdes de protagonismo por sentir que esta recebendo um
tratamento capacitista.

A falta de dialogo com os/as alunos/as surdos/as fica destacada no diario de campo
lll. Fato que chamou a atencido nesse trecho destacado da dificuldade de dialogo dos/as
colegas surdos/as, é a postura de silenciamento adotada por uma das mediadoras com

outros colegas ouvintes:

Foi perceptivel que a mediadora Tamires estava querendo escolher as modalidades
que seriam somente da sua preferéncia, ignorando as sugestdes dos colegas. Ficou
perceptivel por ela ndo anotar no papel a sugestdo do seu colega Balbuena que
sugeriu Beisebol, ignorando a sua sugestdo e ja indicando outras praticas do seu
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agrado. Nessa equipe também notei que os alunos surdos estavam pouco ativos no
didlogo. (Diario de campo III)

Essa desumanizagao afeta os/as oprimidos/as os/as levando a exercer uma violéncia
horizontal. Segundo Freire (1987), frustrado em sua capacidade de atuar sobre o mundo, a
pessoa oprimida pode passar a exercer uma violéncia contra seus proprios companheiros
oprimidos, agredindo neles o opressor que também habita em si mesma.

Situacdes de violéncia e agressividade apareceram na pesquisa por consequéncias de

atitudes opressoras, destacadas nos diarios | e IV:

Garro respondeu de maneira rispida a sugestdo do colega pedindo para seguir o que
o professor tinha proposto. (Diario de campo )

Alguns alunos comegaram a dar risada debochando da maneira que Millene veio
reclamar da trapaga de Rivellino, e isso acabou gerando uma atitude desrespeitosa
contra um dos alunos que estavam debochando. Millene deu um tapa no brago do
colega Memphis. (Diario de campo V)

Esses episodios ilustram como a desumanizagao corrdi os lagos de solidariedade
entre colegas. A resposta rispida de Garro e a reagao fisica de Millene ndo sao fatos
isolados, mas consequéncias de um ambiente onde a palavra perdeu seu poder de
mediacdo. Ao nao encontrarem dialogos para expressar suas frustragbes, acabam
reproduzindo a violéncia que sofrem, transformando o momento em um espaco de conflito
em vez de aprendizado. Essa dificuldade nas relacdes interpessoais cria o cenario ideal para
que a desumanizagao se concretize, com a exclusdo daqueles/as que ndo se ajustam as
normas impostas.

No diario de campo | surgiram os primeiros exemplos de exclus&o alinhados com as
l6gicas da performance do esporte de rendimento e dos/as menos habilidosos/as serem

excluidos/as das vivéncias competitivas:

Eu sempre quis participar, mas nunca fui escolhida. (Sissi) (Diario de campo I)

Essa citacdo de Sissi resume o que acontece nas competi¢cdes tradicionais e vai ao
encontro com o que foi debatido no capitulo Educacdo Bancaria. A exclusao para o/a

oprimido/a pode ser compreendida como um dos exemplos mais nitidos do “ser menos”, pois
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retira dele/a a possibilidade de vivenciar determinada pratica.
Neste trabalho também foram observadas atitudes em que o/a préprio/a aluno/a na
posicdo de ‘ser menos’ decide se excluir de determinada pratica a fim de n&o sofrer

represalias e opressdes. No diario de campo VIl isso acontece como € apresentado a seguir:

Interclasse ndo gosto porque tem uma galera que nao respeita. Fico nervoso quando
tem essa presséo, por isso ndo jogo. (Romarinho) (Diario de campo VII)

Esse argumento de Romarinho, ao ndo querer vivenciar a competicao, se refere as
atitudes opressoras que ele pode sofrer por conta de alguma falha ou erro. Essa postura
possivelmente foi gerada por conta de algum episédio que o traumatizou, levando-o a adotar
essa precau¢ao com as competicoes.

Exclusdes por conta de rendimento esportivo também foram observadas no decorrer
dessa pesquisa. No diario de campo IX acontece um desses episédios de escolha e

exclusao de alguns colegas:

Perguntei ao mediador Casagrande quem seriam o0s primeiros colegas a entrar
jogando. Ele comecgou a selecionar alguns nomes, e eu questionei por que os outros
ficariam de fora. Casagrande respondeu:

- Eles vao ficar para a proxima, mas iremos trocar quando chegar a 10 pontos.
Debinha, que nao estava na lista inicial de Casagrande, estava ao lado. Perguntei se
ela concordava com a escolha do colega. Por ser timida, ela somente disse que sim.
Ao questionar o motivo, ela respondeu que ndo queria suar e talvez nem jogaria.
(Diario de campo IX)

A postura do mediador Casagrande em querer escolher os colegas por conta da
habilidade demonstra que essa desumanizagdo na perspectiva do oprimido (que nesse
episodio € representado por Debinha), soa como uma situagdo-limite naturalizada, que
obstaculiza a visualizagdo de um inédito viavel.

Essa aceitagdo passiva da exclusao é alimentada pela impaciéncia que domina as
relagbes. A pressa em atingir a meta atropela o tempo necessario para a inclusdo e o
aprendizado coletivo. Esses episodios de impaciéncia também aparecem na resisténcia ao
didlogo com o professor e com os colegas, deixando o ato dialégico em subplano. Essa

impaciéncia foi destacada desde a primeira aula no diario de campo |[:

Nessa etapa da nossa roda de conversa a turma comegou a ficar impaciente com
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essa pratica dialégica. Dois meninos comecaram a querer interromper a minha fala

dizendo “Vamos comegar logo a atividade”; “Hoje a aula é terapia.”

Vai logo professor, segue o que vocé quer para comegar logo isso e depois fazermos
a aula. (Rivellino)

Nessa altura a inquietagdo dos/as alunos/as em ficarem na roda de conversa foi
aumentando, e nesse momento algumas meninas comecaram a pedir para ir ao
banheiro, tomar agua, outros alunos pedindo para realizarmos essa etapa outro dia.
(Diério de campo 1)

No decorrer das aulas essas atitudes de impaciéncia foram diminuindo, e os
processos dialdgicos se tornaram cada vez mais possiveis, ou seja, os inéditos foram
deixando de ser inéditos e tornando-se viaveis. Essa facilidade em dialogar também fica
evidente nas situacdes- problema que apareceram no decorrer da intervencdo, em que

foram mitigadas situagdes de opressdo com os colegas.

4.1.3 Problematizacao

A problematizagdo pode ser compreendida como a ferramenta central da educagao
libertadora, servindo como um contraponto a educacgao bancaria. Para Freire (1987) o ato de
problematizar envolve um esforco permanente de desvelar a realidade, ao em vez de tratar o
conhecimento como algo pronto a ser transferido, como acontece na educagao bancaria,
propde-se ao individuo sua prépria situacdo existencial como um objeto cognoscivel,
desafiando-o a desvelar a realidade e a descobrir sua "razdo de ser". Quando propomos
uma competicao esportiva que se baseia na dialogicidade, a problematizagdo surge como
uma possibilidade de enfrentamento as situagdes-limite que possam surgir. Portanto
analisaremos abaixo algumas situagbes-problema que surgiram na pesquisa que
possibilitaram o surgimento de alguns atos limites.

Uma das primeiras situagcdes-problema que marcaram aconteceu no inicio desta
intervencao, na etapa de filiacdo. No diario de campo lll apresentou um episédio que a cor

da equipe desencadeou um debate sobre identidade no didlogo a seguir:

Professor, eu queria mudar de equipe. Nao queria verde, sou corintiana. (Horténcia)
N&o, professor, deixa o verde! E do meu time, ndo pode mudar também. (Carlitos)
Bobagem, é s6 uma cor. (Gabi Zanotti)

O Carlitos, se mudar a cor vocé vai deixar de torcer pro seu time? (Casagrande)
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E se a Horténcia usar verde, vai virar torcedora do Palmeiras também?! (Carlitos)

Usar rosa também nao quer dizer que vocé vai virar mulher, né? (Marta) (Diario de
campo IlI)

Esse episddio exemplifica como a problematizagao transforma um conflito em um
objeto cognoscivel. O que inicialmente era uma resisténcia a cor verde (por rivalidade
futebolistica), rapidamente desvelou outras camadas de preconceito, como o estigma de
género associado a cor rosa, representado na fala de Marta. Essa situagédo demonstra como
a problematizacdo pode auxiliar na funcéo libertadora, pois os/as alunos/as saem da
passividade e confrontam com as suas percepg¢des de mundo.

No decorrer dessa pesquisa, a partir das vivéncias das praticas corporais algumas
situacdes-problema aconteceram, principalmente até as primeiras duas modalidades. Apés a
apropriagdo da turma a respeito da Metodologia Callejera e através dos seus momentos

dialégicos, a quantidade de situagbes-problema foram diminuidas.

Figura 1: Situagao-problema gerado no decorrer do jogo.

Fonte: Acervo do autor.

Uma situagao-problema que marcou essa intervengao aconteceu na roda de conversa
representado no diario V. Durante uma problematizacdo sobre como estava sendo a
cooperagao com os/as colegas da mesma equipe, surgiu a possibilidade de uma aluna surda
expér a sua dificuldade em se sentir incluida mesmo estando em uma escola que executa

um projeto bilingue para alunos/as surdos/as:
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Ao falar sobre essa postura timida, indaguei Formiga do porqué dessa postura, € a
mesma respondeu dizendo que as barreiras de comunicagcdo com os colegas o
obrigam a se comportar de maneira mais passiva durante os jogos.

Acho que deveriamos aprender mais Libras, assim conseguimos nos comunicar mais
com eles. (Cristiane)

Acho que poderia ter mais tempo nos jogos para a Rebeca (Intérprete que
acompanha os/as alunos/as surdos/as) dar mais informagcbes para eles/as.
(Romarinho) (Diario de campo V)

Esse acontecimento marcou pela possibilidade de elucidar para todos/as as
fragilidades desse projeto escolar com as pessoas pertencentes a cultura surda. As barreiras
de comunicagcdo em outros contextos escolares devem ser maiores, mas por ser um projeto
especifico para as pessoas surdas deveria ser cada vez mais inclusivo. Através dessa
problematizagao foi possivel questionar agbes e sugerir possibilidades para superar essas
situacdes-limite. Interessante esclarecer que apds essa aula, foi levado até a equipe gestora
essa problematica, sendo comunicado também para os/as responsaveis do atendimento
educacional especializado da Secretaria de Educagdo sobre as possibilidades de
intervencgao levantadas pelo grupo.

Enfrentar as situagbes-problema e problematiza-las demanda coragem e
disponibilidade para o dialogo, pois exige que sujeitos abram mé&o de suas certezas para
construir coletivamente novos sentidos para a realidade. Através dessas situagdes-limite
apresentadas nessa categoria, iremos demonstrar alguns dos atos-limites em busca dos

inéditos viaveis.

4.2 INEDITOS VIAVEIS
Esta categoria trata sobre as possibilidades de superagdo das situag¢des-limite que
foram apresentados na categoria anterior. No caso dessa intervengao, por se tratar de uma
competicdo esportiva com alunos/as do 9° ano, partimos da hipotese de que estes/as
alunos/as carregam em si muitas praticas sustentadas pela légica da educagao bancaria.
Essa problematica foi analisada neste trabalho, mas a partir de agora queremos
demonstrar que o rompimento dessa visao se torna possivel através de diversos atos

dialégicos. Nesse caso, o inédito viavel surge quando os/as alunos/as deixam de ser
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espectadores das regras e passam a ser arquitetos da propria vivéncia, através da
problematizagao e do dialogo, transformando as dificuldades em oportunidade de superagao
e objeto cognoscivel. Assim, essa competigdo, apoiada na Metodologia Callejera, objetivava
criar condicbes para que os estudantes realizassem atos-limite capazes de superar as

barreiras impostas pela légica tradicional e alcangar o inédito viavel.

4.2.1 Dialogicidade

Um dos conceitos freirianos mais problematizados na obra Pedagogia do Oprimido é
a Dialogicidade. Freire (1987) defende que a dialogicidade é a esséncia da educagdo como
pratica de liberdade, ela nao se resume a um simples “bate-papo” ou troca de informacdes,
mas ela € uma exigéncia entre o encontro dos seres humanos, mediatizados pelo mundo,
para “pronuncia-lo” e transforma-lo. Essa pratica se contrapde a educagao bancaria, por ser
antidialégica e tratar os estudantes como sujeitos passivos para depdsitos de informacgdes e
valores. Pensar em uma competicdo que se contraponha a educacido bancaria nos
possibilita utilizar a dialogicidade como ferramenta principal em busca desse inédito viavel.

Assim que foi apresentada para os/as estudantes a intencdo dessa pesquisa, ficou
clara a necessidade de avango na pratica dialdgica. Isso ficou evidente quando contrapomos
0s momentos de impaciéncia dos/as alunos/as em dialogar que demarcaram as aulas iniciais
da competicdo, com a gradativa abertura para o didlogo ao longo do processo. Outra
observagao referente a dialogicidade se deu com a quantidade de resolugbes de conflitos
que surgiram no decorrer dessa competicdo e que foram solucionadas gragas ao ato

dialégico. Um exempilo ficou registrado no diario de campo XlI:

No decorrer dos jogos foram observadas algumas situagdes problemas sobre duvidas
relacionados a pontos, mas n&do aconteceu nenhuma situagdo de falta de respeito
nesses casos. Foi observado que através do dialogo os/as alunos/as resolveram
essas questdes, utilizando as vezes quando necessario o colega que estava na
contagem dos pontos como um suporte para tirarem essas duvidas. (Diario de campo
XI)

Importante ressaltar que a Metodologia Callejera demonstrou a sua poténcia ao
proporcionar 0os momentos para serem problematizados através do dialogo. Esses
momentos de maior destaque aconteceram no terceiro tempo dos jogos, onde eram

problematizadas as posturas éticas dos/as jogadores/as e realizada a contagem das
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pontuagdes extras. A importancia do dialogo ficou evidente no diario de campo XIll, na aula
em que foi realizada a roda de conversa final, na qual foram problematizados os impactos da

Metodologia Callejera e do dialogo:

Acho que mesmo tendo momentos dificeis em alguns jogos, a conversa foi importante
para ndo ter briga. Foi interessante que de alguma forma foi resolvido. (Duda
Sampaio)

Com o passar do tempo foi melhor ter dialogo com algumas pessoas. Acho que ficar
fazendo isso toda hora parece que nos acostumou. (Gabi Zanotti) (Diario de campo
XIT)

A afirmacdo de Gabi Zanotti confirma a relagcdo de que a insisténcia na pratica
dialégica pode superar algumas problematicas como a impaciéncia e até mesmo a
resisténcia ao didlogo. Na fala de Duda Sampaio é possivel ver a conscientizagdo da aluna
em relagdo aos beneficios em dialogar, sendo que esse processo dialégico constituiu-se
como um ato-limite frente as tensdes do jogo. Ao reconhecer que a conversa evitou a briga,
Duda Sampaio demonstra que a mediacdo rompeu com a reagado impulsiva e violenta,
permitindo que o grupo encontrasse o inédito viavel de uma competicdo pautada pelo

entendimento mutuo.

Figura 2: Dialogo entre os grupos para escolherem as praticas corporais.

Fonte: Acervo do autor.

Refletindo sobre a dialogicidade no contexto que a pesquisa estava inserida, ndo

seria possivel ignorar a valorizagao do dialogo pelos/as alunos/as surdos/as. Por néo se
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enquadrarem na cultura ouvinte por conta das barreiras de comunicagdo, os/as alunos/as
surdos/as encontram na unido com seus respectivos colegas também surdos/as para se
protegerem e se incluirem nas praticas mais propicias para os ouvintes.

Pensando na vivéncia das praticas corporais, os/as alunos/as ouvintes acabam tendo
uma ‘vantagem’ para um bom desempenho nas modalidades coletivas em detrimento dos/as
alunos/as surdos/as. Isso se da pelas possibilidades de comunicagao, percepg¢ao do jogo ao
seu redor e outros fatores psicoldgicos. A vivéncia coletiva para os/as alunos/as surdos/as
acaba se tornando limitada, e as barreiras de comunicagdo com os/as estudantes ouvintes
acabam agravando essas problematicas. Por isso, os/as estudantes surdos/as acabam se
sentindo mais confiantes com a pratica com seus outros colegas surdos/as, como uma forma
de protecdo. Essa protecdo como foi analisada no trabalho se deu através da valorizacdo do
didlogo entre os/as estudantes surdos/as, pela sua possibilidade de se comunicarem entre si
através da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a vivéncia competitiva se tornou mais
agradavel para alguns deles/as. Isso ficou evidente no diario de campo Xlll, quando foi
questionado para os alunos/as surdos/as se as barreiras de comunicagao atrapalharam o

entendimento de estratégias e o didlogo com os outros colegas:

Aproveitei e perguntei de maneira geral para os trés alunos/a surdos/a se essas
barreiras de comunicagéo atrapalham o seu entendimento em algumas estratégias ou
até mesmo nos dialogos com outros colegas. Formiga respondeu que se sentiu
confortavel em participar da competicdo por estar na mesma equipe do Marcelinho,
que é surdo, facilitando a sua socializagdo e entendimento de algumas praticas no
decorrer dos jogos. Formiga completou expondo que essa aproximagao com surdos e
afastamento com colegas ouvintes acontece em todos os momentos que estdo na
escola. (Diario de campo XIlII)

Essa busca de Formiga por seguranga no colega surdo revela que independente da
cultura (Surda ou Ouvinte) a dialogicidade é a condigdo indispensavel para a sua
humanizacdo. Sem o dialogo mediado pela lingua de sinais ou por estratégias de inclusao
mutua, a competicdo esportiva torna-se apenas uma reiteragcado da exclusdo. Esses dialogos
suscitaram a possibilidade de conscientizagao até mesmo para o professor-pesquisador, que
mesmo trabalhando a alguns anos com alunos/as surdos/as néo tinha refletido sobre essas
dificuldades.

Estar propenso a trabalhar na docéncia de maneira dialégica pode ser desafiador

principalmente na Educagao Fisica, por ser um componente curricular que carrega muitos

55



A '-'F:I;. )
ioy ok T
Bl PRIIE g.‘r:-
! f
o

g
€5
o

Edunagﬁﬁ Fisica em Rede Nacional (PROEF)

A
u
esteredtipos enraizados na competitividade exacerbada e na padronizagdo dos corpos, O
que exige um esforgo constante para transformar a vivéncia em um espacgo de palavra, e
ndo apenas de mera reproducdo mecanica de gestos técnicos. E desafiador quando é
ofertada aos/as alunos/as a possibilidade de sugerir adaptagbes em praticas que com o
passar do tempo se tornaram ‘cébmodas’ durante o exercicio docente, por conta do

conhecimento das regras e da l6gica interna da pratica pelos préprios/as alunos/as.

Figura 3: Dialogo no primeiro-tempo do jogo da Queimada.
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Fonte: Acervo do autor.

A Metodologia Callejera oferece essa possibilidade de sugerir adaptagdes em seu
primeiro tempo, momento em que sdo acordadas as regras, e com o decorrer das aulas

essas adaptacdes vao acontecendo de forma habitual.

No diario de campo Il, no periodo de filiagao é relatado um exemplo de sugestdo com énfase

na erradicacao da exclusédo no processo de escolha:

Professor, faz sorteio, assim ninguém reclama de ter sido excluido. (Gabi Zanotti)
(Diario de campo II)

Esse primeiro exemplo de sugestdo serviu para demonstrar que seria possivel ofertar

a possibilidade de construcdo e adaptacdo das regras da competicdo, pois revela o
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momento em que a aluna se torna sujeita ativa do processo pedagogico, propondo o sorteio
como estratégia de equidade. Nesse caso, Gabi Zanotti exerce a dialogicidade
transformando a situagdo problema num objeto de reflexdo coletiva em busca da justica
social.

Durante a competicdo as sugestdes de adaptagdes foram se ampliando, sempre com
o objetivo de tornar a vivéncia cada vez mais inclusiva. Essa mudanga de atitude fica
evidente com relatos dos diarios de campo V, VIl e Xl, nos quais sdo sugeridas pelos

préprios alunos adaptacdes nas regras a fim de tornar o jogo mais inclusivo e agradavel:

Acho que poderia modificar a quantidade de pontos de respeito, assim o time fica com
medo de errar e perder ponto. (Tamires) (Diario de campo V)

Nao tira elas, coloca essas duas pessoas ja no morto, pelo menos eles participam e
igualam a quantidade de jogadores. (Gabi Zanotti) (Diario de campo VII)

Poderia colocar alguém da equipe dele para jogar duas vezes. (Gamarra) (Diario de
campo Xl)

Essas situagbes apresentadas evidenciam que a dialogicidade, nesses casos, ndo se
restringiu a um momento apenas de protocolo, mas tornou-se a base da competicdo. Ao
sugerirem o aumento da pontuagao de respeito, a inclusdo de jogadores/as “no morto” para
equilibrar as equipes no jogo de queimada ou a repeticdo de jogadores/as para compensar
desfalques, ficou demonstrado uma preocupacéao ética com a coletividade que transcende a
l6gica do rendimento.

Utilizando como referéncia Freire (1987), o dialogo s6 se torna verdadeiro quando
implica num pensar critico que reconhece a presenca do outro, possibilitando-o ‘ser mais’.
No caso dessas sugestdes, a dialogicidade materializa-se na busca pela equidade, na
medida em que os alunos identificam uma situagao-limite, representada pela desigualdade
numeérica ou a exclusao e utilizam a palavra para anunciar um inédito viavel, no caso um
jogo em que a participagao de todos/as é garantida por regras construidas coletivamente.

Outros momentos em que a palavra se tornou possibilidade de transformar a
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realidade ficou representada no diario XII, na vivéncia do Kin-Ball*. Por ndo ser um esporte
muito popular no Brasil e que utiliza a regra especifica de rebater apenas com partes do
corpo acima do quadril, os/as alunos/as nao se limitaram a reproduzir as regras oficiais de

forma bancaria, mas sugeriram adaptar a modalidade a cultura corporal que ja dominavam:

Poderia manter a regra de deixar chutar a bola ao invés de ter que rebater com as
maos. (Cassio) (Diario de campo XII)

A sugestdo de Cassio € um exemplo de reinvengao da pratica. Ao propor 0 uso dos
pés em um esporte que originalmente exige rebatidas com os membros superiores, o
mesmo utiliza a dialogicidade para aproximar o desconhecido de sua realidade. A adaptagao
das regras para o movimento do chute facilitou a dindmica do jogo, visto que esse
movimento pode ser relacionado a cultura do futebol, que compde a realidade brasileira e 0
repertério motor dos alunos. Ao validar um movimento que Ihes pareca familiar, a adaptagao
permitiu que a barreira do desconhecido fosse rompida, transformando o Kin-ball em uma
pratica mais acessivel para a cultura local, que é muito influenciada pelo futebol. Importante
também ressaltar que através dessa sugestdo de Cassio, podemos analisar uma
instrumentalizagdo das regras para a manuteng¢ao do privilégio masculino, principalmente

pela aceitacdo dos meninos na pratica do futebol ao invés das meninas desta turma.

Figura 4: Adaptacéo realizada para a vivéncia do Kin-ball.
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Fonte: Acervo do autor.

4+ O Kin-ball € um esporte alternativo criado na década de 1980 no Canada. Esse esporte cooperativo é disputado
simultaneamente por trés equipes, tendo como objetivo impedir que uma bola gigante toque o solo apds ser langada por
um adversario. (Hamel, 2022)
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Embora, essas a¢des movidas pela dialogicidade, possibilitaram a transformagao da
competicdo esportiva em um espaco de ética e democratico, em busca de uma nova forma

de ser e estar nessa pratica.

4.2.2 Etica universal do ser humano

Segundo Freire (1996) a ética universal do ser humano pode ser considerada como
uma marca fundamental da natureza humana sendo indispensavel para a convivéncia social
e para a vocagao do “ser mais”. Apoiado por essa ética universal, que se distingue da ética
do mercado, Freire (1996) também reforgca que ela ndo nasceu pronta, mas se constitui

socialmente e historicamente:

Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética
enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispenséavel a
convivéncia humana. Ao fazé-lo estou advertido das possiveis criticas que, infiéis a
meu pensamento, me apontardo como ingénuo e idealista. Na verdade, falo da ética
universal do ser humano da mesma forma como falo de sua vocagéo ontolégica para
o ser mais, como falo de sua natureza constituindo-se social e historicamente nio
como um “a priori” da Histéria.

(Freire, 1996, p.11)

Se analisarmos essa ética universal do ser humano nas aulas de Educagao Fisica, e
nas competicdes esportivas que € um dos temas dessa pesquisa, pode soar algo muito
distante de ser vislumbrado principalmente pela sua concepg¢ao bancaria nas praticas
corporais. A competicdo tradicional pode ser considerada mais alinhada com a ética do
mercado apresentada por Freire (1996), onde vencer soa como o unico objetivo. No entanto,
na competicdo realizada nesta intervencao, a ética universal do ser humano proposta nao
apareceu como um conceito tedrico, mas como uma necessidade pratica. A Metodologia
Callejera tornou-se uma ferramenta ética que permitiu aos alunos/as reconhecerem uns aos
outros como sujeitos de direitos, onde o respeito ao préximo passou a valer mais do que o
placar final.

Os pilares da Metodologia Callejera (solidariedade, respeito e cooperagéo) deixam de
ser conceitos e se tornam instrumentos da vocagcdo humana através da vivéncia de praticas
corporais. A relevancia desses pilares ficou evidente no percurso da competicdo, onde foi
observado que a categoria respeito deixou de ser apenas um critério para a contagem dos

pontos e passou a ser incorporada na conduta dos/as estudantes. Com o avangar da
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competigdo, o respeito deixou de ser uma obrigagdo mediada pelo medo de perder, para se
tornar um ato habitual e consciente. Dentre os pilares da Metodologia Callejera, o respeito

teve o maior destaque e recepgao positiva por parte dos/as alunos/as.

Figura 5: Registro das pontuagdes no terceiro-tempo da Queimada.

Fonte: Acervo do autor.

Mais do que concordar com as normas, os/as alunos/as reagiram favoravelmente a
categoria ao perceberem que ela humaniza a competicdo. Essa aceitagdo positiva pelo

respeito fica evidente nos diarios de campo V, X e XIllI:

Formiga respondeu dizendo que era importante esse ambiente sem violéncia para
acolher os colegas que tém menos habilidades, principalmente para seus colegas
surdos/as que acabam adotando postura mais timida durante os jogos. (Diario de
campo V)

Utilizar pontuacdo de respeito pode diminuir o desrespeito dos colegas comigo,
porque sou ruim na maioria dos esportes. (Vic) (Diario de campo VI)

Acho que esta sendo bacana porque a pontuacdo de Respeito faz com que tenha
disciplina no jogo. (Maurren) (Diario de campo X)

Acho que o ponto de respeito ajudou a que nédo tivesse confusao nessas situagoes.
(Millene)

A competicdo comum estimula somente em pensar em ganhar, aqui por ter respeito o
clima ficou mais leve. (Gabi Zanotti)
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Na tradicional o melhor humilha o pior, com o respeito obriga a tolerar. (Carlitos)

Os pontos extras muda a nossa postura no jogo. (Marta) (Diario de campo XIlII)

Nesses casos os/as alunos/as foram indagados sobre a experiéncia da competicao
utilizando a Metodologia Callejera, e nos relatos ficou confirmada essa aceitagao positiva
pela inclusdo da categoria respeito. Como aponta Freire (1996), a pratica educativa precisa
ser um testemunho de ética e de respeito a dignidade do outro. Ao acolherem essa
categoria, os/as alunos/as demonstraram que a Metodologia Callejera foi bem sucedida no
desafio de humanizar a competicao.

O destaque da categoria respeito frente aos outros pilares da metodologia ficou
representado na fala de um dos alunos no diario de campo Xl, em que a negociagao das

regras era problematizada no sentido de definir quais categorias estariam presentes no jogo:

Acho que pode deixar somente o Respeito, os outros quase nao pontuam mesmo.
(Casagrande) (Diario de campo Xl)

Nessa citacdo de Casagrande pode parecer, a primeira vista, que os demais pilares
(Solidariedade e Cooperagao) foram ignorados, mas na verdade isso pode indicar que o
respeito se tornou o pilar ético mais concreto para os/as estudantes. No entanto, sua fala
alerta para o desafio de ndo deixar que a ética universal seja reduzida a contagem de
pontos, mas que ela seja compreendida junto com a solidariedade e a cooperagédo e que
estes valores se manifestem como uma consequéncia do reconhecimento do outro.

Interessante analisar que o amadurecimento no decorrer da competicao através dos
pilares da Metodologia Callejera refletiu diretamente nas percep¢des dos/as alunos/as sobre
a competicdo. Esses pilares proporcionaram uma reducio da rivalidade exacerbada, algo
que dificilmente é possivel de evitar nas competicoes tradicionais. No diario de campo IV e

XIlI, a mudanga de percepgao ficou expressa nas seguintes citagdes:

Mesmo com as discussdes, professor, teve menos briga e trapaga hoje. (Gabi
Zanotti) (Diario de campo V)

Primeiramente Marcelinho respondeu dizendo que gostou de participar das
modalidades, e que teve mais respeito por parte dos colegas de equipe.
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Vejo que a maior diferengca é que nos jogos néo tinha rivalidade entre as equipes,
diferente do que acontece nas interclasses. (Cassio) (Diario de campo XllII)

Esses exemplos revelam que através da utilizagdo da Metodologia Callejera, foi
possivel romper com a légica da rivalidade, geralmente presente nas competi¢gdes esportivas
tradicionais, em que a vitéria sob qualquer custo € colocada como o principal objetivo. Na
perspectiva freiriana, essa transicdo observada pelos/as alunos/as, demonstra que a
competicdo deixou de ser um espago de desumanizagcdo para se tornar um espago de
convivéncia humana.

Essa percepcéo sobre o respeito revela que a ética é resultado de uma construgao
histoérica e social, que se molda no que esta inserido. Trazendo para o conceito esportivo,
essa questao ética de respeito foi problematizada com os/as alunos/as no diario de campo
VIl, em que os/as alunos/as comentaram como cada pratica corporal pode estimular um tipo
de ética em seus praticantes. Apds indaga-los se nas modalidades que praticam sao
orientados sobre competitividade e respeito, surgiram as seguintes citagdes:

La no meu judd tem muita competitividade, mas vejo que tem respeito pelo
adversario, seja antes e apos a luta. (Duda Sampaio)

Verdade professor, ja fiz judd e la o sensei nos orientava até mesmo em ter respeito
pelo lugar, pelo tatame, a maneira de se vestir, em tudo. (Gabi Zanotti)

Mas no futebol também tem respeito, ndo sao todos jogadores que agem de maneira
desrespeitosa, acho que ndo pode generalizar. (Neto)

Eu acho que o esporte influencia sim a pessoa, no meu caso que ja participei do judd
acabo carregando alguns valores para minha vida. Entdo eu acho que o que
aprendemos no esporte levamos para outras areas da nossa vida. (Gabi Zanotti)

Eu acho que o futebol nos incita a violéncia mais do que outros esportes, até futebol
de igreja tem briga. (Casagrande) (Diario de campo VII)

Esses dados nos mostram que, para os/as alunos/as a questao ética de cada
modalidade exerce influéncia direta na formacgao ética de cada praticante. Os relatos sobre o
judé e o futebol demonstram que as praticas corporais carregam licdes de convivéncia. A
influéncia do futebol de rendimento que a maioria das pessoas acompanham, muitas vezes
pautada pela agressividade ou por atitudes anti-éticas com seu adversario, foi tensionada

através desse debate pela sua ética universal do ser humano. E quando mudamos as regras
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e a forma de jogar, na maneira que foi proposta nessa intervencéo através da Metodologia
Callejera, podemos transformar uma pratica que historicamente € marcada pela rivalidade
em um espaco de respeito e humanizacao.

A partir da construgcao desse ambiente respeitoso, outro aspecto impulsionado pelas
duas metodologias que basearam nossa intervencédo (Callejera e Sport Education) foi o
sentimento de pertencimento da equipe. Esse espirito de equipe foi observado durante as
vivéncias e além do jogo, onde a cooperagao se manifestou como um apoio mutuo entre
os/as integrantes. Nos diarios de campo Xll e XIII foi possivel verificar alguns desses relatos

de pertencimento:

Eu néo ligo de nao jogar, prefiro participar auxiliando os colegas. Dando dicas eu fago
parte da equipe. (Duda Sampaio) (Diario de campo XII)

Na equipe verde eu fiquei ‘de fora’ sem jogar, mas ficava auxiliando e dando dicas.
(Duda Sampaio)

Iniciei direcionando a pergunta para Formiga que respondeu dizendo pertencer a
equipe pelo fato da sua ‘simples’ participagao contabilizou ponto de cooperacgao.

Eu joguei mesmo somente a queimada, mas nos outros eu ajudei a minha equipe,
entdo acho que participei de alguma forma. (Duda Sampaio)

A diferenga é que hoje a gente ndo precisou jogar pra se sentir parte do grupo. (Duda
Sampaio) (Diario de campo XIlII)

Esses relatos representam que a competicdo baseada na dialogicidade permitiu um
novo significado de conceito de participagao, principalmente na fala de Duda Sampaio, que
disse que nao precisou estar em quadra para se sentir pertencente a sua equipe. Também
podemos analisar que nesse relato Duda Sampaio equipara o papel de estrategista,
apoiadora ao mesmo valor ético do que os/as atletas. Isso foi impulsionado pelo modelo
Sport Education (SE), que possibilitou a diversificagdo de papéis e fungdes para garantir que

todos/as os/as alunos/as sejam integrantes ativos da cultura esportiva.
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Figura 6: Alunos anotando os scouts do jogo

Fonte: Acervo do autor.

Nos relatos de Duda Sampaio também fica claro que o espirito de equipe nao nasceu
de uma cobrancga da equipe por resultados, mas de uma percepcao de que a participagao de
todos/as era essencial para o grupo.

Tudo isso nos leva a compreender que a ética durante as competi¢gdes nao é algo que
se impde de maneira verticalizada, sendo algo que se cultiva principalmente na convivéncia
humana. Ao confrontar a l6gica da competicéo tradicional com a possibilidade de construir
uma competicdo que se baseia no dialogo, os/as alunos/as provaram que as praticas
corporais podem também ser um caminho para inclusao, superando sua légica de exclusao.
Quando os pilares Respeito, Cooperagao e Solidariedade passam a guiar as agdes durante
as praticas, a Educacado Fisica passa a assumir o papel de também demonstrar que a

humanidade se fortalece quando aprendemos a reconhecer e valorizar a presencga do outro.

4.2.3 Conscientizacao

Compreender as mudangas que ocorreram no decorrer desta intervencdo remete ao
reconhecimento do papel fundamental do conceito de conscientizag&o. Para Freire (1987), a
conscientizagdo € o processo critico de desvelamento da realidade para a sua
transformacao ativa, indo muito além de uma simples tomada de consciéncia ou acumulo de
informacgdes, ela € o aprofundamento da tomada de consciéncia que permite aos sujeitos
emergirem de uma realidade em que se encontravam imersos e passivos. Foi possivel

identificar que antes que a consciéncia critica se consolidasse, o percurso inicial passou pela
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sensibilizagdo, quando os/as alunos/as deixaram de ser indiferentes e comegaram a
perceber as barreiras que antes eram invisiveis. Essa sensibilizagado permite que o/a aluno/a
saia do seu individualismo e comece a sentir as necessidades do coletivo, pensando no
outro.

No percurso da pesquisa alguns acontecimentos e falas se destacaram pelo potencial
de sensibilizagdo que demonstraram, principalmente pelo que diz respeito a quebra de
indiferenca frente as barreiras comunicativas. No contexto inclusivo referente aos alunos/as
surdos/as, em determinados momentos representados no diario de campo V, foi possivel
identificar situagées em que os/as alunos/as ouvintes ndo apenas viam o seu colega surdo/a,

mas se sensibilizaram e buscaram alternativas para inclui-los/as cada vez mais:

Acho que deveriamos aprender mais Libras, assim conseguimos nos comunicar mais
com eles. (Cristiane)

Acho que poderia ter mais tempo nos jogos para a Rebeca (Intérprete que
acompanha os/as alunos/as surdos/as) dar mais informacgdes para eles/as. (Carlitos)
(Diario de campo V)

Essas falas demonstram que a sensibilizagdo pelos/as seus colegas resultou numa
mudanca da percepgao, retirando-os/as de uma posi¢cao passiva diante das barreiras de
comunicagao com os/as colegas surdos/as. Interessante analisar que quando a Cristiane
manifesta o seu desejo de aprender mais Libras, a mesma reconhece que a
responsabilidade da comunicagao € partilhada, e nao restrita apenas como um problema
exclusivo dos/as estudantes surdos/as. Carlitos também demonstra sensibilidade ao
perceber que deveria ter mais paradas nos jogos para ampliar as comunicagdes atraves da
intérprete, incluindo cada vez mais seus colegas.

Além desses exemplos de sensibilizacdo voltada a questdes relacionadas a
comunicagado com os/as colegas surdos/as, o desvelamento da realidade também foi
manifestado na percepc¢ao dos/as alunos/as durante a vivéncias das praticas corporais. Nos
diarios de campo V, VI e IX, sdo destacados alguns exemplos de que os/as proprios
alunos/as comecaram a diferenciar a competicdo tradicional da competicdo baseada na
dialogicidade. As falas a seguir representam muito bem a sensibilizagdo referente a

intervencao e a sua conscientizagao referente a isso:

Se for aqui na escola eu acho que tem que respeitar, porque muitos estao jogando até
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mesmo porque sao obrigados, ndo estdo por vontade propria, € na competicao fora
da escola s6 vai quem quer. (Casagrande)

Poderia manter da maneira que esta, somente a pessoa comegar a ter consciéncia de
que a competicéo é para diversdo. (Marta) (Diario de campo V)

Ronaldo argumentou “Nesse jogo ndao temos chances de vencer, sé tem lerdo.” Nisso
alguns alunos/as comegaram a debater o posicionamento do Ronaldo, demonstrando
insatisfacdo pela maneira que o mesmo tratou os colegas de equipe. (Diario de
campo VI)

Esses relatos demonstram que a sensibilizagao permitiu a conscientizagado sobre o
espaco que ocupam. Isso fica evidente nas falas de Casagrande, que reflete sobre o
respeito e acolhimento na participagdo, demonstrando uma conscientizagdo sobre a
concepcao de educacdo bancaria presente nas competicdes esportivas tradicionais. Essa
situacdo € um claro exemplo de que o aluno sai da bolha da competicdo tradicional e
comecga a entender a estrutura de uma competicdo humanizada. Quando Marta fala sobre
consciéncia e que o foco deveria ser diversao, e Gabi Zanotti nota a diminuicdo de trapacas
através da inclusdo da Metodologia Callejera, fica evidente a sensibilizacdo moldando esse
novo comportamento.

No entanto, o processo de conscientizagcdo também passa pelo reconhecimento da
importancia das ferramentas de mediagdo, € que no caso dessa intervencao foi a
dialogicidade através das rodas de conversa. No diario de campo VI, podemos identificar um
momento de sensibilizacio:

Infelizmente quem precisa dessas rodas de conversa nao se preocupa em participar.
(Millene) (Diario de campo VI)

Ao problematizar a auséncia dos colegas nas rodas de conversa, Millene acaba
demonstrando que ela prépria ja ndo esta mais imersa na passividade. Ela se sensibilizou
para o fato de que a roda de conversa nao é apenas um protocolo, mas o espago onde 0s
conflitos s&o resolvidos e a ética pode ser construida através do didlogo. Para ela, o didlogo
passou a ter uma fungao vital na competicado, sendo que ela percebe que a transformacgao
da realidade depende da participacao ativa de todos/as nesse processo.

No decorrer da competicao, foi possivel notar um aumento significativo de atos em que

os/as proéprios/as alunos/as, demonstraram estar conscientizados sobre a nova logica do
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jogo. A Metodologia Callejera, ao retirar do professor o papel de uma figura autoritaria como
0 juiz que toma todas as decisdes do jogo, permitiu que os/as estudantes assumissem a
responsabilidade ética sobre a partida através dos dialogos mediados nos terceiros tempos.
Para facilitar nossa compreensao relacionada a isso, trazemos um exemplo de
sensibilizagao presente no diario de campo VI, quando o grupo se sensibilizou diante de uma

postura inadequada e buscou a justiga coletiva:

Rivellino disse que os dois times entdo ndo mereceriam pontuacéo de respeito. [...]
Portanto Sissi sugeriu que ambas equipes nao recebessem a pontuacao extra de
solidariedade, sugestdo sendo aceita por alguns colegas que assinalaram
positivamente. (Diario de campo VI)

Interessante analisar através desses dados o amadurecimento dos/as alunos/as
referente a competicdo. Quando propéem a retirada de pontos de respeito e solidariedade,
os mesmos decidem o destino da partida com base em valores éticos, ao invés de se
preocuparem no desempenho esportivo e no placar final do jogo. No diario de campo IX
também fica evidente a preocupagdo com os/as colegas com dificuldades na pratica do

voleibol:

Faz assim mesmo, professor, saque por baixo somente; assim fica facil para todo
mundo recepcionar. (Casagrande) (Diario de campo IX)

Nesta situacédo, Casagrande representa um nivel de conscientizagdo onde o sucesso
na pratica corporal ndo € medido pela dificuldade imposta ao adversario para marcar o
ponto, mas pela possibilidade de o outro conseguir jogar, modificando essa percepgao de
competicdo exacerbada. Ao propor o saque por baixo, ele abre mao de uma vantagem
competitiva em nome da participagédo coletiva. Esse gesto de olhar para a necessidade do
outro e ajustar a pratica pode ser compreendido como a superag¢ao do individualismo.

Nesse processo, um dos pontos destacados foi o empoderamento das alunas que se
sensibilizaram e conscientizaram sobre as hierarquias de género. No inicio da intervencgao,
especificamente no diario de campo |, notou-se uma resisténcia ou timidez das meninas em
ocupar cargos de lideranga, como o de mediadora. Entretanto, a partir do incentivo e da

reflexdo sobre a igualdade de capacidades, esse cenario comegou a se transformar:
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Por isso que eu gosto de participar, minha mae que fala que ndo devemos “abaixar” a
cabeca para nenhum homem. Vamos se candidatar também. (Gabi Zanotti)

Apés, perguntei quem gostaria de tentar concorrer como mediadora. Imediatamente
duas meninas levantaram a mao. Escrevi os seus nomes na lousa e olhei se tinha
mais alguma candidata. Vi que algumas meninas trocaram olhares, até que mais duas
meninas ergueram as maos. Agora eram cinco meninas candidatas e cinco meninos.
(Diério de campo 1)

Essa mudanca de comportamento revela que a sensibilizagdo sobre os direitos e o
papel da mulher na sociedade encontrou nessa situagao-problema um espaco de
empoderamento. O fato de o numero de candidatas ter aumentado mostra que a intervencao
proporcionou o0 desvelamento de uma realidade onde a lideranga era vista como algo
masculino. Quando elas decidem n&o "abaixar a cabega", elas estdo emergindo da
passividade para assumirem o protagonismo da competigao.

O empoderamento também se manifestou na defesa da autonomia e contra a
opressao direta durante o jogo. No diario de campo Il, Gabi Zanotti reagiu firmemente ao se
sentir silenciada por um colega durante o processo de filiagdo, demonstrando sua coragem

de confrontar o autoritarismo:

Nao é porque vocé é menino que vocé vai escolher quem vocé quer, somos um time,
também escolho. (Gabi Zanotti) (Diario de campo Il)

A fala de Gabi Zanotti € um marco de resisténcia, pois a mesma nao apenas
reivindica o direito de escolha, mas problematiza a desigualdade ao afirmar que o género
nao confere superioridade na tomada de decisdo. Esse momento de empoderamento mostra
que a conscientizagdo gerou a coragem necessaria para romper com o silenciamento, para
que o processo de filiagao seja entao democratico.

Particularmente, outro fator que me chamou a atencdo em toda essa intervengao foi
analisar essa maturidade ética que permitiu um engajamento nas praticas corporais. O diario
de campo Xlll nos apresenta importantes dados sobre a avaliacdo dos/as alunos/as sobre a
competicdo dialégica vivenciada. Essa ultima roda de conversa proporcionou relatos que
concluiram essa sensibilizagdo e conscientizacao proporcionada pela intervencao. Ao final
da competicéo, através do registro das palavras e percepgdes dos/as alunos/as, foi possivel

ver que a sensibilizagdo havia atingido o campo das emogdes e dos valores humanos:
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A possibilidade de escolher a modalidade proporcionou que todo mundo participasse
de alguma modalidade. (Horténcia)

Acho que as atividades foram mais interessantes do que receber medalha de
campedo, é s6 um detalhe. (Casagrande)

Na competi¢cdo de verdade vocé fica com medo de errar e te xingar, aqui foi de boa.”
(Gabi Portilho) (Diario de campo XIII)

A analise desses relatos demonstraram que a sensibilizacdo operou uma inversao de
valores. Com o relato de Gabi Portilho analisamos que a competicdo se tornou numa pratica
de seguranga psicologica para sua vivéncia nas praticas corporais. Da mesma forma,
Casagrande ao classificar a medalha como um detalhe diante do interesse pelas atividades,
prova que o processo de conscientizagao deslocou o foco de ter o prémio e vencer para o
vivenciar, no caso a experiéncia de vida.

Como conclusdo sobre a conscientizagdo acessada nessa intervencao, no diario de
campo Xlll compartilhamos as avaliagbes dos alunos referente a sua experiéncia na
competicdo. Nessa dinamica todos/as tiverem a possibilidade de expor os seus sentimentos
sobre o que sentiram e depois sobre o maior ganho que tiveram, por meio de palavras

chave, conforme representado no quadro a seguir:

Quadro 4 - Percepgdes dos/as alunos/as sobre a competicdo vivenciada.

O que mais sentiu nessa competi¢ao: Confianca, Alegria, Diversao, Trabalho em
equipe, Espirito vencedor, Respeito, Solidariedade, Felicidade, Nervosismo,

Ansiedade, Agitacdo e Comemoragao

O meu maior ganho nessa competig¢ao foi: ganhar, participar, jogar, competir,
respeitar, cooperar, tolerar, ajudar, ser campeao, liderar, ajudar o professor,

cooperar com o time, aprender e divertir.

Fonte: Elaborado pelo autor

As ideias representadas pelas palavras chave presentes no quadro 4 nos permitem
compreender que a conscientizagdo se concretizou ao transformar a percepgéo subjetiva
dos/as estudantes sobre o fenbmeno competicdo. Ao nomearem o0 que sentiram e o que

ganharam, os/as alunos/as revelam que a competicdo deixou de ser um campo de estresse
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ou exclusdo para se tornar um territorio de afetividade e autoconhecimento. A presenca de
termos como "Confianga", "Respeito" e "Solidariedade" no campo dos sentimentos indica
que a sensibilizagdo ndo foi um evento passageiro, mas se consolidou como uma nova
postura ética. E notavel que embora sentimentos tipicos da competicido como "Nervosismo"
e "Ansiedade" tenham surgido, eles aparecem ressignificados junto com "Alegria" e
"Trabalho em equipe". Ao citarem "tolerar", "liderar", "aprender" e "ajudar o professor" como
seus maiores triunfos, os/as alunos/as provam que a conscientizacdo desvelou um novo
sentido para a vitoria e para a competicido esportiva. Sentido este mais alinhado com a
perspectiva de uma competicao/esporte humanizada/o e de vitéria relativa, que nao se
resume a contabilizagdo dos pontos, mas inclui também a satisfacdo da inclusdo de todos/as

no jogo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa buscou analisar os processos educativos emergentes através de uma

competicdo esportiva baseada na dialogicidade, com uma turma de 9° ano do ensino
fundamental.

Logo na fase embrionaria dessa pesquisa era possivel observar como a educagao
bancaria, influenciada pelas competicdes esportivas tradicionais, estava enraizada na
realidade dos/as alunos/as. Essa percepgao foi confirmada logo nas primeiras rodas de
conversa em que foram apresentadas as intengdes desta pesquisa, através das falas
ressaltando a meritocracia esportiva e a énfase no rendimento esportivo. Essa ambicao de
serem escolhidos para representar a escola ou de confrontarem as demais turmas vinha
acompanhada de praticas opressoras, em destaque a exclusdo e preconceito de género. E
com a dialogicidade esses conceitos comegaram a ser problematizados, elucidando as
situacdes-limite presentes.

Esse processo dialégico foi construido no decorrer desta intervengdo, na qual
episédios de impaciéncia eram frequentes, e com o decorrer da competi¢cao os/as alunos/as
se apropriaram dessa pratica. A dialogicidade que foi a base central dessa competicao
proporcionou momentos de problematizacdo e reflexdo, desde o momento da filiagado das
equipes, sendo impulsionada através da Metodologia Callejera. Durante o percurso dessa
pesquisa foi observada a maior participacdo dos/as alunos/as nos momentos de decisao
coletiva, e mais disposicao para exporem seus sentimentos e percepg¢oes. Os/As alunos/as
surdos/as tiveram mais espaco de fala através das rodas de conversa, e por sensibilizarem
seus colegas ouvintes em relagdo as suas dificuldades emergentes das barreiras de
comunicagdo, o que gerou interesse em seus colegas ouvintes aprenderem Libras. Isso se
confirmou com os atos-limites de quererem se aproximar mais dos/as colegas surdos, de se
interessarem em aprender Libras e de buscarem solu¢des para superar essa situacao-limite.
Importante frisar que essa sensibilizagdo com os/as alunos/as surdos/as nao aconteceu
somente com os/as alunos/as ouvintes, mas também com o professor-pesquisador.

Apresentar uma metodologia que enfatiza a ética em detrimento do resultado do jogo
foi algo desafiador no inicio, mesmo tendo parte da turma vivenciado uma pratica
semelhante no ano anterior. Mesmo sendo arduo intervir com essa concepg¢ao de

competicdo humanizada nos esportes, ao fim a intervengdo proporcionou resultados de
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satisfacao pessoal. Digo arduo porque até mesmo para nés professores adotarmos praticas
que vao de encontro com a educacgao bancaria € um desafio. Proporcionar momentos de
adaptagdes nos jogos foi compensado pelas sugestdes inclusivas que surgiram. Por mais
gue no inicio o receio tomasse conta com essa proposta de ‘deixar a competicdo na mao dos
alunos’, as agdes de humanizagdo que os mesmos propuseram responderam positivamente.

A cada pratica corporal vivenciada, maior a apropriacdo da Metodologia Callejera,
mais ricas eram as vivéncias. Foi destacada a diminuicdo de eventos de falta de respeito e
de trapagas com as regras do jogo, e ao mesmo tempo o aumento da quantidade de atos
solidarios. A possibilidade de os/as proprios/as alunos/as escolherem as praticas corporais
que faria parte da competicao proporcionou um engajamento maior na turma. O sentimento
de escolherem as modalidades e de construgdo dessa competicao foi algo diferente para
todos/as. O sentimento de pertencimento com suas respectivas equipes foi confirmado
através da roda de conversa final, onde muitos destacaram que se sentiram pertencentes a
equipe através dos diversos papéis que poderiam assumir, além do jogar. Nisso o modelo
Sport Education cumpriu com seu papel, proporcionando outras fungdes durante as
temporadas, ressaltando um ambiente de esporte democratico.

Ressalto que pelo engajamento da turma, essa competigdo teria potencial de ser
realizada por mais um bimestre ou até mesmo o ano letivo inteiro. Essa competicao
evidenciou uma valorizagdo por parte dos/as alunos/as nas vivéncias das atividades,
superando a perspectiva da competicdo tradicional pautada na busca pela performance e
pela vitéria a qualquer custo. Assim sendo, podemos afirmar que a experiéncia foi um
espaco para proporcionar visdes humanizadas da competicdo esportiva, modificando os
esteredtipos referente a esse fendbmeno.

Contudo, é importante reconhecermos os limites dessa pesquisa-acido, sendo que no
decorrer dessa intervengao se deparamos principalmente com preconceitos arraigados que
nao se dissipam totalmente em uma unica intervengao. Problematizar a l6gica esportivista,
ressignificando a competicdo esportiva escolar impds a necessidade de substituir a
autoridade do apito pela horizontalidade do dialogo, transformando a quadra em um espago
onde as regras nao sdo apenas obedecidas, mas criticamente construidas necessidade
Sabendo que a escola € um recorte da sociedade, e romper com a cultura opressora e

segregacionista exige uma continuidade que ultrapassa os limites desse estudo. O desafio
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dessa pesquisa-agao também se deu na complexidade do papel de professor-pesquisador. A
dupla jornada de planejar as aulas, cumprir com as demandas burocraticas, mediar os
conflitos e registrar os dados no diario de campo exigiu um esforco constante nesse
processo, para que o olhar de pesquisador ndo fosse ofuscado pelo imediatismo do
professor. Muitas vezes, na urgéncia de resolver um conflito ou organizar a dinamica da aula
dificultou a captura de falas que mais tarde seriam fundamentais para a reflexao teérica nos
diarios de campo.

Portanto destacamos que essa possibilidade de competicdo esportiva utilizando a
dialogicidade proporcionou processos educativos a partir das situagdes-limite que puderam
ser problematizadas e permitindo o conhecimento dos inéditos viaveis. Como apresentado
na analise dos dados, os processos educativos mais evidentes foram: o aumento da
sensibilidade ética, manifestado quando os/as alunos/as passaram a focar no outro em
detrimento do ponto; a ruptura da cultura do siléncio, perceptivel na maior participacéo e voz
dos/as alunos/as (especialmente dos estudantes surdos e das meninas); a construgdo da
democracia na pratica nos momentos de filiagdo, escolhas das praticas corporais e
adaptagdes das regras; e por fim a ressignificagdo do sucesso, em que o vencer a qualquer
custo cedeu espaco para o prazer da participagao e da convivéncia competitiva.

Através dessa pesquisa, esperamos que sejam difundidos cada vez mais os
beneficios da Metodologia Callejera, nesse processo de humanizar através da ética as
praticas corporais nas aulas de Educacao Fisica. Também esperamos que haja cada vez
mais sensibilizacdo para os/as alunos/as surdos/as, que a cultura surda seja cada vez mais
reconhecida possibilitando os mesmos direitos de ‘ser mais’ em nossa sociedade.

Por fim ressaltamos que essa dissertagao resultou em um recurso educacional, sendo
um ebook que apresenta os beneficios da utilizagcdo da dialogicidade na aplicagdo de

competicdes esportivas escolares.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO FiSICA EM REDE NACIONAL - PROEF

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolugdo 510/2016 do CNS)

COMPETICOES ESPORTIVAS ESCOLARES: uma proposta de democratizag¢do pela
dialogicidade

Eu, SILVIO DO CARMO CAMARGO JUNIOR, estudante do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Fisica em Rede Nacional - PROEF da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar venho por meio deste,
convida-lo(a) a participar da pesquisa “COMPETICOES ESPORTIVAS ESCOLARES: uma proposta de
democratizagéo pela dialogicidade”, orientada pelo Prof. Dr. Osmar Moreira de Souza Junior.

A competicdo é algo presente em varias areas da nossa vida, refletindo a complexidade das interacdes
humanas e dos sistemas sociais em que estamos inseridos. No entanto, quando essa competicdo ocorre no
contexto escolar, ela precisa ir além da simples disputa e se tornar um espago de aprendizado. O objetivo da
nossa pesquisa é analisar como uma competicdo escolar baseada na dialogicidade pode contribuir para a
formacao dos alunos, criando oportunidades para que aprendam ndo s6 a competir, mas também a se
expressar, a colaborar e a refletir sobre suas experiéncias. Ao integrar o didlogo e a participagdo ativa,
buscamos entender como esses processos educativos emergem e ajudam no desenvolvimento integral das
criangas.

Vocé foi selecionado(a) por ser um(a) estudante do 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, que é o
publico que oferece condi¢gdes de contribuir para a pesquisa. Vocé esta sendo convidado(a) a participar das
aulas e discussbes envolvendo as competi¢cbes escolares. Algumas atividades seréo registradas por meio de
gravador de voz e/ou camera de video, ajudando na transcri¢ao das falas e agbes para posterior analise.

O pesquisador se compromete a manter a sua identidade em sigilo. Caso haja meng¢do a nomes de outras
pessoas, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publicacoes,

impossibilitando sua identificagdo. O pesquisador também realizara o acompanhamento de todas as atividades
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desenvolvidas durante o projeto, garantindo total integridade e seguranca aos participantes. Como qualquer
pesquisa que envolve a participacdo de seres humanos, esta pesquisa também oferece alguns riscos. Durante
a pratica podem ocorrer por exemplo, quedas, tor¢des, lesdes ou outras ocorréncias que possam afetar,
mesmo que minimamente, a integridade fisica do estudante, sendo que o(a) estudante tera assisténcia
imediata e integral durante a participacdo da pesquisa. Por se tratar de uma competicdo que sera realizada
com atividades coletivas, é importante ter a ciéncia de que alguns riscos emocionais como frustragdo, estresse,
nao aceitagdo do resultado podem acontecer, mas por se tratar de uma competicdo que se baseia na
dialogicidade esses riscos emocionais poderéo ser tratados e discutidos durante os momentos de dialogos.
também serdo disponibilizados suporte emocional através do professor/pesquisador e da equipe gestora
durante todo o desenvolvimento da competicdo. Os temas abordados na pesquisa e as perguntas que serao
feitas ndo serdo invasivas a intimidade dos(as) participantes. Durante a realizagao das atividades, caso se sinta
desconfortavel com a pratica, tera a liberdade de nao participar das atividades de pesquisa quando a
considerar constrangedora, podendo interromper a participagdo a qualquer momento.

Sua participagao nesta pesquisa auxiliara na compreensao da competicdo como ferramenta para desenvolver
conhecimentos e, assim, ajudar as escolas municipais e/ou estaduais, bem como outros professores de
Educacao Fisica a repensarem as competicbes na escola. Além disso, os dados que serdo obtidos nesta
pesquisa poderao ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussées que
poderdo trazer beneficios para a area da Educagdo Fisica e da Educacido brasileira, através de novos
conhecimentos sobre o universo esportivo e escolar.

. Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacédo em dinheiro. A qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo, seja
em relagdo ao pesquisador, a escola, nas avaliagdes, na disciplina de Educagéo Fisica ou a Universidade
Federal de S&do Carlos. Cabe ainda esclarecer que os(as) participantes tém o direito de ndo responder a
qualquer questdo, e tera assegurado sua inteira liberdade de participagdo na pesquisa sem que haja, em
hip6tese alguma, represélias por parte do professor ou escola, e que independente de sua participagdo ou ndo
na pesquisa, esta decisdao nao influenciara no seu desempenho na disciplina. O aluno pode se retirar da
pesquisa a qualquer momento sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal.

A verséo final da dissertagédo e o produto educacional produzido com os dados da pesquisa serdo divulgados e
compartilhados na escola, para que todos os participantes tenham acesso. Além disso, ao final da pesquisa,
realizar-se-a uma exposigao dos resultados obtidos para toda comunidade escolar.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por vocé e pelo pesquisador, onde consta o telefone e o
endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao agora ou
a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa podera comunicar-se com o
pesquisador principal (Prof. Silvio do Carmo Camargo Junior) através do telefone XXXXXXX ou pelo e-mail

silviojunior@estudante.ufscar.br
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagcdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séao
Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

ntat i r:
Enderecgo para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel:Silvio do Carmo Camargo Junior

Endereco: XXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXX

Contato telefénico: XXXXXXXXXXe-mail: silviojunior@estudante.ufscar.br

Local e data:

Osmar Moreira de Souza Junior Silvio do Carmo Camargo Junior
Professor Pesquisador Professor-Pesquisador
PROEF/UFSCar PROEF/UFSCar

Diante das explicagdes presentes neste termo, vocé considera estar suficientemente informado a respeito da
pesquisa e concorda de livre e espontanea vontade em participar da pesquisa?
( )SIM ( )NAO

Nome do(a) participante Assinatura do participante
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO FiSICA EM REDE NACIONAL - PROEF

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo 510/2016 do CNS)

COMPETICOES ESPORTIVAS ESCOLARES: uma proposta de democratiza¢do pela
dialogicidade

Eu, SILVIO DO CARMO CAMARGO JUNIOR, estudante do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Fisica em Rede Nacional - PROEF da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar venho por meio deste,
solicitar o seu consentimento para que o(a) estudante menor de idade sob sua responsabilidade participe da
pesquisa ““COMPETICOES ESPORTIVAS ESCOLARES: uma proposta de democratizagéo pela dialogicidade”,
orientada pelo Prof. Dr. Osmar Moreira de Souza Junior.

A competicdo é algo presente em varias areas da nossa vida, refletindo a complexidade das interagdes
humanas e dos sistemas sociais em que estamos inseridos. No entanto, quando essa competicao ocorre no
contexto escolar, ela precisa ir além da simples disputa e se tornar um espacgo de aprendizado. O objetivo da
nossa pesquisa € analisar como uma competicdo escolar baseada na dialogicidade pode contribuir para a
formacao dos alunos, criando oportunidades para que aprendam ndo s6 a competir, mas também a se
expressar, a colaborar e a refletir sobre suas experiéncias. Ao integrar o didlogo e a participagdo ativa,
buscamos entender como esses processos educativos emergem e ajudam no desenvolvimento integral das
criangas.

O(a) estudante menor de idade sob sua responsabilidade foi selecionado(a) para a pesquisa por ser aluno(a)
do 9° ano do ensino fundamental Il, que é o publico que oferece condi¢cdes de contribuir para a pesquisa. A
pesquisa consiste na analise dos processos educativos emergentes de uma proposta de competicdo escolar
baseada na dialogicidade, com analise dos registros das praticas e discussdes das rodas de conversas que
serdao realizadas durante o ano. Todas estas atividades acontecerdo no momento de aula que temos

normalmente durante as semanas.
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O pesquisador se compromete a manter a identidade dos participantes em sigilo. Caso haja meng¢do a nomes
de outros sujeitos, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e
publicagdes, impossibilitando sua identificacdo. O pesquisador também realizara o acompanhamento de todos
os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o projeto, garantindo total integridade e segurancga aos
participantes.

Como qualquer pesquisa que envolve a participagao de seres humanos, esta pesquisa também oferece alguns
riscos. Ha a possibilidade de riscos de acidentes fisicos durante a realizagdo das atividades praticas, haja vista
que serdo estudadas as competicdes que ja ocorrem regularmente na escola e sdo atividades proprias das
aulas de Educacgdo Fisica escolar, como por exemplo, quedas, tor¢cées, lesbes ou outras ocorréncias que
possam afetar, mesmo que minimamente, a integridade Fisica do estudante, sendo que o(a) estudante tera
assisténcia imediata e integral e durante a participagcado da pesquisa. Por se tratar de uma competigdo que sera
realizada com atividades coletivas, &€ importante ter a ciéncia de que alguns riscos emocionais como frustragao,
estresse, ndo aceitagédo do resultado podem acontecer, mas por se tratar de uma competi¢cdo que se baseia na
dialogicidade esses riscos emocionais poderdo ser tratados e discutidos durante os momentos de dialogos.
também serdo disponibilizados suporte emocional através do professor/pesquisador e da equipe gestora

durante todo o desenvolvimento da competicéo.

Os temas abordados na pesquisa e as perguntas que serdo feitas ndo serdo invasivos a intimidade dos(as)
participantes. Durante a realizagdo das atividades, caso se sinta desconfortavel com a pratica, tera a liberdade
de nao participar das atividades de pesquisa quando a considerar constrangedora, podendo interromper a
participagao a qualquer momento.

Importante destacar que o pesquisador estara atento a estes riscos, tomando os cuidados necessarios e
buscando acolher e fornecer suporte aos participantes que se sentirem abalados de alguma forma em
decorréncia direta ou indireta da participagédo na pesquisa. Diante dessas situagbes e mesmo com todos esses
cuidados, caso ainda o(a) estudante sinta-se desconfortavel com a situagéo tera a liberdade de nao participar
das atividades quando a considerar constrangedora, podendo interromper a participagado a qualquer momento.
A participagao do(a) estudante nesta pesquisa auxiliara na compreensao da competicao como ferramenta para
o desenvolvimento de conhecimentos e, assim, subsidiarem as redes de ensino municipal e/ou estadual, bem
como os professores de Educacéo Fisica ressignificarem as competicdes na escola. Além disto, os dados que
serao obtidos nesta pesquisa poderao ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes
e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacgdo Fisica e da Educagao brasileira, na
proposi¢ao e constru¢do de novos conhecimentos sobre o universo esportivo e competitivo.

A participagdo do(a) estudante é voluntaria e ndo havera compensagao em dinheiro. A qualquer momento o(a)
estudante podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa ou desisténcia do(a) estudante
ndo trara nenhum prejuizo, seja em relagdo ao pesquisador, a escola, nas avaliagbes, na disciplina de
Educacgéo Fisica ou a Universidade Federal de Sao Carlos. Cabe ainda esclarecer que os(as) participantes tém
o direito de nao responder a qualquer questdo, e tera assegurado a inteira liberdade de participagdo na

pesquisa sem que haja, em hipétese alguma, represalias por parte do professor ou escola, e que independente
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de sua participagdo ou ndo na pesquisa, esta decisdo nao influenciara no desempenho do estudante na
disciplina. O(A) estudante pode se retirar da pesquisa a qualquer momento sem necessidade de explicagao ou
justificativa para tal.

A verséo final da dissertacédo e o produto educacional produzido com os dados da pesquisa serdo divulgados e
compartilhados na escola, para que todos os participantes tenham acesso. Além disso, ao final da pesquisa,
realizar-se-a uma exposicao dos resultados obtidos para toda comunidade escolar.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por vocé e pelo pesquisador, onde consta o telefone e o
endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao agora ou
a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa podera comunicar-se com o
pesquisador principal (Prof. Silvio do Carmo Camargo Junior) através do telefone XXXXXXXXX ou pelo e-mail

silviojunior@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagcdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séao
Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endere¢o eletrénico: cephumanos@ufscar.

ntat i r:
Enderego para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Silvio do Carmo Camargo Junior
Enderego: XXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX X XXX

Contato telefonico: XXXXXXXXX e-mail: silviojunior@estudante.ufscar.br

Local e data:

Osmar Moreira de Souza Junior Silvio do Carmo Camargo Junior
Professor Pesquisador Professor-Pesquisador
PROEF/UFSCar
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Diante das explicagdes presentes neste termo, vocé considera estar suficientemente informado a respeito da
pesquisa e concorda de livre e espontanea vontade em participar da pesquisa?

( )SIM ( INAO

Nome do(a) participante Assinatura do participante
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APENDICE C - DIARIOS DE CAMPO
Os nomes citados nos diarios de campo sao ficticios.

Diario 1 - (18/08/2025)

A aula deu-se inicio com a chegada dos alunos/as na quadra. Assim que chegaram,
cumprimentei-os/as e solicitei para que todos/as sentassemos em circulo no centro da
quadra para explicar o que iria acontecer na aula. Alguns alunos sentaram animados, outros
ja resmungaram por ndo comegarmos logo com a atividade pratica.

De inicio comecei explicando aos alunos/as que a partir daquele dia entrariamos em uma
nova etapa: a construcdo coletiva da competicdo que faria parte da minha pesquisa de
mestrado. Disse que esse processo estava sendo registrado para analise académica e que
eles/as eram parte fundamental dessa experiéncia. Primeiramente alguns alunos/as queriam
saber o que seria 0 Mestrado. Antes de prosseguir sobre a competicdo quis explicar a
importancia da ciéncia e a construgdo do conhecimento através da pesquisa, explicitando as
etapas de ensino até chegarem na pds-graduacgao stricto-sensu (Mestrado), reforcando a
importancia dessa competicdo para as futuras praticas pedagdgicas nas aulas de Educacao
Fisica e competi¢cdes esportivas escolares.

Comecei perguntando para todos/as qual a percepcédo deles/as sobre a competicao
esportiva externa: os Jogos Escolares da Rede Municipal (Jogos da REM), e também sobre
os interclasses que eles/as ja vivenciaram nas suas vivéncias escolares. Queria ouvir o que
eles/as pensam, principalmente sobre os impactos positivos e negativos dessas
competigdes. Ao serem questionados sobre o que eles pensam sobre os Jogos da REM, as
primeiras respostas surgiram rapidamente:

Rivellino disse:

- Professor, nos Jogos da REM é competicdo e por isso s joga guem & bom. Quem

ndo &€ bom nem & chamado, nem para assistir.

Vampeta continuou o dialogo dizendo:

- Mas logico. para representar a escola tem que ser bom.

Como nenhuma menina quis participar oralmente, fiz uma pergunta direta a elas para

analisar o que elas pensavam sobre as competi¢cdes esportivas escolares.
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Apos indaga-las por duas vezes comegaram a surgir as primeiras contribui¢coes:
Gabi Zanotti disse:
- Acho bom, saimos da escola, jogamos com pessoas diferentes.
Portilho completou:
- Para mim a melhor parte foi isso, de sairmos da escola.
Ap06s a resposta de Portilho, Sissi quis participar dizendo:
- Eu sempre quis participar, mas nunca fui escolhida.
Casagrande prontamente respondeu:
- Claro, as meninas sempre perdem quando disputam, nés (meninos) carregamos a
escola.
Memphis interrompeu:

- Mas é assim mesmo, jogo € pra ver guem & melhor, ainda mais competicao, que nem

interclasse.

ApOs esses argumentos, a turma comegou a aumentar as conversas paralelas por
conta dessa discussao sobre performance. Pedi atencdo da turma e perguntei novamente
sobre quais outras percepcdes teriam sobre esses eventos.

Marta disse:

- Professor, eu acho que o maior problema dos Jogos da REM é que nas modalidades

que ja participamos, como o handebol, ndo temos o costume de treinar, igual os meninos

que jogam futebol fora da escola.

Apos essa fala da Marta alguns alunos comecaram a vaiar como forma de deboche. Pedi
o respeito dos colegas com Marta, ressaltando a importancia de sabermos ouvir e respeitar a

opiniao dos outros. Continuei meu dialogo tentando explicar o motivo de nao treinarmos as
modalidades para a disputa nos Jogos da REM. Disse que por conta das nossas aulas de
Educacao Fisica terem um planejamento sobre as praticas corporais que serao tematizadas
em cada bimestre, e por ndo poder excluir alunos da vivéncia das aulas, isso impossibilitaria
utilizar as aulas como momento de “treinamento”.

Apos a explicagao, Garro afirmou:
- Entdo o treino que tem a noite na escola deveria ter campeonato, mas so6 ficamos

treinando.
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Apos esse questionamento de Garro, muitos alunos comegaram a conversar ao mesmo
tempo sobre esse projeto do contraturno. Pedi novamente a atencdo de todos/as e decidi
nao dar sequéncia em dialogar sobre esse projeto para ndo estender a nossa conversa e
nao conseguir atingir o objetivo de dialogar sobre as competicdes. Retomei o dialogo
explicando a minha visdo sobre a importadncia da competicdo em nossas vidas, evitando a
sua negagao nas vivéncias esportivas. Nesse meu argumento quis reforcar também a
importancia de compreendermos que na escola a competigdo ndo deveria ser adotada de
maneira que privilegia apenas alguns em detrimento de outros, mas que seja uma pratica
democratica. Disse também que a nossa competicado teria uma proposta de democratizar a
participacao de todos/as.

Para finalizar, ressaltei que para atingir esse principio de democratizagdo a competicéo
seria um pouco diferente do que eles ja vivenciaram ou presenciaram em seus anos
escolares.

Indaguei novamente sobre como eram essas competigcdes que conversamos brevemente.
Prontamente alguns alunos/as responderam “Jogos que somente quem € bom joga”,
“Competicdo de esportes, Futebol e Voleibol”, “Menino contra menino, menina contra
menina”.

Por curiosidade perguntei como poderia ser realizada essa competicdo de maneira
democratica. Gabi Zanotti tornou a participar da roda de conversa:

- Acho que é dificil porque competicao & algo focado em quem é melhor (performance),

entdo é complicado pensar em outras alternativas, professor.
Diante disso Socrates disse:

- Tem que ser realizado alguma competicdo de esportes femininos, como o voleibol e

um para os meninos como o futebol e pronto.

Gabi Zanotti complementou:
- Mas tem menino que nao joga futebol.
Casagrande respondeu:
- Dai ele fica de técnico, arbitro sei la.
Alguns alunos comegaram a rir e as conversas paralelas aumentaram de tom. Tornei a
pedir a palavra. De prontiddo argumentei se essa visdo de esportes serem considerados

exclusivamente femininas nao era errado. Apds essa minha argumentacao alguns alunos
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comegaram a falar varias opinides ao mesmo tempo. Solicitei a atencdo da turma e da
ordem para a nossa conversa, sendo assim foi possivel continuarmos o dialogo.

Sobre isso, Marcelinho, um aluno surdo disse para a intérprete que o acompanha que me
relatou que o mesmo acha que “Tem esporte que geralmente as meninas tem mais facilidade

ou gosto, por isso pode ser considerado feminino.”
Tornei a argumentar com a turma que n&o podemos determinar que alguns esportes sé&o

exclusivos de um determinado publico ou género. Para isso citei o exemplo da equipe
profissional de voleibol masculina da cidade. Expliquei que se o voleibol fosse
exclusivamente feminino como alguns disseram, ndo existiria a equipe masculina. Com a
minha fala observei que algumas alunas concordaram com a minha argumentagao, citando
exemplo de um colega de outra turma que também joga voleibol e € menino.

Nessa etapa da nossa roda de conversa a turma comecou a ficar impaciente com essa

pratica dialégica. Dois meninos comecaram a querer interromper a minha fala dizendo

‘Vamos comecar logo a atividade”; “Hoje a aula é terapia.”
Prontamente tentei ignorar essa inquietacao e tornei a citar o dialogo do Casagrande

sobre os papéis que poderiam ser realizados nessa competi¢cao. Disse que essa competi¢cao
seria diferente porque os/as proprios/as alunos/as sdo pecas fundamentais em todas as
etapas, desde a estruturagdo, elaboragao de algumas regras, vivéncias e registros, e por
isso, teriam varios papéis dentro da propria equipe ou na organizagao, possibilitando a
participagao de todos/as.

Apresentei também a idéia de que os proprios alunos/as iriam escolher de maneira
coletiva as praticas corporais que fardo parte da competigdo. Nisso alguns alunos ja se
animaram comentando entre si sobre quais praticas deveriam estar presentes. Nessas
conversas paralelas observei algumas sugestdes como entre futsal, queimada, voleibol, ténis
de mesa, judd, badminton e Uno. Pedi a atengdo da turma novamente e citei que para a
execugao dessa competicado deveriamos dividir a turma em trés equipes para dar um carater
de competigao.

Rivelino sugeriu:
- Porque néao divide em quatro equipes, porque tem a possibilidade de fazer confrontos

eliminatérios como semi final e final.”
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Garro respondeu de maneira rispida a sugestdo do colega pedindo para seguir 0 que 0
professor tinha proposto. Vampeta também nao queria a sugestdo de Rivelino, dizendo_“Vai

logo professor, seque 0 que vocé quer para comecar logo isso e depois fazermos a aula.”

Interrompi a conversa que estava comegando a virar uma discussao explicando que um
dos pilares que iria sustentar nossa proposta seria o dialogo, a importancia de darmos a
oportunidade para todos/as darem sugestdes e opinides.

Aproveitei o momento de atencao de todos/as e expliquei que cada uma das trés equipes
teriam dois mediadores/as: um menino e uma menina. Perguntei entdo quem gostaria de se
candidatar a ser mediador/a. De imediato, quatro meninos levantaram a mao, mas apenas
uma menina. Perguntei para os dois alunos surdos que estavam presentes se nao queriam
participar, dizendo que a participagao deles iria valorizar demais a nossa competicdo. De
inicio os dois se recusaram mesmo com a insisténcia da docente interlocutora que os
acompanhava. Tornei a insistir até que o aluno Marcelinho aceitou se candidatar,
completando um total de cinco meninos.

Nessa altura a inquietacdo dos/as alunos/as em ficarem na roda de conversa foi

aumentando, e nesse momento algumas meninas comecaram a pedir para ir ao banheiro,

tomar _aqua, outros alunos pedindo para realizarmos essa etapa outro dia. Prontamente
respondi dizendo que essas praticas dialdgicas eram fundamentais para nossa competicao,

e que esse momento era parte da aula. Solicitei paciéncia da turma e liberei se todos/as
gostariam de ir tomar agua ou ir no banheiro para depois voltarmos com a definicao e
eleicao dos mediadores/as.

Apo6s cinco minutos retornamos para quadra e com muita insisténcia solicitei que
sentassem em um banco ao lado da quadra. Escrevi na minha lousa portatil (Flipchart) o
nome dos sete meninos que iriam concorrer a mediadores (Casagrande, Marcelinho, Garro,
Cassio e Hugo Souza) e da unica menina que se prop6s a ser mediadora (Gabi Zanotti).
Indaguei com as meninas quem mais gostaria de se candidatar, houve um siléncio entre
elas. Argumentei com elas que precisava de mais algumas para completar o minimo para as
trés equipes.

Nisso, Memphis, um dos mais falantes e impacientes com essa roda de conversa,

‘

ironizou: “Ta vendo? Elas ndo querem, professor. Deixa s6 a gente mesmo. Mais rapido e
mais facil.
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Respondi a Memphis dizendo que para ter um carater de igualdade de género seria
importante ter meninos e meninas como mediadoras em quantidades iguais. Durante a

minha resposta Memphis fazia sinal de discordancia e proferindo frases como “Mas elas ndo

querem, deixa 0S meninos mesmo.”

Apods os argumentos do Memphis, aproveitei para problematizar sobre a situagao das
meninas se sentirem apaticas para assumirem a posicdo de mediadoras. Expliquei que em
muitos espacgos sociais as mulheres ainda tém menor participagédo em cargos de destaque
ou de lideranca, e que como exemplos poderiamos nos basear com o0 que acontece na
politica, em que poucos cargos s&o ocupados por mulheres em comparagdo com OS
homens. Ressaltei que aquele ato de meninas também serem mediadoras seria um
momento inicial para romper com essa légica e valorizar igualmente meninos e meninas em
cargos de destaque.

Continuando, olhei para as meninas e perguntei:
- Vocés nao acham importante estarem representadas? Se sempre deixar s6 os
meninos ocuparem esses lugares vocés vao continuar sem espago.
Apds essa minha indagagdo, somente Gabi Zanotti se propbs a responder esse
questionamento incentivando suas colegas a se candidatarem:

- Por isso que eu gosto de participar, minha mae que fala que ndo devemos “abaixar” a
cabeca para nenhum homem. Vamos se candidatar também.

Apos, perguntei quem gostaria de tentar concorrer como mediadora. Imediatamente duas
meninas levantaram a mao. Escrevi os seus nomes na lousa e olhei se tinha mais alguma
candidata. Vi que algumas meninas trocaram olhares, até que mais duas meninas ergueram
as maos. Agora eram cinco meninas candidatas e cinco meninos, Mas apdos ver o nhome de
outra colega escrito na lousa, uma menina desistiu de concorrer a vaga. Tentei entender o
porque mas ela me disse que apenas néo queria. Portanto resultou em quatro candidatas.
Escrevi os nomes de todos/as na lousa e expliquei que precisariamos de uma eleig¢ao justa,
e por isso sugeri eleigdo voto fechado. Surgiu a discuss&o sobre o formato da votagao:

Garro disse:

- Faz voto aberto logo, professor. Vai ser mais rapido, fechado demora muito, queremos
ter aula e ja conversamos demais.
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Pedi a paciéncia de todos/as para a nossa ultima etapa no dia. Tentei explicar que se o
voto for aberto poderia ter pressao ou influéncia na hora da escolha. Ressaltei a importancia
da escolha sem medo, pois ao votar de forma secreta estariam praticando um exercicio de
cidadania muito semelhante ao que eles/as fardo quando tiverem 16 anos, quando votarem
para escolher os representantes nas eleicdes municipais e federais. Finalizei exaltando a
importancia de escolher os mediadores de maneira auténtica, sem se deixar levar por
influéncias de colegas.

Vampeta resmungou dizendo “‘Mas isso ta tomando muito tempo, a gente podia estar

jogando.”
ApoOs essa reclamacgao, expliquei com a turma que se nao realizassemos essa etapa no

dia poderiamos acabar atrasando o desenvolvimento da competicdo. Também argumentei
que ja utilizamos grande parte da aula para dialogarmos e que s6 faltava uma ultima etapa, e
por isso valeria a pena sermos pacientes.

Mesmo com a inquietagdo de alguns alunos/as que reclamaram de ndo ter atividade
pratica, peguei o meu Flipchart e com o auxilio da aluna representante da turma pedi para
ela anotar os nomes de todos/as candidatos em uma folha do caderno. Solicitei que o
primeiro aluno viesse até o Flipchart que estava virado de maneira contraria para o restante
dos colegas e que ele fizesse um X na frente do mediador e da mediadora que gostaria de
escolher. Apds ter assinalado, a representante anotava no caderno na frente do nome
enquanto eu apagava da lousa o X. Dessa maneira, a préxima pessoa a votar nao veria o
voto anterior.

Nesse dia participaram da votagdo 27 alunos, o menino mais votado recebeu 12 votos, o
segundo 7 votos, o terceiro recebeu 4 votos, o quarto e o quinto mais votado receberam 2
votos cada. Ja na votagcdo das mediadoras, a menina mais votada recebeu 13 votos, a
segunda recebeu 10 votos e houve empate entre duas meninas, que receberam dois votos
cada. Por isso foi necessario realizar uma segunda votagao apenas entre elas. Nesse

periodo de votacdo a turma estava muito impaciente e alguns nervosos por estarmos a muito

tempo com a roda de conversa. Anunciei que deveriamos realizar uma nova votagao entre

as duas candidatas que empataram. Apds o anuncio da nova votagao, alguns alunos ficaram
ainda mais irritados e impacientes, sendo que até mesmo uma das duas candidatas decidiu

se retirar da candidatura a ser mediadora. Tentei incentivar a sua participagédo e evitar a
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desisténcia, mas a mesma decidiu ndo concorrer mais. Por fim apresentei os nomes e
quantidade de votos de cada um/a dos mediadores/as.

Na sequéncia, pedi sugestbes para formar as duplas de mediadores (um menino e uma
menina). Uma aluna sugeriu: “Podia ser o mais votado com a menos votada, ai fica justo.”
Pedi outras sugestdes mas alguns alunos concordaram respondendo: “Desse jeito mesmo
professor.” E assim foram feitos os pareamentos. O menino (Casagrande) e a menina menos
votada (Tamires) ficaram como mediadores da equipe amarela, o segundo mais votado
(Garro) fez dupla com a segunda mais votada (Millene) na equipe vermelha, e 0 menino
menos votado (Hugo Souza) junto a menina mais votada (Gabi Zanotti) ficaram na equipe
verde.

Encerramos essa etapa na aula com alguns alunos ainda murmurando que “perderam
tempo” com a eleicdo. Expliquei novamente que aquele processo nao era perda de tempo,
mas sim parte essencial da aula de Educacado Fisica e da construcdo de uma nova
competi¢do. Reforcei que a partir da préxima aula dividiriamos as equipes e comegariamos a
planejar as regras, sendo que se o tempo permitisse poderiamos escolher as praticas
corporais da competicdo. Apesar das reclamacgdes, percebi que alguns alunos estavam
visivelmente animados, principalmente os que foram eleitos como mediadores/as, enquanto

outros ficaram irritados por nao terem atividade pratica nesse dia.

Figura 7: Apresentagao dos principios da competicéo.

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 8: Apresentagao dos candidatos a fungdo de mediadores/as.
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Fonte: Acervo do autor.

Figura 9: Processo de votacao dos/as mediadores/as.
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Fonte: Acervo do autor.
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Diario 2 - (25/08/2025)

Logo no inicio da aula, assim que os alunos/as chegaram na quadra percebi a
ansiedade da turma em relagdo ao que iria acontecer. Muitos alunos/as me perguntavam o
que seria realizado naquele dia querendo confirmar suas expectativas sobre as praticas
corporais que seriam tematizadas na aula.

Memphis perguntou
- Hoje ja vai ter jogo, né professor, vai ser rapido a conversa?

Marta também me indagou dizendo:

- Hoje comecga a competicdo né professor? Se for vamos comegar com a queimada ou
o voleibol?

Expliquei para esses alunos/as que a aula teria como objetivo principal a divisdo das
equipes para seguirmos com a competigao.

Nesse dia a turma estava bastante agitada pois tiveram uma confraternizagdo em uma
aula anterior, e por isso foi dificil dar inicio a nossa aula. Pedi que todos/as se reunissem
sentados em roda no centro da quadra para podermos dialogar sobre a competigdo. Alguns

comecaram a reclamar como “Conversar novamente, puxa vida”; “Vai ver que nao vai ter

aula de novo.”

ApoOs alguns minutos e com muita insisténcia consegui reunir a turma para nossa roda
de conversa. Comecei pedindo a atencédo para a etapa a ser realizada na aula de hoje,
explicitando a importancia desse momento coletivo, pois as equipes seriam a base da
competicdo que estavamos construindo juntos. Relembrei para todos/as sobre a idéia e a
importancia da nossa competicdo. Também citei que para conseguirmos chegar na etapa da
vivéncia das praticas corporais deveriamos ter uma atencdo redobrada nessas etapas
iniciais. Disse que o objetivo principal da aula seria a filiagao das equipes, e que dependendo
do andamento da aula poderiamos adiantar outras etapas como a escolha das praticas
corporais. Percebi que manter a atengdo da turma nesse dia estava muito complicado, por
conta da agitagdo com brincadeiras e conversas paralelas. Percebi durante a minha vez de
falar que muitos ndo estavam prestando atencgdo. Solicitei a colaboracdo da turma para

darmos inicio nesta etapa.
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De inicio perguntei a turma como poderia ser feita a divisdo dos alunos/as em trés
equipes. Algumas sugestdes surgiram rapidamente como: sorteio, escolha livre, divisao por
ordem de chamada, entre outras.

Gabi Zanotti levantou a mao e disse:
- Professor, faz sorteio, assim ninguém reclama de ter sido excluido.

Prontamente Memphis quis contrariar a sugestado de Gabi Zanotti dizendo:
- Melhor deixar os lideres escolherem.

Alguns alunos estavam agitados e proferindo discursos como de Rivellino
“Vamos logo professor, s6 ndo quero perder metade da aula discutindo.”

Pedi a palavra e me posicionei referente a importancia da paciéncia de todos/as
nessas etapas iniciais, que se nao for realizada de maneira adequada poderia comprometer
todo nosso trabalho futuramente. Reforcei com a turma que nesse momento que estavamos
dialogando era parte da aula de educagéao fisica, portanto era um momento pedagdgico.
Também relembrei Memphis de que n&o existiria lideres, e sim mediadores.

Novamente perguntei como poderiamos realizar essa divisdo das equipes de maneira
que fosse igualitaria a quantidade de meninos € meninas em cada equipe. A discussao foi
crescendo com as sugestdes como “‘Faz sorteio, € mais rapido”, “Coloca os trés melhores
para escolher”, “Qualquer um esta bom, professor”, até que a proposta de Garro de que os
mediadores fariam a escolha recebeu algumas concordancias através da fala de alguns
colegas. Reforcei que talvez ndo seria interessante essa pratica de escolher os/as colegas,
pelo fato de que os ultimos a serem escolhidos/as poderiam se sentirem excluidos/as.

Gabi Zanotti disse:

- Faz assim entdo professor, deixa escolhermos pelo menos metade do colegas € a

outra metade realizamos sorteio, dai assim ninguém se sentira triste por ser o ultimo.

Casagrande reforgou a idéia dizendo:
- Bom de escolher os colegas é que as equipes ficam equilibradas e nao ficam fraca.
Achei interessante essa proposta que surgiu através deles, mesclar entre sorteio e
escolha, sendo que poderia agradar a todos/as. Perguntei se estavam de acordo ou se
poderiamos pensar em outra maneira. Alguns alunos acharam interessante essa maneira de

escolha e portanto acabou sendo aceita.
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Escrevi na lousa as respectivas duplas de mediadores que foram definidos na aula
anterior, e o separei pelas suas cores de equipe: amarelo, verde e vermelho. Por curiosidade
perguntei qual equipe escolheria primeiro.

Casagrande que é mediador do amarelo sugeriu comecar pela ordem alfabética, e por
isso 0 amarelo seria o primeiro.

Gabi Zanotti mediadora da equipe verde ndo aceitou dizendo que seria prejudicada.
Nesse momento do dialogo a turma tornou a se dispersar nas conversas paralelas. Pedi
novamente a colaboragédo de todos/as nesse processo, e apds alguns minutos conseguimos
retornar nosso dialogo.

Retomei apresentando a possibilidade apresentada pelo Casagrande da escolha ser
iniciada por ordem alfabética. Nisso Gabi Zanotti tornou a reivindicar que esse processo
seria prejudicial para as outras duas equipes. A aluna Duda Sampaio que era da equipe
verde sugeriu fazer um sorteio, no 2 ou 1 para definir a ordem. Os mediadores aceitaram e
assim foi definida a ordem.

Um mediador de cada equipe participou do sorteio, Gabi Zanotti pela equipe verde,
Casagrande equipe amarela e Garro equipe vermelha. No sorteio ficou definido como ordem
de escolha a equipe verde, amarela e por ultimo a vermelha. Aproveitei para complementar
com uma ideia: que em cada rodada a escolha fosse alternada pelos géneros, primeiro uma
menina, depois um menino, garantindo assim um processo mais equilibrado. Além disso,
Cassio sugeriu que a escolha poderia ser nos “dois sentidos”, uma rodada comeg¢a com a
equipe verde que é a primeira, e na segunda rodada comega a escolha com a equipe
vermelha que € a ultima. Essa sugestdo agradou os mediadores que toparam realizar a
escolha dessa maneira.

A turma se mantinha bastante agitada com muitas conversas paralelas e alunos
ansiosos para vivenciar atividades praticas, porque na ultima aula ja ndo puderam praticar.
Marta me pediu para colocar a rede de voleibol para jogarem enquanto os mediadores
escolhem as equipes, idéia reforcada por Gabi Zanotti dizendo que somente os mediadores
eles/elas teriam mais liberdade para escolherem.

Pensei sobre essas propostas e aceitei para um melhor andamento nesse processo de
filiacdo das equipes, sendo que manté-los poderia gerar um desgaste por conta da grande

agitacao da turma nesse dia.
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Enquanto os mediadores organizavam a dindmica da escolha, alguns alunos que nao
tinham esse papel se ofereceram para ajudar a colocar a rede de voleibol na quadra.
Orientei entdo para que colocassem a rede de voleibol na outra quadra disponivel na escola
enquanto realizava essa etapa com os mediadores. Nesse dia estavamos com cinco
mediadores/as porque Tamires, mediadora da equipe amarela, faltou.

No entanto, quando fui buscar meu Flipchart surgiu um ponto delicado. Cristiane que n&o
estava presente na aula anterior chegou até minha direcédo e me disse que nao gostaria de
participar da competicdo. Tentei entender o motivo de se negar a participar, mas a mesma
disse que apenas nao gostaria, por ndo gostar de praticas desportivas. Tentei explicar que
nessa competicdo seria uma experiéncia diferente da que ela ja teve, pelo fato da
possibilidade dela escolher as praticas corporais de sua preferéncia para participar. Também
expliquei a ela que poderia desempenhar papéis fundamentais além competir diretamente,
como auxiliar na organizagao ou no registro dos processos. Convidei-a para me auxiliar nos
registros dos nomes no flipchart, e a mesma aceitou.

No centro da quadra mesmo demos inicio a divisdo das equipes junto com os
mediadores/as. As primeiras rodadas fluiram sem problemas, mas na quarta rodada de
escolha, na vez da equipe verde escolher, deu-se inicio a uma discordancia entre os/as
mediadores/as. Hugo Souza, escolheu um dos meninos que desagradou a sua companheira
Gabi Zanotti. Os dois comegaram a discutir por isso. Dentre uma das falas nessa discussao,

Gabi Zanotti reclamou “Nao é porque vocé & menino que vocé vai escolher guem vocé quer,

somos um time, também escolho.”

Hugo Souza respondeu:

- Temos que escolher quem é bom, vocé s6 quer escolher por conta da amizade.
A discussao continuou nesse tom de discordancia enquanto as outras equipes escolhiam
seus respectivos integrantes, até que Hugo Souza desistiu de discutir e também de

participar desse momento de filiacdo, se juntando com 0s outros colegas que estavam
jogando voleibol.

Solicitei para que os mediadores dessem uma pausa nesse momento de filiagdo para

tentar dialogar com Hugo Souza. Fui até ele pedir para voltar com os outros mediadores/as.

Hugo Souza se recusou a voltar e pediu para tomar agua. Enquanto ele foi tomar agua,
retornei até os mediadores/as e expliquei que conflitos surgiriam no decorrer do nosso
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campeonato, e que primeiro temos que tentar dialogar para ajustar o que foi necessario.
Pedi para aguardarmos o Hugo Souza voltar para retomarmos a filiagéo.
Assim que Hugo Souza retornou a quadra, apos tomar agua, solicitei que fizesse parte

desse momento com os outros/as mediadores/as, e com algumas insisténcias Hugo Souza

aceitou. Gabi Zanotti tentou dialogar com Hugo Souza explicando que ela ndo queria

prejudicar o time, que se sentiu “passiva” nesse momento de filiagcdo, sendo que ela tinha
escolhido somente uma colega e ele o restante dos colegas. Tentei reforcar com todos/as

que se o0 mediador desistir na primeira dificuldade, como vamos seguir com esse Nnosso
projeto, pois dialogo é parte do processo.
Tamires acrescentou:
- Professor, mas ele tem razdo também, as vezes parece que sé escolhem os
amigos.

Foi entdo que Casagrande sugeriu trocar as duplas para evitar futuros conflitos “Acho
melhor mudar os pares de mediadores, senado vai dar briga de novo.” Mas Gabi Zanotti e os
outros mediadores discordaram.

Aproveitei para explicar que se ndo aprendermos a dialogar em situagdes de conflito,
como iremos tomar decisées importantes em nossas vidas. Ressaltei que a desisténcia pode
parecer mais facil no momento, mas nao resolve o problema.

Apos esse momento a divisdo das equipes continuou. No total, formamos trés equipes de 10

alunos cada, conforme a tabela a seguir:

Quadro 5 - Divisdo das equipes.

EQUIPE EQUIPE VERDE EQUIPE VERMELHA
AMARELA

Tamires Gabi Zanotti Millene

Casagrande Hugo Souza Garro

Wiladimir Marta Gamarra

Horténcia Neto Formiga

Portilho Duda Sampaio Marcelinho

Balbuena Cristiane Vic
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Memphis Romarinho Cassio
Sissi Ronaldo Carlitos
Rivellino Socrates Maurren
Debinha Rayssa Leal Vampeta

Fonte: Acervo do autor.

Ao final da aula, reuni todos/as novamente para apresentar a divisdo e fotografei a
organizagao escrita no quadro como registro. As reag¢des foram variadas como “Boa, caiu
nos dois no mesmo time!”.

Mas também surgiram resisténcias como ‘Que merda, s6 cai com gente ruim”; “So os

perebas no meu time, ta de brincadeira.”

Ao ouvir esses comentarios negativos sobre as divisbes das equipes, interrompi para
reforgar que essa forma de pensar era exatamente o que precisavamos superar. Disse que a
préxima etapa seria pensar juntos nas modalidades da competi¢cdo, e que a divisdo por
equipes nao era sobre reunir apenas os mais habilidosos, mas sim sobre aprender a
competir de outra forma, onde todos tivessem espago e oportunidade de vivenciar a
competicao.

Pedi para que guardassem na memoria a cor da sua equipe, pois na proxima aula
decidiriamos coletivamente quais seriam as praticas corporais.

A turma saiu da aula dividida entre a animacgao pela competicdo e as resisténcias tipicas
de quem ainda vé o esporte apenas pela 6tica da performance. Para mim, ficou evidente o

quanto ainda precisaremos insistir na dialogicidade como pilar desse processo.

Figura 10: Etapa de filiagdo com os/as mediadores/as.

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 3 - (01/09/2025)

Por conta da agitagdo da turma na aula anterior, nesse dia pensei em realizar a etapa da
escolha das modalidades da nossa competicdo na sala de aula. Por isso, assim que 0s
alunos comegaram a chegar na quadra, comecei avisando que iriamos nos dirigir até a sala
de aula para definirmos as modalidades. Prontamente os alunos comegaram a resmungar e
reclamar sobre essa acéo. Dentre as reclamagoes, a do aluno Vampeta me chamou
atencao:

- Sacanagem professor, esperamos a semana inteira para ter sua aula e quando
chegamos temos que retornar para a sala. Até parece uma prisdo, ficamos na “cela” todo
dia.

Apos essa fala do Vampeta, alguns alunos riram e outros corroboraram com a indignagao
do colega.

Expliquei que por conta da agitagdo da turma, estava preocupado de que a agitagcao
deles/as pudesse comprometer a realizacdo da nossa etapa de escolha das modalidades.
Mesmo com a minha argumentagao a turma continuava indignada com a possibilidade de
retornar para a sala de aula. Nisso comegaram a surgir algumas reclamagdes e/ou

sugestdes._“Vamos escolher aqui na quadra mesmo, e ja avisa que gquem nao colaborar

perde ponto.”: “Vamos fazer aqui, professor. Até retornarmos vai atrasar mais, e ai ficaremos

mais uma semana sem pratica.”; “Puxa vida em professor, nao faltei hoje somente por causa

que iria ter sua aula.”

Ao ouvir esses argumentos da turma, decidi realizar essa etapa de escolha das
modalidades na quadra em que estavamos. Mas expliquei que seria fundamental a
colaboracdo e participacao deles/as para um bom andamento da aula. Também solicitei de
imediato que todos/as sentassem em roda de conversa novamente para explicar como
seriam os procedimentos para realizarmos a etapa da competicao.

Nesse periodo, até todos/as se organizarem na nossa roda de conversa, alguns alunos
logo me perguntaram sobre a atividade do dia,“Professor, o que vai ter hoje na aula?”

Surpreso, devolvi a pergunta: “Vocé nao lembra da competicdo que estamos
organizando?”. Expliquei para a turma que essa competi¢cao seria realizada durante as aulas

de Educacao Fisica, e que todos/as iriam participar. Também expliquei que estdvamos na
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etapa de escolha das modalidades e que ja tinhamos organizados as trés equipes. Perguntei
se ele tinha faltado na ultima aula, e o mesmo confirmou.

Assim que todos/as se reuniram em uma roda de conversa no centro da quadra,
iniciei o dialogo reforgando os objetivos da nossa competicado e como ela seria realizada.
Quis também reforgcar que era importante a presenga deles/as durante as aulas, evitando o
maximo de auséncias, pois cada dia seria uma etapa/atividade diferente.

Nesse dia, a turma estava menos agitada do que na aula anterior, com uma
quantidade menor de conversas paralelas nos meus momentos de fala. Apds enfatizar a
importancia da presenga nas aulas, Rayssa Leal me fez uma pergunta:

- Professor, a gente vai participar dos Jogos da REM de voleibol quarteto? Quero saber
se vou ser chamada.

Expliquei que a competicdo na nossa aula possibilitaria que todos/as
experimentassem algo parecido com os Jogos da REM na questdo de vivenciar a
competicdo esportiva, mas de forma democratica, e ndo apenas alguns selecionados.
Continuei explicando que nao tinha selecionado ainda os/as alunos/as para participar dessa
modalidade, mas que seria uma tarefa muito dificil. Sugeri que na etapa do dia eles
poderiam definir o voleibol quarteto como uma das modalidades a fazer parte da competicao,
a fim de proporcionar a experiéncia da modalidade a todos/as.

Rayssa Leal rebateu:

- Ah, mas o legal dos Jogos da REM é jogar contra outras escolas, conhecer gente
diferente.

Concordei com ela sobre esse importante elemento das competicbes externas, em
poder realizar essa integragdo entre alunos/as de diferentes escolas, mas provoquei
trazendo também algumas das problematicas presentes nesse tipo de competicéo, se ja
pararam para pensar como fica quem ndo é chamado para participar? Ou se ja se sentiram
excluidos/as alguma vez?”

Tamires respondeu com um sorriso no rosto:

- Se eu nao for nesse meu ultimo ano na escola, vou ficar nervosa com vocé.

Aproveitei para reforcar que a sensacao de exclusao € ruim e que nossa competicao
€ uma tentativa de democratizar essas praticas, para que todos tenham espaco de

protagonismo.
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Prossegui com o dialogo perguntando o que acharam da divisdo das equipes realizada
na aula anterior. Muitos comegaram a falar ao mesmo tempo, precisei intervir para organizar
o nosso dialogo. Disse ao final que esses nossos momentos de didlogos seriam importantes,
e para que nado tivessem medo, vergonha ou receio de participar oralmente. Nisso, Marta
brincou:

- Da um ponto para quem participar agora na conversa.

Outros alunos comecgaram a questionar essa fala da Marta, “Agora tudo vira ponto?
Se comportar ganha ponto também? Brincadeira né.”

Gabi Zanotti corroborou com a idéia de ter pontuagao para ndo virar bagunca. Pedi
a palavra e disse que nessa nossa competicao utilizariamos a Metodologia Callejera. Foi
perceptivel que alguns ndo entenderam ou nao lembraram o que era. Tentei lembra-los do
futebol de trés tempos que vivenciamos no final do ano passado. Nisso alguns alunos/as
comegaram a conversar com os colegas sobre: “Aquele futebol com conversa final”; “Futebol
argentino que o professor trouxe para nés ano passado”; “Que conta respeito”.

Apods a minha fala, Ronaldo me perguntou se a competicao teria esse futebol que estava
falando. Expliquei que eu nao iria determinar quais seriam as modalidades, mas que a turma
decidiria se poderia ser vivenciado. Também expliquei que desse “futebol” iriamos utilizar,
independentemente da pratica corporal, a metodologia de realizar os trés tempos, sendo que
no primeiro combinariamos as regras do jogo, no segundo vivenciariamos o jogo em si e no
ultimo contabilizariamos os pontos de Respeito, Cooperagao e Solidariedade. Disse também
que por ser uma competicdo dialégica poderiamos modificar ou acrescentar alguns
elementos que estivéssemos de acordo.

Alguns alunos/as comentaram animados/as:

Vampeta disse:

- Pelo menos o meu time pode ganhar algum ponto, porque jogando vai ser dificil, s6
tem lerdo.

Respondi Vampeta dizendo que ndo poderia tratar os colegas de equipe desse jeito
porque o respeito sera um dos pilares da competicdo. Também indaguei sobre como ele
julga os colegas serem menos habilidosos se ndo sabe ainda nem quais modalidades farao

parte da competig&o.
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Continuei a fala questionando novamente com os alunos/as o que eles acharam da
filiacdo das equipes, se estavam de acordo, e o que gostariam de comentar ou sugerir sobre
essa etapa que foi realizada.

Horténcia pediu a palavra:

- Professor, eu queria mudar de equipe. Nao queria verde, sou corintiana.

Alguns alunos/as riram, e outros debocharam da fala da colega. Expliquei que poderiamos
substituir a cor verde por azul, mas logo Carlitos, da mesma equipe, contestou “Nao,

professor, deixa o verde! E do meu time, ndo pode mudar também.”
Gabi Zanotti retrucou:
- Bobagem, é s6 uma cor.
Casagrande provocou:
- O Carlitos, se mudar a cor vocé vai deixar de torcer pro seu time?
Carlitos respondeu de volta:
- E se a Horténcia usar verde, vai virar torcedora do Palmeiras também?!

A discussao aumentava, entao pedi calma. Tentei explicar que entendo a paixao que
temos pelo futebol, mas ndo podemos deixar isso nos atrapalhar. Uma cor ndo muda quem
somos, nem o time que torcemos.

Nesse momento, Marta interrompeu dizendo que_“‘Usar rosa também n&o quer dizer que

vocé vai virar mulher, né?”.

Complementei a fala da Marta argumentando que as cores nao definem género ou
identidade. Tentei explicar que essa ideia de que rosa é s6 de menina e azul é s6 de menino
€ uma construcao cultural passada de geragdo em geragao, mas que nao faz sentido. A cor
nao distingue carater, capacidade ou quem voceé é.

Segui entdo explicando o objetivo da aula: escolhermos as quatro praticas corporais da
competicao.

Logo surgiram sugestdes das modalidades “pingue-pongue”, “pebolim” “futebol”,
“pbadminton”, “voleibol”

Como estavam falando ao mesmo tempo, interrompi e expliquei que ndo vamos escolher
as quatro primeiras que surgirem, mas que cada equipe ira dialogar e escolher
coletivamente, pensando em modalidades que todos consigam participar de forma ativa.

Alguns alunos/as perguntaram se seria votagao. Tentei responder com um exemplo “Nao é
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uma votagdo simples. Vocés vao discutir em grupo para garantir que pelo menos em uma
das modalidades todos possam participar de verdade. Depois trazemos para a roda e
discutimos juntos.”

Apos esse exemplo alguns alunos ja comecaram a se levantar, e me apressando

porque gqueriam ter tempo de vivenciar alguma atividade pratica apés a escolha.
Solicitei entdo aos mediadores/as que pegassem o0s coletes da cor da sua equipe e

entregassem aos seus colegas. Muitos disseram nao saber qual era a cor. Solicitei a uma
aluna para escrever no Flipchart as trés equipes, e apds informei a todos/as que decorassem
a cor da sua equipe para facilitar a dindmica nas proximas aulas.

Alguns alunos/as apenas pegaram os coletes e nao vestiram, outros reclamaram de
vesti-los.

Apds alguns minutos até todos/as vestirem os seus coletes, solicitei para que os
mediadores/as se reunissem com 0s seus colegas de equipe em algum canto da quadra e
dialogassem a respeito de quais praticas corporais todos/as do seu time participariam.
Também orientei que seria importante anotarem as modalidades num papel para facilitar a
nossa etapa posterior de escolha com as demais equipes.

Nisso as equipes se reuniram em alguns dos espagos da quadra. Cada equipe comegou
a dialogar com seus pares sobre as praticas corporais.

Durante esse periodo que as equipes estavam dialogando, Cristiane me perguntou:
- Professor s6 vai ser esporte?

Respondi que n&o, que poderia ser qualquer pratica corporal, desde jogos, esporte,
lutas, dancga, ginastica etc. Também passei a observar os dialogos e agdes de cada grupo
nessa etapa.

Foi observado que na equipe verde os mediadores estavam realizando adequadamente
a mediagao do dialogo, possibilitando que todos/as da sua equipe participassem oralmente
sugerindo as praticas que gostariam.

Na equipe amarela havia discordancia nas modalidades. Foi perceptivel que a

mediadora Tamires estava querendo escolher as modalidades que seriam somente da sua

preferéncia, ignorando as sugestdes dos colegas. Ficou perceptivel por ela ndo anotar no
papel a sugestdo do seu colega Balbuena que sugeriu Beisebol, ignorando a sua sugestédo e
ja_indicando outras praticas do seu agrado. Nessa equipe também notei que os alunos
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surdos estavam pouco ativos no dialogo. Intervi dizendo que nesse momento era importante
ouvir as necessidades dos colegas surdos, e que os colegas ouvintes buscassem dar
espaco para eles exporem também seus desejos e necessidades para essa competicao.
Depois dessa intervencéo, os dois alunos surdos presentes na equipe comegaram a sugerir
as modalidades de sua preferéncia.

Na equipe vermelha aconteceu o didlogo no menor tempo. Também n&o consegui
acompanhar muito por estar intervindo com a equipe amarela no momento. Perguntei se
todos/as participaram oralmente e estariam de acordo com as praticas corporais sugeridas, e
todos/as concordaram.

O periodo destinado para esse momento de didlogo entre as equipes durou em torno

de 10 minutos. Apds o didlogo de todos/as os grupos alguns alunos comecaram a ficar

impacientes em nado terem iniciado a atividade pratica do dia. Pedi novamente paciéncia, e

que se tudo fosse cumprido no tempo estipulado, na préxima aula teremos a tdo aguardada
vivéncia nas atividades praticas. Liberei a turma para tomarem agua e irem ao banheiro para
depois retornarmos para nossa roda de conversa. Nesse periodo pedi aos mediadores os
papéis com as praticas corporais que cada equipe escolheu. Nesses papéis estavam

escritos as seguintes praticas corporais sugeridas:

Quadro 6: Sugestdes de praticas corporais de cada equipe

Equipe Verde Queimada, Futsal, Voleibol e Uno
Equipe Amarela Queimada, Voleibol, Tapembol e Uno
Equipe Vermelha Queimada, Voleibol, Bandeirinha e Stop

Fonte: Acervo do autor.

Assim que todos/as retornaram para quadra, solicitei para reunirmos novamente na roda
de conversa. Alguns alunos ficaram irritados por termos que dialogar novamente. Expliquei
que se tivermos paciéncia e colaboragédo conseguiremos terminar e iniciar na proxima aula a
vivéncia pratica.

Depois de alguns minutos e com certa resisténcia de alguns, conseguimos nos reunir

novamente na roda de conversa.
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Sem mais delongas, comecei a perguntar a equipe verde suas escolhas. O mediador
Edson comegou a dizer: Queimada, Futsal, Voleibol e Uno. Ao mencionar futsal, alguns
comemoraram como “Futebol tem que ter!” Mas quando citaram Uno, alguns debocharam
como Miguel “Uno em Educacao Fisica? Entao pde truco também!”

Horténcia reclamou:

- N&o devia ter futsal.as meninas nem joga, nisso ndo vou participar.

Garro respondeu:

- Entio joga volei, isso € coisa de menina mesmo.

Outro aluno, Carlitos, completou:
- No meu time ninguém joga bem futsal. ndo adianta.
A discussao ficou intensa, precisei intervir reforcando para respeitarem a fala dos
colegas, e que todos terdo espacgo para argumentar.
Nesse momento, Garro, mediador da equipe vermelha sugeriu:
- Professor, por que ndo deixa sé os mediadores decidirem? Eles ja sabem o que os
grupos escolheram.

Outros colegas reforcaram a ideia “E, melhor mesmo, se ndo a gente ndo sai daqui

nunca.”

Cassio complementou dizendo para fazer igual aconteceu na etapa de filiagado das
equipes, e somente os mediadores participassem desse momento e o restante de turma
vivenciaria alguma pratica corporal.

Aceitei a proposta, solicitei para os alunos/as que ja tinham experiéncia em colocarem a
rede de voleibol e me reuni apenas com os seis mediadores presentes.

Na nossa “reuniao” com os/as mediadores/as, em um canto da quadra, comecei a
escrever no meu Flipchart as modalidades escolhidas por cada equipe.

Ap0s ter registrado ficou facil de visualizarmos as praticas corporais escolhidas de forma
unanime entre as trés equipes. Disse que essas praticas unanimes poderiam ja serem
escolhidas, e perguntei se todos/as estavam de acordo com isso. Entdo as duas primeiras
modalidades a serem escolhidas foram anotadas: Queimada e Voleibol.

Apds perguntei como poderiamos escolher as outras duas modalidades. A partir dai

comegaram surgir algumas divergéncias. Tamires, mediadora do amarelo, queria que tivesse
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o jogo de cartas Uno, porque segundo ela quem ndo “joga bola” pode participar de alguma
outra modalidade.

Garro, mediador do vermelho respondeu:

- Mas no nosso grupo ninguém quis Uno.

Gabi Zanotti, mediadora do verde,argumentou:

- Mesmo a gente tendo colocado Uno, acho que nao faz sentido em Educagéo Fisica.
Concordei com esses argumentos e expliquei que na minha opinido seria interessante

priorizar praticas que tenham movimento e que sejam coletivas, como Queimada e Voleibol,

modalidades coletivas € interessante porque mais pessoas jogam simultaneamente.

Perguntei quais outras duas modalidades fariam parte, e como poderiamos decidir, mas
nao chegaram em um consenso pela discordancia de preferéncias.

Casagrande, mediador do azul, disse: “Entao faz sorteio.”

Gabi Zanotti retrucou: “Ah nao, sorteio tira a graca, ai € melhor o professor escolher logo as
modalidades entdo.”

Como o tempo ja estava no fim, propus o seguinte: “Vamos comegar a competicdo com
as duas modalidades unanimes: Queimada e Voleibol. Depois, apds vivencia-las, voltamos
para avaliar e escolher as outras duas praticas corporais.”

Perguntei se todos/as estavam de acordo com essa minha sugestdo. Ninguém se
contrap0s a isso, e por fim pedi que os mediadores explicassem as equipes por que
tinhamos definido apenas duas modalidades iniciais. Deixei o Flipchart escrito com as duas
modalidades escolhidas e deixei exposto proximo do portdo da quadra, para facilitar a
visualizagdo deles/as. Alguns alunos olharam e perguntavam porque havia somente duas
praticas e ndo quatro, outros porque nao tinha futebol. Expliquei para esses alunos/as que
na proxima aula iria explicar como foi a escolha das modalidades e que iriamos dialogar
brevemente para ajustarmos o que fosse necessario para um bom andamento da

competicao.
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Figura 11: Dialogo entre as equipes

Fonte: Acervo do autor.

Figura 12: Escolha das praticas corporais junto com os/as mediadores/as.
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Ao chegarem a quadra, alguns alunos ja demonstraram curiosidade sobre o inicio da
competicdo. Expliquei que, antes de iniciar a competicdo, precisariamos relembrar a
Metodologia Callejera, base dessa proposta. Apesar de ja terem vivenciado no ano anterior,
considerei importante revisitar os principios para que todos compreendessem o propésito
dessa nova experiéncia. Pedi que se sentassem em circulo no centro da quadra.

Logo no inicio, Gamarra questionou impaciente:
- Mas professor, por que ndo comegamos logo a competigdo hoje?

Respondi que, sem compreenderem os critérios e elementos que diferenciam essa
proposta das competigdes tradicionais, o projeto ndo teria nada de inédito, nem cumpriria o
objetivo de ser democratico e acolhedor.

ApoOs responder para todos/as alguns alunos me perguntavam sobre quais
modalidades foram escolhidas. Reforcei as modalidades escolhidas e relembrei todo o
processo que levou até essa deciséo, explicando que foi fruto do dialogo em grupo e da
reunido com os mediadores, uma escolha coletiva. Também expliquei que a aula do dia seria
uma vivéncia da Metodologia Callejera, o que poderia possibilitar uma experiéncia diferente
de competi¢cao, sendo mais inclusiva e participativa.

Em seguida, perguntei se lembravam do futebol Callejera, vivenciado no ano anterior.
Maurren perguntou se o futebol callejero era “aquele que as meninas sé defendiam os
cones”. Expliquei que aquele era o futebol generificado, e ndo o Callejero. Carlitos relembrou
um dos acontecimentos vivenciados na experiéncia com o futebol callejero no ano anterior
“Acho que foi aquele que o Neto fez o time perder porque xingou o Javier.” Pedro completou
dizendo ser “Aquele que respeito contava ponto!”.

Aproveitei a lembranga e contei brevemente a histéria da criacdo do futebol callejero,
destacando seus trés pilares: respeito, cooperagao e solidariedade. Expliquei que a intengao
era incorporar esses principios na competicdo escolar para minimizar atitudes
desrespeitosas e valorizar o coletivo.

Duas alunas, Horténcia e Sissi, expressaram satisfagcdo com expressodes do tipo “Assim

€ melhor porque dai participo.”
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Dessa vez a turma se mostrou mais paciente na roda de conversa, reflexo das
experiéncias anteriores. Também comegou a ser perceptivel uma maior participagao oral nos
momentos de dialogo.

Carlitos me perguntou se na competigao “Quem nao estiver jogando é que vai marcar 0s
pontos de respeito e solidariedade”. Expliquei que seguiriamos o modelo da prépria
metodologia, sem arbitros, com um mediador responsavel por conduzir o dialogo do terceiro
tempo. Disse que iriamos vivenciar algum jogo utilizando essa metodologia, como um ensaio
para a competicdo. Alguns alunos se animaram prontamente pensando que seria vivenciado
o futebol callejero. Expliquei novamente que ndo seria o futebol em si, mas algum jogo
utilizando a metodologia.

Marta sugeriu:
- Professor, podia ser um teste com uma das modalidades da competigéo, tipo o vélei
ou a queimada.

Pensei na sugestdo, mas decidi propor uma pratica inédita para ampliar o repertorio da
turma. Perguntei entdo “Qual atividade que nao foi escolhida e que geralmente a maioria
participa, poderia ser vivenciada hoje?” Nisso surgiram algumas sugestdes “Base quatro”,
“‘Bandeirinha”, “Queimada”, “Tapembol”

A conversa paralela nesse momento se intensificou e precisei intervir, expliquei que em
nossa competicdo, qualquer pratica corporal poderia fazer parte, seja jogos, dangas,
esportes ou lutas, desde que todos/as tivessem a oportunidade de participar ativamente.
Apods explicar, perguntei diretamente para os dois alunos surdos que estavam presentes,
qual pratica corporal a maioria da turma gosta ou participa poderia ser vivenciada? Fiz
questao de explicar para a turma que geralmente eles ndo acabam sugerindo as praticas,

principalmente pelas barreiras de comunicagao nesse processo. Alguns alunos comentaram

debochando da escolha “Seus preferidos né professor”, “Direitos iguais”.
Prontamente o aluno Marcelinho fez o sinal do jogo Bandeirinha. Como compreendi o

sinal a que ele se referia e por entender ser um jogo que a maioria da turma participa,
devolvi a sugestéo para a turma para saber se poderiamos vivenciar a Bandeirinha utilizando
a Metodologia Callejera. A maioria respondeu positivamente.

Apos termos escolhido a pratica corporal, precisavamos decidir como seria a divisao das

equipes.
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A aluna Duda Sampaio sugeriu:

- Por que ndo usamos as equipes da competi¢ao ja?
Marta discordou:
- Assim vai ficar parecendo competicao de verdade.

Quando elas terminaram, sugeri a utilizagdo do aplicativo de sortear time, sendo aceito
por grande parte dos alunos que ali estavam.

Peguei meu celular e pedi que Millene anotasse os nomes para o sorteio. Nesse dia
havia 25 alunos presentes na aula. Duda Sampaio me informou que estava com restricao
meédica e por isso ndo poderia jogar; Portilho e Vic pediram para ndo jogarem. Ao serem
questionadas sobre o motivo, as mesmas disseram que nao gostam de bandeirinha. Entao,
atribui a Duda Sampaio a fungéo de me auxiliar na observagao do jogo e as colegas Portilho
e Vic o papel de técnicas de cada equipe a serem sorteadas. De inicio, as duas se
recusaram a assumir esse papel, mas quando propus o desafio de que a técnica do time que
perdesse tivesse que levar a outra de cavalinho acabou gerando interesse nas duas.

Apos Millene marcar o nome dos colegas no aplicativo, realizamos o sorteio. Anunciei os
nomes sorteados em cada equipe e pedi para que Duda Sampaio me ajudasse a entregar os
coletes. Alguns minutos depois de feito esse processo, a aluna Maurren veio até mim para
reclamar da atitude de um colega:

- Professor, o Neto entrou na equipe errada de propdsito!

Paralelamente ao nosso dialogo, Tamires comentou rindo, dizendo para tirar ponto de
respeito do time dele.

Neto respondeu irritado que o jogo n&o tinha comegado, entdo n&o poderia ser tirado
ponto.

Como a conversa comegou a se intensificar, pedi para que todos/as se reunissem para
realizarmos o primeiro tempo do jogo, onde seria discutida as regras. Iniciei dizendo que
respeitar os colegas, as regras e o adversario independentemente se vale ponto ou nao,
deve acontecer antes, durante e apos o jogo. Continuei enfatizando a importancia desse
primeiro tempo e perguntando se gostariam de sugerir algumas regras para a vivéncia da

Bandeirinha.

111



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) I-‘,_E-”

L%

Nesse primeiro tempo foram acordadas algumas regras principalmente no que se refere
as limitacbes da quadra e a quantidade de pontos para definir o vencedor do segundo
tempo.

Todos concordaram, e iniciamos o jogo. De inicio foi observado o cuidado de alguns
alunos/as com o respeito as regras de jogo, sendo que nas primeiras rodadas nao ocorreu
nenhuma reclamacao de atitudes de desrespeito com as regras de jogo. As trés primeiras
rodadas foram vencidas por uma equipe, e logo comegaram a surgir alguns conflitos.

A aluna Millene acusou Rivellino de trapacear, nao aceitando ser pego pelo time
adversario, fato que foi negado por Rivellino e outros colegas de equipe.

Alguns alunos comecaram a dar risada debochando da maneira que Millene veio
reclamar da trapaca de Rivellino, e isso acabou gerando uma atitude desrespeitosa contra

um dos alunos que estavam debochando. Millene deu um tapa no brago do colega Memphis.
Prontamente Memphis reclamou:
- Viu, professor? Ela me bateu!

Maurren que estava na mesma equipe de Memphis reforgou “Tira ponto de respeito!”

Imediatamente decidi ndo interromper essa situacao problema; apenas observei e
registrei o ocorrido com Duda Sampaio que estava segurando a prancheta com as
anotacodes sobre os pilares. Pedi atengao da turma e disse para tentarmos nos preocupar em
vivenciar o jogo nesse momento, porque o terceiro tempo que seria destinado para
definirmos as pontuagdes de respeito. Apds alguns segundos, os proprios colegas
retomaram o jogo.

Na ultima rodada, Sissi pegou Hugo Souza, que ignorou e continuou correndo, fato
observado por mim e Duda Sampaio. Apds pressao dos colegas por conta da sua atitude,
ele parou, mas ao fazé-lo ofendeu uma aluna adversaria. Prontamente alguns alunos ja
disseram em voz alta “Olha o ponto de respeito”.

Encerramos o jogo apds 29 minutos com um placar de 5 a 3. Assim que terminou
alguns alunos pediram para tomar agua. E assim que foram retornando solicitei que nos
reunissemos no centro da quadra para realizarmos o terceiro tempo.

Apds todos/as estarem presentes, demos inicio ao terceiro tempo. Anotei na lousa
portatil os pilares e perguntei para as duas equipes:

- No quesito respeito, as duas equipes merecem pontuar?
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Maurren respondeu de imediato:
- A equipe deles ndo merece, por causa da Millene que deu um tapa no brago do
Memphis!

Garro reagiu ofendendo oralmente Maurren. A situacado gerou tensao pela discussao
dos dois que se iniciou. Pedi calma e expliquei que o respeito deveria estar presente
também naquele momento. Deixei claro que ndo seriam retirados pontos, apenas néo seria
atribuida pontuacao extra.

Maurren insistiu:
- Mas ai todo mundo vai poder desrespeitar, ja que n&o perde nada!l
Sissi interviu argumentando:
- A sua equipe também ndo merece ponto, o Hugo Souza xingou!
Duda Sampaio, que estava com a prancheta, confirmou o ocorrido, reforcando o
registro. Mesmo assim, a discussao se intensificava.
Pedi a palavra e tentei mostrar que o foco estava no aprendizado coletivo e que nossos

atos poderiam prejudicar a nossa equipe.Maurren se sentiu injusticada e saiu da roda

dizendo:
- N&o quero me estressar, tanto faz quem ganha.

Uma colega bem proxima de Maurren, Cristiane, a acompanhou, dizendo que queria
apenas se divertir e n&o criar clima pesado entre os colegas de turma.
Diante da aproximagdo do fim da aula e da chegada da proxima turma, contabilizei
rapidamente os pontos de cooperacdo e solidariedade, explicando que repetiremos a
metodologia na aula seguinte.

Antes de despedir da turma, a aluna Gabi Zanotti se aproximou e comentou:

- Mesmo com as discussoes, professor, teve menos briga e trapaca hoje.

Respondi Gab Zanotti concordando com o argumento dela, demonstrando os beneficios que
essa metodologia poderia proporcionar. Despedi-me da turma com sentimentos mistos: a
incerteza sobre o desafio da apropriagdo da metodologia por parte de alguns e a satisfagédo
de perceber, nas pequenas falas, que o processo ja comegava a gerar reflexdo e mudanca

de postura.
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Fonte: Acervo do autor.
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Diario 5 - (22/09/2025)

Nesse dia, os alunos comegaram a chegar na quadra, e como de costume comegaram a
surgir as primeiras duvidas sobre o inicio da competicdo. Estavam presentes nesse dia
apenas 19 alunos, essa quantidade reduzida de alunos/as no dia se deu por conta de um
passeio organizado pela escola.

Como ja estava com uma quantidade reduzida em cada time, e os principais integrantes
que participaram da situacdo-problema da ultima aula estavam presentes, continuei com o
meu planejamento de realizar uma roda de conversa relacionado a Competitividade. A
escolha desse tema gerador surgiu das minhas observagdes principalmente na ultima aula, e
que uma problematizacdo sobre esse tema pode auxiliar no desempenho da nossa
competicao futuramente.

Apds cumprimentar os alunos/as, conversar um pouco com eles pedi para reunirmos no
centro da quadra para dialogarmos. Apos alguns minutos, todos sentados, comecei
explicando para os alunos qual era a programacdo da aula. Iniciei perguntando
primeiramente se eles compreendiam o motivo de nos reunirmos sempre em roda
principalmente no inicio da aula. Alguns alunos comegaram a responder: “Para explicar o
jogo”; “Nos dar dicas de como se comportar na pratica”.

Vampeta disse:

- Para fazer a gente perder tempo de aula.

Apods a resposta de Vampeta respondi dizendo que a nossa roda de conversa inicial era
parte da aula de Educacdo Fisica, e que muitos conhecimentos, trocas de experiéncias
surgem através dos dialogos com colegas. Também tentei frisar que a intengao da roda de
conversa do dia, seria importante para contribuir em algumas atitudes e valores além da
competicdo e das aulas de Educacéo Fisica.

Millene levantou a mao e disse:

- Infelizmente quem precisa dessas rodas de conversa ndo se preocupa em participar.

Prontamente alguns alunos comecaram a rir da maneira que Millene falou.

Entdo eu disse sobre a importancia em escutar o colega que esta falando, respeitar a fala

do outro, e que participar de decisdes coletivas sao atitudes que nao sao utilizadas apenas
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naquele contexto (aula de Educacao Fisica), mas que a apropriacdo de como se adequar
nessas atitudes podem trazer inumeros beneficios em diversos contextos.

Mesmo assim, a cada aula estava percebendo um avanco na turma relacionado a
terem mais paciéncia nesses momentos de dialogos, sendo perceptivel principalmente pelos
poucos momentos de interrupcdes necessarios.

Apos essa introdugao, continuei explicando sobre os acontecimentos da ultima aula,
demonstrando que o fator competitivo acabou sobrepondo a diversdo da pratica do jogo.
Tentei relatar para os alunos/as que ndo podemos banalizar a competicdo, mas temos que
respeitar o oponente, de maneira que sem a sua presenga nao é possivel ter o jogo. Disse
também que na aula anterior o fato ocorrido na contagem dos pontos da bandeirinha me
sinalizou um possivel alerta nas questdes atitudinais, da violéncia e de querer enganar o
adversario ou arbitragem para ter vantagem.

Cristiane disse:

- Mas no caso da ultima aula, eles fizeram uma gracinha para querer prejudicar nosso
time, por isso a Maurren saiu do jogo.

Neto continuou:
- Ela ndo saiu por isso, saiu porque trataram ela com falta de respeito.

Casagrande respondeu:
- Mas ela nao tinha que sair, se tratou com falta de respeito perde ponto.
Pedi a palavra a fim de que nao se tornasse uma discussdo. Reforcei novamente a
importancia de um dialogo sem querer acusar os proprios colegas. Perguntei em seguida,
qual a percepcao deles referente a vencer a qualquer custo, independente da forma que
seja, se isso era legal ou prazeroso. Garro respondeu:

- O importante é ganhar, porgue ninguém se lembra de quem perdeu.

Casagrande emendou:
- Eu acho que depende, principalmente, do lugar que acontece a competigao.
Achei interessante a fala de Casagrande e pedi para que ele explicasse mais seu ponto

de vista. Casagrande tornou a falar “Se for aqui na escola eu acho que tem que respeitar,

porque muitos estdo jogando até mesmo porque sdo obrigados, ndo estdo por vontade
propria, e na competicéo fora da escola so6 vai quem quer”.
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Apo6s a conclusao de Casagrande, Maurren que estava calada desde o inicio da roda de
conversa comegou a argumentar:
- Acho que independente do local tem que ter o respeito.
No momento que Maurren comegou a falar, Garro ja comegou a resmungar. Maurren
comegou a reclamar das atitudes dos colegas: “Viu professor, por isso que nessa sala é
dificil participar, ndo tem respeito”. Pedi que Garro respeitasse a colega da mesma maneira
que ela respeitou quando ele estava dialogando. Maurren continuou reforgcando seu ponto de

vista de que o respeito tem que estar presente em qualquer ambiente competitivo.

Perguntei para a turma se a nossa “imersao” nos esportes de alto rendimento ndo pode
trazer um carater “bélico” para a vivéncia das nossas aulas de Educacao Fisica. Rivellino

respondeu apresentando a sua visdo sobre esse empenho excessivo em busca da vitoria.

Disse que esse habito de competitividade lhe acompanha desde crianca através do futebol

gue vivencia. Perguntei entdo ao Rivellino se no local onde ja treinou ou treina é conversado
ou orientado sobre essa questdo de vitéria a qualquer custo. Rivellino me respondeu
negativamente, dizendo que isso nunca foi tratado nas suas aulas de futebol, mas somente

com 0 pai.
Tornei entdo a indagar para a turma se quem participa nas outras modalidades é

orientado a respeito disso ou esse pensamento pode ser exclusivo do futebol. Duda
Sampaio respondeu:
- La no _meu judd tem muita competitividade, mas vejo que tem respeito pelo

adversario, seja antes e apos a luta.
Gabi Zanotti emendou:

- Verdade professor, ja fiz judd e l1a o sensei nos orientava até mesmo em ter respeito

pelo lugar, pelo tatame, a maneira de se vestir, em tudo.

Neto disse:

- Mas no futebol também tem respeito, ndo séo todos jogadores que agem de maneira
desrespeitosa, acho que ndo pode generalizar.

Casagrande argumentou:

- Eu acho que o futebol nos incita a violéncia mais do que outros esportes, até futebol
de igreja tem briga.
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Pedi a palavra explicando que culturalmente alguns esportes podem acabar enfatizando
alguns valores. Continuei dizendo sobre o exemplo que foi compartilhado, dos valores da
disciplina e respeito presentes no judd, algo que néo é percebido frequentemente no futebol.
Continuei nosso dialogo perguntando para os outros colegas que ja treinaram em escolas de
futebol se respeito e disciplina eram praticados e enfatizados. Garro respondeu dizendo
“‘Somente no final do jogo temos que cumprimentar o adversario, mas durante ndo tem essa
de respeito.” Comecei a indaga-los novamente se esses esportes culturalmente sao
influenciados pela sociedade ou a sociedade acaba sendo influenciada por eles. De
momento percebi que os alunos ndo entenderam muito o meu questionamento. Portanto, dei
um exemplo, segundo o argumento de alguns o futebol pode gerar a vitéria sobre qualquer
custo, e que isso € gerado através da nossa sociedade que incentiva essa atitude no futebol,
ou quem vivencia o futebol acaba carregando essas atitudes para outras areas da vida. Apds
minha explicagao percebi que os alunos compreenderam melhor o que eu quis dizer. Gabi
Zanotti comecgou dizendo:

- Eu acho que o esporte influencia sim a pessoa, no meu caso que ja participei do judd
acabo carreqgando alguns valores para minha vida. Entdo eu acho que o que aprendemos no

esporte levamos para outras areas da nossa vida.
Cristiane respondeu dizendo que depende da pessoa. Utilizou como exemplo citando o

colega Garro que mesmo sendo praticante de judd ndo tem respeito pelos demais nas aulas
de Educacao Fisica. Nesse momento muitos alunos comecgaram a falar ao mesmo tempo,
pedi colaboragao para continuarmos o dialogo.

Casagrande disse que o esporte que assiste pode fazer vocé ter os costumes dos
atletas, como segundo ele no caso do skate, quem comega assistir ou andar quer “se
parecer” como skatista. Reforcei a visdo de Casagrande dizendo que as praticas corporais a
partir do momento que as vivenciamos ou fruimos temos a possibilidade de adentrar em sua
cultura, e até mesmo se apropriar de uma nova identidade. Também dei um exemplo de
observacédo durante as aulas, que alguns alunos que tinham uma longa vivéncia no futebol
realizam algumas praticas de simulagao de faltas ou de reclamarem ao arbitro, independente
do que estejam jogando. Argumentei dizendo que na minha opinido isso poderia ser
decorrente de fruir essas praticas por atletas profissionais. Disse também que tentar levar

vantagens enganando o adversario fere um dos principios de qualquer esporte, onde todos
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devem ter as mesmas condigdes para se enfrentarem, assim tornando um jogo limpo e justo.

Nesse momento da conversa, notei alguns alunos ficando entediados. outros perguntando
qual seria a atividade pratica da aula. Pedi paciéncia porque essa aula seria importante para

a reflexdo de alguns alunos sobre o sentido de competir. Continuei indagando os alunos de
que forma podemos tentar fazer com que diminua a violéncia nas competicdes, olhando
principalmente para a nossa. Tamires respondeu:

- Acho que poderia modificar a quantidade de pontos de respeito, assim o time fica com
medo de errar e perder ponto.

Gabi Zanotti disse:
- Acho ruim porque sendo a competigdo nao vai ser de quem ganha mais, mas sim de
quem menos erra.

Marta continuou:

- Poderia manter da maneira que esta, somente a pessoa comecar a ter consciéncia de

que a competicdo é para diversao.
Pedi a palavra e disse que além de competir, a ludicidade e a diversdo deveriam estar

presentes para se tornar em uma pratica acolhedora, algo que pode ser um diferencial das
competicdes tradicionais que tém competicdo exacerbada e exclusdo. Gabi Zanotti reforgou
para mantermos as regras da metodologia, e que cada mediador conversasse com seus
integrantes antes sobre as consequéncias das atitudes durante o jogo.

Entdo perguntei a turma se durante a competicdo poderiamos manter as regras da
metodologia Callejera sem alterar o peso de cada categoria. A maioria respondeu
positivamente. Finalizei a nossa roda de conversa dizendo a importancia de respeitar os
colegas a fim de tentarmos criar um ambiente acolhedor e agradavel onde todos possam
vivenciar a competigdo. Disse também sobre a gravidade de querer reproduzir o que atletas
de esportes de rendimento fazem que fere os principios do esporte, sendo que a violéncia
pode sobrepor a ludicidade, e que pode acarretar em descontentamento e afastamento das
praticas. Frisei também a importdncia de mantermos um clima divertido nas nossas
vivéncias nas aulas de Educagéao Fisica. Perguntei se todos/as se comprometem em pensar
de maneira diferente para essa competicao, e colocar a diversdo em primeiro lugar antes da

competicdo. A maioria respondeu positivamente.
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Como ja tinhamos terminado a primeira aula e dessa vez ficamos o maior tempo em uma
roda de conversa, perguntei se eles gostaram desse circulo de cultura e se isso poderia
auxiliar no andamento da nossa competicdo. Gabi Zanotti respondeu dizendo ser importante
para alguns colegas mudarem a sua postura como pessoa. Cristiane reforcou mantendo a
sua postura anteriormente dizendo que essa conversa seria importante se todos/as
estivessem presentes. Também perguntei diretamente para Formiga, a unica aluna surda
que estava presente se compreendeu. Formiga respondeu dizendo que era importante esse
ambiente sem violéncia para acolher os colegas que tém menos habilidades, principalmente
para seus colegas surdos/as que acabam adotando postura mais timida durante os jogos.

Ao falar sobre essa postura timida, indaguei Formiga do porqué dessa postura, € a mesma
respondeu dizendo que as barreiras de comunicacdo com 0s colegas o obrigam a se

comportar de maneira mais passiva durante os jogos.

Apods essa conversa com Formiga, notei um dos problemas presentes principalmente
para os alunos/as surdos/as de que a falta de comunicagdo com os colegas dificultam o
desenvolvimento principalmente nas praticas coletivas. Prontamente perguntei para a turma,
sobre de que maneiras poderiamos superar essas situagdes problemas relacionados com os
colegas surdos/as. Cristiane respondeu:
- Acho que deveriamos aprender mais Libras, assim conseguimos nos comunicar mais
com eles.

Carlitos argumentou:
- Acho que poderia ter mais tempo nos jogos para a Rebeca (Intérprete que
acompanha os/as alunos/as surdos/as) dar mais informacdes para eles/as.

Respondi Carlitos e langando uma nova pergunta para a turma “Sendo uma

escola que tem alunos/as surdos/as, ndao deveria ser realmente ensinado para todos/as?”
Casagrande respondeu dizendo que se lembrava de quando estava na 4° série a sua
professora regente em parceria com a intérprete da turma ensinava Libras para todos/as, e
isso proporcionou o pouco que tinha aprendido e isso o fazia comunicar as vezes com
alguns colegas surdos/as.

Expliquei para a turma sobre a importancia de aprender Libras para diminuir essas

barreiras. Apds minha explicacdo a intérprete Rebeca disse que se comprometeria em
ensinar alguns sinais basicos para todos/as terem uma comunicacdo com os surdos/as. A
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mesma citou que levaria o caso para a direcéo e tentaria negociar junto com o professor de
Portugués um momento da aula a ser destinado a isso.

Como tinhamos menos tempo de aula disponivel e muitos alunos estavam impacientes,
propus entdo que os minutos restantes da aula seriam destinados para que pudessem
vivenciar e treinar o voleibol, sendo uma das duas modalidades escolhidas pela turma.
Perguntei se alguém teria mais alguma coisa a falar ou comentar e orientei que na préxima
aula tentariamos novamente realizar um segundo ensaio para se apropriarem da
metodologia callejera. Solicitei a Cassio e Neto para buscarmos os materiais (rede e bola de

voleibol) e entdo foi destinado o restante do tempo para vivenciarem a modalidade.
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Diario 6 - (29/09/2025)

Assim que os/as alunos/as comegaram a chegar a quadra notei uma grande ansiedade
pela turma. Alguns alunos/as comegaram a me abordar perguntando qual seria a atividade a
ser realizada. Horténcia me perguntou se poderiamos comegar com a competicdo no dia,
sendo que na proxima semana ela ndo estaria presente na aula. Gabi Zanotti disse “Da pra
comecar hoje sim professor, somente reforcar no primeiro tempo as regras certinho.” Outros
colegas que estavam préximos comegaram a reforgar o coro pelo inicio da competigdo. A
ansiedade da turma era evidente. Convoquei a turma para nos reunirmos no centro da
quadra para uma breve conversa. Foi perceptivel um desanimo por alguns alunos/as, por
quererem vivenciar logo a atividade pratica.

Assim que todos se sentaram reforcei a importancia desse dialogo inicial para o
desenvolvimento da aula. Apresentei que tinha a intenc&o de ser breve nas explicacbes para
termos um tempo maior de pratica. Como a turma estava agitada com algumas conversas
paralelas, aproveitei para realizar a chamada, como forma de tentar acalma-los. Estavam
presentes 28 alunos.

Comecei explicando os pontos positivos que observei na execug¢ao do ensaio utilizando
a metodologia Callejera e principalmente da nossa ultima aula, uma roda de conversa sobre
competitividade. Como tinha alguns alunos/as que ndo estavam presentes na ultima aula,
expus que o jogo da Bandeirinha mesmo com o problema ocorrido no terceiro tempo,
teriamos que analisar a sua pouca quantidade de reclamagdes de trapacas, em relacdo ao
jogo tradicional que tem a figura de um arbitro na partida. Gabi Zanotti corroborou com o
meu dialogo dizendo ser importante ter essa metodologia.

Vampeta disse que deveria ser organizada melhor essa questdo de regras para nao
acontecer os problemas que tiveram na ultima aula, pois ficou dificil saber quem venceu a
partida. Garro comecgou a reclamar das atitudes da colega Maurren na ultima aula. Como a
mesma nao estava presente, ressaltei que ndo podemos tirar a razdo da colega em dialogar
no terceiro tempo do jogo, pois o objetivo desta metodologia seria proporcionar um momento
de reflexao e de didlogo sobre as condutas decorrentes no jogo.

Memphis disse que poderia ter um arbitro e ele que determinaria a pontuagéo extra.

Respondi dizendo que se fosse dessa maneira poderiamos descaracterizar essa
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metodologia, que uma de suas poténcias € de que cada jogador reflita nas suas condutas e
dialogue no terceiro tempo. Colocando a figura do arbitro que vai determinar a pontuacgao,
poderia gerar uma pratica autoritaria e dificultar a nossa avaliagdo das atitudes decorrentes
do jogo.

Expliquei que na aula do dia, o objetivo seria realizar novamente mais um ensaio.
Argumentei que nesse novo ensaio as chances do seu desenvolvimento ser melhor seriam
maiores, pela prépria apropriagdo da turma pela metodologia. De prontidao, Sissi disse que
poderiamos realizar novamente a bandeirinha, opinido protestada por Vampeta, dizendo que
ja estava enjoada da bandeirinha. Casagrande propds jogarmos Tapembol, pratica que
recebeu boa aceitagao dos colegas presentes.

Como queria que a turma dessa vez tivesse uma vivéncia maior na pratica
principalmente para se apropriarem da metodologia callejera, ja orientei a turma que
jogariam o Tapembol conforme a maioria propds. Prontamente Tamires se ofereceu para
escolher time. Gabi Zanotti sugeriu que poderiam ser utilizadas as equipes da competicéo.

Ronaldo argumentou “Nesse jogo néo temos chances de vencer, so tem lerdo.” Nisso alguns

alunos/as comecaram a debater o posicionamento do Ronaldo, demonstrando insatisfacdo

pela maneira que 0 mesmo tratou os colegas de equipe. Neto sugeriu para eles mesmos
tirarem as equipes, pois fazia tempo que nao escolhiam.

Como pretendia realizar uma atividade de aquecimento, propus a seguinte idéia para
turma. Iria propor como aquecimento a brincadeira Mae da Rua, seria quatro rodadas, e a
ultima pessoa a ser pega em cada rodada teria o direito de escolher os times, ou de escolher
alguém para o seu lugar de escolha. Apos a minha sugestao foi observada a animacéo de
alguns alunos/as. Também foi explicado que nessa vivéncia da mae da rua nao teria a figura
de um arbitro para fiscalizar as posturas e condutas dos jogadores.

Dei o comando para comegar o jogo, e o ultimo que chegasse até a area do outro lado
da quadra seria a mae da rua, todos correram. As quatro rodadas aconteceram de maneira
exemplar, sem atitudes de trapacas no jogo, onde todos/as respeitaram as regras do jogo.
Ao fim da quarta rodada foram liberados para tomarem agua.

No caminho até tomar agua, perguntei a Tamires se estava animada para a competigao,
a mesma me respondeu positivamente. Apresentou alguns motivos de estar animada como

“‘Meu ultimo ano na escola e quero aproveitar”, “Nas duas ultimas interclasses nao participei
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porque nao estava confortavel com muitas pessoas assistindo.” Vic que estava do nosso
lado disse que também estava gostando dessa ideia de competi¢cdo, sendo que ‘utilizar

pontuacdo de respeito pode diminuir o desrespeito dos colegas comigo, porque Sou ruim na

maioria dos esportes.”

Apos todos voltarem do momento destinado a tomarem agua, solicitei que os quatro
alunos se reunissem para escolher os times: Rivellino, Hugo Souza, Memphis e Rayssa
Leal. Nesse momento, a aluna Portilho me abordou dizendo que n&o poderia participar da
aula por questdes médicas, e portanto solicitei se a mesma poderia me auxiliar na
organizacdo das equipes. Pedi que Portilho pegasse uma folha do caderno e uma caneta e
me acompanhasse no momento de divisdo das equipes.

Os quatro alunos que iriam participar da escolha dos times se reuniram de maneira
isolada dos demais colegas e comecaram a fazer a divisdo respeitando o sorteio realizado
previamente. Na escolha foi determinado ser alternado a escolha por rodada de um menino
em uma rodada e na outra rodada uma menina. Ficou organizada a divisdo de 3 times com 6
jogadores e um time com 7 jogadores. Foi realizado novamente um sorteio para determinar
quais equipes iriam comecgar o jogo. No processo desse sorteio para verificar quais equipes
iram comecar jogando, Rivellino me abordou dizendo que seria interessante realizar um mini
torneio, ja que teriamos disponivel 4 equipes para jogar. Gabi Zanotti e Marta gostaram da
ideia, reforcando a sugestéo de Rivellino.

Perguntei para o restante da turma expondo a possibilidade de realizarmos um
mini-torneio, e muitos responderam positivamente, sem opinides contrarias. Solicitei para os
alunos que auxiliaram no processo de divisdo das equipes para escolherem um nome,
utilizando como referéncia as equipes de futebol. Hugo Souza escolheu Flamengo, Rayssa
Leal Corinthians, Rivellino Barcelona e Memphis Sao José.

Apos a realizagdo dos sorteios dos confrontos, ficou determinado os seguintes
confrontos: Corinthians jogaria com Sado José e Flamengo jogaria com Barcelona. Foi
definido por ordem de sorteio que iria comecar com o confronto entre Corinthians e Sao
José.

As duas equipes se reuniram para realizar o primeiro tempo definindo as regras.
Memphis sugeriu que utilizassemos as regras que estavam acostumados a jogar nas aulas

de educacgao fisica. Questionei que precisava ser definido o tempo de jogo. Vampeta sugeriu
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por tempo (20 minutos por jogo), ressaltei que talvez seria muito tempo para as outras duas
equipes ficarem de fora, Vampeta tornou a responder dizendo “Como a nossa escola tem
duas quadras podemos fazer um jogo nessa e a outra semifinal na outra quadra.” Rayssa
Leal disse que assim talvez iria perder a emogao do torneio, nao teria pessoas assistindo.
Mempis sugeriu que diminuisse o tempo para 10 minutos. Vampeta discordou dizendo ser
pouco tempo. Entdo sugeri que fosse 15 minutos. Alguns alunos responderam positivamente
com a sugestdo. Definidas as regras, demos inicio ao segundo tempo com a vivéncia do
jogo.

Durante o desenvolvimento desse primeiro jogo ndo foram observadas atitudes
desrespeitosas dos alunos. Nesse dia, preferi que eu fosse o unico mediador nos trés
tempos do jogo, a fim de facilitar o entendimento da turma referente a essa dinédmica de
mediacgao.

Um detalhe observado por mim aconteceu quando a aluna Formiga acertou
acidentalmente um tapa nas costas do colega Carlitos, que estava na equipe adversaria. A
mesma, instantaneamente, parou a jogada e pediu desculpa pelo ocorrido.

Quando acabou o periodo de jogo, sugeri que as equipes se reunissem para
contabilizarmos a pontuagdo. Alguns alunos comegaram a pedir para tomar agua. Por
estarmos nesse dia na quadra proxima ao bebedouro, solicitei para tomarem agua e
voltarem logo para ndo atrasar o terceiro tempo e os demais jogos. Alguns alunos foram e
outros decidiram nao ir.

Apoés todos voltarem da agua, as duas equipes se reuniram e comegamos a
contabilizar a pontuagéo. A equipe do Sao José fez 12 gols e a equipe do Corinthians fez 7.
Entao foi creditado 2 pontos para o Sao José e 1 para o Corinthians. No quesito Respeito
quando perguntado pelos alunos, todos concordaram que as duas equipes mereciam
pontuacao extra. No quesito Cooperagao todos os dois times também receberam pontuagao
extra. Ja na pontuacdo de Solidariedade, quando perguntado se teve algum ato solidario
com o adversario, nenhum aluno respondeu que teve. Disse que observei em um lance que
Formiga acabou sendo solidaria quando se acidentou com Carlitos, e parou a jogada

demonstrando preocupagao com o colega, pedindo desculpa. Vampeta disse:

- Se for assim eu vou comecar a agredir 0 adversario e pedir desculpas para ganhar
pontos.
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Sissi respondeu:
- Mas no caso se for intencional vocé pode perder pontos de respeito.
Reforcei a fala de Sissi dizendo que acidentes acontecem nas praticas coletivas e que vocé
pedir desculpa e se preocupar com a situagdo do seu colega ou adversario pode sim ser
considerado um ato solidario. Disse também que essas pontuacdes extras que irdo fazer a
diferenca no desempenho da equipe na classificacio.

Cristiane me perguntou se teria premiacao nesta competigcdo. Respondi que pretendia
premiar as equipes, mas que o maior prémio pode ser a conscientizagao de alguns colegas
referente ao respeito e a solidariedade.

Entao o final desse primeiro jogo ficou: 4 a 4.

Rayssa Leal me perguntou:
- E agora professor como desempata o jogo?

Na hora pensei e respondi:
- Como hoje temos apenas o carater de vivenciar e explorar essa metodologia, como
teve empate na quantidade de pontos, vamos classificar pra final a equipe que fez maior
quantidade de gols, no caso o Sao José.

Essa definigdo n&o gerou revolta por parte da equipe que perdeu, talvez nem tinham

percebido que tinham empatado na soma dos pontos.
Reunimos entdo as outras duas equipes para o proximo confronto: Flamengo e Barcelona.
Bem parecido com o jogo anterior, ficou definido que seriam utilizadas as regras que a turma
ja conhecia, e o periodo do tempo de jogo similar do anterior (15 minutos). Times postos, o
jogo comegou.

Nesse jogo nao foi observado nenhum ato de desrespeito e solidariedade. Observei
apenas que os meninos da equipe do Barcelona estavam dando preferéncia para tocar entre
eles. Apds o final do periodo de jogo e todos tomarem agua, reunimos as equipes para
contabilizar os pontos. A equipe do Flamengo fez 15 gols e a equipe do Barcelona fez 10
gols, portanto Flamengo recebeu 2 pontos e Barcelona 1 ponto. Categoria Respeito as duas
equipes concordaram em receber a pontuacido, no quesito solidariedade nao foi citado
nenhum ato, portanto nenhuma equipe recebeu. Ja na categoria Cooperagao, prontamente
as duas equipes disseram que mereciam receber. Nesse momento questionei a equipe do

Barcelona, perguntando: “Todas as meninas se sentiram incluidas no jogo? Sentiram que
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estavam fazendo parte do jogo?”. As meninas ndo responderam, mas Pedro que era da
equipe adversaria (Flamengo) relatou que realmente as meninas quase nao jogaram, e 0s
meninos tinham preferéncia entre eles. Casagrande da equipe do Barcelona respondeu:
- Elas nem reclamaram, e tocamos sim. Se for assim, vocés também nao merecem
receber pontos porque varias vezes nao foram “parceiros” das meninas nas jogadas.
Reforcei que essa categoria dizia em relagao a participacédo de todos/as, sobre sentir
que participaram efetivamente do jogo. Perguntei novamente as meninas da equipe, €
nenhuma contestou dizendo que sentiu que nao participou. Portanto, os dois times disseram
que mereceriam receber pontuagdo extra nesta categoria. Na contagem da categoria
Solidariedade nao foi contabilizado ponto para nenhuma equipe. Entdo no final do jogo o
placar ficou em Flamengo 3 Barcelona 2.

Como o periodo da aula estava chegando ao final por conta dos didlogos
principalmente do terceiro tempo, propus para as equipes que os jogos de terceiro lugar e
final mantivessem as regras dos jogos anteriores, para pouparmos o primeiro tempo de cada
jogo. Entdo ficou definido também que seriam jogos curtos de 10 minutos para nao
comprometer o andamento e desenvolvimento do mini torneio até o final da aula.

Comecgou o confronto de terceiro lugar entre Corinthians e Barcelona. Durante o jogo, os
alunos Neto (Corinthians) e Rivellino (Barcelona) se colidiram acidentalmente, sendo que
Neto ficou irritado pela postura do colega em néo ter pedido desculpa. No mesmo momento
alguns colegas que estavam assistindo de fora disseram: “Vai perder ponto de respeito.”
Carlitos que era do time de Rivellino (Barcelona) disse:

- Pede desculpa para ganharmos ponto de solidariedade, seja esperto”.

Apods a fala de Carlitos, Rivellino se prontificou a pedir desculpas, mas Neto nao
aceitou alegando que o mesmo estaria fazendo com intengdées de ganhar pontos. Sissi, que
estava na equipe de Rivellino (Barcelona) alegou que seu companheiro de time pediu
desculpas, fez a sua parte e que mereceriam receber a pontuagao de solidariedade no final.
Tentei orienta-los para nesse tempo se preocuparem em jogar, € que 0 momento propicio
para dialogar sobre essas questdes seria apds o final do segundo tempo de jogo. O jogo
voltou a acontecer.

Apds o final do tempo foi reunido os participantes para contabilizar os pontos. A equipe

do Corinthians fez 8 gols e a equipe do Barcelona 6, portanto Corinthians receber 2 pontos e
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Barcelona 1. No quesito Respeito ao serem indagados se as duas equipes mereceriam
receber a pontuagao extra, Neto disse que a equipe do Barcelona ndo merecia pelo ocorrido
com ele. Sissi contestou o argumento do seu colega adversario dizendo que Rivellino se
prontificou a pedir desculpa e que Neto faltou com respeito em nao aceitar. Nesse momento
outros colegas comecaram a querer falar ao mesmo tempo, reforcando a pontuagéo
somente para sua equipe em detrimento da outra. Por se tornar um momento incomunicavel,
pedi a palavra e perguntei novamente, como poderiamos resolver a pontuagdo nesse

quesito, sem prejudicar o tempo do proximo jogo. Rivellino disse que os dois times entdo ndo

mereceriam pontuacdo de respeito. Alguns alunos assinalaram positivamente por essa
postura, menos Neto que se sentiu injusticado, sendo perceptivel através de suas
lamentagdes como “Ele que nao pede desculpas e eu que falto com respeito”.

No quesito solidariedade, Sissi disse que sua equipe mereceria a pontuacao pelas
desculpas de Rivellino ao Neto. No mesmo momento Neto disse:
- Se for assim vou parar de jogar, eles também n&o merecem receber.

Socrates reforgou o posicionamento do seu colega de equipe “Nao merece receber
porque s6 pediu desculpas quando foi avisado pelo Carlitos, isso nao vale, tem que vir de
coragao”.

Portanto Sissi sugeriu que ambas equipes ndo recebessem a pontuacdo extra de
solidariedade, sugestdo sendo aceita por alguns colegas que assinalaram positivamente. Na

categoria coletividade as duas equipes consentiram em receberem as pontuacgdes extra,
terminando o jogo entdo com placar de Corinthians 3 Barcelona 2.

Apos foram convocadas as duas equipes finalistas para realizar o ultimo confronto do
Tapembol, Sdo José e Flamengo. O jogo ocorreu sem observacdo de atos de falta de
respeito e de solidariedade Também foi observado uma boa participagao coletiva de todos/as
no jogo. Apods o final do segundo tempo as duas equipes se reuniram para contabilizar os
pontos. Sdo José fez 10 gols e Flamengo 6, portanto Sao José recebeu 2 pontos e
Flamengo recebeu 1 ponto. No quesito respeito e cooperagdo, as duas equipes
concordaram que mereciam receber cada uma a pontuagao e na categoria solidariedade que
nao mereceriam receber por nao ter acontecido nenhum ato. Portanto, o final do jogo ficou
Sé&o José 4 pontos e Flamengo 3 pontos. Por estarmos no final do tempo de aula ndo tive a

possibilidade de reunir todos/as para ouvi-los e/ou apontar as situagdes que mais me
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chamaram ateng¢ao no decorrer do mini-torneio. Me despedi da turma dizendo para virem

preparados para tentarmos comecgar a competicao na proxima aula.

Figura 14: Vivéncia do Tapembol utilizando a metodologia Callejera.

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 7 - (06/10/2025)

No dia anterior tinha chovido bastante, portanto alguns alunos ao chegarem na quadra
ficaram em duvidas se realmente iria ter a possibilidade de comecarmos a vivenciar as
competicdes. Gabi Zanotti disse que poderia ter aula na quadra sim, que a mesma se
prontificou a auxiliar em buscar o rodo com as funcionarias da limpeza e ajudar na secagem
da quadra. Na mesma hora Casagrande brincou dizendo que a mesma queria ganhar ponto
extra por solidariedade sem ter comegado o jogo. Maurren respondeu Casagrande dizendo
que essa pontuacgéo so valeria no periodo que estava acontecendo o jogo. Marta que estava

perto disse que seria interessante ter as pontuacdes no decorrer do jogo também a fim de
incentivar a ter um clima mais amigavel entre os colegas. Respondi que essas situagdes

poderiam ser dialogadas entre todos/as, e se concordassemos poderiamos adotar essas
medidas. Em relagdo a quadra estar molhada atras de alguns dos gols, disse que
poderiamos secar pois a chuva ja tinha parado, e que isso ndo estragaria a experiéncia.
Como Gabi Zanotti tinha solicitado para secar a quadra, pedi para que ela mesma buscasse
4 rodos para adiantarmos esse processo.

Enquanto Gabi Zanotti e mais duas colegas foram buscar os rodos, esperei
conversando com os alunos de maneira individual, buscando identificar quais eram as suas
sensacgdes e 0 que esperavam sobre a competicdo. Nesse momento tentei contato com os
alunos que geralmente n&o participavam muito ativamente nas rodas de conversa coletivas.
De inicio abordei Carlitos perguntando sobre o que ele estava achando da proposta da
competicdo até o momento. Carlitos me respondeu:

- Espero ser legal, pelo menos na queimada que eu gosto de jogar. Voleibol, futebol e
outras modalidades n&o gosto muito.

Perguntei novamente se ele gostava das competigdes tradicionais de interclasse e se
ele teve a oportunidade de participar, e se ndo costumava participar quais os motivos.
Carlitos respondeu:

- Interclasse ndo gosto porque tem uma galera que ndo respeita. Fico nervoso quando

tem essa presséo, por isso ndo jogo.
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Durante a resposta de Carlitos, Cassio chegou proximo de nos. Cassio quis saber do
que estavamos conversando. Aproveitei para fazer a mesma pergunta para Cassio sobre as
competicdes tradicionais. Cassio respondeu:

- Gosto porque ndo tem aula, mas jogar ndo ligo muito, tem muito “fominha”.

Continuei perguntando se ele ja participou de alguns. Cassio respondeu:
- O ultimo que participei foi no 6° ano, quando teve queimada. Estava no 6°B, era mais
dahora os colegas. Depois que me mudaram de turma ficou mais chato jogar.

Enquanto conversava com Cassio, Gabi Zanotti e seus colegas chegaram e
comegaram a secar a quadra. Aproveitei esse momento que ainda tinha e fui conversar com
a aluna surda Formiga. Pedi auxilio para a intérprete Rebeca que me fez as traducgdes
Portugués-Libras. Perguntei para Formiga se estava animada com a competi¢do, se gostou

dos times, das modalidades, da forma que esta acontecendo. Formiga respondeu que

gostou dos times, e por ter caido no mesmo time do Marcelinho, outro aluno surdo, ficou

mais confiante por saber que vai ter algum colega para comunicar. Estendi a pergunta
questionando sobre a escolha das modalidades, se a mesma gostou. Formiga me respondeu

que sobre as modalidades nao estaria muito confiante, porque nao se sentia “muito boa”
nessas modalidades. Aproveitei e também perguntei sobre o que ela achou da metodologia
Callejera. Formiga respondeu dizendo que dessa maneira anima participar porgue nao tem
muita briga. Como Marcelinho estava proximo, pedi para a intérprete Rebeca perguntar a ele
se no processo de escolha das modalidades ele se sentiu acolhido pelo grupo e como foi o
processo pela experiéncia dele. Marcelinho respondeu dizendo que ele e Formiga sugeriram
praticas, e que adorou que a queimada foi escolhida, uma das modalidades que ele sugeriu
junto com sua equipe. Formiga que continuava proximo da nossa conversa disse que
mesmo nao se considerando boa em esportes pretendia participar de tudo para ganhar nota.
Respondi para Formiga dizendo que além da nota, a participagdo dela na competi¢cdo e/ou
praticas corporais era um exemplo de resisténcia e busca de espaco para a cultura surda,
sendo que nas vivéncias de praticas corporais a cultura ouvinte acaba tomando posse das
diretrizes dos jogos, e por n&o terem sugestdes aceitas pela comunidade ouvinte acaba

gerando uma situagao de opressao para os/as surdos/as.

131



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) I;E-i .

L%

Enquanto conversava com os/as alunos/as surdos, Vampeta me avisou que ja tinha
terminado de secar a quadra, e se disponibilizou a ajudar em pegar algum material no
almoxarifado de educacao fisica.

Solicitei que Vampeta esperasse para definir qual a primeira modalidade que iriamos
realizar na competicdo naquele dia para entdo buscar o material. Avisei a turma para
reunirmos no centro da quadra. Nesse dia foi mais facil e rapido para reunir a turma, os
proprios colegas convocaram os demais. Ao estarem todos no centro da quadra, comegaram
as primeiras duvidas: “Hoje vai comegar a competigdo ou vai ser teste novamente?”. Outras
duvidas surgiram como: “O que vai ser a aula hoje?”. Aproveitei para responder que
poderiamos dar inicio na competicdo através da avaliagdo da aula anterior, sobre a
apropriagdo da metodologia callejera. Perguntei entdo a todos/as qual modalidade
poderiamos comegar entre as duas que foram escolhidas: Queimada ou voleibol.
Prontamente varios alunos/as levantaram um coro para iniciar com a Queimada. Perguntei
para os/as demais se estavam de acordo, e responderam positivamente.

Entdo orientei para que os mediadores se reunissem com seus colegas de equipe
enquanto ia junto com Vampeta e Céassio buscar os materiais no almoxarifado. Busquei a
minha lousa portatil, 0 meu flipchart, os coletes e a bola de queimada.

Com a ajuda da aluna Rayssa Leal escrevi no flipchart a lista das equipes com os
nomes de cada jogador. Solicitei que os mediadores de cada equipe pegassem os coletes da
sua respectiva cores e entregassem para seus colegas de equipe. Também solicitei que se
reunissem em um canto da quadra para discutirem sobre taticas e estratégias para a
vivéncia do jogo.

Apos alguns minutos aguardando os/as alunos/as identificarem quais eram suas
equipes, reuni os mediadores Garro (Vermelho), Gabi Zanotti (Verde) e Casagrande
(Amarelo) para realizar o sorteio dos confrontos. Em comum acordo, os/as mediadores/as
aceitaram a sugestdo de Garro em realizar o sorteio em 2 ou 1, sendo que a equipe que
fosse sorteada ficaria o primeiro jogo de préximo. Nesse sorteio a equipe vermelha foi
sorteada, e portanto ficou de fora do primeiro jogo, que foi realizado entre verde e amarela.
Entdo orientei para a equipe vermelha ficar fora da quadra de jogo aguardando, e solicitei
para as demais equipes amarela e verde se reunirem no centro da quadra. Enquanto as

duas equipes se reuniam, perguntei aos alunos da equipe vermelha se todos iriam jogar a
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queimada. Apoés perguntar, dois alunos vieram até mim, Debinha e Balbuena, dizendo que
nao gostariam de jogar. Balbuena se ofereceu para ajudar ou a possibilidade de
desempenhar outros papeis além de jogar. Apresentei para os dois a possibilidade de
fazerem parte da equipe de outra maneira, como anotar os scouts, ser técnico/a auxiliando
os colegas com orientagdes. De inicio Balbuena se animou com a possibilidade de anotar os
scouts da partida, pontuagdes que ocorrem nos jogos, e Debinha de imediato ndo esbogou
nenhuma reacdo. Indaguei-a novamente se gostaria de ser técnica, mas por conta da
sugestado da sua colega Sissi que disse que ela poderia ser a primeira jogadora a comegar
no morto, Debinha decidiu que iria participar jogando.

ApoOs essa breve conversa com a equipe vermelha, voltei a me reunir com as equipes
verde e amarela. Reforcei o compromisso com a metodologia Callejera, de discutir as regras
nesse primeiro tempo para um bom desenvolvimento do jogo. Lembrei a todos/as que nao
haveria arbitro no jogo, somente o professor e um dos mediadores da equipe para me
auxiliar nas observagdes que decorrerem no jogo e que serao discutidos no terceiro tempo.

Neto perguntou:

- Mas definir que regras professor? Queimada jogamos desde a primeira série.

Respondi que mesmo sendo do conhecimento da maioria, a Queimada por se tratar de
um jogo pode ter varias vertentes, varios jeitos de serem jogados dependendo do local. Dei
exemplo da regra que considera algumas partes do corpo como “fria”, e perguntei quais
partes seriam consideradas frias. Gabi Zanotti respondeu “Vamos fazer o de sempre, mao e
cabecga apenas.” Marta sugeriu que o pé também fosse considerado frio. Respondi dizendo
que o pé sendo considerado frio poderia deixar o jogo mais monoétono, mais dificil de
queimar e mais complicado para os proprios jogadores saber se queimou ou n&o. Maurren
reforgou a minha visdo, dizendo que poderia fazer o jogo ficar muito longo.

Com as regras previamente acordadas, os integrantes de cada equipe comegaram a se
posicionar em quadra. Somente nesse momento em que as duas equipes estavam divididas
em seu lado da quadra que a aluna Duda Sampaio me indagou:

- Professor na equipe amarela tem dois jogadores a mais do que 0 nosso.
Tinha notado desde o inicio essa diferengca na quantidade de jogadores, mas preferi
nao intervir para demonstrarem a importancia de acordar as regras nesse primeiro tempo.

Apods a indagacao de Duda Sampaio, eu disse a todos/as que seria interessante se reunirem
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novamente para dialogar sobre como se daria a situagdo de uma equipe estar com mais
integrantes do que a outra. Alguns alunos reclamaram por ter que atrasar o jogo. Reforcei
novamente a importancia desse dialogo inicial no primeiro tempo, e que isso serviria de
aprendizado para se atentarem sobre todos os aspectos e elementos que pertencem ao
jogo.
Quando a maioria dos jogadores comegaram a se reunir, a mediadora Gabi Zanotti
disse:
- Da duas vidas pra nés, dai esta certo.
Rivellino responde:
- Nao tem que dar vida ndo, tem pessoa do seu time que nao quer jogar, igual a Duda
Sampaio.
Duda Sampaio interviu:
- Estou ajudando como técnica do meu time, estou participando.
Casagrande disse:
- Tira dois do nosso time entao.
Perguntei entdo ao Casagrande se tirar os colegas do time talvez ndo seria contraditorio
com um dos principios da nossa competicdo em evitar exclusdes. Casagrande respondeu:
- Tira somente 0s que nao querem jogar.
Nisso, Horténcia da equipe de Casagrande levantou a mao como se n&o quisesse jogar.

Gabi Zanotti sugeriu:

- Nao tira elas, coloca essas duas pessoas ja no morto, pelo menos eles participam e

igualam a quantidade de jogadores.
Alguns alunos como Casagrande, da equipe adversaria, concordaram. Entao

Horténcia e Wladimir que se disponibilizaram de maneira voluntaria foram ao morto para
igualar a quantidade de jogadores.

Os/as alunos/as foram orientados a se posicionarem para o inicio do jogo. Apds alguns
minutos deu-se inicio ao jogo com posse da bola com a equipe Amarela. Durante o decorrer
desse primeiro jogo nao foram observados nenhum ato de falta de respeito ou de
solidariedade. O jogo acabou com 12 minutos, quando todos/as os/as integrantes da equipe

verde foram queimados/as.
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Apo6s alguns minutos do fim do segundo tempo, as duas equipes se reuniram para
contabilizar a pontuacao do jogo. O dialogo nesse confronto aconteceu de maneira tranquila,
sem contestacdes sobre as pontuacgdes atribuidas, onde as duas concordaram que deveriam
receber a pontuagao extra de Respeito e Cooperacao, e que ndo mereciam receber ponto de
Solidariedade, ficando o placar do jogo em 4 a 3 para a equipe Amarela.

Apos esse jogo, os mediadores do Verde e Amarelo se reuniram para sortear no par ou
impar qual equipe enfrentaria a equipe vermelha. Nesse sorteio a equipe verde foi a
vencedora. Portanto o segundo confronto ficou definido entre Vermelho e Verde.

Para esse segundo jogo, o primeiro tempo de acordarem as regras acabou sendo mais
facil e rapido por concordarem em utilizar as mesmas regras do jogo anterior. Nesse jogo a
equipe vermelha tinha um jogador a mais, e por isso comegou com dois jogadores no morto.
Apéds alguns minutos deu-se inicio ao segundo confronto do dia. Nesse jogo também néo foi
observado nenhuma atitude de falta de respeito. O que foi observado nesse jogo foi uma
atitude solidaria da aluna Marta, que durante 0 momento que queimou uma integrante da
equipe vermelha, acabou entregando a bola para equipe adversaria por engano, € a mesma
devolveu a bola e disse para Millene que havia sido queimada retornar para o campo dos
vivos. Além desse ato de solidariedade, ndo foram observadas nenhum ato a mais e, apds
15 minutos o jogo se encerrou com todos jogadores da equipe verde sendo queimados.

Depois de alguns minutos do fim do segundo tempo, as equipes se reuniram para
contabilizar os pontos do confronto. As pontuagdes de Respeito as duas equipes receberam,
mas quando chegou na pontuagdo de Solidariedade comegaram as primeiras situagdes
problemas. Os proprios colegas da equipe verde citaram o exemplo da atitude da aluna
Marta, reivindicando o seu ponto extra na categoria. Nisso, alguns alunos da equipe
vermelha comegaram a questionar que também foram solidarios com o adversario durante o
jogo, criando algumas situagcdes que de fato ndo ocorreram. Expliquei que eles ndo estavam
perdendo pontos se nao fizessem atos solidarios, somente deixariam de ganhar pontuagdes
extras. Por n&o ser observado nenhuma dessas atitudes até mesmo por colegas da mesma
equipe, somente foi atribuido ponto de Solidariedade para a equipe verde.

Quando fomos contabilizar a pontuacdo de cooperacao, Neto, da equipe verde,
contestou que alguns colegas da equipe vermelha n&o participaram efetivamente do jogo.

Membros da equipe vermelha também questionaram que alguns integrantes da equipe verde
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também n&o entraram em quadra para participar. A discussdo comegou a ganhar altas
proporgdes, até que Gabi Zanotti sugeriu que nenhum dos dois times ganhassem o ponto
nessa categoria. Perguntei se todos estariam de acordo, e ninguém se manifestou. Entado
nesse jogo o placar final ficou em 3 a 3.

No terceiro e ultimo confronto entre as equipes amarela e vermelha, o primeiro tempo
aconteceu de maneira rapida, pela compreensdo sobre as regras do jogo que foram
acordadas anteriormente. Apds alguns minutos e dos times se posicionarem, 0 jogo
comegou.

N&o foi observado nenhum ato de solidariedade nesse jogo, apenas uma atitude de falta
de respeito do aluno Carlitos, integrante da equipe vermelha. Carlitos acabou ofendendo
com palavrao e mostrou o dedo do meio ao ser queimado por Neto. Na mesma hora alguns
alunos da equipe amarela que estavam de fora comecaram a apontar a atitude
desrespeitosa do colega. Apos 11 minutos o0 jogo acabou com todos os integrantes da
equipe vermelha sendo queimados.

Depois de se reunirem para a contabilizagdo dos pontos, ndo aconteceram
questionamentos sobre a atitude desrespeitosa de Carlitos. Na soma da pontuacao da
categoria Cooperacédo aconteceram algumas contestagdes. Nesse momento aconteceram
algumas acusacgoes entre ambos os times de que tiveram colegas que nao jogaram ou
participaram efetivamente. Nesse momento quis relembrar como deveriamos pontuar nessa
categoria, sugerindo tentarmos ouvir os colegas que estariam sendo considerados excluidos
ou participantes do jogo, para tentarem analisar se eles se sentiam pertencentes a equipe
durante o jogo. Cassio sugeriu:

- Acho que o certo seria fazer novamente o jogo porque muitos nao sabiam disso.

Horténcia reforgou a sugestao de Caio:

- Professor, vamos fazer a queimada semana que vem novamente, e dai vamos nos
atentar melhor sobre isso.

De principio, gostei da ideia de vivenciarem a queimada novamente, por ser um jogo
que a maioria participa e o engajamento deles na atividade foi bastante interessante. Entao
finalizamos a contabilizagdo das pontuagdes contabilizando ponto na categoria Cooperagao

apenas para a equipe vermelha, sendo que foi observado que todos jogadores da sua
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equipe participaram em algum momento do jogo. O placar final desse confronto ficou em 3 a
2 para a equipe amarela.

Por fim, somei as pontuacdes deste primeiro dia, e deixei a disposicao no flipchart para
todos verem, Amarelo com 7 pontos, Verde com 6 e Vermelho com 5. Reforcei que na
préxima aula iremos vivenciar novamente a queimada a fim de possibilitar oportunidades
para melhorarem os elementos dos pilares da metodologia callejera. Orientei também a
importancia desses pilares que seria um diferencial nessa nossa competicdo. Apos alguns

minutos os alunos se dirigiram a sala de aula para a aula com o proximo professor.

Figura 15: Vivéncia do jogo da Queimada.

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 8 - (20/10/2025)

Nesse dia, deixei anotado no flipchart e disponivel bem préximo a quadra a classificacéo
da nossa competicdo. Assim que os alunos foram chegando e observando, comegaram as
primeiras duvidas referentes a programacao da aula. Respondi aos alunos e alunas que a
programacao seria realizar mais uma rodada de queimada, conforme haviamos discutido e
decidido no final da aula anterior. Como nao tinhamos tido aula na semana anterior por conta
do feriado destinado ao dia dos professores, de inicio notei uma dificuldade de alguns em
lembrarem o que havia acontecido no ultimo encontro.

Para ndo demorar muito o processo de organizagado e para que conseguissemos um
tempo maior de jogo, principalmente no terceiro tempo de cada partida (os dialogos), ja
orientei os mediadores e mediadoras a entregarem os coletes com suas respectivas cores
para os colegas de equipe.

Depois de alguns minutos, convoquei a turma para uma breve roda de conversa,
explicando dessa vez para todos os objetivos da aula. Comecei ressaltando a importancia do
didlogo para que possamos tomar decisdes coletivas de maneira democratica. Relembrei os
fatos da aula anterior e expliquei o motivo de estarem vivenciando novamente a queimada,
detalhando o que cada categoria da metodologia callejera preza. Apds a explicagao,
perguntei se alguém ainda tinha duvida ou sugestdo, mas ninguém se propés a falar. Por
fim, pedi que fosse realizado um sorteio para definir quais equipes comegariam jogando. Foi
feito um dois ou um e as equipes verde e vermelha ganharam; portanto comegaram a
partida.

Apos alguns minutos de organizagéo, o jogo deu-se inicio. Dessa vez, observou-se uma
facilidade maior dos alunos em acordarem as regras, muito provavelmente devido a
experiéncia das aulas anteriores. Nesse primeiro confronto, a equipe verde estava com dois
jogadores a mais e, por isso comegou com trés integrantes no "morto". Apds o
posicionamento, deu-se inicio ao jogo.

No decorrer dessa primeira partida nao foi observado nenhum ato de falta de respeito
com os adversarios ou colegas, mas notou-se uma atitude de solidariedade do aluno
Gamarra, da equipe vermelha, que parou uma jogada apos acertar a bola no rosto de um

adversario. Pablo prontamente parou e se desculpou com o colega, oferecendo-o plena
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atencao e cuidado. Apds 11 minutos, a partida foi encerrada quando a equipe verde queimou
todos os integrantes da equipe vermelha. Assim que o jogo acabou, alguns alunos/as foram
beber agua e, ao retornarem realizamos a contabilizagdo dos pontos.

Quando comecgou a contagem dos pontos das equipes, iniciou a soma das categorias
respeito e cooperagdao. Nessas duas categorias, todos concordaram que as duas equipes
mereciam receber as pontuagdes extras. Contudo, ao contabilizar a categoria solidariedade,
ninguém se manifestou quando questionados se houve algum ato do tipo no decorrer do
jogo. Nesse momento, tentei lembra-los do ocorrido com Gamarra. E interessante notar que
nem mesmo ele se lembrava do ato no momento da contabilizacdo. Talvez o mesmo, e até
os alunos ainda nao tivessem entendido totalmente o que a categoria solidariedade
abrangeria. Expliquei novamente a importancia de realizar atos solidarios como forma de
somar pontos extras para suas equipes. Portanto, esse primeiro jogo terminou com o placar
empatado em 4 a 4. Assim que foi decretado o placar do jogo alguns alunos/as ainda
pareciam que também ndo tinham compreendido como o jogo terminou com um empate.
Expliquei novamente o motivo que se deu esse resultado, e responderam com algumas
citacdes do tipo “Tem que ficar ligado nesses pontos”, “E meio roubado desse jeito”.

ApOs a contagem, perguntei qual equipe enfrentaria a amarela. Apés um sorteio de "par
ou impar", definiu-se que seria a equipe verde. Notei que a cada jogo, o entendimento dos
alunos sobre os processos de cada confronto aumentava. Foi mais facil e rapido porque
nesse momento, preferiram utilizar as mesmas regras da partida anterior, as quais foram
relembradas pelos proprios integrantes da equipe verde. Nesse confronto, a verde tinha
apenas um integrante a menos, sendo assim, a amarela comegou com dois jogadores no
"morto".

O jogo comecou e, durante a partida, observou-se uma atitude desrespeitosa do aluno

Neto, da equipe verde. Apdos pedir a bola para sua colega Cristiane, ele se irritou porque ela

nao passou a bola para ele:; e no lance sequinte, o adversario recuperou a bola e o queimou.
Neto ofendeu Julia chamando-a de “Sua lerda, horrivel até na queimada”. No mesmo

instante, alguns alunos da equipe amarela nos alertaram sobre o ato de desrespeito
ocorrido. Relembrei-os de que deveriam focar em jogar naquele momento, deixando para

discutir as categorias da metodologia callejera no terceiro tempo.
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Também foi observada nesse confronto uma situagcado de solidariedade da aluna
Horténcia com o colega da outra equipe, Ronaldo. Ela o auxiliou apés uma queda em um
dos lances. A acao foi notada e até comentada pela equipe vermelha, que assistia de fora. O
jogo terminou aos 13 minutos, com a vitéria da equipe amarela por dois pontos (ao queimar
todos da verde).

No terceiro tempo. as equipes se reuniram, exceto Neto, que saiu nervoso da quadra.
Apos tentar trazé-lo de volta, sem sucesso, dei inicio a contabilizacdo para nao atrasar o
ultimo confronto. Na pontuacao de respeito foi decidido de maneira unanime que a equipe
verde n&o receberia o ponto extra devido a atitude de Neto. Hugo Souza, integrante da
equipe verde, reclamou da postura do colega de time "Desse jeito ndo seremos campedes
por conta de vocés, acho injusto isso".

Tentei explicar que a importancia do pensamento coletivo era maximizada nessa
competicdo, onde nossas atitudes geram consequéncias nao apenas para nos, mas para
todo o grupo. Ao somarmos o ponto de cooperacgdo, Tamires questionou:

- O Neto ofendeu sua colega de equipe, portanto ndo mereceriam receber ponto de
cooperacao.
Gabi Zanotti respondeu:
- Mas a cooperagao so serve se todo mundo jogou.
Horténcia rebateu:
- Mas vocé tratar mal um colega do time n&o deveria ser considerado cooperagéo.

Outros integrantes da equipe verde, como Marta, reforcaram: "Esta certo, professor,
ofendeu do jeito que foi e ndo merece ponto de cooperagao, é minha opiniao". Analisei os
argumentos e como a maioria concordou, decidi ndo atribuir o ponto de cooperacgao a equipe
verde. Ja na categoria solidariedade a maioria concordou que a equipe amarela merecia
receber a pontuagao por conta da atitude de Horténcia com Ronaldo. Assim, o placar ficou
em 4 para a amarela e 2 para a verde.

Por fim, iniciou-se o terceiro e ultimo confronto. As equipes decidiram manter as mesmas
regras. A equipe vermelha tinha um jogador a mais e comegou com dois no "morto". O jogo
transcorreu tranquilamente, sem incidentes. A partida terminou aos 14 minutos com a vitéria

da equipe vermelha. Na reunido final, ambas as equipes concordaram em receber o ponto
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de respeito, mas admitiram que ndo mereciam os pontos de solidariedade e cooperagao.
Apds a soma, o placar final ficou em 3 a 2 para a equipe vermelha.

Com o auxilio da aluna Cristiane, somamos todas as pontuagdes. O flipchart ficou
disponivel a mostra para todos/as. A classificagdo final do dia mostrava na lideranga a
equipe amarela com 13 pontos, e as equipes verde e vermelha empatadas em segundo com
12 pontos. Antes de dispensa-los, orientei que na proxima aula antes de iniciarmos o
voleibol, faremos um breve didlogo sobre os pontos positivos e negativos desse primeiro dia

de competicdo. Apos isso, os alunos foram liberados.

Figura 16: Dialogo no primeiro-tempo da Queimada.

Fonte: Acervo do autor.
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Assim que chegaram a quadra, os alunos comegaram a me perguntar se realmente
irlamos vivenciar o voleibol na aula do dia. Expliquei que essa era a nossa programagao.
Enquanto os estudantes chegavam, solicitei a ajuda dos mediadores para organizar a
quadra, colocando o mastro e a rede, além de buscarem os coletes para distribuir as
equipes.

Ao retornarmos a quadra com os materiais, iniciamos a organizacao a fim de otimizar
o tempo e realizar uma breve conversa inicial, avaliando como estava o andamento da nossa
competi¢do. Apos alguns minutos para instalar a rede e escrever a classificagdo no flipchart,
solicitei novamente que os mediadores entregassem o0s coletes aos integrantes de seus
times, e pedi que todos se reunissem no centro da quadra para as orientagdes sobre a
pratica do dia.

Comecei perguntando se cada equipe teria quantidade suficiente de integrantes para
0 jogo. A maioria respondeu positivamente. Cristiane comentou: “A Debinha nem faltou hoje
por causa do voleibol, professor.” Debinha era uma aluna que nao tinha comparecido as
ultimas aulas. Hugo Souza completou dizendo que o voleibol deveria ser jogado por ser um
dos esportes favoritos da turma.

Devido a empolgacéao inicial, passei as orientagcdes sobre as regras. Estabeleci que
cada equipe se enfrentaria pelo menos uma vez e que, se o tempo permitisse, fariamos uma
rodada extra. Os jogos seriam realizados por tempo (20 minutos cada) para garantir o
confronto entre todos. Portilho sugeriu: “Quando chegar a 15 pontos, podemos ir trocando de
lado.” Perguntei se todos concordavam e a maioria aceitou. Expliquei também que, para
termos jogos mais equitativos, o saque deveria ser realizado apenas por baixo. Gabi Zanotti
e Marta sentiram-se incomodadas. Gabi Zanotti questionou:

- Mas por que nao pode, professor? Sacar por cima nao € tao ‘apelao’ assim.

Marta sugeriu:

- Poderia ser um saque por cima e outro por baixo, alternando.

Casagrande interviu dizendo:

- Mas a equipe que enfrentar vocés leva desvantagem, porque vocés fardo um ponto atras
do outro.

Pedi a palavra e ressaltei que além de ser uma competicdo, ndo poderiamos
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esquecer a importancia da participacéo ativa de todos. Expliquei que, dependendo do saque,
0 jogo perderia a dindmica, pois nem todos tém familiaridade com a modalidade.
Casagrande concordou:

- Faz assim mesmo, professor, saque por baixo somente; assim fica facil para todo mundo

recepcionar.
Realizamos o sorteio para definir a ordem das partidas. Solicitei aleatoriamente um

integrante de cada equipe para um "dois ou um"; a equipe que saisse primeiro aguardava o
segundo confronto. A equipe amarela ficou para a proxima rodada. Solicitei que as equipes
verde e vermelha se posicionassem. Nesse intervalo até o inicio do jogo, perguntei quais
integrantes da equipe amarela ndo jogariam. Balbuena e Rayssa Leal disseram que nao
queriam. Rayssa Leal explicou que preferia atuar como técnica, orientando os colegas.
Balbuena apenas disse que n&o gostaria de jogar e permaneceu sentado.
Perguntei ao mediador Casagrande quem seriam os primeiros colegas a entrar jogando. Ele
comegou a selecionar alguns nomes, e eu questionei por que os outros ficariam de fora.
Casagrande respondeu:
- Eles véo ficar para a proxima, mas iremos trocar quando chegar a 10 pontos.

Debinha, que ndo estava na lista inicial de Casagrande, estava ao lado. Perguntei se
ela concordava com a escolha do colega. Por ser timida, ela somente disse que sim. Ao
questionar o motivo, ela respondeu que ndo queria suar e talvez nem jogaria. Casagrande

prontamente reagiu:

- Mas volei fica praticamente parado, e vocé pode sair depois. Participa s6 para ganharmos

0 ponto de cooperagdo.
Indaguei Casagrande sobre como ele entendia essa categoria de pontuagdo. Ele

explicou:
- Entendo que, se entrou em quadra e participou, ja conta. Seria bom avisar os times para
nao ter o mesmo problema que houve na queimada.

Respondi Casagrande pontuando que a cooperagao vai além da presenca fisica: é
participar e sentir que contribuiu efetivamente com a equipe.

Apressei 0 posicionamento das equipes e realizamos o "par ou impar" para definir
qual equipe comegaria em posse da bola no inicio do jogo. Relembrei a importancia dos

pilares da metodologia e como as pontuagdes seriam fundamentais para a classificagao.
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Nesse primeiro jogo, atuei como mediador junto com Casagrande. Como n&o havia
um arbitro oficial, observamos os acontecimentos que influenciariam a pontuagao no terceiro
tempo. Cristiane e Rayssa Leal ficaram responsaveis pelo placar, enquanto Balbuena anotou
0s scouts (maiores pontuadores) por curiosidade propria.

A partida ocorreu sem atitudes de falta de respeito. Apds 20 minutos, a equipe
vermelha venceu por 21 a 16. Reunimos as equipes para contabilizar os pontos. No terceiro
tempo do jogo, na categoria respeito, ambas equipes concordaram em ganhar o ponto extra.
Na categoria solidariedade em comum acordo, nenhuma pontuou. Na categoria cooperacéo,
houve uma situagao-problema. Quando perguntei a equipe verde se mereciam o ponto,
Carlitos, da equipe vermelha, contestou dizendo que a colega Duda Sampaio nao jogou.
Duda Sampaio argumentou que foi técnica, mas Carlitos afirmou que ela apenas ficou de pé,
sem orientar. Sissi defendeu que Duda Sampaio ajudou nas trocas, o que foi negado pelos
adversarios. Maurren, da equipe vermelha, acrescentou que a equipe verde nao merecia o
ponto pois Wladimir também n&o jogou, alegando que ele entrou por menos de dois minutos.
Wiladimir, que é surdo, respondeu através da intérprete que jogou. Gabi Zanotti, da equipe
verde, revidou:

- O Cassio ficou sentado e ndo jogou, entdo vocés também ndo merecem o ponto.

Como o debate se intensificou, pedi a palavra para resolvermos a situagao-problema.
Relembrei o que caracteriza a cooperagao. Gabi Zanotti sugeriu:

- Professor, por que hoje ndo fazemos diferente? Ganha ponto de cooperagdo somente
quem entrou em quadra e participou.

Duda Sampaio indignou-se:

- Ai que n&o iremos ganhar ponto, nao quero entrar em quadra.

Sissi apoiou Gabi Zanotti, dizendo que isso incentivaria a jogar. Expliquei que, nesta
competigdo, os alunos podem assumir outros papéis além de jogar, o que € um diferencial.
Vampeta propés:

- Ndo dé o ponto para nenhuma equipe, porque ambas tiveram pessoas que nao jogaram.

A maioria concordou com a sugestao de nado pontuar as duas equipes nesse quesito.
Com a situagdo problema resolvida, orientei os/as alunos/as a tomarem agua e ja se
preparem para o proximo jogo.

Enquanto bebiam agua, sorteamos quem enfrentaria a equipe amarela; a equipe verde
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venceu o sorteio. Maurren me abordou sugerindo o uso da caixa de som, que eu havia
utilizado com o 8° ano. Liguei o aparelho e os alunos escolheram musicas animadas.

Antes do inicio do préximo jogo, verifiquei se haveria novas regras, mas todos
concordaram em manter as anteriores. Reforcei a importancia da cooperacdo e da
participacdo de todos/as. Nesse confronto, Garro me auxiliou na observacdo do jogo,
enquanto Portilho e Rayssa Leal anotaram o placar. Balbuena continuou anotando os scouts.

Nesse jogo nado houve atos de desrespeito. Durante o jogo, perguntei a equipe
vermelha, que estava de fora, se gostaram da musica. Vampeta comentou:

- Agora animou, esta com cara de interclasse.

Maurren completou:

- Nao parece aula de Educacao Fisica, o clima fica diferente.

Durante a conversa, Gamarra confessou que estava até dangando dentro da quadra
por conta da musica, e que isso 0 animou a jogar.

Apos 19 minutos, a partida terminou com vitoéria da equipe verde por 26 a 17. Apds o
intervalo para tomarem agua, somamos os pontos. Desta vez, ambas as equipes admitiram
prontamente que nao mereciam o ponto de cooperagao, pois alguns integrantes nao
jogaram. Gabi Zanotti disse:

- Enquanto todo mundo n&o se conscientizar que se ndo participar do jogo ndo ganha ponto

vai continuar assim.

Somados os pontos, o placar final do confronto foi 3 pontos para o verde e 2 para o
amarelo.

Por fim, a equipe vermelha enfrentou a equipe amarela. Gabi Zanotti, mediadora da
equipe verde, me acompanhou na mediagao e observagao do jogo. O jogo foi tranquilo em
questdes relacionadas a falta de respeito. Foi observado num certo momento que Horténcia
alertou Rivellino sobre sua forma de comemorar, para ndo perderem ponto de respeito.
Observamos dois atos de solidariedade: Horténcia da equipe amarela acertou
acidentalmente o rosto de Vic da equipe vermelha, num lance que as duas disputaram uma
bola proximo da rede, e prontamente, Horténcia parou a jogada e acompanhou para lavar o
rosto da colega, cedendo seu lugar em quadra. Outro ato ocorreu quando a equipe vermelha
cedeu um ponto duvidoso para evitar discussdes. Nesse lance apos o saque de Gamarra a

bola caiu nos limites da quadra da equipe amarela. Imediatamente cada equipe comecgou a
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dizer que o ponto era para sua equipe. Casagrande disse:
- Foi ponto nosso, a marca da bola esta visivel.

Cassio respondeu:

- Pode perguntar para o professor, ele estava do lado. Foi ponto nosso né professor.

Como estava proximo de onde a bola caiu, consegui ver claramente que o ponto era
da equipe vermelha. Mas como nao queria interferir na situacado problema e descaracterizar
a metodologia nao opinei. Garro entao sugeriu para sua equipe:

- D& o ponto para eles, ndo tem problema, conseguimos recuperar depois, Cassio.

- Portanto foi cedido o ponto para a equipe adversaria.

Apos 20 minutos a partida encerrou com vitéria da vermelha por 22 a 20. Na
contagem de pontos, a equipe amarela solicitou o ponto de solidariedade pela atitude de
Horténcia, o que foi aceito. Sobre o ponto cedido pela equipe vermelha, Casagrande
questionou:

- Se for assim, todo jogo vou dar um ponto sé para ganhar ponto de solidariedade.

Expliquei que avaliamos a intengao: se for espontaneo para ajudar o fluxo do jogo
vale, se for algo proposital para ganhar o bénus, ndo. Decidiu-se que ambos mereciam o
ponto. Sissi disse:

- Os dois times foram solidarios, e o professor viu e confirmou, entdo ndo tem o que
reclamar.

Apds a soma, o placar final ficou em 4 para a equipe vermelha e 3 para a equipe
amarela.

Com o tempo curto, encerramos as atividades. Alunos ajudaram a guardar o material
enquanto eu somava a classificacdo geral: Vermelha (19 pts), Amarela (18 pts) e Verde (17
pts). Expus o resultado na saida da quadra e informei que, na préxima aula, definiremos as

outras duas modalidades da competicao.
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Figura 17: Vivéncia do Voleibol

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 10 - (03/11/2025)

Nesse dia, deixei na frente do portdo da quadra a classificagdo da nossa competicao e,
assim que os alunos foram chegando solicitei que se reunissem no centro da quadra. Alguns
alunos comegaram a me perguntar se haveria mais uma rodada de voleibol. Respondi
dizendo que a ideia era escolhermos mais duas modalidades, a fim de que os colegas que
ainda ndo vivenciaram as praticas das ultimas aulas pudessem participar também.

Apods alguns minutos, os alunos sentaram em circulo no centro da quadra. Ja iniciei a
nossa roda de conversa sendo direto sobre quais seriam os objetivos da aula: escolher as
outras duas modalidades da competicao. Também nao deixei de parabenizar o empenho de
alguns alunos em querer participar e se dedicar em prol da sua equipe. Perguntei o que eles

estavam achando da competi¢cdo até o momento. Maurren disse:

- Acho que esta sendo bacana porque a pontuacdo de Respeito faz com que tenha
disciplina no jogo.
Marta continuou com a mesma visdo da colega: “E verdade, estamos jogando sem juiz

ainda.”

Dessa vez perguntei aos alunos surdos o que estavam achando. Formiga respondeu

dizendo que, embora ndo gostasse de participar da pratica, a competicdo estava sendo
interessante, pois sua participacdo ajuda sua equipe na contagem dos pontos. Wladimir,

outro aluno surdo, disse que estava tranquilo, mas que queria a inclusdo do futebol como
modalidade.

Expliquei para todos/as que o dialogo do dia seria fundamental para que pudessem
escolher as modalidades preferidas pelos colegas que ainda nao vivenciaram as praticas da
competi¢do (no caso, a Queimada e o Voleibol). Casagrande disse: “Para o Balbuena jogar,
entdo, tera que ter campeonato de STOP ou tabuada”. Alguns alunos riram da colocagao de
Casagrande. Respondi dizendo que o objetivo era utilizar como referéncia os parametros
adotados na escolha das primeiras duas modalidades: priorizar modalidades coletivas e que
tenham relagdo com praticas corporais de movimento.

Perguntei se poderiamos realizar o processo de escolha igual ao da ultima vez, em que
as equipes se reuniram e anotaram suas preferéncias, mas com a diferenca de que a

escolha final seria coletiva, com todos participando, diferentemente da ultima, em que
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somente os mediadores participaram. A maioria concordou. Solicitei, entdo, aos mediadores
gue se reunissem junto com os integrantes da sua equipe em algum espacgo da quadra, e
mediassem o didlogo dando a oportunidade para todos/as sugerirem as modalidades do seu
agrado. Reforcei o compromisso de definirem coletivamente uma quantidade reduzida de
modalidades para facilitar o nosso futuro processo de escolha com toda a turma.

Apods cerca de 10 minutos, solicitei que os alunos se reunissem no centro novamente.
Pedi que a equipe amarela citasse as escolhidas: Bandeirinha, Badminton e Truco. A
vermelha citou apenas Futebol e Badminton; a verde citou Kin-ball e Tapembol. Ao colocar
no flipchart, ficou perceptivel que nenhuma modalidade foi unéanime, mas a unica escolhida
por duas equipes foi o Badminton. Perguntei a equipe verde o que achavam do Badminton e
se ele poderia fazer parte da competicdo. Prontamente Gabi Zanotti respondeu:

- Por mim acho que pode ser, nem lembramos do Badminton.

Quando escrevi o nome no quadro, ouvi alguns alunos comentando: “Nossa, tinha
Badminton também”. Assim, a primeira modalidade escolhida foi o Badminton. Hugo Souza
me perguntou se seria em dupla ou individual; respondi que definiriamos no dia, dependendo
da quantidade de competidores.

Voltando para a escolha da segunda modalidade, comegou a dificuldade em achar algo
que agradasse a todos. Incentivei os alunos a buscarem uma resolugdo. Duda Samapaio
disse:

- Poderia colocar a Bandeirinha, ja jogamos antes da competicao.

Maurren respondeu:

- Dai vai ficar sem graga jogar o mesmo jogo novamente.

Cassio sugeriu escolhermos mais do que duas modalidades:

- Poderia ter mais modalidades, assim todos irdo participar, acho que duas & muito
pouco até para quantidade de pontos.

Respondi Cassio explicando que o nosso periodo pedagdgico estava limitado e que
mais modalidades comprometeriam o andamento do projeto. Dessa vez, perguntei ao aluno
Sécrates, que raramente participa oralmente. Ele sugeriu sortear as modalidades. Assim que
ele respondeu, Balbuena, que também costuma ter uma postura mais timida nas rodas de

conversa, sugeriu fazer uma votagéo.
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Enquanto eu "“filtrava" as sugestdes, propus diminuirmos a lista retirando as praticas ja
vivenciadas ou as que tinham pouca adesao. Logo responderam: “Tira bandeirinha e truco”.
Como ninguém foi contrario, ficaram na lista apenas Futebol, Tapembol e Kin-ball. Alguns
perguntaram: “Como é o Kin-ball mesmo?”. Yume ajudou: “Aquele esporte com a 'bolona' de
pilates, que joga todo mundo ao mesmo tempo”. Muitos ficaram animados: “Esse € da hora!”,
“Por mim pode ser”.

Antes de definir o Kin-ball, achei que seria interessante analisar as possibilidades das
outras praticas corporais. Pedi a palavra para analisarmos o Futebol. Algumas meninas
reclamaram, como Cristiane:

- O ruim do futebol € que somente 0s meninos jogam.
Sissi disse:

- Se for futebol, ndo jogo, porque 0s meninos sdo muito bons.

Rivellino sugeriu separar masculino e feminino:
- Faz um jogo s6 de meninos e outro jogo s6 de meninas, ai fica equilibrado o nivel.
Gabi Zanotti rebateu:
- Assim n&o tem graga, quero jogar com 0s meninos também.
Garro sugeriu que a participagao das meninas fosse livre, na questao de quantidade por
time:

- Se a menina quiser jogar com meninos fica livre, pode ter jogadoras a mais no time

também.

Apos a sugestao de Garro alguns alunos/as comegaram a reclamar da possibilidade de
jogar meninos e meninas juntos. Essas sugestdes dadas pelos meninos estava
inferiorizando a capacidade das meninas em jogar futebol. Intervi lembrando que um dos
principios da competicdo € a democracia e o direito de todos participarem e que em ambos
0s géneros tém pessoas com mais habilidade e pessoas com menos habilidade para jogar
futebol. Indaguei entéo:

- O futebol seria um esporte democratico para este grupo especifico agora? A diviséo
por género nao iria contra nossos principios?
Casagrande defendeu que o futebol € democratico por ser facil de jogar, mas ponderei

que a discrepancia de niveis de habilidade poderia tornar a experiéncia desmotivante para

150



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) I-‘,_E-”

L%

alguns, ao contrario de outras praticas, onde haveria mais equidade. Gabi Zanotti reforgou
que o legal era jogarem todos ao mesmo tempo, sem separagao de géneros.

Focamos entdo no Tapembol e Kin-ball. Marta preferiu o Kin-ball por oferecer menos
risco de se machucar:

- Acho que entre os dois oferece mais seguranga para nés, meninas.

Rivellino perguntou:

- Na verdade ndo me recordo das regras do Kin-ball, o tapembol € bem mais facil
porque parece com o futebol.

Expliquei ao Rivellino, que o Kin-ball envolvia trés equipes simultaneas e que o objetivo

era nao deixar a bola tocar o ch&do apos o ataque da equipe adversaria.
Sissi levantou outra questdo que ndo tinhamos nos atentado até o momento, de que o
Tapembol foi praticado igual a Bandeirinha, antes da competi¢do, e que por isso também
deveria ser tirado da lista de possibilidades. Apds a fala de Sissi alguns colegas reforgcaram o
coro em apoio a inclusao do Kin-ball.

Confesso que gostei da ideia de incluir o Kin-ball, principalmente por ser um esporte
alternativo, que tém um potencial de gerar um interesse maior nos alunos/as, sem contar
que nesse esporte as trés equipes se enfrentam ao mesmo tempo. Perguntei se poderiamos
incluir o Kin-ball, mas ressaltei que seria realizado um simples ensaio para relembrar as
regras do jogo. Muitos alunos responderam animados como Hugo Souza:

- Poderiamos fazer hoje mesmo um jogo do Kin-ball para treinar.

Concordei com a sugestdo de Hugo Souza, e como tinha tempo de aula disponivel
solicitei que quem fosse vivenciar o Kin-ball passasse o nome para a aluna Sissi, que estaria
com o meu celular utilizando o aplicativo de sortear times.

Enquanto iam organizando o sorteio das equipes, fui buscar a bola de pilates. Apds o
sorteio, fizemos a vivéncia do Kin-ball sem utilizar a metodologia Callejera; o objetivo da
vivéncia era relembrar as regras e a dinamica do jogo.

Apods pegar a bola de pilates e coletes, os times foram sorteados via aplicativo. Apos
alguns minutos até se organizarem em quadra deu-se o inicio do jogo. No inicio da pratica,
alguns alunos ainda n&o tinham se apropriado do objetivo, mas, com o passar das jogadas e

com as instrugdes, foram relembrando. Com o decorrer do jogo, os alunos também foram se
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apropriando do sistema de pontuagdo e compreendendo algumas maneiras de utilizar
estratégias.

Esse ensaio com o Kin-ball foi importante para relembrarem as regras e se apropriarem
de estratégias; foi fundamental para verem que é uma modalidade inclusiva e, pela
animacgao da turma, um esporte divertido. Ao final da aula, disse que iriamos tentar realizar o
Badminton na proxima aula e deixar o Kin-ball para finalizar a nossa competicdo, por ser um
esporte bastante imprevisivel e que pode gerar bastante empolgacéo para o resultado da
classificacao final. Me despedi dos alunos/as escutando depoimentos do tipo: “Pensei que
seria chato, mas é legal!”. Nesse dia, sai contente em ver o empenho de alguns colegas em
escolherem modalidades diferentes das tradicionais, que privilegiam somente aqueles que

tém altas habilidades.

Figura 18: Ensaio de vivéncia do Kin-ball.

=y

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 11 - (10/11/2025)

Nesse dia estava chovendo e, como esperado, alguns alunos chegaram a quadra
perguntando se iriamos comegar com o Kin-ball, ja que gostaram de vivencia-lo na ultima
aula. Como argumento, utilizei também que algumas partes da quadra estavam molhadas, o
que poderia atrapalhar o andamento do jogo de Kin-ball; o Badminton, por ser mais
concentrado no meio da quadra, seria mais seguro.

Novamente, fiz questao de colocar a classificagao da competicado anotada no flipchart,
bem proximo a entrada da quadra. Apos alguns minutos, solicitei que os alunos se
reunissem de maneira rapida no centro para realizar a chamada e explicar como seria o
desenvolvimento do Badminton.

Os alunos se reuniram, fiz a chamada como de costume e comecei a explicar a
dindmica da competicdo. Nesse dia, vieram cerca de 22 alunos, uma quantidade reduzida
provavelmente por conta da chuva. Apresentei a ideia de realizar a competicdo em duplas,
quebrando o carater de esporte individual. Pedi para que cada equipe formasse suas duplas
para verificar a quantidade de confrontos. Apds alguns minutos e de muita insisténcia, as
duplas comecgaram a se apresentar. Uma das alunas, Vic, disse que estava com problemas
meédicos e nao poderia jogar; pediu entdo se poderia me auxiliar a fim de ganhar nota.
Solicitei-a que me acompanhasse, € na companhia dela comecei a anotar as duplas na
minha lousa portatil.

As equipes verde e vermelha organizaram trés duplas cada. Ja na equipe amarela,
ficaram definidas duas duplas. Nessa equipe amarela, um dos alunos, Ronaldo, ficou
sozinho sem a dupla para jogar. Pedi para reunir os participantes para tentarmos ajustar
essa condigdo: se Ronaldo jogaria sozinho ou se haveria a possibilidade de inclui-lo em
outra dupla. Prontamente, Neto sugeriu:

- Poderia colocar alguém da equipe dele para jogar duas vezes.

Garro respondeu:
- Mas nao pode ser muito bom, porque dai fica injusto.

Ronaldo disse que se pudesse jogaria sozinho. Enquanto acontecia essa discusséo,
Sécrates se propds a fazer dupla com Ronaldo. E importante frisar que Sécrates ainda néo

tinha se manifestado sobre jogar, ou ndo tinha entendido que precisava formar duplas. Com
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as duplas organizadas, amarrei a fita zebrada no travessdo de cada gol, de forma a dividir a
quadra em mini-quadras, utilizando as linhas do voleibol como referéncia. Peguei as petecas
e as raquetes e as distribui para que os alunos pudessem explorar o material antes da
competicio.

O Badminton era uma das modalidades tematizadas com a turma no segundo bimestre,
por isso ndo haveria tanta necessidade de enfatizar conceitos ou técnicas para o jogo.
Durante esse periodo de exploragdo, Maurren me pediu para buscar a caixa de som e ligar
alguma musica, para ficar animado como no dia do voleibol. Pedi &8 mediadora Tamires que
buscasse a caixa para colocarmos uma trilha animada.

Apods alguns minutos de exploragdo e com os confrontos organizados, reuni a turma
para explicar o processo. Esclareci que todas as duplas enfrentariam as demais e que, para
0 jogo ser dinamico e cumprirmos o cronograma, nao realizariamos o primeiro tempo da
metodologia callejera em cada confronto, a menos que fosse necessario em alguma
particularidade, para que as equipes adaptem algumas regras. Enfatizei que o nosso
primeiro tempo estava sendo aquele momento de explicagéao geral. Disse também que o
terceiro tempo seria indiscutivel, pois ele seria fundamental para contabilizar os pontos.
Também orientei que no final, as pontuagbes de todos o0s jogos seriam somadas a
classificagdo geral. Vampeta me perguntou se a categoria Respeito valeria, ou somente a
vitéria no jogo. Respondi que o Respeito era primordial, e que a Solidariedade e a
Cooperacao também eram importantes, mas que em comum acordo, poderiamos adaptar
para um melhor andamento. Perguntei aos alunos o que acharam dessa colocacgao.
Casagrande respondeu:

- Acho que pode deixar somente 0 Respeito, 0s outros quase ndo pontuam mesmo.
Marta disse:

- Acho que, se for pontuar as outras categorias, o jogo ficaria muito demorado.
Hugo Souza acrescentou:

- Poderia deixar do jeito que esta, sendo confunde.

Através da fala de Hugo Souza, compreendi que modificar a metodologia naquele
momento poderia gerar problemas. Apenas sugeri que, assim que acabassem o confronto,

as duplas se reunissem rapidamente para somarem as pontuagdes de Respeito,
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Cooperacdo e Solidariedade. Expliquei as limitagdes de cada mini-quadra teria uma
pontuacgao de 21 pontos para definir o vencedor do segundo tempo. A maioria concordou.
Orientei entdo as primeiras duplas a se posicionarem para darmos inicio aos confrontos. A
musica na caixa de som criou um clima bem descontraido. Perguntei aos alunos que
esperavam sua vez se estavam gostando da musica; surgiram respostas como “Fica mais
animado” e “Deveria ter musica em toda aula”.

Os jogos aconteceram simultdneamente. Para os alunos/as que estavam sem jogar
esperando sua vez ou que nao queriam jogar, sugeri que acompanhassem 0s jogos para
auxiliar na contagem de pontos. Portanto, praticamente todos os jogos tinham colegas

auxiliando na contagem. No decorrer dos jogos foram observadas algumas situacdes
problemas sobre duvidas relacionados a pontos, mas ndo aconteceu nenhuma situacio de

falta de respeito nesses casos. Foi observado que através do dialogo os/as alunos/as

resolveram essas questdes, utilizando as vezes quando necessario o colega que estava na

contagem dos pontos como um suporte para tirarem essas duvidas. Apos cada confronto, as
duplas se reuniam para contabilizarmos os pontos da metodologia callejera.

Nesse dia, foram realizados 15 confrontos. Nao foram observados atos de falta de
respeito, e alguns pontos de solidariedade foram destacados na contabilizagao,
principalmente em relagao a cederem pontos para o adversario por conta da duvida. Mesmo
apos o fim de todos os chaveamentos, alguns alunos queriam continuar jogando,
demonstrando o grande interesse da modalidade pela turma. Enquanto jogavam de maneira
amistosa, aproveitei o momento e, na companhia da aluna Cristiane, calculamos os pontos
de cada equipe: a vermelha obteve 29 pontos; a amarela, 27; e a verde, 24.

Ao somar com a classificagdo geral, a equipe vermelha ficou na lideranga com 48
pontos, a amarela em segundo com 45 e a verde em terceiro com 41 pontos. Deixei a
classificagao atualizada no flipchart proximo a saida da quadra.

No horario do término da aula, recolhi os materiais e reuni a turma. Orientei que na
préxima aula vivenciariamos o Kin-ball e que esse esporte teria grande potencial de
modificar a tabela. Os integrantes da equipe vermelha responderam animados; ja na equipe

verde o aluno Neto comentou:

- Ja era, professor, o time verde é muito ruim.
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Prontamente, tentei corrigir Neto sobre essa postura desrespeitosa e reiterei que o
Kin-ball poderia mudar todo o cenario atual. Me despedi da turma animado para a ultima

etapa da competigao.

Figura 19: Vivéncia do Badminton.

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 12 - (17/11/2025)

Nesse ultimo dia programado para encerrar as competi¢cdes, alguns alunos chegaram a
quadra olhando a classificagdo e comentando; outros passavam direto sem olhar. Deixei,
como sempre, a classificagcao disponivel e anotada no flipchart, posicionado préximo ao
portdo de acesso. Para otimizar o tempo, deixei os materiais prontos e disponiveis na
quadra, coletes e a bola de pilates. Apds alguns minutos, solicitei que os mediadores
entregassem o0s coletes aos integrantes das suas equipes, a fim de iniciarmos a ultima
pratica da nossa competicdo. Depois de muita insisténcia, reunimo-nos no centro da quadra
para os primeiros avisos e para dar inicio ao primeiro tempo do confronto.

Iniciei explicando a turma e enaltecendo a importancia da competicdo do dia, ressaltando
que o resultado poderia ser modificado dependendo do desempenho de cada um.
Romarinho me perguntou:

- Professor, assim que acabar essa competicdo, vai ter o interclasse de futsal?

Entendi no momento, que a preocupacgao dele ainda estava com a competi¢céo tradicional
de confronto entre turmas, e quis responder de uma maneira que nao fosse rude. Tentei
dizer que, além do interclasse, a nossa competicdo estava proporcionando boas
experiéncias e que, certamente quando ocorressem as competi¢des tradicionais poderiamos
realizar andlises comparativas entre os dois modelos. Vampeta insistiu: “Mas vai ter
interclasse, professor?”. Respondi positivamente.

Passado esse assunto, voltei a falar sobre o Kin-ball. Reforcei as regras e a importancia
de utilizar estratégias. Expliquei que, se fosse necessario adaptar alguma regra, o momento
propicio seria agora, dado a importancia desse primeiro tempo de jogo. Cassio sugeriu:

- Poderia manter a regra de deixar chutar a bola ao invés de ter que rebater com as

maos.

Compreendi a necessidade dessa alteracao, pois, no Kin-ball, o ataque é realizado com
um soco na bola; a adaptagdo para o chute tornaria o jogo mais viavel e facilitaria a
participagdo de alguns. Essa adaptagao na regra foi sugerido por mim no final da ultima aula
de ensaio do Kin-ball.

Frisei novamente a importancia dos pilares Respeito, Cooperacao e Solidariedade. Gabi

Zanotti perguntou sobre a pontuagao:
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- Como vai ser a pontuagao? Porque, se forem poucos pontos, ndo vai mudar muito a
tabela.

Sugeri uma pontuacdo diversificada para esta ultima pratica, em que cada ponto
marcado no jogo seria somado diretamente a classificagdo geral. A maioria respondeu
positivamente. Indaguei a Gabi Zanotti, que também concordou com a minha sugestao.
Prossegui reforgando que, no Kin-ball, duas equipes podem receber pontos ao mesmo
tempo, e que isso deveria ser considerado na estratégia.

Durante o nosso primeiro tempo, notei que alguns alunos estavam ansiosos para jogar,
querendo apressadamente o fim desse primeiro tempo. Finalizei dizendo que, como o
Kin-ball permite momentos de descanso durante o seu desenvolvimento, o0 jogo teria a
previsdo de 30 a 40 minutos, variando conforme o estresse fisico gerado. A maioria
concordou. Essa escolha visava garantir tempo para a contagem final dos pontos no terceiro
tempo de jogo.

Apos a explicacdo, orientei que as equipes se espalhassem e realizassem um sorteio de
"dois ou um" para determinar quem iniciaria com a bola. Dos 25 alunos presentes, observei
que apenas Balbuena e Duda Sampaio ficaram fora da quadra sem querer jogar. Balbuena
ja segurava caderno e caneta, esperando instrugbes para as anotagdes dos scouts. Duda
Sampaio me abordou oferecendo ajuda. Perguntei se ela nao preferia instruir seu time, mas
ela respondeu:

- Meu time provavelmente ndo tera chances de ser campeao, acho melhor ajudar na
organizagao.

Tentei incentiva-la demonstrando que através do Kin-ball teriam possibilidade de vencer
a competicdo, mas a mesma se recusou a jogar. Solicitei, entdo, que me ajudasse no
registro das pontuagbes. Como ela tinha duvidas sobre o processo, pedi que me
acompanhasse junto com uma lousa portatil.

Antes de comecgar a valer os pontos, realizamos trés rodadas de teste para que os
alunos sanassem duvidas e Duda Sampaio, que estava me auxiliando, compreendesse a
dinamica de pontuagdo. Nesse periodo tentei incentivar Balbuena a jogar, mas ele recusou.
Perguntei se ele havia se sentido acolhido nas sugestdes de modalidades, e ele me

respondeu:
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- Joguei mesmo apenas Queimada por ser o0 unico jogo que gosto, sugeri Stop e Uno.
Os meus colegas aceitaram mas na hora de escolher com todo mundo ninguém quis.
Perguntei novamente se sentia-se frustrado por isso, Balbuena respondeu:
- S6 de estar acompanhando a competicao ja estava valendo a pena.
Como Duda Sampaio estava proxima fiz a mesma pergunta sobre a frustagdo, Duda
Sampaio respondeu:

- Eu ndo ligo de nao jogar, prefiro participar auxiliando os colegas. Dando dicas eu fago
parte da equipe.

Nesse momento, Vic sugeriu que pegasse a caixa de som porque “Deixa o jogo bem
animado”. Ela e Rayssa Leal foram buscar a caixa de som na secretaria. Conectamos a uma
radio local e comegamos de fato o jogo.

Foram necessarias quatro rodadas de teste até que todos entendessem o sistema de
jogo e a sua dinamica. A partida oficial comegou com a equipe verde. Durante a vivéncia e
desenvolvimento do jogo em si, observou-se a apropriagdo das regras e momentos de
descontracido. Poucas situagdes problemas aconteceram no jogo, dentre as poucas o0 que
mais acontecia estava relacionado a duvidas sobre a dindmica do jogo, principalmente
quando confundiam a cor da equipe que estava sendo atacada. Todas essas situagdes eram
resolvidas explicando as regras para os colegas que estavam com algumas duvidas.

No decorrer do jogo, inicialmente a equipe vermelha liderava, mas nao tinha percebido
até essa altura que a melhor estratégia seria atacar a equipe amarela, que era a lider da
classificagao geral. A amarela, por sua vez, tentava combinar jogadas com a vermelha para
atacar apenas a equipe verde, mas, quando a verde ndo recuperava a bola, tanto a
vermelha quanto a amarela pontuavam. Essas combinagdes direcionadas a atacar somente
a equipe verde acabou surgindo de maneira natural sem comunicagao entre as equipes.

Com 25 minutos pausei 0 jogo para alerta-los sobre essa logica, relembra-los da
dinAmica de pontuacdo do Kin-ball e da classificacdo geral da competicdo. Apds a
explicacao, os alunos compreenderam: “Temos que atacar o amarelo, ndo o verde”. Apds 2
minutos para tomarem agua, o jogo reiniciou com uma postura diferente. A equipe amarela
adotou estratégias de posicionamento e ataque eficazes, criando uma disparidade de

pontos.
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Nao foram observados atos de desrespeito. A solidariedade foi observada quando
Casagrande colidiu com Maurren e o0s colegas pararam o0 jogo imediatamente,
demonstrando preocupagdo com a colega. Outro ato solidario observado foi da equipe
vermelha, que doou um ponto para a verde apos o aluno Neto escorregar ao tentar
recuperar a bola.

O jogo se estendeu até os 51 minutos. Mesmo apds o fim alguns alunos/as queriam
continuar o jogo. O placar final foi: 35 pontos para a Amarela, 30 para a Verde e 22 para a
Vermelha. Apds o descanso, reunimo-nos para somar os pontos de Respeito, Cooperacéao e
Solidariedade. Atribuimos um ponto de Respeito e Cooperagdo para cada equipe; na
Solidariedade, apenas Vermelha e Verde pontuaram, sem contestagdes. No total do dia, a
Amarela somou 37 pontos, a Verde 33 e a Vermelha 25.

Com o auxilio de Duda Sampaio, apresentei a classificagao final: Amarelo em 1° (82
pontos), Verde em 2° (74 pontos) e Vermelho em 3° (73 pontos). Alguns comemoraram
publicamente, outros discretamente. Romarinho e Carlitos sugeriram que houvesse mais
modalidades para tentar mudar o resultado. Expliquei que, na préxima aula, encerrariamos a
experiéncia com uma roda de conversa avaliativa. Fiquei feliz com o contentamento da
turma, exemplificado pela fala de Millene:

- A atividade mais legal foi hoje, professor, deveria ter mais. Seria até mesmo
interessante se tivesse interclasse de Kin-ball.

Apesar dos pedidos para estender a competicdo, mantive o cronograma para nao
comprometer o planejamento bimestral. Despedi-me dos alunos e eles seguiram para a
proxima aula.

Figura 20: Vivéncia do Kin-ball.

Fonte: Acervo do autor.
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Diario 13 - (03/12/2025)

Como estavamos praticamente no final do ano letivo, e a escola contava com as ultimas
provas externas da Secretaria Municipal de Educagédo, além dos encerramentos de
atividades e passeios, 0 cronograma final da nossa competicao sofreu alteragées. Nas duas
ultimas semanas, em que estava programada a realizagdo de uma roda de conversa final
para avaliar, junto aos/as alunos/as, os impactos, as experiéncias e os processos educativos
que emergiram durante a nossa competicdo, aconteceu uma prova externa no dia 24/11 e
um passeio programado para as turmas dos 9° anos no dia 01/12. Portanto, combinei com o
professor de Portugués, se teria a possibilidade de utilizar a sua aula na quarta-feira 03/12,
para realizar uma intervencdo com a nossa roda de conversa. Apos a confirmacdo do
professor, passei duas vezes na turma, nos dias 01 e 02/12, avisando sobre a nossa
dindmica e reforcando a importancia de nao faltar.

Combinei com os estudantes de nos encontrarmos na quadra, em vez da sala de aula.
Assim que cheguei a escola, fui a sala de Portugués busca-los. Ao comecar a analisar o
cenario e os presentes, notei que, mesmo com 0S meus avisos, tivemos uma quantidade
razoavel de alunos em comparagao ao total de matriculados. Dos 30 alunos, 18 estavam
presentes, incluindo os trés estudantes surdos. Participaram da roda de conversa os
mediadores Hugo Souza e Gabi Zanotti (equipe verde), Casagrande (equipe amarela) e
Garro (equipe vermelha).

Solicitei que sentassem no centro da quadra, como fizemos em grande parte da
competicdo. Apos se acomodarem, cumprimentei a todos/as e agradeci pela participagao
nessa etapa e pelo empenho demonstrado em todo o projeto. Iniciei explicando a
importancia desse momento, explicitando que o objetivo era avaliar o que foi possivel
aprender durante a vivéncia dessa competicdo dialdgica. Reforcei que nossos dialogos
deveriam focar nos processos, € ndo apenas nas pessoas.

Apresentei 0 "objeto de fala", uma bolinha de ténis, e expliquei a dindmica de que quem
estivesse com a bolinha teria o momento de fala. Comecei pedindo que cada um
descrevesse em uma palavra, o que mais sentiu durante a competicdo. Antes disso, solicitei
que Vinicius escrevesse no flipchart as palavras citadas. Surgiram termos como: Confianca,

Alegria, Diversdo, Trabalho em equipe, Espirito vencedor, Respeito, Solidariedade,
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Felicidade, Nervosismo. Ansiedade. Agitacdo e Comemoragdo. Alguns alunos acabaram
repetindo palavras, mesmo sendo estimulados a encontrar novas sensacoes. Isso foi mais

dificil principalmente para os alunos surdos, que estavam posicionados entre os ultimos a
falar; além disso, as barreiras de comunicagao na tradugcado Portugués/Libras dificultaram a
traducdo de alguns sentimentos especificos. Apds todos falarem, expliquei que esses
sentimentos foram proporcionados pelo envolvimento da turma e que, através dessas
sensacgoes, poderiamos avaliar os processos que a pratica nos proporcionou.

ApOs essa primeira rodada, guiei a conversa direcionando perguntas para cada equipe,
estimulando que qualquer integrante respondesse, n&o apenas os mediadores. Perguntei a
equipe amarela como se organizaram para as tarefas e se a divisdo funcionou. Casagrande
iniciou respondendo:

- Por ja conhecer os colegas por conta das aulas de Educacdo Fisica, ficou facil de

montarmos a equipe nos jogos, principalmente por saber quem € bom em cada esporte.

Entdo a nossa organizacgao foi assim.
Portilho, da mesma equipe, completou:

- Igual no meu caso, professor: ndo sou boa em voleibol, dai, no préprio dia do voleibol,

joguei pouco somente para ganharmos o ponto de cooperacéo.
Assim que ela encerrou, Gabi Zanotti, da equipe verde, relatou a experiéncia de seu grupo:

- O nosso _também foi tranquilo, porque os proprios colegas que nao_se sentiam

confiantes deixavam os outros participarem.

Comentei que, naturalmente, quem tem pouca familiaridade ou habilidade em
determinada pratica pode acabar se afastando, mas indaguei se isso foi imposto ou se partiu
da livre vontade de ceder a vaga. Gabi Zanotti respondeu:

- No nosso time ninguém reclamou, foi tranquilo; além do mais, o Unico esporte que

necessitava que alguém ficasse de fora foi o voleibol, no restante todos poderiam participar
ao mesmo tempo.

Maurren, da equipe vermelha, confirmou:

- Somente no voleibol tivemos que deixar colegas de fora, mas no restante todo mundo

participou.
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Devolvi a pergunta para a turma querendo saber como foi a divisdo de tarefas durante
0 jogo, principalmente quanto a adogao de estratégias e taticas. Duda Sampaio, da equipe
verde, disse:

- Na equipe verde eu fiquei ‘de fora’ sem jogar, mas ficava auxiliando e dando dicas.

Hugo Souza confirmou a resposta da colega, dizendo que isso ajudou em alguns
momentos, como no Kin-ball que necessitava de estratégias para uma melhor pontuagao.

Interessante ver até o momento a maturidade da turma nos processos dialdgicos, néo
sendo necessario a utilizagdo do objeto de fala para organizar a vez de falarem. Continuei a
nossa roda de conversa dessa vez com o foco para investigar se os alunos/as surdos se

sentiram pertencentes as duas equipes. Iniciei direcionando a pergunta para Formiga que
respondeu dizendo pertencer a equipe pelo fato da sua ‘simples’ participacdo contabilizou

ponto de cooperacdo. Wladimir respondeu dizendo que gostou e achou que foi igual nas

aulas de educacao fisica, ndo viu diferenca. Primeiramente Marcelinho respondeu dizendo

que gostou de participar das modalidades, e que teve mais respeito por parte dos colegas de
equipe.

Prossegui realizando uma pergunta de maneira geral para a turma “Como vocés
procuraram se comunicar com os colegas surdos durante o jogo?”

ApOs essa pergunta alguns alunos/as comegaram a querer responder ao mesmo tempo,
portanto voltei com o objeto de fala para facilitar o nosso dialogo. Como Gabi Zanotti tinha
sido a primeira aluna a levantar a mao entreguei a ela o objeto de fala, e a mesma citou:

- O WiIadimir estava no nosso time, quando precisava a Rebeca (Intérprete) realizava
as traducdes.

Devolvi a pergunta questionando em quais momentos que aconteciam essas intervencgdes
junto com Rebeca, Gabi Zanotti respondeu:
- Aconteceu mais quando escolhemos as modalidades e também quando utilizamos
algumas estratégias, igual o que aconteceu no Kin-ball.

Carlitos pediu o objeto de fala, e disse:
- Com a Formiga e o Marcelinho tivemos a ajuda do Gamarra para comunicar com eles.
Mas na escolha das modalidades a Rebeca nos ajudou.

Nesse momento Rebeca pediu a palavra e disse que praticamente os momentos de

didlogo com os colegas surdos/as aconteceram através dela, demonstrando que as barreiras

163



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) I-‘,_J:-”

L%

de comunicacgao dificultam um dialogo dos/as surdos/as com os colegas ouvintes. Aproveitei
e perguntei de maneira geral para os trés alunos/a surdos/a se essas barreiras de
comunicagao atrapalham o seu entendimento em algumas estratégias ou até mesmo nos

dialogos com outros colegas. Fromiga respondeu que se sentiu confortavel em participar da

competicdo por estar na mesma equipe do Marcelinho, que é surdo, facilitando a sua
socializacéo e entendimento de algumas praticas no decorrer dos jogos. Sofia completou
expondo que essa aproximacdo com surdos e afastamento com colegas ouvintes acontece

em todos os momentos que estdo na escola.

Continuei a roda de conversa indagando dessa vez sobre a resolugdo das situagdes
problemas. Perguntei como eles analisam a utilizagdo do dialogo nas resolugdes das
situacdes problemas que aconteceram, e como isso pode auxilid-los em outras situacdes
cotidianas. Dessa vez poucos alunos se propuseram a responder, e entdo propus que quem
responder poderia escolher algum outro colega e entregar o objeto de fala, passando o
momento de fala. Como Duda Sampaio tinha se disposto a perguntar primeiro comegou
argumentando:

- Acho que mesmo tendo momentos dificeis em alguns jogos, a conversa foi importante

para néo ter briga. Foi interessante que de alguma forma foi resolvido.
Assim que Duda Sampaio respondeu, Gabi Zanotti pediu para a colega passar o objeto

de fala, e assim fez. Gabi Zanotti comegou expondo sua viséo:
- Com o passar do tempo foi melhor ter dialogo com algumas pessoas. Acho que ficar

fazendo isso toda hora parece que nos acostumou.
Assim que Gabi Zanotti falou, ressaltei que a nossa pratica de em todos os momentos

propiciar os dialogos auxilia na apropriagdo de alguns costumes, e isso pode ser notado
desde o inicio da competi¢cao até agora no final. Pedi para Gabi Zanotti escolher um colega e
entregar o objeto de fala. Gabi Zanotti entdo passou para Millene, que mesmo com timidez
comegou a argumentar:

- Acho gue o ponto de respeito ajudou a que ndo tivesse confusdo nessas situacoes.

Prontamente Millene ja passou o objeto de fala para Cassio que disse:
- Problema que mesmo assim tem colegas que nao sabem respeitar e quer levantar a

voz na hora de conversar, dai acaba virando discussao.
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Apoés a resposta de Cassio comecei a perguntar para a turma se nao tivesse a
pontuagcdo de Respeito talvez nao teriamos situagdes problemas com mais frequéncia ou até
mesmo maiores. Imediatamente alguns alunos responderam positivamente, ressaltando a
importancia dessa categoria para um bom desenvolvimento e um ambiente mais agradavel a
todos/as. Pedi para que Cassio escolhesse alguém para responder esse questionamento,
entdo Cassio escolheu Wladimir que disse concordando que se nao tivesse essa categoria
muitos colegas talvez nem participariam.

Continuei nesse momento tentando compreender se avaliaram que a competicdo foi
democratica, e proporcionou a participagao de todos/as. Horténcia levantou a méo e disse:

- A possibilidade de escolher a modalidade proporcionou que todo mundo participasse
de alguma modalidade.

Duda Sampaio continuou a resposta da colega:

- Eu joguei mesmo somente a queimada, mas nos outros eu ajudei a minha equipe,

entdo acho que participei de alguma forma.
Devolvi a pergunta para turma para analisarem se algum colega nao participou de

nenhuma modalidade. A maioria respondeu que pelo menos alguma pratica corporal
todos/as participaram, e mesmo quem nao jogou pode desempenhar outros papéis.
Indaguei sobre a questdo da premiagao, se o fato de nao ser entregue medalhas ou troféus
influenciava a percepcéao deles referente a competicdo. Sissi respondeu:
- Pra mim nao influencia, nem liguei que nao tivesse medalha.

Garro respondeu:
- Tenho muitas medalhas do Judé, parece que é algo que s6 tem graga na hora que
recebe, depois fica esquecido, entdo para mim nao influencia.

Casagrande argumentou:

- Acho que as atividades foram mais interessantes do que receber medalha de
campeéo. € s6 um detalhe.

Nesse momento outros colegas conversavam ao mesmo tempo. Pedi a palavra e
apresentei a minha opinido sobre premiac&o, expondo que a medalha pode simbolizar uma
conquista e nos fazer relembrar determinada vivéncia, mas que as vezes acaba caindo no
esquecimento, e por isso 0 mais valioso dessa competicdo seria a experiéncia e as

situagdes que aconteceram durante o seu desenvolvimento.
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Continuei o nosso dialogo trazendo para a reflexdo deles/as uma comparagdo com as

praticas de competicdes tradicionais e a competicdo que eles vivenciaram. Para essa

resposta pedi que dissessem em uma frase a diferenga entre os dois tipos de competicao,

utilizando as suas percepgdes e sensagdes no decorrer da competicdo. Para essa pergunta

solicitei que fosse utilizado o objeto de fala e que todos/as respondessem para anotar e

realizar uma tabela com as respostas. Assim que iam respondendo, fui anotando todas as

respostas conforme a tabela abaixo:

Quadro 7: Percepcgao dos/as alunos/as sobre a competicdo vivenciada.

ALUNO(A) FRASE RESUMINDO A DIFERENCA ENTRE OS DOIS
TIPOS DE COMPETICAO
Portilho “Na competicdo de verdade vocé fica com medo de errar

e te xingar, aqui foi de boa.”

Duda Sampaio

“A diferencga € que hoje a gente n&o precisou jogar pra
se sentir parte do grupo.”

Rayssa Leal “No tradicional como a interclasse s6 os melhores
jogam.”

Gabi Zanotti “A competicdo comum estimula somente em pensar em
ganhar, aqui por ter respeito o clima ficou mais leve.”

Cristiane “Achei tranquilo porque nao tinha pressao.”

Garro “Na competicdo tradicional o objetivo apenas é vencer.”

Marta “Os pontos extras muda a nossa postura no jogo”

Carlitos “Na tradicional o melhor humilha o pior, com o respeito
obriga a tolerar.”

Cassio “Vejo que a maior diferenga é que nos jogos nao tinha
rivalidade entre as equipes, diferente do que acontece
nas interclasses”

Rivellino “Diferente da interclasse e dos Jogos Escolares essa
competicdo é mais facil de jogar por nao ter torcida
pressionando.”

Vic “Da pra participar de outras maneiras além de jogar.”

Maurren “Unir a nossa escolha com as pontuacdes de respeito foi

diferente.”
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Hugo Souza “Competigcdo normal queremos somente ganhar, e
quando perde parece que doi mais.”

Formiga “‘Nessa competicao nao tinha pressao em querer ser
campeao”

Marcelinho “Poder escolher as modalidades foi interessante.”

Wladimir “E mais tranquilo para jogar do que a interclasse.”

Cristiane “Acho que a unica diferenga € que nao tem pressao,

lembra bastante a aula de Educacéo Fisica.”

Sissi “Particularmente gosto da tradicional por ser mais
emocionante, nessa era mais tranquilo.”

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apoés anotar a fala de todos/as fiz uma breve analise geral das respostas, ressaltando
que apos a vivéncia desse tipo de competicao facilitou verificar as diferengas presentes nos
dois modelos. Também ressaltei que a competi¢cao tradicional realmente carrega em si uma
pressdo que pode afetar a performance dos seus participantes, e que dependendo pode
afasta-lo de querer vivenciar determinada pratica corporal ou das vivéncias de competicao.
Finalizei esse assunto relembrando os beneficios do dialogo para a resolugédo de problemas
e a importancia de utilizarmos o respeito em todas as nossas situagées no dia-a-dia.

Como o tempo de aula destinado pelo professor de portugués estava acabando,
finalizei a roda de conversa com todos/as dizendo uma palavra para completar a seguinte
frase: “O meu maior ganho nessa competicao foi.” Escrevi no flipchart essa frase e pedi para
responderem passando o objeto de fala. Enfatizei a importédncia de tentarem encontrar
palavras e que nao repetissem o que o colega ja falou, mas mesmo assim alguns alunos/as
principalmente os ultimos a responderem encontraram dificuldades e acabaram repetindo
alguns termos. Como resposta surgiram as seguintes palavras: ganhar, participar, jogar,

competir, respeitar, cooperar, tolerar, ajudar, ser campeéo, liderar, ajudar o professor,

cooperar com o time, aprender e divertir.

Assim que responderam, agradeci a turma novamente pela participagdo desse
projeto, citei o desenvolvimento que observei da turma e em especial alguns alunos/as nas
situagdes coletivas, principalmente nas situagdes dialdégicas. Também ressaltei o avango no

respeito as regras do jogo que aconteceu no decorrer da competicdo, demonstrando que
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sem a figura de um arbitro ndo foi necessario intervir na maioria das situagdes problemas, e
que o proprio ato dialogico foi fundamental para resolverem esses problemas. Finalizei
dizendo estar muito feliz dessa experiéncia e que essa participacao deles/as sera importante
para as futuras competicbes a serem realizadas na escola. Perguntei se alguém gostaria de
dizer algo, mas ninguém se disponibilizou. Por fim liberei a turma para se encaminhar

novamente até a sala de portugués, e assim, eles/as foram.
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