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RESUMO

Esta € uma pesquisa enredada por Convers(agdes) outras nos/dos com os cotidianos escolares.
Escolho cores para a palhetapesquisa com os tons da escuta e da conversa, uma escolha
epistemopolitica que prioriza a vida em suas multiplas versdes e nos ajuda a ndo esquecer que
somos humanos. Neste processo de narrar a vida, trago para a pesquisaconversa a metafora
com as cores que compdem a fita que simboliza o autismo, numa perspectiva outra de dialogar
com a tematica, uma vez que esta composicao se faz a partir da minha histéria de vida, como
mé&e de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista - TEA e professora do Atendimento
Educacional Especializado - AEE. Os matizes da pesquisa se constituem a partir da proposta
de um curso de extensao para as professoras que atuam no AEE, um movimento tecido na/da e
pela pesquisa-VIDA-formacgdo, vinculado a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e
Diretoria Regional de Educacdo - DRE do Polo de Rondondpolis-MT. O estudo se propde a
biografar as experiéncias que compdem o fazer docente das professoras no atendimento as
criancas com TEA. Escolho como dispositivo metodologico as Cartas Pedagdgicas e estabeleco
como objetivo compreender, a partir das narrativas, 0 modo como os saberes docentes sdo
(re)conhecidos, (re)significados e constituem o atendimento dos alunos com TEA, na rede
estadual do Polo de Rondondpolis -MT e no Polo 16 do Estado de S&o Paulo. A tese se organiza
em Caixas de Correio com Cartas Pedagdgicas a partir das cores que integram a fita simbolo
do autismo. Cada Caixa de Correio traz as tessituras do movimento de pesquisa no/do/com os
cotidianos escolares e matizam reflex@es significativas no campo da Educacdo Especial. No
entremeio das cores e tons da pesquisaescrita, encontro em Josso o tom das histérias de vida.
Ja com Passeggi e Souza, as nuances que sustentam a pesquisa na abordagem (Auto)biografica.
Em Freire, os entretons da dialogicidade. Freitas chega e constitui a palheta com o dispositivo
das Cartas Pedagdgicas. Skliar traz os matizes da escuta e da conversa. Biografar as vozes que
ecoam nos espacos escolares, como uma aposta na singularidade da (co)existéncia do
aprenderensinar de como vemos, sentimos e pensamos na/da diferenca. A pesquisa enuncia
uma perspectiva de autoformacdo e Conversaformativa a partir dos saberes experienciais
habitados na centralidade das construgdes pedagdgicas e anuncia uma Convers(agcdo) num
movimento horizontal de conversa, escuta e escrita em temposespacos de pesquisa-VIDA-
formagéo.

Palavras-chave: Pesquisa-VIDA-formacéo; Cartas Pedagdgicas; Escuta Sensivel; Docéncia;
Autismo.



ABSTRACT

This is a research entangled by ConversActions others in the/of with the school routine. | choose
colors for the paletteresearch with shades of listening and of talking, with a political
epistemological choice which prioritizes life in its multiples versions and helps us to not forget
that we are humans. In this process of narrating life, I bring to the conversationresearch the
metaphor with the ribbon colors that compose the symbol of autism, in a perspective other of
dialoguing with a theme, since this composition arises from my own life story of mother of a
child with Autism Spectrum Disorder -ASD and teacher of the Specialized Educational
Assistance -AEE. The nuances of the research are constituted from the proposal of an extension
course for the teachers that act in the AEE, in a movement woven in the/of and through research-
LIFE-education and it is linked to the Federal University of Sdo Carlos and the Regional Board
of Education - DRE of the Rondonopolis-MT Pole. The study proposes to biographize the
experiences that compose the teaching work of the teachers in the assistance to children with
ASD. | choose as methodological device the Pedagogical Letters and establish as objective
comprehending, from the narratives the way in which the teaching knowledges are (re)known,
(re)dimensioned and constitute the assistance of the ASD students, in the state network of the
Rondondpolis-MT Pole and in Pole 16 of the State of S&o Paulo. The thesis is organized in
Mailboxes with Pedagogical Letters parting from the colors which compose the ribbon symbol
of autism. Each Mailbox brings the weaving of the movement of research in/of/with the school
routine and tone meaningful reflections in the field of Special Education. In the inset of the
colors and shades of the writingresearch I find in Josso the tone of the life stories. With Passeggi
and Souza the nuances that sustain the research in the (Auto)biographical approach. In Freire
the in-between tones in the dialogicity. Freitas, arrives and composes the palette with the device
of the Pedagogical Letters. Skliar, brings the nuances of listening and of talking. I defend that
biographize the voices that echo the school routines is sheltering a timespace other, in a logic
which embraces the listening of the senses, a sensitive listening, in a journey that begins with
the listening of our own and the conscience of the (co)existence. A movement of
learningteaching of how we see, feel and think in the/of difference. The research enunciates a
perspective of self-education and Converseducation from the experiential knowledges inhabited
in the centrality of the pedagogical constructions and, announces a convers(action) in a
horizontal movement of conversation, listening and writing which is done in the art of the
encounter between the pauses of time and the time necessary for the pauses.

Keywords: Research-LIFE-education; Pedagogical Letters; Sensitive Listening; Teaching;
Autism.



RESUME

Il s'agit d'un travail de recherche enchevétré avec d'autres Convers(actions) dans/avec la vie
scolaire quotidienne. Jai choisi des couleurs pour la palette de recherche avec les tons de
I'écoute et de la conversation, un choix epistémopolitique qui donne la priorité a la vie dans ses
multiples versions et nous aide a ne pas oublier que nous sommes humains. Dans ce processus
de narration de la vie, j'apporte a la recherche-conversation la métaphore des couleurs du ruban
qui constituent le symbole de I'autisme, dans une autre perspective de dialogue avec le théme,
puisque cette composition est basée sur mon histoire de vie en tant que mére d'un enfant atteint
d'un trouble du spectre autistique (TSA) et enseignante d'assistance éducative spécialisée
(AES). Les nuances de la recherche sont basées sur la proposition d'un cours d'extension pour
les enseignants qui travaillent dans I'AEE, un mouvement tissé dans/de et par la recherche-
LIFE-formation et est lié a I'Université fédérale de Sdo Carlos et a la Direction régionale de
I'éducation - DRE du Centre Rondonopolis-MT. L'étude vise a biographier les expériences qui
constituent la pratique des enseignants en matiere de prise en charge des enfants atteints de
TSA. Jai choisi les lettres pédagogiques comme outil méthodologique et je me suis fixé pour
objectif de comprendre, a partir des récits, comment le savoir pédagogique est (re)connu,
(re)signifié et constitue la prise en charge des éléves atteints de TSA, dans le réseau étatique du
Rondondpolis -MT Hub et dans le Hub 16 de I'Etat de Sdo Paulo.

La thése est organisée en boites aux lettres avec des lettres pédagogiques basées sur les couleurs
qui composent le ruban de I'autisme. Chaque boite aux lettres apporte les fils du mouvement de
recherche dans/de/avec le quotidien scolaire et nuance des réflexions significatives dans le
domaine de I'éducation spécialisée. Au milieu des couleurs et des tons de la recherche et de
I'écriture, je trouve chez Josso le ton des histoires de vie. Chez Passeggi et Souza, les nuances
qui sous-tendent la recherche dans I'approche (auto)biographique. Chez Freire, les harmoniques
du dialogue. Freitas, arrive et compose la palette avec le dispositif des Lettres pédagogiques.
Skliar apporte les nuances de I'écoute et de la conversation. Je soutiens que biographier les voix
qui résonnent dans la vie scolaire quotidienne, c'est abriter un autre espace-temps, dans une
logique qui accueille I'écoute des sens, une écoute sensible, dans un voyage qui commence par
I'écoute de soi et la prise de conscience de la (co)existence. Un mouvement d'apprentissage
pour enseigner comment nous voyons, ressentons et pensons la différence. La recherche énonce
une perspective de formation de soi et de formation de la conversation basée sur le savoir
expérientiel habité au centre des constructions pédagogiques et annonce une conversation
(action) dans un mouvement horizontal de conversation, d'écoute et d'écriture qui se déroule
dans l'art de la rencontre entre les pauses du temps et le temps nécessaire pour les pauses.

Mots-clés: Recherche-Vie-Formation; Lettres pédagogiques; Ecoute sensible; Enseignement;
Autisme.
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CARTA-APRESENTACAO: DAS CORES DE UM SIMBOLO AOS MATIZES DE
UMA COMPOSICAO EXISTENCIAL

A todas as pessoas desejosas de uma educacgéo para a escuta

A memdria néo é nada sem contar.
E contar ndo é nada sem escutar.
(Paul Ricoeur, 2012)

O que me move a harrar nesta escritapesquisat é o desejo de escutar! Por compreender
que “a memoria ndo ¢ nada sem contar”, como anuncia Ricoeur (2012) na epigrafe, escolho
fragmentos da memdria, esfumaco algumas cores para matizar esta pesquisa e, com cuidado,
faco 0s encaixes necessarios para a escrita Convers(acdo). Encontro em minha palheta
existencial uma metafora capaz de anunciar experiéncias dos enredamentos vividos, dos
encontros na e pela pesquisa, em que o aprendizado é entendido como processo e a experiéncia
sO acontece a medida em que se realiza; considero necessario, entdo, “acolher e ser acolhido na
diferenca” (Alvarez; Passos, 2020, p. 148), um movimento que nos coloca na relagdo singular-
plural, de escutaconversa, de representacdo da vida! Dentre as tessituras das mdultiplas
experiéncias que compdem esta tese, é preciso anunciar que se trata de um convite a Conversa.

Como referenda Skliar (2014, p. 108) “Educar ¢ colocar no meio. Entre. Fazer coisas
juntos, entre nds e entre outros”. Somos feitos de experiéncias vividas que nos tocam, nos
atravessam! Experiéncias que requerem um gesto, o gesto de parar: para pensar, para olhar,
para escutar aos outros, para sentir, um convite a demorar-se nos detalhes, cultivar a atengéo e
celebrar o encontro (Larrosa, 2002). Narrativas que se movem ritmadas, potentes, vorazes.
Assim, sou um amalgama do efeito de cada palavra lida e de cada palavra escrita, pois entendo
0 educar como processo que se faz com sentido, significando sempre uma realidade, ainda que
provisoria.

Sim, é preciso dizer que esta pesquisa é escrita em primeira pessoa, pois narro do lugar
vivido, de uma experiéncia que pode ser contada com base no que ficou e fica na memoria.
Acredito que a partir da perspectiva dial6gica, ao me escutar, exerco a escuta para, assim, ser

capaz de escutar, numa perspectiva dial6gica —ao me escutar, exerco a escuta do outro. Escrever

! Apoiada nas reflexdes de Nilda Alves (2010) em seus estudos nos/dos/com os cotidianos, adoto o uso do italico
e do dispositivo de unir palavras, também ressaltadas em italico, evidenciando a indissociabilidade de conceitos
e, ainda, fortalecer o excesso de sentidos. Assim, nesta escritapesquisa, escolho fazer a jungdo de palavras e,
desse modo, atribuir sentidos outros que abracem o0s principios matizados na pesquisa com as professoras da
Rede Estadual do AEE do Polo de Rondondpolis e do 16° Polo de Séo Paulo.
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uma tese com Cartas Pedagdgicas? é um movimento que evoca 0s contornos da escuta, uma
escuta amorosa, sensivel, acolhedora, inspirada nas Convers(acdes) formativas e, como escreve
Larossa (2003) no posfacio do livro “Pedagogia (improvavel) da diferenca”, de Carlos Skliar,
esta é uma tese “conversante”.

Sendo assim, preciso contar que nenhuma escolha feita neste movimento se deu por
acaso; sao escolhas intencionais, apoiadas pelas muitas maos que desde muito tempo estdo
entrelacadas as minhas, na busca por compreender os caminhos do Transtorno do Espectro
Autista, também presentes no processo de pesquisarnarrar a vida. Sim, sdo as maos de Gigi!
Maos que trazem o colorido a esta tese, marcam sua existéncia, singularmente eternizadas na
epigrafe inicial da tese: maos e cores que anunciam uma trajetdria outra, experienciada por nds
numa composicao existencial.

Escolho pesquisarescrever com um coletivo que (re)liga as experiéncias vividas a sua
formag&o continua, uma tese encharcada da vida, carregada de atravessamentos e dos modos
como escolhemos discutir, dialogar, propor acordos e conversar sobre as diferencas, porque, é
claro, é preciso ressaltar, considero todos 0s espagos de conversa como espagos proficuos que,
a todo momento, produzem tensdes e experiéncias que ndo se dissolvem, mas convidam a
continuidade para outras conversas. Um convite ao coletivo docente de vozes ressonantes que
narram suas experiéncias e se prop6em, nas singularidades inerentes ao humano, em sua
capacidade de criacdo, reconstruir a consciéncia historica de suas aprendizagens que ocorrem
no tempo vivido, ao longo de uma existéncia (Passeggi, 2011).

E a partir das contribuicdes de Passeggi (2011) que faco as pessoas desejosas de uma
educacéo para a escuta, um convite para adentrar nessa teseconversa com as gentes vindas de
muitos lugares e, quem sabe, juntos possamos compreender como se da esse movimento de
reconstruir nossa consciéncia histérica e como esses processos acontecem, para, assim,
pesquisar numa perspectiva de escutaconversa, uma forma de habitar nossos sentidos, de
“conversar como pesquisar € uma forma de, no investigar a relacdo educativa, o educativo e a
relacdo entre os sujeitos que o compdem”, ¢ também, pesquisar “a nés mesmos” (Sampaio;
Ribeiro; Souza, 2018, p. 178). Pensar nos processos de aprendizagem a partir da autoria € uma

escolha que faco, almejo escutarpesquisarnarrar com o outro e deixo o0 convite para esticar a

2 Cunhado numa perspectiva freiriana, as Cartas Pedagdgicas sdo um dispositivo de escrita e reflexdo,
possibilitando alterar planos e rever percursos, num tempoespago que permite um didlogo em constante
movimento, valorizando o conhecimento produzido e as experiéncias que uma escrita transmite a partir do que
foi produzido.
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conversa e conhecerfazer os passos dados numa proposta de pesquisa que se constitui com o
viés da escuta e da conversa.

Para que esse movimento acontecesse, foi necessario escutar as vozes que emergiam
ndo s6 da pesquisadora, mas também da mée de uma crianga com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA). Sdo muitas vozes que despontam desse caminhar a dois, minha caminhada se
faz sempre de médos dadas com a pesquisadoramde, dos olhares que agora se fixam para me
revelar muitas coisas — sem utilizar a linguagem normativa, mas a linguagem da qual emanam
muitos significados, a linguagem do afeto! Das muitas vozes que em mim habitam, da escuta
pulsante e vibrante da vida, um encontro potente se fez!

Compreendi, com Nietzche (2011, p. 65), que: “A metafora nao é, para o verdadeiro
poeta, uma figura retdrica, mas uma imagem substituida que plana realmente diante dos olhos
em lugar de um conceito”. Essa imagem planou até assumir a forma de uma fita delicada, mas
forte na composicdo das cores®: verde, amarelo, vermelho e azul, as quatro cores que
simbolizam o TEA, um esfumacar metaférico que ousou expressar as experiéncias que me
fortalecem e adensam a pesquisa nos posicionamentos assumidos nesta tese. Uma tese
Convers(a¢io) que advoga uma escrita outra e se firma num posicionamento epistemopolitico®.

Sinto que se faz necessario dizer sobre o percurso que me levou a P6s-Graduacao em
Educacéo na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), a qual cheguei pelas escolhas feitas
ainda por ocasido do mestrado, ao desenvolver a pesquisa no campo do biografico e me propor,
como pesquisadora iniciante, a uma escuta sensivel nas relacoes que se estabelecem na e pela
singularidade do humano.

Este foi um encontro com a vida, com o sentido do educar! Este encontro com o
biografico agenciou um modo outro de pensar a educacdo, 0s sentidos se tornaram mais
perspicazes, permitindo-me um olhar plural das multiplas realidades, a compreensédo de que é
nesse movimento singular-plural que nos constituimos enquanto sujeitos. Entendo que as

experiéncias vividas podem ser refletidas e (re)significadas a partir do modo como escolho

3 A tese esta organizada em Caixas de Correio que levam as coresimbolo do Autismo. Assim, vocé encontrara,
nesta tese, Caixas de Correio que guardam Cartas Pedagdgicas escritas para diferentes destinatarios, carregadas
de experiéncias e pinceladas de afetividade, emog¢do, amorosidade, num circulo matizado com nossa prépria
subjetividade, capaz de promover narradores investigativos.

4 Para Passeggi e Souza (2016, p. 10, grifo da autora) o conceito epistemopolitico “coloca no centro do processo a
capacidade humana de reflexividade autobiografica do sujeito, permitindo-lhe elaborar taticas de emancipagdo
e empoderamento suficientemente boas para superar interpretacdes culturais excludentes, que o oprimem. Uma
aposta pos-colonial, que se opde a uma visada elitista do conhecimento que desconhece essa capacidade de
reflexividade humana e de interpretagdo do cidaddo ‘comum’ que sofre as pressdes cotidianas que o destituem
dos seus direitos e embotam sua consciéncia critica. Finalmente, uma aposta pos-disciplinar, ancorada na
liberdade de ir e vir”.
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olhar e escutar o outro, uma vez que “[...] a memoria ndo € nada sem contar. E contar ndo ¢
nada sem escutar.” (Ricoeur, 2012, p. 28, grifo nosso).

Com vocé, leitor, quero compartilhar os matizes dos principios epistemopoliticos que
sustentam a tese: a escuta e a conversa. S&o esses principios 0s sustentaculos da minha
constituicdo enquanto pessoa e pesquisadora. E eis que nasce, assim, a partir das experiéncias
do vivido, a tese que ora apresento: biografar as experiéncias que compdem o fazer docente
das professoras® que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na proposta de
atendimento as criancas com TEA. Tenho como objetivo compreender, a partir das narrativas
das Cartas Pedagogicas®, o modo como os saberes docentes dos professores do AEE sio
(re)significados e como esses saberes contribuem para o atendimento dos alunos com TEA.

Digo, ainda, ao defender a tese de que as vozes dos sujeitos comuns, a partir de suas
experiéncias e do fazer docente nos cotidianos escolares, precisam ser escutadas e, para além
de escutar, € preciso abrir-se para aprender com essas vozes, pensar com elas, estranhar-se nelas
(Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018) embrenhar-se na acdo investigativa que se tece com o outro,
num convite ha uma mobilizacdo para o processo formativo.

S40 nuances que prospectam tons outros, e desses tons emergem também objetivos
outros, que poderiam ser acolhidos como especificos, numa perspectiva cartesiana, mas, como
escolhi pesquisar, de um modo outro, digo que sdo coloragdes diversas, que emergem das
provocacdes iniciais da tese, levando-me — levando-nos! — a refletir sobre o espagotempo da
conversaformativa, do encontro mediado pela escuta como dispositivo para pensar uma
docéncia numa perspectiva da escuta dos sons que brotam em cada canto do cotidiano escolar.
A conversa, portanto, como possibilidade para produgdes coletivas e publicizacdo dos saberes
matizados na relacdo com o outro.

Nossa conversa me permite contar que busco inspiracdo em Freire, ao escolher escrever
a tese com Cartas Pedagogicas. Essa escolha fortalece minhas crencas e sustenta a defesa de
um mundo capaz de perceber as singularidades do humano, de desenvolver a alteridade, de
compreender as diferencas e a multiplicidades das aprendizagens. Ousei, entdo, um flerte com
as contribuicdes que o autor traz sobre a poténcia das cartas e as possibilidades de subversdo ao

ordenamento das palavras; as cartas viabilizam pensar nas relacBes que se estabelecem em

5 Escolho gravar no feminino, professoras do AEE, por firmar esse lugar de disputa e enfrentamentos vividos pelas
mulheres; considerando este género a partir dos estudos e leituras numa perspectiva decolonial.

® Ana Lucia Souza de Freitas (2020, p. 67)) traz o destaque em relagdo ao emprego em letras maiUsculas na
expressao Cartas Pedag6gicas, por concebé-la como “um nome préoprio do legado de Paulo Freire, considerando
ser essa uma forma de destacar a relevancia e a atualidade de suas contribui¢cdes”, tematiza o processo de
reinvencao das Cartas Pedagogicas, bem como destaca a funcdo formativa das cartas.
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redes, enredados com o outro, um convite a “[...] abertura ao didlogo e o gosto da convivéncia
com o diferente” (Freire, 2000, p. 20).

S&o encontros arriscados e paradoxais, pois, a0 mesmo tempo que instigam a autoria,
exigem um compromisso com os diferentes modos de ser e existir no mundo. Desses encontros
que a pesquisa promoveu, ha que falarmos das conversas com Skliar (2019) e é com ele que
traco os matizes que sustentam o principio da escuta — ou para a escuta, percorrendo as brechas
que encontrei nas palavras, nos maltiplos encontros com minha histéria e com a histéria das
professoras.

Acredito, caro leitor, que a leitura desta tese suscitara a ideia de que, se necessario for,
sempre é tempo de ajustar as lentes para refletir sobre a composicdo de uma escrita em uma
perspectiva de conversa educativa e, nesse caminhar, num modo outro de fazer pesquisa, na
proposta do fazer junto, fazer com as professoras do AEE, compreender os modos que cada
uma integra o mundo que habita.

Assim, indago a vocé: O que nos importa ver? O que desejamos sentir? Sobre o que
gostariamos de pensar, considerando o ato de pensar como um movimento que prospecta
mudancas, que nos atravessa, N0S comove e nos move no sentido da acéo, do fazer com e pelo
outro? Acredito que é preciso pensar nossa conversa a partir da alteridade, da escuta sensivel
numa concepcao alargada sobre o mundo feito de gentes, escrita com nossas palavras, nos
afetando e nos impulsionando para a escuta (Skliar, 2020).

E séo esses modos de existir na diferenca que permitem educar a escuta! Nessa escuta
das professoras do AEE, as narrativas com Cartas Pedagdgicas insurgem numa perspectiva
formativa que encoraja a conversa, acolhe as reflexfes tecidas e se firmam como uma
“ferramenta metodologica para caminharmos por entre os saberes docentes” (Reis; Campos,
2023, p. 05).

Estar com esse coletivo acena para diferentes (com)posicbes de nds mesmos;
compreender essas experiéncias compartilhadas, advindas de diferentes realidades, pode
promover uma mirada com lentes outras. Olho para minhas experiéncias como professora deste
espaco, rememoro outros espacostempos de atuacdo como professora formadora do Centro de

Formacgdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacio de Mato Grosso (Cefapro)’ e

" Centro de Formagéo e Atualizagdo dos Profissionais da Educagio Bésica de Mato Grosso (Cefapro), criado
através do Decreto n°® 2.007, de 29 de dezembro de 1997, Decreto n° 2.319, de 08 de junho de 1998, e Decreto
n° 53, de 23 de margo de 1999, transformados em unidades administrativas. Assim, Mato Grosso tinha até 2020,
como politica de Estado, a formacéo continuada centrada na escola, orientada pelos professores Formadores dos
Cefapros. Os professores da rede estadual de ensino dispunham de 04 horas de sua carga- horaria para formacéo
em servigo. Os 15 Centros de Formag&o no Estado foram extintos, e a partir dai criou-se as Diretorias Regionais
De Educacéo - DRE, a partir da LEI N° 11.668, DE 11 DE JANEIRO DE 2022. Institui as Diretorias Regionais
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compreendo o que Ferrago e Alves (2018) escrevem, pois também vejo que a escuta e a
conversa s0 fazem sentido se estivermos na relagdo com o outro, e ndo numa perspectiva de
pesquisa sobre o outro, isso significa dizer que é para aléem de propor um outro procedimento
de pesquisa. “Para nos, as conversas expressam tentativas de aproximagao e de mobilizagdo das
relacdes vividas por esses sujeitos nas escolas, na medida em que apostamos numa atitude
politica de pensar com eles e ndo para ou sobre eles” (Ferrago; Alves, 2018, p. 52). E o que é
uma conversa sem a escuta? Aqui esta uma chave essencial e sensivel que advém desse
movimento, ou do gesto de educar (Skliar, 2019), que precede a qualquer outro dispositivo: a
escuta.

E pela e na escuta que podemos narrar nossas histérias, do modo como atravessamos 0s
caminhos, com as peculiaridades de cada um, com a sua linguagem, num movimento de
alteridade. E acolher o outro com suas verdades, oferecendo um dialogo amoroso, que se
estabelece na relagdo com o outro que é diferente de mim, mas que converge na luta por um
mundo mais justo e humano.

Talvez vocé esteja se perguntando, ao avancar na leitura desta carta, sobre a urgéncia
em se fazer pesquisas que aproximem pesquisador e “objeto”. E, olha sd, Ricoeur (2012, p. 29)
diz que ao narrar nossas trajetdrias experimentamos aquilo que ele chama de “[...] a experiéncia
que a vida tem de si mesma]...]”, numa perspectiva de valorizacdo das experiéncias vividas,
“como uma fonte para refletir a si mesmo” (Lira; Passeggi; Andrade, 2023, p. 02). Nao acha
que estamos trilhando um caminho para uma cultura de autoria®, ao pesquisar nesta perspectiva?

Olhe, veja s, ao abstrair essas concep¢Ges do movimento de reconstrucdo da
consciéncia histérica, de reflexdo dos processos experienciados, consigo entrelacar a metéfora
que colore a escrita da tese, ndo s6 a minha experiéncia vivida na relacdo com uma crianca com
TEA, mas numa trajetoria profissional que me aproxima das professoras do AEE. Sim, um
encontro com as tonalidades que compdem a palheta do vivido, dos entretons da pesquisa e das
experiéncias que me constituem como pessoa, professora e pesquisadora.

Ao escrever esta tese, vejo minha imagem como numa projecao espelhada, dos tempos

escolares vividos e dos desafios enfrentados para romper com esse lugar do hegemonico, €

de Educacdo - DREs no dmbito da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso - SEDUC e da outras
providéncias, dividindo esse 6rgdo em coordenadorias que perpassam pela gestéo escolar, pedagdgica, formacéo
continuada, gestdo de pessoas, administrativa e patrimonio.

8 Acolho o conceito de autoria para trazer as nuances que esfumagam os contornos da tese no movimento singular-
plural que se faz nos enredamentos do/com o Grupo de pesquisa NEPEN. E com a pesquisadora-autora-cidada
defendida por Brito (2023) nas tessituras de uma pesquisa a partir dos dispositivos biograficos-narrativos que
legitimam a producéo de conhecimento na efervescéncia nas/das intersubletividades. Como Brito (2023) escreve,
autoria esta relacionada ao modo como tomamos consciéncia no processo de produzir conhecimento como
condigéo inegociavel de produzir(se) a si mesma. E a autorizagio para promover uma pesguisaescrita outra.



21

como se ndo vocé possivel escrever de um modo outro, esbarro nas palavras, por vezes, me
sinto incapaz de conecta-las. N&o é estranho?

Preciso encerrar esta conversa, por enquanto, deixar que vocé, leitor atento, descubra as
linhas de fuga, os becos, as rotas menos conhecidas que escolhi para contar como foi
desenvolver esta pesquisa. Ah! Ndo posso esquecer de dizer que encontrara, logo adiante,
Caixas de Correio nas cores simbolos do Autismo, nelas estdo as Cartas Pedagdgicas que
revelam os caminhos percorridos e como foi estar com as professoras do AEE e, junto delas,
reconhecer pistas, perceber sons, sentir cheiros, captar gestos e aprender a escutar o que o outro

tem a dizer.

Abracos desejosos de encontrar pessoas para uma conversa sobre as diferencas do humano

Pontes e Lacerda-MT, 28 de dezembro de 2024
Em meio a dias chuvosos de verao intenso,
na tentativa de equalizar as emocdes neste final de ciclo.

Simone de Paula Rocha
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CARTA-PERCURSO: UMA CONVERSA MIUDA ENTRE OS
TEMPOSESPACOS DA DOCENCIA

As professoras que inspiram e trazem matizes outros para entender minha pratica docente.

O tempo s6 anda de ida.
(Barros, 2016)

Comeco esta Carta trazendo nos olhos a lembranca de tantas professoras, colegas de
profissdo da Educacdo Basica, com quem compartilhei muitas narrativas docentes, adocicadas
com o cafezinho na sala de professores; professoras dos meus tempos de graduagdo, com quem
dividi os primeiros passos no universo académico; professoras das formacgdes continuas, que
também leram as narrativas/bilhetes dos alunos e do cotidiano escolar. Professoras de outros
temposespacos, que estiveram comigo no percurso de constituir-me professora.

Assim como as cores da escola ja ndo sdo as mesmas, também as cores do vivido
(re)significadas na narrativa também mudaram os tons, as experiéncias docentes no campo da
educacdo especial na perspectiva inclusiva me trouxeram até aqui, neste lugar de pesquisadora
narrativa e, as efemeridades da vida sdo expressas nos versos de Manoel de Barros (2016), sim,
“o tempo s6 anda de ida”.

Quero, neste momento, contar a para vocés que a metafora que traz a coloracéo da tese,
se faz pelas misturas de cores que compdem o quebra-cabeca da fita que simboliza o TEA. Séo
essas cores que expressam as escolhas que fiz para compor, amalgamar, ndo como uma unica
cormistura, mas para dizer que me constituo na relagédo com o outro.

Acredito que vocés saibam que meu encontro com as pessoas com autismo se deu com
a chegada da minha filha cacula em nossas vidas. Assim, por extensdo metafdrica, digo que
essas cores representam uma composi¢ao existencial, cores que chegam com o nascimento de
Geovanna. Cores de uma vida (re)significada desde os encontros com tantos outros que se
constituem igualmente e de forma paradoxal na diferenca.

Ao narrar o vivido, desenvolvo o processo de “curar a memoria contando” (Ricoeur,
2012, p. 30). E desse lugar de aprendizagem a partir da minha historia pessoal, que os contornos
da tese foram se delineando, ndo contornos feitos de modo linear, mas contornos flutuantes,
reflexo das muitas formas como a vida se desenhou para que neste tempoespaco pudesse ser
contada. Compreendo que a narrativa “se constitui em caminho e possibilidade de brindar ao
investigador um tipo de catalizador de seus préprios sentimentos, reflexividades e significacdes

das vozes e das vivéncias do universo a indagar” (Porta; Aguirre, 2019, p. 150).
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As vezes, é preciso um respiro para colocar as palavras que ainda precisam ser ditas.
Vocés sabem como €, quando estamos conversando elas fluem rapidamente, mas ao transpor
para a escrita por vezes somos fisgados pelas linhas atrozes das convencgdes académicas e parece
que as palavras ndo sdo suficientes para expor tudo aquilo que a nossa imaginacao produz. Pois
bem, quero agora falar sobre a énfase colocada na realidade, e convidar a pensar na ideia de um
ajuste nas lentes dessa realidade, um homem consciente de sua existéncia e das pessoas que
compdem essa cartela de cores capaz de iluminar as relagdes humanas. Fazer pesquisa na
perspectiva (auto)biografica € compreender a boniteza de se investigar o “mundo social”,
interpretar os fendmenos, tematizando as vivéncias e as experiéncias do cotidiano, como
esclarece Romagnoli (2009), percebendo que a realidade é multifacetada. Essa realidade nunca
sera para sempre fixa, sendo constantemente confrontada e ressignificada.

A partir deste preambulo, queridas leitoras, € que desejo compartilnar como foi o
encontro com a metéfora e os atravessamentos configurados na tessitura da tese, pois sigo
narrando sobre a “ag¢do ¢ a utopia que me move” (Freire, 2000, p. 17). Esta carta revela o
caminho tracejado que me levou a pesquisar nesta perspectiva compondo diferentes tonalidades
a partir dos matizes da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, e das aprendizagens
construidas ao vivenciar a formacédo dos professores que atuam no AEE, enquanto formadora
do Cefapro, e, mais recentemente, com o0s convites para dialogos formativos a partir da obra
“Ressonancias autobiograficas em Educacdo: narrativas de uma professora-mée sobre o
autismo™® (Rocha, 2021).

Ah! Outra questdo importante para trazer para nossa conversa sao as discussoes que se
estenderam em Vvarios espagos escolares, pois 0s professores tém percebido a necessidade de
ampliar a formacdo neste campo, considerando o ndmero expressivo de novas matriculas de
estudantes com TEA nas redes estadual e municipal do Polo de Rondonopolis. Para entender
esse aumento de matriculas nas unidades escolares, trago para esta discussao os dados do Centro
de Controle de Doencas (CDC) dos Estados Unidos, revelando que em 2004 a cada 150
criangas, tinhamos 01 crianga com autismo, ao passo que, hoje, segundo previsdo para 2023, a
cada 36 criangas uma esta no Espectro, 0 que comprova um crescimento significativo de

criancas com TEA.

® A pesquisa realizada entre os anos de 2017 e 2018, por ocasido do mestrado cursado pela Universidade Federal
de Mato Grosso - Campus Rondonopolis, se materializou no formato de e-book publicado pela Editora da
Universidade Federal de Mato Grosso (EAUFMT), em 2021.
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Outro dado importante que revela o aumento significativo de pessoas com TEA é do
Censo Escolar de 2023, se comparado ao Censo Escolar de 2020 ¥, que tinhamos matriculados
246, 769 mil estudantes com TEA matriculados nas escolas regulares. Professoras que comigo
tecem essa conversa, sei que ficardo alarmadas com os dados, pois apontam que temos no Brasil
636.202 mil estudantes com TEA em 2023, matriculados nas escolas regulares, incluidos em
classe comum. Se compararmos 0s ultimos trés anos podemos perceber uma porcentagem

significativa de alunos com TEA, matriculados nas unidades escolares.

¢ Matriculas Educacéo Especial no Brasil — 2020

m EDUCAGAO ESPECIAL 3

Grafico 39. Matricula na educacdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo - Brasil 2020
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Fonte: Inep, 2020.

10 BRASIL, Instituto Nacional De Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP. Disponivel em:
Chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/
2022/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em: 20 set. 2023.
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Q Matriculas Educacédo Especial no Brasil — 2023

Educacao Especial

Grafico 60. Matricula na educacdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo - Brasil 2023
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Fonte: Inep, 2023.1

Os dados do Censo Escolar do ano de 2023 revelam o desafio que temos pela frente em
relacdo a formacdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado, bem como
na formacéo de professores especializados para atuar na sala regular junto aos alunos com TEA.
Em meio aos entretons experienciados no AEE, a formagao continua sobressai como uma das
fragilidades que impactam no direito dos alunos com TEA nos espagos escolares.

As prerrogativas legais garantem o direito da crianca com deficiéncia a uma educacao
inclusiva, mas vivemos, ainda hoje, em uma sociedade que discrimina e exclui os diferentes.
Vocés que atuam no cotidiano escolar sabem bem dessa realidade, ndo é? Embora esta tese se
concentre nos estudantes com TEA, reafirmo que o direito aos estudantes com deficiéncia, de
modo geral, ndo pode ser negligenciado. Ademais, integrar sem incluir, de nada adianta no
processo de escolarizagéo.

Por isso, faco esse destaque, sobre a importancia, na histéria da Educacdo Especial, do

marco ocorrido em 2008, com a implantagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na

1 BRASIL, Instituto Nacional De Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2
23/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em: 05 jan. 2025.
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva®?, por meio do qual avangamos para um processo que
viabiliza a inclus@o dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

NOs que acompanhamos a implantacdo da Politica para esse campo, sabemos sobre a
defesa de dois preceitos fundamentais que devem reger o trabalho educacional: que todos os
alunos aprendem e que a deficiéncia ndo esta no individuo. Uma perspectiva que defende e
combate toda forma de segregacéo e capacitismo®. “Em face das mudangas de compreensio,
de comportamento, de gosto, de negacdo de valores ontem respeitados, nem podemos
simplesmente nos acomodar” (Freire, 2000, p. 17), mas sim insurgirmo-nos, como sublinha
Freire, na direcdo de uma educacéo critica, radical, sem, no entanto, nos desvincularmos da
percepcao ludica da mudanca, reveladora da capacidade de intervencdo do ser humano no
mundo.

Em se tratando de avancos, é preciso lembrar da luta das pessoas com autismo para
garantirem seus direitos, que, em 2012, foram assegurados pela conquista da promulgacéo da
Lei 12.764/12' - Lei Berenice Piana (Brasil, 2012), que trata da Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista - TEA.

Os avangos na garantia dos direitos da pessoa com TEA devem ser considerados, no
entanto, saliento que a consolidacdo das politicas publicas para pessoa com deficiéncia ainda
caminha lentamente e revela as incongruéncias de uma sociedade acostumada a esconder as
cicatrizes causadas pelos massacres aos corpos assimétricos, ao som de uma “sinfonia

harmonica”, que administra as diferencas a seu modo. Sabemos que

12 BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO — MEC, Portal.mec.gov.br. Disponivel em:
chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespeci
al.pdf. Acesso em: 10 out. 2023.

13 Conceito de capacitismo: De acordo com a Academia Brasileira de Letras (ABL), “Cunhado ainda em 1991,
nos Estados Unidos, o termo capacitismo (ableim, em inglés), pode ser definido como ‘preconceito contra
pessoas com deficiéncia’. Esta é uma atualiza¢do que fago aqui da descri¢do publicada pelo U.S. News & World
Report, de acordo com o Online Etimology Dictionary. Trata-se de uma estrutura de poder socialmente
construida, o equivalente ao racismo ou machismo, nas questfes relacionadas a raga e género. O corpo sem
deficiéncia seria considerado o ‘normal’, ou seja, aquele condizente com a norma social, enquanto o corpo com
deficiéncia seria o desviante, a ser corrigido. Normalmente, essa abordagem vem acompanhada de colocagdes
que indicam uma visdo angelical da pessoa e de infantilizacdo. A diversidade humana, seja racial, de género,
sexualidade ou de caracteristicas corporais, psicoldgicas etc., deve ser celebrada. E por meio dessas diferencas
gue somos capazes de construir trajetdrias Unicas e aprender uns com os outros. A convivéncia com a pluralidade
contribui fortemente para o desenvolvimento de criatividade, inovagdo, didlogo e empatia — competéncias
notoriamente imprescindiveis para que saibamos navegar pela profunda complexidade inerente a vida
contemporanea. Ignorar esse fato representa perder o bonde da jornada rumo a uma sociedade mais civilizada.”
Disponivel em: https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/capacitismo Acesso em: set. 2022.

14 BRASIL. Lei Berenice Piana. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1ei/112764.htm https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/Iei/112764.htm. Acesso
em: 02 set. 2023.
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[...] a busca, as vezes desesperada, por dizer algo para na dltima silaba da-lo por
terminado; e a excessiva prontncia de um nome ao qual imediatamente, ndo sabemos
que nome dar; e 0s textos e as leis e o curriculo que se reproduzem e produzem até o
esgotamento, enquanto fazemos que o corpo do outro espere imovel; e as reformas
que se vendem. Mas que sobretudo se compram, enquanto o massacre do outro
continua (Skliar, 2003, p. 25).

Quando olhamos para as questdes legais, que a tudo desejam incluir, enclausurar, com
a intencdo de suplantar as auséncias, ficamos com a ilusdo de que o direito estd assegurado.
Porém, vocés, professoras que acompanham esses dilemas nos espacos escolares, sabem que as
Politicas Publicas ndo sdo pensadas com as pessoas com deficiéncia, na perspectiva de fazer
com elas. O que assistimos, frequentemente, sdo as reproducdes e producdes que lutam para
dominar os corpos “dissonantes”. Skliar (2003) é enfatico ao dizer sobre os corpos imdveis,
inviabilizados, massacrados por uma educacao que deseja capturar e satisfazer-se com a missao
de “possuir tudo dentro de seu proprio ventre” (Skliar, 2003, p. 27).

Outro marco considerado historico foi a aprovacdo da Lei 13.146%, em julho de 2015,
conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Brasil, 2015) ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que traria a garantia de avancos. Abro um paréntese aqui, para que ndo produzamos
simetrias, a fim de nomear o que ndo se nomina, visando apenas “administrar as diferencas para
mitigar a dor, em varrer para debaixo do tapete toda a banalidade produzida em torno do outro”
(Skliar, 2003, p. 28). Temos assistido a implementacdo de tantas leis que, por vezes, me
pergunto: ndo valeria mais, ao invés de tantos debates e leis, fossemos nos a sermos
“reformados” pelas alineas e paradgrafos das muitas leis promulgadas?

Entendem como é dificil habitar espacos escolares em que a educacdo nao esta
conectada a processos de vidas que sdo singulares/individuais, mas que também sao
coletivas/plurais no sentido do direito de habitar/estar em todos os espacos? E com Skliar que
tracejo as questdes inerentes ao outro e assumo as reflexdes sobre temporalidade e espacialidade
do outro, “com as representagdes e imagens habituais do mundo da alteridade” (Skliar, 2003,
p. 30). Compreendo, entdo, que é possivel um modo outro de habitar os espagos educativos, e
que ndo se trata de refutar as politicas publicas, mas sim de (re)inventar os modos como
experienciamos essas politicas, num ato de (re)existéncia enquanto ato educativo.

A pesquisa anseia, assim, adentrar em outras paragens a partir das experiéncias que me
compdem como pesquisadora: ver, olhar e pensar possibilidades outras de compreender o

processo formativo das professoras que atuam no AEE, com lentes outras, num processo

15 BRASIL, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm. Acesso em: 20 out. 2023.
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narrativo biogréfico, considerando a escola como um espago de acolhimento e aprendizagem
para e com todas as pessoas.

Uma inclusdo onde os processos de aprendizagem acontecem, onde todos aprendem
com as diferencas, possibilidade concreta de compreender a interface do fazer docente entre
professores que atuam nos espagos do AEE e os estudantes com TEA na e pela escrita de Cartas
Pedagogicas, delineando contornos outros no modo como escolho fazer a pesquisa.

Seria possivel uma educacéo para além da integracdo, uma educagdo com compromisso
ético numa perspectiva desejosa de incluir todas as pessoas nos espacos escolares? Quais
caminhos estamos a percorrer para promover a aprendizagem das criangas com TEA? O que as
professoras do AEE desejam narrar sobre suas aprendizagens no processo de ensinar e aprender
com as crian¢as com autismo?

Skliar (2019) escreve que a narrativa de uma cotidianidade escolar parte do principio
que ndo se pode considerar somente o vivido entre as pessoas no campo profissional, é valido
pensar sobre os conflitos, as dificuldades para conversar, 0 modo como nos compreendemos, o
que fazemos quando estamos juntos. O “estar junto” ¢ muito mais do que a poténcia do
encontro; para o autor, vai alem de desenvolver um projeto comum, ¢ o “descobrimento das
mutuas fragilidades” (Skliar, 2019, p. 51).

Desejosa que vocés me acompanhem nesse processo de esbogar os caminhos da
pesquisa, vou desenhando, aos poucos, um desenho matizado na memoria, que comeca a ganhar
contornos. Uma forga propulsora me conduz na e pela pesquisa, por acreditar que é nos espacos
académicos, na forca dos coletivos, que nos empoderamos, reafirmando as convicgdes de uma
educacdo pautada na justica e na ética, porque creio que a “[...] acomodagdo € a expressdo da
desisténcia da luta pela mudanga [...]”, como enfatiza Freire (2020, p. 20).

Acredito na capacidade humana de néo desistir da luta pela mudancga, acredito numa
educacdo que inclua e favoreca processos reflexivos para garantir uma politica publica que
assegure, de fato, o direito da pessoa com TEA, enquanto PESSOAL!

E como acredito que professoras de outros lugares, familias de pessoas com TEA
também acessem essa pesquisa, vou compartilhar como o estado de Mato Grosso configura a
politica para a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, trazendo algumas conquistas, mas
sem deixar de lembrar das perdas sofridas entre as politicas de governo.

As escolas, em sua maioria, j& ofertam os servi¢os do AEE, possuindo Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), local onde os estudantes com deficiéncia sdo atendidos e hd mediagédo
pedagdgica entre professor e aluno. Tal atendimento se da no contraturno, possibilitando que o

estudante tenha a sua participacao na sala de aula regular, conforme esta disposto no Orientativo
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Pedagdgico para Educacdo Especial®® (Mato Grosso, 2023), da Secretaria de Estado de
Educacao de Mato Grosso (Seduc/MT).

Muitas de vocés, professoras de Mato Grosso, acompanharam as agdes desenvolvidas
em 2023 pela Seduc/MT com o Projeto Autismo na Escolal’, uma proposta da Politica Pdblica
para a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, implementada em todas as unidades
escolares do Estado de Mato Grosso. Dado a essa nova politica, surgiu o convite da
Coordenadoria de Formacdo Continuada (Cofor), da Diretoria Regional de Educac¢édo (DRE) do
Polo de Rondondpolis, Mato Grosso, para a realizacdo de uma live sobre minha trajetéria no
campo da Educacéo Especial, nesta tripla constituicdo de professora-mae-pesquisadora.

Ao realizar a live, intitulada “Um olhar para além do siléncio, a pessoa com autismo
como sujeito da aprendizagem”, apresentei, inicialmente, minha experiéncia, biografada no
livro “Ressonancias autobiograficas em Educagdo: as narrativas de uma professora-mée sobre
0 autismo” e estabeleci uma composi¢do com as cores matizadas na tese. Este momento
formativo trouxe contribuicdes significativas na tessitura da tese, na compreensdao do modo
como as professoras biografam suas experiéncias sob uma 6tica narrativa.

A live contou com a participacdo de todos os profissionais da Educacdo dos 14
municipios atendidos pela DRE, ja que esta foi uma das acBes previstas para a semana
pedagdgica, um movimento que ocorre em todas as unidades escolares do estado nas primeiras
semanas antes do retorno das aulas nas escolas publicas de Mato Grosso.

Esse evento configurou-se no desejo de estabelecer uma conversa inicial com as
professoras da rede estadual, em especial, com as professoras do AEE, para anunciar o
movimento formativonarrativo com as Cartas Pedagogicas, na proposta que matiza os tons da
tese. Em uma conversa sobre a escuta que se faz para além do siléncio, acredito que muitas
podem se erguer e interromper a ordem estabelecida até entdo pelas politicas publicas
existentes, vozes que denunciam para anunciar uma educacdo nao linear, pautada na
singularidade do humano, a fim de (des)construir, como sublinha Skliar (2019, p. 18), “[...] a

ordem natural das coisas [...]”, em uma convoc(a¢do) de novas desordens, prossegue o autor,

16 MATO GROSSO, Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC. Orientativo Pedagégico de 2023. Disponivel
em: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/16795561-educacao-especial https://www3.seduc.mt.gov.br/-/16795561-
educacao-especial. Acesso em: 03 ago. 2023.

170 Projeto Autismo na Escola foi idealizado pela psicologa Erica Rezende, mée de duas pessoas com autismo.
Em parceria com a primeira-dama Virginia Mendes pilotou o material informativo para ser distribuido em toda
rede estadual de ensino de Mato Grosso. O projeto foi langado em nivel estadual em 2022, e, especificamente na
DRE de Rondondpolis, em dois momentos: em dezembro de 2022, com uma live em que Erica contextualizou o
desenho do Projeto, e em fevereiro de 2023, na semana pedagdgica, uma segunda live, da qual participei, como
descrevo no texto. Nesta live abordei aspectos pedagogicos dos desafios que as criangas com autismo enfrentam
nos espacos escolares em seu cotidiano.
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no “pensamento, na percepcao, na linguagem, e na sensibilidade e promover destinos que nunca
estdo tracados de antemao”.

Sim, foi uma live que reverberou as provocacdes que Skliar faz, de promover destinos
outros, um convite a conversa, uma conversa sobre 0 mundo que habitamos, no ressoar das
multiplas vozes que habitam diferentes espacos escolares, nessa tessitura da linguagem que
comunica modos outros de existéncia. “A linguagem da educacdo que queremos ¢ aquela da
amizade, da igualdade, do fraterno, da singularidade e da multiplicidade: a manifestacdo
extrema do estar-junto que nao admite cognigdo nem autoritarismo” (Skliar, 2019, p. 54). Um
encontro que ainda retumba em movimentos que se abrem para uma conversa mais mitda no
acolhimento das escolas, no contexto do cotidiano, numa linguagem de renincia ao conhecer
estabelecido até entdo, numa linguagem anunci(acdo) que se faz na relacdo com o outro, em
“que a voz de um e de outro se escutam mutuamente” (Skliar, 2019, p. 54, grifos meus).

Esta foi minha escolha ao adotar a escuta como principio da pesquisa, por compreender
a poténcia do nos que se estabelece no momento da conversa, da narrativa de biografias que se
apresentam neste espacotempo, que acolhem o conhecer, o viver, o sentir! Sim, o sentir.
Entendo que, “é preciso ser afetado pela vida do outro, pela narrativa do outro, pela experiéncia
do outro. E preciso tornar-se senhor de sua propria palavra, narra-la e ressignifica-la a cada
narrativa” (Serpa, 2018, p. 102). Ao perceber a poténcia que se estabelece a partir das narrativas,
das redes de Convers(agfes), num espacotempo outro é que escolho escrever uma tese com
Cartas Pedagogicas, que traz como principio epistemopolitico: a escuta e a conversa.

A propositura de pesquisaescrita em formato de Cartas Pedagdgicas (Freitas, 2020)
considera o ato de narrar a partir de cartas, como um ato politico; uma pesquisa que se faz na
conversa, na escuta, no exercicio da partilha, compreendendo que ao narrar a pratica escolar
“ha a possibilidade de criagdo coletiva e de mudancgas, de amadurecimento e debate de ideias”.
(Reis; Oliveira, 2018, p. 66). E preciso aproximar a pesquisa da escola, das pessoas desejosas
da escuta, e olhar para aléem do que esté4 posto, se indignar todos os dias com as tentativas de
fechamento de um contexto, a priori estabelecido, bem como refutar o silenciamento de certo
publico em detrimento de outros.

Pesquisar nesse Vviés & convocar a invencdo, recri(acdo), pois as Cartas Pedagogicas
consentem um estreitamento entre pesquisador e pesquisado, estabelecendo relagdes que vao
além da formatacéo cientifica, embora sem fugir do rigor que a pesquisa académica prescreve,
mas suaviza 0 percurso e se posiciona frente aos critérios normativos, aos ndmeros que
estatisticamente s6 anunciam, mas ndo apontam caminhos. E nessa perspectiva que atuo e

desenho esta pesquisa, desejando uma anunci(acdo) por e com as Cartas Pedagdgicas, um modo
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de conversa com a escola, com as professoras, com os estudantes com deficiéncia, silenciados
por uma politica normativa e prescritiva.

Claro que ¢ desafiador compreender os caminhos, ndo nego a VOcés, sem prescri¢ao de
“receitas” sobre o ato de educar, pois atuamos em multiplos contextos, multifacetados pela
contingéncia. E nessa mistura de cores expressadas por uma fitasimbolo'® de complexidade,
mas também de forca, que encontro eco para tentar compreender a razao pela qual a Educacéo
Especial ainda ¢é subalternizada, negada, parecendo haver um retrocesso na escola regular, na
maioria das vezes, quando alguma pessoa com deficiéncia a procura, vocés que estdo no
cotidiano escolar acompanham isso de pertinho, ndo é verdade?

Séo essas reflexdes que trazem a ténue gradacao das cores matizadas nesse percurso de
escutaconversa e de pesquisavida, e nos causam indignacdo diante do que vemos, sentimos e
pensamos sobre a educacao especial na perspectiva inclusiva. Por compreender que a escrita de
Cartas Pedagdgicas pode dar inicio a “um movimento (trans)formador, que inclui a escuta num
sentido ampliado, ou seja, a escuta de si, mediante a experiéncia do dialogo” (Freitas, p. 65), é
que esta pesquisa se fortaleceu, por conceber como potente a perspectiva formativa da escrita
com cartas, um campo sempre dialogico, numa perspectiva politica e pedagogica, entrelacadas
de modo indissociavel na educacéo.

Assim, ao escrever sobre 0 que me trouxe até aqui, percebo que preciso narrar sobre o
lugar onde os encontros acontecem. Sabem, a cada narrativa que vai colorindo o papel com as
memorias do vivido, me vejo num processo de (re)invencgdo, de autoformacdo continua que
acolhe, vé, sente e pensa nas contribui¢des que as rodas de conversas oportunizam, para “a
efetivacdo de aprendizagens coletivas e negociadas e para a ecologia entre os saberes, na
medida que todos e cada um se expressam e aprendem com as narrativas e conversas que delas
emergem” (Reis; Oliveira, 2018, p. 68). Esse movimento dialégico pode ndo cessar ao termino
da pesquisa, pelo contrério, a roda de conversa permanecer em acdo para, quica, mobilizar
outras pesquisas, outras vivéncias, outros momentos de fazer educacao.

As trocas vivenciadas se mostraram propicias, reverdeceram em outras paragens, em
contextos diferentes, com politicas publicas outras voltadas para as pessoas com deficiéncia.

Contarei a vocés, sem demora, como foi a experiéncia de conhecer um pouco do modo

como a educacao € concebida na perspectiva inclusiva, em solo argentino.

18 \océs encontrardo, no decorrer da leitura, palavras grafadas juntas e em italico, neologismos. Quero explicar a
vocés, professoras e demais leitores, que por assumir uma pesquisa outra, assumo, também, palavras/referéncias
indissociaveis que convocam/evocam sentidos outros, se complementam e anunciam lentes outras.
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Adentrar nos espacos escolares argentinos pelas Cartas Pedagdgicas compartilhadas no
contexto do movimento da Rede Travesia Del Sur'®, me permitiu emergir numa viagem, com
lentes outras, com a proposta de caminhar por uma metodologia da singularidade, “algo como
pessoalmente irrepetivel, pois ¢ da ordem da experiéncia, do pesquisar a experiéncia” (Sampaio;
Ribeiro; Souza, 2018, p. 170). Do ensinar numa conjugacao artistica, de travessias e de pausas,
“entre passados, presentes e porvires distintos: caminhar para os lados para viver juntos durante
0 ensinar, detendo-nos a escutar, olhar, escrever, ler, pensar, brincar, narrar” (Skliar, 2019, p.
54).

Nesse caminhar, sob o colorido dos frondosos jacarandas a enfeitar as manhds dos dias
em que estivemos em solo argentino, enquanto grupo de pesquisa e rede de investigadores
narrativos, com os tons atentos da escuta, do olhar, do pensar, numa conversa sobre o0 mundo,
com ouvidos cuidadosos, olhos avidos, pensamento acelerado, indagamos: E se aprendéssemos
a escrever escutando? Teria entdo a vida “essa aparéncia luminosa, nova, brilhante” ou
“voltariamos a nos reencontrar com o odor, a dor ¢ a ternura” (Skliar, 2019, p. 117).

Entdo, fecundada por esse desejo de partilhar a palavra, a linguagem do sentir e do
encontro dos processos vividos, compartilho o inicio desse movimento que levou a escolha
proposta na tese, se soubessem, caras professoras, que compartilham essa leitura comigo, como
foi esse encontro, se conseguissem ser as cores, sentir 0s aromas, escutar as palavras. Ah, se
estivessem ali!

Consciente que uma Carta deveria — na maioria das vezes — ser breve, esclareco que esta
é uma Carta Pedagogica semelhante as cartas que as pessoas enamoradas escrevem desejosas
de compor em palavras 0s sentimentos que as move e projeta sonhos e esperanca. Esperancar é
0 que me inspira a escrever a narrativa que traz a historia do encontro entre a vida e a pesquisa.
Assim, cores cambiantes promovem o0 movimento de pensar a escrita da tese com Cartas
Pedagdgicas, numa perspectiva encharcada de emocdo, sentimentos e subjetividades. Um
convite a escuta de vozes multiplas - experiéncias que compdem territérios outros e com quem
escolho compartilhar as experiéncias de compor a Travesia Del Sur e, € com Skliar que nossa

conversa ganha inspiracao:

19 Juntamente com os membros do Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Narrativas Educativas,
Formacdo e Trabalho Docente (Nepen), participei do Ateneo de Investigadores de la Red “Travesias del Sur”
nos dias 28 e 29 de novembro de 2022 no Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién de la Facultad
de Filosofia y Letras da Universidad de Buenos Aires (UBA), na Cidade de Buenos Aires, Argentina. O
movimento que realizamos, enquanto grupo de pesquisa, no decorrer dos meses de setembro a novembro, se fez
nas trocas de Cartas Pedagdgicas estabelecendo uma conversa sobre os projetos de Tese desenvolvidos na
Ameérica do Sul com a rede que comp8em os investigadores narrativos.
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Desde muito pequenos, brincdvamos de ensinar, isto é, de contar, de narrar a outros
nossas percepgdes do mundo e da vida, de compartilha-las, de querer saber os efeitos
que se produziam neles — sejam bonecas, soldados, patos, irmaos, amigos imaginarios
ou 0 que estivesse ao alcance da voz - de desejar a conversa (Skliar, 2019, p. 17).

E desse desejo de compartilhar o vivido, do desejo da conversa que comeco a
(re)memorar. Experimentei muitas emogdes ao ler as Cartas Pedagogicas desse movimento
outro; fiquei com uma sensacdo semelhante as que foram narradas pelos participantes da Rede
Travesia Del Sur no movimento de escrevermos e trocarmos cartas sobre as pesquisa na
América Latina, com vontade de continuar ali, como escreve minha companheira de carta-
dialogo, “na escada, terminar a conversa apaixonada de nossas narrativas, ouvindo, questionar,
refletir, discutir olhares acabados, abri-los em outros olhares ou sentidos®®”. E a partir desse
fragmento de uma das cartas lidas que me senti a vontade para conversar.

Sabe aquela conversa gostosa, livre, despretensiosa? Ndo menos, é claro, carregada de
significacdes, de implicacGes e de afetacOes, pois esse dialogo nos move e nos possibilita
narrarmos nossa pratica e se faz assim, num movimento dialogico e libertador das tantas
amarras gque desconsideram a subjetividade e a singularidade que compdem o humano.

A leitura das cartas revelou uma poténcia daqueles encontros que de antemao ja sabemos
0 qudo singulares séo, pois nos permitem, como escreve Skliar (2019), a oportunidade “de
narrar a outros as nossas percepgoes do mundo e da vida” (ibidem), didlogo com as experiéncias
do outro se tornam plurais e trazem para a superficie todo o processo de imersdo que cada um
fez em seu processo individual/singular.

E no encontro dessas experiéncias narradas, que podemos e ousamos “compartilhar e
conceber conhecimento?”, na fusdo do singular-plural, em nossas diferencas alicercamos
pilares para uma “transformacdo radical em outro modo de existéncia, que inclui nossas
praticas, nossas experiéncias, nossas crengas, nossas formas de convivéncia”. Cartas que me
trouxeram a coragem necessaria para alargar a conversa com alguns autores do campo do
biografico, da entrega, da liberdade e da amorosidade.

Esse dialogo proficuo nos autoriza a pensar a formacéo em territorios outros, como nos
inspira Freire, espacos de disputa e poder que forjam educadores comprometidos com uma
educacao libertadora, fortalecida, de contornos robustos, que considera as historias de vidas
como tons vibrantes e imprescindiveis ao processo de nos constituirmos educadores. Percurso

este que se faz com as pessoas comprometidas com a educacéo, se faz de uma realidade que

20 Excerto da primeira Carta Pedagdgica enviada pela companheira com quem compartilhei o movimento de escrita
de cartas com os participantes da rede de investigadores narrativos.
21 Excerto das Cartas compartilhadas na Rede Travesias del Sur.
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ndo nasce da permissdo, mas se autoriza por cada um de nés, educadores/pesquisadores, que
mobilizam o conhecimento com lentes outras: com as lentes do humano.

Desse modo, me permito indagar a vocés: Nossa conversa se estende somente sobre o
que conhecemos dos aspectos tedricos em educagdo ou ela se expande numa concepcao
ampliada sobre o mundo e as vidas, feita de gentes, escrita com nossas palavras, nos afetando
e nos impulsionando para a escuta de outros modos de existir, de ser e compor o mundo (Skliar,
2019)?

Estas indagacgdes que faco a mim e a voceés, abrem possibilidades para um dialogo com
as gentes gque se autorizaram a compor esse movimento coletivo que se deu com a proposta do
Ateneo de Investigadores de la Red “Travesias del Sur”. A leitura das Cartas Pedagogicas que
trazem o contexto da pandemia, das vidas que importam e do quanto estar num espaco
académico discutindo questdes pertinentes a um modo outro de fazer pesquisa, nos deixava
confusos, com sentimentos paradoxais a povoar nossas vidas, tentando achar o equilibrio num
modo outro de pesquisar o vivido: da vida que naguele momento estava se esvaindo.

Simultaneamente, esses sentimentos nos movem no sentido de estarmos sim, numa luta
compartilhada pela vida, uma vida que pulsa insistentemente frente ao caos, a dor, a fragilidade
da condi¢do humana, mas ao mesmo tempo revela uma forca forjada em meio a uma aparente
fragilidade nas e das palavras, da narrativa, da pesquisa com o outro, e é ela que nos impele
para espacos que expandem nossos horizontes e nos representam enquanto investigadores
narrativos, investigadores “da escrita da vida” (Delory-Momberger, 2016).

Embrenhar-me nesse percurso narrado por este coletivo me trouxe muitas memorias dos
caminhos iniciais que também trilhei ao ingressar no curso de P6s-graduacdo em Educacao pela
Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar, Campus Sorocaba. Espacotempo de
aprendizagens que recontam as historias de instantes, horas, dias, meses, anos; historias de uma
vida na e pela educacdao. Caminhos que me permitiram pensar num projeto de tese que se pauta

na e pela escuta das diferencas, uma pesquisa-VIDA-formagéo??.

22 Essa € a concepcdo que, os pesquisadores do Nicleo de Estudos e Pesquisas sobre Narrativas Educativas,
Formacdo e Trabalho Docente - Nepen, assumem uma perspectiva epistemopolitica de pesquisa-VIDA-
formagdo, “integrando, a partir do hifen, trés agdes que, no espaco/tempo do Nepen, sdo vibrantes, pulsantes,
singulares e plurais ao mesmo tempo. Né&o se pesquisa s6: ndo se vive s, ndo se forma sd. O hifen representa o
convite a conectividade do fazer pesquisa com e junto, do viver com e junto e do formar-se, também com e junto.
Séo acdes que ddo no (com)junto enquanto integram o singular dos sujeitos no plural do grupo, no plural dos
sujeitos. Nesse sentido ndo se anula ou se deixa de viver para a pesquisa, 0 pesquisar compdem e integra o viver
e, no viver, estd o formar-se” (Brito; Nakayama, 2023, p. 22-23). Escolhemos grafar a VIDA em maiusculo por
compreender que a vida: move encontros, autoriza a autoria, inspira a realizagdes e, nos constituimos no plural
a partir desse enredamento e das escolhas que pautam esse coletivo.
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E com Skliar (2014) que vou misturando as cores e criando tons, na tessitura das
palavras finais dessa primeira Convers(acdao), com a memoria das narrativas que me levaram a
fazer a busca sobre o tempo das aprendizagens, das relagbes com o outro, dessa constitui¢do
singular/plural, pois é em nossa singularidade que nos constituimos como coletivo, como
sujeitos sociais e plurais.

Pois bem, convido vocés, professoras que compdem comigo essa jornada, a ampliarem
o0 alcance de suas lentes para pensar uma educacdo pela escuta e da poténcia das Cartas
Pedagdgicas como dispositivo de formagdo. Assim, juntas, nesta conversa, trazer também as
contribuigdes de Skliar (2014) para pensar os tempos da e na pesquisa em educacao, que exorta

o educador a

[...] viajar. E convidar a viajar. Deixar passar o que ja se sabe. Atravessar 0 que ndo
sabe. Sair de si mesmo. Sair de excursdo pelo mundo. Passear por ele. Construir a
travessia do educar. Que o tempo ndo passe como passa o tempo. Porque educar
também é um tempo para a pausa, dar ao tempo para escutar, para olhar, para escrever,
para ler, para pensar, para brincar, para narrar... (Skliar, 2014, p. 28).

Um convite encharcado de amorosidade a que este modo outro de fazer pesquisa nos
mobiliza: o da escuta, do olhar, do narrar! Trago aqui uma pergunta feita em uma das cartas
compartilhada por um dos pesquisadores narrativos do Ateneu, sobre esse modo outro de fazer
pesquisa: mas afinal, que pesquisa € essa? Sim, estou falando para vocés de uma pesquisa que
se faz com o outro, na relagdo com outro, uma pesquisa-VIDA-formacdo! E com o convite
expresso nas e com as palavras de Skliar, que vamos juntos nesta travessia do improvavel, da
escuta, do olhar, escrevendo pesquisas outras, e narrando o que nos acontece, o que fazemos, o
que nos constitui € 0 que nos compde no “ato de educar”.

Abracos cheios de amorosidade!

Rondondpolis-MT, outubro de 2022.
Tarde quente que anuncia 0 verdo mato-grossense,
calor intenso que chega antecipado, para fechar o ano.

Simone de Paula Rocha
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CAIXA DE CORREIO VERDE:
CARTAS PARA HABITAR UMA EDUCACAO DE SENSIBILIDADE

Escrevo para recordar sons que, de outro modo,
se perderiam no lodo vertical da meméria.

Para invocar e provocar gestos de amor dos quais
n&o seria capaz se ndo escrevesse.

Para escutar o que ficou na ponta da lingua.
Escrevo.

E ainda ndo sou capaz de dizer nada.

(Skliar, 2014)

A vida ¢ feita de escolhas, parte dessas escolhas nos acompanham em muitos campos
da vida que priorizamos viver. E como escreve Skliar nesta epigrafe, escrever € um modo de
recordar, para “invocar e provocar gestos de amor”, gestos que remetem a vida, colorida e
intensa! Por assim compreendé-la, ndo poderia eu escolher outro caminho que nao fosse o das
cores que vibram e representam a vida, demarcam um campo de estudo: o lugar do biogréfico.

E deste lugar que acolhe a composicio do humano e suas singularidades, em um gosto
pelos deslocamentos, por uma pesquisaescrita enredada nesta relacdo que o movimento de
pesquisar com as professoras do Atendimento Educacional Especializado - AEE na proposta de
atendimento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA, se faz. Sdo os tons quentes
dessas cores e do que elas simbolizam que possibilitam a composi¢do de uma metafora que
retrata o vivido!

Assim como o ar, a terra, a &gua e o fogo, considerados elementos vitais para 0 humano,
de igual forma, ao falarmos em Educacgédo Especial na perspectiva inclusiva, considero vital
pensar a formagdo para uma educacao de sensibilidade, que se apresenta nesta pesquisa a partir
da escuta dos professores que atuam nos espagos do AEE.

Ao revirarmos nosso inventario existencial?®, é bem provavel que as memarias evocadas
estabelecam conexdes com as cores das experiéncias vividas. As cores estdo presentes em todos
0s espacos e sdo elas que constituem a matéria-prima essencial ao humano, a representagdo da
vida. Comunicamos vérias emocdes e sentimentos através das cores, elas podem nos remeter

as memorias do vivido, revelar e desvelar muito do que queremos expressar. “As cores sdo uma

2 A intengdo de trazer, no texto, o termo inventario existencial é alinhavar esse movimento de memoria dos
achados das experiéncias vividas e das aprendizagens a partir da leitura que fiz da obra Artesanato intelectual
(1972), de Wright Mills. O autor lembra que os intelectuais mais célebres ndo separavam seu trabalho de suas
vidas, ou, dito de outra forma, “encaram a ambos demasiado a sério para permitir tal dissociacdo, e desejam usar
cada uma dessas coisas para o enriquecimento da outra” (Mills, 1972, p. 211-212). Por vezes, utilizarei o termos
guardados existenciais como sindnimo de inventario existencial.
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grandiosa ferramenta de comunicacéo, de desafio e de identidade, razdo pela qual o0 homem as
utiliza como uma linguagem para dizer algo” (Moceri, 2021, p. 20).

Ao escolher a metafora da fita simbolo com o quebra-cabeca colorido — ndo um quebra-
cabeca qualquer, escolhido de modo aleatério para aproveitar o tempo e ocupar a mente
encaixando pegas e compondo uma imagem — desejo criar e expressar um modo préprio de
compartilhar trajetorias, fazendo ver que cada Carta Pedagdgica escrita, narrada, traz um
anuncio, uma denuncia ou uma prondncia do e sobre o mundo.

Escolho os entretons de uma composi¢do (com)junta, num movimento que so € possivel
pelos matizes do biografico, um campo teérico-metodolégico no qual a pessoa €, a0 mesmo
tempo, objeto e sujeito de formacgdo, como afirma Josso (2004), um campo de pesquisa sensivel
a historia do aprendente e de sua relacdo com o saber. Um lugar que concebe a escuta como
principio epistemopolitico, e faco essa escolha por concebé-la como expresséo da linguagem a
ser proferida, num movimento de negociacdo dos sentidos que se estabelece na e pela
Convers(acao).

Escolhi escrever uma tese com Cartas Pedagogicas que trazem, desde o inicio, a
constituicdo da pesquisa e seus desdobramentos no formato de correspondéncias. Depois de
entregar as primeiras cartas a leitores especificos, a tese se organiza em Caixas de Correio com
as cores que representam o simbolo do TEA: Caixas de Correio Verde, Amarela, Vermelha e
Azul. Nestas Caixas vocés encontrardo as Cartas Pedagogicas que trazem as Convers(acoes)
com varios destinatarios e, assim, as cores vao ganhando matizes que se misturam com as
memorias e as narrativas de tantos outros que constituem a pesquisa.

As cartas que narram sobre a politica da Educacao Especial em Mato Grosso, bem como
sobre como andam as pesquisas no campo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
integram a Caixa de Correio Verde. Sendo uma das cores do quebra-cabeca simbolo do autismo,
foi selecionada para representar esse tema tdo paradoxal e complexo.

As cartas escritas pelas professoras sao assinadas sob pseudénimos que homenageiam
grandes estudiosas da educacdo inclusiva, a saber: “Berenice Piana”, “Ester Orru”, “Maria
Teresa Mantoan”, “Nilda Alves”. As aspas serdo utilizadas sempre que nos referirmos aos
pseuddnimos escolhidos pelas professoras participantes, a fim de evitar que sejam confundidas
com as autoras que as inspiraram.

Na composi¢éo dos sobretons de verde, busco a origem da palavra e descubro que deriva
do latim viridis. Conforme Moceri (2021), esta cor representa a metade do caminho, uma vez
que esta entre o amarelo do sol e o azul do céu. Para a autora, esta cor €, simbolicamente, o tom

mais “ambivalente de todos, uma cor, simultaneamente, atraente € incomoda, pois, por um lado,
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é a cor da fortuna, por outro, é o tom do infortanio. Ora simboliza o destino, ora a infelicidade.
As vezes, remete a ideia de ventura e de sorte, as vezes, a ideia de desventura e de azar” (Moceri,
2021, p. 156).

Essa paradoxal simbologia, quem sabe, justifique as relacdes que intentei fazer entre a
cor verde e sua relagdo com esta Caixa de Correio. As Cartas Pedagdgicas presentes nesta Caixa
trazem importantes discussdes no campo da Educacdo Especial, que remetem as ambivaléncias
desta cor, a instabilidade e a mudanca, tal como o percurso da Educacao Especial, um campo
de disputas, simultaneamente instavel e forte, no que tange ao desejo de mudancas e luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia.

Nesta Caixa de Correio estdo as Cartas Pedagogicas escritas para diferentes
destinatarios: Carta-epistemopolitica: as politicas publicas para educacdo especial em Mato
Grosso - uma conversa sobre os dilemas e desafios da Educagao Especial aos professores do
Atendimento Educacional Especializado de Mato Grosso, enviada a professora do AEE; Carta-
anunci(acdo): por uma politica publica com as cores do esperancar, escrita pelo Professor
Eudes Arrais Goes em resposta a Carta-Epistemopolitica; Carta-convite - Nuances de um
panorama: 0 que contam as pesquisas no campo da Educacdo Especial e quais desafios
revelam para uma Educacdo da Escuta?, que tem como destinatario o ocupante da Secretaria
de Estado de Educagdo de Mato Grosso, de qualquer periodo; Carta-formacdo: o AEE e a
formacdo continuada centrada na escola, remetida ao atual Secretario de Educacdo de Mato
Grosso e a Coordenadoria de Formacéo de Professores; Carta-evidéncia: uma viagem por entre
0s muitos lugares que 0 Mapeamento Sistematico revelou, enderecada a todas as pessoas que

compdem a Coordenadoria de Educacéo Especial de Mato Grosso.

\éCarta-epistemo-politica: a politica publica para Educac¢ao Especial em Mato

7

Grosso - uma conversa sobre os dilemas e desafios da Educaciao Especial ‘?’
’

®’

As professoras do AEE de Mato Grosso,

Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora é trabalhar a
legitimidade do sonho ético-politico da superagdo da realidade injusta. E trabalhar a
genuinidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale dizer, é trabalhar contra a forca
da ideologia fatalista, que estimula a imobilidade dos oprimidos e sua acomodagao a
realidade injusta, necessaria ao movimento dos dominadores. E defender uma préatica
docente em que 0 ensino rigoroso dos contetdos jamais se faca de forma fria,
mecanica e mentirosamente neutra (Freire, 2000, p. 43).
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Hoje, ao decidir escrever esta Carta Pedagdgica aos meus pares, tomo para inicio da
conversa um fragmento de Paulo Freire sobre a tarefa de uma pedagogia critica radical, frente
ao que vivemos diuturnamente na educacéo publica do Brasil e neste caso, propriamente dito,
em Mato Grosso. Pensar numa forma de escrita que comova — e convenga — o leitor a responder
minha carta, seja com davidas, perguntas, contribuicGes ou apontamentos para que o dialogo
seja proficuo e propositivo, é a minha intencao.

Quero aqui, nesta missiva, conversar com vVocés que atuam com um publico especifico,
porém, nada impede que outras pessoas a leiam, discutam, discordem, debatam e contribuam
para um diélogo, pois, gosto de prologo e ndo monologo. A nossa Conver(a)cdo € sobre a
Educacdo Especial em Mato Grosso, seus desdobramentos, dilemas e desafios de
implementacdo de uma politica publica para os estudantes com deficiéncia, de fato inclusiva,
capaz de agregar, com vistas a promoc¢do de uma aprendizagem significativa por parte de quem
aprende e principalmente de quem ensina.

Ao trazer o excerto de Freire (2000) para esta Carta PedagOgica trago a minha
indignacdo, o meu anseio, 0 meu desejo de que em Mato Grosso de fato haja uma politica para
Educacdo Especial inclusiva. Ah! Quero falar com vocés sobre como anda o Atendimento
Educacional Especializado nas escolas estaduais. Procuro saber, pois, desde que sai para
qualificagdo profissional, estou me dedicando mais ao campo da pesquisa, enveredando pelas
leituras do campo tedrico. Mesmo assim, participei de um encontro proposto na modalidade
remota sobre o Projeto Autismo na Escola?, sendo mediadora de uma fala, porém, ndo estou
atuando como antes, no Atendimento Educacional Especializado.

Quero dialogar com voceés sobre as avaliagBes para elevagdo dos indices educacionais,
permeada pela critica de que o estudante com deficiéncia ndo ajuda a elevar tais indices. Eu
relato isso porque sei que muitos a ttm como uma hipdtese, mas nédo €, tendo em vista que a
Educacao Especial tem sido negligenciada em muitos aspectos. Isso ndo lhes causa indignagao?
Skliar (2019) faz uma observacao cheia de esperanca, pois, diz, que se avaliar nossas criancgas
é tdo essencial, por que ndo avaliamos os mais diversos setores sociais? Falem-me sobre isso;
0 que acham, como lidam com questdes como estas nas escolas?

Embora distante, claro, por pouco tempo, mas com um olhar para a escola, quero

perguntar a vocés o que acham da nova politica para a Educacdo Especial em Mato Grosso?

24 O Projeto Autismo na Escola foi langado em 2022 como uma das agOes da nova Politica para a Educagio
Especial implantada em Mato Grosso.
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Soube, por colegas de trabalho, que a Secretaria de Estado de Educacdo langou, em 202225, um
documento para consulta publica sobre os marcos para o AEE no estado, mas ainda nao
concluiu os trabalhos, pois, ndo houve a homologacdo do documento para que as escolas
comecassem a se pautar por tal referéncia.

Eu, particularmente, coaduno com Freire (2000) ao dizer que é preciso mudar o mundo
para melhor, mas é impossivel sem sonho, sem utopias. Acho que a morosidade para a
efetivacdo das politicas publicas para Educacdo Especial faz indignar-me, querer mudar o
mundo, entendem? Lutar ainda mais por uma causa que acho valida e vivo diariamente.
Pesquisando, verifiquei que a Seduc/MT langcou em 2022, atualizado em 2023%, um outro
documento intitulado Provimentos para o Apoio Educacional Especializado - PAEE?,
garantindo um atendimento ao estudante com deficiéncia de um professor especifico em sala
de aula, para além do professor regente.

Contem-me: como esta sendo feito esse atendimento a partir do que preconiza o PAEE!
Tem ajudado as escolas? Esses docentes tém tido um acompanhamento, formacao continuada
com vistas a promocdo do desenvolvimento profissional?

Tecendo esse dialogo, fico a pensar do porqué demorou tanto tempo para enxergarem
que esse direito € garantido por lei e, segundo o que consta no documento elegeram-se algumas
deficiéncias para que haja esse profissional em sala, o TEA esta incluso. Queria saber como
estd acontecendo a formacdo continuada com vistas a debater e aprofundar o debate sobre a
pratica pedagogica desses docentes? Esta acontecendo? Ah! Nao temos mais o Centro de
Formacdo, lembram? Estamos vivenciando uma politica que prima pelos dados e evidéncias,
alegando que a formagdo continuada era incipiente. Que triste tudo isso!

Este didlogo com vocés é para entender tudo isso, por isso estou aqui, por meio desta
carta para tecer um didlogo sobre esses desdobramentos, desafios que vocés tém enfrentado no
campo da Educacdo Especial. Queria uma resposta cheia de indagacOes, sugestdes,
questionamentos e como vocés estdo lidando com tudo isso. Sera possivel uma outra educacgao?

Um outro movimento? Uma conscientizagdo politica e pedagdgica, a fim de garantir que o

25 MATO GROSSO, Secretaria de Estado de Educagéo. Politica Estadual da Educagio Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Texto base. Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/9314446/0/T
EXTO+BASE.pdf/cbee9080-bf0b-b55e-debb-28bee01ff789 Acesso em: 23 maio 2023.

% provimento de Apoio Educacional Especializado 2023 PAEE — SEDUC MT. (PAEE)

27 MATO GROSSO, Seduc — MT. Processo de selecdo para Educagdo Especial Portaria n°
1.402/2023/GS/SEDUC/MT. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/0/EDITAL
+EDUCA%C3%87%C3%830+ESPECIAL.pdf/4af86be3-763a-c5b4-5620-59b835001958?t=1701796009944.



https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/9314446/0/T%20EXTO+BASE.pdf/cbee9080-bf0b-b55e-debb-28bee01ff789
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sujeito aprende com suas particularidades e que incluir é papel da escola? Que investimentos
Sd80 mais que necessarios?

Afinal, Skliar (2019, p. 51), ao parafrasear Emanuel Lévinas, ensina que somos “[...]
responsaveis pelo outro, sem esperar a reciproca, ainda que isso me custe a vida”. Se sou
professor(a), sou responsavel pelo outro, pela sua aprendizagem, pelo seu modo de ser e agir
no mundo. Isso é um compromisso ético e moral, ndo acham?

Escrevo esta carta sempre com perguntas, pois, creio veementemente que as perguntas
geram reflexdes, aprendizados e podemos mudar nosso modo de ver a Educacdo Especial.
Gosto de acordar todos os dias com esperanga (o esperancar de Freire). Bonito isso, ndo acham?
Porém, tem dias que acordo com indignacdo, uma indignacdo que ndo me causa raiva, mas
vontade de posicionar-me frente aos desmontes das politicas publicas para a Educacédo Especial,
e tenho feito isso nas minhas andancas: proclamar, em alto e bom som, que a Educag&o Especial
é garantida por lei, o atendimento a crianca autista é dever do Estado e ndo haveria necessidade
de os pais irem nos 6rgaos reguladores para que esse direito fosse garantido.

Até ouso dizer que o PAEE s0 foi publicado por tanta insisténcia e denuncias dos pais
de estudantes que ndo estavam frequentando a escola por falta de um profissional que o
acompanhasse em sala de aula regular, pois, nos meus didlogos em algumas formacfes que
participei, foi impossivel ndo escutar as vozes que denunciavam essa negligéncia.

Vejo como isso é desafiador, pois tenho sentido na pele esses dilemas, tenho experiéncia
para falar. Com o lugar de fala, pois tenho a Geovanna, com o diagnostico do TEA, encaro um
desafio a cada dia e aprendo muito com ela, pois, “Gigi”, como carinhosamente a chamo, me
surpreende todos os dias. Ela estuda na rede municipal aqui de Rondondpolis e 14, desde o
primeiro dia de aula, teve uma professora para acompanha-la nas atividades diarias da escola,
pois suas especificidades requerem alguém pertinho, ajudando-a nas suas demandas escolares.
Mas, me respondam uma coisa: por que nas escolas estaduais até hoje alguns estudantes nao
tiveram esse atendimento? E negligéncia ou os tramites burocraticos ndo permitiram? Como
fazer para que isso seja resolvido e a garantia de uma educacdo inclusiva seja de fato inclusiva.

Ah! Chego a suspirar com tamanha falta de alteridade e amorosidade quando vejo
situacOes desta natureza. Freire (2000) demonstra indignagdo com tanta injustica e, por incrivel
que pareca, ja faz tanto tempo que nos revoltamos e, apesar disso, muita coisa ndo tem sido
feita. Quero aqui dizer a vocés, professoras(es) do AEE, que estou pesquisando na perspectiva
da abordagem (auto)biogréafica, e que este lugar se tornou fecundo para escuta-las, para olhar

para a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva com lentes outras, pautada numa perspectiva
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de dialogo e que priorize primeiramente o estudante, depois a deficiéncia. E preciso falar disso,
sabiam?

Agora, vou finalizar essa Conver(acdo), por enquanto, na esperanca de uma resposta e
em breve voltaremos para que eu conte a vocés sobre minhas andarilhagens e como coletivo,
pensar modos outros, para a Educacdo Especial para quicd em breve tenhamos uma politica
para Educacdo Especial na perspectiva inclusiva forte, dinamica e que seja feita com
amorosidade, num movimento de escuta sensivel!

Abracos carregados de amorosidade.

Rondondpolis- MT, outubro de 2022 — quente e seco.

Simone de Paula Rocha

Carta-anunci(acao): por uma politica publica com as cores do esperancar

Querida Simone!

Ensinar, como um jeito de indicar, ndo como acusagao
de ignorancia: indicar o mais distante e 0 mais préximo,
perceber 0 minimo e esquecer o absoluto, olhar para os
lados como quem submerge em turbuléncias.

(Skliar, 2014).

Respondendo aos seus questionamentos e a Carta Pedagdgica que escreveste aos seus
pares, trago algumas informacdes sobre como tem se configurado a politica para 0 AEE no
Estado de Mato Grosso e como tem sido os desdobramentos dessa politica, tendo em vista a
sua preocupacgédo com o AEE.

Adianto-lhe que os desafios sdo imensos e falar da Educacdo Especial ¢é talvez uma
paixao, falar sobre politicas publicas para 0 AEE é sempre necessario e oportuno. Parafraseando
Graciliano Ramos (1953), digo a vocé que “comovo-me em excesso, por natureza e por oficio,
acho medonho alguém viver sem paixdes.” (Memorias do Cércere). Essa paixdo ¢ talvez fruto
da convivéncia, do presenciar os anseios de muitos pais lutando pelo direito a uma educacao
inclusiva para seus filhos. I1sso me comove, entende?

E essa comogao que traz excesso de esperanca e que nos educadores devemos ter; é
aceitar o convite de Skliar (2014) expresso na epigrafe, “ensinar como um jeito de indicar”, e
ao olhar para os lados ndo deixarmos as turbuléncias apagarem nossa esperanca, mas nos

fortalecam ao ponto de indicarem caminhos possiveis. Um movimento que requer pausas, pois,
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no ir e vir, nas andancas pela Educacdo Especial surge a cada dia um novo dilema, labirintos
que ndo sdo faceis de decifrar, mas, também, ndo é impossivel fazé-lo.

E por isso que contarei a vocé, tentando abordar tal fato politicamente, e de uma visdo
(talvez unilateral?), pois, a escola € um campo de infinitas significagdes, de muitissimas
disputas do que venha ser educacdo, educar, aprender etc. Ndo posso dizer a vocé que minha
visdo sobre a politica para o AEE é unica, mas adianto que é preciso olhar para esse campo
como se vocé usasse uma lupa, ampliando o campo de visdo, haja vista as inimeras fissuras
que ora aparece no percurso educativo do AEE.

As experiéncias que me compuseram ao longo da vida, fez-me enxergar a Educagéo
Especial de um modo peculiar; educar vai para além das habilidades académicas, ndo acha?
Entdo vamos la: pressuponho que quando tu saiste para o doutoramento, a politica para a
Educacdo Especial na rede publica de ensino em Mato Grosso ja tinha uma certa definicdo, tais
como a garantia das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), os profissionais para atuarem
nesses espacos, professores intérpretes de libras, atendimento domiciliar, dentre outras
demandas. Mas, recapitulando, trago na nota de rodapé, um recorte temporal das portarias que
regimentaram tal politica, a partir de 2020.%8

Pressuponho que ao escrever-te esta carta, outras pessoas também possam ler, por isso,
faco questdo de recapitular algumas coisas, embora pareca cliché, mas néo é. A politica para a
Educacao Especial em Mato Grosso tem sofrido algumas modificacdes, ao longo desses anos,
tendo em vista que, com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017), os Estados da federacéo tiveram como incumbéncia reformular os seus curriculos.

Posto isso, Mato Grosso, embalado pela onda das politicas prescritivas, homologou em
2018 o Documento de Referéncia Curricular?® - DRC/Ensino Fundamental (Mato Grosso,
2018), dividido em quatro cadernos orientativos que, doravante, passou a direcionar a politica
para a Educacdo no Estado, processo que foi discutido amplamente, por meio de consultas
publicas, féruns e reunibes com diversos segmentos da sociedade civil e servidores da
educacéo.

Vale lembrar que os cadernos que norteiam o curriculo em Mato Grosso ficaram assim

divididos: Concepc¢bes para a Educacdo Basica, Educacdo Infantil, Anos Iniciais Ensino

2 MATO GROSSO, Secretaria De Estado De Educacdo, SEDUC MT. PORTARIA N° 619/2020/GS/SEDUC/MT.
Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/0/portaria+619+2020/9a7ee7d7-16be-93ee-
5bba-ef6b9b0e908a Ver capitulo 1V e Se¢do VII. Acesso em: 23 jul. 2023.

2 MATO GROSSO, Secretaria De Estado De Educagdo, SEDUC MT - Documento de Referéncia Curricular —
DRC. Disponivel em: https:/sites.google.com/view/bnccmt/educa%C3%A7%C3%A30-infantil-e-ensino-
fundamental/documento-de-refer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso. Acesso em: 27 jul. 2023.



https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/0/portaria+619+2020/9a7ee7d7-16be-93ee-5bba-ef6b9b0e908a
https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/0/portaria+619+2020/9a7ee7d7-16be-93ee-5bba-ef6b9b0e908a
https://sites.google.com/view/bnccmt/educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-refer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso
https://sites.google.com/view/bnccmt/educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-refer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso
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Fundamental e Anos Finais Ensino Fundamental. Costumo dizer que toda politica é sempre um
campo de disputa; claro que nao tirei isso da minha cabeca, mas foi com as leituras que fiz ao
longo dos anos, a vivéncia na academia, na pesquisa.

Ressalto que, posteriormente outras reformas educacionais foram acontecendo em nivel
de Brasil, como o Novo Ensino Médio - NEM (Brasil, 2017), porém, ndo vou me ater a isso,
pois, quero contar como ficou a Educacdo Especial em Mato Grosso a partir da homologacéo
do DRC - Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Talvez, eu volte atras e fale um pouco sobre
0 AEE no NEM, mas, creio que s6 a partir do que propus a falar, vocé entenda os jogos
discursivos que ora se apresentam nas politicas educacionais.

No caderno Concepcdes do Documento de Referéncia Curricular — DRC, o capitulo 1V,
secdo 4.1, é reservado as Diversidades Educacionais®®, comecando com a Educacdo Especial,
incluindo as paginas 54 a 61, garantindo, assim, que a politica para 0 AEE seja implementada
nas unidades escolares do Estado. Mas, vale ressaltar que esta politica em muitas questdes
andou a passos lentos e isso tem gerado preocupacdes para quem atua no campo.

Embora a politica garanta um atendimento que inclua, é preciso alertar que dada a
complexidade da politica, dos jogos discursivos, interpretativos, nos diversos contextos do
AEE, muitos atendimentos ficaram relegados a segundo plano, ou seja, demorou-se algum
tempo para que algumas deficiéncias fossem vistas como carentes de atendimento para além
das SRM.

Para comprovar a escrita, trago um excerto do documento, a fim de que seja possivel ler

e refletir, principalmente, aos que atuam diretamente com o AEE.

[...] a Educacdo Especial, conforme definida pelos dispositivos legais pertinentes, é
uma modalidade educativa configuradora de proposta pedagdgica que hospeda
concepcbes, formas de exequibilidade e servicos especializados, institucional e
operacionalmente estruturados, assentados para apoiar, complementar e suplementar
0 processo de educacdo escolar e o itinerario formativo, em nivel ascendente, de
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. Esse conceito envolve o principio democratico de educacgéo para
todos, inserida na transversalidade das diferentes etapas e modalidades da
educacdo escolar. Desse modo, estamos diante de uma nocdo que ultrapassa o
conceito de escola especial (Mato Grosso, 2018, p. 55, grifos do autor).

Agora, gostaria que fizesse a leitura com atencéo aos servicos garantidos pela politica

para 0 AEE no Sistema de Ensino de Mato Grosso. Os estudantes com deficiéncia, transtornos

%0 Documento ConcepcBes para a Educagdo Béasica — DRC Mato Grosso. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/12IdfeadygzglyA2FnyYBOtpHZiY SJw9p/view Acesso em 30 de jul. 2023.



https://drive.google.com/file/d/12IdfeadygzgIyA2FnyYB0tpHZiYSJw9p/view
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globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo tem como garantia no processo

de escolarizacdo a complementacdo ou suplementacdo ao processo de aprendizagem:

¢ Os Servicos de Apoio Pedagégico Especializado: sdo desenvolvidos em Classes
Comuns; Salas de Recursos Multifuncionais;

e Os Servicos Especializados: sdo desenvolvidos em Escolas Especializadas e em
Escolas Especializadas Comunitarias, Confessionais ou Filantrépicas sem fins
lucrativos. Esses servicos possuem amplitude crescente, ficando sua configuracdo na
dependéncia da disponibilidade de recursos institucionais, humanos, materiais e
simbolicos em nivel dos respectivos contextos;

e Classe Comum: espaco da escola regular, organizado para acolher todos os
estudantes e, dessa forma, ensejar a convivéncia entre aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e os
demais;

Salas de Recursos Multifuncionais: espaco flexivel de aprendizagem, constituido
por equipe multiprofissional e estruturado com duplo objetivo: realizar
complementac@es, quando se tratar de atividades extensivas do curriculo, ou operar
suplementaces, quando se tratar de atividades para o preenchimento de lacunas na
aprendizagem (Mato Grosso, 2018, p. 58, grifos do autor).

Ah! Quero lembra-la que esses servicos ja eram ofertados, mas nas escolas que nao
possuem o AEE, os estudantes ou séo atendidos em outra unidade escolar ou apenas contam
com as classes comuns. Digo a vocé que todos 0s anos temos portarias que garantem o
Atendimento Educacional Especializado, porém, a legalidade, embora existindo, a luta pela
garantia do direito da pessoa com deficiéncia é travada diariamente, nos mais diversos espagos
educativos.

A Portaria n° 676/2021/GS/SEDUC/MT e o orientativo pedag6gico de
2022/SEDUC/MT também asseguram tanto o atendimento especializado quanto a matricula e
permanéncia do estudante com deficiéncia, e outras demandas de atendimento pedagogico, para
0 ano letivo de 2022. O mesmo processo é repetido em 2022, para o atendimento no ano letivo
de 20233,

Seguindo esta esteira de pensamento, trago a PORTARIA
1402/2023/GS/SEDUC/MT?2, que dispde sobre o processo de selecio e atribuicio para cargos
e funcdes dos Profissionais da Educacdo da Rede Estadual de Ensino, nas Unidades
Educacionais e Unidades Especializadas, e da outras providéncias, e a RESOLUCAO
NORMATIVA3® N.° 010/2023/CEE-MT, que estabelece normas para a Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva e Educacdo Bilingue de Surdos no Sistema Estadual de

31 MATO GROSSO, Orientagdes para a semana pedagdgica 2023 - Caderno para a Educagéo Especial. Disponivel
em: https://drive.google.com/drive/folders/1F407r1jZ0v4T6rmaByqg-PcJpgPlk8gdo Acesso em 03 out. 2023.

32 MATO GROSSO, Portarial402/2023/GS/SEDUC/MT. Disponivel em: https://encurtador.com.br/fiDM9
Acesso em: 03 nov. 2023.

i MATO GROSSO, Resolucdo Normativa 010/2023/CEE-MT. Disponivel em:
https://encurtador.com.br/cLOW3 Acesso em: 03 nov. 2023



https://drive.google.com/drive/folders/1F4o7r1jZ0v4T6rmaByq-PcJpgPIk8qdo
https://encurtador.com.br/fjDM9
https://encurtador.com.br/cLOW3
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Ensino de Mato Grosso. O que néo falta € legalidade para garantir o direito ao estudante com
deficiéncia, altas habilidades e superdotacéo.

Mas, se perguntarmos aos pais, a estes alunos publico-alvo do AEE, o que eles teriam a
dizer para n6s? Embora tenhamos a garantia do atendimento & Educacdo Especial em
legislacOes até em nivel federal, por que foi preciso criara LEI N° 11.689**, DE 15 DE MARCO
DE 2022 - DO 16.03.22 de autoria do Deputado Thiago Silva (MDB) que institui a Politica
Estadual de Educacéao Especial, Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida no
ambito do Estado de Mato Grosso e d& outras providéncias? Por que motivo ndo foi
homologado o documento da Politica para a Educagdo Especial®, pois ja foi passado por
consulta publica e parece-me que foi deixado em stand by!?

Ouso dizer que alguns Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) ainda ndo contemplam, em
Seus marcos, 0 que a escola preconiza em termos de Educacao Especial, pois percebi, em alguns
PPPs, essa auséncia. Dai, penso: como mudar essa realidade? Como a escola se vé frente aos
desafios impostos pelo Atendimento Educacional Especializado? Assim, recorro mais uma vez
a Freire (2000, p. 26), no livro Pedagogia da Indignagéo, “¢ certo que homens e mulheres podem
mudar o mundo para melhor, para fazé-lo menos injusto, mas a partir da realidade concreta a
que ‘chegam’ em sua geragdo. E ndo fundadas ou fundada em devaneio, falsos sonhos, sem
raizes, pura ilusdo.”

Assim, para mudar um determinado contexto, Freire nos ensina que é preciso ter sonhos,
ousar em fazer o sonho acontecer, sem jamais desconsiderar 0s contextos historicos em que a
educacéo viveu, vive. Isso faz parte de uma lealdade a que Freire enfatiza do ndo desconsiderar
os fatores historicos e ao mesmo tempo ndo se pode esquecer que a realizacdo de um sonho
“implica, pelo contrario, avangos, recuos, marchas e as vezes demoradas.” (Ibidem).

Se recorrermos as prerrogativas legais que asseguram o direito da pessoa com
deficiéncia, seja por via de leis, portarias, decretos, documentos normativos e cadernos
orientativos sobre a politica para 0 AEE em Mato Grosso, perceberemos que toda e qualquer
tentativa de legitimacdo da politica, sdo apenas contextos sendo disputados (Ball, 2016), pois,
a pratica e a garantia do direito é constantemente ressignificado; multiplas interpretacdes do

que venha ser a Educacéo Especial vai sendo produzida nos espacos escolares.

3 MATO GROSSO, LEI N° 11.689. Disponivel em: https://encurtador.com.br/h1JL3 Acesso em: 04 nov. 2023.

% MATO GROSSO, Politica Estadual da Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Disponivel
em: https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/9314446/0/TEXTO+BASE.pdf/cbee9080-bf0b-b55e-debb-
28bee01ff789 Acesso em: 04 nov. 2023



https://encurtador.com.br/hIJL3
https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/9314446/0/TEXTO+BASE.pdf/cbee9080-bf0b-b55e-debb-28bee01ff789
https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/9314446/0/TEXTO+BASE.pdf/cbee9080-bf0b-b55e-debb-28bee01ff789
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Deixo aqui, como palavras finais, as provoc(agdes) trazidas na epigrafe, a politica traz
0s caminhos a serem percorridos, mas cabe a nés, educadores, ensinar com um olhar que
vislumbre todos os lados invisiveis: “como quem submerge em turbuléncias™ (Skliar, 2014).

Abracos, carregados de esperanga, com expectativas de dias melhores,

Rondondpolis - MT, inverno de 2023 — ameno e seco.

Eudes Arrais Gois3®

(fCQg-convite - nuances de um panorama: 0 que contam as pesquisas no campo da
+ 4
<

~ . . . N Y
%ﬂuca(;ao Especial e quais desafios revelam para uma educacdo da escuta? f}\a\%

Aos Secretarios de Estado de Educacdo de Mato Grosso,
ao que hoje ocupa esta Pasta,

ao0s que ja passaram por esta Secretaria,

aqueles que ainda viréo,

O aprender como um jeito de desejar: olhar um olhar,
desfazer o pensamento.

O olhar como uma forma de escutar.

(Skliar, 2014)

Ao iniciar uma carta, sempre temos a intengéo de informar, de conversar, de contar as
novidades de um determinado contexto. O remetente se propde a falar sobre tudo o que lhe
interessa, para revelar ao receptor, com suas proprias palavras, seus medos, alegrias, tristezas.
Escrever uma carta é descortinar a alguém algo que para vocé é importante, tem relevancia.
Assim, esta Conver(acdo) tem o objetivo de dizer a uma pessoa que provisoriamente ocupa a
funcdo de Secretario de Estado de Educagdo, que toma decisdes, que “representa” um poder
provisorio, sempre disputado e contingente. Ela também se dirige a pessoas que ja
desempenharam esta funcéo e, por conseguinte, conhecem suas nuances, e também a quem, no

futuro, possa vir a assumir a pasta. Por ora, a vocé que Vvai ler esta carta, considere, eu Ihe peco,

3 Esta Carta Pedagdgica é uma conversa inicial sobre as nuances da Educacéo Especial em Mato Grosso, ao ler a
Carta Pedagdgica que a pesquisadora e professora da rede Estadual de Mato Grosso escreveu para seu coletivo
do AEE, fui inspirado a responder, haja vista que estou na DRE e participei do movimento de discussao de alguns
documentos que regem a nova Politica para Educacdo Especial em Mato Grosso. Na escrita da Carta trabalhei
com as portarias de 2021 e orientacfes pedagdgicas para o AEE, a portaria 676/2022, Cadernos Pedagdgicos
2022 e 2023, portaria 725 (destina e orienta os servicos para 0 AEE nas unidades escolares estaduais em Mato
Grosso) e a portaria de matricula para os alunos com deficiéncia para 2024. Até o final da pesquisa, as orientacdes
pedagdgicas para 0 ano letivo de 2024 j4 estardo publicadas pela Seduc/MT), sendo adensadas a esta pesquisa.
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que ela precisa chegar nos mais diversos lugares, ja que ela trata da Educagdo Especial, de
pessoas que lutam para assegurar direitos, muitas vezes negligenciados.

Portanto, é com vocé, Secretario de Estado de Educacdo de Mato Grosso, que desejo
compartilhar sobre o panorama encontrado a partir das pesquisas realizadas no campo da
pesquisa (Auto)biografica, com lentes postas sobre a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. Preciso informar-lhe que este movimento se fez a partir do Mapeamento Sistematico
- MS, na intencdo de adensar a pesquisa de doutoramento que estou realizando com as
professoras do AEE do Polo de Rondonépolis e do Polo 163’ do Estado de S&o Paulo e, desse
modo, conhecer as produgdes académicas neste campo.

Quero contar que investiguei, especificamente, pesquisas que versam sobre narrativas
(auto)biogréficas relacionadas a formacao de professores no campo da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, uma vez que essa articulagdo é muito importante para compreender a
realidade e os desafios do cotidiano das professoras do AEE, particularmente, em nosso Estado.

Minha motivacdo para aprofundar-me nesta leitura se deu a partir do interesse em
descobrir sobre esse questionamento: ha, no campo tedrico-metodoldgico, pesquisas
(auto)biograficas que investigam a formagdo de professores na perspectiva do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)? Trata-se de uma pergunta bastante cara a Educacdo, vocé
concorda? Movida pela necessidade de conhecer as possiveis produgdes que englobam esta
tematica, tive como principal objetivo mapear pesquisas (auto)biograficas relacionadas a
formacédo de professores do AEE, por meio de um Mapeamento Sistematico (MS) (Falbo,
2017), com recorte em teses e dissertacdes contidas no repositorio da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) entre os anos de 2008 a 2021. Acredito que, assim
como eu, vocé também se colocard a refletir diante dos resultados encontrados.

Preciso explicar, ao escrever esta Carta Pedagogica, que a adogédo desse recorte temporal
se justificou pelo fato de que, em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu, como
politica publica, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva, estabelecendo o Decreto 6571/2008 (Brasil, 2008), que dispde sobre o AEE, fato que
ampliou as condicdes para acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia nas redes regulares

de ensino.

37 0 Estado de S&o Paulo organizou por Polos os municipios sob sua jurisdicdo, para receber a formacio do
Programa ““Alfabetiza Junto Sao Paulo”; cada Polo foi composto por uma quantidade especifica de municipios.
Foi trabalhado em formato de multiplicadores, numa proposta de que os multiplicadores aplicassem as formacdes
nos municipios que compunham esse Polo. A professora Dra. Tatiane Camargo Schiavon, que faz parte do grupo
de pesquisa Nepen, foi uma das multiplicadoras do Programa. Convidada a integrar o Curso de Extensdo “A
conversa e a escuta: matizes para uma educagdo na diferenga”, para as professoras do AEE de Mato Grosso, ela
estendeu o convite as professoras do Polo 16 - SP, disponibilizando o formulério para inscricéo.
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Lendo esta carta, prezado Secretario, vocé entenderd por que foi feita a opgdo por
verificar as producdes desde a implementacao desta politica até 2021 com o intuito de mapear
este campo e aprofundar os estudos, visto que foi a partir dela que muitos avangos puderam ser
observados e, por consequéncia, muitas pesquisas cientificas ganharam terreno fértil para
investigar probleméticas que emanam desse cenério.

Ah! Ao escolher trilhar e verificar outras pesquisas, intituladas por teses e dissertacoes,
o fago porque compreendo que sdo estudos mais apurados, com pesquisadores que se dedicaram
ao campo da pesquisa académica de modo mais profundo. Desse modo, o MS a partir do olhar
de teses e dissertacdes, levou-me a investigacdo dessas indagagGes para contribuir com o
adensamento da tese. Sdo pesquisas relevantes, Secretario, e que encorajam a todos a lutar por
uma Educacéo Especial na perspectiva inclusiva.

Talvez esta Carta Pedagdgica cause um certo estranhamento, pois sera um pouco
extensa, ou seja, se desdobrara em outras cartas, enviadas a sua Equipe da Secretaria - SEDUC.
E algo necesséario, para que eu possa desenhar o percurso desta pesquisa, narrar os detalhes da
trajetéria empreendida. No decorrer da narrativa vocé perceberd uma estrutura organizacional
um pouco diferente, pois a intengédo é explicitar melhor sobre os assuntos tratados nesta escrita.

No primeiro momento, nossa conversa vai transitar em torno da formagéo docente na
perspectiva inclusiva, para, em seguida, dedicar-se a uma reflexdo sobre o AEE e a formagao
centrada na escola.

Ao avancar na leitura, vocé encontrara o delinear do caminho, direi como foi feito este
estudo, que chamamaos, nas pesquisas académicas, de Mapeamento Sistematico, realizado por
meio de pesquisa de teses e dissertagcfes na BDTD. Na sequéncia a conversa se faz com a
intencdo de trazer os relatos e discussdes em torno dos resultados alcancados e, por fim, ja no
final da narrativa, foram levantadas algumas considerac@es a partir dos resultados encontrados
no refinamento, que permitiram pensar a respeito das pesquisas nesse campo de estudo.

Almejei, com a obtencao dos dados, trazer os resultados obtidos e olhar para o campo a
ser pesquisado com lentes outras; as lentes da escuta. “Aprender com um jeito de desejar”,
como ensina Skliar (2014), e assim encorajar outras pesquisas na perspectiva (auto)biografica,
considerando que esta tem se revelado, de forma potente, como aporte investigativo para a
formacdo de professores e pode ser também, no campo da formacao de professores que atuam
na Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Como anunciei no inicio desta Carta
Pedagogica, escrevi outras cartas, cujos destinatarios sao as Coordenadorias que compdem sua
equipe, tendo em vista a extensao da escrita. Logo a seguir vou Ihe contar um pouquinho sobre

a formacdo de professores do AEE.
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Assim, comeco a narrar o percurso feito, na expectativa de que a leitura se dé, de sua
parte, e, ainda, que noticie a respeito as Diretorias Regionais de Educacao e, se porventura
houver tempo, diga a cada coordenadoria que vale a pena ler estes escritos, pois fala de gente,
fala de luta, fala e firma posi¢do para garantir ao publico-alvo da Educacao Especial condi¢des

dignas de aprendizagem e inclusdo no espaco escolar!

Rondondpolis-MT, terra do Agronegocio, da prosperidade e de um povo aguerrido.
Lugar de uma educacéo que se faz no didlogo e num constante movimento por
disputar o que é educar e aprender!

Entre agosto e janeiro, um tempo de constante movimento, 2023 a 2024

Simone de Paula Rocha
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\“3 Carta-formacéo: o AEE e a formacéao continuada centrada na escola
%

AN
Y

Ao Secretario de Educacdo de Mato Grosso e a Coordenadoria de Formagéo de Professores,

N&do € suficiente outorgar ao outro a liberdade de
enunciar o que deseja, o que tem a dizer. Para ouvir
vOzes € preciso uma escuta sensivel, a fim de ndo escutar
rumores, ademais, compreender os sentidos e
significados embutidos na linguagem do outro.

(Orru, 2017)

Ao comecar esta carta, sem a intencdo de ser audaciosa, gostaria de Ihe fazer uma
pergunta, nobre Secretério: é de vosso conhecimento que na Literatura académica ha diversos
estudos demonstrando que o campo da formacdo de professores, no cendrio da Educacgdo
Especial na perspectiva da educacédo inclusiva, atingiu avancos importantes nos ultimos dez
anos, sobretudo se considerarmos a contribuicdo de politicas publicas criadas com o intuito de
implementar o AEE nas escolas (Brasil, 2008)?

Entende por que destaquei que seria necessario escrever uma Carta Pedagogica mais
extensa, dada a relevancia da pesquisa realizada, pois traz em seu bojo a necessidade de refletir
sobre a formagéo de professores? E com isso possibilitar a atuacdo destes docentes com praticas
que incluam os alunos com deficiéncia num contexto de ensino e aprendizagem de forma
efetiva? Estariamos prontos para uma escuta sensivel, como enfatiza Orru, na epigrafe? Para
ndo ficarmos “escutando apenas rumores”, € preciso adensar as reflexdes nos espagos escolares,
€ preciso escutar quem habita esses cotidianos. Certa disso, entendo que pesquisar a partir da

abordagem (auto)biografica nos ajuda a pensar de um lugar outro, a Educacgédo Especial.
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Sei que a efetivagdo das politicas publicas ocorre a passos lentos no cenario educacional,
mas é preciso reconhecer que tais iniciativas foram notaveis ao trazer para os debates questdes
relevantes, como a formacéo de professores, no contexto da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. 1Isso me move como educadora e a0 mover-me, crio coragem para escrever sobre tal
assunto.

Vale ressaltar que diante da precarizacdo do trabalho docente e das implicagcbes da
politica no contexto do AEE, das especificidades do publico-alvo da Educacdo Especial e,
sobretudo, das fragilidades que atravessam este contexto, é salutar pensar na formacdo de
professores que atuam neste espaco.

Isso posto, compreendo que a atividade docente exige do professor o principio da
intencionalidade e da formacéo, requerendo, portanto, que haja politicas publicas assegurando
um sistema educacional que realmente inclua os alunos com deficiéncias em todas as esferas,
e, a0 mesmo tempo, que sejam feitos investimentos na formagéo centrada na escola, uma vez
que a troca de experiéncias € um fator decisivo para que haja reflexdo da e sobre a pratica
docente. A plataformizacdo da formacdo continuada nunca foi e nem sera o melhor caminho,
nobre secretario.

Como destaque feito anteriormente, na medida em que as politicas publicas asseguraram
o direito dos alunos com deficiéncia, abriram espago para a reflexdo em torno da formacéo
docente. Nesse sentido, coaduno com os estudos de Souza e Rodrigues (2015) quando afirmam
que:

As politicas de inclusdo foram um grande avan¢o para a educacao, sobretudo, para
aqueles que ndo tinham seus direitos garantidos por serem vistos como diferentes.
Com isso reconheceu-se a necessidade da urgéncia de uma formacéo de professores

que atendesse aos desafios estabelecidos pelo paradigma da educagdo para todos
(Souza; Rodrigues, 2015, p. 229).

Nesse cenario, ndo tinhamos uma lei que amparasse esse publico. Por isso me alegro
sobremaneira ao pensar que, com o advento da Lei Brasileira de Incluséo 13.145/2015 (LBI)
(Brasil, 2015), ficam assegurados os direitos das pessoas com deficiéncia, em se tratando da
educacdo, consolidando o direito ao AEE, é preciso escrever sempre, lutar sempre, para que
todos tenham ciéncia de que é necessaria uma formacao docente sélida, que seja experienciada,
e que uma lei é um escrito, mas o seu cumprimento é um dever.

Assim, como afirmam as autoras, ha uma urgéncia na formacao de professores no
sentido de atender aos desafios de uma educacdo na perspectiva inclusiva, uma vez que é
preciso considerar que a acdo docente ndo pode ser esvaziada de uma teoria que norteie sua

praxis.
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Vocé percebera que é imprescindivel uma atividade tedrica substanciada na/pela
formagdo. A LBI (2015) assegura, no Artigo 28, inciso XI, a “formacgao e disponibilizagao de
professores para o Atendimento Educacional Especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”, evidenciando, assim, a necessidade da
formagéo docente.

E importante dizer, aqui, o quanto é imprescindivel compor o desejo do profissional
docente a busca incansavel pela compreensdo de como se da o processo de aprendizagem nas
mais diversas situagdes. E a partir dessa compreensdo que sera possivel selecionar as praticas
que melhor atendam a realidade de cada turma e de cada aluno, incluindo as especificidades
dos alunos com deficiéncias, dentre eles os alunos com TEA. Por isso a desburocratizacao é
primordial, Secretario, desde a selecdo dos profissionais para atuar no AEE até a
disponibilizacdo de um ambiente pedagdgico adequado, para que este profissional atue de
forma auténoma e responsavel.

Recordo que a LBI (2015), ainda no Artigo 28, inciso Il, assevera sobre a necessidade
de “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena”. Logo, um outro olhar
deve ser lancado a pessoa com deficiéncia, a fim de refutar toda Otica limitante, uma vez que
cada ser humano é Unico e singular, possuidor de caracteristicas que devem ser respeitadas e
consideradas no processo de ensino e aprendizagem.

Orru (2017, p. 164) problematiza o panorama existente, ao dizer que parece que a escola
estd paralisada, “estagnou-se no tocante as mudancgas que estdo acontecendo na sociedade;
ignorou a reconhecer que seus alunos precisam mais do que um ensino massificado, apostilado,
classificatdrio, seriado e conteudista”. Sdo questionamentos que incomodam, nos deslocam dos
lugares confortaveis que escolhemos assumir, enquanto sociedade, para olhar para 0 campo
educacional.

E urgente uma (des)construcio do que estamos comodamente acostumados a pensar do
que vem a ser a escola. Talvez vocé possa julgar que isso seja uma utopia, mas ja cogitou
promover, via Diretorias Regionais, um Nucleo de Formacdo Continuada, com pessoas
especificas para atuar com professores que estdo trabalhando com o AEE? J& pensou nesta
possibilidade? Quem sabe, se avancarmos nessa dire¢do, consigamos conquistar espagos nao
excludentes, como Orru sinaliza, espacos de aprendizagem com nuances outras, diferentemente

do que temos hoje, na esperanca de nos deslocarmos dos:
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[...] sentimentos de fracasso e decepcBes, ambos relacionados a equivocos de
diagnostico sobre a crise da escola como se fosse simplesmente técnica, esquivando-
se das questdes de politicas publicas pertinentes; e sobre desacertos metodol6gicos
impostos de forma verticalizada, sem que a construgdo de metodologias aconteca a
partir de reflexdes e a¢des dos sujeitos-atores em seus microcontextos sociais (Orr(,
2017, p. 165)

Ainda sonho com colegas professores desejosos de assumir uma postura reflexiva e
investigativa, ou seja, que ressignifiquem seus conhecimentos apoiados em cursos de formacao
continuada centrada na escola. N&o que isso seja ausente da escola, mas com as mudancas
ocorridas, vemos uma formacao mecanica, que ndo possibilita a reflexdo-acéo sobre e na pratica
docente.

E por isso que os processos formativos que ultrapassam os cursos de formacao inicial
tornam-se urgentes e necessarios para amenizar as dificuldades presentes na Educacédo Especial
na perspectiva inclusiva. Isso eu escrevo e defendo, Secretério. Quica, possa haver logo uma
mudanca!

Vislumbro, do lugar que ocupo na Educacdo, um cenario em que todos os envolvidos
no espaco escolar se mobilizem para avancar na direcdo de uma escola reflexiva, amorosa e,
consequentemente, do professor instigador, com praticas e agdes voltadas para uma educacao
com base em principios inclusivos.

Trago essas matizes para compor a conversa e concordo com as autoras Gatti et al.
(2019) quando contam que uma formacéo (com)partilhada de responsabilidades ndo abrange s
0s conhecimentos inerentes a area de atuacdo, as questdes metodologicas ou a praticas
pedagodgicas, sendo, antes, uma associa¢do de todos esses conhecimentos, “uma formacao
cultural e humanista que lhes permita compreender e problematizar a realidade social e seu
trabalho futuro: ensinar formando a outrem, e nessa relacdo formando-se continuamente,
também” (Gatti, 2019, p. 35). Mas isso sO se faz com pessoas (com)juntas, com ideias
“borbulhando” nesse espago tdo bonito e Unico, que se chama escola.

Dessa forma, é importante que o professor perceba as lacunas provenientes do seu curso
de formacdo inicial e passe a valorizar seu aperfeicoamento continuo como dimensao
indispensavel para a renovacao e ressignificacdo de suas praticas pedagogicas para atuar em
contextos e situacOes diversos.

Além disso, tanto a escola como o seu corpo docente precisam estar inteirados de muitas
discussbes que emergem do campo da educacdo especial na perspectiva inclusiva, por isso,
acredito, assim como Souza e Rodrigues (2015), que é imperioso que o professor

[...] tenha conhecimento das leis, decretos e declara¢cdes que amparam seu aluno com
deficiéncia, como também das teorias a serem aplicadas em sua sala de aula que
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corroborem para aprendizagem e a complementacdo mitua para o desenvolvimento
do individuo na vida social e escolar (Souza; Rodrigues, 2015, p. 229).

Portanto, para que a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva possa atingir seus
objetivos no processo de ensino para com os alunos dessa modalidade, muitas mudancas e ag0es
devem ser implementadas na escola e na educacdo, no contexto geral. Entre estas mudancas,
merece destaque a formacao profissional docente. Para avancarmos nesta direcdo, Secretario e
coordenadores da formacg&o continuada, é necessario, nas escolas, a presenca de

[...] professores com conhecimentos gerais adquiridos na formagéo inicial e/ou
continuada, com saberes especificos em relacdo as deficiéncias e demais aspectos que
envolvem as caracteristicas dos alunos identificados como publico-alvo, além de

conhecimentos em gestdo de sistemas educacionais inclusivos (Neves; Rahme;
Ferreira, 2019, p. 08).

O que desejo trazer para nossa reflexdo, a partir de nossa Conver(agdo), evidencia o
quanto a dimensdo da formacdo docente ocupa um lugar de notdria importancia quando
pensamos na oferta de um ensino pautado em principios inclusivos, pois “O conhecimento de
leis que amparam a inclusdo ndo basta para dizer que uma escola ou professor sdo inclusivos”
(Souza; Rodrigues, 2015, p. 229).

Como sinalizei anteriormente, em virtude das questdes aqui mencionadas, mais acoes
precisam ser implementadas para que as politicas publicas possam, de fato, ser efetivadas numa
perspectiva de educacdo como direito de todos.

Assim, encerro mais uma carta, para que outras Convers(agdes) possam ser tecidas e,

talvez, anunciarem nuances outras para a Educacdo de Mato Grosso!

Um forte abraco,

Terra de Marechal Rondon e Manoel de Barros, onde se faz poesia.
Nas linhas imaginarias da telegrafia,
que outrora cruzaram esses sertdes, telegrafo esta carta.

Rondondpolis-MT, dezembro de 2024.

Simone de Paula Rocha
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Carta-evidéncia: uma viagem por entre os muitos lugares:

L . -
é‘:f que 0 mapeamento sistematico revelou

A todas as pessoas que compdem a Coordenadoria de Educacao Especial de Mato Grosso,

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me atraiu.
Por certo eu iria ter uma visdo diferente dos homens e
das coisas.

Eu imaginava que o mundo visto de uma borboleta
seria, com certeza,

um mundo livre aos poemas.

Daquele ponto de vista:

Vi que as arvores séo mais competentes em auroras do
que os homens.

Vi que as tardes s@o mais aproveitadas pelas garcas do
que pelos homens.

Vi que as aguas tém mais qualidade para a paz do que
0s homens.

Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas do que os
cientistas.

Poderia narrar muitas coisas ainda que pude ver do
ponto de vista de

uma borboleta.

Ali até o meu fascinio era azul

(Manoel de Barros, 2010).

Minha intencdo, com esta Carta Pedagdgica, é convidar para uma Conver(agdo). Para
isso, compartilho com voceés, que constituem a equipe da Coordenadoria de Educacéo especial
da Seduc-MT, uma viagem por lugares distintos que revelam como estao as pesquisas no campo
da abordagem (auto)biografica e no campo da Educacdo Especial nesse nosso imenso Pais.
Lugares diversos, com diferentes culturas e que nos convidam, assim como Manoel de Barros,
nesses versos, a olharescutar sob outros pontos de vista. Quem sabe, quantas coisas
descobririamos? Seria possivel educar o olhar para aproveitar mais a tarde do que as garcas?
Talvez, poderia eu, também, narrar todas as coisas que Vi, a partir do meu ponto de vista, com
as lentes de uma pesquisadora-mae-professora.

Vejam s6 quantas descobertas que o doutoramento oportunizou! Aprendi, nesses anos
de estudos, a fazer levantamento de dados, e apresento a vocés a pesquisa realizada e embasada
nos pressupostos do Mapeamento Sistematico (MS), como destaca Falbo (2017, p. 01), ao
defender que o MS ¢ “[...] uma revisao ampla dos estudos primdrios existentes em um topico
de pesquisa especifico que visa identificar a evidéncia disponivel nesse topico”.

Enfatizo, nesta carta, a necessidade de mostrar, embora num intervalo de tempo, as

pesquisas produzidas no campo da Educacdo Especial, e como estes trabalhos tém contribuido
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para uma educacéo inclusiva e de sensibilidade. Nao quero e nem desejo ser ignorante ao ponto
de dizer que ndo exista um Atendimento Educacional Especializado nas escolas e que,
aparentemente, ndo ha incluséo. Longe disso! Porém, o que insisto e defendo como tese é que
é preciso mais; enxergar com lentes mais potentes, a fim de fortalecer as politicas publicas para
0 AEE, de modo que nenhum estudante fique fora da escola, dos atendimentos com carater
pedagdgico.

Por isso, sustento que é necessario um investimento em formacdo continuada dos
professores, sabendo que existe uma gama de teorias que defende tal propositura. Mas que haja
para os professores que atuam no AEE um outro viés formativo, que seja na troca de
experiéncia, na utilizacdo de outras metodologias que superem essa visdo fragmentada e
academicista de ensino.

N&o nego o conhecimento sistematizado, mas ele ndo é via de mdo Unica para a
formacéo de um individuo, ainda mais tendo suas particularidades e suas heterogeneidades. E
para isso que estou aqui, escrevendo, tecendo em linhas ténues um dialogo que enfrenta, que
desnuda e que faz perguntas, com vista a causar uma reflexdo e tornar as vozes silenciadas, uma
melodia que ecoa incluséo.

Nesse movimento de mostrar as produgdes no campo académico sobre o AEE, firmo
uma posicgéo e abraco uma educacgéo pela “pedra” e, mesmo sabendo que “um galo sozinho nao
tece uma manha” como ja dizia Joao Cabral de Melo Neto (2001), é preciso outras tessituras,
outros movimentos e, com isso, aquilo que parecia apenas um canto longinquo pela manha, vai
ganhando forma, contornos, e, quando percebemos, outros cantos ja comegam a existir.

Esta foi a intengdo nos encontros formativos: fazer com que as experiéncias vividas no
AEE viessem a tona e dissessem que é necessario um atendimento que garanta ao estudante
especial tracejar outros contornos, o direito a aprender para além do formal, do que € prescrito,
pois a educacdo é uma célula viva, um tecido com varios matizes. Disso ndo podemos abrir
méo!

Assim, a0 mostrar 0 que as pesquisas revelam, desejo que vocés compreendam que 0
MS tem como principal objetivo a identificacdo e classificacdo de pesquisas relacionadas a um
topico amplo de pesquisa. Continuando, ainda na perspectiva de Falbo (2017), ressalto que os
resultados obtidos a partir de um MS ajudam a visualizar as principais lacunas existentes no
campo de pesquisa investigado, como também favorecem na sugestdo de pesquisas futuras,
promovendo uma espécie de guia para posicionar novas atividades de pesquisa.

Corroboro com a ideia do autor, ao afirmar que o MS ajuda a delimitar o problema de

pesquisa a ser investigado, bem como conhecer o campo de producéo bibliografica ja existente
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na pesquisa académica. 1sso ajuda a mostrar como um determinado campo na educagdo esta
sendo pesquisado, sob uma Otica e perspectiva tedrica. Percebem a importancia do mapeamento
sistematico para uma pesquisa académica?

Preciso informar a vocés que as andlises provenientes dos dados coletados no MS deste
estudo estdo apoiadas numa abordagem quali-quantitativa, defendida por Knechtel (2014, p.
106) como aquela que “[...] interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos
numéricos e os dados qualitativos mediante a observacdo, a interacdo participativa e a
interpretagao do discurso dos sujeitos (semantica)”.

Conto a vocés, nesta carta, bem como reitero o quao importante é pesquisar e saber
como as producdes académicas estdo sendo direcionadas, por isso, advogo a importancia de se
pesquisar sobre 0 AEE e como se faz necessario politicas publicas que garantam ainda mais o
direito da pessoa com deficiéncia. Quiga ndo precisdssemos de uma legislacdo para garantir
direitos, mas creio que ainda estamos longe de incluir sem legislar.

Ainda sobre o mapeamento, quero dizer que foram analisadas teses e disserta¢cdes no
banco de dados da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD. Utilizei na busca o
recorte temporal de 2008 a 2021 e como filtro producdes a partir de descritores (palavras) como:
Pesquisa (auto)biogréfica, Narrativas (auto)biogréficas, Formacdo de professores e
Atendimento Educacional Especializado.

Mais abaixo, mostro como fiz a pesquisa de outras producdes, pois é valido enfatizar
que, a principio, os descritores foram utilizados com vistas a investigar o quantitativo de
producdes referentes ao campo mencionado. Essa busca se deu a partir do refinamento dos
seguintes descritores:

1° Descritor: (Auto)biografica and narrativas;

2° Descritor: (Auto)biogréafica and narrativas and formacao de professores;

3° Descritor: (Auto)biogréfica and narrativas and formagdo de professores and
Atendimento Educacional Especializado.

Para atingir o objetivo, fiz o refinamento do mais amplo ao mais especifico. No decorrer
do texto poderd acompanhar as analises e discussfes dos dados coletados.

Por mais que olhar para os dados exija, por vezes, um esfor¢co maior, acredito que voceés,
como Coordenadoria da Educacdo Especial, tenham interesse em saber como andam as
pesquisas neste campo. Discorro, a seguir, sobre os dados coletados por meio do mapeamento
sistematico. Ademais, as percepc¢des sdo tecidas em torno dos resultados obtidos nos trés

descritores de pesquisa utilizados na BDTD.
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1° Descritor - (Auto)biografica e narrativas: numa primeira busca, foram
encontrados 234 trabalhos que versam sobre a perspectiva (auto)biografica e narrativas,

conforme mostra a figura abaixo:

@ Busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD)

| 77 BDTD

Bidlioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissortagdes

Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servicos ~

Idioma ~
(Auto)Biografica and narrativas Todos 0S campos v Q Buscar
Busca Avancada

Jusca: (Auto)Biografica and narrativas

Refinar a Busca Buscas alternativas

i and narrativas » and narratives, and narrative, mundo narrativas
Instituigoes A

UFSM © A mostrar 1 - 20 resultados de 234 para a busca '(Auto)Biografica and narrativas'
tempo de busca: 0.36s

Ordenar Relevancia v

UFC [ 16

r __ N
Fonte: BDTD, 2021.

Das 234 produgdes, 167 sdo dissertacdes e 67, teses. As analises dos dados mostram que
grande parte dessas producdes sdo de programas de Pds-Graduacdo de universidades publicas,
nas areas de concentracdao Ciéncias Humanas e Educacdo. Percebem a importancia de valorizar
as universidades publicas como centro de pesquisa nas mais diversas areas do conhecimento?
Por essa razdo, defendo uma educacéo publica inclusiva e com qualidade social, para todas as
pessoas, sobretudo porque, embora sendo garantia vigente desde a Constituicdo Federal de
1988, vemos muitos estudantes, em especial, aqueles com deficiéncia, a margem de uma
educacdo que os insira nos bancos escolares e universitarios.

Reitero que ha publicacbes em outras areas, que ndo a Educacdo; portanto, no
refinamento para o levantamento dos trabalhos, selecionamos esse campo de estudo, pois a
minha intencdo, nesta pesquisa, é totalmente pedagodgica. Dito isso, mesmo que estes trabalhos
falem sobre (auto)biografia, observei que nem todos eles estavam, necessariamente, no campo
da Educacéo.

Assim, dando continuidade ao refinamento da busca, inclui um segundo descritor, como

poderdo ver a seguir.
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2° Descritor - (Auto)biogréfica, narrativas e formacéo de professores: a partir da
segunda busca, com os descritores supracitados, foram encontrados 116 trabalhos. Destes, 80
eram dissertacOes e 36, teses. Logo apos, foi feito outro refinamento, selecionando agora a area
do conhecimento em que foram produzidas as pesquisas (Ciéncias Humanas: tdpicos
especificos de Educagdo). Com estes descritores, foram encontradas apenas trés teses e duas
dissertagoes.
Vale ressaltar que essa busca foi feita no primeiro semestre de 2021, logo, sdo dados
provisorios, que podem ser modificados conforme a alimentacdo de teses e dissertacfes na
BDTD. Para melhor visualizacdo desses cinco trabalhos, no quadro abaixo, detalho alguns

aspectos, que considerei relevantes para este estudo:

Q’ Natureza das teses e dissertacbes com o0s descritores
“(Auto)biografica, narrativas e formacao de professores”

. Instituicdo .
Autor/a Ano Nome Tipo Cidade Orientador/a
Composicao de formagdo: o
Tatiana de narrativas FLeJQIe\:zlr s(;g"’}s;o |zabella
Camargo 2020 (auto)biograficas como Dissertacdo Carlos Mendes
Schiavon acordes do Sorocaba Sant’Ana
Formador-Professor
Waldirene Imagens de si: das Universidade g?irst;?rzg
; (foto)narrativas de vida a . x Federal de Séo .
Malagrine 2015 AR . Dissertacdo Moreira
. constituicdo profissional de Carlos R
Monteiro . Sicardi
professoras alfabetizadoras Sorocaba
Nakayama
. . Universidade Rosa Maria
Elisa Formadores de professores: x
g Federal de Sédo Moraes
Gomes 2016  aspectos da constituicdo de Tese Carlos Anunciato de
Magalhaes sua profissionalidade Sorocaba Oliveira
Rosana Aprendendo a ensinar: as Universidade Rosa Maria
Maria 2015 narrativas autobiogréficas no Teso Federal de S&o Moraes
Martins processo de vir a ser Carlos Anunciato de
professora Sorocaba Oliveira
IE(I;;?ggela Identidades do professor de Universidade Tgﬁ%gs
Oliveira 2016  educacdo especial no Tese Federal de Alagoas Erederico
contexto de Maceid-Alagoas Maceid
Mercado Fumes

Fonte: a autora, 2024.

Gostaria de convida-los a observar que os trabalhos encontrados depois do refinamento
séo oriundos da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus Sorocaba, S&o Paulo.
Esse dado levou-me a pressupor que havia, nesta instituicdo, grupos de pesquisas que trabalham

com o campo tedrico da pesquisa (auto)biografica, hipGtese posteriormente comprovada,
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quando ingressei nesta instituicdo para cursar o doutoramento. Contudo, € possivel verificar
gue h& uma escassez de trabalhos na perspectiva da pesquisa (auto)biografica no campo da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva e até mesmo pesquisas que versam sobre formacéo
de professores para atuarem no AEE.

Agora, quero que se atentem ao que dizem as cinco producdes localizadas, pois realizei
uma breve analise de cada uma, comecando pelas dissertacdes. O trabalho intitulado
“Composicdo de formacao: narrativas (auto)biograficas como acordes do Formador-Professor”
de Tatiana de Camargo Schiavon (2020), traz, em seu resumo, aspectos relacionados ao campo
de atuacdo do formador e como esse campo de pesquisa ainda é pouco explorado, justificando
0 estudo sobre esse tema.

A dissertacdo aborda a pesquisa-formacdo, tendo como premissa o dialogar-se num
movimento reflexivo vivido, pois é a partir disso que é possivel, segundo a autora, o formador
de formador autoformar-se e ecoformar, reconhecendo o convivio com o grupo num
determinado contexto.

Esse mesmo trabalho teve como questdo de pesquisa: “Como se ddo os processos de
formacéo do formador de professores na perspectiva de uma formacéo continuada a partir da
dialogia entre o ato de formar professores e formar-se? Como ele atua? Como se constitui
formador?”. Partindo desta problematica, o objetivo da pesquisa foi conhecer o perfil dos
formadores e 0s motivos que os levaram a se constituir formadores, identificando convergéncias
e divergéncias na relacdo com a experiéncia vivida.

Ao falar sobre formadores, a autora se refere a atuacdo do professor formador na
formacdo continuada (hoje, apenas uma memoria distante na politica educacional em Mato
Grosso), com base no pressuposto legal, ancorado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9.394/96, tendo em vista que a formacao continuada em servico € garantia
legal em alguns estados da federacdo, sendo incorporada na carga-horaria de trabalho, tendo
um nome especifico dado a contingéncia que lhe é ofertada. O nome mais comum para a
formacdo continuada em servigo é a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC). Ainda
saudosa, sustento a formacao continuada em servico e centrada na escola, vocés devem lembrar
como era esse movimento orquestrado via Centros de Formacao (Cefapros).

Continuando nossa conversa, digo-lhes que Schiavon (2020) usou a perspectiva
(auto)biogréfica enquanto campo tedrico e metodoldgico, tendo como suporte, para analise dos
dados (conforme o entendimento, ao realizar o MS), o atelié biografico de projeto, a fim de

potencializar as reflexdes no fazer da pesquisa, na relagdo com os envolvidos no processo.
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A autora teve o aporte tedrico e metodol6gico de Delory-Momberger (2006, 2011, 2012,
2014), Passeggi (2006, 2008, 2011, 2016), Josso (2002, 2007, 2008). Foi possivel observar, em
alguns trechos do texto, que a (auto)biografia € potente para a discussdo do eu, valorizando a
experiéncia do outro, um movimento que é pura contingéncia, devir.

Schiavon (2020, p. 04) aponta que “0 movimento de formagdo do grupo abrangeu
aspectos culturais, sociais e politicos, que mobilizaram os processos de aprender a aprender, 0
que aponta para uma necessidade de formagao através das experiéncias vividas [...]".

A pesquisa chegou, entdo, a constatacdo de uma formagdo permanente, considerando a
intersubjetividade de quem aprende, utilizando o atelié biogréafico para a conscientizagdo do
grupo sobre 0 movimento de aprender, olhando a trajetoria de si e do outro. A autora utilizou a
(auto)biografia como um meio para a formacao de formadores. Notamos, ainda, que o narrar, 0
falar sobre si e 0 outro delinearam o percurso da pesquisa.

A segunda dissertagdo, denominada “Imagens de si: das (foto)narrativas de vida a
constitui¢do profissional de professoras alfabetizadoras”, de Waldirene Malagrine Monteiro,
procurou analisar a constituicdo da vida pessoal e profissional de professoras alfabetizadoras
durante o percurso da vida. A pesquisadora se coloca como sujeito-autora frente a duas
professoras alfabetizadoras da rede publica de ensino de Sorocaba, S&o Paulo (SP). O trabalho
foi feito com professoras que atuam no grupo de estudos e pesquisas sobre Pratica Educativas
em Matematica da Universidade Federal de Sdo Carlos - campus Sorocaba-SP. Segundo a
autora, esse grupo se configura como um campo de debate sobre a formacédo docente.

A questdo que problematizou a pesquisa foi:

[...] o professor alfabetizador se constitui e se desenvolve profissionalmente, frente as
experiéncias da relacdo familiar, das experiéncias iniciais de escolarizacdo, e das

relacBes com os professores, pessoas e espacos que fizeram parte de suas vidas no
processo de formacdo, sobretudo a escolha pela docéncia? (Monteiro, 2015, p. 09).

Olhem para quantos espagostempos podemos adentrar na e pela pesquisa! Acredito que
ndo eram do conhecimento de vocés, esses dados. Vejam que esse trabalho procurou investigar
a natureza da formacao docente, saberes, complexidades, levando em conta a historia de vida
do professor, sua trajetoria profissional, suas vivéncias, a complexidade da formagdo docente
frente aos paradigmas que a sociedade impde. Para isso, foi utilizado como método para o
trabalho e analise de dados, narrativas (auto)biograficas e fotobiograficas, considerando a
constituicdo pessoal e profissional das participantes da pesquisa.

Ah! Falar de Educagdo deveria ser como um horario nobre de TV, em que teriamos um

momento com os elaboradores de politicas publicas para langcarmos as nossas ansiedades e 0s
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nossos achados aos pés de quem governa sobre nés. Seria impossivel isso? Creio que nao,
contudo, mudar exige tempo e resiliéncia. Edson Marques (2005) afirma que mudar, mesmo
que devagar, é viavel, pois a direcdo € mais importante que a velocidade. E ele ainda continua
e diz: “s6 o que estd morto ndo muda!”.

Desta forma, o trabalho de Monteiro (2015) foi sendo construido numa abordagem
qualitativa, tendo por suporte tedrico pesquisadores como Novoa (2010); Josso (2005); Souza
(2013); Delory-Momberger (2006) e Tardif (2003), que trabalham tanto com a formacéo
docente como também com o campo tedrico narrativas (auto)biograficas. Analogamente, esses
autores defendem “[...] o respeito aos elementos constitutivos da formagdo e da
profissionalidade docente, ao buscarem alternativas de insercdo do professor no centro de
estudo, diante de suas singularidades, subjetividades e da intensificacdo de sentidos e
significados das experiéncias vividas.” (Monteiro, 2015, p. 09).

E agora, digo a vocés quantas aprendizagens foi possivel ao descobrir esses caminhos.
Com base na pesquisa feita, que a constituicdo da docéncia no campo da alfabetizacdo se da em
multiplos contextos, a partir da experiéncia vivida, marcada sempre pelo marco temporal
atravessadas por historias de vida e formagéo.

Quanto a tese intitulada de “Formadores de professores: aspectos da constitui¢do de sua
profissionalidade”, a autora Elisa Gomes Magalhaes (2016) elenca como principal objetivo de
sua pesquisa “‘compreender os processos de aprendizagem da funcdo e a constituicdo de
aspectos da profissionalidade como formador nos percursos formativos vividos por formadores
de professores em exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental”.

A pesquisa supracitada teve como publico-alvo 17 professores em exercicio dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Com o intuito de investigar as narrativas (auto)biogréaficas
desse publico, a pesquisa utilizou-se do curso de extensdo da Universidade de Sdo Carlos
(UFSCar), denominado “Formacao de formadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental”,
e contou com a interacdo dos participantes através de foruns online com mediagdo da
pesquisadora-formadora. Os participantes elaboraram memoriais que formaram o corpus de
dados da pesquisa.

Entre os resultados alcancados, a autora evidencia “[...] a influéncia das experiéncias
vividas na profissdo e, por conseguinte, as condi¢cdes de trabalho pelas quais foi possivel
transitar em sua atuagdo como formadoras de professoras” (Magalhées, 2016, p. 08). O estudo
chama a atencdo, também, para a figura do professor formador, que, por meio da sua

intervencdo, pode atuar “[...] promovendo estudos que tomem a pratica pedagogica como foco
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e que analisem os conhecimentos envolvidos, os avancos e as possibilidades de atuacdo dos
professores (Magalhdes, 2016, p. 08).

Foi por meio da analise das narrativas (auto)biograficas que a autora pdde analisar 0s
aspectos que envolvem a profissionalizagdo docente, sobretudo, no que se refere ao formador
de professores. Reitero: a formagdo continuada ainda é um campo a ser discutido e revisto, em
Mato Grosso, principalmente.

Por fim, o ultimo trabalho analisado foi a tese intitulada de “Aprendendo a ensinar: as
narrativas (auto)biograficas no processo de vir a ser professora”, defendida em 2015. A autora,
Rosana Maria Martins, elencou como objetivo principal de sua pesquisa

[...] compreender como as licenciandas, ainda em formacdo inicial, sinalizam, em suas
narrativas autobiogréficas, os indicios de constituicdo de identidade docente e seus
desdobramentos no exercicio profissional que principia, especialmente, as

aprendizagens construidas em uma comunidade de aprendizagem online (Martins,
2015, p. 65).

Nesse estudo, os participantes eram licenciandos do Gltimo ano do curso de Pedagogia
e professores com até trés anos de experiéncia docente. Para atingir o objetivo de pesquisa, 0
estudo de Martins (2015) centrou-se em investigacdes (auto)biograficas, com narrativas de
formacao e narrativas profissionais.

O estudo buscou averiguar como as licenciandas sinalizavam — em suas narrativas
autobiograficas — a constituicdo de suas identidades docentes no seu exercicio profissional,
principalmente, as aprendizagens que eram construidas em comunidade de aprendizagem
online. Para isso, a autora propds um curso intitulado de “Narrativas de formagdo em
Matematica e Lingua Portuguesa — 2013”, que estava vinculado ao curso de extensdo da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).

Ao final da pesquisa, Martins (2015, p. 07) considerou que “O estudo sobre as narrativas
(auto)biogréficas [...] mostrou como esse processo contribui para a constituicdo da identidade
profissional docente e do desenvolvimento profissional que se revelam em constante tensé&o,
em um continuum?”.

Por considerar potente esta abordagem para pensar a formacdo continuada é que
convidei vocés, que fazem parte dessa Coordenadoria, para essa Conver(acao), haja vista que
se configuram como representantes, na funcdo que exercem na Secretaria de Educagédo do
Estado de Mato Grosso. As evidéncias apontadas nas pesquisas revelam o quanto a pesquisa
(auto)biografica pode trazer contribuicdes importantes no processo de construcdo de

identidades docentes, sobretudo, no processo de reflexdo sobre suas préprias historias. Mas isso
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s0 se faz com pesquisa e com formacdo, entendem? A seguir, falarei um pouco sobre o terceiro
descritor.

3° Descritor: (Auto)biografica, narrativas, formacdo de professores e
atendimento educacional especializado: nesse ultimo refinamento, utilizamos os descritores
acima mencionados e encontramos uma Unica publicacdo. Trata-se de uma tese, com o titulo
“Identidades do professor de Educacdo Especial no contexto de Maceio-Alagoas”, escrita por
Elisangela Leal de Oliveira Mercado. Esta pesquisa traz um panorama do contexto historico-
politico-educacional da Educacédo Especial na rede municipal de ensino de Maceio.

A autora analisou as narrativas orais de trés professoras de Educacao Especial, tomando
como parametro trés momentos distintos da Educacdo Especial no Municipio de Maceio:
Classes Especiais, Sala de Recursos (SR) e Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). A
pesquisadora traz como objetivo geral “compreender o processo de constituicdo da identidade
profissional de professores de Educagdo Especial, a partir de suas proprias narrativas orais” e,
ancora-se, metodologicamente, nas pesquisas de Alberti (2004), Ferreira e Amado (2006),
Joutard (2000), Meihy (2005, 2009) e Freitas (2002b).

Ela faz esta escolha metodologica por defender que as narrativas docentes permitem aos
sujeitos participantes da pesquisa se tornarem atores do processo de constitui¢ao das identidades
“a partir das historias que contam a si daquilo que sdo” (Mercado, 2016, p. 31).

Ao enfatizar as questdes que orientaram a pesquisa, Mercado (2016) aponta como
centralidade da investigacdo a “prioridade na constituicdo da identidade profissional destes
professores, dos saberes mobilizados no e pelo trabalho, tendo em vista as tensdes instigadas
pelo processo de formagdo inicial e continuada e o exercicio da docéncia”. A autora utilizou
como metodologia a abordagem qualitativa da historia oral tematica, com énfase no método
biografico, adotando como técnica a entrevista narrativa.

Ao analisar as narrativas, Mercado (2016) estabelece um didlogo compreensivo
trazendo os estudos e as pesquisas que fazem referéncia a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos e a identidade docente. A autora contempla, na pesquisa, uma andalise documental
desde os acervos da Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) de Maceid, inerentes ao
contexto de implantacédo e implementacdo da Educacdo Especial na rede municipal, contendo
os relatorios de agdo, planos de formacao continuada do Departamento de Educacao Especial a
dados referentes a implantacéo e expansdo das classes especiais, Salas de Recursos e Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas publicas municipais de Educacdo Béasica nos ultimos

anos.
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Por fim, esta pesquisa concluiu que as narrativas orais revelam o movimento de
constituicdo das identidades docentes, bem como possibilitou entender como os “[...] docentes
se autonomeiam “‘professores” e “professores de Educagdo Especial”, considerando os
momentos que se identificam, se questionam, se autodefinem [...]” (Mercado, 2016, p. 10). A
autora ressalta que a desprofissionalizacdo docente decorre dos enfrentamentos resultantes do
contexto conturbado resultante de implementacdo de sistemas educacionais inclusivos e das
exigéncias decorrentes desse contexto.

Ao trazer as andlises dos dados levantados no MS, desejo compartilhar, nesta Carta
Pedag0gica, as impressdes sobre as analises feitas a partir dos trabalhos pesquisados, utilizando
as lentes de pesquisadora notei algo relevante sobre as questfes levantadas: mesmo havendo
um campo de pesquisa sobre a (auto)biografia, ainda ha poucos trabalhos utilizando essa
perspectiva tedrica na area das Ciéncias Humanas e Educagédo, havendo uma concentracdo de
trabalhos em alguns programas de P6s-Graduacdes, notadamente, na UFSCar de Sorocaba.

Podemos inferir, entdo, que devido ao nimero de instituicBes de ensino superior nesta
regido do Brasil, ha probabilidade de maiores producdes, cabendo ressaltar que uma busca mais
detalhada mostrou que hd um programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Especial na UFSCar.

Torno a defender que é necessario ampliar os Programas P6s-Graduacao no Brasil, em
especial, em nivel de mestrado e doutorado. Temos uma universidade pablica e estadual em
Mato Grosso! Bom seria se houvesse interesse em ampliar e ofertar graduacdes e poés-
graduacdes sobre 0 AEE. Aproveito para contar, aqui, uma novidade: na cidade onde resido —
Rondondpolis, Mato Grosso —, a Universidade Federal de Rondondpolis estd ofertando a
segunda Licenciatura em Educacdo Especial. Um avango gigantesco e prova de que a
universidade, em muitos lugares, esta alcando voos em direcdo a uma perspectiva de educacao
inclusiva.

Importa considerar, a partir dessa busca, a percep¢do quanto a necessidade de mais
pesquisas sobre a formacéo de professores na perspectiva da (Auto)biografia como corrente
tedrico-metodoldgica, levando em consideragdo a abrangéncia de dispositivos que este campo
possibilita, por compreender as singularidades do humano, tendo o0 AEE como um campo em
potente desenvolvimento para pesquisas, entendem?

Ao buscar trabalhos que versam sobre a (auto)biografia enquanto campo tedrico e que
dialoguem com a formacdo de professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado - AEE, fica nitido que ndo existem trabalhos (teses e disserta¢fes) publicados em
algumas regides do Brasil, revelando a necessidade de pesquisas nesta perspectiva e neste

campo de atuacdo. Tal constatacdo fez ressoar uma pergunta na minha cabeca: ndo ha ninguém
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com deficiéncia nesses estados, ou a invisibilidade insiste em permanecer e silenciar as vozes
que querem falar?

Os trabalhos aqui analisados trazem como frente de pesquisa, mais especificamente, a
formacdo de professores e a constituigdo da profissionalidade docente, tendo as narrativas
(auto)biograficas como dispositivo tedrico-metodoldgico, na perspectiva de contribuir com os
profissionais que atuam na Educacdo Basica. Contudo, ndo ha pesquisas que versam sobre
narrativas (auto)biograficas dos professores que atuam no AEE, exceto a tese de Mercado
(2016), que discute a identidade de professor da Educacao Especial.

Embora a lei 13.146/2015 estabeleca direitos a pessoa com deficiéncia, promovendo
condi¢des de igualdade, visando sua inclusdo, com direito a cidadania e acesso a todos 0s
espacos, acompanhamos a tentativa de minimizar este direito pelo Decreto 10.502% de 30 de
setembro de 2020 (Brasil, 2020). Ah, quanta aflicdo eu sinto ao recordar esse periodo! Mas,
nessa esteira de pensamento, eu afirmo que a resiliéncia e a luta sdo indispensaveis, pois, como
dizia Cecilia Meireles (1939): “Eu canto porque o instante existe. Sei que canto. E a cancéo e
tudo. Tem sangue eterno a asa ritmada. E um dia sei que estarei mudo: — mais nada [...].”
Enquanto puder cantar por uma Educacdo altiva, destemida e inclusiva, o farei.

Por isso, chamo mais uma vez a atencdo desta equipe, acredito que tenham
acompanhado essas discussdes, e, desse modo, gostaria de deixar uma pergunta: ndo acham que
vivemos, muito recentemente, um movimento de retrocesso nas politicas publicas de tentativa
de retorno as escolas especializadas, desconsiderando todo o percurso de luta e respeito ao
direito das pessoas com deficiéncia? Haverdo de concordar que a escola esta para além das
tradicGes conteudistas, por isso, ela deve ser um espaco de inclusdo e formacdo cidadd, ndo é
verdade?

Antes de finalizar essa nossa conversa, & preciso ressaltar a importancia de pesquisas
que versam sobre a perspectiva tedrica (auto)biografica e o potencial de contribuicdo que
estudos neste campo podem trazer a formacao dos professores do AEE. Muitas professoras que
atuam no AEE podem expandir suas praticas pedagdgicas numa perspectiva de educagédo para
todos, apostando nas potencialidades e ndo nas limitacdes. A pesquisa académica deve e pode

contribuir com a Educacéo Basica.

% Institui a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Com base em leituras feitas, entende-se que o decreto fere o principio da progressividade do direito ou o principio
do néo retrocesso que esta internalizado em nosso sistema juridico. Ao ndo convocar as pessoas com deficiéncia
para participar do debate sobre as politicas publicas inerentes a pessoas com deficiéncias o Brasil acaba por ferir
os acordos sobre o dever de incluir, quando da adoc¢éo de medidas e leis internas, mecanismos que garantam o
pleno exercicio dos direitos.
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Ao me despedir, deixo as contribui¢des que este Mapeamento Sistematico ensejou, entre
tons e matizes tantos. Percebo, neste ponto, que ao escolher as lentes da narrativa para avaliar
0 campo da formacdo de professores do AEE, fiz uma aposta certeira.

Este MS ajudou-me a perceber que no contexto geral, hd poucas produc6es académicas
que entrelagam (Auto)biografia, Formacdo de professores e Atendimento Educacional
Especializado. Endossou o desejo de pesquisar neste campo, evidenciando que muitas pesquisas
ainda precisam ser encorajadas, a fim de que a compreensdo em torno da relacdo entre a
formacgédo de professores e o AEE possa ser ampliada a partir das experiéncias narradas,
facultando, assim, a construcéo e a (re)configuragéo do eu singular/plural.

Abracos desejosos de uma educacdo que acolha a escuta e que nenhuma fala, por mais
ténue que pareca, ndo seja silenciada, como bem mostra um fragmento que Lédo Ivo (1982) um

dia escreveu, no poema Precaucdes indteis:

Quem tapa minha boca
ndo perde por esperar
o siléncio de agora
amanha é voz rouca
de tanto gritar.
Quem tapa meus olhos
nada esconde de mim
Sei seu nome e 0 seu rosto,
o lugar que estou
sua noite sem fim.
quem tapa meus ouvidos
me faz escutar mais
Igualei-me as muralhas
e o siléncio mais fundo
guarda o rumor do mundo.
Quem me quer sem memoria
erra redondamente.
Lembro-me de tudo
e, cego, surdo e mudo

até do esquecimento.
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E quem me quer defunto
confunde verdo com inverno.
Morto, sou insepulto.
Homem, sou sempre vivo.

Povo, sou eterno.

Assim, termino esta singela carta, esperancosa de que tudo é possivel quando
acreditamos no dialogo, na escuta e que vale a pena lutar pelo que acreditamos, exercitando

uma fé, ainda que, para muitos, subjetiva, mas intrinseca de cada ser humano.

Rondonédpolis-MT, agosto de 2022, quente e seco, com 0s ipés amarelos a se
misturarem ao verde das matas, o verde de esperangar.

Simone de Paula Rocha
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CAIXA DE CORREIO AMARELA:
CONVERSAR, NARRAR, PESQUISAR — UMA ESCRITAPESQUISA COM CARTAS

Se diz que ha na cabega dos poetas um parafuso de
a menos. Sendo que o mais justo seria o de ter um
parafuso trocado do que a menos. A troca de parafusos
provoca nos poetas uma certa disfuncao lirica. Nomearei
abaixo 7 sintomas dessa disfuncao lirica.

1 — Aceitacdo da inércia para dar movimento as
palavras.

2 —Vocagdo para explorar os mistérios irracionais.

3 — Percepcdo de contiguidades andmalas entre
verbos e substantivos.

4 — Gostar de fazer casamentos incestuosos entre
palavras.

5 — Amor por seres desimportantes tanto como pelas
coisas desimportantes.

6 — Mania de dar formato de canto as asperezas de
uma pedra.

7 — Mania de comparecer aos préprios desencontros.
Essas disfungbes liricas acabam por dar mais
importancia aos passarinhos do que aos senadores.
(Manoel de Barros)

Comecar esta Caixa de Correio Amarela com Manoel de Barros nesta epigrafe,
(des)construindo conceitos, provocando em cada verso um desassossego com as palavras
formatadas, um convite a olhar com lentes outras. Ao nomear alguns “sintomas” de um processo
sob uma perspectiva outra, para isso é preciso deixar de lado a pretensao de verdades unilaterais,
0 autor me encoraja a e me inspira quanto a escolha de pesquisarescrever uma tese com Cartas
Pedagogicas. Uma pesquisa que traz outros tons, cores que destoam dos canones académicos
de investigacdo. Traz um desafio em sua proposta, 0 rompimento com estruturas positivistas,
assim como o autor, dou importancia ha coisas consideradas “desimportantes”, como fazer,
pensar e viver a pesquisa de modos outros.

Com a luz irradiante dessa cor que nos lembra o sol e a forca que dele emana,
resplandecente, que encaixo mais uma peca em nosso quebra-cabeca. De inicio, contextualizo
a origem do nome desta cor, como lembra Moceri (2021), a palavra amarela vem do latim,
amaryllis, e representa a cor da luz que irradia, cintila e brilha. Por trazer em sua formagéao a
luz em maior quantidade é projetada através dela muita energia e forga, a autora destaca ainda
que, esta cor representa a alegria, o divertimento, a felicidade ¢ o calor. “Por ser a mais luminosa
dentre as cores, relaciona-se com o branco, conferindo a ideia de leveza e amizade” (Moceri,
2021, p. 101). Assim como Manoel de Barros gosta de “fazer casamentos incestuosos entre as
palavras” eu ouso fazer encaixes da vida com as cores; uma palheta de cores que compdem uma

conversa das experiéncias vividas e a escolha de escrever uma tese com as Cartas Pedagdgicas.
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Esta cor vem compor esta Caixa de Correio por representar alegria, felicidade, amizade
e, nela, vocés poderdo se deleitar com as Cartas escritas, cartas intensas e desveladoras,
desejosas de provocar sensacdes Como as que a cor que a representa traz: Carta-Resisténcia: a
boniteza da experiéncia formativa com Cartas Pedagdgicas, que tem como interlocutoras
pessoas que desejam conversar, escutar e compor a pesquisa-VIDA-formacdo; Carta-pesquisa-
VIDA-formacédo: a conversa e a escuta — matizes para uma educacao na diferenca, destinada
as professoras da Escola Publica; Carta-Convoc(agdo): uma conversa sobre a escuta da e na
diferenca, encaminhada a professoras do AEE. Esta Ultima carta foi enviada, especificamente,
as professoras do AEE inscritas no Curso de Extensdo, um movimento inicial para convida-las
a compor o espaco da Conversaformativa. Esta carta integra essa Caixa de Correio por compor,
com as demais, os contornos do percurso da formacdo. Uma Caixa de Correio que compreende
0s conceitos conectados a concepcgdo que aporta a tese enquanto ato educativo e revela a

boniteza da experiéncia formativa.

. Carta-resisténcia: a boniteza da experiéncia formativa com cartas pedagdgicas, «m

As gentes desejosas de Convers(acdo) e de compor a pesquisa-VIDA-formacéo,
um convite para deixar o ja conhecido,

Passando o tempo a conversar pode que se ajuste a
um lado da verdade; ndo sendo inteira verdade.
(Barros, 2010)

Como poderia comegar esta Carta Pedagdgica? Esta foi a indagacdo que fiz ao colocar
as maos sobre o teclado, prestes a iniciar a escrita das primeiras palavras. Como escrever uma
Carta que anuncia e convida ao mesmo tempo, que seria enviada a gentes que poderiam compor
comigo uma pesquisa outra? Percebi, é claro, que antes de falarmos das Cartas Pedagdgicas, da
metodologia da conversa e do estar no afeto, & necessario que compreendamos, primeiramente,
o0 conceito do significante afeto. Pronto! Descobri o rumo a seguir. Comego por dizer, ent&o,
que Skliar (2019) define afeto como uma relagdo sincrénica de afetar e ser afetado (aquilo que
toca mutuamente). Dessa forma, o movimento de escrever uma tese a partir de Cartas
Pedagogicas ndo se faz distante da afetuosidade e da conversa - pensar que educacéo se faz num
jogo eterno entre o comum e o singular (Ibidem).

Manoel de Barros ja sinaliza, logo na epigrafe, sobre esta questdo da verdade absoluta,

e faz um indicativo sobre a existéncia das diferentes lentes para olhar para uma determinada
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realidade® ou fato. Sendo assim, vejam s6 vocés, como poderia eu ndo me permitir conhecer
as muitas nuances que podem compreender uma pesquisa? Assim, ao fazer um recorte sobre
alguns métodos de pesquisa, elucido as diferencas nas formas de pesquisar no campo da
educacdo, métodos que constituem uma producdo de conhecimento e que revelam maneiras
outras de pensarfazer ciéncia (Souza; Meireles, 2018). Considero, desse modo, a pesquisa de
abordagem biogréafico-narrativa como potente para compreender os modos de ser e estar no
mundo, estranhando aquilo que é cristalizado e posto como regime Unico de verdade, uma
abordagem que agencia o encontro com inéditos-viaveis®.

Espero gque entendam e aceitem o didlogo que proponho, como essa pesquisa escolhe se
constituir, matizada por cores que inspiram e que fazem uma relacdo etimologica com a
tessitura do texto nos enredamentos entre as palavras. No entremear dessa representacdo de
cores vibrantes, misturam-se elas as novas cores que chegam para compor a pesquisa, as cores
das muitas méos das gentes que vém (com) junto, encharcam, transbordam e adensam a
composicdo da escrita, uma mistura delicada, feita de narrativas e poesia. Nessa mistura de
cores quentes, feita de gentes, o encontro com a poesia de Manoel de Barros vem para trazer
deslocamentos do que estd firmado como verdades. Que verdades séo essas que impdem um
modo Unico de ser, pesquisar e escrever?

Esta epigrafe traz uma provoc(acdo), permite (re)significar o tempo e a conversa, e nos
convoca a pensar sobre as rotas alternativas frente as prescricdes normativas da pesquisa
cientifica: “Passando o tempo a conversar pode que se ajuste a um lado da verdade” (Barros,
2010), haveria, entdo, outras rotas para se fazer pesquisa, outras verdades?

Digo a vocé que estamos neste movimento de uma escrita de tese com Cartas
Pedagogicas abrindo fissuras e assumindo a poténcia da conversa enquanto metodologia de
pesquisa. Uma conversaescrita com Cartas Pedagdgicas, e vejo, pelas lentes do poeta, narradas
em seus versos, as similitudes, as experimentacdes alcadas na tessitura da tese.

Lan¢o uma mirada na busca de aproximacdes para arriscar pinceladas, com cores outras.
Enfim, me autorizo! Assim como o poeta nos impele a pensar sobre o lugar das verdades, que
podem ndo ser inteiras, sigo (re)existindo, afirmando que “ndo ¢ uma nova teoria acerca da

pesquisa, mas a necessidade de colocar os saberes, conhecimentos, teorias e concepcoes

39 Acolho, nesta pesquisa, 0 conceito de realidade a partir da concepcao que Deleuze e Guattari propdem. Realidade
ndo necessariamente como um lugar, estanque, mas entendida como um “processo de composigdes plurais a
tramarem mundos” (Simonini, 2019, p. 79).

40 Conceito de inédito-viavel, nesta pesquisa, parte das contribui¢des de Ana Maria Freire (2000) ao dizer que néo
se trata apenas de juncdo de letras, é uma palavra cunhada nos conceitos freirianos, uma palavra-acao, e desse
modo uma praxis: “uma palavra epistemologicamente construida para expressar, com enorme carga afetiva,
cognitiva, politica, ética e ontoldgica, os projetos e 0s atos das possibilidades humanas (Freire, 2023, p. 310).
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existentes em suspeicdo, de indaga-las, estranha-las no proprio movimento de pesquisar”
(Guedes; Ribeiro, 2019 p. 35). Converso com o poeta, com tedricos que compdem o campo de
pesquisa, com as professoras do AEE, com as pessoas do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Narrativas Educativas, Formacdo e Trabalho Docente (Nepen), com tantos outros que se
achegarem para conversar.

A conversa gue hoje se apresenta nesta escrita, que, espero, as tenha afetado positiva e
amorosamente, traz ressonancias dos caminhos (re)desenhados no percurso de cursar as
disciplinas do curso de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEd_So) pela UFSCar, da
participacdo em eventos, da escrita de artigos, da escuta das professoras do AEE, uma
composicdo rizomatica constituida nestes ultimos trés anos de pesquisa-VIDA-formacéo. Ecos
que ressoam e ampliam os didlogos com a tese.

A escrita desta Carta Pedagdgica, enderecada a Vvocés, gentes desejosas de
Convers(acao), traz um esboco inicial sobre conhecimento cientifico e adensa sobre algumas
possibilidades metodoldgicas que foram se (re)estruturando no processo de pesquisa, desde o
método cartografico até chegar a metodologia da conversa, uma das possibilidades que se
fortaleceu na proposta do movimento formativo pensado como projeto de extensdo: promover
a escuta das professoras do AEE. Por vezes, pode ser uma conversa que, apesar de densa, se
mostra necessaria no que tange a arte de problematizar.

Assim, o curso de extensdo “A conversa e a escuta: matizes para uma educacdo na
diferenca”, destinado a professoras do AEE do Polo de Rondondpolis — MT, foi um espago
pensado para além do campo de pesquisa, uma proposta que contempla ensino, pesquisa e
extensdo, um curso voltado para a comunidade externa da UFSCar-So.

E para compor essa escritaconversa ouso colocar na palheta de cores um breve recorte
sobre o0 percurso histérico das pesquisas em Educacdo. Para desenhar, de certo modo, com as
cores fecundas do movimento biografico, que ganham robustez entre as formas do quebra-
cabeca na busca por aproximar, ou encaixar as pecas, ao escolher pesquisarescrever a partir do
dispositivo metodoldgico da conversa com as Cartas Pedagdgicas como possibilidade de escuta
das professoras do AEE.

Agora, gostaria de compartilhar com vocés, sobre esse percurso historico das pesquisas
em Educacdo. Néo sei se vocés sabem, mas até meados do século XX, a experimentacdo se
constituia como método para se fazer pesquisa e era tido como padrdo na produgdo do
conhecimento cientifico (Romagnoli, 2009), com modos bem peculiares de fazer pesquisa e

elaborar o conhecimento. Uma ciéncia que nos ensinou a necessidade se seguir um modelo,
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cumprir etapas de modo objetivo e neutro. Essa corrente, denominada positivista permeou por
muito tempo como uma unica forma para validar a pesquisa cientifica.

Guedes e Ribeiro (2019, p. 15), expressardo metaforicamente esta perspectiva como o:
“sujeito que olha uma obra de arte sem dela participar: investigar € observar sem fazer parte,
situar-se de fora, ndo se deixar afetar pelo cotidiano ou pela experiéncia investigada”, essa
metafora representa a ciéncia positivista.

Paralelamente a isso, comega a surgir um movimento filoséfico contrapondo a esse
modelo de pesquisa, considerando outras formas para a producdo do conhecimento cientifico,
pautado a partir da subjetividade humana, das relagcdes sociais, dentre outros fatores que
constituem o sujeito, permitindo outras formas de analise, de compreender a provisoriedade das
coisas e das relacBes que constituem numa dada realidade a priori.

Inaugura-se, desse modo, um novo tempo na forma de fazer pesquisa, a énfase passa a
ser ndo no que esta posto na realidade, mas requer ajustes nas lentes dessa realidade, um homem
consciente de sua existéncia e das pessoas que compdem essa teia das relagdes humanas. Uma
nova era se instaura, trazendo a pesquisa qualitativa como possibilidade de investigar o “mundo
social”, interpretar os fendmenos, tematizando as vivéncias ¢ as experiéncias do cotidiano,
como esclarece Romagnoli (2009).

Entendem como ndo seria possivel, para mim, pensar a pesquisa destoada desta
perspectiva? E este movimento de expansdo que a conversa permite, reflexos de um matiz que
traz como condicéo a imagem reticular*,“isto ¢, a sua condi¢o de enredar os sujeitos levando-
o0s, dependendo das redes de conversas tecidas, a mudar de ideias, ndo em fungéo de um dado
sujeito em particular, mas em decorréncia de alguma coisa que aconteceria a partir e em meio
ao encontro” (Ferrago; Alves, 2018, p. 45).

Outra questao que gostaria de trazer para nossa conversa € sobre esse lugar da verdade
que a ciéncia cartesiana traz. Muito se tem avancado na busca de estratégias no campo das
pesquisas no sentido de compreender que o humano esta circunscrito nas/das relagdes que o
constituem. Essas relagdes se dédo nos mais variados desenhos; relagcbes que produzem
conhecimento, poder, disputa etc.

Um conhecimento, como assevera Romagnoli (2009, p.168) “[...] ndo dualista, que nao
faz a separagdo entre natureza/ cultura, objetivo/subjetivo, quantitativo/qualitativo.” Nesta
direcdo, propde a producdo de um conhecimento local e transitorio reconhecendo a necessidade

da pluralidade metodoldgica e das diversas formas de se pesquisar um dado contexto.

41 Carlos Eduardo Ferraco e Nilda Alves (2018, p. 45) trazem esse conceito, destacado por Elias (1994), como uma
metéafora capaz de compor a principal caracteristica de uma conversa.



77

As pesquisas em Educagdo, que adotam a perspectiva qualitativa nas diferentes
abordagens metodologicas, tém revelado possibilidades diversas e potentes para a investigacdo
de um determinado contexto, pois consideram dimensfes que a pesquisa quantitativa ndo
aborda. Acolhem as relagBes, as multiplas facetas que compdem o social, as disputas por
significar uma dada realidade e consideram a subjetividade humana como intrinseca ao
processo de pesquisar.

Assim, devemos considerar que uma das caracteristicas da pesquisa positivista é o rigor
quantitativo e o que se evidencia na pesquisa qualitativa é um adensamento das relacdes entre
sujeito e objeto que se ddo de forma a considerar ndo s6 o dado posto em questdo, mas a
problematizacdo desses dados. Dessa forma, na busca por compreender os labirintos da

pesquisa qualitativa enfatizo que

[...] é por meio do encontro entre o pesquisador e 0 universo dos outros sujeitos, seja
no curso em si ou no espaco da pesquisa, que ele vai ajustar seu foco de interesse,
assim como vai conseguir perceber o modo como poderia acessar mais
adequadamente o universo dos pesquisados, o qual se lhe apresenta como realidade a
ser indagada (Dieb, 2016, p. 240).

S0 o0s encontros que nos provocam ao exercicio do fazer (com)junto, ndo sendo
possivel separar pesquisador e participantes. Pensando nesta travessia que o exercicio da
pesquisa qualitativa nos oferece, a de fazer e viver as pesquisas de um modo outro, é que escolho
as cores e pincéis, coloco possibilidades tedrico-metodoldgicas sobre o cavalete, jogo algumas
cores sobre a tela e tento desenhar e colorir as linhas metodologicas da aquarelatese que aqui
se constitui.

E faco uma revelacédo a vocés, nesta Carta Pedagdgica: eu acredito na forca do educar e
mais, acredito que a conversa possa — e deva — versar “[...] em torno da relagdo entre 0 mundo
e as vidas, feita com nossas proprias palavras, afetando-nos para poder escutar outras
interpretacdes da existéncia, o surgimento de outras formas de vida” (Skliar, 2019, p. 11).
Trazem o inventario existencial, ganham espaco no atelié. O que seria esse movimento que
permite o exercicio da alteridade? Questdes que vieram de modo intenso, tal como uma lufada
de vento. Um vento que sacudiu...despertou...acendeu! Que experiéncia é esta que estou
vivendo, na perspectiva de compartilhar Cartas com pesquisadores narrativos da Ameérica
Latina? Que modo é esse de compartilhar os movimentos de escrita sobre as pesquisas em
educacéo que estamos fazendo? Escritas tdo singulares, que REVOLVERAM em mim o desejo

por estender a conversa.
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J& que esta é uma conversa sobre educagdo, ndo seria preciso dizer qual é a concepcéo
de educacdo que me orienta, afinal? Entendo a educacdo e escrevopesquiso a partir das
reflexdes que as leituras das obras de Skliar promoveram, desse modo, vejo, sinto e penso a

educacdo como:

[...] uma filiagdo com o tempo do mundo, sim, e se dissemina através de corpos
distintos, vozes em dissenso, modos de pensar, perceber e falar diferentes. Acaso pode
haver “educag@o” sem uma conversa dessa natureza? O que restaria — OU 0 que resta
— do educativo se conversassemos somente sobre 0 novo e o inovador, apenas sobre
o futuro pré-construido ou unicamente sobre nés mesmos, de um modo mesquinho e
com nossas pouquissimas palavras? E o que seria do mundo se o relatdssemos
exclusivamente com uma linguagem matematizada, estilizada por fora, mas vazia,
sem ninguém dentro? (Skliar, 2019, p. 11, grifo do autor).

Seria possivel habitar um mundo sem a poténcia do n6s? Acredito que néo, pois foi essa
a poténcia da conversa, a poténcia do “nds” que pauta o desejo de narrar com 0 outro,
compreendendo que a linguagem de que estamos falando ndo é matematizada, é a linguagem
do educar sobre a qual Skliar escreve “[...] € ou quer ser narrativa” (Skliar, 2019, p. 11), e se
constituiu no e pelo projeto de pesquisa: uma tese escrita com o outro, narrativamente, sob a
forma de Cartas Pedagogicas.

Entre as muitas maos que compdem esses matizes, estdo as de minha orientadora,
professora Dra. Barbara Cristina M. Sicardi Aygadoux®’, que, para além de fazer
(com)juntamente com o grupo de pesquisa Nepen®®, me inspira e desafia a imergir em
perspectivas metodologicas outras, sem, no entanto, esquecer o rigor flexivel como fundante
para toda producdo cientifica.

Em sua obra “Mitos, emblemas e sinais: morfologia e histéria”, Carlo Ginsburg (1989)
traz contribuicdes em relacdo a ideia de rigor flexivel, que nos ajudam a pensar nas
aproximacdes entre rigor e flexibilidade. Desse modo, coaduno com as consideracdes de
Guedes e Ribeiro (2019) a esse respeito, para pensar esse lugar da pesquisa educativa, em uma
ressonancia que indaga o rigor positivista, mas ndo desconsidera elementos comprometidos
com o fazerpensar esse lugar da ciéncia, que sdo os elementos do “[...Jcompromisso,
responsabilidade, coeréncia, responsividade, presenca, escuta e conversa” (Guedes; Ribeiro,
2019, p. 28).

Nas andancas que fiz, vocés ndo imaginam, encontrei a etimologia da palavra conversar!

Ela “vem da unido de duas raizes latinas: cum, que quer dizem com, e versare que quer dizer

42 Orientadora e Coordenadora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo (PPGed) da UFSCar.
43 NEPEN — Ncleo de Estudos e Pesquisas sobre Narrativas Educativas, Formagéo e Trabalho Docente sob a
coordenagdo da Prof2. Dra. Barbara C. M. Sicardi Nakayama.
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dar a volta com o outro” (Ferraco; Alves, 2018, p. 42). Maturana (1997), em didlogo com a
intencdo que tenho nesta pesquisa, sublinha o desejo do encontro, das relacdes estabelecidas a
partir das conversas. Percebem os sentidos que a tese vai tecendo?

E foi em um desses movimentos de “dar a volta com o outro” que me encontrei com a
professora Dra. Tatiana de Camargo Schiavon**: o movimento de oferecer o Curso de Extens&o
as professoras da rede. Nesse caminhar, desenhamos, a muitas maos, a organizac¢do do Curso.
Essa conversa fomentou outras, que Tatiana Schiavon descreve em uma Carta que VOCés
poderdo ler logo adiante.

Ainda com a experimentacao das cores que chegam para dar colorido a tese e possibilitar
outras reflexdes, outros tons, permito-me trazer a literatura, para adensar as palavras e nos
provocar, encontrando apoio na poesia de Manoel de Barros. Tomo apre¢o nos versos do poeta
e gosto, igualmente, “de fazer casamentos incestuosos entre palavras” (Barros, 2010). Versos
que produzem inquietacdes, ja que casamento incestuoso ndo se faz somente entre palavras,
mas também na ousadia de uma investigacado cientifica que compde a pesquisa educativa numa
forma outra de pesquisar, como afirmam Guedes e Ribeiro, e, portanto, “reclama por uma
metodologia da singularidade” (Guedes; Ribeiro, 2019, p. 27).

Afirmando as ideias que compartilho com vocés, queridos e queridas leitoras, reitero
que, “a apropriacdo da atividade cientifica, assim como a de qualquer outra atividade
genuinamente humana, ndo transcorre sem que haja confrontos e disputas de subjetividades.”
(Dieb, 2016, p. 235). A producéo cientifica é por si um espaco de disputa, de confrontos, de
(re)significagdes.

Pesquisar é um ato politico e escolher os caminhos por onde trilhar na pesquisa €, de
fato, desafiador. Ndo ha como dissociar ou neutralizar pesquisador e pesquisado e inicialmente
é preciso compreender que ndo se faz pesquisa s6 para comprovar uma hipotese levantada,
porém, ¢ necessario entender os problemas que circula uma pesquisa e “[...] compreender a
fenomenologia que circunda tais problemas, afastando-se das ideias meramente utilitaristas em
relagéo ao saber-fazer-pesquisa.” (Dieb, 2016, p. 246).

Pesquisar na perspectiva narrativa, tendo a conversa e a escrita de Cartas Pedagogicas
enquanto proposi¢ées metodologicas, € compreender seu poder (trans)formador como “parte

da nova cultura, mais dialdgica e inclusiva, onde ndo seja negado o direito a palavra, o direito

4 Tatiana Schiavon faz parte do Grupo de Pesquisa Nepen e, num movimento de pesquisarnarrar com o outro,
segue comigo na proposta do Curso de Extensdo ofertado pela UFSCar para as professoras do AEE, e traz
consigo, para um fazer (com)junto com as professoras do AEE, o Polo 16 de S&o Paulo, que compreende 23
municipios. A poténcia das trocas entre as realidades distintas, trouxe um brilho diferente ao que, até entao,
tinhamos pensado enquanto proposta de tese, uma Conversaformativa entre dois Estados brasileiros.
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a sua manifestacdo livre e questionadora. Que as cartas pedagogicas se espalhem pelo mundo,
levando a boa nova da justica e da solidariedade” (Dickmann, 2020, p. 50).

Inspira-me pensar, assim como Souza e Meireles (2018), que esta é uma perspectiva
tedrico-metodoldgica em que desejo fincar minhas estacas numa perspectiva de pesquisar a
partir de: “ver, entrever, escutar, sentir, partilhar histérias e experiéncias” (Souza; Meireles,
2018, p. 285), que podem ser pensados como movimentos epistemoldgicos na busca de superar
I6gicas hegemdnicas que engessam e distanciam as singularidades e subjetividades dos sujeitos.
Assim, é com a certeza da escolha na pesquisa narrativa (auto)biografica que vejo a proposta
de pesquisa ganhar contornos na forma de verescutarnarrar do outro.

E nas andancas que a Pds-Graduacdo me possibilitou realizar, um encontro se fez: as
Cartas Pedagdgicas chegaram, como proferiu 0 poeta em seus versos, adentraram a pesquisa
para “dar formato de canto as asperezas de uma pedra” (Barros, 2010, p. 399). Assumir 0s
dispositivos que compdem a pesquisa implica conceber “que a investigacdo nao tem objetivos
fechados, mais interesses” (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 36).

Como vocés ja sabem dos contornos que a pesquisa assume, podem entender,
igualmente, que os interesses numa pesquisa que se faz com o outro sdo construidos e
(re)significados o tempo todo. Como disse Larrosa (2018, p. 450), em sua obra “Esperando nao
se sabe 0 qué: sobre o oficio de professor”, verdadeiramente, nosso melhor salto “consiste em
introduzir a invenc¢do na existéncia”, investir na existéncia que se tece com o outro na
envergadura do singular-plural, inventar outras formas de (re)existir, empoderar-se e autorizar-
se.

Assim, cabe indagar, entdo, quais as relagfes que se estabelecem entre a pesquisa e a
conversa? De acordo com 0s autores que conversam comigo nesta pesquisa, 0 posicionamento
epistémico-tedrico, ético e politico que a pesquisa assume exige de nossas acoes investigativas
uma metodologia que acolha a complexidade constitutiva dos cotidianos. Uma metodologia que
ecoe como um chamamento a “suspender o ja conhecido, movimentando saberes e certezas e,
quica, estranhar, arriscar, inventar” (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 36). Esse percurso
sinuoso de pesquisa traz a experiéncia como substrato no caminhar; com isso em mente, sigo
conhecendo, reconhecendo e (re)significando os contextos, (trans)formando a mim mesmo e ao
outro, a cada passo dado.

E para dizer de um outro jeito, poético, “O mais importante e bonito, do mundo, € isto:
que as pessoas nao estdo sempre iguais”, € o que narra Guimaraes Rosa (1979, p. 20) sobre as
peculiaridades do humano. E ndo somos! Estamos o tempo todo transgredindo a nossa

consciéncia, (re)significando a nossa histdria pela escrita de nossas narrativas. Mas afinal, o
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que as narrativas evidenciam em relacéo ao que temos aprendido? Em Marie-Cristine Josso me
sustento para dizer que, “a analise das narrativas mostra o que foi aprendido em termos de um
saber-ser sociocultural; de um saber-fazer; de conhecimentos nos dominios mais diversos, de
tomadas de consciéncia sobre si, sobre as relagbes com os outros em diversos contextos ou
situac¢des” (Josso, 2004, p. 68).

E no limiar poroso® dos entretons que estdo compondo o campo tedrico-metodolégico
da pesquisa que consigo vislumbrar as conexdes que se estabelecem a partir de memorias do
percurso vivido e da travessia que permite entrelacar a experiéncia docente com o campo da
pesquisa em um didlogo que se estabelece com as pessoas que vivem de perto os desafios de
uma sociedade que exclui e segrega os diferentes.

Consigo, assim, vislumbrar as conexdes que se estabelecem a partir das memdrias do
percurso vivido e da travessia que permite tracejar a experiéncia docente com o campo da
pesquisa, em um dialogo que se estabelece com as pessoas que vivem de perto os desafios de
uma sociedade que exclui e segrega os diferentes.

E nesta nossa conversa, para nos ajudar a pensar sobre tudo que tem sido apontado,
recorro a Delory-Momberger (2012) para dizer sobre a poténcia da narrativa. E sabem de uma
coisa? Alegra-me a escolha que fiz, porque “[...] o narrativo ¢ o lugar onde a existéncia humana
toma forma, em que ela se elabora e se experimenta sob a forma de uma historia” (Delory-
Momberger, 2012, p. 40).

E a partir desse matiz que a pesquisa se sustenta, pensar na poténcia da narrativa como
um movimento encharcado de possibilidades de escutar as multiplas vozes. De escutar 0 que
acontece no cotidiano escolar, o que esta la e que muitos ndo contam, dos sentimentos das
professoras, dos enfrentamentos, de como (re)significar sua pratica docente diante do
desconhecido. Sim, é nesse lugar que escolho estarpesquisar.

Vou me despedindo, mesmo que por pouco tempo, até a possibilidade de continuarmos
a conversa, alargar os sentidos para escutar as vozes que ecoam nas diferentes formas de existir
e (re)existir na busca de uma relagdo que comporte as diferencgas e que permita habitar novas
formas de ser, estar e viver no mundo, numa concepcao de ensinaraprender com Skliar (2014).

E assim, vamos adiante, por acreditar no: “Educar como ato de partir, ndo como chegada ao

4 Limiar é definido como “zona, mudanga, transi¢do, fluxo”, conceito utilizado aqui a partir das reflexdes da
professora Dra. Inés Ferreira de Souza Braganca em seu texto “Pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica:
trajetorias e tessituras tedrico-metodoldgicas” (2018), em que a autora nos esclarece que este conceito vem dos
escritos benjaminianos.
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porto” (Skliar, 2014, p. 154). Espero, em breve, continuar nossa conversaescuta, e deixo um
convite a cada um de vocés: desafie-se a escrever!
Com abracos carregados de outras possibilidades, outras perspectivas, na esperanca de

lapidarmos, juntos, as asperezas,

Rondondpolis MT, verdo de 2023 — intenso e quente.

Simone de Paula Rocha

Carta-pesquisa-VIDA-formacao:

a conversa e a escuta-matiz para uma educac¢ao na diferénca

A todas as professoras da Escola Publica, que acreditam na poténcia do ato de educar,

Como o brilho das estrelas que iluminam nosso caminho
na noite escura, vejo que nossa misséo como educadores
e pais é de grande importancia. Cada pequeno passo,
cada conquista dos nossos alunos e filhos, é uma estrela
a mais no céu da educacdo inclusiva. A sua historia,
professora Azul, me inspira e me fortalece, pois sei que,
como vocé, buscamos fazer a diferenca na vida dos
nossos alunos e alunas, filhos e filhas, oferecendo-lhes
as melhores oportunidades para se desenvolverem
plenamente. Saio dessa troca com a certeza de que
estamos em uma missdo que vai além da sala de aula,
transformando vidas e ampliando horizontes (Excerto da
Carta-reposta“® da Professora “Berenice Piana”, 2024)

Esta € uma Carta que comeco a escrever com a memoria encarnada do vivido na e pela
experiéncia da Conversaformativa com o Curso de Extensdo “Conversa e escuta: matizes para
uma Educagéo para a Diferenga”. Sabem, quando passei pelo processo de qualificacdo da tese,
no final de 2023, minha escrita apenas descrevia como seria ofertado o Curso de Extensdo da
Universidade Federal de Sao Carlos, em parceria com a Diretoria Regional de Ensino do Polo
de Rondondpolis-MT, para as professoras do AEE. Confesso a vocés, ainda, que ndo previa o
que o futuro me reservava (com)partilhar uma entrega, que foi vivida de modo tdo intenso, e

que se desvelou com o aceite do convite para viver essa experiéncia narrativa com a

46 Este excerto compde uma das Cartas Pedagogicas escritas na proposta que tece o Curso de Extensio “A Conversa
e a Escuta: matizes para uma educacdo na diferenca”, os nomes das professoras participantes da pesquisa foram
substituidos por nomes de pesquisadoras brasileiras do campo da Educacao Especial e do campo da formacao de
professores, mulheres que fortalecem a pesquisa e demarcam o lugar do feminino nesta sociedade patriarcal e
sexista.
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confirmacéo de 69 inscricdes, realizadas via formulario enviado para todas as escolas do Polo
de Rondondpolis*’ e para o Polo 16 do Estado de S&o Paulo. Ainda hoje me emociono ao
lembrar do que vivi — vivemos todas!

Recordo-me de uma das leituras de Larrosa (2018) e percebo similitudes com o excerto
da missiva que a professora Berenice Piana me enviou, que com vocés logo acima, no inicio
desta carta, pois o autor pondera que, a partir das trocas de cartas com professores, “fazer as
coisas bem pode nos transformar em pessoas melhores”, e diz, ainda, sobre a docéncia e a
partilha com o outro, que “ninguém o faz sozinho” e que, nos pares, encontram a
“generosidade” (Larrosa, 2018, p. 457). Reflexdes que ressoam entre si!

Quando a professora “Berenice Piana” escreve, em sua Carta Resposta, sobre a
relevancia “dessa troca com a certeza de que estamos em uma missao que vai além da sala de
aula, transformando vidas e ampliando horizontes”, ela nos revela ndo s6 o compromisso com
0 ato de educar, mas também a entrega que se estabelece na rela¢cdo com o outro e com o tempo.
N&o poderia deixar de trazer as contribuicGes de Skliar quanto ao tempo e a formacéo, ao
indagar sobre ser: “[...] possivel, nos tempos que correm, imaginar outra formacdo docente,
outros modos de fazer com que os educadores entrem em cena sem repetir essa imagem da
pressa e da urgéncia?” (Skliar, 2019, p. 27).

E preciso problematizar questdes como esta, adensar a conversa, Nos espagos
formativos, sobre a formacéo que desejamos, é fundamental. Entendo quando Passeggi chama
a atengdo para a “pessoa em formacdo, de que ponto de vista ela percebe seu modo de ser, de
conceber o mundo e de se conceber no mundo” (Passeggi, 2016, p. 06). Como estamos a olhar
para a formacéo e sobre o0 espacostempos destinados ao modo como concebemos 0 mundo e de
como nos percebermos no mundo?

E no processo de narrar, como foi essa nossa Conversaformativa? Para dar conta de
responder esta indagacao, apresento a vocés o0s contornos que compdem o Projeto de Extensao
de que falei ha pouco, para que, no movimento de fazer juntos, possamos visualizar uma palheta
de cores com os tons da vida, escolha feita por cada professora do AEE nesse contexto de
escutaconversapartilna das experiéncias formativas vividas nos espagos escolares no
atendimento aos alunos com TEA. Assumo uma concepcdo de formacgédo continuada que em
nada se associa ao formar enquanto processo estanque, pontual, dentro de uma l6gica neoliberal,

e tudo isso € para dizer que, formar, aqui,

470 Polo de Rondondpolis é composto por 14 municipios que estfo sob a DRE de Rondondpolis. So eles: Jaciara,
Juscimeira, Sao Pedro da Cipa, Alto Araguaia, Alto Taquari, Alto Gargas, Araguainha, Pedra Preta, Sdo José do
Povo, Guiratinga, Tesouro, Itiquira, Dom Aquino e Séo José do Povo.
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[...] nada tem a ver com colocar em forma ou na forma, mas enquanto ac¢do de
constituir, de ser, de acontecer para a vida, de escolher como significar as experiéncias
vividas em experiéncias formadoras, a partir de um espago/tempo de pesquisa que é
formal e existencial ao mesmo tempo (Copelo; Nakayama; Barbosa, 2024 p. 09)

Percebem por que nos, pesquisadores narrativos do Nepen, grafamos pesquisa-VIDA-
formacgdo? Assim, defendo que ndo fazemos pesquisa desvinculada da vida, da existéncia
humana, do vivido! Sdo encontros que promovem a vida, que se propdem a alargar os sentidos
para o vivido. Entendo que as experiéncias vividas podem ser refletidas e (re)significadas, a
partir do modo como escolho olhar e escutar o outro, uma vez que “[...] a memoria ndo ¢ nada
sem contar. E contar ndo é nada sem escutar.” (Ricoeur, 2012, p. 28, grifo nosso).

Portanto, é desse lugar do biografico que se constituiu o projeto de extensdo que
compde a tese. Um movimento que convida a uma mobilizagdo para o processo formativo,
constituido como uma das possibilidades para a formagdo docente, com vistas a se projetar
como um espaco para debates e, posto isso, ampliar as possibilidades de reflexao sobre a praxis
docente na Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Propor essa Conversaformativa com Cartas Pedagdgicas matiza uma formagdo sem o
apagamento das questdes cotidianas do espago escolar, como os conflitos, as tensdes e o lugar
do ndo saber, sobre a atuacdo docente neste espaco do AEE, na relacdo com os alunos com
TEA. Talvez vocés ndo saibam, mas muitas professoras iniciam a docéncia no AEE sem ter
acesso a formacdo continua que possibilite o aprendersaber sobre as singularidades que
constituem esse lugar.

Assumir como lente tedrica a conversa e a escuta de si e do outro, em dialogo com as
pesquisas/investigacdes no campo do biografico, firmando estacas, implica dizer dos
“caminhos para a tomada de consciéncia de que produzir conhecimento é produzir(se) a si
mesma; que ambos sdo indissociaveis” (Copelo; Nakayama; Barbosa, 2024 p. 10). E, vejam s6
vocés, eu, pesquisadora-mde-professora, no processo de produzir a mim mesma, 0Ouso €
apresento uma tese desejosa de: biografar as experiéncias que comp6em o fazer docente das
professoras que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na proposta de
atendimento as criangas com TEA.

Estabeleco como objetivo compreender, a partir das narrativas com as Cartas
Pedagogicas, 0 modo como o0s saberes docentes das professoras do AEE séo (re)significados e
como esses saberes contribuem para o atendimento dos alunos com TEA. Entdo, queridas
professoras da Educacdo Publica, chegou a hora de convida-las a conhecer, a partir de uma

narrativa mais detalhada, como organizei essa Conversaformativa, numa relagédo dialdgica com
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minha orientadora, professora Dra. Barbara Sicardi Aygadoux, e a professora Dra. Tatiana de
Camargo Schiavon.

Uma pesquisa-VIDA-formacéo colorida a muitas maos, com o objetivo de: Favorecer
experiéncias formadoras que suscitem reflexdes dos saberes experienciais habitados na
centralidade das construcBes pedagogicas, refletidos e (re)significados num movimento
horizontal de escrita, construido a partir do dispositivo das Cartas Pedagdgicas das professoras
do Atendimento Educacional Especializado.

Foi preciso muito planejamento para dar VIDA a pesquisa! Vou contar a vocés, passo a
passo, como organizamos a formacdo, narrando como estdo constituidos os encontros, tempo
da formacdo, o roteiro escrito, a inser¢do das professoras cursistas na plataforma do Google
Classroom e do movimento de conversa também estendido via didlogos no grupo de WhatsApp.

Comecamos 0 movimento de organizar os textos que subsidiariam a formacé&o em julho,
juntamente com as professoras Dra. Barbara Sicardi Aygadoux e Dra. Tatiana Camargo
Schiavon. Ja em agosto, com os encaminhamentos burocraticos feitos, elaboramos os roteiros
que precederiam cada encontro e decidimos quem seriam as pessoas convidadas para adensar a
conversa, ja que tinhamos a intencdo de ampliar a roda de conversa com a presenca outras
pessoas, dentre elas, uma professora com Autismo, para narrar sua trajetoria na e com a escola.

A proposta de cada encontro, na perspectiva de Conversaformativa, foi pensada de
modo a garantir que todas as professoras fossem protagonistas de suas experiéncias. O periodo
de inscricdo ocorreu no més de agosto de 2024. Uma vez inscritas no Curso, as professoras que
manifestaram interesse em participar da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE)*. Nossos encontros eram quinzenais, as quartas-feiras, com duracéo de
duas horas, periodo que considerei adequado, pois as professoras ja vinham de jornadas de
trabalho extenuantes, para compor esse espaco formativo, algumas, inclusive, com dupla
jornada de trabalho. N&o queria, de forma alguma, que esses momentos se tornassem um fardo!

Iniciamos na primeira quinzena de setembro; foram encontros reveladores, esses
encontros me fizeram lembrar das contribuigfes de Reis e Campos (2026) no texto, “Artesanias
narrativas: conversas entre curriculo e formagdo docente”, por dialogarem sobre o que
estdvamos experimentando na formacéo: a poténcia da conversa e das narrativas, e do quanto
esse movimento propicia uma “expansdo do presente e uma contracao do futuro, dispondo de

maneira horizontalizada diferentes contextos de formacgédo, conhecimentos e seus sujeitos,

48 Este documento pode ser observado ao final da tese.
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exercitando justica cognitiva na criacao de solugdes viaveis a partir de uma realidade inscrita”
(Reis; Campos, 2023, p. 21).

No decurso de quase trés meses, aprendemos muito, nos emocionamos com as
experiéncias narradas e refletimos sobre a docéncia no espagco do AEE, falamos desde a
escassez de formacGes neste campo a melhoria da estrutura e materiais, e algo me chamou a
atencdo: algumas professoras enfatizaram sobre o quanto esta Conversaformativa era algo novo
e que, realmente, fazia sentido a formacao continua nesta perspectiva.

Este destaque feito por elas me recorda o que escreveram Copelo, Nakayama e Barbosa
(2024, p. 13), e me fez refletir que o “tornar-se humano, 0 acontecimento humano e a
consciéncia de si, S0 é possivel numa relacdo de amorosidade e afeto, de sentipensar, de entrega
e inteireza”. E possivel dizer que as professoras tenham experimentado o caminho da autoria
no percurso formativo, as cartas escritas revelam entrega e acolnem a amorosidade. Uma
experiéncia que se faz na construgdo (com)junta dos saberes.

Quando o que é dito ganha uma relevancia, e aqui faco referéncia as experiéncias
(com)partilhadas pelo coletivo, as pessoas agucam a escuta, 0s olhos expressam um brilho outro
e 0 corpo ganha um tdnus mais fortalecido. Digo isto pelo desejo de participar, do envolvimento
genuino, refletido em muitas conversas. Em uma conversa no grupo do WhatsApp, a professora
“Maria Teresa Mantoan” aponta a relevancia do dispositivo metodologico: “N&o sei como, mas
vocé usou uma metodologia diferenciada para atrair a gente pra conversa, nesse momento tao
corrido, com tantos documentos pra finalizar, muita burocracia, e vocé vem e nos inspira a
escrever cartas, nesses momentos de tanto estresse”. Conversamos, ainda, sobre os desafios
que integram a préatica docente em relagdo ao aprenderensinar dos alunos com TEA.

As professoras, a medida que faziam sua insercdo no Classroom, eram direcionadas as
Caixas de Correio: Amarela, Vermelha, Azul e Verde, para que neste espaco postassem suas
cartas; o objetivo de organizar desta forma era de, no final, propor as trocas para leitura e Cartas
Respostas entre as Caixas de Correio. Para que o grupo pudesse se conhecer, antes do primeiro
encontro, utilizamos a ferramenta Padlet® a partir das cores das Caixas de Correio, para que

todas as participantes versassem sobre questdes como: o tempo de docéncia no AEE; Desafios

49 Fragmento da conversa em que refletiamos sobre a producéo das Cartas do Gltimo encontro. Esse movimento
ocorreu no grupo de WhatsApp, espacotempo em que tinhamos acesso as ddvidas sobre inser¢do das Cartas ou
aos materiais, ou mesmo para conversas como esta. Ali teciamos nossas Convers(agdes) sobre o cotidiano.

50 O Padlet ¢ uma plataforma que permite criar murais interativos e colaborativos. Por meio dessa plataforma, os
docentes e os alunos podem trocar arquivos, realizar atividades, acompanhar o processo de ensino-aprendizagem,
entre outros beneficios. Disponivel em: https://ceduc.unifei.edu.br/tutoriais/tutorial-para-uso-da-plataforma-
padlet/#:~:text=0%20Padlet%20%C3%A9%20uma%20plataforma,%2Daprendizagem%2C%20entre%20outr
05%20benef%C3%ADcios. Acesso em: 04 fev. 2025.
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que encontram em sua pratica docente; Expectativas quanto a formagdo. Conforme as
professoras acessavam essa ferramenta, escolheram o que desejavam narrar daquele momento
inicial. Sei que apreciardo conhecer o inicio desse movimento narrativo, entdo, sigam na leitura,
e descubram um pouquinho da trajetoria das professoras que compdem comigo esta narrativa.

Cada Caixa de Correio contemplava um disparador para iniciar a conversa, VOC&s
poderdo ler, logo abaixo, nos prints reproduzidos na figura, como cada professora escolheu

trazer sua narrativa:

’Apresentagéo das cursistas da Caixa de Correio Azul

Xtudo Educacso Cursos

Apresentacao dos cursistas

Neste Padlet estaremos nos apresentando e descrevendo nossas espectativas com o
curso.

Como vocé chegou até o AEE?

G
Nd 4 meses
= I e fui apaixonada na drea da educago especial.

Desde cedo, percebi a importancia de oferecer suporte e
inclus3ao para alunos com necessidades especiais. Por
iss0, decidi fazer uma graduagdo nessa drea, o que
reforgou minha escolha de tentar me tormar professora da
educacao especial. Durante minha formag¢ao, me
aprofundei em estratégias pedagdgicas e recursos
acessiveis para promover 0 desenvolvimento integral

a 4 meses desses alunos. Cada desafio que encontrei ao longo da
Por conta de um aluno especial minha trajetéria sé fortaleceu meu compromisso com a
educagao inclusiva, buscando sempre criar um ambiente
acolhedor e estimulante para cada estudante.

Sou professora pedagoga efetiva do Estado deMT,con . I

o fechamento das salas dos anos iniciais, tive a hd 4 meses

oportunidade de experimentar essa nova experiéncia. Sempre tive interesse em fazer parte dos atendimentos
na Sala de Recursos Multifuncionais, nos atendimentos
com 0s alunos da Educacgao Especial, que é um desafio e
uma honra que fago que com muito amor e carinho.

Sempre live interesse pela drea da educagdo especial
desde da graduagao. Mas n3o me sentia capacitada pra
exercer a fungdo com isso busquei realizar uma pés
graduagao nessa drea. E nesse ano me senti apla e
preparada pra atuar no AEE.

°

d4a

Tenho interesse pela drea da educagdo especial desde

N A e O

deficiéncia. Ao longo da carreira busquei realizar cursos ha 4 meses

especificos, para meihor atuar na minha profissdo, sou No ano de 2010 tive a oportunidade de substituir uma
professora e psicéloga. amiga muito querida na sala de AEE,descobri ali que era o
que eu goslava de trabalhar, a experiéncia me fez buscar
aperfeigoar na drea ,fiz uma pds em psicopedagogia ai

2

Aqui na escola Alcyr Teixeira estamos inaugurando a sala sim me apaixonado mais ainda ,porém s6 depois de 11
de recursos AEE este ano e com essa nova demanda anos live a oportunidade de retornar a sala para atuar
estamos aorendendo muitas coisalil novamente com essa turminha.

Fonte: a autora, 2024.
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Apresentacéo das cursistas da Caixa de Correio Azul

+ I

ha 4 meses

ha 4 meses

Sou a professora NG ¢< Guiratinga

ha 4 meses

Sou Professora I atuaimente trabalho na sala de
recursos da escola Emop. Cheguei no AEE por volta do
ano de 2013, fui convidada pra abrir uma sala de recursos
na escola Silvestre Gomes Jardim. Eu ja trabalhava na
educagdo especial na escola Renilda como professora
auxiliar de um estudante.

ha 4 meses
Trabalho na sala AEE na Escola Maria de Lourdes e
atendo uns dois adolescentes aulistas

ha 4 meses

Meu nome ¢ I sou de Cordeiropolis-SP.
Sou uma pessoa apaixonada pela educagao e acredito
sim que podemos fazer a diferenga na vida dos nossos
alunos,minha primeira pés foi de Neuropsicologia tendo a
oportunidade de acompanhar alguns casos com alunos
em investiga¢ao.Minha decisdo eu realizar AEE foi pelos
alunos de situagbes mais graves,os quais eu realizo com
atendimento domiciliar,atuaimente realizo atendimento
em uma escola no periodo da larde e pela manha realizo
0s atendimenltos,a educagdo especial despertou em mim
um olhar diferente,onde podemos transformar e criar
possibilidades para nossos alunos desenvolver sua
capacidade dentro de suas limitagdes !!

ha 4 meses

Me chamo [l Trabalho com a educagdo especial,
desde 2007, j4 trabalhei em APAE, atuei em sala de DA,
acompanhei autistas, sindromes de relt, sindrome de
donw, e atualmente sou professora AEE em uma sala de
recursos em uma escola de ensino fundamental II. Gosto
muito de trabalhar com educagdo especial @ tenho o
intuito de me especializar estudando cada vez mais.

Fonte: a autora, 2024.

=continuaséo)

ha 4 meses

Sou a professora [l pecagoga da cidade de
Rondondpolis. Desde a graduagao sempre live interesse
pela drea da educagao especial, portanto me especializei
na drea. Tenho buscado adquirir novos conhecimentos,
capacitando-me para melhor exercer a fungdo e auxiliar
os alunos na inclusdo.

|
ha 4 meses

Boa tarde, sou professora G- cicade de
Guiratinga. Comecei minha trajetéria no AEE por causa da
minha filha que é autista. Minha expectativa para o curso
€ a melhor possivel principaimente pela troca de
conhecimentos.

ha 4 meses

Boa tarde, meu nome ¢ [l moro em Guiratinga e sou
lotada na Escola Estadual Santa Teresinha. Comecei
minha trajetéria no Aee pela minha filha que é autista.

na 4 meses

Boa noite! Sou a professora I, do municipio

de Alto Taquari. Este ano live a oportunidade de iniciar

meu trabalho na Sala de Recursos. Anteriormente sempre

trabalhei na sala de aula regular com as séries iniciais.

Espero aprender e enriquecer meus conhecimentos para

contribuir de forma positiva no AEE e melhorar meu

atendimento alunos.

+ I

ha 4 meses
Boa tarde meninas! Sou a professora Il rabalho no
AEE na cidade de Ipeuna a 35 anos , loda minha jornada
foi dentro de uma sala de aula. Minha expeclaliva é que o
Curso seja uma oportunidade de crescimento profissional
e pessoal, contribuindo significativamente para a
meihoria da qualidade de atendimento que oferego .
Estou confiante de que essa experiencia serd
enriquecedora ampliando minha capacidade de fazer a
diferenga na vida dos meus alunos.

v
ha 4 meses
Boa larde!
Sou a professora I ¢2 cidade de
Rondondpolis. Comecei minha jornada na Educagao
especial no ano de 2010 quando fui ser psicopedagoga
de uma rede de escolas particular - CNEC 13 de Junho.
10go no 4 ano fui assumir 0 concurso pablico em 2014 &
desenvolvendo um projeto para o AEE e no Centro de
Reabilitagao Louis Braille onde trabalhava com
alfabetiza¢do em braille, depois retornei ao AEE e hoje
estou como professora especialista, mas préximo ano
retornarei ao AEE, pois é minha paixdo.

|
ha 4 meses

Sou NN, Minha atuagdo na Sala de Recursos
Multifuncionais pela curiosidade e vontade de aprender e
poder contribuir com 0s estudantes PAEDE. Vejo que na
SRM hd uma constante troca de saberes e experiéncias
tanto com os estudantes como lambém com outros
docentes, com isso enriquecemos muito nossa atuagao
docente.
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Apresentacéo das cursistas da Caixa de Correio Azul
(continuacao)
+ I
ha 4 meses
Fui coordenadora durante muitos anos de uma mesma
escola e convivi com as dificuldades de acesso a

aprendizagem, dos akinos PAEDE, principaimente, » I
aqueles com TEA (Transtomo do Espectro Aulista), sendo hd 4 meses

que neste ano ao reivindicamos uma Sala de Recursos Sou a professora _
Multifuncional, nos foi atendida a solicitagao e optei formada em Letras e pedagogia. Cheguei ao Alendimento
portanto, para trabalhar nela e com isso, ter maior Educacional Especializado (AEE) em 2012, quando assumi
disponibilidade de tempo para me dedicar a estudos e o desafio de atuar na Sala de Recursos Multifuncionais
compreender mais sobre as especificidades do autismo e (SRM) das escolas onde j4 lrabalhava desde 1959.

oulras comorbidades, com relagdo ao desenvolvimento, Parlicipei da implementacdo da SRM no municipio de
principaimente, da leilura e da escrila e clculos S3o Pedro da Cipa/MT, nos primeiros passos e estou até
matemdtlicos e com isso, poder cooperar com o hoje nessa caminhada que me desafia, mas que tlambém
desenvolvimento deslas habilidades. Desenvolver me encanla muito. Minha trajeldria até a AEE foi moldada
também, um lrabalho colaboralivo com os professores pela busca conslante pela formacdo e pelo desejo de
regentes da sala de aula regular e professoras de apoio garanlir uma educacio de qualidade para lodos 0s
pedagdgico especializado, junto as familias dos estudantes.

Ssatentes. «

ha &4 meses
» I G’ o, B, rcfossora o ACE, formad
- ) Ed |3 ial com Habili em DI, sou Pés

0l4, sou a professora I rabaiho no AEE da cidade G‘::me;p; SO E Tfﬁz s Lializ 50 am
de Capivari tem 10 anos.Sempre fui apaixonada pela Psicopedagogia Clinica e Institucional. Trabalhei na APAE
Educacao Especial, fiz o magistério e 0 meu primeiro por 27 anos e hoje aluo no AEE lem 10 anos. Eu adoro
aluno foi no estagio, um jovem de mais de 20 anos com trabalhar com alunos especias, pois é um trabalhe antes
DI e PC, ndo era alfabelizado, pra mim foi um grande n3o reconhecido por muitos, hoje a inclus3o vem

desafio, consegui alfabetiza-lo e ali, percebi que estava passando por modifica¢bes ao longo desses anos onde
no caminho certo. Fiz graduagdo em D.M e apés incluem vdrios tdpicos, Politicas Publicas e Legistagdo,
Especializagdo em Educacao Especial, lrabalhei na Apae Formacao de professores, Recursos e Acessibilidade,
por exalo 27 anos, hoje sou aposentada de Ia. Fiz pds em Mudancas de mentalidade, Participagao familiar, entre
Psicopedagogia outra drea que sou apaixonada. E hoje oulros e hoje trabalhamos muilo para que esses alunos
eslou no AEE. tenham acesso a educagdo de qualidade.

» I
ha I3 meses

Ola, sou W, professora de Educacao Infantila &
anos,meu primeiro contalo com a inclusdo foi através dos
alunos que recebi na sala de aula regular, alunos com
alguma deficiéncia e autistas na sua maioria, através da
dificuldade enfrentadas que fui buscar formacao, onde fiz
Pos graduagao em Psicopedagogia e Educagdo Especial.
A oporlunidade de ingressar na sala de AEE surgiu esse
ano, alravés de um concurso que prestei, sendo
aprovada, ingressei nesse mundo cheio de desafios, onde
meu desejo & fazer a diferenga positivamente na vida de
meus alunos.

Fonte: a autora, 2024.
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'Apresentagéo das cursistas da Caixa de Correio Amarela

‘Quais processos formativos ja vivenciou ¢

e/ou tem buscado percorrer em sua
atuacgao no AEE?

D16

= I
Fago todas as formagdes disponiveis pelo Casies e pela
nossa DRE.

Formagao em especializa¢do em Neurociéncia da
aprendizagem e Mestrado em Educagao. Sou professora

Q
E
_s

Os processos formalivos que percorri nesse percurso
foram muitos. Logo no inicio fui pra Cuiabd aprender
libras no Casies, fiquei durante 3anos e meio,depois
participei das formagdes continuadas no Cefapro e
oulras na drea de educ.especial Fiz Braille na Escola L.
Braille pela Ufmt.

Tenho pds - graduagao em psicopedagogia, estou
fazendo 0s cursos disponiveis pela DRE e Casies.

Tenho pés graduagdo em Educagdo Especial e Inclusiva e
participo de todas as formagdes nesse campo.

Sou psicopedagoga, realizei alguns cursos da educagao
especial. libras, gosto de ler e estudar sobre a inclus3o

*

Ao longo da minha atuagao no AEE/SRM, fiz trés
especializagdes especificas para atender o piblico da
SRM: Educagao Especial, Psicopedagogia e Libras
Educagao Inclusiva. No ano de 2022 finalizei 0 Mestrado
em Educagdo Inclusiva (PROFEIJUNEMAT) e no ano
passado conclui a Licenciatura em Educagdo Especial.
Além disso, parlicipei e parlicipo sempre de varias
formagdes continuadas, muitas delas oferecidas pelo
Ministério da Educagao (MEC) e Seduc/MT. Atualmente
estou participando do curso de aperfeigoamento:
Produ¢ao de recursos didalicos na perspectiva do DUA:
principios e estratégias, ofertado por Tertdlias Inclusivas
do Pampa, Unipampa e Ministério da Educagdo. As
turmas s30 dividas por nomes, Estou na turma “Acreditar”
e lambém estou aqui no curso de extens3o: A conversa e
a escuta: Matizes para uma Educagao na diferenga.
Também participei de um curso na UFSCar voltado a
alfabetizagao do estudante com deficiéncia, o que foi
enriquecedor para minha pratica pedagdégica. Esses
processos formativos ampliaram meu olhar sobre a
educagao inclusiva @ me capacitaram para hidar com 0s
desafios didrios da SRM, atendendo as especificidades
dos alunos pablico-alvo da Educagao Especial. Durante a
pandemia, aprofundei 0 uso de tecnologias para garantir
a continuidade do ensino, 0 que Me levou a desenvolver
um interesse ainda maior em Tecnologias Assistivas.

Fonte: a autora, 2024.

3

Sou pedagoga com especializa¢do em psicopedagogia
clinica; iniciei especializa¢ao em Educacao Especial:
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e ingresseino

autismo. Realizo 0s cursos da plataforma Avadep
voltados para o professor do AEE, lives, etc.

Tenho formagao em Educagao Especial com pds
graduagao em psicopedagogia.

]
1
:
2
g
:
:

Especializado, Atualmente cursando Mestrado
Profissional em Educagdo Inclusiva- PROFEI e 0
cursando a Segunda Licenciatura em Educagao Especial

g
|%
%
3
2

Graduacgdo, pds graduagao e cursos ofertados pela DRE e

:

Tenho formag¢ao em Atendimento Educacional
Especializado -AEE. Cursando Mestrado em Educagao.
Sou professora pedagoga e procuro fazer todas as
formagdes possiveis oferecidas pela DRE, Cassies,
plataforma Avadep, elc.

Procuro me aperfeigoar em cursos que me tragam
conhecimentos, experiéncias, sou professora no AEE,
formada em Educagdo Especial para D.I e
Psicopedagoga.

Sou formada em Pedagogia, tenho Pés graduagao em
Psicopedagogia e Educagdo Especial, leio e estudo
bastante sobre inclusdo, venho fazendo diversos cursos
e participando de formagdes continuadas sempre que
tenho oportunidade.

Boa tarde pessoal,estou encantada com nossas
conversas. Cada vez me vem as lembrangas das minhas
experéncias com os estudantes.

Para oferecer um atendimento siginificativo, nossa busca
por conhecimento é constante, seja feito através de
especializagdes ou de cursos de extensao com menor
duragao abrangendo temas especificos. Desde que
comecei a trabalhar com Educagado Especial, sempre
Quero estar mais por dentro dos assuntos para oferecer
um atendimento de qualidade para meus alunos.
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Acredito que vocés perceberam a minha dificuldade em escrever Cartas mais sucintas.
Isso € bastante dificil para mim, sou movida pelas palavras; elas reverdecem as memorias e 0
florescem o prazer pela conversa. E um deleite deixar-me levar nessa viagem. Mas é preciso
retomar demais questdes de como aconteceu 0 curso.

Assim, conto a vocés, com entusiasmo, que conseguimos finalizar a formag¢do com um
Sarau virtual, promovendo a troca, entre as cursistas, das Cartas Pedagogicas escritas no
contexto do curso. Cada professora escolheu uma outra Caixa de Correio para fazer a selecdo
de uma ou mais cartas, como assim o desejasse e responder a esta Carta para, no Sarau,
apresentar ao coletivo aquilo que escrevera em resposta.

Mas... estou me adiantando! VVoltemos ao comeco.

Os textos selecionados eram previamente lidos, subsidiando as conversas. Cada
encontro trouxe uma provoc(agao) para iniciar a Conversa e, a partir de entdo, estabelecer uma
Convers(agdo), no sentido de narrar as experiéncias que ndo sdo esquecidas, “ndo sdo
embotadas pelo tempo; ao contrario, sdo aquelas que, quanto mais narramos, quanto mais
revisitamos, mais se expandem em nos” (Serpa, 2018, p. 101).

O primeiro encontro trouxe o convite a olhar para quem erdmos nos: Quem sou eu? Era
a indagacéo que nos mobilizou a0 movimento inicial de escutar a n6s mesmas e o que cada uma
escolhia narrar sobre sua trajetoria profissional como professora do AEE.

Munida de minha palheta, esbocei, para cada encontro, um passo a passo colorido, para
gue vocés possam visualizar como aconteceram 0s encontros: quais os subsidios (textos, filmes)
escolhidos para desencadear o dialogo, as pessoas externas convidadas para a
Conversaformativa e a encomenda de escrita®! prevista para cada encontro.

Logo abaixo, as pinceladas demonstram a constituicdo do 1° Encontro do Curso de

Extensdo que oferecemos:

®1 Usamos o termo, “encomenda de escrita”, para designar os encaminhamentos inerentes as narrativas com as
Cartas Pedagdgicas. A cada encontro tinhamos uma encomenda de escrita a ser realizada.
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1° Encontro do Curso de Extensao
A conversa e a escuta: matizes para uma educacao na diferenca
_ - g&

U

11/09/2024

Como cheguei 3 atuacs
docente heste espacov do
Atendimento Educaéion:l
specializado?

Subsidios para a nossa
conversa

In: SKLIAR, Carlos. A escuta das diferencas. Porto
os. Prefacio. In: PAIO, Carmen
| de (org.). Conversa como metodologia
Ayvu, 2018.

dos lugares, limites e
ssa funcao.

Acolhida: Narrativa Temple Grandin (Video)

Conversa com ha:

de Paula Rocha:

vas de uma 1

dora-mae- L ‘

a: Uma T T

£ “ z obre

re OS | g Rodade Conversa S 2
me nto de EscY a

o partir das

dicadas: |

Ssimone
Narrati
pesauisa

professor
W conversasob :
caminhos aue’ k o movime!
uacao &2 Convers
¢ com aEs W leituras

do AEE_ A

levaram aat
pesquisa no
professoras

Encomenda de
escrita

Como me constituo
professora no espaco do AEE
e que aprendizagens eu
escolho narrar sobre minha
atuacao?

Escrever uma Carta com a
narrativa desse movimento.

Fonte: a autora, 2025.
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Fizemos um movimento fluido, cheio de nuances e VIDA, principio de uma relacdo
circular, de aprendizado mdtuo, que, ansidvamos, se perpetuasse nos demais momentos que
teriamos juntas.

E foi o que aconteceu! No segundo encontro, iniciamos o movimento de
conhecer/apropriar-se da perspectiva biografico-narrativa com as Cartas Pedagdgicas. A
intencdo era promover possibilidades para: A escuta e escrita de Si - as Cartas Pedagogicas
como dispositivo para (re)significar a pratica docente no AEE no atendimento aos alunos com
TEA. Para as professoras participantes, foi o primeiro contato com a perspectiva narrativa, as
conversas que se desenharam ali, nagquele lugar e naquele instante, expressavam o desejo por
adensar e prolongar a Convers(acéo).

Na figura que segue, vocés podem acompanhar como foi o percurso desse momento

formativo:
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22E
A conversye a escﬂf;nﬁ;ﬁo Curso de Extensdo
: matizes para uma 5
educacdo na di
a diferenca

OLIVEIRA, Claudia de S&.0 AEE na pandemia: ressignificando praticas colaborativas. RIOS,
heco. MENEZES, Graziela N. Dias.NASCIMENTO, Leandro G. Militao. FERREIRA,
essoras e professoras do Ensino Fundameniul sobre

gicas. Vol. 6. S80

Jane A. V. Pac

Taisa de Souza- (org) O que narram prof

a pondemia? Colegdo Documentac;bo Narrativa de Experiéncios pedagd
Carlos: Pedro & Joad Editores, 2022.

e St

ores do AEE de Mato Grosso: uma conversa sobre 0s
esquisa e IX Congresso de

ROCHA, Simone de Paula. Aos Profess!
fios da Educagdo gspecial. X seminario de P

dilemas e desd
Egressos do PPGed - UFSCur/Sorocuba. 2023.

| @® con
e ersa
NakQVQm;im nossa convidag,
:As C ada
para re artas Pedggg
ssignificar o agogicas c
atendim praticq docen

?orlmtl:ﬁr das narrativas do
etivo, a
B , apresentadas no
Ve \@\\ Padlet, escolha marcas do
1\‘ | \?1.!‘-“3 espacotempo.

Fonte: a autora, 2025.
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Finalizamos a segunda conversa formativa com um gostinho de quero mais! Assim, a
expectativa para o encontro seguinte era grande.

Chegamos ao nosso terceiro encontro, e € com alegria que conto a vocés que ele
favoreceu um modo outro de escutaconversa como modo de narrar a vida: a escuta do Outro
como (re)invencdo de Si. Davidas, desafios, afetos e experiéncias vividas pela Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista tiveram lugar de destaque.

Um encontro marcado pela escuta de pessoas com TEA. O tema do encontro: A
Conversa e a Escuta: e se 0 Outro ndo estivesse ai?, agenciou a oportunidade de escuta da
narrativa da professora Giulyana Santana, da rede municipal da cidade de Jaciara-MT, com
autismo, e seus dilemas para estar/ser professora, e a escutaconversa com Alexandre Enzo,
aluno do Ensino Fundamental de Rondonopolis-MT, também com TEA, e os percalcos e
conquistas vividos por ele para estar/ser estudante e escritor, ja que ele, aos 14 anos de idade, é
autor de trés obras publicadas. Enfim, para dizer sobre o que foi esse encontro, recorro as
palavras de Skliar (2019, p. 29): “se o comego do ato educativo esta demarcado pela igualdade,
seu destino serd, sempre, a singularidade”.

Giulyana e Enzo narraram/conversaram acerca de suas trajetdrias na relacdo com a
escola. Uma conversa que transcende um espacgotempo linear e se prospecta “[...] como o lugar
fundamental e privilegiado onde esses sujeitos se encontram, se desafiam, se complementam,
se antagonizam, se movem e se transformam” (Serpa, 2018, p. 104). O tempo correu sem
obedecermos a trilhas rigidas, sem demarcacdes fixas, desobrigadas que estavamos de chegar a
um lugar estabelecido. Nossas conversas se desenrolaram a partir dessas narrativas,
autorizando-nos, enquanto coletivo, a pensar sobre os cotidianos escolares em busca de uma
melhor compreensdo sobre nossa pratica docente. Fomos levadas a lugares e saberes
insuspeitaveis.

Ah, ja ia me esquecendo: além de Giulyana e Enzo, também contamos com a presenca
da Profa. Ma. Maria Aparecida Souza, que falou sobre sua experiéncia como mée e professora
no campo da Educacéo Especial a partir das lentes do TEA.

Logo abaixo, ilustro a realizacao desse terceiro encontro formativo:
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’ 32 Encontro do Curso de Extensdo
A conversa e a escuta: matizes para uma educacao na diferenca

Fonte: a autora, 2025.

NOVOA, Anténio. VIEIRA,
Pamela. Um alfabeto da
formag@o de professores.
Critica Educativa
(Sorocaba/SP), v.3,n. 2 -
- Especial, p. 21-49,
4 jan./jun.2017.
el N ¥

Leitura do Livro
hamas”,
da obrg,

“O direito das .
> Por Alexandye Enzo, autop

- (?arly, uma histéria real
Disponivel em:

ORRU, 8. E. Além do siléncio.
In: Aprendizes com autismo:
aprendizagem por eixos de
interesse em espacgos nao
excludentes. Petropolis, RJ:

Vozes, 2016.
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Testemunhamos um encontro emocionante, com depoimentos e partilhas marcantes. E
ja nos encaminhavamos para o final do percurso, conforme o que haviamos planejado.

Nosso penultimo encontro, de nimero quatro, previa uma conversa sobre a escuta das
criancas. Uma Carta-conversa: a Escuta como um saber necessario a préatica educativa: ler-
escutar-sentir COM as criancas, com base no didlogo mantido com nossa convidada, a Profa.
Doutoranda Juliana Vieira. Seria, professoras, a escutaconversa COM as criancas a travessia
para uma pedagogia do improvavel? Estariamos nds desejosos de conversar, escutar e olhar
para o outro?

Passados esses momentos de reunido com as professoras, posso dizer a vocés que 0s
encontros e os afetos, enredados a cada conversa que se iniciava, foram encharcados de
experiéncias enriquecedoras, que mostravam a ndo singularidade das coisas, dos
acontecimentos e isso atestava que nenhuma prescri¢do ou forma é valida para uniformizar o
AEE, pois este espaco é uma roda viva de experiéncias e vivéncias incessantes.

Com essas indagac0es, queridas interlocutoras, busco o que nos ensina Skliar, desejosa
por uma pedagogia outra, por uma pedagogia do outro, “que volta e reverbera permanentemente
é a pedagogia de um tempo outro, de um outro tempo, de uma espacialidade outra, de uma outra
espacialidade. [...] Uma pedagogia que pudesse instalar-se no presente, mas ndo se acomodar,
entre a memoria e o porvir” (Skliar, 2003, p. 209).

Um movimento que se faz na tessitura da e para a escuta das criangas com TEA, a partir
da Conversaformativa, como disse Serpa (2018) anteriormente, (trans)formar-se na relacédo
entre os sujeitos, favorecendo uma docéncia inscrita e escrita com Cartas Pedagdgicas como
essas partilhadas nas experiéncias vividas no ato de educaraprender.

Colocadas em movimento, depois de alguns dias, quase no finalzinho de outubro, nos
reencontramos para a quarta conversa formativa, que detalho para vocés na ilustracdo em

seguida:
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4° Encontro do Curso de Extensdo
A conversa e a escuta: matizes para uma educacgéo na diferenca

ommm ~ N

A Conversa e @ Escuba:
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zes para Wma Educagao
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escolha e leitura de uma Carta de outra Caixa de
Correio; conbar o gue a tocou/afetoun das
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vocé saiu dessa Conversaformativa, apés voda
essa experiénoia formadora de escutar a Si e como
vooé se v agora na docénoia do

Fonte: a autora, 2025.
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Claro que preciso ir encerrando esta carta, mas ndo sem antes contar a vVOcés um pouco
do Sarau com as Cartas Pedagdgicas.

Nosso ultimo encontro chegou trazendo o gostinho da saudade, 0s rostos visiveis pelas
janelinhas da sala remota via Google Meet, uma heranga da pandemia da Covid-19, ndo impediu
que conversas acaloradas, emocionadas e intensas acontecessem. Uma ferramenta que permitiu
aproximar realidades tdo distintas e distantes, porque “a vida pulsa nessa janela escancarada e
virtual. Por um instante, um segundo, tudo parece diverso e igual no desenho louco do mundo”
(Ferrarini, 2023). Contamos com a participacao especial de um professor-maestro-compositor
que conheci em uma formacéo na cidade de Monte Mor-SP. Sim, a pesquisa levou-me longe,
Convers(acGes) em muitos espacos sobre 0s movimentos realizados. Nesse tempoespaco,
convidei o professor Euber Medrado Freitas®? para compor conosco as nuances do Sarau. Ele,
com uma generosidade impar, trouxe para nossa Conversaformativa uma musicapresente,
inédita e escrita a partir de suas experiéncias no cotidiano escolar na relacdo com as criangas
com autismo. Foi lindo de (vi)ver.

Em Delory-Momberger busco a compreensdo das experiéncias vividas nos encontros
formativos, a cada narrativa compartilhada nas e pelas Cartas Pedagodgicas, a fim de ampliar
minhas lentes quanto ao que a autora traz sobre o ato de narrar: “o narrativo ¢ o lugar em que o
ser humano toma forma, elabora e experimenta a histéria de sua vida” (Delory-Momberger
2024, p. 102). Ler as Cartas no correr do curso, (com)partilhar o0 modo como as professoras
foram refletindo suas préaticas docentes a partir das leituras e das experiéncias partilhadas, “nao
deixando de fora o que poderiamos chamar de intimidade do sujeito onde moram a
subjetividade, a criagdo e o desejo” como sugerem Copelo, Nakayma e Barbosa (2024, p.12),
ao narrarem sua proposta de tessitura de texto congregada ha muitas méos. Este € um “circulo
cromatico” em sintonia com as coresvidas encarnadas na relagdo com o outro, numa conexao

que se estabelece pela permissdo do ato de narrar a Si.

Com abracos carregados de afeto e esperanca,

Entre a chuva e o0 sol escaldante... entre a nostalgia dos dias chuvosos e o calor
convidativo a experiéncias outras! Dias paradoxais ndao so do tempo, mas da escrita!
Rondondpolis, dltimos dias do ano de 2024.

Simone de Paula Rocha

52 Professor da Educacéo Bésica da rede municipal de Monte Mor, Sdo Paulo. A mUsicapresente esta disponivel
no YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=8H8BxCsBqt4. Acesso em: 13 nov. 2024.



https://www.youtube.com/watch?v=8H8BxCsBqt4
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Carta-Convoc(ag¢ao): uma conversa sobre a escuta da e na diferenca

As professoras que compdem o coletivo do AEE e, nos enredamentos em que esse campo se

constitui, ousam pensar uma educacéo da e para a escuta.

E onde esta o outro que ndo se enquadra, que
nao é esquadra? Aquele outro que se distancia
da pressd@o da norma ou que, inclusive, ignora
tal pressdo e tal norma?

(Skliar, 2003)

A0 agucar a escuta, ao longo dos meus anos de docéncia e pesquisa, que me constituem
neste tempoespaco como pesquisadora e investigadora narrativa, me encontrei com Carlos
Skliar, pesquisador e estudioso das diferencas, e € com ele que fago o convite para pensarmos

uma escola com linguagem da educacao que queremos, como sendo aquela da

[...] da amizade, da igualdade, do fraterno, da singularidade e da multiplicidade: a
manifestacao extrema do estar-junto que ndo admite cognicdo nem autoritarismo; uma
relagdo essencial onde o gesto do conhecer ndo é apenas uma opc¢éo [...] uma relacéo,
entdo, em que a voz de um e de outro se escutam mutuamente (Skliar, 2019, p. 54).

Uma escola do acolhimento e da coletividade. Uma escola VIVAI

Desse modo, ndo poderia eu pensar uma pesquisa sem escutar as vozes desse coletivo
de pessoas comprometidas com a educacdo e que atuam no Atendimento Educacional
Especializado. A epigrafe com que iniciei nossa conversa nos convoca a pensar: quem € esse
Outro e onde ele esta “que nao se enquadra”? Quais os lugares que as pessoas com deficiéncia
percorrem? De onde ecoam as vozes inaudiveis e as presencas invisibilizadas? E preciso
escutar, sentir, ver... “reclamar outra imagem”, ousar outros reflexos, quem sabe outros
espelhos, como lembra Skliar (2019), autor que mencionei no comeco desta carta, e de outras
ainda, vocés devem lembrar, e em quem me fortaleco para encontrar outros tons para essa
conversa. E preciso pensar numa escola com dimensdes para além do contetdo; (re)significar
0s espacos escolares diariamente, no que tange as dimensGes humanas, e reduzir a distancia
entre a integracdo e a inclusdo, nesses espacos.

As escolhas que nos pautam, a partir deste convite, podem nos permitir ressignificar
nossa compreensao sobre o “curso humano da conversa” como escreve Skliar (2019, p. 84).
Uma conversa sustentada pela politica da amizade, ndo imperiosa, impositiva, mas

fundamentada no encontro de “duas ou mais fragilidades”.
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Caras professoras, meu desejo ndo é de finalizar, mas, como é preciso, pelo menos,
adoto a perspectiva de outros movimentos em temposespacos do acolhimento ao desconhecido
(Skliar, 2019). Sim, € necessario escutar as diferencas e narrar o vivido, com 0 proposito de
fortalecer olhares, de pensar numa formacédo pedagdgica mais flexivel e humana.

Abracos cheios de reciprocidade e escuta!

Tarde de sol quente e seco.

Do calor intenso que traz consigo o desejo de chuvas

para abrandar os desassossegos do corpo e da alma inquieta.
Rondondpolis, agosto de 2024.

Simone de Paula Rocha



as experiencias narradas a partlr de um
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CAIXA DE CORREIO VERMELHA:
AS EXPERIENCIAS NARRADAS A PARTIR DE UM COTIDIANO VIVIDO

Um estranho traz uma nova voz, uma irrupg¢ao que pode
modificar o pulsar da terra, um gesto que nos faz rever
nosso ja conhecido mundo, uma palavra antes ignorada.
Sim. E somente questdo de escutar. Como se por um
instante o alheio ficasse proximo, e o que chega perto
virasse teu proximo.

(Skliar, 2014, p.125)

Seria qualquer experiéncia capaz de nos convocar para uma “irrup¢ao” da realidade e,
“modificar o pulsar da terra” (Skliar, 2018, p. 125)? Ao escolher uma posicao, e ¢ importante
lembrar, que a escolha desta pesquisa se pauta a partir do posicionamento epistemopolitico da
escuta e a da conversa e, num unissono, ndo como referéncia a uma tinica voz, mas como vozes
gue ecoam 0 mesmo som! Sons que se fazem escutar e fazem ressondncia na e com a escrita
das Cartas Pedagdgicas das professoras do AEE. , De forma analoga a provocacéao de Skliar,
escrita na epigrafe, a professora Dra. Graca Reis, no Exame de Qualificacio®® desta tese, em
2023, acrescentou: “Acho que essa € uma tese escrita como carta e que trard as reflexdes
narrativas das professoras, ndo em uma situacdo de entrevista, mas trancadas no curso de
extenséo, a nos convocar para uma erupcao da realidade e modificar o pulsar da terra”.

Ousado pensar nessa experiéncia que chega com a nova voz de um estranho? Seria
possivel convocar, provocar para uma erupcao da realidade? Como esse “Outro” chega num
movimento que o aproxima ao ponto de torna-lo proximo? E sendo assim, a palavra outro ndo
seria apenas uma palavra, como diz Skliar (2014). Mesmo que desejassemos que fosse apenas
uma palavra, “por alguma razio ¢ impossivel e cada vez que se escreve ou se diz “outro”,
reagem imediatamente as filosofias do ser, as psicologias do eu, as politicas da confrontacédo
vazia, as pedagogias que pretendem a todo custo tornar equivalente a alteridade a diversidade”
(Skliar, 2014, p. 126). E para dizer de outro modo, é emergir na relagdo com o outro, deixar-se
vir a tona, apreciar a arte do encontro, ali, onde o desassossego da pronuncia do eu se fortalece,
e anuncia o unico pronome pronunciavel em educacao: o nés (Skliar, 2014).

E para anunciar uma crenca outra ao desconhecido, ao humano, uma entrega que deveria
estar no centro da formacéo pedagdgica, como lembra esse mesmo autor, “no cora¢do mesmo
da ideia do educar” (Skliar, 2014, p. 128), busco, metaforicamente, no leque de cores, a

inspiracdo para compor essa Caixa de Correio Vermelha que traz a forca, a poténcia do nds

53 0 exame de Qualificacdo ocorreu no dia 11 de dezembro do ano de 2023, de modo hibrido, via plataforma
Google Meet, com a gravacdo do processo, e possibilitou a retomada das contribuic6es feitas pela Comisséo
Examinadora, da qual a professora Dra. Graga Regina Franco da Silva Reis foi membro titular.
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como centralidade da pesquisa. As vozes que ressoam nas narrativas das Cartas Pedagogicas
escritas no processo de formacao pensada a partir do curso de extensao para as professoras do
AEE. Uma cor que supde um significado existencial (Moceri, 2021).

Conhecer essas nuances e trazé-las para a tese € um exercicio de compreender a
subjetividade harmdnica que ha entre as cores da vida e a narrativa. Afirmo a escolha que
Moceri (2021) faz ao buscar no arabe a raiz etimologica desta palavra, o girmezi, pois acredito
que representa a perspectiva que a Caixa de Correio Vermelha pretende evidenciar. Girmezi
deriva do arabe e traz a conotagdo de uma “coloragdo bem viva, escarlate” (Moceri, 2021, p.
124). Segundo a autora ¢ a “Gltima cor do espectro visivel, com o maior comprimento de onda
e € a mais invocada quando o assunto € cor, pois traz consigo um significado existencial.
Simbolicamente, o vermelho representa a forga, o calor ¢ a energia” (ibidem).

Por ser este um capitulo que traz a forca, o calor e a energia de uma proposta formativa
outra, esta € a cor da palheta que colore esta secdo de modo significativo. Nesta Caixa de
Correio eclode a erupgéo potente das vozes de autoria, de assumir o sentido de autorizar(se),
permitindo(se), e, assim, ser capaz de atribuir sentidos outros ao processo de ensinaraprender.
Uma caixa de correio que reafirma o compromisso de fazer pesquisa com, a partir das
experiéncias vividas na itinerancia do ato de educar. Como bem diz Moceri (2021), essa € uma
cor que nos projeta a sair do lugar, insurgir em gestos que podem nos permitir “rever nosso ja
conhecido mundo”, tal como a epigrafe nos convoca, inicialmente.

Esta Caixa de Correio guarda trés Cartas: Carta-descoberta: Quem sou Eu — Como
cheguei a atuacéo docente neste espaco do AEE?, escrita para as professoras que existem em
nos, de ontem, de hoje, de amanhd; Carta-emancipacao: escuta e escrita de Si, destinada a
todas as mulheres professoras-pesquisadoras que escutam a si mesmas; Carta-Conversa-
formativa: o que narram as professoras do AEE no percurso de ensinaraprender com as
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo?; tendo como interlocutoras as criancas e

adolescentes com autismo que sonham com uma educagao da escuta.

8,

Carta-descoberta: Quem sou eu — como cheguei a atuacdo docente neste espaco E?

S

As professoras que em nés habitam: de ontem, de hoje e quica, de amanha.

Na travessia, ndo € que algo passe da imobilidade ao
movimento, de uma posicdo decaida a outra erguida.
Ndo ha passagem do mal-estar ao bem-estar, do
incompleto ao completo. N&o se trata de uma salvacéo,
de algo que se recupera e volta para casa pisando no
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proprio rastro. A travessia é a diferenca entre o tempo
gue passa e 0 que passa no tempo. Ou, talvez, a diferenca
que ha no interior do tempo que passa: diferenca
enquanto intensidade, tempo enquanto profundidade.
(Skliar, 2014)

Escrever para as professoras que em nos habitam é um exercicio que fazemos com a
permissdo de (re)mexer em nossos guardados existenciais, como referenda Mills (1972), para
olhar para quem fomos, quem somos e quem desejariamos ser. Uma travessia, cComo nos
ensinou Skliar, que ndo faz analogia do incompleto ao completo, como expresso na epigrafe,
mas uma travessia entre o tempo, travessia dos ciclos vividos com as experiéncias
convoc(agdes) que nos inspiram a sermos outros. “Diferenca enquanto intensidade” (Skliar,
2014, p. 26), e, como estamos falando de uma linguagem que nos atravessa, acrescentaria que
€ um convite a ousadia para abrir o tempo, olhar para o interior do tempo, olhar para Si!

Esse movimento foi nosso convite inicial, proposto pela e na Conversaformativa. Um
desafio, uma vez que, nas formagdes continuas vivenciadas até entdo, ndo experenciaramos esse
olhar para Si, a escuta das vozes que em nds habitam. Ser capaz de olhar para o tempo que
passou, refletir sobre o0 tempo que esta a passar e pensar sobre 0 tempo que esta por vir, pensar
sobre 0 ato de ensinaraprender. Como escreve a professora “Ester Orru” (2024), da Caixa de
Correio Verde: “E sobre garantir que cada estudante tenha suas necessidades atendidas e suas

vozes ouvidas”:

Entre as aprendizagens que escolho narrar, destaco o privilégio de testemunhar as
conquistas diarias dos meus alunos. Ver um estudante, que antes era retraido,
comecar a se expressar, ou outro, que enfrentava dificuldades com a leitura, avangar
no reconhecimento de palavras, é uma experiéncia indescritivel. Estes s&0 momentos
que mostram o impacto do trabalho realizado aqui e reforcam minha crenga na
importancia da educacéo inclusiva. Meu percurso na SRM também me ensina a ser
paciente e resiliente, a valorizar as pequenas vitorias e a entender que cada
progresso, por menor que pareca, € um grande avango para o aluno. A troca
constante com os alunos, suas familias e a equipe pedagdgica é uma fonte rica de
aprendizagem, que molda minha pratica e amplia meu olhar para diferentes formas
de ensinar e aprender. Encerrando esta carta, reafirmo que ser professora no AEE é,
acima de tudo, um ato de amor e compromisso com a educagdo inclusiva. E sobre
garantir que cada estudante tenha suas necessidades atendidas e suas vozes ouvidas,
criando um ambiente de aprendizagem verdadeiramente significativo e
transformador. (Excerto da Carta escrita pela professora “Ester Orru”, que compdem
a Caixa de Correio Verde, 2024).

As reflexdes que a professora “Ester Orr” traz expressam a relevancia de pensar sobre
o tempo enquanto profundidade, como traz Skliar na epigrafe, ja que viver processos demanda
tempo e ndo se faz de um dia para o outro. O tempo que aqui elucido é sobre o constituir-se a

partir das experiéncias; experiéncias estas sempre carregadas de subjetividades. Considerando
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a narrativa da professora, compreendo que o tempo segue um relégio que traz aprendizagens e
0 processo de constituir-se e desconstituir-se é inerente do ser humano, por isso, é preciso a
espera, a pausa para experienciar o processo vivido. Assim, continuo a dizer que ao experienciar
algo na Educacdo, em especial no AEE, os fios que tecem tal experiéncia vém carregados de
outras experiéncias, e, juntos, vdo formando uma teia que permite um novo comeco para outras
experiéncias, sempre em movimentos circulares.

Este incessante movimento ndo se faz em um processo de aligeiramento formativo,
como vivemos atualmente, em especifico, na politica para o0 AEE em Mato Grosso>*, mas em
um processo continuo, na troca de experiéncias, nas conversas diarias que vao tecendo o ato de
educar. Conversar sobre a importancia do ato formativo para um desenvolvimento profissional
docente é um disparador para fortalecer uma formacao continua que se firme na troca, na
alteridade, no agir para incluir.

E nessas conversas sobre o tempo que passa, professoras, que vemos, pensamos e
sentimos a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, que esta tese trabalha, defendendo o ato
de educar como um ato politico. Ato este sobre o qual é preciso nos posicionarmos, embora
isso nos assombre, abrimos o coracéo ao conselho de Carlos Drummond de Andrade e, assim,
“provisoriamente ndo cantaremos o medo, que se refugiou, mais abaixo do subterraneo”. Nossa
voz se fard ouvir, em conversas potentes que podem causar perplexidade, desacomodar, mas
ajudardo a compreender o ato de educar, convidando-nos a todos a pensar numa educacao que
contesta e que busca, no processo de autoria, de olhar para Si, a promoc¢éo de “um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente significativo e transformador”, como escreveu a professora
“Ester Orrr”.

Sabem, a professora “Nilda Alves” escreveu uma carta que reverbera sobre o que

discutimos em nossa primeira Conversaformativa:

Reminiscéncias de uma professora que experienciou no AEE e nas cartas
pedagdgicas o poder (trans)formador do ato de educar...

Inicio de uma conversa sobre o experienciar de uma docente iniciante no AEE: que
caminhos seguir? Como ver o outro a partir de outras lentes?

Penso que ndo existe o fim... existe a oportunidade para um novo recomego.
Caminhos... Muitas indagacgfes, perguntas sem respostas, insegurangas, medo de
errar, insuficiéncia de informagdes, falta de compreensdo, dividas, inquietude,

54 Com a extingéo dos Cefapros, que promoviam a formagcédo continuada centrada na escola, ndo temos mais, em
Mato Grosso, uma formacdo para os profissionais da educacdo a partir do cotidiano escolar, das distintas
realidades que compdem nosso Estado. A formacdo que vivenciamos desde 2019, com o atual governador, é
uma formacdo engessada dentro de uma proposta neoliberal ofertada via plataformas digitais; uma proposta que
desconsidera as especificidades do humano, das aprendizagens que se fazem nas rela¢gdes com o outro.
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conflitos internos, comprometimento, sabedoria, motivacdo, responsabilidade,
desafios, impoténcia. Escolhas... Abrir mao de algumas escolhas para poder estar no
espaco do Atendimento Educacional Especializado e desenvolver um trabalho mais
aproximado com os estudantes PAEDE®®, principalmente aqueles com TEA, sendo
que o0 que mais me instigou a buscar o AEE, foi o encontro de respostas a um
estudante que, atualmente, esta frequentando o nono ano do Ensino Fundamental, e
entender as manifestagbes comportamentais, sensoriais, emocionais e cognitivas
demonstradas por ele, e procurar, também, investigar as possiveis influéncias que
contribuiram para que a leitura e a escrita ndo se consolidassem de forma autbnoma.
Aprendizagens... Troca de experiéncias, formaces, dialogo, aproximacao, olhar nos
olhos, sentir emocfes, ouvir e observar mais, conhecer e contextualizar cada
especificidade, sentar ao lado, sorrir, amar mais, transmitir confianga, buscar
autoformagdo através de palestras, cursos, especializacdes, conversas com
profissionais da saude e com os familiares, professores e estudantes, melhorar a
empatia, busca tedrica através de aperfeicoamento profissional, vibrar com as
transformagbes, projeto de pesquisa, encontro de algumas respostas (Excerto da
Carta escrita pela professora “Nilda Alves”, que compde a Caixa de Correio
Vermelha, 2024).

A professora “Nilda Alves”, em sua narrativa, aponta questdes importantes para
pensarmos nossa pratica pedagogica, traz o afeto e a amorosidade, ao narrar sobre o “olhar nos
olhos, sentir emoc@es, ouvir e observar mais, conhecer e contextualizar cada especificidade,
sentar ao lado, sorrir, amar mais” (Professora “Nilda Alves”, Excerto da Carta, 2024). Questdes
do humano, muito do que do que nos importa sentir nesta relacdo com os alunos. E, nesse
contexto, em especial, o dos alunos com TEA, posso aqui inferir sobre as experiéncias que vivo
com minha filha com TEA e do quanto a amorosidade, com que as relagdes sdo estabelecidas,
faz a diferenca no processo de aprendizagem.

No ano de 2024, com a necessidade de mudar minha filha de escola, em virtude do
redimensionamento que ocorreu no municipio, enfrentei muitos desafios ao iniciar o ano letivo,
mudanca do corpo docente, a aceitagdo dos colegas, a necessidade de realizar todo 0 movimento
de conversa com a equipe para conhecer sobre suas especificidades, foram algumas das
dificuldades enfrentadas. Contudo, esses desafios foram minimizados pelo modo como esse
processo aconteceu, o acolhimento, o desejo de conhecer mais sobre como eram 0S processos
com minha filha em casa, desde a alimentacdo, as Atividades de Vida Diaria (AVDs), 0 sono,
como expressava suas emogdes, uma vez que ela ndo usa a linguagem oral para se comunicar.
Foram conversas que excederam 0 que preconizava a maioria das entrevistas estruturadas
utilizadas nas escolas no espaco do AEE. Uma conversa que intenta saber como podemaos,
enguanto escola, de fato favorecer o processo de inclus&o.

Assim, caras leitoras, as palavras da professora “Nilda Alves” me fortalecem para
afirmar o que defendo nesta tese, e ressoam em sintonia com Skliar (2003, p. 39), ao nos dizer

que: “Nao existe nada humano fora do tempo e nao existe nenhum tempo fora do humano”.

5 PAEDE, abreviatura para Piblico Alvo da Educagio Especial.
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N&o é possivel pensar em ensinaraprender desconsiderando o tempo do humano, sem o afeto
e a amorosidade como constituinte da nossa humanidade. Além do mais, me chama a atengéo
o fato de a professora “Nilda Alves”, ser uma professora iniciante no AEE, preocupada em
compreender como os alunos com TEA podem estar e aprender nos espacos escolares, de modo
a contemplar as singularidades que os constituem. Sua carta revela que, para além da
preocupacdo com o curriculo escolar, seu cuidado/preocupacdo com o humano é o que a
conduz.

Acredito que a medida que avancem na leitura da carta, vocés consigam sentir, assim
como eu, a poténcia que foi estar (com)junto nesse processo formativo. Ao lerem 0s excertos
da préxima narrativa, podem vislumbrar um “tiquinho” das experiéncias vividas neste contexto
de Conversaformativa.

Entdo, convido vocés, agora, a lerescutar o que nos diz a carta da professora “Berenice
Piana”, cuja narrativa promove um retorno ao inicio na docéncia, e, com ela, me (re)vejo como
a professora iniciante que tomou posse no Concurso Estadual, como professora da Educacéo
Basica de Mato Grosso, em 2000, também como professora alfabetizadora, em uma turma de

29 Ano do Ensino Fundamental.

Desassossegos de uma professora iniciante no AEE, inquietantes e inspiradores!
Convidam a olhar com lentes outras...

Das Convers(ac6es) de uma professora resiliente...

Minha trajetéria na docéncia comecou bem antes do AEE. Em 1999, realizei meu
sonho de ser professora. Iniciei minha carreira como professora alfabetizadora com
uma turma do 1° Ano do Ensino Fundamental. Enfrentei muitos desafios para realizar
o0 sonho da docéncia, principalmente, as dificuldades econdmicas da minha familia.
Ser a sétima filha em uma casa de nove irmdos me ensinou, desde cedo, a viver o
significado das palavras: diferenca, colaboracdo e resiliéncia, ainda quando néo
conhecia estas palavras tdo profundamente como hoje. Lembro-me das minhas
grandes referéncias: meus pais e meus avés, que me ensinaram a nao desistir dos
meus sonhos, mesmo quando parecia impossivel, e também a minha professora do 2°
Ano, que, com sua gentileza e carinho com todos os estudantes, inspirou minha
vocacdo. Hoje, olho para tras e reconheco que cada uma dessas experiéncias me
moldou como profissional e como defensora de uma educagdo inclusiva e de
qualidade para todos. Quando ingressei na SRM em 2012, sabia que seria um novo
desafio. Desde entdo, busco por formages, como: participacdo em varios cursos na
area da Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva, ofertados pelo Ministério da
Educagdo, Seduc/MT e também cursos ofertados pelas institui¢des publicas, como
IFMT® ¢ UFSCar. Para além, realizei especializacdo em Educacio Especial,
Psicopedagogia, Libras Educacdo Inclusiva, e, mais recentemente, conclui o
mestrado no Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI)
e também a Licenciatura em Educacdo Especial. A licenciatura em Educacgédo
Especial e 0 mestrado tém sido divisores de 4guas em minha pratica, proporcionando
reflexdes mais profundas e fundamentadas, que impactam diretamente a maneira
como enfrento os desafios cotidianos na busca pela efetivacdo da inclusdo, como

5 |FMT - Instituto Federal de Mato Grosso.
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professora e mae atipica. Acredito que, ao olharmos para as experiéncias vividas no
AEE, precisamos abrir espago para a escuta. A escuta das diferencas, dos desafios,
das vozes que ecoam silenciosas, mas que pedem por mudancgas. Esse é o verdadeiro
sentido do didlogo que Paulo Freire menciona. Que possamos, juntos, ousar imaginar
uma escola e também uma universidade mais flexivel, humana e verdadeiramente

inclusiva (Excerto da Carta escrita pela professora “Berenice Piana”, que compde a
Caixa de Correio Vermelha, 2024)

Com a narrativa da professora “Berenice Piana”, retomo a escuta de nossa primeira
Conversaformativa, (re)lembro do movimento de apresentacdo de cada professora. Escutar a
gravagdo me permitiu fazer essa conexdo com as memorias que a professora “Berenice Piana”
escolheu para compor sua narrativa, sobre o tempo vivido e 0 modo com que cada cursista
escolheu escrever sua carta ou para anunciar sua presenga no momento assincrono do curso.

Aposto que muitas de vocés, assim como eu, viajaram um pouco no tempo, lembrando
de si mesmas. A carta tece a trajetdéria formativa da professora, trazendo indicios do quanto
foram significativas para sua pratica docente as formacgdes continuas a que teve acesso. Em
ressonancia com nossa conversa, lembro do livro “Esperando ndo se sabe o qué: sobre o oficio
de professor”, de Larrosa, no qual ele sustenta o quanto significa escolher fazer uma formagéo,
argumentando que “para comegar um curso ¢ necessaria uma certa disposi¢do, é preciso estar
disposto a comecar ou, se preferir, a maneira de seguir em frente. O que o professor faz quando
inicia um curso nao € apenas pro-por um caminho, mas também uma maneira de comecar a
andar, de seguir em frente” (Larrosa, 2018, p. 21).

Trouxe Larrosa para essa conversa para nos ajudar a refletir sobre o quanto de nos estéa
implicado ao fazermos uma escolha, como, por exemplo, compor uma Conversaformativa, ja
gue ndo € algo em que se entra e sai da mesma forma. Estabelecemos uma relacdo, uma
experiéncia com o outro que nos afeta ¢ é afetado ao compor um “circulo cromatico”. Um
circulo que se move e (en)volve na mesma propor¢do, uma vez que somos afetados pelas
experiéncias do outro e podemos, da mesma maneira, afetar, ao acolher a escutaconversa que
se faz quando narramos nossas experiéncias. E impossivel sair do mesmo modo de uma
experiéncia que promove a vida, uma experiéncia com o matiz da pesquisa-VIDA-formacao.
Afirmo isso com convicg¢éo, tocada pelo que experienciamos em nossa Conversaformativa, algo
gue vocés mesmas poderdo contemplar a medida que se apropriarem da leitura das cartas
escritas neste contexto.

Recordo, aqui, de uma fala de Skliar sobre o tempo do outro e o inesperado, ele diz:
“Um tempo do outro que irrompe em nosso tempo e se torna irredutivelmente inesperado”
(Skliar, 2003, p. 38). Viver a experiéncia do inesperado numa conversa é permitir-se viver uma

aventura com o desconhecido, largar o pré-estabelecido de antemdo, e, assim, aceitar que minha
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narrativa depende do que 0 outro traz para a conversa, e iSso eu ndo tenho como prever. Requer
de mim — de nds — uma entrega e uma (re)nuncia, a abnegacdo temporéaria da voz, por vezes, 0
siléncio pode vir a ser “espera e paciéncia, um siléncio ndo oposto a palavra, mas o lugar onde
a palavra germina” (Larrosa, 2018, p. 417), 1a onde é possivel pensar no que dizer e como dizer.

A autora da carta que voceés lerdo a seguir sabe muito bem o que dizer e como dizer, é
um convite a refletir sobre o espaco do AEE como espacotempo de aprender na relagdo com o
outro. So palavras que pulsam nos acordes da amorosidade, da escuta das diferencas, do tempo
de aprender com o outro. E no embalo das palavras da professora “Maria Teresa Mantoan” que
reafirmo o que defendo, pois ela nos ensina sobre o privilégio de ter iniciado sua “trajetoria
profissional com esse estudante que tinha muito mais a me ensinar do que aprender comigo”.
Novamente, resgato uma fala de Skliar sobre o tempo do outro: “Um tempo do outro que
irrompe em nosso tempo ¢ se torna irredutivelmente inesperado” (Skliar, 2003, p. 38).

Viver a experiéncia do inesperado numa conversa, acolher a imensiddo de ndo saber o
que esta por vir, depender do outro, se entregar ao outro, numa relacdo de cumplicidade
consentida. Nuances que se expandem dentro desse “circulo cromatico” e aparecem de modo
vibrante nas narrativas da professora “Maria Teresa Mantoan”, cores que reverberam uma

perspectiva outra de educacéo, pintadas com as cores do humano:

Entre o contar e o escutar... das itineréncias formativas aos tons que a vida traz!
Pela escuta da vida... tessituras de uma professora.

N&o tenho como discorrer essas palavras sem me recordar de um aluno querido, que
me ensinou a ouvir e interpretar os sentimentos de uma pessoa com multiplas
deficiéncias, mas com total capacidade de ensinar e aprender nesse mundo t&o
diverso e excludente, uma vez que pensamos que sé seria capaz de aprender alguém
que demonstre visualmente sua capacidade intelectual, se é que realmente nossa
capacidade intelectual possa ser visivel de alguma forma. Me considero privilegiada
por ter iniciado minha trajetoria profissional com esse estudante, que tinha muito
mais a me ensinar do que aprender comigo. E foi nesse contexto maravilhoso que
fomos tecendo os saberes da vida, da escola e do mundo, com sua sabedoria de génio,
dentro de suas condigdes. E aprendi que um sujeito, para aprender, independe de
suas condicdes fisicas, psicoldgicas, intelectuais ou visuais. Mas simplesmente de ser
um sujeito com uma vontade de viver e fazer acontecer tudo de uma forma muito
especial, ndo importando os desafios que estdo por vir. O mundo fica muito mais
bonito de se viver quando encontramos pessoas dispostas a enfrentar obstaculos sem
se importar com a dureza que a vida tem, apenas se aventurar nessa viagem sem
volta. N&o que seja tdo simples, as intempéries existem, mas a vontade de superar é
maior que os percal¢cos que encontramos (Excerto da Carta escrita pela professora
“Maria Teresa Mantoan”, que compde a Caixa de Correio Azul, 2024).

Olhar para 0 mundo do modo como a professora “Maria Teresa Mantoan”, caras leitoras,
desperta em mim o desejo de estar com(junto) neste coletivo que acredita que a vida pode ser

mais bela, pois, como ela mesma diz: “O mundo fica muito mais bonito de se viver quando
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encontramos pessoas dispostas a enfrentar obstaculos sem se importar com a dureza que a vida
tem, apenas se aventurar nessa viagem sem volta”.

Com o desejo de construir um mundo assim, nossos encontros foram acontecendo. No
principio, para que cada uma pudesse se apresentar, foi solicitado que escolhessem duas
palavras que as representassem; a maioria das palavrasapresentacfes estavam relacionadas a
afetividade, as relagbes que se estabelecem no humano. Realizamos, entdo, nesse primeiro
encontro, uma dinamica com o dispositivo do Mentimeter®’, uma proposta que a professora Dra.
Tatiana Camargo Schiavon trouxe para compor nossa roda de conversa.

Vejam s vocés como as palavras escritas pelas professoras, para dizer o que definia a
sua escolha para atuar no AEE, estdo interrelacionadas com as narrativas das cartas que trouxe
para (com)partilhar com vocés, palavras que revelam um posicionamento epistemopolitico de
acolher a vida e os afetos que a compdem. A nuvem de palavras® da a dimensdo desse

amalgama de palavras tdo diversas:

@ Nuvem de palavras: Que palavra definem a sua escolha para atuar no AEE?

Escolha uma palavra que define a sua
scolha para atuar no AEE?

Of " Yt

Tatiana esta apresentando

ndlusso _QIMOT
acolhimento

ranca

espe

Fonte: a autora, 2024.

5" O Mentimeter é uma plataforma online que possibilita a criacdo de apresentag@es interativas, com enquetes,
perguntas e respostas ao vivo. Trata-se de uma ferramenta anénima, que facilita a interacéo do pablico e a coleta
de insights em tempo real. Disponivel em: https://www.fm.usp.br/cedem/conteudo/tutorial%20mentimenter.pdf
Acesso em: 04 fev. 2025

%8 As palavras que aparecem em destaque foram as mais utilizadas pelas cursistas. Foi disponibilizado o link para
acesso no chat da sala virtual (Classroom) e, ao acessarem, as professoras poderiam escrever a palavra que
definem sua atuacdo no AEE.



https://www.fm.usp.br/cedem/conteudo/tutorial%20mentimenter.pdf
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E com as palavras/afeto deixadas na tela do Classroom que vou me despedindo,
lembrando que “a travessia ¢ a diferenga entre o tempo que passa € o que passa no tempo”
(Skliar, 2014, p. 26).

Bom, como minhas companheiras de travessia, talvez estejam se perguntando ou
desejando perguntar-me: Afinal, o que este primeiro encontro promoveu? Neste tempo de
aprendizagens outras, que se fazem enredadas pelo amor, acolhimento, dedicacéo, afetividade,
empatia, esperanca, respeito, seguimos acolhendo o tempo enquanto travessia, 0 tempo como
profundidade, o tempo enquanto elemento indissociavel da vida, e persistimos narrando as

existéncias e afirmando nosso lugar de autoria.
Com carinho e acreditacéo,

Entre as pausas do tempo e 0 tempo necessario as pausas...
Rondondpolis, dezembro de 2024.
Simone de Paula Rocha

PS: Em tempo, peco licenca para deixar escorrer a poesia, e estender minhas méos — estendam
as suas também! — para juntos acolhermos esse modo outro de fazer pesquisa, que a razdo,
por vezes, ndo consegue explicar. Fazer pesquisa-VIDA-formacdo vai além do que
circunscreve a razdo, envolve, também, os afetos inerentes ao humano!
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$,, Carta-emancipacao): escuta e escrita de si
7/

t"lt!,‘

A todas as mulheres professoras-pesquisadoras que ousam escutar a Si.

Escrever para pronunciar essas palavras

que sdo destrocos do sangue frio.

Para nao olhar com olhos de aguia,

mas sim de esfera.

Para inventar o que acaba de me descobrir nu.
Para espantar a dor sem confronta-la.

Escrevo para confessar o inoportuno.

Escrevo para imaginar o que néo fui.

Para escapar de mim e poucas vezes reencontrar-me.
Escrevo para amar o insuportavel.

(Skliar, 2014)

Escrevo esta carta para vocés, professoras-pesquisadoras, para que conhecam as
narrativas das professoras do AEE, que se lancam a um voo ousado ao descortinar suas proprias
experiéncias, com suas palavras préprias, autorizando(se) a narrar sobre Si. Vocés que, assim
como eu, (com)partilham os desafios dos cotidianos escolares, conhecem de perto o quanto
precisamos ser resilientes. Entdo, sintam-se a vontade para celebrar conosco as experiéncias
vividas no contexto da Conversaformativa e, quem sabe, aceitem o convite, que estendo a
VOCés, a anunciarem(se). Suas vozes sdo bem-vindas!

A escrita com cartas, professoras, entendida como modo de pronunciar palavras outras,
encorajando-as a escrever para escutar(se), como Skliar (2014, p. 109) provoca nesta epigrafe,
escrever a fim de “escapar de mim e poucas vezes reencontrar-me”. A escrita narrativa como
insubordinacéo aos paradigmas estabelecidos nos contextos escolares. Neste segundo encontro
de Conversaformativa, iniciamos nosso movimento enquanto coletivo no processo de mergulho
na escrita narrativa com Cartas Pedagogicas.

Foi um encontro que agenciou um modo outro de pensar os espacos do AEE a partir da
escuta, conversa e escrita de cartas, um jeito de ensinar enquanto travessia, de olhar com lentes
outras, impelindo-nos a (re)viver outras experiéncias, descobrir o esconderijo do outro e de nos
Mesmos e Nos autorizarmos ao encontro.

E com a encomenda de escrita, ap6s uma conversa densa sobre narrativas com Cartas
Pedagogicas, que cartas potentes foram escritas! Uma boa prosa, como diriamos aqui no Mato
Grosso, que revela a beleza do encontro entre a universidade e quem de fato promove a
educacdo nos espacos escolares: vocés, professoras-pesquisadoras do cotidiano. Assim, para
alargar nossa conversa, vamos (com)partilhar o que esse encontro reverberou em nds, ao nos

debrucarmos sobre as narrativas do coletivo apresentadas no Padlet. Ao escolher marcas do
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espagotempo que aparecem e instigam a (re)memorar as experiéncias no espaco de docéncia do
AEE, as professoras escreveram Cartas narrando como viam a Si nesse processo de

aprendizagem da docéncia no espaco do AEE no atendimento aos alunos com Autismo.

Fagulhas de um movimento intenso e desvelador, o que contam as narrativas de Si...

Ja faz algum tempo que me entreguei nessa viagem fantastica de experiéncias Unicas.
Em cada novo ano, um novo (re)comego de aventuras e grandes desafios com o outro,
com nds mesmos e com a vida. Seguindo, as vezes, com alegria, tristeza, percalgos
nesse caminhar que nem sempre foi ou é com facilidade, mas de muitos obstaculos
percorridos com insisténcia ou resisténcia. Narrar a vida de experiéncias com
estudantes TEA é uma histéria de muitos capitulos, com personagens de
caracteristicas Gnicas. Quisera poder contar tudo isso que ja vivi com cada um deles,
sua forma de aprender, escrever, falar, seu andar, suas preferéncias. Dificil é ndo se
emocionar. Nao sei quem mais vai passar por minha trajetdria, s sei que cada vez
sinto mais vontade de me aperfeicoar, para que possa atingir melhor os objetivos
propostos, seja na vida académica ou na vida pessoal deles (Excerto da Carta escrita
pela professora “Maria Teresa Mantoan”, que compde a Caixa de Correio Azul, 2024).

Ler as cartas produzidas no contexto do Curso de Extensdo me traz a memoria a fala da
professora Dra. Barbara Sicardi Aygadoux, em nosso segundo encontro, sobre a quebra de
paradigma no contexto formativo, lembrando que, ao propor uma formacgéo que rompe com a
l6gica da razdo, se escolhe um caminho outro, um jeito de provocar e agucar a escuta! Um
espacotempo numa ldgica que acolhe a escuta dos sentidos, uma escuta sensivel, em uma
jornada que comega com a escuta de nds mesmos, e a consciéncia do nés s existe porque
estamos entre pessoas. (Co)existimos a partir das relagdes!

A leitura da carta escrita pela professora “Maria Teresa Mantoan” nos embala na mesma
sintonia quando sublinha que, a “cada novo ano, um novo (re)comeco de aventuras e grandes
desafios com o outro, com nds mesmos e com a vida”, um exercicio de escutaescrita da vida e
para a vida.

A proxima carta, caras leitoras, nos leva a conhecer os anseios da professora “Nilda

Alves”, tdo similares aos nossos!

Pela escuta dos sons do humanao...

Durante muito tempo, fomos cobrados para termos uma sala de recursos
multifuncional em nossa escola, porém, faltava um espaco adequado. Convivi com as
dificuldades de acesso a aprendizagem, dos alunos PAEDE, principalmente, aqueles
com TEA (Transtorno do Espectro Autista), porém, sempre estiveram encaminhados
e assegurados em outras escolas, no contraturno, para que recebessem o atendimento
educacional especializado e, neste ano (2024), sempre procuro dialogar com os
professores, para o trabalho estar mais centralizado naquilo que o estudante ja
consegue desenvolver sozinho e o que ainda necessita da ajuda de um adulto. Percebo
que somente é possivel promover uma educagdo com equidade, quando todos os
professores estiverem conectados, direcionados com 0 mesmo prop6sito, que € o de
ensinar e procurar saber como cada estudante aprende. Essa conversacao motivara
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uma troca colaborativa, que consistira em estratégias pedagogicas pensadas entre o
professor do ensino comum e o professor do AEE, que buscam planejar, de forma
articulada, procedimentos de ensino para o atendimento a estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial. O que se observa, também, € que precisa haver uma maior
compreensdo sobre a especificidade do autismo e melhorar a colaboragéo entre o0s
professores nas escolas, para propiciar melhores formas de desenvolvimento do
trabalho, sendo que ainda ha muita caréncia de conhecimentos sobre o Transtorno
do Espectro Autista. Os desafios relacionados ao aluno citado anteriormente, que
atualmente, esta no 9° Ano do Ensino Fundamental, e que apresenta dificuldades para
ler e escrever de forma mais autdbnoma, provoca uma reflexdo em pensar se houve
uma interagdo suficiente nos primeiros anos de escolaridade, para motiva-lo a ponto
de despertar para 0 mundo da leitura e da escrita. Estes anseios me instigaram para
buscar mais formacgdes e maiores orientacdes para dar o melhor suporte para a
escola, chamando palestrantes, marcando reunides com profissionais da saude e
trazendo mais as familias para a escola (Excerto da Carta escrita pela professora
“Nilda Alves”, que compde a Caixa de Correio Vermelha, 2024).

Percebo que a epigrafe que abre esta minha carta se aproxima da carta da professora
“Nilda Alves”, e me permito trocar a palavra escrevo pela palavra escuto e, ainda, ouso
parafrasear Skliar e dizer desse modo: escuto para confessar o inoportuno! Confessar as
fragilidades existentes nos espagos escolares, que mais integram do que incluem; confessar que
um aluno com TEA nivel 01 de suporte chega ao 9° ano sem acesso a leitura e a escrita;
confessar que ainda ndo conseguimos fazer, no cotidiano escolar, um movimento que contemple
um planejamento entre os professores da sala regular e a professora do AEE. Confessar...
confessar! Confessar-anunciar-denunciar, quantas vezes for preciso, que urge promover
Conversasformativas nos espacos escolares para avancarmos na Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva.

Escutar para amar o insuportavel! Escutar, como narra a professora “Nilda Alves”, para
compreender as especificidades que constituem o universo TEA de modo singular, inerente a
cada pessoa que esta no Espectro. Muitas fragilidades do cotidiano escolar sdo apontadas nesta
Carta Pedagdgica, experiéncias de quem escuta a pessoa, de quem olha e sente de um modo
outro, de quem Vvé a pessoa e ndo a deficiéncia. Uma escrita que, de t&o certeira, nos faz “falar
com 0 mesmo ritmo, com a mesma poténcia e com 0 mesmo mistério” (Skliar, 2014, p. 111).

Também certeira € a carta da professora “Berenice Piana”, que reverbera os didlogos, a
escritaconversa, e revela o permanente enfrentamento que cerca o processo de inclusdo nas

escolas.

Narrativas que inspiram a continuidade da escritaconversa, um félego em meio a
tanto caos, uma convoc(acdo) a soltar um grito num desejo insubordinado de
(re)encontrar-se.

De quem ¢é a face que vejo refletida no espelho?

“Um didlogo ndo pode existir, entretanto, na auséncia de um amor profundo pelo
mundo e pelas pessoas... Porque o amor € um ato de coragem, ndo de medo, amor ¢é
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compromisso com o0s outros” (Paulo Freire). Essa citacdo de Paulo Freire, que ja
utilizei em reflexdes anteriores, volta a minha mente ao escrever esta carta, pois ela
sintetiza o que nos, professores e professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), vivenciamos diariamente. A pratica pedagégica na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) vai além de métodos e diagndsticos. E sobre
reconhecer e valorizar o ser humano que esta a nossa frente, com suas
singularidades, suas histérias e suas formas de comunicar-se com 0 mundo. A leitura
das narrativas das colegas no Padlet, suas experiéncias e relatos, traz a tona a
compreensdo de que, para além dos contetidos tedricos, a experiéncia de vida de cada
professor e professora é crucial para o trabalho no AEE. O amor pela educacéo,
especialmente pela Educagéo Especial, é um sentimento compartilhado por todos e
todas nds que atuamos nesse espaco. Como mencionado por uma colega, a primeira
experiéncia com um aluno com autismo foi um marco importante em sua carreira,
onde aprendeu, na pratica, a importancia da linguagem visual e da busca constante
por novas formas de comunicacdo. Essa experiéncia é algo que nés, no AEE,
compreendemos profundamente. O processo de inclusdo nas escolas, entretanto, esta
longe de ser facil. Diariamente, n6s, professores e professoras da SRM, enfrentamos
desafios que vdo além das barreiras pedagogicas. As barreiras atitudinais,
infelizmente, ainda s@o grandes obstaculos para a verdadeira inclusdo. Enfrentamos
preconceitos, resisténcias e a falta de compreensao sobre as necessidades dos nossos
alunos. Uma das grandes dificuldades estd em estabelecer uma colaboracéo eficaz
entre o coletivo da escola, principalmente, com os professores da sala de aula comum
e os gestores. Embora a inclusdo seja responsabilidade de todos, essa articulacio
interna nem sempre acontece de forma fluida (Excerto da Carta escrita pela professora
“Berenice Piana”, que compde a Caixa de Correio Vermelha, 2024).

Acredito que vocés, leitoras desta carta, talvez estejam experimentando, a medida que a
leem, sensacdes talvez semelhantes as que senti quando vivi esse processo de mergulho nas
narrativas das professoras do AEE.

Nesse momento de escrita em que descrevo o processo vivido, € como se a conversa
continuasse acontecendo dentro de mim, meu corpo vibra com as sensagdes experimentadas,
com o deleite de uma leitura que revela sobre o outro, que desnuda e traz a escrita de Si, tento
me (re)compor e leio como quem sente o melhor aroma, degusta 0 melhor doce, apalpa a flor
mais delicada! Com a professora “Berenice Piana”, sinto a forga ¢ a poténcia do que defendo,
(re)afirmo o que ela escreveu: “E sobre reconhecer e valorizar o ser humano que esta a nossa
frente, com suas singularidades, suas historias e suas formas de comunicar-se com 0 mundo”.
N&o podemos esquecer, como ela disse em sua carta, que as barreiras atitudinais fortalecem o
preconceito arraigado na sociedade, exacerbado nos espacos escolares pela incompreensédo das
necessidades inerentes a cada pessoa com TEA.

Convido Orrt (2016, p. 51) ao nosso didlogo pois, acertadamente, ela pondera que “toda
vez que os sintomas ou a patologia sdo sobressaltados em detrimento do sujeito, ou devam ser
combatidos como caracteristicas anormais, 0 ser humano, no caso, a crianga no contexto
escolar, acaba sendo sombreada, esquecida, marginalizada”. S&o reflexdes importantes que a

carta escrita pela professora “Berenice Piana” nos convoca a fazer.
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Posso dizer, sem receio, que Escutarsentirpensar com vocés, nas/pelas Cartas
Pedagogicas enquanto dispositivo de escuta, promove um exercicio que nos ensina a aprender
a escutar, uma quebra de paradigma quando pensamos em ac¢des formativas, ja que as estruturas
que caracterizam nossa sociedade, sdo marcadas pela l6gica da razdo, perpetuando e validando
0 que nos é apresentado de modo visivel, estruturado com o bom uso de técnicas. Do mesmo
modo, posso afirmar, a partir do que experienciamos neste Curso de Extensdo, as muitas
(des)razdes que nos inspiraram e provocaram a pensar numa ideia de formacdo que integre
exercicios outros de existéncia e de (com)vivéncia.

A carta que nos foi escrita pela professora “Ester Orri” evoca essa ideia:

Reflexos das imagens existenciais de uma professora amalgamada pelas experiéncias
do vivido no contexto do AEE...

Narrativas dos afetos e ressonancias de uma Conversaformativa...

Ser professora da Educacgdo Especial é um constante desafio, é entender as diferentes
formas de aprendizagem e buscar sempre novas maneiras de adaptar o ensino para
que todos os alunos tenham a oportunidade de se desenvolver. Ser professora da
Educacdo Especial €, acima de tudo, ser uma defensora da inclusdo, garantindo que
todos tenham a chance de aprender e crescer, respeitando suas individualidades e
necessidades. Esse curso de extensdo nos deu uma nova visdo de como acolher e
ensinar, observando a Simone e cada pessoa que passa, nos relatando sua vivéncia,
¢ uma injecdo de animo em todos nds. A forma como ela compartilha suas
experiéncias e metodologias inovadoras nos inspira a buscar novas maneiras de
oferecer um ensino mais inclusivo e eficaz. Além disso, o contato com seus relatos
sobre estratégias aplicadas no Atendimento Educacional Especializado, reforca a
importancia de compreendermos as particularidades de cada aluno e como podemos
adaptar o ensino para atender as suas necessidades especificas. Esse curso nao
apenas amplia nosso conhecimento sobre o autismo, mas também nos capacita a lidar
com os desafios didrios de forma mais assertiva, com paciéncia, sensibilidade e
criatividade. (Excerto da Carta escrita pela professora “Ester Orrtt”, que compde a
Caixa de Correio Verde, 2024).

Partilhar com vocés esse excerto da carta da professora “Ester Orrd” me permite acolher
0 medo do ndo saber, de me ver diante das incertezas de como seria esse modo outro de
pesquisar. Mas, vejam sO vocés, 0os caminhos que essa Conversaformativa promoveu, olhem,
espiem, escutem o que ela nos diz, seu desejo é que “todos tenham a chance de aprender e
crescer, respeitando suas individualidades e necessidades, esse curso de extensao nos deu uma
nova visdo de como acolher e ensinar”.

E para tecer essa trama com a narrativa da professora, busco na poesia subterflgios para
firmar meus pés e dizer que sim, tenho medo, “porque as palavras, se ditas em concreta
existéncia, arderiam nas veias e nos olhos. Tenho medo e ele me mantém de pé, esse meu
adversario terrivel dorme dentro de mim” (Ferrarini, 2023, p. 120). Ao mesmo tempo que dorme

em mim, o medo me desperta, forja, me pde de pé para resistir ao ato de educar enquanto apatia,
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asfixia, paralisia; me pbe de pé e me permite deslocar-me do que sou, do que sei, do que vejo e

penso, para anunciar uma educacao para a escuta.
Com carinho, afeto e amorosidade,

Dias nublados, que por vezes tiram o brilho do sol,
dias de luta, dias desafiadores, mas também, dias de esperanca.
Rondonépolis, janeiro de 2025.

Simone de Paula Rocha

Carta-conversaformativa: o que narram as professoras do AEE no percurso de

N . . . )
$4 ensinaraprender com as criangas com Transtorno do Espectro do Autismo? ;f;!

A todas as criangas e adolescentes com autismo que anseiam por uma educacdo da/na/pela
escuta,

Quem anda no trilho é trem de ferro

Sou agua que corre entre pedras:

— liberdade caca jeito.

(Barros, 2010).

Escrever esta carta com as Ultimas Convers(a¢cdes) do Curso de Extensdo “A conversa
e a escuta: matizes para uma educacao na diferenga”, traz essa sensacao de liberdade a que o
poeta se refere na epigrafe. A liberdade de pesquisar no/do/com os cotidianos, cacar jeito de
escrever uma tese com as professoras do AEE; compor uma Conversaformativa assumindo
como dispositivo metodoldgico as Cartas Pedagogicas (re)vela a escolha por ndo andar em
trilhos.

Vocés nem imaginam como fui me (des)construindo nesse processo de me tornar “4gua
que corre entre pedras” (Barros, 2010, p. 156). Nao ¢ muito facil sair dos trilhos, da rigidez que
as pesquisas académicas nos impdem, e ir entremeando enredamentos para (com)partilhar
saberes na relagdo com o outro, de um modo outro.

Bem, vocés, criangas e adolescentes com autismo, sabem dos desafios para (re)existir
na diferenga, romper com uma ideologia da normalidade de quebra de padrbes de
homogeneizacdo, daqueles que incomodam as outras pessoas, aquelas que se encaixam na
norma. Como Janoario e Peluso (2022, p. 140) nos ajudam a lembrar, as pessoas com

deficiéncia ja foram nomeadas de varias maneiras: os diferentes e os diversos, 0s especiais e 0s
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deficientes, os minoritarios e 0s menosprezados, 0s vulneraveis e os violados, terminologias
para dizer sobre a falta do outro. E sempre sobre a falta que recai o olhar, dificilmente vemos,
pensamos e sentimos a partir singularidade.

Agora, vou contar um tiquinho do que as professoras do AEE escreveram em suas cartas
sobre as experiéncias de ensinaraprender com vocés nos cotidianos escolares. Tem tanta coisa
inspiradora narrada por elas que até esquecemos, por um tempo, de como “as relagdes humanas
tém concentrado, em suas manifestacdes, 0 medo, a segregacdo, a exclusdo e a negagdo do
outro” (Janoario; Peluso, 2022, p. 142).

Ah, preciso dizer, ainda, para que vocés, leitores, entendam como aconteceu esse ultimo
movimento de escrita das cartas, que as professoras trocaram Cartas entre si, escolheram de
outra Caixa de Correio uma carta para ler e responder, a partir do comando de escrita que trazia

esse pedido:

A troca de correspondéncia aconteceu e, a partir daqui, compartilho com vocés alguns
pedacinhos do que foi essa experiéncia formativa. Primeiro, temos a Carta enviada pela
professora “Berenice Piana”, integrante da Caixa de Correio Verde, em resposta a carta lida por

ela, oriunda da Caixa de Correio Vermelha:

Sua carta me tocou profundamente, pois compartilno de uma experiéncia que me
conecta com a sua. Atuo na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) desde 2012 e,
assim como vocé, minha jornada no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
€ marcada por uma busca constante em compreender e apoiar as necessidades dos
alunos e das alunas. No entanto, algo que a vida me trouxe, de forma inesperada, foi
o0 diagndstico de autismo do meu filho, que ocorreu apenas em 2022, quando ele tinha
18 anos. Esse diagnostico foi um divisor de aguas para mim, pois, enquanto atuava
como professora da SRM/AEE, ndo imaginava que meu préprio filho estivesse
passando por tantos desafios, ainda que sua singularidade fosse algo sempre presente
em nossa rotina. Refletindo sobre essa trajetoria, vejo que Deus me preparou para
essa missdo de ser professora da SRM/AEE e mae atipica, pois minha experiéncia na
educacdo me ajudou a compreender melhor as necessidades do meu filho e, ao mesmo
tempo, minha vivéncia como mae me trouxe ainda mais sensibilidade e dedicacdo ao
trabalho com os estudantes que atendo. Além da luta pela inclusdo dos meus alunos
e alunas, uma das maiores lutas que enfrento hoje é para garantir a inclusdo do meu
filho na universidade. Em 2023, ele foi aprovado para o curso de Medicina, mas
precisou trancar a matricula devido as barreiras que enfrentou, principalmente, as
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atitudinais. Se hoje posso lutar pela inclusdo dele no Ensino Superior, € gracas a toda
a experiéncia que adquiri ao longo da minha trajetoria. Acredito que é fundamental
somarmos nossos esfor¢os e unirmos nossas vozes para efetivar a inclusdo, desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Superior, garantindo que todos os alunos e todas as
alunas, independente das suas necessidades, tenham a oportunidade de estudar,
crescer e conquistar seus sonhos (Excerto da Carta escrita pela professora “Berenice
Piana”, que compde a Caixa de Correio Verde, €2024).

O quanto do outro fica em mim e o quanto de mim o outro leva! Pensei nisso ao colocar
os olhos nas palavras da Professora “Berenice Piana”.

A leitura das cartas das professoras e a percep¢do do movimento experienciado, me
remetem a Delory-Momberger (2024, p. 44-45), quando trata da atividade biografica afirmando
que ela “nédo ¢ uma atividade episddica e circunstancial limitada a mera narra¢do da vida, mas
uma das formas privilegiadas da atividade mental e reflexiva pela qual o ser humano representa
a si mesmo no seio de seu ambiente social e historico”.

A experiéncia narrativa com as cartas representa uma oportunidade de refletir sobre
nossa pratica pedagogica, articular valores que nos constituem, numa conversa aberta para a
qual o leitor também estd convidado. Adentrar na historia de vida do outro nos mobiliza e
convoca a outras aprendizagens, nessa relagéo singular-plural.

As historias foram se imbricando, de tal jeito que a identificacdo entre as docentes era
palpavel. “Maria Teresa Mantoan”, que integra a Caixa de Correio Azul, fala dessa

identificacdo ao se dirigir a sua correspondente, que faz parte da Caixa de Correio Verde:

Querida colega!

O sentimento que te move a enfrentar os desafios da Educacdo Especial sdo os
mesmos que os meus. Me identifiquei muito com vocé nas palavras que escolheu para
falar do AEE. Eu, como vocé, me apaixonei por essa area, antes tao desconhecida e
desafiante, e, apesar dos desafios, muito inspiradora, para buscarmos o
conhecimento. Mesmo depois de algum tempo na Educagéo Especial, ainda me vejo
uma aprendiz a cada novo ano, visto que os estudantes, publico dessa modalidade,
assim como o0s outros, estdo evoluindo e buscando, cada vez mais, se aprimorar em
seus desenvolvimentos académicos e sociais. Te vejo uma professora sonhadora,
preocupada com o amanhd desses estudantes e, ao mesmo tempo, querendo fazer a
diferenca na vida deles. Pode acreditar, vocé faz toda diferenga quando busca se
capacitar para desempenhar um papel de profissional competente no que faz. Sei que
nao é facil buscar todas as alternativas que s@o favordveis ao desempenho e
autonomia deles, mas ndo é impossivel, como bem sabemos, s6 depende de
persisténcia e boa vontade de batalhar, e isso, a gente tem com sobra. Acredite, a
Educagéo Especial so tem se sobressaido por causa de profissionais como vocé, que,
independentemente do resultado, esta sempre buscando o melhor para os estudantes.
(Excerto da Carta escrita pela professora “Maria Teresa Mantoan”, que compde a
Caixa de Correio Azul, 2024).

Percebem como ficam evidentes os afetos que nos tocam e convocam a nos achegarmos
um pouquinho mais, ficar perto e mergulhar na historia narrada? VVale lembrar que nunca saimos

da mesma forma, incAlumes, depois de viver uma experiéncia como esta. Afetamos e somos
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afetados. VVocés perceberdo, ao continuarem a leitura, que a troca de cartas trouxe as marcas
dessas implicacdes. A proxima carta se destina a uma professora da Caixa de Correio Amarela,

e foi escrita pela professora “Ester Orr1”, que participa da Caixa de Correio Verde

Querida professora!

Muito obrigada por compartilhar sua experiéncia com tanta honestidade e empatia.
Sei exatamente como é carregar 0 peso desses questionamentos e buscar, dia apos
dia, alcancar o melhor para cada aluno da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Seu compromisso em se aprimorar constantemente e seu desejo
de romper barreiras pessoais ja mostram a enorme dedicagéo que vocé tem com 0s
seus estudantes. Eu escolhi sua carta, pois esse relato me causou o impacto
mencionado na atividade, pois nos, professoras da Sala de Recursos, temos que vibrar
com essas pequenas vitorias, e, N0 meu caso, ougo muito isso de outros colegas
professores da sala regular: - Nossa, vocé vibra por tdo pouco! Sempre respondo: -
N&o! Talvez seja pouco para vocé, que estd acostumado a olhar o avanco de
aprendizagens da sala como um todo, eu, que acompanho individualmente, consigo
sentir avango em cada letra. Tenho um aluno, por exemplo, que ndo conhecia o
alfabeto, e frequenta o0 nono ano da sala regular, tem 3 anos frequentando a sala de
recursos; hoje, eu tenho video desse aluno lendo pequenos textos com letra bastao e
silabas simples, como dizer que esse avanco é pequeno? N&o, esse é um avango
gigantesco para mim, enquanto professora, e para ele, que vejo a alegria no olhar,
quando digo para ele: - Parabéns, vocé esta lendo!

Eu sei que questionar a propria pratica faz parte da esséncia do professor da
Educacdo Especial. Esses questionamentos ndo sdo reflexo de erros, mas sim da
vontade sincera de oferecer sempre o melhor, de encontrar caminhos que talvez ainda
néo tenhamos experimentado, essa reflexao constante é o que nos torna profissionais
mais sensiveis, criativos e adaptaveis. Muitas vezes, 0 que parece um resultado
pequeno aos nossos olhos é, na verdade, um grande avango no mundo do aluno, e
isso precisa ser valorizado, claro! Somos humanos e é natural sentir frustragéo,
especialmente quando temos expectativas e sonhamos com progressos rapidos, mas
lembre-se de que vocé esta plantando as sementes de um futuro mais inclusivo e
transformador, e cada pequeno resultado é um sinal de que algo bom estéa crescendo.
Durante o curso, nesses encontros formativos e escuta, cada relato e experiéncia
exposta por palestrantes e colegas professores foi um grande aprendizado, contribuiu
para que eu possa melhorar a cada dia em minha pratica profissional, me confirmou
que, sim, a paciéncia é um processo, celebrar cada conquista, por menor que seja, é
parte fundamental dessa jornada. Tive a confirmagdo que estou no caminho certo,
que devemos continuar firmes no propdésito, com dedicagéo e, sem divida, somos,
uma luz no caminho dos nossos alunos, ajudando-os a superar suas proprias
limitacfes e a trilhar um caminho de autonomia, confianca e, acima de tudo,
dignidade (Excerto da Carta escrita pela professora “Ester Orra”, que compde a Caixa
de Correio Verde, 2024).

Sabem, as palavras dessas trés professoras, que ecoam em resposta as palavras de outras
trés, me fizeram lembrar de um livro escrito por Bartolomeu Campos Queiros (2004), chamado
“Correspondéncia”, sobretudo, quando o autor exclama: “Como sao fortes as palavras! Elas
dizem coisas que sO 0 coracdo escuta. [...] Sei que as palavras podem abrir novo caminho.
Procurei dentro de mim alguma palavra dormindo. S6 encontrei uma: Igualdade. Ela nos

permite viver as diferengas.”. Que palavras andam dormindo dentro da gente? Viram quantas
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palavras despertaram nessas cartas? Autonomia, confianca, dedicacéo, dignidade, persisténcia,
sonho, incluséo.

Entendem, agora, o quanto é significativo o que as professoras do AEE tém para contar
sobre o0 processo de ensinaraprender com vocés? E essas nossas conversas me fazem lembrar
das contribui¢des de Delory-Momberger, uma pesquisadora francesa que estuda sobre esses
processos vividos no contexto da Conversaformativa. Ela diz que “a aprendizagem ¢ concebida
como a capacidade do ser humano de adaptar seu comportamento ao mundo exterior e como
processo pelo qual ele se transforma a si mesmo” e que a experiéncia “designa 0s espacos de
interacdo com o mundo circundante, nos quais se efetua a aprendizagem” (Delory-Momberger,
2024, p. 80).

Acho que vocés repararam na minha dificuldade em encerrar uma conversa, mesmo que
provisoriamente, mas é preciso. Entdo, vou me despedindo por aqui, e deixo com vocés uma
narrativa de uma das professoras sobre o que foi esse modo de pesquisarnarrar com esse
coletivo: “Saio deste curso transformada pela experiéncia das escutas, pelas historias que foram
compartilhadas e pela reflexdo sobre como podemos, de fato, tornar a escola um lugar de
pertencimento para todos, independentemente das diferencas. Eu diria que o principal
aprendizado que levo deste curso € a compreensao de que o AEE é um espaco de acolhimento,

de respeito e de parceria, onde pudemos, nos N0SSOS encontros, trocar experiéncias e vivéncias”.
Abracos, com carinho e respeito.

Dias de chuva e dias de lagrimas.
Rondondpolis-MT, fevereiro de 2025.

Simone de Paula Rocha
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CAIXA DE CORREIO AZUL:
ALTERIDADE E ESCUTA - EDUCAR PARA DIFERENCA

Como se ser diferente fosse sinbnimo de sobra, de
desperdicio. Como se o diferente ndo pudesse viver entre
0s homens e devesse retirar-se, ele mesmo, da vista do
mundo. Como se fosse impossivel ensinar alguma coisa
ao diferente.

(Skliar, 2014)

N&o poderia comecar a escrever esta Caixa de Correio Azul sem trazer os tons que
compdem a pronuncia de Skliar (2014) ao nos comunicar, nesta conversa, 0 conceito de
DIFERENCA. E com as lentes do “Ensinar enquanto travessia: linguagens, leituras, escritas e
alteridades para uma poética da educagdo” e da “Pedagogia (improvavel) da diferenca: e se o
outro ndo estivesse ai? (Skliar, 2003), que vamos compondo a palheta entre os tons e entretons
e com 0s matizes de uma escrita da alteridade, da escuta e da e para a diferenga.

Olhar com lentes outras, aventurando-nos a (re)viver outras experiéncias, outros
espacostempos, outras relagdes com o desconhecido, descobrir esconderijos do outro e de nds
mesmos e Nos autorizarmos ao encontro, um encontro com a diferenca. O autor inquieta o leitor,
0 perturba e (des)constroi ao dizer que “diferenga” ¢ “uma palavra que vem se pronunciando
desde tempos imemoréveis na filosofia. Antes, muito antes, que se transformasse numa palavra-
objeto, em uma palavra-politica, em uma palavra-pedagdgica, uma palavra sem ninguém-dentro
e sem ninguém-ao-lado” (Skliar, 2014, p. 130).

Foi 0 que aconteceu comigo, sabem? Esse olhar do autor para a diferenca desconcertou-
me. H& quanto tempo vivemos assim, deixando o outro “diferente” nesse lugar, o lugar que o
coloca fora do mundo, e ndo entre nds no mundo (Skliar, 2014)? Ventos outros, trouxeram as
cores (re)criadas a partir de um matiz da diferenca, um olhar que se faz pela escuta, que
compreende que “a diferenga nio ¢ um sujeito. E uma relagdo” (Skliar, 2014, p. 130). E a partir

dessa concepgdo hd um convoc(a)cao para as relagdes de diferenca que

[...] nada tém a ver com a exclusdo ou com a inclusdo: trata- se de uma necessidade
de conversar, de usar as palavras para poder estar e, talvez, fazer coisas juntos. Estar
juntos néo significa estar a vontade [...] Mas se conversarmos e se entrarmos numa
relagdo que ndo tenha o animo de fazer o outro um insosso “semelhante”, talvez a
diferenca valha a pena, talvez a diferenca seja aquilo que melhor narre o0 humano. E
para isso temos que ter tempo. N&o formas de nomear... Tempo! (Skliar, 2014, p. 132).

Se amplidssemos o olhar, conseguiriamos ver outras nuances, se tivéssemos tempo,
como escreve 0 autor, ndo seria necessario nomear as pessoas com deficiéncia, ndo seriam

conhecidas somente pela “falta”, mas sim pela singularidade inerente ao humano.
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E a ousadia de Skliar a provocar que me permite pensar nessa relagio com o outro, que
insinua rotas de fuga, um convite a arriscar-se, mover-me na direcdo do desconhecido, uma vez
que: “Ensinar ¢ uma arte que conjuga a travessia e a pausa: caminhar entre passados, presentes
e porvires distintos; caminhar para os lados para viver juntos durante o ensinar, detendo-nos a
escutar” (Skliar, 2019, p. 54).

Escutar os sons inaudiveis, sentir os aromas que exalam fragrancias outras, admirar as
cores sem enxerga-las, interpelar o humano que em nds habita. Conversar sobre as sensacoes
dos movimentos infimos. Buscar na palavra e nos gestos toda generosidade possivel, desejar
mundos em que as rela¢des oferegcam a escuta da voz de um e de outro (Skliar, 2019).

E é pensando nessa conotacdo de sensacdes e movimentos outros que trago para
representar essa Caixa de Correio, a cor azul. Vale destacar que o azul decorre do “arabe e do
persa, lazurd, lazaward, e conota uma sensacdo de um movimento para o infinito, para o
imensuravel, para o incalculado” (Moreci, 2021, p. 148). Por ser uma das primeiras cores do
espectro invisivel, segundo a autora, espalha e carrega consigo a “tranquilidade, o
contentamento, a harmonia ¢ o acordo” (ibidem).

Essa cor é carregada de simbologia, o azul abarca a “profundidade de sentimentos”,
conectando as pessoas em rela¢Oes pacificas, ao encontro do ser. Sua tonalidade representa,
ainda, a sensibilidade tranquila, sendo requisito prévio para a empatia (Moceri, 2021), e dialoga
de forma potente com os conceitos tratados nesta Caixa de Correio, e, metaforicamente,
conversa com a representacdo do simbolo do autismo que, por muito tempo, foi identificado
com essa cor por ter, em sua maioria de casos, 0 género masculino com diagnéstico de TEA.

Nesta Caixa de Correio vocés terdo acesso as Cartas Pedagdgicas escritas, em sua
maioria, para professores, mas também encontrardo uma Carta escrita para uma quase
adolescente que me inspirou, fortaleceu e me disse, sem palavras, para continuar nos caminhos
da pesquisa, de um inédito-vidvel a um circulo cromatico das experiéncias que me tocam e me
permitem (trans)formar-me.

A primeira é a Carta-Conversante: olhar, pensar, desejar — o escutar como jeito de
educar, que tem como destinatarias todas as criancas, as Gigis que nos ajudam a lembrar que
somos todos humanos; em seguida, encontrardo a Carta-Convoc(a¢éo): um convite a escuta
das diferengas - notas sobre ver-pensar-sentir na diferenca, enderecada aos professores de
todos os espacos e tempos que procuram privilegiar uma educacdo para a escuta; depois, temos
a Carta-Denunci(A)nuncio - é preciso indignar-se: por uma educacéo inclusiva, escrita para

todas as pessoas com deficiéncia que precisam lutar, todos os dias, pelo direito de (re)existir na
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diferenca; e por fim, a experiéncia da Convers(acdo) com os membros da Banca de
Qualificacdo, a Carta-Convers(a¢do): por uma escuta dos sons da vida.

¢
'

I/
vCarta-conversante: olhar, pensar, desejar — o escutar como jeito de educa ,’
Z

A todas as criangas, minha Gigi e as Gigis que nos ajudam a lembrar que somos humanos,

Fazer de conta que é possivel acariciar as raridades,
tocar a parte mais fugidia do sol, a curva do relampago
ou a transparéncia dos lados da chuva. Olhar com
brandura, como se s6 houvesse infancia. Olhar com
simplicidade, o que é visto ndo precisa ser nem nomeado,
nem subjugado. O olhar como um ato oposto ao de
escapar. O olhar como uma forma de escutar.
(Skliar,2014)

Lembrar da minha humanidade, e, desse modo, acolher minhas fragilidades, me inspira
a escrever esta carta e, quem sabe, consiga, com isso, trazer um unguento a memdria ainda
fustigada pelas cicatrizes das experiéncias vividas, experiéncias que contrastam com as cores
vividas do simbolo do Transtorno do Espectro Autista. De modo paradoxal, me convidam a
olhar com brandura para outros tempos, e, como Skliar (2014, p. 153) escreve, “o olhar como
um ato oposto ao escapar”. Mas como nao desejar escapar? Fugir do desconhecido, do medo
de ndo saber o que e como fazer, para minimizar as dores do caminho que se apresenta
desafiador? Sentimentos conflitantes que invadem a maternidade atipica quando o diagndstico
chega, e ele nunca chega s6, traz consigo uma avalanche de vozes, para dizer do que se trata
esse tdo temeroso CID-10, do DSM-1V, atrelado a sigla TEA e aos tantos ndo saberes desse
universo.

Olhar! Foi 0 que me impediu de escapar. Olhei com simplicidade, como sugere Skliar,
para a crian¢a diante de mim. Ela ja ndo era um bebé& quando esse diagnostico nos afrontou.
Geovanna, minha filha com TEA, tinha dois anos quando consegui fechar o diagndstico e
enfrentar o que vinha com ele. Minha filha e tantas outras Gigis poderdo, um dia, ler esta Carta,
e descobrir —e compreender! — que os dias foram dificeis, sim, mas aquela menina, tdo pequena,
me olhou e eu consegui escuta-la!

Geralmente, as criangas com TEA e suas familias recebem ou conseguem fechar o
diagnéstico nos primeiros anos da primeira infancia. E quando a linguagem verbal ndo chega,
guando as estereotipias aparecem, na estranheza de um olhar que desvia e ndo deseja o contato

visual, na percepcéo de dificuldades motoras, da seletividade alimentar que traz um desespero
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por ver uma crianga rejeitar tudo que lhe é oferecido, quando o brincar ndo se faz do modo que
esperamos, quando a fixacdo por movimentos circulares chama a atencdo de quem esta por
perto, demarcando um outro lugar da infincia. Um “lugar” que ndo recebe olhares com
simplicidade, nem tdo pouco ¢ visto sem ser “nomeado”. Vivemos um uma sociedade que exclui
e segrega o diferente, o que ndo se “enquadra”, e é essa sociedade que costuma validar, de modo
inquestionavel, o laudo médico, um CID que vem carregado de impossibilidades, dos muitos
NAOs que a crianca com TEA vai receber uma vida inteira, um diagnostico que traz, segundo

a literatura cientifica, comprometimentos como:

As funcgdes simbolicas como a imitacdo de gestos e atitudes, 0 emprego de palavras
com o fim de se comunicar, dificilmente atingem seu objetivo interacional, quando
desenvolvidos. Muitas vezes manifestam resisténcia a mudancas de rotina, alteracéo
no ambiente de seu costume, medo incomum a outras pessoas, objetos e lugares. Por
causa das dificuldades no processo de comunicar-se com o outro além do que diz
respeito ao verbal, também sdo prejudicadas as condutas simbdlicas que promovem
significados as interpretagdes das situacdes e contextos socialmente vivenciados, dos
sinais sociais e da emocionalidade gerada nas relacdes sociais (Orrd, 2017, p. 36).

Vocés que vivem no Espectro do TEA, sabem muito bem o que sdo as barreiras a serem
superadas a partir do diagnostico, e sabem, tambeém, que é importante ndo apenas o trabalho
com as habilidades preestabelecidas de cunho funcional, o que defendo como mae-
pesquisadora-professora, mas também o investimento nas relagcdes sociais, que podem ser
favorecidas em espacos ndo excludentes, em espa¢os que validam existéncias que se tecem na
diferenca.

Sao os lugares que aqui vou chamar de lugaresvida, lugar de pessoas que respeitam e
acolhem o outro em suas singularidades, espacos sociais que promovem a VIDA e, “privilegiam
as relacGes genuinas, sdo aqueles onde a segregacdo, a marginalizacdo e a institucionalizacéo
do déficit e da doenca ndo se fazem presentes em suas praticas cotidianas” (Orra, 2017, p. 37).
Lugares onde a escuta ndo precise ser ensinada, onde os olhos vejam mesmo estando fechados,
onde as mé&os toquem o invisivel...lugares onde se perceba que, “um gesto acaba quando a
palavra interrompe o olhar” (Skliar, 2014, p.50). Um gesto acaba quando, ndo desejamos
sentirpensar, desse lugar outro!

Ja imaginou, Gigi, o0 que teria acontecido se tivéssemos escutado todas as vozes que
insistiam em dizer que vocé ndo andaria por causa da mutacdo genética no Gene KCNQ2
concomitante ao autismo, teria seletividade alimentar, que as estereotipias ndo cessariam, ndo
teria convivio social, ndo aceitaria 0 meu toque, abraco e carinho, que viveria alheia a tudo que
a cercava, presa em “seu proprio mundo”? Quantos desafios foram superados, ndo ¢ mesmo?

Foram superados ndo SO por vOcé, mas por tantas criangcas que vivem no espectro. Quantas
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Gigis, assim com Temple Grandin, compreenderam seu modo de serestar no mundo e, a seu
modo e no seu tempo, foram desbravando os territorios da invisibilidade. Temple escreveu, no
livro “O cérebro autista: pensando através do espectro”, acerca de uma experiéncia que a fez

perceber sobre suas especificidades. Ela diz:

Essa experiéncia foi uma primeira licdo de como aplicar meus pontos fortes. Naquela
época eu ndo me via uma pensadora visual, claro. Mas sabia que desenhar era algo
que podia fazer e o que fazia melhor. Entdo, era o que fazia. Usei 0 que a natureza me
deu e explorei a0 maximo” (Grandin; Panek, 2015, p. 177).

Vocés imaginam o quanto a trajetéria de Temple Grandin ja contribuiu e ainda pode
contribuir para entender as especificidades das pessoas com autismo? E uma narrativa singular,
escrita do lugar do vivido. Preciso contar a vocés que essa foi minha primeira leitura de um
livro sob a lente de uma pessoa com TEA.

Foi um divisor de dguas para nés! Desse encontro até os dias atuais, acessei muitas obras
autobiograficas que tém me ajudado a olhar de um modo outro as singularidades desse campo
de pesquisa. Somos constituidos de subjetividade e, nas multiplas formas de viverser, temos
afrontado a vida, com as Gigis que comigo fazem esse caminhar mais colorido, de permissao e
oportunidades para “fazer o melhor”. O que tenho aprendido com a pesquisa-VIDA-formacao,
e intento trazer com esta narrativa, é a abertura a conversa, desejosa, assim, de encontrar pessoas
para (com)partilhar essas vozes em uma troca plural, desses e outros saberes.

Volto em uma narrativa de outro tempoespaco para (re)viver o permanente processo de
conhecimento e formacéo e, com tantos outros e com outras versdes minhas, vou construindo
0 pensamento de que somos capazes, através dos nossos fragmentos de memdria individual e
coletiva, fertilizar, adubar “nosso imaginario de nés-mesmos [para que possamos] inventar essa
indispensavel continuidade entre o presente e o futuro, gragcas a um olhar retrospectivo sobre
n6s-mesmos” (Josso, 2007, p. 435); é desse lugar que langco mirada para olhar para as memarias
do passado e compreender o processo vivido com Geovanna e, assim, perceber/saber sobre a

VIDA que se anuncia a nos:

Nos espagos escolares ainda € muito comum a presenca dos discursos de
impossibilidades. Geovanna foi agraciada com um espaco de aprendizagem que lhe
possibilitou experienciar seu corpo, no seu ritmo, do seu jeito. Para além do siléncio
e das dificuldades de interacdo social, do brincar em grupo, de um corpo que se
expressa de forma diversa, teve a oportunidade de ser crianga (Rocha, 2021, p. 135).

E com o fragmento dessa narrativa reveladora, que funde passado/presente e anuncia
um futuro, que vou me despedindo. Quero que saibam: ainda hoje me vejo refletida nos olhos

da crianga que ndo me deixou “escapar” dos afrontamentos de ser mae atipica, que me segura,
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hoje, com maos fortes de pré-adolescente firmando seu lugar no mundo, entendo bem Skliar
(2019, p. 140) quando diz, sobre a insisténcia em escrever: “através dessa linguagem da
memoria onde encontra alguns indicios, certos gestos, fazendo-o0s regressar a um tempo
atualizado, com uma lingua totalmente diferente”.

Gigi, vocé bem sabe que esse tempo da pré-adolescéncia tem me inscrito em outros
desafios, até entdo desconhecidos, a adolescéncia no contexto do TEA! Como sera esse novo
tempo, quais indicios vocé me traz para ajustar a rota? Seu corpo tem mudado, seus gestos
também, descobrir uma forma de dizer ao mundo, anunciar sua voz com a Comunicacao
Alternativa Assistiva — CAA, tem promovido inéditos-viaveis. J& superamos a hipotonia
muscular vé-la correndo me traz uma alegria imensuravel. Agora sei que acertamos nas escolhas
que fizemos quanto as terapias motoras.

Ah! Mas preciso confidenciar algo: por vezes, ainda me vem o medo dos dias incertos.
Estava relendo o livro da Ester Orr, quando meus olhos se fixaram naquele paragrafo que
trazia sobre os comportamentos na adolescéncia acentuados pelas mudancas hormonais. Meu
coracdo ficou apertado e lembrei dos dias dificeis de comportamentos autolesivos e
heterolesivos que vivemos, a dor de ndo saber o que fazer dilacerou meu coragdo, (re)vivi,

chorei, por nos e por tantas outras maes que experimentam semelhante desespero, uma vez que

A adolescéncia também é um periodo mais dificil para aqueles com autismo. Nessa
fase tendem a aumentar os conflitos pessoais e interpessoais. E possivel aparecerem
novas complicagcfes, como crises de epilepsia, acréscimo das estereotipias, problemas
alimentares, ciclos depressivos, aumento da excitacdo e ansiedade. [...] Conter a crise
de uma crianga com autismo durante a infancia é bem diferente de conté-la quando ja
é um adolescente que esta mais desenvolvido, mais forte e, talvez, mais resistente ao
que deseja ou nao fazer (Orru, 2017, p. 37).

Muito do que estdvamos vivendo se refletia nessas palavras. Como compreender e
minimizar a diversidade de situacOes inerentes a essa fase da vida e, mais, quais caminhos
escolher para ampliar as relacdes sociais a fim de promover uma vida fora dos muros da
segregacao? Sdo perguntas que ainda estdo sem respostas mas, como bem escreveu Freire em
“Cartas a Cristina: reflex6es sobre minha vida e minha préaxis”, “ninguém que sofre perda
substantiva continua a ser o mesmo. A reinvengao ¢ uma exigéncia da vida” (Freire, 2020, p.
129), seguimos no movimento de (re)invencdo de nds. Sei que as respostas virdo evocadas nas
cores do esperancar, numa Convoc(agédo), constante e desejavel de modificar o nosso olhar
sobre as coisas e assim, “amanhar a propria mao, tornar reto o andar dos pés cansados, descobrir
que o dialogo é a condicdo primeira do conhecimento: descobrir e descobrir-se no Outro”
(Ferreira-Santos, 2004, p. 47).
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Assim, minha querida Gigi, a (re)invengdo tornou-se possivel a mim e a vocé, no
“acariciar as raridades, tocar a parte fugidia do sol”, porque nos autorizamos a experimentar o
olhar com brandura e, corajosas, ndo permitimos que o medo do inesperado nos impedisse de
serestar no mundo, com a simplicidade de crianca e a cor(agem) de (re)existir como forma de
escutar. Sigo aqui, desejosa de que tantas e todas Gigis — e suas familias — que passam pelas
nossas escolas possam, também, (re)inventar-se sob a luz do sol.

Com amor e afeto,

Dias de chuvas intensas, dias de lavar a alma,

de deixar a lagrima se confundir com a chuva.

Dias de ver a curva do relampago

e apreciar a transparéncia dos lados da chuva,

assim como observo a transparéncia/fragilidade da vida!

Entre Rondondpolis e Sorocaba, janeiro de 2025.

Simone de Paula Rocha

Carta-convoc(agédo): um convite a escuta das diferengas -

7 . .
‘r”‘ notas sobre ver-pensar-sentir na diferenga

Queridos professores de todos 0s espagos e tempos — de uma educagdo para a escuta,

E onde esta o outro que ndo se enquadra, que ndo é
esquadra? Aquele outro que se distancia da presséo da
norma ou que, inclusive, ignora tal presséo e tal norma?
(Skliar, 2003).

N&o poderia comecar esta carta Convoc(acdo) de outro modo que ndo fosse com as
indagaces, ou provoc(agdes) que Skliar nos faz. E nesse movimento dialégico de escuta do
outro, em que Skliar nos anuncia a distancia do outro diferente, me pego a pensar sobre as tantas
indagac@es que escutei em todas as andarilhagens que fiz no processo de pesquisa: é preciso
falar em e sobre diferencas, ndo somos todos nos diferentes?

Faco esse movimento de retomada de alguns destaques dessas conversas dos tempos
formativos, justamente com a intencdo de dialogarmos sobre esse lugar, o lugar da diferenca,
que ainda é invisibilizada nos espacos sociais e requer de nds a ousadia de trazer para nossas
pesquisas discussfes no campo da Educacdo Especial. Um processo de escuta que provou
movimentos intensos, pois dialoga com questdes importantes que inspiram as nuances que

colorem e dao vida a tese.
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E neste sentido que a epigrafe nos convoca a pensar, porque é justamente essa lente que
conduz minha mirada, uma lente que desconsidera um tnico foco e, por isso, questiona: “onde
estd o outro que ndo se enquadra?”. Quais os lugares que as pessoas com deficiéncia percorrem?
De onde ecoam as vozes inaudiveis e as presencas invisibilizadas? E preciso escutar, sentir,
ver... “reclamar outra imagem”, ousar outros reflexos, quem sabe outros espelhos, como lembra
Skliar (2019). E preciso nos deslocarmos desse lugar que enquadra, normatiza e institucionaliza
ao reflexo de um espelho comum a todos.

Lembro, ainda, que na imersdo que fizemos enquanto grupo de pesquisa com a Rede
Travessias del Sur, uma das Cartas Pedagdgicas que recebi de Esperanza, minha companheira
de pesquisa narrativa, trouxe a afirmacao do quanto é preciso “profundizar desde otras miradas
humanizantes que ayuden a transitar estos territorios”, esta fala me lembrou das reflexdes
vividas nos tempos formativos de Cefapro, quando, enfaticamente, defendia 0 movimento de
pensar uma educagdo outra para todas as criangas, um convite a mergulhos mais profundos, a
territérios que acolham o outro em suas singularidades.

Escrever esta Carta Pedagdgica aos professores de todos os tempos, aos que pisaram e
ainda pisardo o chdo da escola, aos que hoje circulam por seus espacgos, me fortalece e
empodera, pois me concentro em outra fala de Esperanza: “me representa la busqueda, como
la que hacen lo arquedlogos, busquedas de profundidades”. Concordo com ela e endosso, é
pela e na pesquisa que podemos buscar essas escavacdes mais profundas, numa relagcdo que
contraria o conceito estatico de normalidade, um conceito difuso, escorregadi¢o, arenoso, que
qualifica negativamente tudo o que ndo cabe em seus padrdes, devorando vorazmente 0 que
ndo esta abarcado nesta dimensdo parametrizada do normal (Skliar, 2003, p. 187).

Ao olhar para esse movimento de leituras e compartilhamento de experiéncias vividas
com o coletivo de investigadores narrativos, ao tatear os entretons de outros territérios e modos
outros de pensar, posso ver e sentir o mundo a partir das singularidades do humano, e sim, desse
lugar do professor que atua com criangcas com TEA em territorio argentino. A cada palavra
escutada “a cada novo acontecimento, a cada nova experiéncia ressignificada na palavra do
outro, a pesquisa abria-se para uma nova trilha. Caminhos abertos pela conversa...” (Serpa,
2018, p. 95).

A conversa e a escrita narrativa representam uma escolha que desafia e se
complementa, se move e (trans)forma a experiéncia de comunicar ao mundo o modo de existir
e (re)existir frente aos espacos escolares que ainda segregam e excluem. Como escreveu
Delory-Momberger (2014, p. 33) em sua obra sobre biografia e educagédo, “o ser humano

apropria-se de sua vida e de si por meio de historias”. Esses destaques trazidos pela autora
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coadunam com aquele evidenciado por Esperanza em uma das cartas compartilhadas, pois
“requiere escribir lo vivido, donde se recupera la autoridad sobre la propia practicay el sujeto
se expresa como autor”. EScolhi trazer esse excerto para nossa conversa a fim de favorecer a
percepc¢do de que é pela narrativa que representamos nossa existéncia, 0 nosso modo de ser e
agir no mundo.

E me permito, assim, construir caminhos, reconstruir, intervir, num movimento sempre
politico, acompanhando o processo e ndo meramente representando um dado objeto, indagando
e refazendo os percursos e processos. Somos feitos de experiéncias que nos tocam e nos
possibilitam ver sempre por outras lentes, para além de uma camada superficial. Educar se faz
com sentido, significando sempre uma realidade, ainda que provisoria.

Como disse Esperanza, “al narrar lo vivido y compartirlo con otros, ayuda a aclarar y
fortalece miradas mas flexibles, mas comprensivas”.

Nossa compreensao parte do principio de que as pessoas com deficiéncia ndo falam ou
narram suas historias de vida, todavia, ndo € porque ndo o sabem fazer, mas sim porque tém
sido silenciadas ao longo da histéria, ndo havendo espaco para a escuta do que o outro, 0
diferente, tem a dizer.

Vocés, professores de todos os tempo e espacos, ainda terdo a oportunidade de fazer
escolhas: ao lerem esta Carta Pedagdgica podem decidir ou ndo trabalhar com as narrativas e,
se assim fizerem, compartilhar a poténcia destas, em “fazer a pessoa tornar-se visivel para ela
mesma” (Nakayama; Gama, 2018, p. 124).

Ouso dizer que ao escolher esse caminho estaremos (re)significando nossa compreensao
sobre 0 “curso humano da conversa”, como escreve Skliar (2019, p. 84), e vocés perceberéo,
ainda, que é um gesto diferente, “um encontro sem principio nem fim que se desvia, avanca,
retrocede, perde-se quica se reencontra”. Uma conversa sustentada pela politica da amizade,
ndo imperiosa, impositiva, mas amparada no encontro de “duas ou mais fragilidades”.

N&o gostaria de finalizar, mas, como é preciso, pelo menos, neste momento, acolho a
perspectiva de um movimento outro, em outros tempos e espacos, do acolhimento ao
desconhecido (Skliar, 2019). Sim, é preciso escutar as diferengas, narrar o vivido na busca de

fortalecer olhares, de pensar numa formacéo pedagdgica mais flexivel e humana.

Abragos cheios de reciprocidade e escuta!

Rondonépolis - MT, novembro.
Tarde chuvosa, que traz consigo ventos inspiradores para anunciar o fim de 2022.

Simone de Paula Rocha
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’, Carta-denunci(a)nuncio - é preciso indignar-se: por uma educacio inclusiva
Y if"/‘;
A todas as pessoas com deficiéncia que precisam lutar cotidianamente pelo direito de

(re)existir na diferenca,

E preciso amar as pessoas como se ndo houvesse
amanha / Porque se vocé parar pra pensar / Na verdade,
nado ha.

(Russo, Bonféa e Villa-Lobos, 1989)

A escrita desta Carta Pedagdgica as pessoas com deficiéncia vém com o tom
acinzentado da denunci(a)nuncio. Revela e desvela situacdes do cotidiano de quem vive tdo de
perto as situacdes de enfrentamento para assegurar os direitos que lhe sdo garantidos por leis.
Ao nos depararmos com algumas situacdes sobre a Educacao Especial na perspectiva inclusiva,
nos espacos escolares, vem a nossa mente como a politica para o AEE tem sido de fato recebida
por todos que compdem o chdo da escola, haja vista que esta instituicdo € um tecido social,
matizado por diversas cores que ora representam a singularidade de cada pessoa que la
frequenta.

Pensar a escola como espago democratico, que deve ser pautada em boas préticas e
convivéncia harménica, € fundamental que haja o respeito as diversidades, garantindo o direito
a aprendizagem; além disso, o direito do estudante a ter suas especificidades respeitadas. A
escola é lugar de encontro das diferencas e deve atuar com vistas a fortalecer e a promover
respeito ao outro, erradicando praticas que levem a discursos autoritarios e discriminatorios.

Ao matizar pensamentos a respeito das diferencas, (re)ymemoro uma Convers(a)¢do com
um professor que, neste momento, esta na funcédo de assessor pedagdgico e, em sua narrativa,
traz uma experiéncia vivenciada no atendimento a uma mae que procurou a Diretoria Regional
de Educacdo (DRE) para formalizar uma denuncia sobre a escola em que seu filho estuda.
Ocorre que 0 menino sofre agressoes diariamente, discriminacdo das mais diversas formas, tais
como verbaliza¢6es que sdo a ele proferidas, sem que haja quaisquer indicativos de que a escola
interviu ou intervenha no sentido de solucionar ou, pelo menos, amenizar a situacdo, pois,
segundo consta, ndo ha registros dessa mediacdo na escola. Supostamente, portanto, a
instituicdo tem sido conivente com a situagao.

Lembro a vocés que na referida unidade nao existe Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e, pelo observado, ndo foi solicitado um professor do Apoio Especializado para o
estudante, apesar da garantia concedida ao aluno a partir de uma analise da deficiéncia ou

transtorno, como esta previsto no Provimento de Apoio Educacional Especializado (PAEE)
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(Seduc 2023). Esse pedido precisava ter partido da unidade escolar, em comprovada
necessidade de um acompanhante para tal estudante.

Dito isso, os fatos narrados pela mée do estudante demonstram o negligenciamento com
a Educacdo Especial e a falta de visdo sobre o que é uma escola inclusiva, acentuando ainda
mais a diferenciacdo entre um aluno que ndo tem deficiéncia do aluno com deficiéncia. A Lei
Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012) que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11
de dezembro de 1990, diz em seu Art. 4° que: “A pessoa com Transtorno do Espectro
Autista ndo sera submetida a tratamento desumano ou degradante, ndo sera privada de
sua liberdade ou do convivio familiar nem sofrera discriminacdo por motivo da
deficiéncia.”

Hipoteticamente, entdo, a escola omitiu a regulacdo da situacdo e, pelo constatado,
desconhece a aplicacdo da lei. Ademais, é preciso que a escola entenda qual o seu papel
enquanto uma instituicdo que deve trabalhar na perspectiva de uma educacgédo inclusiva.
Gestores, professores e profissionais que atuam no espacgo escolar devem ter a consciéncia de
que permitir o bullying, ainda que indiretamente, é dar anuéncia a préaticas ofensivas e calar-se
diante dos oprimidos, € coadunar com 0s opressores.

Ante 0 exposto, urge a necessidade de se trabalhar continuamente sobre o papel dos
gestores escolares no combate ao bullyng e fortalecer a cultura de paz nas escolas, haja vista
gue inUmeras sdo as ocorréncias de discriminacéo, silenciamento e afronta aos estudantes com
deficiéncia. Outro fator a considerar € que o agressor também precisa de atencdo, de
conscientizagao, pois a escola deve trabalhar na perspectiva restaurativa.

Enquanto ndo pensarmos numa escola inclusiva, em que todos tenham acesso a uma
educacdo que de fato seja abrangente nos aspectos para além de contetdos academicizados,
estaremos formando pessoas que ndo se comprometem com o bem-estar social do outro e esta
instituicdo reproduzird sempre desigualdades, firmando-se como um local de agressividade para
muitos que a frequentam. Cabe aqui destacar que nesta situacao a gestdo e responsavel pela néo
mediacdo do caso, a professora que ora estava saindo da sala omitiu-se ao ndo ajudar e mediar
0 processo, se considerarmos o principio da ampla defesa de uma pessoa com deficiéncia.

Na esteira dessas ponderacdes, caros leitores, trazemos ao bojo do texto o Art. 5° da Lei
13.146 que institui o direito da Pessoa com Deficiéncia: Art. 5°: A pessoa com deficiéncia
serd protegida de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,

tortura, crueldade, opressdo e tratamento desumano ou degradante. Paragrafo _unico.
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Para os fins da protecdo mencionada no caput deste artigo, sdo considerados
especialmente vulneraveis a crianca, o adolescente, a mulher e o idoso, com deficiéncia.

E preciso pensar numa escola com dimensdes para além do contedido, assim como
(re)significar os espagos escolares no que tange as dimenses humanas, pois, para que possamos
reduzir a distancia entre a integracdo e a inclusdo, demanda ainda frégil, que talvez demore
tempos para se consolidar.

E para finalizar nossa Convers(a)cdo e pensar numa perspectiva de anunci(a)cdo, é
preciso convidar Skliar (2019) e suas contribuicbes nos estudos das diferencas para
compreendermos o significado da palavra “justiga”. O autor comeca destacando a necessidade
de comecar por gestos minimos, isto ndo significa dizer menores, significa dizer do contato
entre pessoas, “a cotidianidade dos encontros, a conversa, a pausa, 0 modo como recebemos e
damos lugar a outras vidas” (Skliar, 2019, p. 88), 0 modo como nos projetamos para escutar, se
estamos dispostos a aprender, a olhar, e, completa ele, “dar passagem as vozes que habitam o
escolar e o social”. N&o conseguiremos avancgar se nosso discurso permanecer o mesmo, a fala
unissona de que nao estamos preparados, “é impossivel o saber, o sentir-se e o estar preparado
para aquilo que esta por vir” (Skliar, 2019, p. 89).

E preciso despertar a indignagio e assumir a responsabilidade para alargar e diversificar
as nogdes de disponibilidade e responsabilidade, de modo claro e ético (Skliar, 2019). Estar
disponivel para ver, sentir e pensar na e com a diferenca, “disponivel para receber seja quem
for, qualquer um, todos, cada um: sinto-me responsavel por buscar 0s modos em que 0 ensino
tera lugar” (Skliar, 2019, p. 89). Assim, me despeco, com o desejo de escutar outras vozes,
experienciar outras palavras, afetando-me para 0 mundo e as vidas, compondo outras historias
para, quicd, um dia, a conversa sobre as relacdes entre 0 mundo e as gentes seja contada de um
modo outro, a partir da palavra ALTERIDADE.

Com abracos de afetuosidade por um mundo que ame mais,

Quente e seco, dias de tensdo e luta pelo direito a diferenca.
Rondondpolis-MT, outubro de 2023.

Simone de Paula Rocha,
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W Carta convers(a)¢ao: por uma escuta dos sonszda vida

A Banca de Qualificacio, as pessoas que escutam e acolhem a incompletude do humano,

A maior riqueza do homem é a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu n&o aceito.
N&o aguento ser apenas um sujeito que abre portas, que
puxa valvulas, que olha o relégio, que compra péo as 6
horas da tarde, que vai la fora, que aponta lapis, que vé
a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser outros.

Eu penso renovar o0 homem usando borboletas.

(Barros, 2010)

As primeiras palavras da composic¢do acima, chamada Biografia do Orvalho, chegaram
assim como chegam as coisas do cotidiano, e devo confessar a vocés, o poeta das coisas mitdas
me acompanha ha algum tempo. Ele veio para me dizer que 0s tons dessa palheta-pesquisa
poderiam ficar ainda mais vibrantes, se eu aceitasse o desafio. Li 0 poema inimeras vezes, as
muitas conversas dessas andarilhagens borbulhavam em minha mente! Conseguiria eu romper
com os padrdes e fazer deste Exame de Qualificacdo uma entrega de Carta-Convers(agéo) aos
membros da Banca?

Lembrei de todos os autores que caminharam comigo nestes tempos de pesquisa, vieram
também as vozes da escola, das professoras do Atendimento Educacional Especializado e, de
mansinho, mas ndo menos potentes, as conversas provoc(agdes) do grupo de pesquisa Nepen.
Ah! E preciso contar a vocés que a professora Barbara Sicardi Aygadoux estava o tempo todo
ali, ajustando, incentivando, segurando-me pela mao, sem deixar soltar. E preciso dizer, somos
MUITOS e, sim, podemos fazer pesquisa de um modo outro.

E nesses momentos que nos damos conta, agugamos a escuta, ajustamos as lentes e a
pesquisa acontece. Esse poema, digo a vocés, chegou bem no momento em que eu me debatia
com a questdo de como faria este momento da Qualificagdo também de um modo outro. Como
a poesia ndo anuncia a hora que vai chegar, ela simplesmente nos envolve e ajuda a
compreender momentos da vida que outros dispositivos talvez ndo dariam conta. Como esse
poema, que veio assim, de chofre, e tem um verso com tamanha poténcia que me roubou 0
sono: “palavras que me aceitam como sou, eu ndo aceito!”.

Minha pesquisa, no campo do biografico, se propde a: Biografar as experiéncias que
compBem o fazer docente dos professores que atuam no Atendimento Educacional

Especializado (AEE) na proposta de atendimento as criangas com TEA, assumindo, como
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dispositivo metodoldgico, a narrativa com as Cartas Pedagdgicas, autorizando-me a ndo
caminhar sozinha. Esta € uma tese matizada com as vozes das professoras do AEE no e com
esses coletivos, com o objetivo de compreender, a partir das narrativas das Cartas Pedagdgicas,
0 modo como os saberes docentes dos professores do AEE s&o (re)significados nos espacos
formativos e como esses saberes contribuem para o atendimento dos alunos com TEA. Olhando
para o percurso feito nesse processo de doutoramento, percebo o quanto essas Convers(agdes)
levaram-me longe, implicaram assumir um lugar de autoria, de fazer escolhas, de pautar
caminhos.

Enchi-me de coragem, caros leitores, com as palavras do poeta a pulsar em mim, “néo
aguento ser apenas um sujeito que abre portas” (Barros, 2010), eu quero ser mais. Quero ser o
olho que Vé, suscitar a lembranca que revé, inspirar a imaginacao e escutar modos outros de
pronunciar a vida e, porventura, transver o0 mundo, como inspira Barros (1996). Nada que se
faca com pressa, aligeirado, mas sim um convite a escuta atenta, cuidadosa, capaz de silenciar
as verdades cristalizadas e alargar a sensibilidade. O arcabouc¢o teérico construido num
processo (com)junto provoca, inspira e afirma que as pesquisas ja realizadas por vocés, que
compdem esta Banca de Qualificacdo, reverberam e me autorizam, creio, a escrever esta carta
para comegar nossa conversa sobre a tese.

Ouvir vocés, professores, convocando-nos a movimentos como esse, nos impulsiona a
pensar nas infinitas possibilidades de biografar o orvalho. Alguém que ouvisse essa nossa
conversa, hoje, poderia questionar: mas isso €, por acaso, possivel? E eu poderia devolver a
indagacdo: Por acaso € possivel ndo escutar o outro? Qual seria a condicdo para biografar as
vozes que vém ecoando nos espagos escolares e que tém muito a dizer sobre como vemos,
sentimos e pensamos a diferenca?

N&o imaginam como esperei, ansiosa, por essa Convers(acédo). Sabem, acredito que hoje
sera um encontro daqueles que ndo nos permitem sair da mesma forma. Tal como quando
acessamos um texto que nos mobiliza a realizar escolhas outras. E por falar em escolhas, quero
contar que trouxe para adensar a pesquisa alguns autores no campo tedrico-metodolégico e,
com eles, ousei compor a palheta de cores da pesquisa.

Em Josso, busquei o tom das historias de vida. Ja com Passeggi e Souza, as nuances que
sustentam a pesquisa na abordagem (Auto)biografica. Em Freire, os entretons da dialogicidade.
Freitas chega e compde a palheta com o dispositivo das Cartas Pedagogicas. Skliar, por sua vez,
traz matizes da escuta e da conversa. Nuances de uma pesquisa que ganhara, neste dia, outros
adensamentos, com as contribuicdes que vocés trardo para esse movimento do estar e fazer com

0 outro, fazer (com)junto.
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Com a provoc(acao) de pensar uma pesquisa outra é que esbocamos os movimentos do
Curso de Extensdo com as professoras do AEE numa perspectiva de escutaconversa. Numa
proposta formativa com Cartas Pedagdgicas. Digo, ainda, a vocés, nosso primeiro encontro com
este coletivo revelou a poténcia que esta pesquisa traz, escutar as professoras narrando suas
experiéncias no espaco de atuacdo do AEE nesta nossa primeira conversa, fortaleceu o que
defendo na tese.

Ah, quero contar algo que talvez vocés ndo saibam. Desde minha graduacdo Manoel de
Barros ja me acompanhava, e me reencontro com ele para contarmos, juntos, sobre a Biografia
do orvalho, olhem s6 como 0 movimento da vida nos surpreende! Caminhos entrecruzados que
se encontram/entrelacam com o tempo. Esse mesmo tempo que inquieta o poeta e a mim
também, numa convoc(acao) a querer ser outros.

Esta é a intencdo desta Carta, um convite a vocés para alargar a conversa sobre a leitura
que fizeram da tese e dos caminhos que escolhi percorrer para chegar até aqui, tons da vida
pessoal esfumacados no encontro com a tese, da chegada das cartas pedagogicas para compor
a pesquisa, do mapeamento sistematico para conhecer as producdes na area e da proposta
formativa para desenvolver com as professoras do AEE.

E neste tempo necessario & conversa que vou compondo com vocés as nuances da tese,
pois, como bem escreveu Skliar (2018, p. 210), “Conversar ¢ escutar e tomar a palavra, se é
algo que se possa ser dito. N&o se trata da desavenca, entre acordo e desacordo”. E para além...¢,
“a forma humana de incorporarmo-nos uns aos outros, de encarnar-nos uns aos outros, de sentir
como se torna poténcia ou impoténcia o que vivemos”.

E por reconhecer que minha maior riqueza é minha incompletude é que desejo escutar
as contribuigcOes que esta banca traz para pensar uma educacdo como uma conversa educativa.
Neste momento, me despego para escutar VOcés e, num outro tempoespago, nos encontraremos
e terei muito para lhes contar sobre as andancas feitas com as professoras do AEE, em nossa
Conversaformativa.

E com o registro fotogréfico do que foi esse movimento de Convers(acéo), deixo, para
todas as pessoas que coloriram esse espaco de pesquisa-VIDA-formacéo, abragos cheios de

amorosidade e gratidao!
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@Retratos da pesquisa-VIDA-formacdo

Fonte: a autora, 2024.

Até breve!

Dias de intenso calor para as bandas de ca também — dias de ser outros!
Sorocaba-SP, dezembro de 2023.

Simone de Paula Rocha

PS: para corrigir uma lacuna, acrescento uma fotografia do dia da defesa da tese, ao lado de pessoas
que fazem parte desse amoroso enredamento que é a pesquisa-VIDA-formacao.
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Fonte: a autora, 2024.
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CARTA-(RE)EXISTENCIA: POR UMA ESCOLA DA ESCUTA — UM INFINITO DE
POSSIBILIDADES PARA NAO ENCERRAR A CONVERSA

A todas as vozes silenciadas que caminham por essa ténue linha que é a Educacao Especial,

Tenho um livro sobre aguas e meninos.

Gostei mais de um menino que carregava agua na peneira.
A mée disse que carregar agua na peneira

Era o mesmo que roubar um vento e sair correndo com ele
para mostrar aos irm&os.

A mae disse que era 0 mesmo que catar espinhos na agua
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.

Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.

A mé&e reparou que 0 menino gostava mais do vazio do
que do cheio.

Falava que os vazios sd@o maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquisito
Porque gostava de carregar dgua na peneira

Com o tempo descobriu que escrever seria 0 mesmo que
carregar dgua na peneira.

No escrever 0 menino viu que era capaz de ser novica,
monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comegou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o voo de um péssaro botando
ponto no final da frase.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor!

A mé&e reparava 0 menino com ternura.

A mae falou: Meu filho, vocé vai ser poeta.

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Voce vai encher os vazios com as suas peraltagens.

E algumas pessoas vao te amar por seus despropdsitos.
(Barros, 2010).

Ao comegar esta Gltima carta, ja em tom de despedida, inspiro-me no poema de Manoel
de Barros sobre 0 menino que carregava agua na peneira, sobre 0s prop0sitos e despropositos
gue a vida se encarrega de tecer — e sdo muitos, ndo € mesmo? E embora existam aqueles que
desacreditam que promover certos movimentos, acfes ou lutas € 0 mesmo que roubar o vento
e levar para o irmdo ver, eu — e tantos outros — vejo como uma utopia possivel, fruto do meu
préprio propdsito e (des)propdsito.

Eu, mulher, mae, professora, pesquisadora, que experienciei e colori com 0s mais
diversos tons os meus caminhos na Educacdo Especial, ndo poderia deixar de dizer que houve
momentos em que, provisoriamente, ndo cantei meus medos, pois tinham se refugiado mais

abaixo do subterraneo, parafraseando Carlos Drummond de Andrade. No mais dos dias,
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levantava-me e, mesmo sabendo que no meio do caminho encontraria varias pedras, como disse
esse mesmo autor, eu cantava porque era preciso, pois 0 meu canto era 0 movimento das
palavras para reavivar o que eu achava estar perdido no AEE.

A partir disso, fui me constituindo e fazendo opcdo para me firmar no campo da
Educacdo Especial, pois a minha luta é politica, é narrativa, € propdsito; ou, como entoa a voz
de Caetano Veloso (2013), sou a chuva que lanca areia do Saara sobre os automoveis de Roma.
Assim, mesmo no empoeiramento que as circunstancias causaram em minha vida, eu acreditei
e acredito que a Educacdo Especial sempre serd um espaco para (re)existir. Eu ousei chover. E
lancei areia, sonhos, ideias, crengas, sobre o terreno indspito da formacdo de professores para
atuar no AEE.

E por isso que chego, hoje, enunciando palavras e relembrando que 14 no inicio desta
tese, no comecinho da primeira carta, eu contei sobre minha trajetéria pessoal e profissional,
narrei os encontros e encantos com a docéncia no AEE, a minha trajetoria com minha filha com
autismo. Movimentos que me fortalecem e outorgam a autoria neste campo de estudos.

Acredito que ao fazer a leitura da Caixa de Correio Verde compreenderam as reflexdes
sobre as Politicas Publicas no campo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, com as
pesquisas do Mapeamento Sistematico revelando o quanto precisamos avangar em pesquisas
neste campo. NOs que atuamos nessa area sabemos o quanto é preciso resistir nos espacos
escolares para assegurar os direitos das pessoas com TEA. Ha um clamor silencioso, fortalecido
pelo Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 (Brasil, 2020), do retrocesso em relacdo aos
direitos das pessoas com deficiéncia de estar/participar/compor os espacos escolares.

Gosto da poesia porque me ajuda a dizer de um modo outro o que as palavras da razéo
néo conseguem, e digo que esse Decreto, ao ser revogado, em 2023, “foi capaz de interromper
0 voo de um passaro botando ponto no final da frase” (Barros, 2010, p. 470). Para encher os
vazios designados as pessoas com autismo, busco dgua para carregar na peneira. Na caminhada,
aparentemente infrutifera, acredito e defendo que a dgua que escapa, incontida, pode regar o
terreno arido da Educacdo Especial e encontrar, assim como as Cartas da Caixa de Correio
Amarela expressaram, a boniteza de um mundo construido pelo esperancar.

E se a Caixa de Correio da cor do sol tinge 0 mundo de esperanga, me encantam as vozes
que ecoaram pelas e nas narrativas da Caixa de Correio Vermelha, e ressoam do cotidiano
escolar, 1& onde, muitas vezes, sdo inaudiveis, invisibilizadas pelo ceticismo diante da
aprendizagem das pessoas com Autismo. Todavia, assim como o simbolo criado pelas pessoas
com Autismo, estampado no inicio desta derradeira carta, acredito no infinito de possibilidades

das pessoas com autismo, creio e sustento que é possivel uma escola da escuta.
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A Caixa de Correio Azul traz os desafios e enfrentamentos vividos pelas pessoas com
TEA, escancara a realidade que bate em nossos rostos diariamente, desde a negacao dos direitos
tdo arduamente conquistados nos espacos escolares, até o direito a existir na diferenca. Nao
conseguirei narrar, neste momento, o que vivi recentemente com minha filha em um espago
clinico: a dor ainda me tira o direito da escrita.

Mas acredito e me mantenho de pé, (re)significando as experiéncias que esmagam e,
por vezes, roubam o folego e a coragem para prosseguir, mas sou COmo esse Menino que o poeta
escreve, revisto(me) de forca e sei que posso ser capaz de modificar a tarde e botar muita chuva
nela, uma chuva intensa e robusta capaz de fazer prodigios e amar as pessoas por seus
despropdsitos.

Com afeto e acredit(acao),

Noite de céu estrelado e de siléncio,
de escutar as muitas conversas desses quatro anos de andarilhagem.
Rondondpolis-MT, fevereiro de 2025.

Simone de Paula Rocha
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Apéndice 1 — Carta Razao e sensibilidade

(sobre as ilustracdes)

Querida Simone e leitoras e leitores desta tese,

Tomo emprestado a escritora Jane Austen o titulo dado a esta carta: Razdo e
sensibilidade. No livro de mesmo nome, duas irmas transitam entre esses dois aspectos do
humano. Isso porque € assim que vejo nossa relagdo, Simone, desde a primeira vez em que
dialogamos, por intercessao da Elni Willms, entdo tua orientadora, no Mestrado em Educacao
da UFMT/Rondonédpolis. Desde o inicio, compartilhamos a sensibilidade para com o mundo e
a vida, a infancia, a educa¢ao inclusiva. E a razdo, apesar de conhecedora do rigor cientifico,
nos conduzia, desde 1a, a um jeito diferente de pesquisar e, consequentemente, escrever e
estruturar um trabalho cientifico.

E eu digo nos conduzir porque, para além da revisao de linguagem, da adaptagdo as
normas técnicas, aprendi — e ousei — contigo um jeito outro, como vocé sempre fala, de
pesquisar. Voc€ me presenteou com a oportunidade de conhecer a Gigi, tua menina, pelo teu
olhar de mae e educadora. De acompanhar tua historia e tua luta. De trocar contigo impressoes
sobre a Educacdo e o encantamento com a poesia de Manoel de Barros. O teu desejo de
ultrapassar as margens, os espacamentos, as fontes, os paragrafos, os recuos, fez transbordar
em mim a criatividade que fora aprisionada, em alguma medida, pela ABNT. Tu me resgataste,
sabia? Porque voltei a ver possibilidade onde so6 via limite.

Foi assim que nos colocamos a entretecer palavra e imagem, pesquisa € poesia, razao e
sensibilidade. L4 em 2019, quando comecei a revisar tua dissertacdo, eu ainda ndo sabia usar
0s recursos criativos que o mundo virtual oferecia. Mas eu tinha ideias, lembra? E uma nogao
de como realiza-las. As lindas fotografias da Gigi — tdo pequena, entdo! — foram transformadas
em aquarelas suaves pelas maos da minha filha, designer grafica de profissao, que atendeu ao
que eu propunha, com base no que tu imaginavas. A essas aquarelas se juntariam os versos do
poeta mato-grossense. Mas que versos seriam esses? Mergulhada na tua rotina materna,
profissional e académica, ndo te sobrava tempo para seleciond-los. Porque ndo poderiam ser
quaisquer poemas: eles deveriam ter vocagao pra passarinho e saber pousar, suave ¢ docemente,
sobre as paginas coloridas. E coube a mim garimpar na obra de Manoel a poesia capaz de

conversar com a fotografia-aquarela de Gigi e com as tuas palavras: uma epigrafe que



anunciasse em verbo e cor o que o leitor encontraria pela frente. Foi uma construcao bonita,
nao ¢ mesmo?

Continuamos a nos encontrar por ai, entre artigos revisados para periddicos € eventos €
capitulos iniciais para esta tese. O quanto fiquei feliz quando tu me chamaste para revisar teus
escritos do doutorado! Tens ideia?

E a tua ousadia académica s fez crescer. E eu fui contigo. Dessa vez, nadei de bracada.
Descobri que tenho jeito pra design. Autodidata, fui fazendo e aprendendo. E tua tese, querida
amiga, ¢ inspiradora. Assim com tu ¢és inspiradora. E Gigi ¢ inspiradora. E Duda ¢ inspiradora.
A vida ¢ exigente, impde percalcos. A mulher, a menina, a jovem, todas vocés sdo resilientes,
suspiram, respiram fundo, seguem em frente. Razao e sensibilidade se equilibram na balanga.
Inspiram. Impulsionam. Potencializam.

E ¢ por tudo isso que estou aqui, escrevendo esta missiva para contar da inspiragao para
a criacdo das ilustragdes que permeiam tua tese, encarregadas de abrir suas diferentes secdes.
Pedido feito pela Banca, me disseste, para que fosse revelado o processo de concepgdo dessas
imagens e o que elas tém a dizer. Fiquei até orgulhosa!

Entdo, vamos 14!

Foi assim: inspirada por ti e pelo teu trabalho, criei as ilustragdes que compdem as
paginas de abertura das se¢des da tua tese. Como ponto de partida, as cores simbolo do autismo;
as caixas de correio; as cartas; as marcas coloridas das maos de Gigi. E nossas conversas que,
tantas vezes, extrapolaram o terreno do cientifico e abrigaram desabafos, reflexdes, angustias.
Aparelhada com esses elementos, dei vazao, primeiro, a capa da tese. Sobre um fundo de cores
suaves, lembrando nuvens, quatro envelopes abertos — contendo, cada um, uma maozinha, nas
cores verde, azul, vermelha, amarela — voam sobre o lado esquerdo da péagina, enlagados por
uma linha fina que, no entanto, ndo se fecha: mantém-se aberta ao lado direito, por onde se
folheiam as paginas, como a convidar o leitor a adentrar no universo da tese.

Para a Carta-apresentacdo, envelopes nas quatros cores, fechados, sobrepostos, agucam
o olhar e o desejo de descobrir o que tu tens a dizer: “Nossas palavras se ajuntavam uma na
outra por amor € nao por sintaxe”. No anuncio da Carta-percurso, os envelopes vao se afastando,
mas permanecem conectados pela linha fina. Aproxima-se o momento de nos apropriarmos das
palavras que tu estas pronta a enunciar. Palavras para além do académico, palavras recém-
nascidas, neologismos — idioma da sensibilizac3o.

Para introduzir as Caixas de Correio, um envelope aberto, na cor correspondente a da
Caixa. Dentro dele, a marca da mao de Gigi, carimbo de autenticidade e legitimidade, que vai

deixando rastros por toda a pagina. Flutuando sobre o fundo que mescla azuis e vermelhos em



diferentes nuances, o envelope, preso por uma linha, parece uma pipa no céu, voo de saber e
partilha. O ludico e o poético em sintonia, razao rabiscada com sensibilidade. Sensibilidade
pontilhada de razao.

Por fim, para apresentar tua Carta-(re)existéncia, as quatro cores se fundem e originam
o infinito. Do canto inferior esquerdo surgem quatro envelopes coloridos, fechados, pairando
em dire¢do ao centro do simbolo, atravessando-o, para, em seguida, aparecerem, agora abertos,
rumo ao topo da pagina — e para fora dela! Essa imagem ¢ uma sintese do que foi transmitido
por cada uma dessas ilustragdes.

Também desta feita as ilustragdes estdo acompanhadas dos escritos do poeta pantaneiro,
colhidas entre as poesias do livro que retine sua obra completa, versos que escolhi, enamorada
de seus significados. Tu sabes o quanto a poesia me comove. E sempre que tu me provocas a
essas ousadias académico-criativas, mergulho nesse rio manso, que borboloteia por entre as
margens do livro impresso ou o que emerge da tela do computador.

Para finalizar, Simone, e justificar essa nossa desobediéncia as normas ditadas pela

Senhora ABNT, recorro ao Manoel, que ¢ mais sabido do que ela:

— Imagens sdo palavras que nos faltaram.
— Poesia é a ocupagdo da palavra pela Imagem.

— Poesia é a ocupagdo da Imagem pelo Ser.

Despego-me, por ora, desejosa de te ver espalhar pelo Mato Grosso, pelo Brasil, pelo
mundo afora, razao e sensibilidade em por¢des generosas, em prol da educacdo das criancas

com autismo.

Com admiragao e gratidao pela partilha, aplaudo teus voos!

Ao final do dia em que completei 58 anos de vida,
diante de rosas e perfumados lirios de Sdo José, penso no privilégio de fazer parte da
tua historia — e de tantas outras.

Sdo Leopoldo, RS, 10 de mar¢o de 2025.
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6@ Apéndice — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido “g

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO- PPGEd
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE NARRATIVAS EDUCATIVAS,
FORMAGCAO E TRABALHO DOCENTE - NEPEN

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORA(ES) ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Certificado de Apresentacéo de Apreciacdo Etica (CAAE n° 75834023.4.0000.5504)

Vocé esta sendo convidada(o) a participar, como voluntéria(o), da pesquisa: “CONVERS(A)CAO: UM
CONVITE AESCUTA DAS DIFERENCAS - AS CARTAS PEDAGOGICAS COMO MODO DE
PESQUISAR-NARRAR AS EXPERIENCIAS DOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO”, a ser desenvolvida por Simone de Paula Rocha, pesquisadora
no Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Narrativas Educativas, Formacdo e Trabalho Docente (
NEPEN), do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da Universidade Federal de Séo Carlos
(UFSCar) Campus Sorocaba, sob a orientacdo da Professora Dra. Barbara Cristina Moreira Sicardi
Aygadoux. A pesquisa tem a finalidade de compreender os processos formativos para desenvolvimento
da tese de Doutorado.

O objetivo deste estudo é biografar as experiéncias que compbem o fazer docente dos professores que
atuam no Atendimento Educacional Especializado — AEE na proposta de atendimento as criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo — TEA e compreender, a partir da narrativa das Cartas Pedagdgicas,
0 modo como os saberes docentes dos professores do Atendimento Educacional Especializado - AEE
sdo (re)significados e como esses saberes contribuem para o atendimento dos alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo — TEA. A pesquisa se justifica pela necessidade de refletir sobre a formagéo de
professoras(es) do Atendimento Educacional Especializado, numa perspectiva de escuta e conversa
educativa, numa proposta de fazer junto, num movimento que convida a uma mobilizacdo para o
processo formativo em que se considera as experiéncias e contextos dos sujeitos, bem como favorecem
avalorizagdo dos processos formativos atentos as demandas do cotidiano escolar. Desse modo, o critério
de inclusdo para participagdo nesta pesquisa, € ser professor do atendimento educacional especializado
da rede estadual do polo de rondondpolis-mt, sendo o critério de exclusdo professoras(es) da rede
municipal e privada do polo de rondondpolis. A sua participacdo nesta pesquisa € um convite a
experenciar-compartilhar um processo formativo com a proposta de curso de extensdo num movimento
de escuta e conver(a)cdo sobre as experiéncias formadoras que a/o contitui docente do AEE e como
esses saberes te mobilizam no atendimento dos estudantes com TEA. Apos ser esclarecida(o) sobre as
informag@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estéa
em duas vias, uma delas é sua e a outra € da pesquisadora responsavel.Sua participacdo ndo é obrigatdria,
nem remunerada e consiste em participar das etapas que serdo apresentados a seguir:

12 etapa: serd encaminhado um convite via Diretoria Regional de Ensino — DRE Polo de Rondonépolis
para um encontro presencial onde a pesquisadora apresentara a poprosta do curso de extensdo em
parceria com a Universidade Federal de Sdo Carlos — Campos Sorocaba para todas (0s) professores do
AEE dos 14 municipios envolvidos na pesquisa. estima-se um periodo de 20 dias para que esse
movimento aconteca, PREVISTO PARA A SEGUNDA QUINZENA DE MAIO DE 2024.

2% etapa: encontro presencial na DRE para apresentacdo da proposta formativa do curso de extenséo para
as/os professores do AEE, bem como os ajustes se necessario for, na elaboracéo do cronograma. ESTE
ENCONTRO ESTA PREVISTO PARA ACONTECER NA ULTIMA SEMANA DE MAIO DE 2024.
3% etapa: encontros formativos na modalidade remota para realizacdo do curso de extensdo com todos
0s participantes que aceitarem participar do estudo. Nesta etapa, a partir do movimento estartado da
Carta Convite e Carta Apresentacdo, sera proposto a partir da escuta dessas cartas e do movimento de
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convers(a)¢do sobre os saberes docentes, a narrativa de outras Cartas Pedagdgicas que compordo as
narrativas das experiéncias formativas dos docentes no atendimento dos estudantres com TEA. A
proposta dos econtros formativos se estrutura em 05 encontros conforme sera apresentado aos
professores na segunda etapa, estima-se um periodo de 03 meses para que o curso de extensdo aconteca,
PREVISTO ENTRE OS MESES DE MAIO A AGOSTO.Por se tratar de pesquisa de cunho qualitativo,
compreendemos ser necessario certa flexibilidade ao considerar a subjetividade inerente ao humano,
sendo assim, 0s riscos envolvendo os sujeitos da pesquisa sdo de grau minimo. E importante ressaltar
que a pesquisa pode oferecer riscos no que se refere a possiveis desconfortos de ordem fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, por se tratar de uma pesquisa que envolve
resgatar memorias do vivido, das experiéncias que o constituem e contribuiram na escolha pela docéncia,
bem como os caminhos que os levaram ao atendimento educacional especializado. a pesquisadora toma
como principio uma escuta e observagdo atentas e sensiveis, se atentando e assegurando o sigilo e a
confidencialidade durante o processo de compartilhamento de experiéncias, evidenciando o caréater de
acolhimento, afetividade e respeito para com os sujeitos envolvidos, lembrando-os da escolha por
permanecer na pesquisa e do direito da desisténcia, quando desejado e a qualquer tempo, conforme a
resolucdo CNS n.510/16. pondero apenas a possibilidade de provocar algum constrangimento ou
divergéncias relacionadas a perspectiva teérica-metodoldgica que cada docente assume no Atendimento
Educacioanl Especializado dos estudantes com TEA.

Os beneficios diretos da pesquisa se sustentam na busca para assegurar a vida experenciada numa
perspectiva outra, pois favorece espacos outros de socializages e partilhas de modos préprios de ver,
sentir e pensar a diferenca, favorece os processos de autoria, num movimento potente de (re)pensar 0s
elementos de (re)construcdo narrativa da memoria pedagdgica do chdo da escola, a partir dos saberes
experenciais como parte do ato educativo, possibilitando de forma indireta saberes projetados no
campo pedagdgico, cientifico e documental, podendo contribuir com ac¢des futuras em torno da
tematica de formacéo de professoras(es) da Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, bem como em
acOes docentes inerentes aos espacos escolares envolvendo toda comunidade escolar.

Vocé teré garantido o sigilo as informagdes que forem compartilhadas, resguardando a sua privacidade
e identidade pessoal. Seus direitos enquanto participante da pesquisa serdo assegurados sendo garantido
esclarecimentos a qualquer momento sobre esta pesquisa e sobre sua participagéo, liberdade plena para
retirar-se da pesquisa sem prejuizo algum, ou seja, vocé pode desistir de participar da pesquisa em
gualquer momento, mesmo que ja tenha assinado este termo.

Serda garantido seu direito ao ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. A pesquisadora coloca-se & disposigdo para sanar e esclarecer as ddvidas e as
situacdes em que voceé se sentir constrangido(a) e propde-se ainda a auxiliar para diminuir e minimizar
as possibilidades de riscos. Aos participantes da pesquisa serd concedido acesso livre ao registro de
consentimento sempre que for solicitado bem como, aos resultados da pesquisa assim que esta for
finalizada e disponibilizada no repositério da Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar.

Depois de tomar ciéncia dos objetivos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
possibilidade de uso de minha imagem e narrativas escritas e orais previstas na acao formativa, que
consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aceito, através do presente termo,
gue as pesquisadoras: Simone de Paula Rocha, doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da UFSCar-So, com telefone de contato (66) 992229595 e e-
mail:mone_rocha7@hotmail.com, e sua orientadora professora Barbara Cristina M. Sicardi
Aygadoux, UFSCar-So,com telefone de contato (11) 994300313 e e-mail: barbara@ufscar.br, do
projeto intitulado “ CONVERS(A)CAO: UM CONVITE A ESCUTA DAS DIFERENCAS - AS
CARTAS PEDAGOGICAS COMO MODO DE PESQUISAR-NARRAR AS EXPERIENCIAS
DOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?”, utilizem

0 material produzido no curso de extensdo, bem como as imagens decorrentes das agoes formativas
previstas, realizadas sem qualquer énus financeiro a nenhuma das partes.

Este termo contém o nome, telefone, local de estudo e o e-mail da pesquisadora responsavel, para que
vocé possa localiza-la a qualquer momento. A presente pesquisa foi aprovada pelo CEP (XXXXX) -
comité de ética em pesquisa humanidades - UFSCar, ele é responsavel em salvaguardar a conduta ética
da pesquisa, ele podera ser procurado pelo participante para tirar dividas e/ou apresentar dendncia sobre
a conduta ética da pesquisa, a partir das formas de contato apresentadas abaixo: funciona na Pro-Reitoria
de Pesquisa da Universidade Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235
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- Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco
eletrénico: cephumanos@ufscar.br. Ressalto ainda que ndo havera nenhum gasto ou remuneragao com
sua participacdo nesta pesquisa. SERAO UTILIZADOS DADOS QUE DARAO SUPORTE A
PESQUISA PARA A PRODUQAO DA TESE DE DOUTORADO, ASSIM COMO A PRODU(;AO
DE ARTIGOS E PUBLICACOES EM CONGRESSOS E SEMINARIOS DE DIVULGACAO
CIENTIFICA. A PESQUISADORA SE COMPROMETE A SER A RESPONSAVEL PELO
ARMAZENAMENTO DAS FONTES POR CINCO ANOS APOS O TERMINO DA PESQUISA.
ESTES DOCUMENTOS SERAO DEVIDAMENTE APAGADOS DEPOIS DESTE PERIODO.

Considerando as informacdes acima, confirmo estar sendo informado por escrito e verbalmente
do objetivo desta pesquisa e em caso de divulgacéo aceito a publicacéo.

Eu

ACEITO que sinto-me suficiente e devidamente esclarecida(o) e entendi os objetivos da pesquisa, bem como os
riscos e beneficios de minha participacdo na mesma, como esta escrito neste termo declaro que consinto em
participar da pesquisa por livre vontade, ndo tendo sofrido nenhuma forma de presséo ou influéncia.

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora responsavel

Rondonopolis-MT, de de 20
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