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RESUMO

AS IMPLICAC}()ES DO NOVO ENSINO MEDIO PARA O ENSINO DE QUIMICAE A
METODOLOGIA CTSA. O Novo Ensino Médio foi implementado obrigatoriamente
em todas os sistemas de ensino em 2022 e esta inserido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Brasileira — LDB que contém todas as mudancas provenientes da
Reforma do Ensino Médio, objetivando principalmente o Protagonismo Juvenil
através da formacdo integral do(a) aluno(a) — formacgédo fisica, cognitiva e
socioemocional. Assim, diante da relevancia desta reforma educacional, esta
pesquisa teve como objetivo analisar quais foram as implica¢cdes no Ensino de Quimica
apés a adesédo do Novo Ensino Médio nos diferentes sistemas de ensino — Escola
Publica Integral, Escola Publica Técnica Profissionalizante e Escola Particular
através do estudo das mudancas contidas na lei 13.415/2017 e suas semelhancas com
a metodologia CTSA e a pedagogia Freireana. Para isso foram utilizados como
instrumentos para coleta de dados a pesquisa documental com andlise de contetdo,
diario de campo da pesquisadora, entrevistas semiestruturadas com o0s(as)
professores(as) e a aplicacdo de um questionéario fechado com os(as) estudantes da
segunda série do Ensino médio. Na pesquisa documental com analise de conteudo foi
possivel conter a apreciacdo de documentos oficiais — LDB e BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e as principais alteracdes provenientes da lei 13.415/2017. Ja no
diario de campo, apresenta as reflexdes da pesquisadora sobre o Novo Ensino Médio
analisando de que maneira houve a implementacao deste novo modelo nos diferentes
sistemas de ensino. Na entrevista semiestruturada aplicada aos(as) professores(as) foi
possivel analisar um panorama de aceita¢éo ou ndo da implementacdo do Novo Ensino
Médio e seus desafios. E por fim, foi possivel discutir as percepc¢des dos(as) estudantes
sobre aceitacdo ou rejeicdo do Novo Ensino Médio através do resultado do questionario
fechado, onde serdo analisados o Protagonismo Juvenil, a Motivacao, o Processo de
ensino-aprendizagem e as Pretensdes Futuras destes estudantes, componentes estes
presentes nas finalidades do Novo Ensino Médio. Apesar da implementagédo do Novo
Ensino Médio apresentar diferengas significativas nos diferentes sistemas de ensino,
esta pesquisa evidenciou que professores(as) e alunos(as) apresentaram percepcoes
semelhantes e desfavoraveis ao novo modelo, possibilitando uma reflexdo para

possiveis pontos que necessitam alteracdes para a melhoria na qualidade do ensino.
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ABSTRACT

THE IMPLICATIONS OF THE NEW HIGH SCHOOL FOR CHEMISTRY TEACHING
AND THE CTSA METHODOLOGY. The New High School was mandatorily
implemented in all education systems in 2022 and is included in the Law of Guidelines
and Bases of Brazilian Education - LDB, which contains all the changes resulting from
the High School Reform, aiming mainly at Youth Protagonism through the integral
formation of the student - physical, cognitive and socio-emotional formation. Thus,
given the relevance of this educational reform, this research aimed to analyze what
were the implications in Chemistry Teaching after the adoption of the New High
School in the different education systems - Public Full-Time School, Public
Professional Technical School and Private School through the study of the changes
contained in law 13.415/2017 and its similarities with the CTSA methodology and
Freirean pedagogy. For this purpose, documentary research with content analysis,
the researcher's field diary, semi-structured interviews with teachers and the
application of a closed questionnaire with students in the second year of high school
were used as data collection instruments. In the documentary research with content
analysis, it was possible to include the assessment of official documents - LDB and
BNCC (National Common Curricular Base) and the main changes resulting from law
13.415/2017. The field diary presents the researcher's reflections on the New High
School, analyzing how this new model was implemented in the different education
systems. In the semi-structured interview applied to the teachers, it was possible to
analyze an overview of acceptance or not of the implementation of the New High
School and its challenges. Finally, it was possible to discuss the students' perceptions
about acceptance or rejection of the New High School through the results of the
closed questionnaire, which analyzed the Youth Protagonism, Motivation, Teaching-
Learning Process and Future Aims of these students, components present in the
purposes of the New High School. Although the implementation of the New High
School presents significant differences in the different education systems, this
research showed that teachers and students presented similar and unfavorable
perceptions of the new model, allowing a reflection on possible points that need

changes to improve the quality of education.
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1 -INTRODUCAO

O Novo Ensino Médio, implementado obrigatoriamente em todas os
sistemas de ensino em 2022, encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira — LDB Lei 13.415/2017 que contém todas as mudangas provenientes da
reforma do Ensino Médio, objetivando principalmente o Protagonismo Juvenil através
da formacao integral do(a) aluno(a) — formacao fisica, cognitiva e socioemocional. O
novo curriculo esta divido em duas partes: a Parte Comum, derivada da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, e a Parte Diversificada, conhecida como Itinerarios
Formativos, que é formada por arranjos curriculares que envolvem todas as areas de
conhecimento como Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, onde traz o Ensino de
Quimica relacionado a diversos temas. (BRASIL, 2024).

Antes de analisar como foi a implementacdo desse novo modelo de
Ensino Médio nos diferentes sistemas de ensino — Escola Publica de periodo Integral,
Escola Publica Técnica Profissionalizante e Escola Particular — e se proporcionaram
aos(as) estudantes embasamento para a formacdo de um(a) cidadao(d) atuante na
sociedade, fez-se necessario a construcdo de um Referencial Tedrico contido no
capitulo 2 desta dissertacdo, no qual a sessdo 2.1 — A Organizacdo do Sistema
Educacional Brasileiro apresenta um levamento histérico de como o sistema
educacional foi consolidado a partir das reformas educacionais que ocorreram em
diferentes periodos histéricos do Brasil, iniciando-se no Periodo Colonial até os dias
atuais com a explanacgéo da LDB e da BNCC vigentes.

Ja na sessao 2.2 — O Ensino de Quimica no Brasil, traz uma busca na
literatura afim de analisar de que maneira o Ensino de Quimica foi implementado no
Brasil e como esta disciplina esta sendo abordada atualmente na BNCC. Ainda nesta
sessao, é possivel refletir sobre as dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem dos conceitos cientificos e sua possivel relagdo com o baixo interesse
dos(as) estudantes brasileiros com assuntos relacionados a Quimica.

Na sessdo 2.3 — O Novo Ensino Médio, foram apresentadas as
justificativas para esta reforma educacional, sua implementacao e estrutura detalhada
contida na LDB com as reflexdes sobre as possiveis diferentes interpretacdes que o
texto da lei proporciona.

Por fim, na sesséo 2.4 — A metodologia CTSA e a formacéo do(a)

aluno(a) cidadao(8), traz reflexdbes como o Novo Ensino Médio assemelha-se a



metodologias ativas como a CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente e a
Pedagogia Freireana e ainda como estas metodologias possibilitam a formacéo de
estudantes atuantes em seu proprio processo de ensino-aprendizagem
proporcionando assim o Protagonismo Juvenil, pauta fundamental da reforma

educacional vigente.



2 — REFERENCIAL TEORICO

2.1 — A ORGANIZACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO.
21.1 - BREVE HISTORICO DO SISTEMA EDUCACIONAL
BRASILEIRO

O Sistema Educacional Brasileiro passou por diversas reformas que
acompanharam o momento histérico-politico no qual o Brasil estava inserido, uma vez
que as mudancas na educacgdo sao provenientes das alteracbes dos pensamentos
socioculturais, econdmicos, ideoldgicos e tedrico de cada periodo histérico especifico
(FOLTRAN, 2009). Assim, podemos salientar seis momentos da histéria do Brasil que
embasaram as reformas educacionais que antecederam a estrutura educacional dos
dias atuais: Periodo Colonial, Periodo Imperial, Primeira Republica, Revolucao de 30,
Republica Nova e Ditatura Militar (MELO, 2012).

Durante o Periodo Colonial (1530-1822), em 1549, chegava ao Brasil a
Companhia de Jesus, formada por padres entre eles Tomé de Souza e Manoel da
Nobrega com o objetivo da conversdo dos indigenas ao catolicismo. A converséo teria
um interesse econdbmico uma vez que transformariam os indigenas na mao de obra
necessaria para a pratica extrativista (MELO, 2012).

Os jesuitas ao iniciar a conversdo encontram diversas dificuldades e
chegaram a conclusdo que seria necessario que os indigenas aprendessem a ler e a
escrever. Deste modo, criaram conteddos provenientes da cultura europeia
incorporando assim uma cultura dominante, aonde o ensino era voltado apenas as
primeiras letras, a catequese e a musica (FOLTRAN, 2009).

Porém, neste periodo, além dos representantes da Coroa e o Clero,
residiam no Brasil os senhores de engenho e seus descendentes necessitando que os
jesuitas alterassem seu modelo educacional para serem capazes de formar futuros
bacharéis em Direito, Medicina e Belas-artes. Assim originou-se o primeiro Plano de
Estudo escrito por Inacio de Loiola: o Ratio Studiorum composto por disciplinas que
defendiam valores, obediéncia e fé, excluindo qualquer disciplina da area cientifica que
abrangesse métodos de pesquisa, analise e experimentacdo. (MELO,2012)

Essa forma educacional durou cerca de duzentos e dez anos, onde 0s
jesuitas puderam criar escolas e seminarios, mas em 1759, eles foram expulsos por

Marques de Pombal com a intencao de alterar os objetivos da educacéo (MELO, 2012).



Com a Revolucdo Industrial que desencadeou movimentos como 0
lluminismo, Marques de Pombal desvinculou a educacéo da esséncia religiosa visando
o desenvolvimento da raz&o, da ciéncia e da tecnologia, colocando-a a disposi¢ao dos
interesses comerciais do Estado. Deste modo, surgiram as Aulas Régias ou Aulas
Avulsas de Latim, Grego e Retdrica, ministradas por um unico professor de maneira
independente (FOLTRAN, 2009).

Outro marco importante para as reformas educacionais ainda durante o
periodo colonial fora a vinda da Familia Real ao Brasil onde, foram criados os primeiros
cursos superiores: Matematica Superior (1809), Agricultura (1812), Quimica (1817),
Histéria (1817) e Desenho Técnico (1818). Porém a monarquia acreditava que nao
havia a necessidade de sistematizar o ensino brasileiro, gerando a insatisfagéo dos
latifundiarios e grandes comerciantes que lutavam por uma estrutura organizacional da
educacao escolar. (MELO, 2012).

O Periodo Imperial (1822-1888) foi marcado por diversas mudancas no
Brasil: com o retorno da Dom Joéo a Portugal (1821) desencadeou a Proclamacéao da
Independéncia por Dom Pedro | (1822); a economia era composta pelo modelo agrario-
comercial-exportador e a sociedade dividida em aristocracia rural e os escravos. (MELO,
2012).

Foi neste periodo também que surgiu a 12 Constituicdo Brasileira (1824)
e sua elaboracao adveio de maneira tumultuada devido as diferencas de pensamentos
de seus criadores (radicais e conservadores.) Nesta constituicdo, apresentou-se a
primeira ideia de um Sistema Nacional de Educacdo no qual o Artigo 179 relatava a
gratuidade da educacéo para todos os cidadaos (FOLTRAN, 2009).

Apesar da lei, 0 ensino néo fora oferecido a todos restringindo-se apenas
a elite. Os empecilhos que impediram o acesso a educagédo também sdo os mesmos
encontrados atualmente: nimero insuficiente de vagas, falta de recursos pedagoégicos
e professores mal remunerados. Com isso, as diferencas educacionais ficaram bem
evidenciadas como relata FOLTRAN, (2009, p. 36)

(...)as tentativas de reforma do ensino que ocorreram nao sinalizaram
para a diminuir as diferencas educacionais do pais. Desta maneira, 0
Brasil entra no periodo republicano com uma elevada taxa de
analfabetismo, sem contar a grande parcela da populacdo que ficou

excluida da escola.



Ainda durante o Império ndo havia a prioridade de organizar o sistema
educacional, buscava-se apenas solu¢des imediatas para problemas socioeconémicos.
Deste modo, a populacdo ndo era capacitada para o desenvolvimento cientifico,
tornando o Brasil uma nac¢do dependente da importacdo de maquinas e instrumentos

de paises como a Inglaterra. MELO, (2012. p. 34), reflete sobre esta questao

Sem a devida atencdo a educagdo, continuamos sendo um pais
dependente, aumentando cada vez mais 0 nosso déficit econémico
(porque na relacdo com o mercado exterior, 0s produtos naturais valem
menos que os manufaturados) e cultural (j& que nao tinhamos

educacao voltada para o desenvolvimento cientifico).

Neste mesmo periodo da historia do Brasil outra camada socioecondmica
estava insatisfeita que contribuiria, posteriormente, com o fim do Periodo Imperial: os
cafeicultores. Influenciados pelas ideias liberalistas e unindo-se a camada média
composta por militares, religiosos, profissionais liberais e comerciantes, promoveram a
Proclamacéo da Republica (MELO, 2012).

A Primeira Republica (1889-1929) fora caracterizada por diversas
mudancas das quais se destacam: ascensdo da aristocracia cafeeira, a vinda de
imigrantes italianos, surgimento da classe média e presenca de ideais do Positivismo e
Liberalismo que influenciaram as diversas reformas educacionais deste periodo
(FOLTRAN, 2009).

Além disso, o poder econémico estava fortemente ligado ao poder politico,
uma vez que este periodo histérico ficou conhecido como a Republica Café-com-Leite,
onde a presidéncia da republica ora alternava por representantes do estado de Séo
Paulo — grandes produtores de café — ora por representantes do estado de Minas Gerais
— grandes produtores de leite (MELO, 2012).

Foi neste periodo histérico que surgiu a Constituicdo Republicana de 1891
gue garantia o regime presidencialista e o surgimento dos trés poderes: Executivo,
Legislativo e Judiciario (MELO, 2012).

As antigas provincias agora eram estados com autonomia administrativa
e financeira e essa mudanca impactou significativamente a educacdo na Primeira
Republica. Cada estado agora era responsavel pela educacéo da sua populagéo o que

desencadeou desigualdades sociais. A regido Sudeste continha as escolas que eram



mais beneficiadas pois havia a maior concentracao de capital gracas as fazendas de

café e a producéo de leite (MELO, 2012).

Este periodo historico ficou marcado pelas diversas

reformas

educacionais como foram listadas por MELO (2012) na TABELA 2.1 a sequir.

TABELA 2.1 — Reformas educacionais da Primeira Republica, segundo MELO (2012).

Codigo Epitacio Pessoa 1901 Retirou as disciplinas da area de ciéncias
do curriculo (biologia, sociologia e moral),
privilegiando as da area de humanas.

Reforma Rivadavia Correia 1911 Resgatou ideias do positivismo e liberal-

ismo (concedeu total autonomia as escolas),
aboliu o carater oficial do ensino, restabel-
eceu o proposito de formacao cientifica do
aluno secundarista, transferindo o exame
de madureza (de admissdo) para o ensino
superior.

Reforma Carlos Maximiliano | 1915

Instituiu a reoficializacio do ensino, re-
forma do Colégio Pedro II e regulamentacio
do ingresso nas escolas superiores.

Reforma Rocha Vaz/Reforma | 1925
Jodo Luiz Alves

Estabeleceu normas regulamentares para o
ensino e instituiu a disciplina de Moral e
Civica para apaziguar as desavencas entre os
estudantes e o presidente Arthur Bernardes.
Além destas, outras medidas foram apli-
cadas em ambito estadual, sob a respon-
sabilidade de Lourenco Filho (Ceara, 1923),
Anisio Teixeira (Bahia, 1925), Francisco
Campos e Mario Casassanta (Minas Gerais,
1927), Fernando de Azevedo (Distrito Fed-
eral — Rio de Janeiro, 1928) e Carneiro Leao
(Pernambuco, 1928)

Apesar de todas as reformas ocorridas, pouco foi feito para a populacéo

em geral e a educacao ainda era restrita apenas a elite. O Brasil em 1920 apresentava

cerca de 75% de analfabetos.

A Republica havia sido instalada com o objetivo de se desvincular da

dependéncia cultural e socioeconémica da Europa o que ndo ocorreu ocasionando

grandes manifestacdes populares da classe média como o Movimento do Forte de

Copacabana e a Semana da Arte Moderna, manifestacbes estas que contribuiram

entdo para o fim da Primeira Republica (MELO,2012).




Com o fim da Primeira Republica, o novo periodo histérico do Brasil €
cercado de diversas mudancas nos cenarios politico, econémico e social. Este periodo
ficou conhecido como A Revolucdo de 30 (1930-1945) onde projetava o Brasil ao
modelo capitalista de producdo necessitando de méo de obra especializada. Foi neste
momento que ficou claro a importancia em investir na educacao brasileira (FOLTRAN,
2009).

Neste periodo, Getllio Vargas assumiu a presidéncia em caréater
provisorio (1934 a 1937) e em seu governo criou 0 Ministério da Educagcéo — MEC que
impulsionou o surgimento de universidades brasileiras. Ainda neste periodo, houve a
formacédo de um grupo composto por 26 educadores conhecido como Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Basica que apresentaram ideias inovadoras para a educacgéo
além de propor um ensino obrigatério desvinculado da religido (MELO, 2012).

Em 1934, surgiu a 32 Constituicdo que sofreu fortes influéncias da
Constituicdo Alema e foi neste momento que o termo Plano Nacional de Educacéo
surgiu pela primeira vez. Além desse avanco na esfera educacional, outras conquistas

foram bem-vistas pela populagédo como descreve MELO (2012, p. 50-51) a seguir

A Constituicdo de 1934 estabelecia gratuidade e obrigatoriedade do
ensino primario; o ensino religioso facultativo; as responsabilidades em
nivel Federal, Estadual e Municipal sobre o financiamento da educacéo;
a criacéo de um Plano Nacional de Educacéo que fiscalizasse todos os
graus de ensino; a presenca das disciplinas de educacdo moral e
politica nos curriculos escolares (para desenvolver o espirito ético e

patriotico).

O periodo de 1937 a 1945 ficou conhecido como Estado Novo, que apés
o Golpe de Estado imposto por Getulio Vargas, colocava o Brasil em um governo
ditatorial e autoritario que ndo admitia manifestagbes contrarias ao governo (MELO,
2012).

Foi durante este periodo que originou-se a 42 Constituicdo que defendia
ideias fascistas promovendo uma divisdo na esfera educacional: para a elite mais
privilegiada era oferecido o ensino secundario para que, posteriormente, pudesse
prosseguir os estudos para 0 ensino superior; ja para a classe menos favorecida, era
disponibilizado cursos profissionalizantes possibilitando o imediato ingresso ao mercado
de trabalho (MELO, 2012).



Assim em 1942 ocorreu a Reforma Capanema onde o ministro Gustavo
Capanema criou as Leis Organicas do Ensino e propds a seguinte organizacéo do
ensino apresentado na TABELA 2.2 (MELO, 2012).

TABELA 2.2 — Organizacdo do ensino no periodo do Estado Novo, segundo MELO
(2012).

ENSINO SUPERIOR
ENSINO PROFISSIONALIZANTE ENSINO SECUNDARIO
DURACAO Industrial Comercial Normal Agricola (classico ou cientifico)
3 Anos Técnico Colegial
4 Anos Basico Ginasial
5 Anos Primario

Ainda neste periodo foi criado a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP e o Servico Nacional de
Aprendizagem Nacional — SENAI (MELO, 2012).

Em 1939 teve inicio a Segunda Guerra Mundial e o Brasil aderiu-se aos
paises Aliados composto por Estados Unidos, Franca e Inglaterra. Apds o término da
guerra, a ditadura de Vargas enfraqueceu pressionada pelos paises Aliados que
defendiam a democracia. Assim, com o fim da ditadura iniciou-se um novo periodo na
historia do Brasil, a Republica Nova (1946 — 1964) (FOLTRAN, 2009).

Durante a presidéncia do General Eurico Gaspar Dutra (1946-1950) e
com a elaboracéo da 52 Constituicdo que defendia a educacéo para todos, em 1948 o
entdo Ministro da Educacédo e Saude Clemente Mariani encaminhou o primeiro projeto
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — inicialmente com a abreviatura
LDBEN que antecedeu a atual LDB (MELO, 2012).

Ja na presidéncia de Getulio Vargas (1950-1954) foi criado os seguintes
orgdos: Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq, a Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e a Campanha de
Aperfeicoamento e Difuséo do Ensino Secundarios — CADES (MELO, 2012).

Somente em 1957, na presidéncia de Juscelino Kubistschek (1956-1960),
os debates sobre a criacdo do LDBEN foram retomados havendo conflitos sobre sua
constituicdo: os educadores progressistas eram contrarios a centralizacdo do ensino

pelo Estado; a ala representada pela UDN — Unido Democratica Nacional defendia a



escola privada versus a ala representada pelo PSD — Partido Social Democratico que
defendia a escola publica (FOLTRAN, 2009).

Assim, em 1957, o Deputado Carlos Lacerda apresentou uma proposta
que enfatizava o direito das pessoas escolherem entre o ensino publico e privado,
porém esta liberdade beneficia as escolares particulares uma vez que a Igreja justificava
gue o ensino na escola publica ndo era de qualidade pois era defendido por comunistas
ligados a partidos radicais de esquerda que eram anticristo e antipatriotas (MELO,
2012).

Somente no governo de Jodo Goulart (1961-1964) em 1961 foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB e a disputa final
ficou com um viés de conciliacdo, mas realmente acabou por privilegiar as escolas
particulares uma vez que nesta lei ficou omitido o dever do Estado em disponibilizar
ensino gratuito (MELO, 2012). Desta maneira, FONTRAN (2009, p. 50) analisa ainda

que

Resumindo, a Lei n°4.054/61 trata-se de um texto que nasce velho, na
medida em que muitas de suas concepcdes ja haviam sido superadas
pelas ideias emergentes no panorama educacional do periodo. Dessa
tentativa de conciliagdo surgiu uma lei que favorece a ideologia da

escola privada, mais do que o aprimoramento da escola publica.

Assim a estrutura do ensino ficou organizada como demostrado na
TABELA 2.3 a sequir:

TABELA 2.3 — Estrutura do ensino segundo a LDB n° 4.024/61, de acordo com MELO
(2012).

Pré-escola 3 anos De 4 a 6 anos
Escola primaria obrigatoria 4 anos De 7 a 10 anos
Reforma Carlos Maximiliano 4 anos De 11 a 14 anos
Ginasio (secundario, comercial industrial, agricola e 3 anos De 15 a 17 anos
normal)
Ensino Superior variavel Apos 18 anos

Apesar da valorizacdo do ensino particular em detrimento do ensino

publico, a Lei previa 0 acesso a educacédo da classe menos privilegiada no qual
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despertou nessa parcela da sociedade o interesse em se informar a respeito de seus
direitos de modo a pressionar o Estado que os cumprissem. Este conhecimento
adquirido teve como consequéncia um maior entendimento sobre o processo produtivo,
fazendo com que a classe trabalhadora tivesse consciéncia de sua importancia e assim
exigissem melhorias salarias (MELO, 2012).

Neste periodo surgiram movimentos conhecidos como Movimentos de
Educacao Popular que valorizavam a cultura e a alfabetizacdo de adultos, dentre eles
se destacam os Centros Populares de Cultura — CPC e Movimento de Educacéo de
Base — MEB (MELO, 2012).

Em 1964, o governo inspirado por esses Movimentos de Educacdo
Popular, criou o Plano Nacional de Alfabetizacdo — PNA, utilizando a metodologia de
Paulo Freire que alfabetizava adultos em 40 horas. As atividades neste plano eram
direcionadas a real necessidade da populacao brasileira, colocando fim na importacdo
de préticas pedagodgicas vinculadas aos interesses do mercado internacional (MELO,
2012).

Com esses Movimentos de Educacao Popular e com o Plano Nacional de
Educacdo a elite dirigente sentiu-se ameacada uma vez que a classe trabalhadora ao
ser escolarizada podia participar mais ativamente das questdes politicas e econémicas
do pais, e assim responsabilizou o governo pelos problemas socioecondmicos.
Consequentemente, grupos conservadores composto por militares, empresarios,
banqueiros, multinacionais e partidos politicos apoiaram o golpe de estado em margo
de 1964 iniciando o periodo da Ditadura Militar (1964-1985) no Brasil (MELO, 2012).

Durante o periodo da Ditadura Militar foi imposto o a Ato Institucional 1 —
Al-1, concedendo ao governo militar poderes como alterar a Constituicdo, sendo assim
promulgada a 62 Constituicdo do Brasil. As reformas educacionais que ocorreram nesse
periodo foram realizadas sem a participacdo da sociedade afim de ndo ocorrem
movimentos contrarios as mudancgas propostas (FOLTRAN, 2009).

A educacdo no momento era pautada apenas na transmissao de
conhecimento, pragmatica e tecnicista com a intencdo de tornar o0 ensino
profissionalizante para atender a demanda do mercado de trabalho. Neste periodo
houve um acordo entre Ministério da Educacdo e Estados Unidos no qual originou o
MEC USAID (juncdo de MEC e United Agency for International Development) que
influenciaram no pensamento da Teoria do Capital Humano (FOLTRAN, 2009).
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Em 1971, elaborou-se a segunda LDB — lei 5.692/71, trazendo como
obrigatoriedade os ensinos de 1° e 2° grau. Além disso o sistema de seriacédo graduava
a cada conclusdo de série facilitando assim um ensino profissionalizante que
disponibilizava ao estudante o ingresso ao mercado de trabalho sem a necessidade de
prosseguir com os estudos a um nivel superior. Assim, o sistema educacional ficou
estruturado conforme a TABELA 2.4 (MELO, 2012).

TABELA 2.4 — Estrutura do ensino segundo LDB n° 5.965/71, de acordo com MELO
(2012).

Pré-escola 3 anos De 4 a 6 anos
12 grau [{)brigatc’)riﬂ}l 4 anos De 7 a 10 anos
22, Grau 4 anos De 11 a 14 anos
Ensino Superior varidvel | Apds 18 anos

Neste periodo houve um grande crescimento quantitativo nas
universidades e para resolver o problema, foi criado os vestibulares de modo que
limitava 0 nimero de vagas disponiveis (MELO, 2012).

Porém a Lei 5.692/71 que trazia a importacdo do sistema educacional
americano ndo atendeu as necessidades politicas e econdmicas do Brasil e assim em
1982, surgiu a Lei 7.044/82 que redirecionava o ensino a ndo obrigatoriedade de ser
profissionalizante. Neste periodo houve também a tentativa de diminuir o analfabetismo
atraves da criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL que baseava-
se na metodologia Freireana, porém com a pratica conservadora imposta por uma
ditadura, o MOBRAL néao foi bem sucedido (MELO, 2012).

Em 1984 ainda na Ditadura Militar, nos governos dos generais Ernesto
Geisel (1974-1979) e Joao Batista Figueiredo (1979-1985), havia um interesse em
realizar a abertura politica ocasionando entdo o movimento popular Diretas J4. Em
1985, com o fim da Ditadura Militar, José Sarney assumiu o cargo da presidéncia e em
1987 criou-se a Assembleia Nacional Constituinte - ANC para a elaboracdo da atual
Constituicdo: a Constituicdo de 1988 conhecida também como a Constituicdo Cidada
(MELO, 2012).

Na atual Constituicdo, a educacao esta presente em diversos trechos,
dentro os quais destacam-se (BRASIL, 2024)
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Capitulo Il — Artigo 6° “ Sao direitos sociais a educacao, a saude, o
trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicao”; Capitulo Il — Artigo 7° “Sao direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria de
sua condi¢éo social: IV - salario minimo, fixado em lei, nacionalmente
unificado, capaz de atender as suas necessidades vitais basicas e as
de sua familia com moradia, alimentagao, educacéo” e Capitulo Il - “Da

Educacao, da Cultura e do Desporto”

Os principios, diretrizes e finalidades da Educacdo Nacional sao
encontrados no Titulo Ill, Capitulo 1, Secéo | nos quais se destacam o Art. 205, 206,
208, 212 e 214 que afirmam que a Educacéo € um direito de todos e dever do Estado,
sendo oferecido em igual condi¢Bes de acesso e permanéncia, liberdade e garantia de
qualidade. Estes artigos trazem ainda de que maneira a educacéo sera garantida pelo
Estado como os valores minimos de aplicacdo da receita tanto na esfera Federal,
Estadual e Municipal, estabelecendo ainda a responsabilidade de uma lei que
estabelecera o Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2024).

Diante de uma nova Constituicdo, aconteceram muitos debates a respeito
da criacdo de uma Nova LDB, e em 1992 o senador Darcy Ribeiro apresentou o Projeto
LDB sendo aprovado sob Lei 9.394/96, sendo esta em vigor atualmente, trazendo
inovacdes como praticas democraticas da educacéo além de programas como o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério — FUNDEF, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, dentre outros
(MELO, 2012).

A Ultima atualizacdo da LDB promoveu o Novo Ensino Médio que esta
inserido na Secdo IV da LDB em 16 de fevereiro de 2017, sob o numero de Lei
13415/2017, sancionada pelo ex-Presidente da Republica Michel Temer. O projeto
inicial foi apresentado como uma Medida Proviséria ao Congresso Nacional — MP n°
746, em 22 de setembro de 2016, mas sua implementag¢ao ocorreu apenas em 2022
(BRASIL, 2022).

A seguir sera explanado a respeito da LDB Lei n°9.394/96 e as alteragdes
sofridas até 2022, ano no qual foram coletados os dados para a escrita desta

dissertacao.
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2.1.2—-A ATUAL LDB - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL.

A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira— LDB esta subdividida
em nove titulos nos quais apresentam de maneira sistematica a finalidade e os
principios da educacédo nacional; as garantias e os deveres do Estado na manutencéo,
oferecimento e organizacdo do sistema educacional; as obrigacfes individuais da
Unido, dos estados federativos e dos municipios como também os niveis e as
modalidades da educacéo nacional (BRASIL, 2022).

Assim, de maneira resumida, sera apresentado 0s principais artigos e
incisos de cada um desses titulos para uma maior compreensdo de como atualmente o
Sistema Educacional Brasileiro € organizado.

No Titulo | — Da Educacdo, a LDB coloca a educagcdo como parte
integrante da sociedade através das manifestacfes sociais e culturais, além de inserir
a familia como responsavel na formacdo educacional. Traz ainda a ideia de uma
educacdo vinculada a pratica social e ao mundo do trabalho (BRASIL, 2022).

Ja Titulo Il — Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, relata que a
educacao é pautada em principios de igualdade, liberdade, pluralismo de ideias além
da garantia de gratuidade do ensino de qualidade através da valorizacdo do profissional
do ambiente escolar. Neste trecho foram adicionados novos incisos como o respeito a
diversidade étnico-racial (2013) e o respeito a diversidade linguistica, cultural da
identidade das pessoas com deficiéncia auditiva (2021) (BRASIL, 2022).

O Titulo Il — Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar, traz do artigo
4° ao 7°, o dever do Estado para com os cidadaos, garantindo o ensino publico gratuito
dos 4 anos aos 17 anos de idade, englobando o ensino basico obrigatério — pré-escola,
ensino fundamental e ensino médio — além da educacao infantil — criancas até 5 anos
de idade. Em 2013, foram inseridos incisos sobre o atendimento educacional
especializado de maneira gratuita para portadores de transtornos globais de
desenvolvimento (autismo, altas habilidades ou superdotacéo), como também auxilios
por meio de programas complementares o acesso a material didatico, transporte,
alimentacdo e saude (BRASIL, 2022).

Ainda no Titulo 1ll, no artigo 6°, a LDB autoriza 0 ensino na inciativa

privada desde que ela cumpra com as normas gerais do Sistema Nacional de Educacéao,
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autorize a avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico e haja capacidade para auto
funcionamento.

No Titulo IV Da Organizacdo da Educacdo Nacional € apresentado a
responsabilidade individual da Unido, dos estados e municipios perante a organizacao
e manutencao no Sistema Educacional. Para esta se¢cdo, FOLTRAN (2009) apresentou
em forma da tabela (TABELA 2.5), as incumbéncias de cada ente federado do Sistema
Nacional da Educacédo (FOLTRAN, 2009).

Ainda nessa secao, em 2018 foi inserido na lei a obrigatoriedade dos
municipios de promover medidas de conscientizacdo e combate ao bullying e acbes
destinadas a cultura da paz no ambiente escolar. J& em 2019 foi adicionado como
responsabilidade dos municipios a notificacdo ao Conselho Tutelar a relacao dos alunos
gue apresentarem faltas acima de 30% (BRASIL, 2022).

Ja o Titulo V — Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino é
subdivido em Capitulo | — Da Composi¢cdo dos Niveis Escolares, Capitulo Il — Da
Educacao Bésica, Capitulo Il — Da Educacéo Profissional, Capitulo IV — Da Educacéo
Superior, Capitulo V — Da Educacéo Especial e Capitulo V — A — Da Educacéo Bilingue
de Surdos (Incluido em 2021) (BRASIL, 2022).

No Capitulo | — Da Composicéo dos Niveis Escolares, o artigo 21 da LDB
divide a educacéo escolar em | — Educacao Basica composta pela educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio e Il — Educacao Superior. Na Secc¢éo | do Capitulo
Il — Da educacdo Basica, sdo explanadas informacfes gerais e regras comuns para
todos os niveis que compde a educacao (BRASIL, 2022).

Vale ressaltar que o Artigo 22 traz novamente uma relagao entre o ensino
e a formacao da cidadania fornecendo base para inserir o estudante no mercado de
trabalho ou ainda prosseguir em estudos posteriores. Também ¢€ interessante observar
no Artigo 23 que a educacdo basica sera organizada por séries anuais, periodos
semestrais, ciclos entre outros respeitando o processo de aprendizagem (BRASIL,
2022).

O Artigo 24 informa que o Ensino Fundamental e Médio deveréo ter carga
horaria minima anual de oitocentas horas distribuidas no minimo por duzentos dias
letivos e a verificagdo de rendimento escolar deverd ser feita através de avaliagdo

continua e acumulativa, com aspectos qualitativos e quantitativos (BRASIL, 2022).
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TABELA 2.5 — Incumbéncias de cada ente federado do Sistema Nacional de Ensino,
segundo FOLTRAN (20009).

Uniao

Coordenar a Politica Nacional de Educacao;

Exercer funcio normativa, redistnbutiva e supletiva em relacio as demais instédncias
educacionals:;

Elaborar Plano Nacional de Educacgao;

Organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituigbes oficiais do sistema federal
de ensino e dos territdrios;

Elaborar as diretrizes curriculares para a educagaoc béasica;
Caoletar, analisar e disseminar informacaoe scbhre a educagao;
Axraliar a educagio nacional em todos os nivels;

MNormatizar os cursos de graduacio e pos-graduacao;
Axaliar as instituigdes de ensino superior;

Antorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar os cursos das instituigbes de
educacio superior e os estabelecimentos de ensino.

Estados

Organizar, manter e desenvolver érgacs e instituigdes oficlais dos seus sistemas de
Ensino:

Definir, com os municipios, formas de colaboracio na oferta do ensino fundamental;
Elaborar e executar politicas e planos educacionals, em CONsonAncla com as
diretrizes e planos nacionais de educacho;

Autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar os cursos das instituigbes
de educagioc superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

Baizar normas suplementares para o seu sistema de ensino;

Agzequrar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.

F

1C1p10s

Mun

Orgamizar, manter e desenvolver os orgaos e instituicdes cficlais dos seus sistemas
de ensino;

Exercer agdo redistributiva em relacio as suas escolas;
Baizar normas complementares para o seu sistema de ensino;
Antorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

Oferecer a educagio infantil em creches e pré-escolas, &, com prioridade, o ensino
fundamental.

Ainda nessa sessdo, foram adicionados em 2013, que os curriculos da

educacéo infantil, fundamental e do ensino médio devem ser embasados na Base

Nacional Comum Curricular — BNCC porém deve ser complementada por uma parte



16

diversificada que contribua para o aprendizado de caracteristicas regionais e locais da

cultura e economia dos estudantes (BRASIL, 2022).

Foi acrescido também nesta sessdo em 2017 o paragrafo que informa a

ampliacdo da carga horaria do Ensino Médio para mil e quatrocentas horas, de maneira

progressiva no prazo maximo de cinco anos a partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL,

2022).

As Secodes I, I, IV, IV — A, V e V do Capitulo Ill, o Capitulo IV Capitulo

Ve Capitulo V- A, trazem o0s niveis escolares com suas particularidades que estara

sistematizado na TABELA 2.6, elaborada pela autora dessa dissertacao.

TABELA 2.6 — Niveis da Educacao e suas particularidades presentes na LDB n°9.394/96.

Finalidade

Idade/

Carga

Particularidades

Educacéo
Infantil

Ensino
Fundamental

Ensino
Médio

Educacéo
Profissio

Desenvolvimento
integral da
criangca nos

aspectos fisico,
psicoldgico e
intelectual.

Formacéao basica
do cidadéo.

Consolidacao e
aprofundamento
dos
conhecimentos
adquiridos no
ensino
fundamental e
preparacao
basica para o
trabalho e a
cidadania.
Preparacao do
educando para
exercicios de

Duracéo

Até os 5
anos de
idade.

Inicio aos
6 anos de
idade.

Duracéao
minima de
3 anos

Articulada
ao Ensino
Médio

Horaria

Minima de

800 horas por

ano em no
minimo 200
dias letivos.

Minima de

800 horas por

ano em no

minimo 200

dias letivos.

Minima de
1400 horas
em no

minimo 200
dias letivos.

Variavel por

Curso.

- Avaliacdes
apenas para
registro sem o
objetivo de
promocao para o
Ensino
Fundamental.

- Desenvolvimento
da capacidade de
aprender para o
dominio da escrita
e do calculo;

- Obrigatério no
curriculo que trate
de temas dos
direitos das
criangas e dos
adolescentes
(ECA)

- O curriculo sera
composto pela
Base Nacional

Comum Curricular
e se dividira em

areas do
conhecimento;

- Sera composto
por Itinerarios

Formativos

- Os diplomas
terdo validade
nacional e

Continua



nal Técnica profissdes podendo-
de Nivel técnicas. se ser
Médio integrada
(quem
ainda esta
no Ensino
Médio) ou
concomi-
tante
(quem ja
concluiu o
Ensino
Médio).
- Maiores
Destinada as de 15 anos
pessoas que nao para o
tiveram acesso Ensino
Educacdo de ou continuidade Fundamen
Jovens e nos estudos nos -tal.
Adultos ensinos -Maiores
fundamentais e | de 18 anos
médio na idade para o
prépria. Ensino
Médio.
Integra L,
- nteg - Variavel
Educacéo diferentes conforme
Profissional modalidades de
- curso.
educacéo.
Aprimoracéo da
educacéao
bésica,
; - Conclu-
~ estimulando a ~
Educacéo . séao do
> criacao cultural e .
Superior do Ensino
. Médico
desenvolvimento obrigatéria
do trabalho de 9
. -mente.
pesquisa e
inovacao
cientifica.

Variavel

- Variavel
conforme
curso.

- Variavel

conforme o

Curso.

- Ano letivo
de no minimo

200 dias.
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habilitara ao
prosseguimento
na educacao
superior.

- Obtencéo de
certificados de
gualificacdo para o
trabalho.

- A aprovacao sera
mediante a
exames
supletivos,
utilizando a BNCC
como base
curricular;

- As habilidades
adquiridas de
maneira informal
podera ser aferido
mediante a
exames.

- Abrange
diferentes niveis
em sua concluséo,
sendo formacéao
inicial
profissionalizante,
educacéo técnica
de nivel superior
ou educacgéao
profissional
tecnoldgica de
graduacéo e poés-
graduacéo.

Abrange 0s cursos
de graduacéo, pos
-graduacao e
extenséo
(desenvolvimento
de atividade que
aproxime dos
outros niveis de
educacéo);

Continua
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-Mediante
aprovacao do
vestibular.
- Curriculos e
Oferecida em métodos
rede regular _ especificos que
Inicio na
para educandos ~ atendam as
. educacéao -
~ com deficiéncia, P necessidades
Educacéo basica e TR
. transtornos individuais;
Especial : estende-se o
globais de -Terminalidade do
: ao longo .
desenvolvimento : Ensino
da vida.
e altas Fundamental
habilidades. guando néao atingir
o nivel exigido;
- Materiais
didaticos
adaptados e
professores
Oferecida em bilingues com
Lingua Brasileira = Inicio na formacéao
~ de Sinais — educacéao adequada em
Educacéo P . i
Bilingue de I_.IBR.’AS como basica e nivel superior;
Surdos primeira lingua e estende-se - Acesso ao
0 portugués ao longo sistema
como segunda da vida. educacional

lingua.

regular com as
garantias previstas
no Estatuto da
Pessoa com
Deficiéncia.

O Titulo VI — Dos profissionais da Educacao da LDB traz informacdes de
guem sao os(as) profissionais habilitados(as) a trabalharem no Sistema Nacional de
Ensino bem como os pré-requisitos para a atuacao. Um dos artigos em destagque dessa
sessdo € 0 62, onde nos paragrafos 1° e 8° orienta que a Uniéo, os estados e municipios
deverdo promover a formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais do
magistério e que os curriculos dos cursos de formacéo terdo ter como referéncia a
BNCC (BRASIL, 2022).

Ja o Titulo VIl — Dos Recursos Financeiros relata de onde sera provido os
fundos de investimentos sendo eles atraves da receita de impostos da Unido, Estados
e Municipios, receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias e
qualquer outra receita proveniente de contribui¢cdes sociais, incentivos fiscais e recursos

previstos em lei. Os valores de cada ente federado encontram-se no artigo 69 onde a
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Unido aplicara pelo menos 18% de suas arrecadacdes, e Estados, Distrito Federal e
Municipios 25% anualmente (BRASIL, 2022).

O Titulo VIl — Das Disposi¢cfes Gerais diz respeito a educacao bilingue e
intercultural dos povos indigenas proporcionando a recuperacdo das memorias
historicas e a sua identificacdo étnica e também a educacéo bilingue e intercultural aos
estudantes com deficiéncias auditivas (BRASIL, 2022).

E por fim o Titulo IX — Das Disposi¢des Transitorias, a LDB aborda os
prazos que as instituicdes de ensino devam cumprir para adequar-se as normas desta
lei (BRASIL, 2022).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC esta presente em dois
momentos importantes na LDB: como base para a confecgdo dos curriculos dos niveis
béasico de educacdo e como base no curriculo de formacgéo dos(as) docentes. Assim, a
seguir, faz-se necessario um aprofundamento sobre a o0 que vem a ser a BNCC e sua

finalidade para o Sistema Educacional Brasileiro.

2.1.3-BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Como ja mencionado, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC é
citada em diferentes artigos da LDB, mas a BNCC também é encontrada na
Constituicao de 1988 ao analisar o seguinte artigo (BRASIL, 2024).

Art. 210: Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacgado basica comum e respeito aos valores

culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Para sistematizar de que maneira ocorreu a elaboragcdo da BNCC,
TRICHES (2018) elaborou a seguinte tabela (TABELA 2.7) onde relata todo o processo
de formulacdo com a agdo em cada periodo especifico (TRINCHES, 2018).

Pode-se definir que a BNCC € um documento normativo que orienta 0os
curriculos da educacéao basica afim de definir habilidades, competéncia, procedimentos
e direitos de aprendizagem, para que 0s conceitos estudados sejam igualmente
discutidos em todos os sistemas educacionais brasileiros (MOURA, 2020).

O documento da BNCC é divido em capitulos da seguinte maneira: 1 —
Introducéo, que apresenta A definicdo da BNCC, Os Marcos legais que embasam a

BNCC, Os fundamentos pedagdgicos da BNCC e O pacto Inter federativo e a
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implementacéo da BNCC; 2 — Estrutura da BNCC; 3 — A Etapa da Educacéo Infantil; 4
— A Etapa do Ensino Fundamental e por fim 5 — A Etapa do Ensino Médio (BRASIL,
2017).

TABELA 2.7 — Trajetoria de acdes no processo de formacéo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2013 a 2017), segundo TRICHES (2018).

Periodo Acdao
Abril de 2013 Criagdo do Movimento pela Base Nacional Comum Curricular
Junho de 2014 Aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE)

19 a 23 de novembro de 2014

Segunda Conferéncia Nacional® pela Educacio (CONAE)

17 a 19 de junho de 2015

I Seminario Interinstitucional®’ para elaboracio da BNC

Junho de 2015

Formacéo do Grupo de Redacio do documento

30 de julho de 2015

Lancado no Portal do MEC versdo preliminar da BNCC para
consulta publica.

16 de setembro 2015 a 13 de
marco 2016

Recebimento das contribui¢des via portal do MEC

03 de maio 2016

Apresentacao da 2% versdo do documento da BNCC

16 de junho 2016

Fim do prazo para aprovacdo da BNCC (se esgota data limite
estipulada pelo PNE sem que o documento seja finalizado)

23 dejunho a 10 de agosto 2016

Realizacdo de Seminarios Estaduais sobre a BNCC

15 de setembro de 2016

Adiamento da base do Ensino Médio

26 de janeiro 2017

MEC apresenta trabalhos de revisdo da terceira versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)

Fevereiro de 2017

Lancamento da 3* versdo da BNCC

06 de abril de 2017

Apresentacdo da 3* versdo da BNCC (Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental) e entrega do documento para o CNE.

Audiéncias Publicas Regionais

Regido Norte: 07/07/2017 — Manaus/AM

Regido Nordeste: 28/07/2017 — Recife/PE

Regido Sul: 11/08/2017- Florianépolis/SC

Regido Sudeste: 25/08/2017- Sao Paulo/SP

Regido Centro Oeste: 11/09/2017- Brasilia DF

Novembro de 2017

Previsdo para aprovacdo da versao final da BNCC.

2°% semestre 2017

Previsdo de entrega da BNCC do Ensino Médio

12 de dezembro de 2017

Votacdo e aprovacdo da BNCC pelo CNE

20 de dezembro de 2017

BNCC homologada pelo Ministro do Estado e Educacio
José Mendonca Bezerra Filho

e

Na parte introdutoria, é valido destacar As Competéncias Gerais da

Educacao Basica que sédo pautadas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 9 -10), sendo elas

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos

sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a

realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar soluges (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decistes
comuns gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e

aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de
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individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base

em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

No que se diz respeito ao capitulo 2 - Estrutura da BNCC, esta descrito
em uma forma esquematizada a estrutura geral da BNCC para as trés etapas da
Educacéo Basica (FIGURA 2.1), além de apresentar de forma individualizada cada uma
das etapas e como as aprendizagens seréo organizadas (BRASIL, 2017).

Para esta dissertacao, sera apresentada de forma mais detalhada apenas
a etapa do Ensino Médio (FIGURA 2.2) uma vez que os(as) estudantes analisados(as)
se encontram nessa fase da educacéo basica.

A organizacdo do conhecimento esta dividida por habilidades que sera
identificada por um codigo alfanumérico (FIGURA 2.3). A BNCC esclarece que essas
habilidades expressam os conceitos que devem ser abordados nos diferentes contextos
escolares, mas ndo esta relacionada a conduta e a metodologia utilizada pelos docentes
(BRASIL, 2017).

O Capitulo 3 — Etapas do Ensino Médio traz diversos questionamentos
sobre a garantia da educacéo, uma vez que é durante o Ensino Médio que ha a maior
taxa de evasao escolar. A BNCC lista 0s possiveis motivos para esta questdo como a
aquisicdo de uma base educacional insuficiente durante o Ensino Fundamental, a
organizacdo atual do Ensino Médio sendo conteudista e a abordagem utilizada
distante da realidade do estudante (BRASIL, 2017).

E neste capitulo que a BNCC apresenta a finalidade e estrutura
(FIGURA 2.4) do Ensino Médio baseando-se na LDB, trazendo termos como Projeto
de Vida e ltinerarios Formativos, termos estes que serdo mais bem explicados no
subcapitulo 2.3 — O Novo Ensino Médio desta dissertagéo.

Como pode-se observar na Figura 4, a BNCC do Ensino Médio esta
organizada por areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (BRASIL, 2017). Para esta dissertacéo, sera abordada apenas a area
de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias dando énfase ao Ensino de

Quimica.
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EDUCACAO
INFANTIL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de
experiéncias

Objetivos de
aprendizagem e
deservolvimento

FIGURA 2.1 — Competéncias Gerais da Educacao Basica, segundo BRASIL (2017).

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do
conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

ENSINO
MEDIO
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~

Linguagans a
suas Tecnologias

Matemditica e
suas Tecnologias

Ciéncias da
Maturaza a
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas
@ Sociais Aplicadas

Ma BMNCC, ¢ Ensing Médio esta
organizado em guatro dreas
do conhecimento, conforme
determina a LDEB.

A organizacas por areas, Comd
bem aponta o Parecer CNE/CP

n® 1/2009%, "nao exclui
necessariamente as disciplinas,
com suas especificidades e
saberes proprios historicarmente
construldos, mas, sim, implica

o fortalecimento das relacSes
aentre elas e a sua contextualizacio
para apresnsao @ intervencio

na realidade, requerendo trabalho
conjugado e cooperative dos

seus professores ne planejamento
2 na execucds dos planos de
ensing” (BRASIL, 2009, énfases
adicionadas).

Erm funcdo das determinacdes

da Lei n?13.415/2017, sdo
detalhadas as habkilidades de
Lingua Portuguesa e Matematica,
considerando gue esses
componantes curricularas devearn
sar oferacidos nos trés anos

do Ensing Médio. Ainda assim,
para garantir aos sistemas de
ensing e as escolas a construcado
de curriculos e propostas
pedagdgicas flexiveis e adeguados
a sua realidade, essas habilidades
40 apresentadas sem indicacio
0 soriacio.

FIGURA 2.2 — Competéncias Gerais da Educagdo Basica — Ensino Médio, de acordo

com BRASIL (2017).
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Os numeros finais indicam
a competéncia especifica
a qual se relaciona a
habilidade (12 nimero) e a
sua numeragado no conjunto
de habilidades relativas a
cada competéncia (dois
ultimos ndmeros).

O primeiro par de letras indica
a etapa de Ensino Médio.

O primeiro par de numeros (13)

indica que as habilidades descritas

podem ser desenvolvidas em /
qualguer série do Ensino Médio,
conforme definic&o dos curriculos.

VVale destacar que o uso de
numeragdo sequencial para
identificar as habilidades
néo representa uma ordem
ou hierarquia esperada
das aprendizagens. Cabe
aos sistemas e escolas
definir a progressdo das
aprendizagens, em funcéo
de seus contextos locais.
~

A segunda sequéncia de
letras indica a area (trés
letras) ou o componente
curricular (duas letras):

LGG = Linguagens e suas
Tecnologias

LP = Lingua Portuguesa

MAT = Matematica e suas
Tecnologias

CNT = Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

FIGURA 2.3 — Interpretacdo do codigo alfanumérico das habilidades da BNCC, segundo
BRASIL (2017).

»

ENSINO MEDIO

Competéncias
especificas de
Linguagens

e suas
Tecnologias

Habilidades
de Lingua
Portuguesa

Competéncias
especificas de
Matemdtica

e suas
Tecnologias

Habilidades
de drea

Competéncias
especificas de
Ciéncias

da Natureza
e suas
Tecnologias

Habilidades

Competéncias
especificas de
Ciéncias
Humanas

e Sociais
Aplicadas

Habilidades
de

profissional

FIGURA 2.4 — Organizacao das competéncias gerais do Ensino Médio, segundo BRASIL

(2017).
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Porém, antes de detalhar de que maneira o Ensino de Quimica esta sendo
abordado na BNCC, faz-se necessario a analise de um breve historico da insercao do

Ensino de Quimica no Brasil.

2.2 — O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

2.2.1 — BREVE HISTORICO DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Como ja discutido nesta dissertacdo, o processo de criacdo de um
Sistema Educacional no Brasil foi vagaroso e seletivo, onde o0s colonizadores
portugueses ndo sentiam a necessidade de um investimento na educagdo. Com o
ensino de Quimica, o processo de inser¢do desta disciplina na educacao brasileira fora
ainda mais negligenciado.

Durante o periodo colonial, o Brasil ainda estava atrelado aos ideais da
Coroa Portuguesa que por sua vez, apresentava uma apatia aos avangos tecnoldgicos,
impedindo assim a insercdo de estudos cientificos. O Sistema Educacional Brasileiro
iniciado com os jesuitas, privilegia apenas a formacdo humanista e foi somente com a
Reforma Pombalina (1771) a inser¢cdo do ensino de Ciéncias Experimentais (LIMA,
2017).

Mas mesmo com essa reforma, o acesso a formacao cientifica no Brasil
era deficiente, uma vez que o Ensino de Quimica era respaldado apenas de maneira
tedrica associado a estudos de mineralogia ou um apéndice do ensino de Fisica
(PORTO e KRUGER, 2013).

Com a vinda da Familia Real, ocorreram avancos significativos as
atividades cientificas devido a abertura dos portos brasileiros possibilitando a instalacao
de industrias, dentre elas a de tipografia, necessitando-se assim de méao-de-obra
especializada. Assim, em 1810 fundou-se o curso de engenharia da Academia Real
Militar, onde a Quimica era disciplina integrante do curriculo (OLIVEIRA e CARVALHO,
2006).

A inser¢cdo da Quimica na formacdo militar tinha como objetivo a
exploracdo de minérios para a fabricacdo de ligas metalicas e pdlvora para o
abastecimento dos armamentos militares (LIMA, 2017). Assum, nesse periodo houve o
inicio da exploracéo de ferro e em 1812 foi criado 0 Gabinete de Quimica e o Laboratério
de Quimica Aplicada na cidade do Rio de Janeiro (OLIVEIRA e CARVALHO, 2006).
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N&o ha duvidas que durante o Império de Dom Pedro 1l (1831-1898)
houve um maior progresso cientifico no Brasil devido a sua visdo desenvolvimentista e
sua empatia com a Quimica contudo, o Ensino de Quimica ainda era relacionado a
formacéo de uma classe trabalhadora tornando-o pouco atrativo, onde os contetdos
abordados néo se relacionavam ao cotidiano do estudante, sendo apenas o estudo de
leis e principios (LIMA, 2017).

Em 1838, fundou-se o Imperial Colégio de Pedro Il, e 0 seu curriculo
apresentava disciplinas cientificas tornando-se um modelo de ensino secundéario. Mas
foi somente em 1877 que os conhecimentos de Ciéncias Fisicas e Naturais despertaram
o0 interesse dos estudantes, pois este contetdo era exigido nos exames de acesso a
cursos superiores como a Medicina (OLIVEIRA e CARVALHO, 2006).

Durante o periodo Republicano, em 1918, foi criado o Instituto de Quimica
no Rio de Janeiro, tornando-se o primeiro estabelecimento de ensino a fornecer um
curso oficial de Quimica no Brasil. Este curso impulsionaria os cursos de Quimica
Industrial na Escola Politécnica de S&o Paulo, onde incentivou a pesquisa cientifica.
(LIMA, 2017)

Ja em 1919, com o apoio do Congresso Nacional, foram criados cursos
de Quimica Industrial em diversas capitais, mas foi somente em 1933 que a Escola
Nacional de Quimica do Rio de Janeiro foi criada para fornecer o primeiro curso
exclusivamente para o Ensino de Quimica, onde em sua matriz curricular apresentava
diversos estudos como Fisico-quimica, Quimica Organica e Quimica Inorganica (LIMA,
2017).

Em 1934, inaugurou a Universidade de S&o Paulo — USP, e o
Departamento de Quimica, posteriormente nomeado de Instituto de Quimica da USP
que possuia como objetivo formar quimicos cientificamente preparados (LIMA, 2017).

Somente em 1931, que o Ensino Basico inseriu a Quimica como disciplina
obrigatoria com o objetivo de despertar o interesse dos alunos em assuntos cientificos
correlacionando os conhecimentos ao cotidiano. Porém, com a LDB n°5.692/71 e a
implementagdo de um ensino meramente profissionalizante, essa relagdo ensino
cientifico e cotidiano foi enfraquecido (OLIVEIRA e CARVALHO, 2006).

Em 1996, com a LDB n°9.394/96, o MEC langou diversos programas com
0 intuito de uma reforma no ensino, dentre eles se destacam o Programa de Reforma
Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM

e 0s Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, com o intuito
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de tornar o ensino de conceitos quimicos mais proximo da realidade do(a) aluno(a),
tornando-o significativo e integrante ao contexto sociocultural, a fim de romper com o
ensino tradicional. Esta viséo foi mais amplamente discutida com a criagdo em 2002 do
PCN+ - Orientacdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (LIMA,
2017).

Atualmente, o Ensino de Quimica encontra-se inserido na area de
conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias da BNCC, onde a seguir
sera analisado de maneira detalhada.

2.2.2 — O ENSINO DE CIENCIAS E SUAS TECNOLOGIAS NA BNCC

A area de concentracdo Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias
encontra-se descrito na BNCC no Capitulo 5 — A Etapa do Ensino Médio no subcapitulo
5. 3 A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. A introducéo deste capitulo
sinaliza a importancia da formacéo dos(as) estudantes comprometidos(as) com a
cidadania para que possam tomar decisfes responsaveis na resolucao de problemas
(BRASIL, 2017).

Esta introducéo relata a importancia do respeito com os(as) estudantes,
pois eles(as) sao sujeitos que constroem a sua prépria histéria inseridos(as) em diversos
contextos sociais que possuem suas particularidades (BRASIL, 2017). Este trecho
remete ao Protagonismo Juvenil, sendo este o alicerce da proposta do recente modelo
do Novo Ensino Médio.

A respeito dos conceitos que serdo abordados nessa area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, ha uma integracao entre as disciplinas de Biologia, Fisica
e Quimica, com o intuito de dar continuidade ao entendimento dos conceitos de Matéria,
Energia, Vida/Evolugéao e Terra/Universo presentes na BNCC do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2017).

A BNCC afirma que esta area de conhecimento poderd promover
habilidades investigativas e ainda proporcionar aos(as) estudantes o uso de diferentes
midias e tecnologias digitais. Igualmente a LDB, a BNCC associa a aquisicdo de
conhecimentos cientificos para o desenvolvimento tecnoldgico com a finalidade da
inser¢ao no mercado de trabalho (BRASIL, 2017).

Para cada area, foi desenvolvido competéncias especificas associadas a

habilidades a serem alcangadas em cada etapa da formacao do(a) aluno(a). A seguir,
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foi elaborado uma tabela (TABELA 2.8) que traz essa relagéo entre as competéncias e

habilidades provenientes da BNCC.

TABELA 2.8 — Relagéo entre competéncias especificas e habilidades provenientes da

area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias segundo a BNCC.

Competéncias

Especificas

Habilidades

EM13CNT101 - Analisar e representar as transformacoes e

Analisar conservagdes em sistemas que envolvam quantidade de
fendmenos matéria, de energia e de movimento para realizar previsées
naturais e em situacgdes cotidianas e processos produtivos que priorizem
processos 0 uso racional dos recursos naturais.

tecnoldgicos,
com base nas
relacbes entre

EM13CNT102 - Realizar previsfes, avaliar intervengdes e/ou
construir prototipos de sistemas térmicos que visem a
sustentabilidade, com base na analise dos efeitos das

matéria e variaveis termodinamicas e da composi¢éo dos sistemas
energia, para naturais e tecnoldgicos.

propor acbes EMI13CNT103 - Utilizar o conhecimento sobre as radiacoes e
individuais e suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de
coletivas que  sua aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude,
aperfeicoem na industria e na geracéo de energia elétrica.
processos EM13CNT104 - Avaliar potenciais prejuizos de diferentes
produtivos, materiais e produtos a saude e ao ambiente, considerando
minimizem sua composicgao, toxicidade e reatividade, como também o
impactos nivel de exposicao a eles, posicionando-se criticamente e
socioambientais propondo solugdes individuais e/ou coletivas para o uso

e melhorem as
condicbes de
vida em ambito
local, regional
e/ou global.

Construir e
utilizar
interpretacdes
sobre a
dindmica da
Vida, da Terra e

adequado desses materiais e produtos.
EM13CNT105 - Analisar a ciclagem de elementos quimicos
no solo, na agua, na atmosfera e nos seres vivos e interpretar
os efeitos de fendbmenos naturais e da interferéncia humana
sobre esses ciclos, para promover acdes individuais e/ou
coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

EM13CNT106 - Avaliar tecnologias e possiveis solucdes para
as demandas que envolvem a geracao, o transporte, a
distribuicdo e o consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relacéo
custo/beneficio, as caracteristicas geogréaficas e ambientais, a
producao de residuos e os impactos socioambientais
EM13CNT201 - Analisar e utilizar modelos cientificos,
propostos em diferentes épocas e culturas para avaliar
distintas explicacdes sobre o surgimento e a evolugao da
Vida, da Terra e do Universo.

EM13CNT202 - Interpretar formas de manifesta¢do da vida,
considerando seus diferentes niveis de organizac¢éo (da

do Cosmos composicao molecular a biosfera), bem como as condi¢gdes
para elaborar ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, tanto na
argumentos, Terra quanto em outros planetas.

Continua



realizar
previsdes sobre
0
funcionamento
e a evolucao
dos seres vivos
e do Universo, e
fundamentar
decisbes éticas
e responsaveis.

3. Analisar
situagbes-
problema e

avaliar
aplicacbes do
conhecimento
cientifico e
tecnoldgico e
suas
implica¢des no
mundo,
utilizando
procedimentos
e linguagens
proprios das
Ciéncias da

Natureza, para

propor solucdes

gue considerem
demandas
locais, regionais

e/ou globais, e

comunicar suas

descobertas e

conclusbes a
publicos
variados, em
diversos
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EM13CNT203 - Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos
ecossistemas, nos seres vivos e no corpo humano,
interpretando os mecanismos de manutencao da vida com
base nos ciclos da matéria e nas transformacdes e
transferéncias de energia.

EM13CNT204 - Elaborar explicagbes e previsdes a respeito
dos movimentos de objetos na Terra, no Sistema Solar e no
Universo com base na andlise das interacdes gravitacionais
EM13CNT205 - Utilizar no¢des de probabilidade e incerteza
para interpretar previsdes sobre atividades experimentais,
fendbmenos naturais e processos tecnolégicos, reconhecendo
os limites explicativos das ciéncias.
EM13CNT206 - Justificar a importancia da preservacao e
conservagéo da biodiversidade, considerando parametros
gualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acéao
humana e das politicas ambientais para a garantia da
sustentabilidade do planeta.

EM13CNT207 - Identificar e analisar vulnerabilidades
vinculadas aos desafios contemporaneos aos quais as
juventudes estao expostas, considerando as dimensdes
fisica, psicoemacional e social, a fim de desenvolver e
divulgar acdes de prevencao e de promocado da saude e do
bem-estar.

EM13CNT301 - Construir questbes, elaborar hipéteses,
previsdes e estimativas, empregar instrumentos de medicao e
representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentais para construir, avaliar e justificar
conclusdes no enfrentamento
de situacdes-problema sob uma perspectiva cientifica.
EM13CNT302 - Comunicar, para publicos variados, em
diversos contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou
experimentos — interpretando graficos, tabelas, simbolos,
codigos, sistemas de classificacao e equacgdes, elaborando
textos e utilizando diferentes
midias e tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
(TDIC) —, de modo a promover debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnoldgicos de relevancia sociocultural.
EM13CNT303 - Interpretar textos de divulgacao cientifica que
tratem de teméticas das Ciéncias da Natureza, disponiveis
em diferentes midias, considerando a apresentacdo dos
dados, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das
conclusoes, visando construir
estratégias de selecdo de fontes confiaveis de informacdes
EM13CNT304 - Analisar e debater situacdes controversas
sobre a aplicacdo de conhecimentos da area de Ciéncias da
Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com
células-tronco, producdo de armamentos, formas de controle
de pragas,
entre outros), com base em argumentos consistentes, éticos e
responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista.

Continua
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contextos e por EM13CNT305 - Investigar e discutir o uso indevido de
meio de conhecimentos das Ciéncias da Natureza na justificativa de
diferentes processos de discriminacao, segregacao e privacao de
midias e direitos individuais e coletivos para promover a equidade e 0
tecnologias respeito a diversidade.
digitais de EM13CNT306 - Avaliar os riscos envolvidos em atividades
informacao e cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da
comunicagao Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
(TDIC). comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica,

individual e coletiva, e socioambiental.
EM13CNT307 - Analisar as propriedades especificas dos
materiais para avaliar a adequacao de seu uso em diferentes
aplicacdes (industriais, cotidianas, arquitetdnicas ou
tecnoldgicas) e/ou propor solucdes seguras e sustentaveis.
EM13CNT308 - Analisar o funcionamento de equipamentos
elétricos e/ou eletrénicos, redes de informatica e sistemas de
automacao para compreender as tecnologias
contemporaneas e avaliar seus impactos.

EM13CNT309 - Analisar questdes socioambientais, politicas

e econdmicas relativas a dependéncia do mundo atual com
relacdo aos recursos fosseis e discutir a necessidade de

introducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas e

de materiais, comparando
diferentes tipos de motores e processos de producao de
novos materiais.

EM13CNT310 - Investigar e analisar os efeitos de programas
de infraestrutura e demais servigos basicos (saneamento,
energia elétrica, transporte, telecomunicacées, cobertura

vacinal, atendimento primario a salde e producao de
alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou
regionais em relagcéo a esses servicos, a fim de promover

acoes gue contribuam para a melhoria na qualidade de vida e

nas condicdes de saude da populacao.

Como pode ser observado, na BNCC h& uma relacdo entre competéncias
especificas e habilidades de maneira interdisciplinar aos contetdos de Fisica e Biologia,
nao apresentando um segmento destinado apenas ao Ensino de Quimica, fortalecendo-

se assim a intencdo da elaboracdo dos Itinerarios formativos.

222 - AS DIFICULDADES NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS CIENTIFICOS

Apesar de todas as reformas educacionais e planos curriculares
desenvolvidos até o momento, é evidente que os (as) estudantes brasileiros (as) ainda

apresentam dificuldades em aprender conceitos cientificos. Para sinalizar as
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dificuldades no processo de ensino-aprendizagem destes conceitos, tomemos como
base a andlise dos dados estatisticos das médias nacionais de desempenho do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM dos anos de 2023, 2022 e 2021. Este
exame foi escolhido devido a sua alta importancia no Sistema Educacional Brasileiro
COMO sera exposto a seguir.

O ENEM além de possuir como objetivo a analise do desempenho
escolar dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio é atualmente o maior
processo seletivo para o ingresso na Educacgdo Superior através do Sistema de
Selecédo Unificada — SISU, e o Programa Universidade para Todos — ProUni (BRASIL,
2022).

Este Exame esta dividido em quatro areas do conhecimento: Linguagens
e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no qual a ultima, abrange as
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica. Ao analisar o resultado de desempenho
fornecido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— Inep, constatou-se que no ENEM de 2021 na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, os estudantes brasileiros atingiram como proficiéncia média o valor de
491,05; em 2022 obtivem o valor de 505,8 e em 2023 obtiveram a nota 497,4 no qual
a nota maxima prevista é 867,1. (BRASIL,2024).

A proficiéncia relativamente baixa na area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, pode estar relacionada a diversos fatores como falta de
compreensao dos extensos enunciados (FREITAS et al, 2012) , dificuldades com os
calculos matematicos e pelo pouco interesse dos estudantes pelas disciplinas que
abrangem esta area do conhecimento, principalmente a Quimica (LIVRAMENTO et
al, 2018). Este baixo interesse pelos contetudos abordados em Quimica € observado
pelos relatos encontrados diariamente nas salas de aulas, aonde os(as) estudantes
afirmam ndo gostar da disciplina por considera-la chata, dificil, desmotivante e
monotona. Essas caracteristicas atribuidas pelos(as) estudantes dificultam o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que os(as) mesmos(as) acreditam serem
incapazes de compreender conceitos quimicos, desmotivando-os(as) para 0sS
estudos. (DA SILVA et al, 2018).

Pode-se analisar que as questdes do ENEM como o proprio ensino das
disciplinas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ainda estdo enraizadas ao

Ensino Tradicional reforcando essa desmotivacdo, uma vez que as aulas e as
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avaliacoes, em sua grande maioria, ainda enfatizam a transmissdo de um vasto
conhecimento, a memorizacdo de férmulas e a falta de contextualizacdo do
conhecimento cientifico (PAZ et al, 2008). ZANON E PALHARINE, (1995, p. 15)

reforcam essa ideia ao afirmarem que:

Muitos alunos e alunas demonstram dificuldades em aprender
guimica, nos diversos niveis do ensino, por ndo perceberem o
significado ou a validade do que estudam. Quando os conteldos nao
sdo contextualizados adequadamente, estes tornam-se distantes,
assépticos e dificeis, ndo despertando o interesse e a motivacao dos

alunos.

Além da desmotivacgéo retrocitada, o Ensino Tradicional favorece uma
visdo generalizada e distorcida acerca da Ciéncia e do Conhecimento Cientifico na
qual influéncia de maneira direta e negativa no processo de ensino-aprendizagem e
consequentemente na formacao cientifica da sociedade (PALACIOS et al, 2003).

PALACIOS et al (2003), evidenciaram como as possiveis visdes
distorcidas da Ciéncia incidiriam de forma negativa no processo de ensino-
aprendizagem, dentro as quais destacam-se:

- Visdo empirista e ateorica: a Ciéncia €& definida por uma
experimentacao neutra de ideias sem a formulagéo de hipéteses. Esta visdo traz como
consequéncia um processo de aprendizagem mediado apenas pela pratica de
processos sem a construcdo do conhecimento;

- Visao rigida: traz o Método Cientifico como apenas um conjunto de
etapas que devem ser seguidas de maneira rigorosa, sem que haja a intervencéo de
fatores como a invencéo, a criatividade e a davida. Para o ensino, esta visao favorece
a ideia de que o conhecimento sempre € verdadeiro e que, além disso, ndo pode ser
contestado;

-Visao aproblematica e aistorica: demonstra a Ciéncia como algo pronto,
sem mostrar os problemas, dificuldades e evolugédo durante o descobrimento em
guestdo. Para o ensino, esta visdo contribui para a ideia da ciéncia intocavel,
inalcancavel e imutavel;

- Visdo exclusivamente analitica: had um carater simplificativo

esquecendo-se dos esfor¢os da constru¢cdo do conhecimento. Como consequéncia
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para o ensino, esta abordagem podera ocasionar a desmotivacao dos estudantes pois
nao ha um reconhecimento das dificuldades encontradas para aprender algo novo;

- Visdo acumulativa linear: favorece a concepgédo que a ciéncia néo
encontrou dificuldades e limitagbes durante sua construcdo. Para o ensino,
novamente temos uma simplificacdo do processo de aprendizagem, induzindo o
estudante a imaginar que a construcao do conhecimento € um processo simples e que
facilmente serd alcancado. No entanto por gerar essa falsa expectativa, o estudante
podera perder o interesse e sentir-se desmotivado ao se deparar com as dificuldades
na construcdo do conhecimento.

- Viséo individualista: esta visdo traz a ideia de obras feito por génios
isolados, e como consequéncia, a ciéncia so poderia ser feita por poucos e de maneira
nao coletiva,

- Visdo velada, elitista: o trabalho cientifico realizado apenas por uma
minoria, sendo elas homens de classe social elevada, especialmente dotados de uma
inteligéncia diferente dos demais. Para o ensino, esta visdo torna a ciéncia pouco
acessivel, excluindo principalmente as mulheres da constru¢cdo do campo cientifico;

- Visdo descontextualizada: esta visdo € a mais clara e facil de ser
percebida no Ensino Tradicional, onde ha apenas a transmissédo de um conhecimento
sem a demonstracao da sua aplicacao e relagdo com a sociedade.

Diante do avanco tecnoldgico é possivel evidenciar que o Ensino
Tradicional favorece essas concepcdes equivocadas sobre o que é a Ciéncia, porém
essa visao distorcida ja ndo atende as necessidades do processo cientifico e as
expectativas da sociedade. Dessa forma, faz-se mister a reavaliagdo de conceitos
como Arte, Ciéncia, Tecnologia e como se apresentam na sociedade (FLUSSER,
s.d) e de que maneira esses conceitos devem ser abordados no ambiente escolar.

Assim, diante do cenario atual, a baixa proficiéncia dos(as) estudantes
brasileiros (as) em Ciéncias da Natureza e suas tecnologias provenientes de um
Ensino Tradicional, conteudista com visdes distorcidas sobre a Ciéncia que geram
desmotivacdo, ndo ha duvidas da necessidade urgente de uma reforma educacional,
capaz de despertar o interesse pela aprendizagem desses estudantes. Mas sera que
o Novo Ensino Médio conseguiu desvincular-se do Ensino Tradicional? E ainda, sera
que este novo modelo de ensino foi capaz de motivar os(as) estudantes

brasileiros(as)?
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2.2 O NOVO ENSINO MEDIO

2.2.1 JUSTIFICATIVAS PARA A ALTERACAO DO MODELO DO
ENSINO MEDIO

O processo de reformulacao do Ensino Médio comecou antes da medida
provisoria MP 746/2016 durante a presidéncia de Temer. Esta medida provisoria
assemelhava-se ao Projeto de Lei — PL 6.840/2013 que previa alteragdes na LDB
sendo resultado dos trabalhos da Comisséo Especial para a Reformulacdo do Ensino
Médio — CEENSI, iniciada em 2012 e presidida pelo deputado Reginaldo Lopes do
Partido dos Trabalhadores — PT (CORTI, 2019).

O PL 6.240/2013 trazia alteragBes relacionadas a carga horaria
(propunha o ensino em periodo integral), a subdivisdo do conteido em é&reas de
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas),
alteracdes no ensino noturno (obrigatoriedade de idade minima — 18 anos) e a criacédo
de uma Base Nacional Comum com componentes obrigatérios como o ensino de
Lingua Portuguesa, Matematica, Conhecimento do Mundo Fisico e Natural, Filosofia
e Sociologia da realidade politica do Brasil além de lingua estrangeira (CORTI, 2019).

As justificativas para esta reforma no Ensino Médio iniciadas pelo PL
6.240/2013, estendidas para a MP 746/2016 até enfim tornar-se a Lei 13.415/2017
foram sempre pautadas pela baixa proficiéncia dos(as) estudantes brasileiros(as) em
sistemas de avaliacdo como o PISA — Programa Internacional de Avaliacbes dos
Estudantes organizada pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico. Assim, a reforma teve como objetivo a melhoria na qualidade do ensino
ofertado no pais e como consequéncia torna-lo mais atrativo aos(as) estudantes uma
vez gque a evasao escolar nessa fase da educacao basica é elevada (FERRETTI,
2018).

Vale destacar que o Brasil estava vivenciando uma crise politica apés o
impeachment da presidente Dilma em 2016 e logo apés a posse do presidente Temer,
foi apresentada a Reforma do Ensino Médio como forma de medida proviséria ainda
no mesmo ano. Concomitantemente, era aprovado também no governo de Temer a
Emenda Constitucional — EC 95/2017, que restringia os gastos publicos impactando

diretamente nos investimentos para a educacéao.
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Assim a Reforma do Ensino Médio passou a ser relacionada apenas
como parte de um processo de ajuste fiscal imposto pelo Estado ndo atendendo de
fato a real necessidade de melhorias na qualidade da educag&do nacional
(CORTI,2019).

2.2.2 ESTRUTURA E IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO

Igualmente ao modelo anterior, O Novo Ensino Médio tem a duracao
minima de trés anos e sua finalidade encontra-se na Secéao IV da LDB, Artigo 35-A
(BRASIL, 2020)

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino

de cada disciplina.

O curriculo desta proposta esta dividido em duas partes: A Parte Comum
— que consiste na BNCC que abrange as seguintes areas de conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (no qual o Ensino de Quimica esta inserido) e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. A segunda parte consiste na Parte Diversificada — que
sera definida de acordo com o contexto histérico, social, ambiental e cultural no qual
a escola esta inserida (BRASIL, 2022).

No que se refere ainda a Parte Diversificada, conhecida também como
Itinerarios Formativos, serdo formados por diferentes arranjos curriculares como

representado a seguir no Artigo 36 (BRASIL, 2020) dessa mesma Secao
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| — Linguagens e suas tecnologias;

II- Matematica e suas tecnologias

Il — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V- Formacao técnica e profissional.

Estes Itinerarios Formativos permite que o(a) aluno(a) escolha um ou até
dois arranjos para a elaboracdo do Projeto de Vida, projeto no qual auxiliard na
formacdo integral do(a) aluno(a) ponderando os aspectos fisicos, cognitivos e
socioemaocionais individuais de cada estudante (BRASIL, 2022).

Algumas informagbes contidas na LDB podem gerar diversas
interpretagcdes fazendo com que diferentes sistemas de ensino interpretem da maneira
gue os convém. Ao analisar o Artigo 35-A, paragrafo 3° e o Artigo 36 (BRASIL, 2020)

temos:

3° O ensino de lingua portuguesa e de mateméatica sera obrigatorio
nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

Artigo 36. O curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos

sistemas de ensino.

O entendimento literal dessa informacédo deixa claro que as demais
disciplinas como a Quimica, ndo ha uma obrigatoriedade e poderdo ndo ser ofertadas
durante todas as seéries do Ensino Médio. Estas disciplinas estdo inseridas nos
Itinerarios Formativos do Ensino Médio e s6 poderédo ser oferecidas se o sistema
educacional as considerar relevantes para a comunidade local ou ainda, tiverem
disponibilidade de professores(as) para ministrar os conteudos.

Outro paragrafo que merece ser destacado € o 5° do Artigo 35-A
(BRASIL, 2020)

5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional

Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do
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total da carga horéria do ensino médio, de acordo com a defini¢cdo dos

sistemas de ensino.

Sabe-se que a carga horéria anual do Ensino Média correspondem a mil
e quatrocentas horas (1.400 horas) e ao analisar este paragrafo, pode-se entdo
concluir que durante o Novo Ensino Médio as disciplinas que compde a BNCC como
a Quimica, ndo poderdo ser ministradas a uma carga horaria superior a mil e
oitocentas horas (1.800 hs) durante os trés anos do Ensino Médio. Assim, fica claro
gue muitos sistemas educacionais ndo fornecerdo as disciplinas provenientes da
BNCC por todas as séries do Ensino Médio, pois podem justificar que ultrapassariam
a quantidade maxima de horas exigidas.

O paréagrafo 7° do Artigo 35-A traz a construcéo de um Projeto de Vida,
trazendo o(a) aluno(a) como o(a) préprio(a) protagonista do seu processo educacional
ao permitir que o(a) mesmo faca escolhas de seu interesse, como por exemplo qual
Itinerario Formativo ir4 cursar durante o Ensino Médio. Desta forma, o(a) aluno(a)
passard a fazer parte do seu processo de ensino aprendizagem, dando maior
visibilidade ao(a) aluno(a), sendo este o objetivo central do Novo Ensino Médio: o
Protagonismo Juvenil (BRASIL, 2022)

7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacgéo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formag&o nos aspectos

fisicos, cognitivos e socioemocionais.
Porém o Protagonismo Juvenil ndo é uma tematica nova proveniente do
Novo Ensino Médio. Este tema ja € discutido ha varios anos por uma metodologia

educacional amplamente estudada — a metodologia CTSA: Ciéncia Tecnologia e

Sociedade, no qual sera elucidada a seguir.

2.3 A METODOLOGIA CTSA E A FORMACAO DO ALUNO CIDADAO

2.3.1 O QUE VEM A SER CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE?
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As visbes deformadas sobre a Ciéncia ndo acarretam apenas
consequéncias no ambito educacional, elas interferem na compreenséo de conceitos
quer permeiam a sociedade como a Arte, Ciéncia, Ambiente e Tecnologia. Para
compreender estas questdes, autores como VILEM FLUSSER (s.d), OCTAVIO IANNI
(2004), HARRY COLLINS e TREVOR PINCH (2003) e BRUNO LATOUR (2013)
trazem em suas obras reflexdes diferentes das encontradas no senso comum.

O primeiro aspecto a ser analisado € a falta da valoracdo da Ciéncia, ou
seja, a Ciéncia é construida de maneira estéril sem que haja interferéncias externas
como questdes sociais, politicas, valores prévios e ideolégicos. Uma das
consequéncias imediatas da falta de valoracdo da Ciéncia, é a segregacao de
conhecimento, no qual ha uma divisdo de dois universos distintos: o Universo dos
Fendmenos, que inclui a Ciéncia; e o Universo dos Valores aonde estao inseridos as
Artes e a Politica (FLUSSER, s.d).

Essa divisdo provoca efeitos conflitantes entre a Ciéncia e a sociedade,
uma vez que ndo permiti que os valores estejam inseridos no conhecimento cientifico,
ocasiona uma demarcacdo de areas que nao se relacionam e que se constroem em
caminhos opostos. IANNI (2004, p. 7 - 9) traz exatamente essa reflexdo como consta

nos trechos a seguir:

Uma das caracteristicas marcantes da histéria do pensamento
moderno tem sido a clara demarcacdo entre filosofia, ciéncias
naturais, ciéncias sociais e artes; de tal modo que a religido e outras
modalidades de vida cultural e intelectual sédo postas a parte, como
alheias e incompativeis com a modernidade.

Dai a crescente e generalizada subdivisdo de “areas”, “setores”,
“campos”, “especializacdes”. Nas ciéncias sociais, bem como nas
ciéncias naturais e até mesmo na filosofia, multiplicam-se as
especialidades e os especialistas, de tal modo que se formam
intelectuais sofisticadissimos e altamente competentes em algum

fragmento da realidade ou fimbria do pensamento.

Ao segregar a Arte da Ciéncia, o conceito de verdade é atribuido apenas
ao Universo dos Fendmenos, uma vez que os conhecimentos cientificos podem ser

validados pelas descobertas, experimentacbes que se contrapfe aos erros
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detectaveis. Assim, a Arte € vista apenas como uma invencao, distanciando-se da
Ciéncia e consequentemente da verdade (FLUSSER, s.d).

Porém, pode-se afirmar que algumas descobertas cientificas nas areas
da biologia molecular, também sdo projecdes da realidade, colocando-se entdo em
reflexdo este conceito de verdade. FLUSSER (s.d, p. 5-6) apresenta a seguir a
indagacao que se o conceito de verdade for alterado, pode-se afirmar que a Ciéncia
nada mais € que uma forma de Arte e que as Artes também trazem suas contribui¢cdes

no ambiente cientifico:

Isto ndo implica, no entanto, que tais ordens ndo sejam verdadeiras,
se admitirmos que ha verdade na arte. Se admitirmos que a ciéncia,
como qualquer outra arte, projeta ordens, (as inventa), das quais
algumas se revelam, no seu choque com o mundo, verdadeiras e
outras falsas. (...) (a) as artes sdo fontes de conhecimento, (b) a
ciéncia é uma entre as artes, e (c) novos critérios de verdade (critérios
nem objetivos, nem subjetivos, mas intersubjetivos), devem ser

elaborados.

Colaborando ainda sobre essa reflexdo sobre a verdade absoluta da
Ciéncia e do Método Cientifico, os autores HARRY COLLINS e TREVOR PINCH
(2003), em sua obra O Golem: o que vocé deveria saber sobre a ciéncia, trazem uma
narrativa onde associam a Ciéncia a um Golem, uma figura mitica judaica poderosa
feita pelos homens para servi-los. Esta figura mitica ganha poderes quando a palavra
“verdade” é escrita em sua testa, tornando-o extremamente util e poderoso (COLLINS
e PINCH, 2003).

Ao atribuir a figura de um Golem a Ciéncia, um ser autbnomo que busca
sempre pela verdade, personifica a viséo distorcida de uma atividade que ndo comete
erros, inabalavel, imutavel, contribuindo-se assim para o distanciamento da sociedade
e 0 seu entendimento da Ciéncia, como também de que maneira esta influi
diretamente em sua vida cotidiana (COLLINS e PINCH, 2003).

A obra ainda traz controveérsias muitas vezes néo discutidas sobre varios
experimentos cientificos, dentre eles, as provas da Teoria da Relatividade de Albert
Einstein e a Teoria da Abiogénese, de Louis Pasteur, no qual demonstra que em
ambos 0s casos 0s resultados de experimentos apresentam ambiguidades que nao

sdo discutidas, expondo entéo que a Ciéncia e o Método Cientifico ndo séo o resultado



41

apenas de observacdes neutras, experimentos competentes, teorizacdes e verdades
absolutas (COLLINS e PINCH, 2003).

Vale ressaltar que de maneira alguma a obra traz uma imagem
anticiéncia, pelo contrério, ela traz a visdo de que a Ciéncia possibilita uma
flexibilidade de interpretacédo dos dados e fendmenos, que € construida e interpretada
através de uma atividade social humana que néo esta imune a erros, correcdes e
principalmente valores. Ao compreender de fato como a Ciéncia € desenvolvida, ou
seja, feita de incertezas que sdo normais a atividade cientifica pois é construida
através de hipoteses, a humaniza e assim aproxima a sociedade para uma formacao
cientifica, esclarecendo que a Ciéncia tem seu papel social (COLLINS e PINCH,
2003). COLLINS e PINCH (2003, p. 207) traz exatamente essa reflexdo como consta
nos trechos a seguir:

Por que estamos tdo implicantes? E porque a historia da fisica tem
influéncias que vao além da fisica. A histéria da fisica também
repercute no papel da expertisse do fisico em uma sociedade
tecnoldgica moderna (...). A histéria da fisica, que é importante para
nao fisicos, tem de ser precisa quanto ao processo pelo qual os fisicos
chegaram a suas conclusées. (...) ndo é interessante que a histodria da
sua disciplina seja reduzida a pequenos mitos. Nao se pode permitir
gue esses mitos deem a impressao, fora da fisica, de que chegar a
uma conclusao dentro de uma disputa sobre fisica € uma questdo
simples e direta, que ndo envolve um longo periodo de escolhas,

argumentacoes e interpretagoes.

Diante destas reflexdes, ha a necessidade de uma reforma educacional
gue traga a real compreensdo da Ciéncia e do Método Cientifico e seu papel na
sociedade. Para isso, FLUSSER (s.d) acredita que as praticas educacionais devem
conter: a valoracdo das vivéncias, a diminuicdo do conteudo, a aplicacdo dos
conceitos estudados na sociedade e a implementacdo da interdisciplinaridade.
FLUSSER (s.d, p. 7) consegue deixar ainda mais claro esta necessidade de

interdisciplinaridade ao relatar

(...) ndo se pode querer ensinar o homem, seu gesto, sua cultura, e

seu mundo como se fossem entidades distintas, mas que é preciso
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ensinar a correlacdo dinamica, (cibernética), que constitui o sistema
complexo concreto que é ser humano. Disto se conclui que arte,
(gesto), ciéncia (a reflexdo), e técnica, (0 gesto refletido), formam
unidade. (...) o homem seu gesto, sua cultura, e seu mundo deve ser

visto e pensado em sociedade.

Essa reflexdo de FLUSSER (s.d), onde ndo pode haver a separacao da
sociedade dos conhecimentos a serem estudados no ambiente escolar, pode ser
aprofundada ao analisar a obra Jamais Fomos Modernos de Bruno Latour (2013). Esta
obra apresenta uma discussdo de que ndo ha uma separacéo objetiva entre natureza
e sociedade e que ambas sao construidas em conjunto.

Para LATOUR (2013), essa separacdo nao pode haver pois as
conclusdes dos cientistas sdo obtidas através de interpretacbes e inscricbes de
aparelhos a partir de debates politicos e cientificos. Portanto, ha uma rede de atores,
humanos e ndo humanos, interagindo-se para a construgéo de conhecimento. Ao se
falar da interacdo entre cientistas, equipamentos, politica e sociedade, pode-se
afirmar que ha uma relacdo em uma rede sociotécnica. Assim, pode-se concluir que
nao existe para Latour, uma separacao entre a natureza e a sociedade e é através
dessa rede sociotécnica que ambas sdo construidas em conjunto (LATOUR, 2013).

Pode-se ainda relacionar as contribuicbes de Latour (2013) com a
reforma educacional ao analisar o artigo A ndo-modernidade de Bruno Latour e suas
implicacdes para a Educacdo em Ciéncias de Nathan Willing Lima, OSTERMANN e
CAVALCANTI (2018, p.377) onde traz um levantamento de outros trabalhos que
utilizam as obras de Latour em questdes educacionais. Isso s6 é possivel pois Latour
apresenta a importancia da antropologia no estudo da Ciéncia que a torna um objeto

de estudo, como pode-se ser observado no trecho a seguir

Reconhecendo essas consideracdes ontolégicas, o papel do
sociologo ou antropélogo da ciéncia ndo é estudar como os cientistas
chegam a verdades ou como o método cientifico é diferente e
privilegiado com relacdo a outros métodos. O soci6logo debruca-se
sobre as interagbes entre os diferentes atores que comp®de a rede
sociotécnica, ele estuda os emaranhamentos entre natureza e
sociedade (de forma simétrica a como um cientista politico estuda as

relacdes entre o executivo e judiciario), ele analisa a formagédo de
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hibridos e como esses tencionam a rede ao seu redor. Partindo da
Antropologia Simétrica, Latour estuda a ciéncia e suas redes, pesquisa

a ciéncia viva em acéo.

Ao tornar a Ciéncia um objeto de estudo e ao utilizar-se da sociologia,
pode-se afirmar que todo conhecimento cientifico poderia ter uma explicagdo social e
consequentemente, ndo se deve imaginar a existéncia de uma natureza e de uma
sociedade independente (LIMA, OSTERMANN e CAVALCANTI, 2018).

Outro ponto importante a ser destacado, € desmitificar a imagem da
Ciéncia realizada através da descoberta de maneira individual feita por pessoas com
intelecto acima do normal, os considerados génios. Ao invés de construir essa imagem
de uma Ciéncia feita por poucos e para poucos, o ambiente escolar deveria salientar
que as redes sociotécnicas (humanos e ndo humanos) constroem o conhecimento,
conhecimento este mutavel diante das demandas sociais e tecnoldgicas de um
determinado momento historico (LIMA, OSTERMANN e CAVALCANTI, 2018).

Outra intervencdo no ambiente educacional que deveria ser analisado, é
o reconhecimento do desenvolvimento da leitura e escrita cientifica, dotado das
peculiaridades desta area, tomando o cuidado para que esta escrita ndo seja simplista
de tal modo a reforcar a ideia de uma Ciéncia neutra, objetiva e universal (LIMA,
OSTERMANN e CAVALCANTI, 2018).

Diante de todas essas reflexdes sobre Arte, Ciéncia, Sociedade e
Natureza, a reforma educacional deve ser apresentada de uma maneira
interdisciplinar, uma vez que a fragmentacéo do conhecimento em disciplinas ou areas
de concentragcdo ndo é mais valida pois a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento da Ciéncia demandam das relacdes da rede sociotécnica. Para
atingir esse propésito, a educacao deve ser pautada em uma das abordagens mais
estudadas na atualidade: a abordagem CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Ambiente.

2.3.2 A PROPOSTA DA METODOLOGIA CTSA

Antes de explanar a abordagem em si, faz-se necessario salientar que
na literatura encontram-se os termos CTS e CTSA para referenciar-se a abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Assim, LUZ, ARAUJO-QUEIROZ e
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PRUDENCIO, (2019, p. 39), trazem essa reflexdo em seu artigo CTS ou CTSA: 0 Que
(Nao)Dizem as pesquisas sobre Educacdo Ambiental e Meio Ambiente? o qual
analisaram uma vasta revisao de literatura e compreenderam que os termos CTS e

CTSA séo utilizados de quatro maneiras:

- Como sindnimos: palavras com mesmo significado, podendo ser
substituidas sem comprometimento do sentido.

- Como complementares: os termos sdo assumidos como diferentes
em algum aspecto, de modo que pode ocorrer a alternancia das
abordagens de acordo com o assunto que esta sendo discutido. Nesse
caso, CTSA pode contribuir com discussdes que se referem ao Meio
Ambiente complementando a perspectiva CTS.

-CTSA como evolugdo de CTS: a perspectiva CTSA, ao
resgatar questdbes Ambientais para as investigacées sobre CTS
acaba superando essa perspectiva e ressignificando-a.

- De forma aproblemética: ndo sado explicitadas diferencas ou
semelhancas no uso das denominagbes CTS e CTSA, nem

justificativas de filiagdo a uma ou outra nomenclatura.

Nesta dissertacdo, os termos CTS e CTSA foram utilizados como
sinbnimos, de modo que em trechos apareceram ambos 0s termos, respeitando a
forma que sdo apresentados nas citacdes dos autores utilizados.

A abordagem CTSA nao € uma metodologia recente, desde as décadas
de 80 e 90, ha diversos pesquisadores como HOFSTEIN (1988), ROBY (1981) e
ROBERTES (1991) que salientaram em suas obras a grande relevancia desta
abordagem no ensino de Ciéncias (SANTOS e SCHNETZLER, 2010).

E importante ressaltar que a abordagem CTSA esta vinculada & uma
educacgdo cientifica que visa a formacdo do cidadao critico, de modo que os
estudantes devem compreender que a Ciéncia (0 mundo natural), a Tecnologia (o
mundo construido pelo homem) e a Sociedade (o mundo social do dia-a-dia) estao
em um contexto integrativo (SANTOS e SCHNETZLER, 2010). Santos e Schnetzler
(2010, p. 73-74), defendem ainda que:

(...) um auténtico ensino CTS seria aquele que apresenta uma visdo
critica sobre as implicac6es sociais da Ciéncia, no sentido das

relacbes de poder e das implicagbes mais amplas da tecnologia em
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termos de suas consequéncias socioambientais em uma perspectiva

de justica social.

Em termos gerais, o objetivo central desta abordagem prevé uma
participa¢do ativa do aluno na construcao do seu conhecimento, uma vez que ha uma
forte preocupacdo na formacdo da cidadania através do desenvolvimento da
capacidade da tomada de decisdo dos estudantes. (SANTOS e SCHNETZLER, 2010).

Ainda a respeito da capacidade da tomada de decisdo, ao desenvolver
essa habilidade estes estudantes poderdo atuar de maneira mais ativa na sociedade
democratica na resolugdo de problemas no meio social, tecnologico e politico.
ZOLLER (1982) apud SANTOS E SCHNETZLER (2010, p. 75), afirma ainda que o

ensino voltado a desenvolver a tomada de decisédo € significativo em termos de

a) facilitar decis6es sensiveis e razoaveis em um mundo conflitante;
b) fazer com que a sociedade atue de modo produtivo em todos os
niveis — esperando-se um minimo de atrito social;

¢) melhorar a perspectiva da sobrevivéncia, tanto da pessoa, quanto
da sociedade;

d) auxiliar as pessoas a compreenderem, estimarem e avaliarem as

decisoes dos outros.

Varias estratégias de ensino sao utilizadas para que esta capacidade de
tomada de decisdo seja desenvolvida, indo além das aulas expositivas e
convencionais do Ensino Tradicional, dentre as quais HOFSTEIN e colaboradores
(1988) apud SANTOS E SCHNETZLER (2010, p. 91) listam a seguir:

Nos cursos CTS, vérias estratégias de ensino tém sido utilizadas. Elas
vao além das praticas atuais de palestras, demonstracdes, sessdes de
guestionamento, solucéo de problemas e experimentos no laboratério.
O ensino CTS inclui jogos de simulacdo, de desempenho de papeis,
féruns e debates, projetos individuais e de grupo, redagéo de cartas
para autoridades, pesquisa no campo de trabalho, palestrantes

convidados e agdo comunitaria.
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Ainda a respeito das estratégias de ensino, SANTOS e SCHNETZLER
(2010, p. 73-74), em sua revisao bibliografica, complementam esta tematica com

outras ferramentas que favorecem a habilidade de tomada de deciséo, bem como:

(...) realizacao de visitas a industrias (Phillips; Hunt, 1992) e a museus
(Finson; Enochs, 1987); o estudo de caso, envolvendo problemas
reais da sociedade (Byrne; Jhonstone, 1988; Laerter; Lunetta, 1982);
a utilizacdo de entrevistas, relatorio de dados, andlise de dados de
computador (Phillips; Hunt, 1992). Outras sugestdes referem-se a
introducdo de microcomputadores e o uso de materiais audiovisuais

como slides, filmes, kits, jogos e videoteipes.

Ao utilizar a tomada de decisdo através destas estratégias de ensino,
pode-se perceber o quanto a abordagem CTSA se distancia do Ensino Tradicional.
No Ensino Tradicional, o aluno é um mero receptor de conhecimentos e o professor o
detentor e transmissor de conteudo, ja na abordagem CTSA, a tomada de deciséao
possibilita que os alunos sejam responsaveis pela construcao de seu proprio processo
de ensino aprendizagem e os professores mediadores deste processo (SANTOS e
SCHNETZLER, 2010). Essa percepcéo € reforcada por SANTOS e SCHNETZLER
(2010, p. 94):

Enfim pode-se verificar que as estratégias de ensino frequentemente
empregadas nos cursos de CTS pressupbem e implicam a
participacdo ativa dos alunos mediada pela acao docente, significando
a adocdo de uma concepg¢ao construtivista para o processo de ensino
aprendizagem, caracterizado pela construcdo e reconstrucdo de

conhecimentos pelos alunos.

Assim, a metodologia CTSA, proporciona aos estudantes uma visao
critica sobre a Ciéncia e Tecnologia em uma perspectiva socioambiental, com o
intuito de formar estes(as) estudantes em cidadaos(as) ativos e criticos dispostos a
serem agentes da mudanca social.

Além disso, o processo de ensino aprendizagem fica mais palpavel e

facilitado uma vez que os(as) alunos (as) poderdo ser partes integrantes desse
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processo, tornando-se ativos(as) e participantes de sua aprendizagem e ndo meros
receptores de conhecimento.

Ao tornar parte integrante do ensino, o aprendizado deixa ser apenas
a transmissdo de conhecimento e sim um didlogo entre o(a) educando e os
problemas sociais que o(a) cercam, gerando questionamentos e possiveis
mudancas na esfera cultural e social. Esta idealizacdo vem ao encontro com 0s

ideais do maior educador brasileiro: Paulo Freire.

2.3.3 PAULO FREIRE E A FORMACAO DO ALUNO CIDADAO

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 no bairro
Casa Amarela de Recife. Filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes Neves
Freire, Paulo Freire e seus pais mudaram-se para Jaboatdo dos Guararapes em meio
a crise de 1929 em busca de melhorias na qualidade de vida e aos dez anos com a
morte de seu pai conheceu a fome. Esta dificuldade vivenciada por Freire acabou por
despertar em si a vontade de ajudar a homens e mulheres a ndo serem sucumbidos
pelas desigualdades sociais que assolavam o pais (SILVA e ALENCAR, 2022).

Freire casou-se aos 23 anos com Elza Maria da Costa com quem teve
cinco filhos. Sua esposa fora professora primaria e apresentou a Freire os problemas
educacionais enfrentados pelo pais, despertando-se assim o interesse do mesmo com
a problematica (SILVA e ALENCAR, 2022).

Apesar de licenciado em Direito Penal pela Universidade Federal de
Pernambuco, mas nédo exerceu sua formacao. Estudou Educacdo, Filosofia e Sociologia
da Educacdo. Participou de movimentos como o Movimento de Cultura Popular — MCP
(REIS, 2012). Trabalhou como diretor e depois na superintendéncia de Educacgéo e
Cultura do Servigo Social da Industria — SESI de 1964 a 1954 (SILVA e ALENCAR,
2022).

Em 1963 durante o governo do presidente Jodo Goulart, coordenou o
Ministério da Educacéo e Cultura fundando o Programa Nacional de Educacédo. Mas,
logo de 1964 com o Golpe Militar, seu trabalho foi reprimido e Freire fora preso e exilado
por 15 anos. Durante o exilio desenvolveu com sucesso programas de alfabetizagcdo em
paises como Chile, Bolivia, Suica e Tanzania. Neste mesmo periodo, Dutra
implementou o método MOBRAL que utilizava a pedagogia de Paulo Freire, mas nao
atingiu o objetivo esperado de reducéo do analfabetismo no pais (REIS, 2012).
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Somente em 1980, Paulo Freire retornou ao Brasil e retomou seus
trabalhos na docéncia na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC-SP e na
Universidade de Campinas — Unicamp. Nos anos de 1989 a 1991, na gestéo de Luiza
Eurudina (PT), foi secretario da Educacéo da prefeitura de S&o Paulo e recebeu 39
titulos Doutor Honoris Causa pela grande contribuicdo na educacédo, reconhecido
nacionalmente e internacionalmente. Faleceu em 1997, em Sao Paulo de infarto. (REIS,
2012).

Atualmente é reconhecido mundialmente no campo educacional pelo seu
método revolucionario de alfabetizacdo que ficou conhecido como Método Paulo Freire.
E autor de diversos livros conhecidos como a Educac&o como pratica de Liberdade e a
Pedagogia do Oprimido, livros os quais foram traduzidos em diversos idiomas devido a
grande relevancia educacional (REIS).

O Método Paulo Freire tem como principio a educacéo feita através do
dialogo entre educadores(as) e educandos(as), que juntos possam construir o
conhecimento. Além disso, este dialogo no espaco educativo possibilita que o(a)
educando(a) perceba sua funcdo na sociedade (REIS, 2012). Deste modo a educacao
€ vista por Freire como um ato politico, uma vez que os(as) educandos(as) possam
intervir sobre a sua condi¢do de sujeito despertando a consciéncia cidada (SILVA e
ALENCAR, 2022).

Este método de ensino se distancia do Método Tradicional uma vez que
no Ensino Tradicional, o(a) professor(a) é visto(a) como a figura detentora de
conhecimento e o(a) aluno(a) um(a) mero(a) receptor(a) de informacdes desconexas da
sua realidade. Além disso, o Ensino Tradicional, também conhecida como Educacao
bancaria, € um ensino que ndo favorece a consciéncia dos(as) estudantes de sua
situacdo social permitindo a opressao e dominacdo da elite, promovendo assim a
manutencdo de uma sociedade desigual (SILVA e ALENCAR, 2022).

O Método Paulo Freire no entretanto traz o dialogo entre educandos(as)
e educadores(as) como parte fundamental para o sucesso da aprendizagem. Assim, 0
método inicia-se com uma pesquisa inicial sobre a realidade local, e a partir dessas
informagbes o processo de ensino-aprendizagem sera atingido quando o objeto de
estudo esta atrelado a vida cotidiana dos(as) alunos(as) dando significado aos conceitos
estudados(as). SILVA e ALENCAR (2022, p. 9), trazem ainda de maneira detalhada que



49

O método de alfabetizacéo de Freire sempre levou em consideragao os
conhecimentos prévios que os estudantes trazem de sua histéria de
vida e da experiéncia com o trabalho. Para introduzir o método, primeiro
era feita uma investigacdo sobre a vida dos sujeitos, ou seja, 0s
profissionais da equipe de alfabetizacdo se inseriam na comunidade
para melhor conhecer o contexto das pessoas através do dialogo e o
vocabulario mais utilizado entre os mesmos, para a partir dai pegar as
palavras geradoras que seriam aquelas mais utilizadas pelo grupo. Em
circulo de conversas, discutiam sobre as palavras que geravam temas
de debates, onde acontecia o processo de alfabetizacao que era ndo sé
aprender a ler e escrever, mas provocar o despertar da consciéncia dos

sujeitos.

Pode-se entdo assumir que o Método de Paulo Freire é divido em trés
etapas principais: Investigacdo Tematica, Tematizacdo e Problematizacdo. Na
Investigacdo Tematica ha um estudo inicial realizado pelos(as) docentes sobre a
realidade local levando em consideracdo os costumes e as praticas sociais de modo
gue o(a) estudante consiga perceber que sua realidade € o objeto de estudo e o(a)
proprio(a) educador(a) tenha condicbes de interagir com essa realidade a fim de criar o
tema gerador. Este tema gerador é Interdisciplinaridade de modo a promover uma
aprendizagem nao fragmentada (FEITOSA, 1999).

Ja na Tematizacéo, o tema gerador dara origem as palavras geradoras,
gue sdo provenientes de um entendimento mais aprofundado do tema gerador, gerando
indagacdes dos(as) alunos(as) da sua propria realidade afim de poder intervir de
maneira critica (FEITOSA, 1999).

E por fim a etapa de Problematizacao, que buscara a superacao da visdo
inicial para uma visdo critica e problematizadora, capacitando os(as) educandos(as) a

perceber e transformar o contexto vivido a partir da conscientizacéo de sua realidade.
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3 - OBJETIVOS DA PESQUISA

3.1-OBJETIVO GERAL

Esta pesquisa teve como objetivo analisar quais foram as implicacées no
ensino de Quimica, apos a adeséo do Novo Ensino Médio nos diferentes sistemas de
ensino — Escola Pudblica de periodo Integral, Escola Publica Técnica
Profissionalizante e Escola Particular avaliando ainda as mudancas da LDB contidas
na lei 13.415/2017 e suas semelhancas com a metodologia CTSA e a pedagogia

Freireana.

3.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

Esta pesquisa teve como objetivos especificos:

- Analisar detalhadamente as alteracbes da LDB proveniente da Lei
13.415/2017;

- Avaliar as possiveis semelhancas e diferencas do Novo Ensino Médio
com a metodologia CTSA e a pedagogia Freireana,

- Relatar como foi a implementacéo do Novo Ensino Médio nos diferentes
sistemas de ensino: ensino publico de periodo integral, ensino publico técnico
profissionalizante e ensino particular;

- Avaliar a aceitacdo ou nao da implementacdo do Novo Ensino Médio,
perante o quadro docente através de relatos dos pontos positivos e negativos, contidos
na entrevista semiestruturada aplicada pela pesquisadora aos(as) professores(as) dos
diferentes sistemas de ensino;

- Analisar através do questionario aplicado aos(as) alunos(as) se as
finalidades do Novo Ensino Meédio previstas na LDB estdo sendo realmente
contempladas e

- Avaliar a aceitacdo ou rejeicdo do Novo Ensino Médio perante aos(as)

aluno(as) despertando o Protagonismo Juvenil e a motivacao.
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4 - METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Para a elaboracdo desta dissertacdo, foi utilizado a metodologia
qualitativa por possibilitar reflexdes a partir do entendimento interpretativo de dados
encontrados em andlises de documentos, observacdes, entrevistas e questionarios
(SOARES, 2019). Assim, como ferramentas para fonte de dados foram utilizados:
pesquisa documental com andlise de contetdo, diario de campo, entrevista
semiestruturada e questionario fechado em escala Linkert.

Antes de aprofundar nas ferramentas utilizadas como fonte de dados, faz-
se necessario explanar a respeito das caracteristicas e particularidades do campo de
estudo.

4.1 — CARACTERISTICAS E PATICULARIDADES DO CAMPO DE
ESTUDO

Como campo de estudo foram escolhidas trés escolas de Ensino Médio
na regiao central do estado de Sdo Paulo. A cidade ndo sera citada com o intuito de
preservar os(as) entrevistados(as) sendo esta uma das condi¢cdes impostas para a
participacdo nesta pesquisa. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, em 2022 a cidade em questdo apresenta cerca de 250 mil
habitantes.

Neste municipio ha cerca de 38 escolas de Ensino Médio no qual &
composto por aproximadamente 9 mil estudantes matriculados(as) e 779
professores(as) responsaveis pelo Ensino Basico (IBGE, 2022).

Com o intuito de investigar as percepcdes dos diferentes publicos
envolvidos com a reforma do Novo Ensino Médio, foram escolhidas para esta pesquisa
professores(as) e alunos(as) dos diferentes sistemas educacionais, sendo eles: uma
Escola Publica de periodo Integral - El, uma Escola Publica Técnica Profissionalizante
- ET e uma Escola Particular — EP.

Para a participacdo dos(as) estudantes fora escolhida a 22 série do Ensino
Médio, uma vez que estes(as) alunos(as) utilizaram o modelo anterior ao Novo Ensino
Médio e assim possam ser capazes de compara-los e distingui-los.

O convite para a participagdo desta pesquisa com as escolas

selecionadas fora feito a partir do contato da pesquisadora com a coordenacdo
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pedagdgica de cada sistema de ensino, sendo esta responsavel por apresentar os(as)
docentes. Devido a relevancia da pesquisa, tanto professores(as) e alunos(as)

demonstraram interesse em participar da pesquisa.

4.1.1 — A ESCOLA PUBLICA DE PERIODO INTEGRAL - El

De acordo com as informacdes contidas no site do Governo do estado de
Sao Paulo, a Escola Publica de periodo Integral — El esta localizado em um bairro
periférico da cidade analisada e contempla as séries finais do Ensino Fundamental com
255 alunos divididos em 9 turmas, Ensino Médio de periodo Integral com 195 alunos
divididos em 6 turmas e a Educacdo de Jovens e Adultos com aproximadamente 84
alunos divididos em 3 turmas. O corpo docente é composto por 130 professores(as) de
diferentes idades, sendo majoritariamente composto por recém-formados com pouco
tempo de experiéncia profissional.

Em relacéo as instalagdes fisicas, a escola apresenta 16 salas de aula, 1
quadra poliesportiva coberta,1 biblioteca, 1 cozinha com refeitdrio, 6 banheiros dos
quais 2 sdo destinados para os(as) alunos(as) e 1 banheiro adaptado, 3 dependéncias
administrativas, 2 espacos de acessibilidade, 2 espacos livres e 1 sala para 0s
professores. A escola apresenta conectividade com a internet a partir de 1 banda larga
de 100 Mbps disponibilizada para os alunos em 20 computadores, 57 Tablets e por Wi-
Fi para a conectividade individual com uso de aparelhos préprios.

Com a reforma do Novo Ensino Médio e por ser uma escola de periodo
integral, ha no total 9 horas/aulas por dia, nas quais nas primeiras duas séries do
Ensino Médio sdo destinadas apenas 2 horas/aulas semanal para o ensino de
Quimica e na terceira série nao € fornecida esta disciplina de maneira isolada.

A quantidade de horas aulas destinadas para os Itinerarios Formativos
€ aumentada gradatividade com o avanc¢o das seéries, sendo que na terceira série do
Ensino Médio, a composic¢ao na quantidade de horas/aulas semanais é praticamente
formada por Itinerarios Formativos.

Para a elaboracdo dos assuntos provenientes dos Itinerarios
Formativos, foi feita uma pesquisa inicial com os(as) alunos(as) com os interesses
dos(as) mesmos(as), mas nem todos os Itinerarios Formativos idealizados foram

realmente oferecidos aos alunos. As tematicas oferecidas foram relacionadas a
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tecnologia, empreendedorismo, lideranca, oratéria, artes/midias e preparo para o
vestibular.

Sobre o material utilizado, o Governo do Estado de S&o Paulo fornece
uma apostila que possui todo o conteado da BNCC a ser desenvolvido, contendo
links para videos. Para 0 acesso a esses videos, a escola também disponibiliza

tabletes a serem usados durante as aulas.

4.1.2 — A ESCOLA PUBLICA TECNICA PROFISSIONALIZANTE - ET

A Escola Publica Técnica Profissionalizante - ET esta localizado em um
bairro central da cidade analisada e contempla o Ensino Médio Técnico e
Profissionalizante oferecendo a formacédo de nivel médio concomitante a formacéao
técnica ou a formacéao técnica em cursos isolados. Os cursos técnicos oferecidos nesta
instituicdo sdo: Administragcdo, Automacgao Industrial, Desenvolvimento de Sistemas,
Eletromecanica, Eletrotécnica, Enfermagem, Informética para a Internet, Mecanica e
Mecatronica.

De acordo com o site do governo do estado de Sdo Paulo, ha
aproximadamente 480 alunos na modalidade de Ensino Médio com formacé&o técnica
integrada, divididos em 12 turmas. O corpo docente € formado por 30 professores(as)
idades variadas, sendo composta em sua maioria por docentes com mais de 15 anos
de atuacéo profissional.

Para que o(a) aluno(a) possa matricular-se em um colégio técnico, ha a
realizacdo de um exame semelhante ao vestibular. No ato de se inscrever para este
exame o(a) futuro(a) estudante deve escolher entre duas opcdes: Ensino Médio com
Enfase em Exatas — EMEx ou Ensino Médio com Enfase em Humanas — EMHum.
Durante todas as séries do Ensino Médio, a quantidade de aulas de Quimica serédo
diferentes. Para os(as) alunos(as) que escolherem o Ensino Médio EMEX, havera 2
horas/aulas semanais de Quimica durante a primeira e a segunda série do Ensino
Médio, ja para os(as) alunos(as) que escolherem Ensino Médio com EMHum, havera
2 horas/aulas semanais de Quimica durante a segunda e a terceira série do EM.

Os ltinerarios Formativos sdo realizados de maneira conjunta com
dois(duas) professores(as), um(a) de cada area do conhecimento. A depender da
escolha, os Itinerarios Formativos serdo voltados apenas para a area de concentragao

de ciéncias exatas ou ciéncias humanas. Para os alunos(as) do EMEXx na terceira série
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do Ensino Médio, praticamente todas as aulas sdo voltadas para os Itinerarios
Formativos que abrangem os arranjos curriculares de Matematica e suas tecnologias
e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Ilgualmente a turma do EMEX, na terceira
série do Ensino Médio da turma de EMHun, a maioria das horas aulas semanais sdo
compostas pelos Itinerarios Formativos, e neste caso sdo compostos pelos arranjos
curriculares de Linguagens e suas tecndlogas e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

O material utilizado nas aulas € composto por um dos quatro livros
enviados pelo Governo do Estado de Sdo Paulo que contém todo o conteudo
programado para as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia. O(A) professor(a) teve

a autonomia em escolher qual desses quatro livros fornecidos seriam utilizados.

4.1.3 - A ESCOLA PARTICULAR -EP

A Escola Particular - EP estéa localizado em um bairro central da cidade
analisada contempla a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e
apresenta aproximadamente 200 alunos, dos quais 60 estdo matriculados no Ensino
Médio. O corpo docente € formado por 15 professores(as) idades variadas, sendo
composto majoritariamente por docentes mais de 15 anos de atuacao profissional.

Os ltinerarios Formativos foram propostos pelos(as) professores a cada
semestre os(as) alunos(as) escolnem um para ser trabalhado. Durante a pesquisa, 0
tema do lItinerario Formativo era Fotografia com a duracdo de 1 hora/aula sendo
realizado no horério oposto das demais aulas.

Na carga horaria semanal total, houve apenas a reducao de 1 hora/aula
semanal da BNCC para dar origem aos ltinerarios Formativos. Portanto, ha 3
horas/aula semanais para cada disciplina da area de Ciéncias da natureza e suas
Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia) e 1 hora/aula para o Itinerario Formativo.
Essas alteragBes ocorreram apenas para as primeiras e segundas séries do Ensino
Médio ja que a terceira série manteve-se similar ao Ensino Médio anterior a reforma,
ou seja, ndo ha horas/aulas destinadas aos Itinerarios Formativos.

O material utilizado nas disciplinas que compde a BNCC sao os livros da
editora Moderna e o material para os Itinerarios Formativos séo elaborados pelos(as)

préprios(as) professores(as) responsaveis.
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4.2 — ANALISE DOCUMENTAL

A Analise Documental é definida como uma pratica metodologica de
analise de diversos materiais que podem ser materiais escritos (jornais, revistas,
livros, diarios etc.) e/ou elementos iconograficos (imagens, filmes, fotografias, etc.)
com o intuito de buscar interpretacdes ou informacgdes de uma questao de pesquisa
pré-estabelecida (JUNIOR et al, 2021). GUGA e LINCOLN (1981) defendem ainda
que esta metodologia busca novas interpretacoes e até mesmo informacdes
complementares que estavam dispostos sem uma interpretacéo adequada.

Esta metodologia pode ser ainda utilizada como uma técnica
complementar para a validacdo de dados obtidos por meio de entrevistas |,
guestionarios e observacfes e ndo pode ser confundida com pesquisa bibliografica,
pois segundo JUNIOR et al (2021),

A pesquisa documental ndo pode e nem deve ser confundida com
pesquisa bibliogréafica. A utilizacdo do documento nesses dois tipos de
pesquisa faz com que elas sejam vistas como iguais, no entanto, elas
se divergem quanto a fonte dos documentos, pois a pesquisa
bibliogréafica tem como foco documentos ja com tratamento analitico,

na maior parte das vezes publicadas na forma de livros ou artigos.

Assim, para a elaboracdo desta dissertacdo, foi utilizada a analise
documental da LDB e BNCC afim de compreender e refletir de maneira detalhada as
alteracdes provenientes da Lei 13.415/2017 e ainda compara-la a possiveis

semelhancas conceituais das metodologias ativas.

4.3 — DIARIO DE CAMPO

O Diario de Campo é um instrumento de coleta de dados bem vasto e
enriquecedor, pois permite que o(a) pesquisador(a) anote os fatos vivenciados, bem
como suas impressdes permitindo que a pesquisadora busque essas anotacbes

posteriormente para uma maior reflexdo (BERTAUX, 2010).
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Diversos autores defendem o uso do Diario de Campo, principalmente
em pesquisas qualitativas, uma vez que possibilitam as reflexdes sobre as praticas
analisadas.

Pode-se afirmar ainda que o Diario de Campo € um instrumento de
coleta de dados que possibilita uma investigacdo do objeto de estudo, trazendo as
impressoes, indagacdes, juizo de valores e possiveis solu¢cdes para o problema
central da pesquisa (MACEDO, 2010). MACEDO (2010, p. 134) aponta ainda que

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador,
0 género diario é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido
dos atores pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta
para a apreensdo dos significados que os atores sociais dao a
situacdo vivida. O diario € um dispositivo na investigacdo, pelo seu

carater subijetivo, intimista.

Diante do exposto, as observacoes e reflexdes sobre o Novo Ensino
Médio foram anotados em um caderno pela pesquisadora, o qual este sera
denominado como Diario de Campo.

Havera também informacfes de como os diferentes sistemas de ensino
se adequaram as novas mudancas, analisando as alteracdes na dinamica escolar
para a implementacao desse novo modelo de ensino como também analisar se houve
mudancas significativas na pratica docente dos(as) professores(as) entrevistados(as).

Além disso, o Diario de Campo conterd um panorama mais amplo sobre
0 posicionamento de alunos(as) e docentes respeito do Novo Ensino Médio e suas
modificacdes.

44 - ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM OS(AS)
PROFESSORES(AS)

Ao utilizar entrevistas semiestruradas foi possivel que a pesquisadora
analisasse melhor as respostas dos(as) entrevistados(as), possibilitando assim
identificar elementos importantes para a conclus&o dos objetivos da pesquisa. LUDKE
e ANDRE (1986, p. 33) defendem ainda que:
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(...) nas entrevistas nao totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre
sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele detém e
gue no fundo séo a verdadeira razdo da pesquisa. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes

fluirdo de maneira notavel e auténtica.

ApoOs o aceite da Comissdo de Etica em Pesquisa em Seres Humanos

da UFSCar, as entrevistas semiestruturadas foram aplicadas com os(as)

professores(as) de maneira individualizada apO6s a assinatura do Termo de

Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice 1) durante os intervalos de aula na sala

dos(as) professores(as). Estas entrevistas continham as visdes e sentimentos dos(as)

professores(as) sobre o Novo Ensino Médio, as dificuldades encontradas, as reflexées

sobre suas formacgdes e 0s pontos positivos e negativos dessa implementacao. Assim,

a entrevista conteve as seguintes questoes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Como foi implementado o Novo Ensino Médio na escola? Houve algum curso
fornecido para as (os) professoras (es)? Caso afirmativo, qual 6rgao foi
responsavel (Escola, MEC)?

Como o Novo Ensino Médio impactou a sua maneira de planejar e executar
suas aulas? (Aumento ou diminuicdo de aulas, maior preparo, alteracdo na
metodologia utilizada anteriormente, aumento de reunides semanais com a
gestao escolar).

Quais foram ou ainda sado as maiores dificuldades encontradas na
implementacdo do Novo Ensino Médio? O que facilitou no planejamento e
execucao das aulas?

Vocé conhece a metodologia CTSA? Ja utilizava antes do Novo Ensino Médio?
Passou a usar no Novo Ensino Médio?

Quais as vantagens e desvantagens do Novo Ensino Médio?

Em sua opinido, houve um maior engajamento e interesse dos alunos em sua
propria formacéo apds a implementacdo do Novo Ensino Médio? Os alunos se
sentiram motivados a aprender com esse novo modelo?

Apoés a implementacdo do Novo Ensino Médio, vocé considera essa nova

modalidade um avango para o ensino? Se vocé pudesse escolher, vocé
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preferiria 0 Novo Ensino Médio ou o Ensino Médio? Caso prefira 0 modelo
anterior (Ensino Médio) o que poderia ter sido feito para sua melhoria?

Por ser um tema controverso, muitos(as) professores(as) ndo se sentiam
confortdveis na gravacdo de audio das entrevistas e assim pediram a transcri¢cao
direita de suas falas pela pesquisadora no Diario de Campo ou ainda a escrita
individual de suas respostas uma folha.

No sistema educacional do Ensino Puablico de periodo Integral foram
entrevistados 09 professores(as), responsaveis pelas disciplinas de Quimica, Fisica e
Biologia, ja no sistema educacional de Ensino Publico Técnico Profissionalizante
foram entrevistados 03 professores, sendo estes responsaveis pelas disciplinas de
Quimica e Biologia ja no sistema educacional de Ensino Particular foram entrevistados

02 professores, responsaveis pelas disciplinas de Quimica e Fisica.

4.5 — QUESTIONARIO FECHADO COM ESCALA LINKERT COM
OS(AS) ALUNOS(AS)

Foi utilizado um questionario fechado com a escala de Likert no qual
apresenta uma série de cinco proposi¢des, das quais o(a) aluno(a) participante da
pesquisa deveria selecionar apenas uma resposta de acordo com a intensidade da
Assim, neste questionario, os(as) alunos poderiam escolher entre: concorda
totalmente, concorda, sem opinido, discorda, discorda totalmente das afirmacdes do

guestionario fechado. Brandalise (2005, p. 4), defende que

As principais vantagens das escalas Likert, sdo a simplicidade de
construcao; o uso de afirmacgdes que néo estéo explicitamente ligadas
a atitude estudada, permitindo a inclusao de qualquer item que se
verifique, empiricamente, ser coerente com o resultado; e ainda, a
amplitude de respostas permitidas apresenta informac&o mais precisa

da opinido do respondente em relacdo a cada afirmacéao.

Os gquestionarios foram aplicados pela prépria pesquisadora com os(as)
alunos(as) do Ensino Médio de maneira individualizada apds a assinatura do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice Il) tendo a duracé&o de uma hora/aula
da disciplina de Quimica.

As afirmacdes contidas no questionéario fechado encontram-se a seguir:
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O Novo Ensino Médio me deu autonomia em meus estudos.

A escola que estudo possui os Itinerarios Formativos de meu interesse.
Apresentei dificuldades com o Novo Ensino Médio (aulas, plano de vida)

Me sinto motivado em estudar com a possibilidade de escolher apenas o0s
assuntos do meu interesse.

Me sinto mais participativo nas aulas com o Novo Ensino Médio.

Prefiro o formato das aulas do Novo Ensino Médio do que as aulas do modelo
anterior.

A forma na qual as (0)s professores ministram as aulas mudaram e se tornaram
mais interessantes.

Com o Novo Ensino Médio aprendi conceitos de Quimica Geral

Com o Novo Ensino Médio aprendi conceitos de Fisico-Quimica

10-Com o Novo Ensino Médio aprendi conceitos de Quimica Organica

11-Com o Novo Ensino Médio os conceitos e Quimica ficaram mais faceis de

serem entendidos.

12-Apés me formar no Ensino Médio, tenho interesse em ingressar no Ensino

Superior

13-O Novo Ensino Médio abrange todo o conhecimento para 0 meu preparo para

0 ingresso ao Ensino Superior.

14-Apdés me formar no Ensino Médio, tenho interesse em trabalhar (industria,

comeércio, etc.)

15-O Novo Ensino Médio abrange todo o conhecimento para 0 meu preparo para

ingressar no mercado de trabalho.

As questbes acima foram selecionadas afim de verificar se as finalidades

do Novo Ensino Média dispostas no Artigo 35 da LDB estdo sendo respeitadas. Assim,

as questdes 1 a 6, estao relacionadas ao inciso “lll - o aprimoramento do educando

como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia

intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 2020),

Jé as questdes 8 a 11, estao relacionados ao inciso “IV - a compreensao

dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a

teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 2020).
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Por fim, as questbes 12 a 15 estdo relacionados aos incisos “l - A
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” e “Il - a preparagéo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, 2020).

O questionério fora aplicado aos(as) alunos(as) da segunda série do
Ensino Médio no qual participaram 18 alunos(as) do Ensino Publico de periodo
Integral, 32 alunos(as) do Ensino Publico Técnico Profissionalizante e 26 alunos(as)

Ensino Particular.
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5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

51 -  PERCEPCOES DOS(AS) PROFESSORES(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

Ao analisar as respostas dos(as) professores(as) dos trés sistemas
educacionais, € possivel verificar que as opinides e valores a respeito do Novo Ensino
Médio sao similares, mesmo que estes sistemas educacionais apresentem diferencas
quanto estrutura, organizacdo e a forma da implementacdo do novo modelo
educacional.

Para a transcricdo das falas, serdo utilizadas letras do alfabeto para
nomear os(as) professores(as) e as siglas El — Escola Publica de Periodo Integral, ET
— Escola Publica Tecnica Profissionalizante e EP — Escola Particular, para manter o
anonimato.

A respeito da primeira questdo sobre a maneira que foi implementado o
Novo Ensino Médio e se houve algum curso de formacéo, foram selecionadas as
seguintes falas para analisar as semelhancas de posicionamento nos diferentes

sistemas de ensino:

Professor(a) B — El: Em 2021 comecaram as formacdes pela gestéao,
conhecemos a nova grade e ap0s isso os coordenadores de area realizaram algumas
formacgdes a partir de cursos disponibilizados pela EFAPE (Escola de Formacao dos
Profissionais da Educacao).

Professor(a) C — EI:. Comecou em 2021, houve mudancas de diretoria
e no primeiro ano formagées curtas sobre o material e o “sistema operacional”, ou
seja, comegamos o curriculo sem ter a formacdo anterior. Os responsaveis pela
formacdo dos professores sdo os professores coordenadores de area, que Sao
formadas pela gestéo da escola e os gestores séo fornecidos pela diretoria de ensino.

Professor(a) D — El: Foi implementado de maneira compulséria. N&ao
teve um curso somente reunides com pontos chaves.

Professor(a) E — El: Foi implementado de forma impositiva, com uma
formacdo muito vaga, realizando apenas algumas reunides — ATPCs na prépria

escola.
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Professor(a) F — El: Foi compulsorio no ambiente escolar, mas os
especialistas alegram que houve uma consulta publica. Houve uma formacéao
simplista e rasa. Os gestores ofereceram algumas formagdes e a EPAPE.

Professor(a) A — ET: N&o houve uma consulta, foi implementado e
pronto. Houve um curso somente sobre a BNCC de maneira aprofundada, realizado
pelo Centro Paula Souza. Foi também fornecido um curso de capacitacao, e reuniées
para escolha de livros que seriam utilizados.

Professor(a) B — ET: A implementacgéao foi imposta, néo foi perguntado
nada aos professores.

Professor(a) A — EP: Nao houve curso, apenas a implementacdo sem

consultar os professores e gestores de educacéao.

Assim, ao analisar as respostas acima sobre a maneira que o Novo
Ensino Médio foi implementado, em todos os sistemas educacionais, é possivel
observar que algumas respostas vieram acompanhadas das palavras “compulsério” e
“‘impositiva”, havendo nenhuma ou ineficiente formacado complementar resumindo-se
apenas a reunibes sobre a apresentacdo do novo modelo e suas principais
caracteristicas como 0 que viria a ser os Itinerarios Formativos ou a compreenséo da
BNCC.

A respeito de como o Novo Ensino Médio impactou no planejamento e
execucdo das aulas, a grande maioria dos(as) professores(as) dos diferentes
sistemas de ensino relataram dificuldades como a necessidade de uma demanda
maior de tempo para o planejamento, falta de formacao suficiente para planejamento
e execucao dos ltinerarios Formativos, condensacao de conteddos importantes devido
a diminuicdo de horas/aulas da disciplina de maneira isolada. Essas dificuldades que
impactaram o planejamento e a execucdo das aulas podem ser observadas com 0s

relatos a sequir:

Professor(a) B — EI: O impacto da diminuicdo de disciplinas da BNCC
pos pandemia fez com que minhas aulas precisassem de um tempo maior para seu
planejamento, pois devido a defasagem com a diminui¢ao de aulas da mesma, gerou

muito conteudo pra pouca aula.
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Professor(a) D — El: Diminuicdo de aulas de componente basico, mas
um aumento de aulas com contetddo em formato de projetos. Nao encontrei diretrizes
sélidas para conteudo.

Professor(a) E — El: Nesse primeiro momento bem conflituoso, pois néo
ha nenhum material de apoio para aplicacdo das unidades curriculares.

Professor(a) F — El: Estou tendo dificuldades pois falta orientacbes e
diretrizes. Necessita de um maior preparo das atividades e uma maior exploracéo de
conhecimentos nao formais. H4 a utilizacdo de metodologias ativas mais acentuada.

Professor(a) H — El: Planejar as aulas tornou-se um desafio pela busca
de adaptar as habilidades da BNCC aos temas propostos.

Professor(a) | — El: Impactou muito o planejamento das aulas, pois com
a diminuicdo das aulas da BNCC e o fato de uma ap6s uma pandemia os alunos estéao
muito desnivelados

Professor(a) A — ET: O planejamento teve que ser todo mudado.
Apresentei dificuldades principalmente no planejamento dos itinerarios formativos,
pois eles ndo sao condizentes com a minha formacédo. Esses itinerarios eram para ser
feitos em parceria com outros professores, mas sempre acaba sobrecarregando mais
um professor do que o outro. Tive que aprender conceitos que ndo tem relagcéo
nenhuma com minha formacao e isso me frustra muito.

Professor(a) B — ET: Todo um replanejamento teve que ser feito pois
houve diminuicdo da quantidade das aulas.

Professor(a) A — EP: Tive que fazer toda a reorganizacédo de todos os
planos de ensino, com uma aula a menos semanal, tive que redistribuir os conteddos
para minimizar ao maximo a perda de conteddo. Levo um tempo a mais para preparar

as aulas e os Itinerarios formativos.

Sobre as dificuldades encontradas na implementagcédo do Novo Ensino
Médio, os relatos se assemelham entre os(as) professores(as) dos sistemas de
ensino, sendo elas: a tentativa de despertar a motivacao dos(as) alunos, a gestao do
tempo entre planejamento e execugéo das aulas, a implementacédo do Novo Ensino
Médio sem um periodo de adaptacéo e a diminuigcdo de horas/aulas da BNCC. Sobre
as facilidades que o Novo Ensino Médio desencadeou, ha relatos sobre a melhoria
das instalagcOes fisicas do ambiente escolar ocasionando uma certa facilidade na

execucgao de suas aulas, como pode-se observar nos relatos a seguir:
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Professor(a) A —El: Gestdo de tempo para organizar aulas diferenciadas
seguindo o proprio material ou para aprofundar os temas dos Itinerarios. Maiores
dificuldades também sobre apoio tecnoldgico, metodologia Maker, quantidade
elevada de alunos em sala pra desenvolver esse tipo de aula, falta de tempo para
organizar as mudancas.

Professor(a) B — EI. Falta de planejamento na formacédo dos
professores. Falta de orientagdo em como motivar os alunos.

Professor(a) C — El: A maior dificuldade é na tentativa de motivar os
alunos. No planejamento nao senti dificuldade e senti mais facilidade na execucao das
atividades porque a escola foi equipada, conseguindo trabalhar outras metodologias.

Professor(a) D — El: As maiores dificuldades esta sendo o planejamento
e entendimento das atividades do material proposto. Ndo ha materiais para o0s
Itinerarios Formativos.

Professor(a) H — EI: A maior dificuldade é lidar com a diminuicdo da
quantidade de aulas das matérias da BNCC. Ha alunos que almejam entrar em uma
universidade mas fica dificil sem ter a base das disciplinas.

Professor(a) | — El: A maior dificuldade € a diminuicdo de aulas para as
disciplinas da BNCC e o0 aumento de aulas para os Itinerarios Formativos.

Professor(a) A — ET: As maiores dificuldades foram as adaptacdes
iniciais que foram sendo feitas com o Novo Ensino médio ja implementado, ndo dando
tempo o suficiente pra deixar claro o que era esperado dos professores, das
disciplinas, dos itinerarios. Tivemos que aprender fazendo.

Professor(a) B — ET: Por um lado facilitou, pois as salas agora foram
equipadas com acesso a internet, houve também a compra de computadores para
uma laboratério de ensino. Entdo, com a chegada no NEM melhorou a estrutura
escolar que facilita desenvolver atividades diferenciadas.

Professor(a) A — EP: A maior dificuldade € manter a atencéo dos alunos
para os Itinerarios Formativos, pois 0s alunos tém conhecimento que esses conteudos
nao serdo cobrados em nenhuma forma de avaliagdo, tanto no colégio como nos
vestibulares.

Professor(a) B — EP: Trazer todo o conteido abordado com uma aula a

menos ha semana.
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Sobre o conhecimento e a utilizacdo da metodologia CTSA, no que se
diz a respeito aos(as) professores(as) do El, cerca de 44,5% ja conheciam e utilizavam
dessa metodologia em suas aulas, 22,2% ja conheciam, mas pouco utilizavam dessa
metodologia e 33,3% ainda ndo conhece a metodologia CTSA. Para os(as)
professores(as) do ET e EP, atribuiram seu conhecimento e o0 uso da metodologia
CTSA apos a implementacdo do Novo Ensino Médio com os Itinerarios Formativos,

como pode-se analisar nos relatos a seqguir:

Professor(a) B — ET: Nao conhecia antes do Novo Ensino Médio,
comecei a usar depois da implementacado dos Itinerarios Formativos.
Professor(a) A — EP: Sim, utilizava antes no Novo Ensino Médio, mas

tenho usado com mais frequéncia na elaboracao dos Itinerarios Formativos.

Sobre as vantagens e desvantagens que o Novo Ensino Médio
proporcionou, a grande maioria dos(as) professores(as) dos diferentes sistemas de
ensino nao conseguiram listar as vantagens, apenas as desvantagens que se
enquadravam tanto na sua atuacdo docente como também os maleficios para a

formacéo dos(as) alunos como pode-se ser observado nos relatos a seguir:

Professor(a) B — El: Desvantagens: falta de preparo, implementacéo
sem logistica, material falho.

Professor(a) E — EI: No momento so vejo desvantagens, principalmente
no que se diz de motivar os alunos, n&do atingiu esse objetivo.

Professor(a) G — El: S6 vejo desvantagens: como contetdo pouco claro
e raso.

Professor(a) | — El: Nao consigo ver vantagens visto que o objetivo dos
alunos possa ser passar no vestibular e seguir com os estudos, no Novo Ensino Médio
nao aulas o suficiente da BNCC, e os itinerarios néo cai no vestibular.

Professor(a) B — ET: Desvantagens: diminuicdo de tempo para que eu
possa passar 0 conteudo da minha disciplina de maneira individual, os itinerarios
muitas vezes nao conversam com a minha formagéo estou tendo muitas dificuldades
para este planejamento e execucdo, muitos professores ndo tem ajudado na

elaboracédo e também na execuc¢éao das aulas dos Itinerarios sobrecarregando apenas
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alguns professores. Sobre as vantagens, confessor que nao vejo nenhuma. Estou
infeliz.

Professor(a) A — EP: Para mim n&o houve vantagens, somente
desvantagens. Ensino as vezes parece que ficou superficial, aumentou o trabalho dos
professores.

Alguns(as) professores relataram as vantagens que o Novo Ensino
Médio proporcionou como a utilizacdo de metodologias mais ativas -
Interdisciplinaridade e a melhoria da infraestrutura escolar, mas também pontuaram

as desvantagens de sua implementacdo como observado nos relatos a seguir:

Professor(a) A — El: Vantagens: Interdisciplinaridade entre as areas
similares. Desvantagens: mesclar areas muito distintas para executar o que é
proposto.

Professor(a) C — El: Vantagens: cobrar o professor a realizar seus
planos de aula com aulas mais diferenciais. Conseguindo romper em grande parte
com o Ensino Tradicional. Com o Novo Ensino Médio houve uma melhora de
equipamentos. Desvantagens: a implementacdo ndo conversou com o professorado
e estamos sendo formados conforme da. Muitos Itinerarios formativos ndo fazem
sentido a realidades de alguns alunos, desconectado da realidade social.

Professor(a) D - EI: Vantagens: o aluno pode empregar 0sS
conhecimentos basicos em projetos pré-estabelecidos, fator de utilizacao de projetos
‘mé&o na massa”. Desvantagens: os alunos ndo se importam com a mudanga, mesmo
que trabalhem com a mao na massa. Contelidos rasos, desconexos com a realidade
social da escola.

Professor(a) F — El: Vantagens: maior liberdade do professor, maior
protagonismo dos alunos, maior impacto social e ambiental, desvantagens:
professores e dire¢do estavam perdidos com o modelo que foi implementado, ndo ha
diretrizes e habilidades bem definidos, ndo foca no enem e nos vestibulares.

Professor(a) H — El: Vantagens: faz os alunos pensarem em caminhos
gue querem seguir no EM; desvantagens: fecha caminhos para os alunos que se
interessariam em ter mais aulas relacionados ao conteudo da BNCC.

Professor(a) A — ET: Desvantagens: o aluno que vem para 0 Ensino
Médio ndo esta acostumado com uma metodologia de ensino mais ativa como estudo

de caso por exemplo, ele estd acostumado com o Ensino Tradicional e estamos tendo



67

resisténcias para a aceitacao de novas metodologias por parte dos alunos. Esta tendo
também um replanejamento de toda a minha forma de dar minha disciplina, estédo
estou com excesso de trabalho. H4 também a resisténcia dos meus companheiros de
trabalho para o novo e isso tem causado problemas pessoais. A pandemia também
foi um fator que dificultou; Vantagens: trouxe para escola uma melhora na forma

estrutural na aquisicao de computadores, acesso a internet em todas as salas.

Sobre 0 engajamento e interesse dos(as) alunos(as) em sua formagéao e
suas motivacdes no processo de ensino-aprendizagem, a grande maioria dos(as)
professores(as) dos diferentes sistemas educacionais acreditam que nao houve
melhoria significativa com a implementacdo do Novo Ensino Médio, muitos deles
acreditam ainda que esse novo modelo de ensino desencadeou a desmotivagao:

Professor(a) E — El: O Novo Ensino Médio esta desmotivando os alunos
e alguns alunos até acham que € um problema especifico desta escola em questéo,
estdo pensando em trocar da escola ou desistir dos estudos.

Professor(a) F — El: Ndo houve maior interesse dos alunos, pelo
contrario estdo desmotivados e com baixa autoestima.

Professor(a) G — El: Pelo contréario, alunos ainda mais desmotivados.

Professor(a) H — El: Apesar de algum interesse para saber se esta
sendo oferecido aquilo que foi escolhido, ndo acredito que tenha surtido tamanha
diferenca no engajamento e no aprendizado.

Professor(a) | — EI: Na minha opinido ndo houve engajamento muito
pelo contrario os alunos estédo ainda mais desmotivados.

Professor(a) A — ET: Nao vejo muito engajamento, houve aceitacao.
Mas vejo mais motivacao pelas atividades diferenciadas.

Professor(a) D — ET: Vejo que os alunos sentem falta de maior
guantidade de aulas para as disciplinas de forma isolada da BNCC. Ha mais interacao
entre os alunos.

Professor(a) A — EP: Nao vejo maior engajamento pelos alunos, pelo
contrario, gerou desmotivagdo, deseduca, aumento 0SS momentos de

desconcentracao, os alunos ndo possuiram maturidade para os Itinerarios Formativos.
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Por fim, a respeito dos avancos para o Sistema Educacional que o Novo
Ensino Médio poderia proporcionar, ou ainda qual modelo de ensino os(as)
professores(as) consideram melhor entre o atual ou o anterior, muitos criticaram a
implementacdo deste novo modelo por nao trazer avangos significativos para a
educacdo, outros acreditam ainda que o Novo Ensino Médio deve ser ainda
melhorado com algumas mudancas como o aumento de horas/aulas para a BNCC e
a diminuicdo dos Itinerarios Formativos.

Foram ainda levantados questionamentos importantes como a formacéo
continuada dos professores, diminuicdo do conteudo programado para o Ensino
Médio, momento inadequado para a implementacdo de um novo modelo ap6s uma
pandemia, maior transparéncia de uma consulta publica sobre o Novo Ensino Médio,

como pode-se observar nos relatos a seguir:

Professor(a) A — El: Nao houve avanco. Acredita que mudancas sao
bem-vindas desde que exista todos os aparatos para planejamento e execucéo de
atividades. Sinto falta de livros didaticos para os alunos dentro dos aprofundamentos.
N&o sei opinar qual é melhor.

Professor(a) B — El: N&o acredito que seja um avanco, a forma de
implementacdo desgovernada e em um momento pés-pandemia gerou frustracdes
tanto para o aluno quanto para o professor. Nao sei se tenho preferencias, entendo
gue necessitamos mudar a realidade do Ensino Médio.

Professor(a) C — El: Nao consigo ver um avanco ainda pelo fato de nos
professores nao terem tido formacgéo e tempo para compreender o sentido e objetivo
desse curriculo. O material € amplo, os estudantes entdo acostumados com o ensino
tradicional. No momento ndo sei opinar qual é melhor, mas em qualquer um dos
modelos poderiam pensar melhor na formacgéo continuada do professor.

Professor(a) D — EI: N&o acredito que houve avanco, pois, a
implementagé&o foi muito atropelada. Tenho preferéncia pelo Novo Ensino Médio, mas
com mudangas.

Professor(a) E — El: Ndo houve avanco. O projeto é muito bonito e
importante, pois todos nos estamos abertos ao novo, porém infelizmente o Novo
Ensino Médio ndo foi bem trabalhado entre os professores e também néo foi explicado

aos alunos as suas mudancas.
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Professor(a) F — EI: Considero um avanco, mas a escola e a
comunidade ndo apresenta uma formacao continuada para professores. Prefiro o
ensino médio migrar para uma forma hibrida e mais simples e a mudanca deve-se
oferecer curso de formacédo continuada e reformulagéo dos cursos de licenciatura.

Professor(a) G — El: Foi um regresso. Prefiro o Ensino Médio anterior
com o uso de metodologias ativas.

Professor(a) H — El: Prefiro o modelo anterior, mas poderia ter os
Itinerarios Formativos em quantidade menor além das matérias do modelo anterior.

Professor(a) | — EI: Considero um retrocesso. Eu escolheria uma
melhoria do Novo Ensino Médio com a diminuicdo dos itinerarios formativos e voltar
as matérias da BNCC.

Professor(a) A — ET: Acredito que foi uma mudanca um pouco brusca,
gostei do Novo Ensino Médio mas acredito que precisa ser adaptado. Precisaria de
uma carga horaria maior para a BNCC e diminuir um pouco os Itinerarios.

Professor(a) B — ET: Prefiro o modelo anterior, com algumas mudancas
quanto a mudanca do ensino em si, e ndo do curriculo. A carga horéria da BNCC é
pouca demais, ndo consigo ministrar todo o conteudo que considero importante da
minha disciplina, até porque os itinerarios escolhidos muitas vezes ndao tem como
associar ao conteudo da minha disciplina. Sinto que os alunos terdo uma perda muito
significativa de contetdos importantes.

Professor(a) C — ET: Prefiro o Novo Ensino Médio com mudancas.

Professor(a) A — EP: Prefiro o modelo anterior, pois sei da realidade de
outros sistemas de ensino que ndo possuem estrutura para esse formato. Faltou uma
consulta real com os principais interessados que somos nés professores.

Professor(a) B — EP: Nao gostei do Novo Ensino Médio pois nao fui
consultado, a ordem veio de cima para baixo, por pessoas que hdo sabem o que € o
ambiente escolar. Para mim a mudanca deveria ser como as aulas deveriam ser
ministradas, uma reforma pensando na diminuicdo do conteiddo e que fossem

condizentes com o0s vestibulares.

Assim, ao analisar a preferéncia geral de todos os(as) professores(as)
dos diferentes sistemas de ensino qual dos modelos educacionais seria o ideal para
o Ensino Médio (Novo Ensino Médio, Novo Ensino Médio com mudancgas, Ensino

Médio anterior ou Ensino Médio anterior com mudancas), € possivel verificar a partir
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do FIGURA 5.1, que muitos(as) docentes ainda ndo conseguiram opinar a respeito do
melhor modelo, mas é possivel afirmar que nenhum dos mesmos escolheram o Novo

Ensino Médio vigente como o modelo ideal.

N&o opinou
Novo Ensino Médio com mudancas

Novo Ensino Médio

Ensino Médio com mudancas || GGG
Ensino Médio | N

0 1 2 3 4 5 6
FIGURA 5.1 — Opinido geral por numero de professores(as) dos diferentes sistemas

de ensino sobre o melhor modelo educacional para o Ensino Médio.

5.2 — PERCEPCOES DOS(AS) ESTUDANTES A PARTIR DAS
RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS.

Para melhor visualizacdo dos resultados dos dados obtidos através da
escala Likert, foram elaborados graficos do modelo de barras empilhadas divergentes
pelo Excel. Assim, foram elaborados 3 graficos (FIGURA 5.2, FIGURA 5.3 E FIGURA
5.4) nos quais apresentam as percepc¢des dos(as) alunos(as) em cada um dos sistemas
de ensino analisados.

Com o intuito de tornar o grafico mais limpo visualmente, as afirmacfes
que foram apresentadas aos(as) alunos(as) no questionario serdo apresentadas de
forma resumida contendo a informacao central da questéo.

A disposi¢éo das respostas dos questionarios através de um gréafico de
barras empilhadas divergentes permite uma andalise inicial de aceitacéo ou nao dos(as)
estudantes sobre Novo Ensino Médio nos diferentes sistemas de ensino. Sabendo-se
que todas as afirmagfes do questionario traziam informacdes positivas sobre o Novo

Ensino Médio, pode-se observar que na grande maioria das respostas dos(as)
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alunos(as) foram discordando das afirmativas apresentadas, e assim, pode-se supor
uma posicao contraria ao Novo Ensino Médio.

Ao analisar de maneira individual cada questao, € possivel verificar que
h& percepcdes similares dos(as) estudantes nos trés sistemas de ensino destintos.
Assim, para esta analise, as questdes foram divididas em quatro areas de acordo com
seu tema central associado as finalidades contidas na LDB presente no Artigo 35,
incisos I, I, 1l e IV, sendo elas: Protagonismo Juvenil, Motivacao, Conceitos Aprendidos
e Pretensdes futuras.

A respeito do Protagonismo Juvenil, os(as) alunos(as) dos sistemas de
Ensino Publico Integral e Ensino Particular apresentaram na maioria das respostas,
44,5% e 76,9% respectivamente, uma discordancia com a afirmagéo em que o Novo
Ensino Médio possibilitou a autonomia nos estudos. Para 50% dos(as) alunos(as) do
Ensino Técnico Profissionalizante essa afirmacao foi respondida de maneira imparcial,
ou seja, ndo concordando e nem discordando da afirmacao.

Ainda sobre o Protagonismo Juvenil, no que se refere aos Itinerarios
Formativos fornecidos pelo sistema de ensino, 38,9% dos(as) estudantes do Ensino
Publico Integral e 40,7% dos(as) estudantes do Ensino Técnico Profissionalizante
concordaram que a escola forneceu o Itinerario Formativo de seu interesse de estudos.
Porém, 38,5% dos(as) estudantes do ensino Particular responderam de forma imparcial
a respeito dessa afirmacao e 34,4% deste mesmo sistema de ensino discordaram que
os Itinerarios Formativos eram de seu interesse.

Sobre as dificuldades encontradas com a adaptacdo ao novo modelo de
ensino, a maioria dos alunos dos diferentes sistemas de ensino foram favoraveis a
afirmacéao (50,0% dos(as) alunos do ensino Publico Integral, 78,1% dos(as) alunos(as)
do Ensino Publico Técnico Profissionalizante e 96,2% dos(as) alunos do Ensino
Particular).

Na area de Motivacdo, a maioria das respostas dos(as) estudantes dos
diferentes sistemas de ensino de assemelharam. A possibilidade de escolher os
assuntos de interesse nao foi um fator para geracéo de motivacéo para 44,5% dos(as)
alunos do Ensino Publico Integral, 46,9% dos(as) alunos do Ensino Publico Técnico

Profissionalizante e 73,1% dos(as) alunos do Ensino Particular.
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Os Itinerarios Formativos de interesse dos(as) alunos(as)

Dificuldades com o Novo Ensino Médio

Motivacdo gerada por escolher assuntos de interesse para estudo
Aumento da participacao nas aulas com Novo Ensino Médio
Preferéncia pelo Novo Ensino Médio ao anterior

Novo Ensino Médio tornou as aulas mais interessantes

Novo Ensino Médio e o aprendizado de conceitos de Quimica Geral
Novo Ensino Médio e o aprendizado de conceitos de Fisico-Quimica
Novo Ensino Médio e o aprendizado de conceitos de Quimica Organica
Novo Ensino Médio facilitou o aprendizado de conceitos Quimicos
Interesse em ingressar no Ensino Superior

Novo Ensino Médio preparou para o ingresso ao Ensino Superior
Interesse em ingressar no Mercado de Trabalho

Novo Ensino Médio preparou para o ingresso o Mercado de Trabalho

FIGURA 5.2 — Percepc¢des dos(as) estudantes do Ensino Publico Integral sobre o Novo Ensino Médio.
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FIGURA 5.3 — Percepgdes dos(as) estudantes do Ensino Publico Técnico Profissionalizante sobre o Novo Ensino Médio.
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Ainda na area de Motivacdo, o Novo Ensino Médio ndo promoveu uma
maior participacédo dos(as) alunos(as) na sala de aula, onde 66,7% dos(as) alunos do
Ensino Pdublico Integral, 56,3% dos(as) alunos do Ensino Publico Técnico
Profissionalizante e 57,7% dos(as) alunos do Ensino Particular, responderam de
maneira contraria a afirmacao.

Foi possivel analisar também, que houve grande imparcialidade nas
respostas dos(as) alunos(as) no que se refere aos conceitos de Quimica aprendidos
com o Novo Ensino Médio. Esta imparcialidade pode ser devido ao fato de que esses
conceitos ainda ndo foram abordados com estes(as) alunos(as) devido a série no qual
se encontram. Esta imparcialidade ndo foi observada sobre os conceitos de Quimica
Geral onde, 72,3% dos(as) alunos do Ensino Publico Integral, 59,4% dos(as) alunos do
Ensino Publico Técnico Profissionalizante e 69,2% dos(as) alunos do Ensino Particular
afirmam terem aprendidos conceitos quimicos com o Novo Ensino Médio.

Outro ponto que apresentou grande imparcialidade nas respostas dos(as)
alunos(as) fora a respeito das alteracdes da didatica dos(as) professores(as) tornando
as aulas mais atrativas apdés a implementacdo dos Novo Ensino Médio. Essa
imparcialidade foi de 38,9% dos(as) alunos do Ensino Publico Integral, 59,4% dos(as)
alunos do Ensino Publico Técnico Profissionalizante e 61,5% dos(as) alunos do Ensino
Particular.

A respeito da area das Pretensdes Futuras, os(as) estudantes da Escola
Publica Técnica Profissionalizante possuem maior interesse em prosseguir os estudos
a um nivel superior, onde 90,7% dos(as) alunos(as) responderam concordar com a
afirmacao, seguido pelos alunos do Ensino Particular com 88,4% enquanto apenas
55,5% dos alunos da Escola Publica Integral desejam prosseguir os estudos. Ja a
intencdo em ingressar no mercado de trabalho apds a concluséo do Ensino Médio, os
alunos do Ensino Publico Integral demostraram maior interesse, sendo composto por
66,6% do total dos(as) estudantes, onde apenas 53,2% dos(as) alunos(as) do Ensino
Publico Técnico Profissionalizante e 30,8% dos(as) alunos(as) do Ensino Particular
possuem a intencdo de trabalhar apds a formacao do nivel médio.

Em relagcdo ao conteddo do Novo Ensino Médio e se este modelo
abrangeu todo o conhecimento necessario para que os(as) alunos(as) pudessem
prosseguir com os estudos a um nivel superior, 44,4% dos estudantes da Escola Publica

Integral foram imparciais a essa afirmagéao, enquanto 90,7% dos estudantes da Escola
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Publica Técnica Profissionalizante e 73,1% dos alunos da Escola Particular foram
contrarios a afirmacao.

De maneira semelhante, foi analisado se o Novo Ensino Médio capacita
os(as) alunos(as) a ingressarem ao mercado de trabalho e em todos os sistemas de
ensino a maioria dos alunos foram contrarios a afirmacédo, onde 55,5% dos(as)
alunos(as) do Ensino Publico Integral, 81,2% dos(as) alunos(as) do Ensino Publico
Técnico Profissionalizante e 84,6% dos(as) alunos(as) do Ensino Particular
responderam que o Novo Ensino Médio ndo abrange todo o conhecimento para o
preparo na insercdo no mercado de trabalho.

Por fim, ao analisar a preferéncia do Novo Ensino Médio em relacdo ao
modelo anterior de ensino, em todos os sistemas de ensino houve a discordancia da
afirmacado onde 72,2% dos(as) alunos(as) do Ensino Publico Integral, 75,5% dos(as)
alunos(as) do Ensino Publico Técnico Profissionalizante e 80,8% dos(as) alunos(as) do
Ensino Particular sdo contrarios ao novo modelo de ensino.

Assim, através da FIGURA 5.5 foi possivel avaliar que de maneira geral,
os(as) alunos(as) da segunda série dos diferentes sistemas de ensino sao contrarios a

reforma educacional do Novo Ensino Médio.

Discordo Total. |
Discordo |G

Imparcial
Concordo [

Concordo Total. [}

FIGURA 5.5 — Opinido geral por numero de alunos(as) dos diferentes sistemas de

ensino sobre a preferéncia do Novo Ensino Médio em relagéo ao modelo anterior.

45
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5.3 — PERCEPCOES DA PESQUISADORA RELATADAS NO DIARIO
DE CAMPO BASEADA NAS REFLEXOES OBTIDAS NAS
ENTREVISTAS E NOS QUESTIONARIOS

5.3.1 - PERCEPCOES SOBRE A REFORMA EDUCACIONAL DA LDB
PROPOSTA PELA LEI 13.415/2017

Ao analisar a maneira no qual foi inserido o Novo Ensino Médio é
possivel indagar-se quanto a sua finalidade, organizacéo e implementacao. Ao iniciar
o estudo sobre esta reforma e pesquisar sobre 0 momento politico e econdmico que
encontrava-se o Brasil, surgiram os seguintes questionamentos: Serd que o Novo
Ensino Médio é tdo “novo” assim? Sera que essa reforma, como tantas outras que ja
ocorreram no Sistema Educacional brasileiro ndo sera apenas mais uma que,
intencionalmente, tornara o Ensino Publico ainda mais distante do Ensino Privado e
permitira que a educacao de qualidade seja destinada apenas a uma pequena parcela
da sociedade?

Sabe-se que a classe social dominadora (pequena parcela da populagao
com maior poder aquisitivo) possui a intencdo de alienar e oprimir a classe menos
favorecida economicamente para que seus privilégios ndo sejam ameacados. Assim,
€ possivel observar que nas diversas reformas educacionais que ocorreram no
Sistema Educacional brasileiro beneficiavam apenas uma parcela da populagao.

Ha exemplos claros na histéria do Brasil no qual sinalizam que as
reformas educacionais tinham apenas a intencdo do favorecimento de uma classe
social em detrimento da outra, como no Periodo Colonial onde a intencdo da
alfabetizacdo dos indigenas pelos jesuitas fora ocasionada apenas pela necessidade
de uma “qualificagdo” de uma mao de obra escrava e extrativista (MELO,2012).

Outra reforma educacional na histéria do Brasil que evidencia o
favorecimento apenas de uma classe social foi a Reforma de Capanema que ocorreu
durante o periodo conhecido como Estado Novo. Nesta reforma houve a criacéo de
Leis Organicas que dividiram o ensino em: ensino profissionalizante destinado a
classe menos favorecida economicamente que necessitava de uma rapida e precoce
insercao ao mercado de trabalho e o ensino secundario, Unica instru¢cao que permitia o

acesso ao nivel superior, oferecido para a elite para que posteriormente pudesse
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prosseguir os estudos nas universidades e assim adquirir uma ascensao profissional com
ganhos mais elevados (MELO, 2012).

A reforma atual evidenciou ainda mais essa divisdo das classes sociais
— aquele que for mais favorecido financeiramente pagara por uma educacgédo de
qualidade enquanto a classe desfavorecida encontrarda uma educacdo publica
sucateada — uma vez que o Novo Ensino Médio esta mais associado a uma
necessidade de um ajuste fiscal com redugcdo de investimentos destinados a
educacdo do que a intencdo da melhoria na qualidade do ensino publico brasileiro
(CORTI, 2019).

Ao analisar a LDB que foi alterada pela Lei 13.415/2017 que torna o
Novo Ensino Médio obrigatério em todos os sistemas de ensino, € possivel perceber
uma fragilidade na construcao do texto no qual permite diversas compreensdes que
favorecem os sistemas de ensino a interpretarem da maneira que os convém. Neste

ponto, pode-se destacar os seguintes trechos da LDB (BRASIL, 2020):

Artigo 35 — A, 8§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o
caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar

harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a
partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural.
Artigo 35 — A, 8§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica

sera_obrigatério nos trés anos do ensino _médio, assegurada as

comunidades indigenas, também, a utilizag&o das respectivas linguas
maternas.

Artigo 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,

conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos

sistemas de ensino.

Artigo 36, 81° A organizacdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades serd feita de acordo com

critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

Artigo 36, § 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto

itinerario formativo integrado, que se traduz na composicdo de
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos | a V

do caput.
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Ao trazer termos como “definida em cada sistema de ensino”,
“conforme a possiblidade dos sistemas de ensino”, “critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino” e “A critério dos sistemas de ensino, podera”,
permitiu que decisGes importantes sejam feitas pelos préprios sistemas de ensino,
como por exemplo o fornecimento ou ndo dos diferentes arranjos curriculares — como
por exemplo Ciéncias da Natureza e suas tecnologias que abrangem o ensino de
Quimica — que compde o Ensino Médio.

Sabendo do escasso investimento financeiro que é atribuido ao Ensino
Publico, ndo é de se espantar que com o Novo Ensino Médio houve a legalizacéo do
nao fornecimento de determinadas disciplinas, entre elas a Quimica, em todas as
séries desse nivel escolar, causando uma formacdo superficial destes(as)
estudantes. Para reafirmar este ponto em questéo, o 3° paragrafo do artigo 35-A da
LDB isenta de qualquer obrigatoriedade das disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas durante todo o Ensino Médio, com excec¢ao do ensino
de Portugués, Matematica e linguas maternas para as comunidades indigenas.

Ao analisar a implementacdo do Novo Ensino Médio nos diferentes
sistemas de ensino, foi possivel observar que as Escolas Publicas pesquisadas
nesta dissertacdo se adequaram ao novo modelo de maneira integral, havendo
assim a diminuicdo drastica de horas/aulas destinada as disciplinas isoladas da
BNCC devido a necessidade de um maior nimero de horas/aulas destinadas aos
Itinerarios Formativos. Ao observar a terceira série do Ensino Médio, a maioria das
horas/aulas foram destinadas a parte diversificada, acarretando varios prejuizos
como um aprendizado superficial de conteldos importantes das diferentes
disciplinas de maneira isoladas.

Na Escola Particular pode-se observar que houve uma leve reducéo de
horas/aulas destinadas a todas as disciplinas que compde a BNCC e os Itinerarios
Formativos foram fornecidos apenas para as primeiras séries do Ensino Médio, em
horério contrario as demais disciplinas. A terceira série do Ensino Médio deste
sistema de ensino ndo possuia a parte diversificada proposta pelo Novo Ensino
Médio. E importante ressaltar que a Escolas Particular cumpriu com as novas
orientagdes do Novo Ensino Médio previsto em lei, mas como ja citado, a LDB em si
deixa lacunas e afirmacdes ambiguas que possibilita que cada sistema de ensino faca

a sua interpretacao.
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A diferenciacéo entre o Ensino Publico e o Ensino Privado fica ainda mais
evidente ao se analisar o preparo para o ingresso dos principais vestibulares. Ao
analisar os métodos avaliativos dos vestibulares como FUVEST (USP), UNICAMP e o
préprio ENEM, percebe-se uma maior contextualizagdo de suas questfes, mas ainda é
exigido um conhecimento amplo de todas as disciplinas que compreendem o Ensino
Médio, havendo um aprofundamento de conceitos que muitas vezes nao serao
abordados nas poucas horas/aulas que compreendem a BNCC ou nas muitas
horas/aulas dos Itinerarios Formativos presentes no Ensino Publico.

Assim, o(a) estudante do Ensino Publico que durante o ensino médio
escolher a énfase na area de conhecimento na area de Ciéncias Humanas e suas
tecnologias por exemplo, terd o aprendizado reduzido na area de Ciéncias Exatas e
suas tecnologias que é avaliada de maneira integral nos vestibulares comprometendo
entdo ao prosseguimento aos estudos e assim ndo cumprindo com uma das finalidades
do Novo Ensino Médio.

No Ensino Privado ndo havera esse déficit de aprendizado, uma vez que
0 sistema de ensino proporciona aos(as) seus(uas) estudantes todas as areas de
conhecimento que compdem os Itinerarios Formativos. Essa disponibilizacdo de todos
os ltinerarios Formativos pelo Ensino Privado e a néo disponibilizacdo dos Itinerarios
Formativos pelo Ensino Publico é assegurado pela lei, no qual Capitulo 36, paragrafo 6
da LDB (BRASIL, 2022) salienta que

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,

possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um

itinerario formativo de que trata o aput.

Essa condicédo favorece aos alunos do Ensino Privado e desfavorece
significativamente os alunos do Ensino Publico, uma vez que a ndo obrigatoriedade
mediante apenas a disponibilidade de vagas, faz com que o(a) aluno(a) concluinte do
Ensino Médio tenha acesso ou ndo a todo o conteudo previsto nos vestibulares.

Além da controversa compreensao de trechos da Lei, a reforma traz em
suas finalidades no Artigo 35, incisos Il e lll conceitos como o Protagonismo Juvenil,
formacéo integral dos(as) alunos(as) e o preparo basico para a cidadania, como termos
inovadores e provenientes do Novo Ensino Médio. Porém, esses termos ja sao

amplamente estudados e aplicados em metodologias ativas de ensino, como a
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metodologia CTSA e a pedagogia de Paulo Freire, revelando que o Novo Ensino Médio
nao é tao novo e inovador.

Mas apesar das semelhancas entre essas metodologias, 0 Novo Ensino
Médio foi falho ao executa-las. No paragrafo 7° do Artigo 35 — A (BRASIL, 2020) temos

a indicacéo da construcéo do Projeto de Vida:

8 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a

construcdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos

fisicos, cognitivos e socioemocionais.

Para a construcdo do Projeto de Vida, os(as) alunos(as) deveriam
escolher a partir de seus interesses pessoais, apenas uma dos diferentes arranjos
curriculares dos ltinerarios Formativos, tornando este(a) aluno(a) especialista em uma
area do conhecimento. Sabe-se que a divisdo do conhecimento em disciplinas ou em
areas desconexas nao favorece a formacéo integral do(a) aluno(a) ndo permitindo o
desenvolvimento da capacidade de resolucdes de problemas de maneira critica,
capacidade esta fundamental para os desafios de uma sociedade tdo desigual.
ALMEIDA e colaboradores (2016, p. 3 — 4), salienta ainda que

A educacdo vem sofrendo os desafios da complexidade, pois no
século XX acentuaram-se as superespecializagfes, cada vez mais se
sabe de um determinado assunto ou de uma determinada area, porém
pouco se sabe do todo. Os professores do século XXI, na sua maioria,
sao frutos de uma academia que 0s ensinou separar 0 objeto do seu
contexto, as disciplinas uma das outras, contribuindo para uma falha
no sistema educacional. Tais professores séo frutos da sua formacéo
escolar e politica onde vivenciaram um ensino sem reflexdo. Quanto
mais um ser humano se especializa em area especifica, mais se limita
0 conhecimento geral, pois conhece muito sobre um determinado
assunto, mas ndo consegue resolver uma situacdo contextualizada,

em que exige um saber holistico.

Ao refletir sobre a formacéo integral dos(as) estudantes do Ensino Médio,
no qual este(a) sera capaz de desenvolver sua autonomia intelectual e um pensamento

critico, ndo ha como néo associar essa finalidade a pedagogia Freireana que capacita
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os(as) estudantes a perceber e transformar a sociedade que os(as) cercam. Porém, o
desenvolvimento desse pensamento critico também néo foi favorecido com o Novo
Ensino Médio.

Como ja visto no periodo da Ditadura Militar foi criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL que mesmo idealizado pela pedagogia
Freireana, este movimento néo foi capaz de alfabetizar a populacdo uma vez que o
momento politico conservador ndo permitia uma préatica educacional libertadora (MELO,
2012).

De maneira semelhante, a reforma do Novo Ensino Médio baseava-se em
um ensino inovador, mas fora desenvolvida ainda nos moldes do Ensino Tradicional que
nao favorece a consciéncia dos(as) alunos(as) para sua real situacdo social que os
oprime e os torna dominados(as) por uma elite de uma sociedade desigual. FREIRE
(2022, p. 52-53) traz ainda a ideia de que as reformas educacionais muitas vezes sao
feitas para dar a falsa sensacédo de mudanca para o beneficio de toda sociedade, mas
na verdade, a real intencao é a manutencao de um sistema de privilégios apenas para

poucos, como descrito no trecho a seguir

Nunca pensou, contudo, 0 autor, ingenuamente, que a defesa e a
pratica de uma educagdo assim, que respeitasse no homem e sua
ontologica vocacdo de ser sujeito, pudesse ser aceita por aquelas
forcas, cujo interesse basico estava na alienacdo do homem e da
sociedade brasileira. Dai que coerentemente se arregimentassem —
usando todas as armas contra qualquer tentativa de aclaramento das
consciéncias, vista sempre como séria ameaca a seus privilégios. E
bem verdade que, ao fazerem isso ontem, hoje e amanh, ali ou
qualquer parte, estas forcas distorcem sempre a realidade e insistem
em aparecer como defensoras do homem, de sua dignidade, de sua
liberdade (...).

Assim, apesar desta reforma educacional ter como finalidade a autonomia
intelectual e o desenvolvimento do pensamento critico semelhantes a pedagogia
Freireana, o Ensino Tradicional ainda esta enraizado, intencionalmente, em toda
educacao basica — Educacéao Infantil e Ensino Fundamental — que antecede o Ensino
Médio. Consequentemente, com a tentativa de uma mudancga brusca de concepgdes

sobre quais os papeis que professores(as) e alunos(as) deveriam exercer em um
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processo de ensino aprendizagem, a promessa do Protagonismo Juvenil ficou apenas

uma finalidade longe de ser alcancada.

5.3.1 —- PERCEPCOES A PARTIR DAS ENTREVISTAS REALIZADAS
COM OS(AS) PROFESSORES(AS)

A partir da andlise das entrevistas realizadas com os(as) professores(as),
a formacéo inicial, a falta de uma formacao continuada e a falta de motivacéo e interesse
pelos(as) estudantes foram temas bastante citados nas respostas das questdes para
justificar as dificuldades e desafios da implementacédo do Novo Ensino Médio.

Ao pesquisar a respeito dos atuais cursos de formacao de professores(as)
das universidades da regiao no qual foi desenvolvida esta pesquisa, sendo eles o curso
de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar/Sao
Carlos (Anexo 1) e o curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual
Paulista — UNESP/Araraquara (Anexo Il), foi possivel observar que ocorreram
alteracbes nas grades curriculares nos anos de 2017 e 2019, anos nos quais 0 Novo
Ensino Médio fora desenvolvido.

No que se diz respeito a grade curricular da Licenciatura em Quimica da
UFSCar/Sao Carlos, é possivel observar que o curso € constituido por 47,8% de
disciplinas da area de Quimica, 4,5% de disciplinas da area de Matematica, 6,8% de
disciplinas da area da Fisica, 4,5% de disciplinas da &rea de Psicologia, 11,4% de
disciplinas Diversas que compreendem assuntos de Producéo de Texto, Mineralogia,
Biologia, Estatistica e Libras. Os restantes 25% compreendem disciplinas Pedagdgicas
relacionadas a Educacdo, Praticas Docentes, Metodologias de Ensino de Quimica e
Pesquisa Educacional em Quimica.

Ja a grade curricular da Licenciatura em Quimica da UNESP/Araraquara,
€ possivel observar que este curso € constituido por 41% de disciplinas da area de
Quimica, 11,4% de disciplinas da area de Matematica, 6,8% de disciplinas da area da
Fisica, 2,3% de disciplinas da area de Psicologia, 9,1% de disciplinas Diversas que
compreendem assuntos de Producédo de Texto, Mineralogia, Biologia e Estatistica. Os
restantes 29,5% compreendem disciplinas Pedagogicas relacionadas a Educacéo,
Praticas Docentes, Metodologias de Ensino de Quimica e Pesquisa Educacional em

Quimica.
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E possivel analisar que ambos os cursos de licenciatura trouxeram
inovacdes as suas grades curriculares, uma vez que apresentam disciplinas
relacionadas as questdes de didaticas e educacdo das relacBes étnico-raciais e
educacao especial e inclusiva, temas nos quais foram inseridos recentemente como
obrigatorios na educacéo basica prevista pela LDB.

Porém, € notoério perceber que os cursos de licenciatura em suas
alteragdes curriculares buscaram assemelharem-se aos cursos de bacharel, uma vez
que as disciplinas de Quimica ainda superaram em quantidade das disciplinas
pedagdgicas. Esta tentativa de tornar o curso de licenciatura em um curso de bacharel
muitas vezes esta associada a falta de valorizacdo profissional do(a) professor(a)
perante a sociedade, e consequentemente, 0s cursos de licenciaturas e seus(suas)
discentes também sdo desvalorizados perante o préprio corpo docente das
universidades como afirma LIBANEO (2006, p. 93)

a desvalorizacdo econ6mica e social do magistério, além de
comprometer o status social da profissdo, também retira o status
académico dos campos de conhecimentos que Ihe correspondem,
tornando o ensino uma linha de pesquisa menos nobre. Nao é casual,
por exemplo, a pouca valorizagdo dos cursos de licenciatura nas

universidades e a insuficiéncia de pesquisas nesse campo.

A falta de formacdo continuada é um desafio antigo que ocorre antes
mesmo da implementacdo do Novo Ensino Médio. Muitas vezes, essas formacgfes sao
disponibilizadas de maneira ndo obrigatéria e os(as) professores(as) ndo recebem
incentivos para fazé-las. Durante a aplicacdo das entrevistas, muitos(as) docentes
relataram que os cursos fornecidos ndo contemplaram todas as alteracdes que a
reforma proporcionou e assim nao se sentiram preparados e até mesmo perdidos com
todas as mudancas, ndo compreendendo sequer o objetivo do Novo Ensino Médio e as
suas finalidades.

Outra percepgédo que vale ser destacada que também esta associado a
falta de formacdo continuada € o conhecimento dos(as) professores a respeito da
metodologia CTSA. Foi notério perceber que os(as) professores(as) recem-formados
eram os que tinham conhecimento dessa metodologia, enquanto os professores que

haviam se formado ha mais de 15 anos com maior experiéncia profissional ndo tinham
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o conhecimento desta metodologia ativa, ou ainda a utilizavam apenas para projetos
extracurriculares.

A falta do conhecimento de metodologias ativas ou o0 uso delas apenas
para projetos extracurriculares pode estar associada ao baixo incentivo para que
estes(as) professores(as) se qualifiguem através de cursos de aperfeicoamento,
especializacdes ou pos-graduacao, como mestrado e doutorado. O baixo incentivo pode
estar relacionada a falta de ajustes financeiros nos salarios de docentes, uma vez que
para atingir um salario digno, muitos(as) professores(as) enfrentam turnos exaustivos,
comprometendo todos os seus horarios diarios com atribuicdes de aulas em diferentes
instituicbes de ensino.

Porém, mesmo aqueles professores(as) que enfrentam as barreiras
financeiras e prontificam-se em se aperfeicoar, encontram preconceitos por parte dos
Programas de Pds-Graduacdo em Quimica ao buscarem se especializar na area de

Ensino de Quimica, situacéo esta ja problematizada por CHASSOT (2018, p. 63 - 64)

Mais que as outras areas, a area da Educacdo Quimica precisa lutar
pelo reconhecimento interno (junto a comunidade dos quimicos) e
externo (principalmente dos agentes financiadores de pesquisa). Em
nosso meio, pode-se afirmar que o reconhecimento dos que séo

préximos tem sido mais arduo de conquistar que dos externos.

Sabe-se que no Brasil até o final do século 20 ndo havia centros de Pos-
Graduacao especificos em Educacdo em Quimica. Muitos programas ainda néo se
atentaram para a necessidade da preparacédo para a docéncia de seus futuros(as)
mestres(as) e doutores(as), ndo havendo disciplinas obrigatorias (e até mesmo
optativas) em suas grades curriculares sobre educacdo e sociedade como didatica,
metodologias ativas de ensino, histéria da ciéncia e da educagdo (CHASSOT, 2018).
CHASSOT (2018, p. 69) detalha as possiveis razdes deste despreparo

Ha, usualmente, um certo desprezo por parte dos profissionais da
Quimica das demais areas com os que buscam a Quimica para fazer
educacdo. As razdes para esta postura estdo na desvalorizagcdo de
incursdes interdisciplinares, principalmente se estas envolvem Histoéria

e Filosofia da Ciéncia e, mais ainda, conhecimentos de Psicologia da
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Educacdo. Essa néo valorizacdo € consequéncia do fato de esses

profissionais desconhecerem esses saberes.

O baixo incentivo dos programas de Pds-Graduacao para a pesquisa em
Ensino de Quimica reflete de maneira significativa na didatica dos(as) professores(as)
que estdo atuando tanto na educacdo basica e na educagcdo superior e como
consequéncia a motivacdo dos(as) estudantes em seus processos de ensino-
aprendizagem. Assim, CHASSOT (2018, p. 66) defende ainda que

Se fazer educacao por meio da Quimica é a meta maior daqueles que
se envolvem na area da Educacdo Quimica, em esséncia 0 que se
busca é melhorar o ensino e a aprendizagem de Quimica. As
pesquisas nessa area emergente versam ainda, em sua maioria, sobre
o desenvolvimento curricular e novos materiais de ensino e técnicas
instrucionais com avaliacdes de seus impactos; procuram identificar
como os alunos entendem as ideias quimicas e atribuem significados
a elas (...) Estes envolvem, também, a proposi¢cdo e avaliagdo de
modelos para a formagéo continuada de professores e professoras

nos diferentes niveis.

Sem um espaco devido para a discussdo sobre a educacdo e
metodologias ativas para o Ensino de Quimica e o ndo enfrentamento dos desafios no
ambiente escolar que envolvem desmotivacao, a falta de interesses dos(as) estudantes
para areas de Ciéncia e da Quimica acarretara, em breve, a falta de profissionais de
diversas areas e contribuira na disseminacédo de Fake News que colocam em risco a
saude da populacdo e a compreensao da construcao da sociedade. CHASSOT (2018,

p. 66) afirma ainda que

Também ¢é responsabilidade daqueles que fazem educacdo por
intermédio da Quimica encontrar alternativas para uma maior
divulgacao desta disciplina e da sua importancia social do mundo atual
(...). E preciso que as alunas e os alunos n&o aprendem a ler melhor
o mundo com o conhecimento quimico que adquirem, mas também
sejam responsaveis pela transformagdo para melhor de nossos

ambientes natural e artificial.
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Portanto, a atuacdo docente requer responsabilidades que necessitam de
constante renovacéo de seus saberes em ambientes acolhedores para uma formacéao
continuada, possibilitando a discussdo para além de conceitos quimicos que
submergem o desenvolvimento da cidadania. Esta questdo, do papel social no Ensino
de Quimica é reforcada por SANTOS e SCHNETZLER (2010, p. 102- 103)

(...) Esse ensino €, portanto, caracterizado pela abordagem integrada
de seus dois aspectos centrais: informag¢do quimica e o contexto
social, o que ndo pode ser confundido com a simples inclusdo de
componentes sociais por meio de uma abordagem unilateral. Essa
caracterizacdo do ensino evidencia que o conhecimento quimico seria
trabalhado dentro de uma concepcdo de Ciéncia que explique seu
papel social, o que significa a sua contextualiza¢ao histérico-social. Tal
concepgdo esta inclusa em outro importante objetivo de ensino em
questdo, qual seja, o de compreender a ciéncia como atividade

humana resultante de um processo de construgao social.

5.3.1 — PERCEPCOES A PARTIR ANALISE DO QUESTIONARIO
APLICADO AOS(AS) ESTUDANTES

Diante das percepc¢bes a partir da analise das entrevistas com os(as)
professores(as), a falta de motivacdo e interesse dos(as) alunos(as) com a reforma
proposta pelo Novo Ensino Médio ndo desencadeou o Protagonismo Juvenil. Esta
concepcgao ficou ainda mais evidente ao analisar o questionario aplicado aos(as)
alunos(as) dos diferentes sistemas de ensino.

O Protagonismo Juvenil do Novo Ensino Médio ficou vinculado apenas a
possibilidade do(a) aluno(a) escolher quais assuntos de seu interesse seriam estudados
durante os Ensino Médio através da parte diversidade do curriculo — os ltinerarios
Formativos. Ao questiona-los se a possibilidade de escolher os assuntos de interesse
desencadeavam a motivagéo aos estudos, pode-se observar pela FIGURA 5.6, que

esta escolha pouco interferiu na motivacao.
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FIGURA 5.6 — Opinido geral por numero de alunos(as) dos diferentes sistemas de

ensino sobre a motivacao gerada pela escolha de assuntos de interesse.

Como o esperado, do mesmo modo que a reforma do Novo Ensino Médio
nao foi capaz de gerar a motivacdo dos(as) alunos(as) nos diferentes sistemas de
ensino, o interesse para a participacdo dos(as) mesmos(as) na aula também néo

aumentou com o novo modelo, como o observado na FIGURA 5.7.

Discordo Total. |

Discordo

Nao Conc. Nem Disc.

Concordo |G

Concordo Total. |}

0 5 10 15 20 25 30
FIGURA 5.7 — Opinido geral por numero de alunos(as) dos diferentes sistemas de

ensino sobre aumento do interesse em patrticipar das aulas com o NEM.

Uma vez que escolher assuntos de interesse de estudo ndo gerou a
motivacdo e um maior desejo na participacdo mais ativa dos(as) alunos(as) na

construcdo da sua propria aprendizagem e assim tornar o Protagonismo Juvenil
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possivel, o que pode entdo ser feito para a melhoria do ensino? Como gerar motivacao
de uma juventude tdo imediatista que com o avanco tecnoldgico tem as respostas, a
uma fracao de segundos, para qualquer pergunta na palma das maos?

Ndo ha davidas que a motivacdo estd interligada a qualidade da
aprendizagem e no desempenho escolar dos(as) alunos(as) em todas as séries, desde
a Educacéo Infantil até o Nivel Superior. RUFINI e colaboradores (2011) afirmam ainda
que a medida que os(as) estudantes avancam as séries ha uma diminuigcéo significativa
na motivacdo devido as pressdes externas que proporcionam a competicéo, a busca de
resultados e recompensas estabelecidos por uma sociedade competitiva.

Assim, a motivacao ideal deveria ser o resultado do envolvimento do(a)
aluno(a) com as atividades escolares nos quais exercam um papel afetivo na
aprendizagem sem que haja a influéncia de compensacgfes ou recompensas, CoOmo
notas e aprovacoes (RUFINI et al, 2011). A Pedagogia Freireana é capaz de fornecer
este tipo de motivacao pois é a partir do dialogo entre educadores(as) e educandos(as)
h& uma troca de experiéncias e saberes e ainda tendo como o objetivo de estudo a
prépria realidade deste aluno despertando entéo a afetividade e consequentemente a
motivacao.

Porém, ao analisar as aulas das escolas participantes, o ensino ainda &
pautado no ultrapassado Ensino Tradicional, onde o(a) professor(a) € o(a) detentor(a)
do conhecimento e o transmite aos(as) alunos(a) vistos como vazios de informacoes.
Ndo ha uma troca de conhecimentos, ha apenas uma meta a se cumprir: transmitir o
maximo de conteudo de um curriculo denso, repleto de conceitos descontextualizados
que permite aos(as) alunos(as) serem aprovados(as) ou ndo, em avaliacées que ndo
possibilitam uma reflexao critica.

A reforma educacional do Novo Ensino Médio preocupou-se apenas na
reestruturacdo do modelo anterior, mas ndo houve o cuidado de a reforma proporcionar
uma nova concepcao do que realmente deve ser Util em ser ensinado e a maneira como
o contetdo deve ser ensinado.

CHASSOT (2018, p. 106), traz a seguir uma vivéncia no qual relata o
guanto no Ensino de Quimica possui um excesso de conteddos que compde o curriculo
no qual ndo cumpre com seus objetivos fundamentais: o de ensinar conceitos quimicos
e a sua utilizacédo para o desenvolvimento integral do(a) aluno(a) tornando-o capaz de

ser critico diante das adversidades da sociedade em que vive
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(...) encontrei alunos de primeiro grau, na zona rural do Rio Grande do
Sul, que sabiam o que sao is6topos, mas ndo sabiam, por exemplo,
por que o sabao faz espuma ou remove a sujeira, ou por que o leite
derrama ao ferver e a agua nao! Afirmo, no texto referido, quando
guestiono por que ensinar Quimica, que a excessiva preocupacao com
o conteudo esta centrada em classicas desculpas: “Preciso cumprir o
programa” ou “Preciso preparar meus alunos para o vestibular’.
Poucos sao os professores que dizem: “Preciso preparar meus alunos
para a vida”.

Mas entdo o que realmente deveria ser ensinado para que o contetdo de
Quimica deixe de ser composto apenas por um vasto contelido descontextualizado,
marcado pela memorizacdo de férmulas e signos caracteristicos deste ensino e ainda
despertar o interesse e a motivacdo dos(as) estudantes a se tornarem cidadaos
atuantes?

N&o é novidade que no ambiente escolar o(a) professor(a) depare-se com
falas de seus alunos “Para que preciso estudar isso?” e “Aonde utilizarei este contetido
em minha vida?”, falas estas que muitas vezes acabam por desencadear a
desmotivacéo e a falta de interesse pelos conceitos quimicos.

SANTOS e SCHNETZLER (2010) afirma que o Ensino de Quimica para
a formacdo de um cidaddo ativo na sociedade deva ser correlacionado em dois
componentes basicos: a informacgéo quimica e o contexto social, de modo que o aluno
podera compreender a Quimica e a sociedade através de temas sociocientificos.
SANTOS e SCHNETZLER (2010, p. 105) descrevem ainda como 0s temas

sociocientificos possibilitam aos(as) estudantes a tornarem-se cidadaos criticos

Os temas sociocientificos tem, ainda, uma conotacdo caracteristica
neste ensino, isto é, eles objetivam a contextualizacdo do conteudo e
permite o desenvolvimento das habilidades essenciais do cidad&do. Ao
contextualizar o conteido, os temais sociais explicam o papel social
da Quimica, as suas aplica¢gbes e implicacdes e demonstram como o
cidad&o pode aplicar o conhecimento na sua vida diéria. Além disso,
os temas tem o papel fundamental de desenvolver a tomada de
deciséo, propiciando situacdes em que os alunos séo estimulados a
emitir opinido, propor solugdes, avaliar custos e beneficios e tomar

decisbes, usando o juizo de valores.
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A partir de investigacbes com educadores(as) do Ensino de Quimica,
SANTOS e SCHNETZLER (2010) investigaram o contetudo programatico capaz de
propor um ensino pautado em temas sociocientificos, dente os quais destacaram-se
Quimica Ambiental; metais, metalurgia e galvanoplastia; recursos energéticos;
alimentos e aditivos quimicos; energia nuclear e medicamentos.

Porém, para que estes temas sociocientificos possam enriquecer o
conhecimento cientifico, € importante salientar que o conteddo deva tomar cuidado com
0 excesso de memorizacdo de conceitos de modo que a linguagem quimica deve ser
simplificada trazendo apenas o0s topicos quimicos relevantes para 0 ensino.

Através da tabela a seguir (TABELA 5.1), estdo dispostos os tépicos
quimicos fundamentais analisados pela pesquisa de SANTOS e SCHNETZLER (2010),
onde sera possivel observar que os temas fundamentais para o entendimento € voltado
para a compreensdo da substancia, suas propriedades e suas transformacdes

quimicas.

TABELA 5.1 — Topicos de quimica fundamentais, segundo SANTOS e SCHNETZLER
(2010).

N° Categorias %
1 Propriedades das substancias e dos materiais 100
2 Constituicdo da matéria 92
3 Transformagdes quimicas 92
4 Aspectos cinéticos das transformacdes quimicas 75
5 Aspectos energeéticos das transformagdes quimicas 75
6 Quimica do carbono 75
7 Aspectos quantitativos das transformacdes quimicas 67
8 Aspectos dindmicos das transformagfes quimicas 58
9 Solucdes 50
10 LigacOes quimicas 50
11 Func¢des quimicas inorganicas 42
12 Energia nuclear e radioatividade 33
13 Classificacdo periddica dos elementos quimicos 25

14 Estudo dos gases 8
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Outro aspecto relevante possivel de ser observado com a aplicacéo dos
questionarios, foi que cerca 48,5% dos(as) alunos(as) da Escola Publica de Periodo
haviam faltado sem motivos aparentes (véspera ou emenda de feriados ou clima). Ao
conversar com 0 corpo docente, eles relataram que essas faltas tém aumentado de
maneira significativa apos a implementacéo do periodo Integral na escola.

Sabe-se que o ensino de periodo integral possui opinides diversas quanto
a sua eficicia ou ndo para o Ensino Publico. Por um lado, tem-se a possibilidade do
aumento de horas/aulas para a formacdo complementar dos(as) alunos(as), porém
deve-se analisar o fato de que muitos estudantes com a idade escolar do Ensino Médio,
entre 15 a 18 anos, ja estdo inseridos no mercado de trabalho para ajudar
financeiramente os pais. Assim, ao trazer o ensino publico integral como obrigatorio
pode acarretar uma maior evasdo escolar como relatado por FERRATI (2018, p. 28 -
29)

(...) tendo em vista a parcela da populagéo a que se destina o Ensino
Médio, na idade regular, cabe considerar que, na desigual sociedade
brasileira, varios dos jovens que a constituem estardo, na época da
realizacdo do Ensino Médio, trabalhando no mercado formal ou,
predominantemente, no informal, tendo em vista as necessidades
pessoais e/ou familiares com que sdo confrontados, (...) Deve-se
ainda considerar que, como apontado pela Rede Brasil Atual (2017),
pesquisa realizada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), divulgada em 8.8.2017, indica
que uma de suas principais conclusdes foi a de que “‘em vez de
contribuir para a reducéo das desigualdades educacionais, as escolas
de ensino médio de tempo integral mantidas pelos estados de Sé&o

Paulo, Goias, Ceara e Pernambuco contribuem para aprofunda-las”.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de todas as reformas educacionais presentes na historia do
Brasil, o Sistema Educacional sempre foi pautado intencionalmente na alienacéo e
dominacdo da classe menos favorecida, ndo permitindo a ascensédo pessoal e
profissional dessa classe social como forma de sustentar um sistema onde uma
pequena parcela da populacao € detentora de privilégios que a torna dominadora em
relacdo a classe menos favorecida.

Ha diversos exemplos que confirmam esse movimento de dominacao
escondida nas reformas educacionais, entre eles, a mais recente, a reforma do Novo
Ensino Médio. Ao analisar a real intencdo desta reforma que foi a redugéo de recursos
financeiros devido a um processo de ajuste fiscal imposto pela crise politico-
econdmica, onde ocorrerem cortes nos recursos para a manutencdo de um ensino
publico jA& sucateado, ocasionou ainda mais a desigualdade na qualidade dos
diferentes sistemas de ensino, dando combustivel para que o sistema sempre
permaneca 0 mesmo: dominantes e dominados.

A ndo obrigatoriedade de disciplinas como a Quimica em todas as séries
do Novo Ensino Médio previsto na Lei 13.412/2017 nos Artigos 35 e 36 da LBD, atingiu
de maneira mais profunda apenas o Ensino Publico, uma vez que no Ensino Privado
manteve-se quase de maneira totalitaria 0 modelo de ensino anterior a reforma.

Ao diminuir drasticamente a quantidade de horas/aulas os maleficios
Nao se resume apenas na aprovagao ou nao de vestibulares para o prosseguimento
nos estudos, impede os(as) estudantes o acesso ao conhecimento cientifico e
histérico, comprometendo o entendimento da sociedade desigual no qual estes(as)
estudantes estédo inseridos(as) impedindo-se entdo uma transformacédo social para a
construcdo de uma sociedade mais justa.

O modelo proposto ndo atingiu nem ao menos 0 seu principal objetivo
gue seria tornar o(a) estudante protagonista do seu processo de ensino-
aprendizagem, a fim de despertar a sua motivacdo. Porém o Novo Ensino Médio
evidenciou os velhos problemas que assolam o ensino publico brasileiro: a
predominéncia de um Ensino Tradicional ultrapassado e falho, o distanciamento da
gualidade entre a Escola Publica e a Escola Privada, o aumento da evasao escolar, a

desvalorizagao profissional dos(as) docentes que os impedem de se aperfeicoarem.
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N&o ha duvidas sobre a urgente e necessaria reforma no sistema
educacional, ndo somente pelo fato dos(as) estudantes brasileiros(as) serem mal
classificados(as) em testes internacionais de conhecimento como o PISA, mas sim
pelo crescente desinteresses destes(as) jovens perante o conhecimento e o seu papel
na sociedade.

Porém, antes de uma reforma estrutural do Ensino Médio seria
importante realizar uma reforma curricular onde deva ser reavaliado o que realmente
é util ser estudado e de que maneira este conteudo deva ser ensinado. A utilizacédo
de metodologias ativas como a metodologia CTSA e a pedagogia Freireana possibilita
o desenvolvimento de temas sociocientificos permitindo que os(as) estudantes
analisem os problemas socioculturais nos quais estao inseridos, despertando entéo a
afetividade para o conhecimento, componente indispensavel para geracdo de
motivacao e interesse.

Vale ressaltar que durante o ano de concluséo desta dissertacdo, devido
a grande repercussao negativa do Novo Ensino Médio perante a sociedade e a
comunidade escolar, muitos artigos e incisos contidos na Lei 13.145/2017 que foram
analisados e apontados nessa dissertacdo como falhos para a melhoria do ensino,

foram revogados pela Lei 14.945/2024.
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APENDICES

APENDICE | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professores.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DE TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Professores
(Resolucdo CNS 510/2016)

As implica¢6es do Novo Ensino Médio no Ensino de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e a metodologia CTSA.

Eu, Luane Barbara Rissi Carius, estudante do Programa de Pds-Graduagao em
Quimica da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa: “As implica¢c6es do Novo Ensino Médio no Ensino de Quimica e a metodologia
CTSA” orientada pela Profa. Dra. Karina Omuro Lupetti.

O Novo Ensino Médio, implementado obrigatoriamente em todas as escolas publicas
e privadas em 2022, encontra-se na Lei das Diretrizes Basicas da Educacdo — LDB Lei
13415/2017 que contém todas as mudancgas provenientes do Plano Nacional de Ensino
Médio, objetivando principalmente o Protagonismo Juvenil, através da formacéo integral do
aluno (formagcéo fisica, cognitiva e socioemocional).

Essa nova proposta de Ensino Médio vem ao encontro com uma das abordagens
metodoldgicas mais estudadas na atualidade, a abordagem CTSA — Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente, que proporciona aos estudantes uma visao critica sobre a Ciéncia e
Tecnologia em uma perspectiva socioambiental, com o intuito de formar estes estudantes em
cidadaos ativos e criticos dispostos a serem agentes da mudanca social.

Diante do exposto essa pesquisa analisara de que maneira o0 Novo Ensino Médio foi
implementado nas escolas da cidade de S&o Carlos/SP bem como avaliar a aceitagéo ou n&o
de professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e dos alunos do segundo
ano do Novo Ensino Médio.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema de ensino da cidade de
Séo Carlos / SP, cidade onde o estudo sera realizado. Vocé ser& convidado (a) a responder
uma entrevista semiestruturada de maneira individual com assuntos relacionados ao Novo
Ensino Médio como de que maneira o novo modelo foi implementado em sua escola e como

impactou sua maneira de panejar e executar suas aulas. Além disso, sera possivel relatar os
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pontos positivos e negativos deste novo modelo e suas percepcdes quanto a motivacao de
seus alunos com o Novo Ensino Médio.

Estas entrevistas terdo a duracdo de aproximadamente 45 minutos e todas as
respostas e didlogos serdo descritos no diario de campo da pesquisadora. Podera ainda ser
analisado os planos de aula e materiais utilizados na elabora¢édo das aulas para a coleta de
dados caso o (a) entrevistado (a) se sinta a vontade e disposto(a) a contribuir para uma analise
desses documentos.

O Novo Ensino Médio vem apresentando divergéncias quanto a sua aceitacao e com
iSSO pode gerar riscos esta pesquisa por apresentar um desconforto pelo(a) professor (a) ao
responder as perguntas da entrevista semiestruturada por ser um tema que remete a sua
situacdo como funcionario de uma escola e sua pratica docente. Outros possiveis
desconfortos decorrentes a entrevista poderdo surgir como cansacgo, constrangimento,
estresse ou até mesmo receio em responder a questées. Em qualquer um dos casos, a
pesquisadora informard antes da entrevista que o(a) entrevistado(a) podera realizar pausas
durante a entrevista e/ou pode ainda ndo responder qualquer pergunta no qual ndo se sinta
confortavel sem necessidade de justificativa e até mesmo se ausentar/retirar seu
consentimento a qualquer momento.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo e havera, caso necessario, o direito ao ressarcimento em decorréncia da
participacdo na pesquisa com 0s custos gerais como despesas de transporte e ou
alimentacdo. Além disso, sua participa¢do nessa pesquisa auxiliard somente na obtencao de
dados que poderédo ser utilizados para fins cientificos, ndo havendo nenhum beneficio
imediato aos participantes. Entretanto, os resultados da pesquisa bem como toda discussao
de resultados poderdo ser acessados apos a defesa de mestrado da pesquisadora onde a
tese estara disponivel no Repositério Institucional da UFSCar.

A qualqguer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo ao pesquisador, a escola em que trabalha ou a Universidade Federal de Séo
Carlos. Todas as informacfes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencgéo
a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e
publicacBes, impossibilitando sua identificacdo. Além disso, o (a) senhor (a) possuem o direito
de indenizacéo pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei. Todos os direitos dos
(as) participantes encontram-se na Resolucdo n.510/16, art 9° para futuras consultas caso

necessario.
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Em cumprimento ainda da Resolucdo n.510/16, art 17, item X, inciso 3° cada
participante recebera uma via deste documento assinada pela pesquisadora para possiveis
consultas futuras.

Este projeto de pesquisa foi aprovado sob nimero de parecer 6.526.761 do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) que é um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de
pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou
perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado & Pro-
Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus
Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-
SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das
08:30 as 11:30.

O CEP est4 vinculado & Comiss&@o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao séo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungé@o de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Luane Barbara Rissi Carius
Endereco: Rua Jornalista Helder Feitosa, 1131 Bl 04 Apt 204 — Ininga — CEP: 64049-905
Teresina — Piaui.
Contato telefonico: E-mail: luane.rissi@gmail.com
( ) Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacédo na

pesquisa e concordo em participar.

Sao Carlos, de de 2023.

Nome do Participante

-
‘l—\-f‘ﬂ“ii. J[)__‘sm\nm_, Qf C.-“.i.m-?;

Pesquisadora: Luane Barbara Rissi Carius - CPF: 388.995.508/83
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APENDICE Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responséaveis dos(as)
alunos(as).
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DE TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — Responsaveis Legais
(Resolugdo CNS 510/2016)
As implica¢6es do Novo Ensino Médio no Ensino de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias e a metodologia CTSA.

Eu, Luane Barbara Rissi Carius, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em
Quimica da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa: “As implicag6es do Novo Ensino Médio no Ensino de Quimica e a metodologia
CTSA” orientada pela Profa. Dra. Karina Omuro Lupetti.

O Novo Ensino Médio, implementado obrigatoriamente em todas as escolas publicas
e privadas em 2022, encontra-se na Lei das Diretrizes Basicas da Educacdo — LDB Lei
13415/2017 que contém todas as mudancas provenientes do Plano Nacional de Ensino
Médio, objetivando principalmente o Protagonismo Juvenil, através da formacao integral do
aluno (formacéo fisica, cognitiva e socioemocional).

Essa nova proposta de Ensino Médio vem ao encontro com uma das abordagens
metodolégicas mais estudadas na atualidade, a abordagem CTSA - Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente, que proporciona aos estudantes uma visao critica sobre a Ciéncia e
Tecnologia em uma perspectiva socioambiental, com o intuito de formar estes estudantes em
cidadaos ativos e criticos dispostos a serem agentes da mudanca social.

Diante do exposto essa pesquisa analisara de que maneira o0 Novo Ensino Médio foi
implementado nas escolas da cidade de S&o Carlos/SP bem como avaliar a aceitagéo ou n&o
de professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e dos alunos do segundo
ano do Novo Ensino Médio.

Seu (sua) filho (a) foi selecionado (a) por ser aluno do sistema de ensino da cidade
de Sao Carlos / SP, cidade onde o estudo sera realizado no qual o mesmo foi convidado (a)
a responder de maneira individual um questionario sobre o Novo Ensino Médio utilizando a
escala de Likert, que consiste em dar a opinido de acordo com uma escala que varia da
seguinte maneira: Concordo totalmente, Concordo, Nao concordo e Nem discordo, Discordo
e Discordo Totalmente. Os assuntos abordados neste questionario estardo relacionados ao
Novo Ensino Médio com a autonomia, a motivacdo, os assuntos abordados nas aulas de

Quimica e sobre o futuro profissional de seu filho.
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Estes questionéarios terdo a duracdo de aproximadamente 50 minutos e todas as
respostas e observacdes serdo descritos no diario de campo da pesquisadora.

O Novo Ensino Médio vem apresentando divergéncias quanto a sua aceitacdo e com
isso pode gerar riscos a esta pesquisa por apresentar possiveis desconfortos ao responder o
guestionario como cansaco, constrangimento, estresse ou até mesmo receio em responder a
guestbes. Em qualquer um dos casos, a pesquisadora informara antes da entrega do
questionario que o(a) aluno(a) podera realizar pausas durante a aplicacao e/ou podera ainda
ndo responder a qualquer pergunta no qual ndo se sinta confortdvel, sem que haja a
necessidade de justificativa. O (A) aluno(a) podera se ausentar/retirar seu consentimento a
gualquer momento.

A participagdo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo e havera, caso necesséario, o direito ao ressarcimento em decorréncia da
participacdo na pesquisa com 0s custos gerais como despesas de transporte e ou
alimentacdo. Além disso, sua participacdo nessa pesquisa auxiliard somente na obtencao de
dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, ndo havendo nenhum beneficio
imediato aos participantes. Entretanto, os resultados da pesquisa bem como toda discussao
de resultados poderéo ser acessados apés a defesa de mestrado da pesquisadora onde a
tese estara disponivel no Repositorio Institucional da UFSCar.

Porém, a participagdo nessa pesquisa auxiliard somente na obtencdo de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos, ndo havendo nenhum beneficio imediato aos
participantes. Entretanto, os resultados da pesquisa bem como toda discusséo de resultados
poderdo ser acessados apds a defesa de mestrado da pesquisadora e 0 material estara
disponivel no Repositério Institucional da UFSCar.”

A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo ao pesquisador, a escola em que trabalha ou a Universidade Federal de Séo
Carlos. Todas as informacfes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencéo
a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e
publicacBes, impossibilitando sua identificacao. Além disso, o (a) aluno (a) possuem o direito
de indenizacao pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei. Todos os direitos dos
(as) participantes encontram-se na Resolucdo n.510/16, art 9° para futuras consultas caso
necessario.

Em cumprimento ainda da Resolugdo n.510/16, art 17, item X, inciso 3°, cada
participante recebera uma via deste documento assinada plea pesquisadora para possiveis
consultas futuras. Este projeto de pesquisa foi aprovado sob numero de parecer 6.526.761 do

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um 0rgdo que protege o bem-estar dos
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participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a
dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que
esta vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria
(area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP:
13.565-905 - Séo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horéario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao séo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcéo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Luane Barbara Rissi Carius

Endereco: Rua Jornalista Helder Feitosa, 1131 Bl 04 Apt 204 — Ininga — CEP: 64049-905
Teresina — Piaui.

Contato telefbnico: E-mail: luane.rissi@gmail.com

( ) Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacado na

pesquisa e concordo em participar.

Sao Carlos, de de 2023.

Nome do Participante

N
= /
L\,f‘lT‘rjf_ J[)__\JL'LA“KL(&X. 'Qlc.}‘:;l C;'_'i.(‘u,-‘_?}

Pesquisadora: Luane Barbara Rissi Carius CPF: 388.995.508/83



ANEXOS

ANEXO | — Grade Curricular do curso de Licenciatura em Quimica - UFSCar.

2017-1° - A
1° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |07.117-0 07.019-0 08.221-0 08.221-0 17.054-2
Fundamentos [Técnicas Basicas|Calc.Dif. e Calc.Dif. e  |[Educacdo e
e Quimica em Quimica [ntegral 1 Integral 1 Sociedade
21 [08.221-0 07.019-0 07.117-0 17.054-2
_alc.Dif. e Técnicas BasicasFundamentos Educacéo e
Integral 1 em Quimica e Quimica Sociedade
20 PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |07.118-8 32.025-0 08.920-6 07.118-8 Quimica|07.422-5
Quimica dos Biologia Geral | Calculo 2 dos Elementos Introducdo a
Elementos I Q. de
Solucdes
21 |08.920-6 32.025-0 07.422-5 06.214-6 Leitura
Calculo 2 Biologia Geral | Introducdo & e Producdo de
11 0. de Solucdes | Textos
3° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |19.218-0 09.021-2 Fisica |07.225-7 07.908-1 07.443-8 Eq.
Pesquisa Educ.|Geral 1 Juimica das F. [Historia da ().: Fund. elpl.
e Quim. Organicas Ouimica & Em Q). Anal.
21 [19.218-0 07.908-1 07.443-8 Eq. [07.225-7 09.021-2 Fisica
Pesquisa Educ. Histdria da 0. Fund. eApl|Quimica das F. |Geral 1
e Quim. Ouimica A Em Q. Anal. |Organicas
4° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |15.302-8 20.001-8 09.022-0 Fisica|07.119-6 07.427-6
Introd. & Estat. |Psicologia da |Geral 2 Quimica Exp. |Analise Qual. e
e Probabilidade |Ed. e Apr. dos Elementos |Quantitativa
21 |09.022-0 Fisica|20.001-8 15.302-8 07.119-6 07.427-6
Geral 2 Psicologia da |Introd. & Estat. |Quimica Exp. |Analise Qual. e
Ed. e Apr. e Probabilidade | dos Elementos |Quantitativa
50 PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |20.008-5 09.109-0 07.627-9 19.090-0 07.226-5
Psicologia do Fisica Fisico-Quimica ADidatica Geral |Dinamica das
Desenvolvimento Experimental Reacdies Org.
21 [20.008-5 09.109-0 07.226-5 19.090-0 07.627-9 Fisico-
Psicologia do Fisica Dinamica das |Didatica Geral [Quimica A
Desenvolvimento Experimental |Reacdes Org.
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6° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
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SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |07.245-1 19.298-8 1000663 17.101-8 07.227-3
Introducdo a Metodologia |Fisico-Quimica |Politica, Org. e [Quimica Org.
Quimica Verde do Ens. Quim|B Gestdo da/na Experimental
Ed. Basica
21 1000663 07.245-1 17.101-8 07.227-3
Fisico-Quimica B Introducéo a Politica, Org. e |Quimica Org.
Quimica Verde |Gestdo da/na Experimental
Ed. Basica
7° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 [07.425-0 07.626-0 Fisico-[07.815-8 Exp. [07.150-1 07.243-5
Introducdo a [Quimica na Educacdo Quimica de Quimica de
(). Ambiental [Experimental A |Quimica Coordenacdo  |Biomoléculas 1
21 |07.425-0 07.626-0 Fisico-[07.815-8 Exp. [07.243-5 07.150-1
Introducdo a [Quimica na Educacdo Quimica de Quimica de
(). Ambiental [Experimental A |Quimica Biomoléculas 1 [Coordenacdo
*Obs.: 02 credito em horario livre
8° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 |07.649-0 12.107-0 *19.299-6 19.302-0 07.244-3
Fisico Q. C Mineralogia Estagio Sup. A |Orientacdo para |Quimica de
Aplicada Pr. Prof.A Biomoléculas 2
21 (07.244-3 12.107-0 19.302-0 07.649-0
Quimica de Mineralogia Orientacdao para |Fisico Q. C
Biomoléculas 2 |Aplicada Pr. Prof.A
9° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 [07.816-6 Tec. [* 19.300-3 07.444-7 19.303-8 45.021-9
a Inf. e Com. |[Estagio Sup. B Principios de |Orientacdo para |Didaticas e Ed.
apl. a Ed. Q Quimica Instr |Pr. Prof.B Das Rel. Etnico-
Raciais
21 |07.816-0 Tec. 07.444-7 19.303-8 45.021-9
da Inf. e Com. Principios de  |Orientacdo para |Didaticas e Ed.
apl. a Ed. Q Quimica Instr |Pr. Prof.B Das Rel. Etnico-
Raciais
* Horario Livre
10° PERIODO (CURRICULO 2017/1)
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
19 *19.301-1 19.304-6
Estagio Sup. C | Orientacéao
para Pr. Prof.C
21 20.100-6 19.304-6
LIBRAS Orientacao
para Pr. Prof.C
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ANEXO Il — Grade Curricular do curso de Licenciatura em Quimica —
UNESP.

Instituto de Quimica — Campus de Araraquara — UNESP
ESTRUTURA CURRICULAR
Resolugdo Unesp-16-2017, que estabelece a estrutura curricular do Curso de Quimica- Licenciatura do Instituto de Quimica do Campus
de Araraquara, alterada pela Resolucdo Unesp n® 73, de 28-11-2018, republicada no D.O.E. de 02/02/2019.

Matricula por Disciplina — Sequéncia Aconselhada — Licenciatura em Quimica (2019)
A | m | copigo | cr | DISCIPLINA | REQUISITO ()
1° ANO - 1° SEMESTRE /| CARGA HORARIA (16)
FQ26214 | 02 [ Geometria Analitica Pré: N&o ha
CE26005 | 02 |Histéria da Educaco Brasileira Pré: N&o ha
FQ26215 02 | Pré-Calculo Pré: N&o ha
Ql26064 04 [ Laboratério de Ensino de Quimica Geral (anual) Pré: N&o ha
Q126065 04 | Quimica Geral (anual) Pré: N&o ha
1Q26037 02 |[Redacéo e Producéo de Textos Pré: Néo ha
1° ANO - 2° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)
FQ26216 04 [ Calculo Diferencial e Integral | Pré: Pré-Calculo
BT26047 04 | Biclogia Pré Nao ha
CE26006 04 | Fundamentos da Educagéo Pré: Néo ha
Ql26064 04 [ Laboratério de Ensino de Quimica Geral (anual) Pré: N&o ha
QI26085 04 | Quimica Geral (anual) Pré: N&o ha
2° ANO - 1° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)
FQ26217 04 [ Calculo Diferencial e Integral Il Pré: Calculo Diferencial e Integral |
FQ26218 02 [ Equacgbes Diferenciais Ordinarias Pré: Calculo Diferencial e Integral |
FQ26219 04 | Fisica Geral | Pré: Néo ha
QA26035 06 | Quimica Analitica | Pré: Quimica Geral
QI26066 04 | Quimica Inorganica Descritiva Pré: Quimica Geral

2° ANO - 2° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)

Prée: Célculo Diferencial € Integral 1 e Il g,

FQ26220 | 02 |Cinética Quimica Equacdes Diferenciais Ordinarias
Co: Termodindmica Quimica

FQ26221 04 | Fisica Geral Il Pre: N&o ha

PE26013 04 | Psicologia da Educacéo Pré: N&o ha

QA26036 | 06 [Quimica Analitica Il Pré: Quimica Analitica |
Pré: Calculo Diferencial e Integral 1 e Il

FQ26222 04 | Termodingmica Quimica Equacdes Diferenciais Ordinarias e Fisica
Geral |

3° ANO - 1° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)

BT26048 04 | Elementos de Geologia e Mineralogia Pré: Ndo ha

FQ26223 04 | Equilibrio entre Fases e Fendmenos de Superficie Pré: Termodindmica Quimica

FQ26224 04 | Fisica Geral Il Pre: Fisica Geral |

FQ26225 02 | Fisica Experimental Pré: Nao ha

DD26099 04 | Historia e Filosofia da Ciéncia e Ensino de Ciéncias Pré: N&o ha

FQ26226 [ 02 |[Introducdo & Estatistica Basica Pre: N&o ha

3° ANO - 2° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)
FQ26227 02 | Eletroquimica

Pre: Termodindmica Quimica e Fisica
Geral Il

Pré: Termodinamica Quimica, Cinética
Quimica e Equilibrio entre Fases e Fenémenos
de Superficie

Co: Eletroguimica

Pré: Fundamentos da Educacéo e Histéria da
Educacéo Brasileira

FQ26228 04 | Fisico-Quimica Experimental

Organizagéo, Desenvolvimento e Avaliagéo da Co: Prética de Ensino e Estagio Curricular
DD26100 | 04 e ma - i o
Educacéo Basica Supervisionado: Organizacéo,
Desenvolvimento e Avaliagéo da Educagéo
Basica
Pratica de Ensino e Estagio Gurricular Supervisionado: Pré: Nao ha
DD26102 06 [ Organizagéo, Desenvolvimento e Avaliacéo da Educacéo Co: Organizacéo, Desenvolvimento &
Bésica Avaliagéo da Educacéo Bésica
Q026051 04 [ Quimica Orgénica | Pré: Quimica Geral (anual)
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Matricula por Disciplina — Sequéncia Aconselhada — Licenciatura em Quimica (2019)

A | m | copio | cr | DISCIPLINA REQUISITO (S)
4° ANO - 1° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)
Pré: Néo ha
Curriculo, Linguagens e Avaliagédo no Ensino | Co: Pratica de Ensino e Estagio Curricular
DD26101 04 P iy - ) i
de Quimica Supervisionado: Curriculo, Linguagens e Avaliagéo
no Ensino de Quimica
FQ26229 02 [Introdugéo & Quimica Quéntica Pré: Nao ha
Prética de Ensino e Estagio Curricular Erdiczr%?)ng:sﬁg. Desenvolvimento e Avaliago da
DD26104 06 | Supervisionado: Curriculo, Linguagens e Avaliagéo Cor v ‘ - .
. . o: Curriculo, Linguagens e Avaliagéo no Ensino de
no Ensino de Quimica Quimi
uimica
QA26037 | 04 |Analise Instrumental, Educacdo Ambiental € | b oimica Analitca I eI
Quimica Verde
Q026052 04 | Quimica Orgénica Il Pré: Quimica Orgénica |
4° ANO - 2° SEMESTRE / CARGA HORARIA (20)
DD26103 04 | Didatica das Ciéncias Pré: Laboratério de Ensino de Quimica Geral
BT26049 06 [Fundamentos de Bioquimica Pré: Quimica Orgénica |
DD26105 02 [Metodologias para o Ensino de Ciéncias Pré: Néo ha
Ql26067 04 | Quimica Inorganica Pré: Quimica Geral e Introdugfo a Quimica Quéntica
Q026053 04 | Quimica Orgénica Experimental Pré: Quimica Orgénica | e Quimica Organica Il
5° ANO - 1° SEMESTRE / CARGA HORARIA (24)
DD26110 04 In.‘cnrod.ugao a Pesquisa em Educagdo em Pré: Néo ha
Ciéncias
QI26068 04 | Instrumentagéo para o Ensino de Quimica Ere:.D‘dat'CQ .“a?’ Ciéncias & Metodologias para o
nsino de Ciéncias
0D26106 05 Prética de Ensino e Estagio Curricular Pré: Didatica das Ciéncias e Metodologias para o
Supervisionado: Didatica das Ciéncias Ensino de Ciéncias
QI26069 04 | Quimica Inorganica Experimental Pré: Quimica Inorganica
Q026054 02 | Quimica Orgénica Il Pré: Quimica Orgénica | e I
Pré: Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Organizagéo, Desenvolvimento e
Desenvolvimento da Pesquisa em Educagio Avaliagéoyda Educqgéo Bésiga:ICurriculo Linguagens
. . e Avaliagéo no Ensino de Quimica.
1Q22032 04 | em Ciéncias: Formacéo do Professor ) . s . .
o “sad | Co: Infrodugéo & Pesquisa em Educagédo em
esquisador (anual) Ciéncias; Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Didética das Ciéncias;
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica
5° ANO - 2° SEMESTRE / CARGA HORARIA (25)
Desepﬂvolyimemo da Eesquisa em Educacdo | s nag ha
1Q22032 08 |em Ciéncias: Formagéo do Professor
Pesquisador (anual)
1Q26036 04 | Libras, Educacéo Especial e Inclusiva -EaD Pré: N&o ha
Prética de Ensino e Estagio Curricular
QI26070 08 | Supervisionado: Instrumentacéo para o Pré: Instrumentac&o para o Ensino de Quimica
Ensino de Quimica
DD25107 03 Pratlca_d_e En5|r.10 e Estaglo Curricular Pré: Nio ha
Supervisionado: Projetos na Escola
04 | Optativa
ATIVIDADES EXTRACLASSE = (14)
| | 1Q22038 | 14 | Atividades Tedrico Pratica de Aprofundamento |

TOTAL = 219 CREDITOS = 3285 HORAS




