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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a pesquisa bibliografica do
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) nos anos de 1989 a 2019,
com intuito de compreender o que apontam as publicacbes académicas das bases
nacionais sobre o MOVA, quais suas limitagOes e os elementos que fazem o programa
seqguir ativo ha trés décadas. Além disso, buscou-se saber se ha anuncio de praticas
e ou politicas emancipatérias que possam contribuir para o desenvolvimento e
aperfeicoamento da educacao popular e da educacao de pessoas jovens e adultas e
idosas Parte-se da hipotese de que o MOVA tem uma grande flexibilidade de
adaptacao aos diversos contextos e, por ter caracteristicas humanistas e com base
popular, os sujeitos se vinculam com maior facilidade em relacdo a educacéao formal,
fazendo o programa seguir ativo. Para isso, foi utilizada a pesquisa bibliografica de
acordo com a concepgéo de Salvador (1978) e a metodologia comunicativa (GOMEZ
et al, 2006) para analise de dados, embasada na teoria da dialogicidade de Paulo
Freire (1999) e na teoria da acdo comunicativa de Jurgen Habermas (1989). Os
resultados referem-se a coleta feita nas bases nacionais, especificamente a BDTD e
a CAPES, e indicam uma grande concentracéo nas pesquisas de mestrado realizadas
no Estado de RS e SP a partir de diferentes tematicas como curriculo, formacao de
professores, praticas pedagodgicas e politicas publicas, mas que em sua maioria
indicam a falta de respaldo legal na alfabetizacdo de jovens e adultos, demonstrando
a necessidade de estratégias eficazes para realmente incluir jovens e adultos em
processos educativos e formativos.

Palavras-chave: MOVA, Paulo Freire, EJA, Pesquisa Bibliogréafica



ABSTRACT

The present research has as its object of study the bibliographical research of the
Youth and Adult Literacy Movement (MOVA) in the years 1989 to 2019, in order to
understand what the academic publications of the national databases about MOVA
point out, what its limitations and the elements that have kept the program active for
three decades. In addition, we sought to find out if there is an announcement of
emancipatory practices and/or policies that can contribute to the development and
improvement of popular education and the education of young, adult and elderly
people. adapting to different contexts and, as it has humanistic and popularly based
characteristics, subjects bond more easily in relation to formal education, keeping the
program active. For this, bibliographical research was used according to the
conception of Salvador (1978) and the communicative methodology (GOMEZ et al,
2006) for data analysis, based on Paulo Freire's theory of dialogicity (1999) and on the
theory of action communicative approach by Jurgen Habermas (1989). The results
refer to the collection made in the national bases, specifically the BDTD and CAPES,
and indicate a great concentration in the master's research carried out in the State of
RS and SP based on different themes such as curriculum, teacher training,
pedagogical practices and public policies, but which mostly indicate the lack of legal
support in youth and adult literacy, demonstrating the need for effective strategies to
really include youth and adults in educational and training processes.

Keywords: MOVA, Paulo Freire, EJA; bibliographic research



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Super

CEAA - Campanha de Educacéo de Adolescente

CNBB - Confederacao Nacional dos Bispos

CNEA - Campanha Nacional de Erradicacao do Analfabetismo

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

ENCEJA — Exame Nacional de Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos
ENEJA — Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos

ERIC - Centro de informacdes de Recursos Educacionais

FUNDEF - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e

valorizacdo do magistério

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e de Estatistica

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MCP — Movimento de Cultura Popular

MEB - Movimento de Educacéo de Base

MEB — Movimento de Educacao de Base

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

MOVA - Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

MOVA/SP — Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de S&o Paulo

PAS — Programa de Alfabetizacdo Solidaria



PBA - Programa Brasil Alfabetizado

PNAC - Programa Nacional de Alfabetizagéo e Cidadania
PNADs - Pesquisas Nacionais por Amostra de Domicilios
PNE - Plano Nacional de Educacao

PT — Partido dos trabalhadores

PROALFA — Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

PRONERA - Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
SECAD - Secretaria de Educacéao continuada, Alfabetizacéo e Diversidade
UFSCAR - Universidade Federal de S&éo Carlos

UNESCO - Organizacao das Nac¢des Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNESP — Universidade Estadual Paulista

V CONFINTEA -V Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Desdobramentos de crescimento do MOVA .........coiiiiiiiiiiiiecceeee, 34
Quadro 2 - Trabalhos encontrados nas bases de dados e selecionados a partir da
[EITUIA JOS FESUMIOS. .. ittt ettt e e e et e e et e e et e e e e e e e eaaeeaaaans 76
Quadro 3 - os 20 resultados encontrados na base BDTD.........ccccevveeieviieciiiieeeeennnnn. 83
Quadro 4 - Os 8 resultados da base CAPES. ..., 95
Quadro 5 - Resultados CAPES categorizados ...........ccoveeeveeiiiiiieeeeiiiiieeeeeeeiiineaeeeeans 112
Quadro 6 - trabalhos identificados com categoria "aprendizagem educandos e

<0 (U o= T o £ TP 119
Quadro 7 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Aprendizagem

[<To [UTor= TaTo [0 1SR =R =To (U o= g o F= 1S PSSP 120
Quadro 8 - trabalhos identificados com categoria "Formacao de educadores” ....... 123
Quadro 9 - Elementos exclusores e transformadores - Categoria Formacéao de

(1o [UTot=To (o] goXSRca =To (U o= To [o] = LS SRS 124

Quadro 10 - trabalhos identificados com categoria "Alfabetizacdo emancipatéria” .127
Quadro 11 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Alfabetizacao

(=T = TodT o = (o] = PSSP 129
Quadro 12 - Trabalhos identificados com categoria “Praticas Pedagodgicas’ .......... 131
Quadro 13 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Praticas
d=T0 FoTo [0 To | oF= TR PPTTRPPPP 133
Quadro 14 - trabalhos identificados com categoria “Politicas Publicas”.................. 135
Quadro 15 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Politica Publica
............................................................................................................................... 137
Quadro 16 - trabalhos identificados com categoria “Participagdo da sociedade civil”
............................................................................................................................... 139
Quadro 17 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Participacao da
SOCIEAAAE CIVIl ... e ettt e e e e e e e e e e eeeennnnnes 141
Quadro 18 - trabalhos identificados com categoria “Parecerias”...............cccccevvunnns 143

Quadro 19 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Parceira.......... 145



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Percentuais de trabalhos com a categoria “aprendizagem dos educandos

€ educandas” ODSEIVAVEIS..........oii i 118
Grafico 2 - Percentuais de trabalhos com a categoria “formag¢ao de educadores”
ODSEIVAVEIS ...t e et e e e e naane 122
Grafico 3 - Percentuais de trabalhos com a categoria “alfabetizagao emancipatoria”
ODSEIVAVEIS ...t e e e e e e e e rraan 127
Grafico 4 - Percentuais de trabalhos com a categoria praticas pedagogicas
ODSEIVAVEIS ...t e et e e e e e e naaae 131
Grafico 5 - Percentuais de trabalhos com politicas publicas educacionais ............. 135
Gréfico 6 - Percentuais de trabalhos com participacdo da sociedade civil.............. 139

Grafico 7 - Percentuais de trabalhos com parcerias apresentadas......................... 143



LISTA DE FIGURAS E IMAGENS

Imagem gréfica 1 - Percentual dos anos de publica¢cfes dos trabalhos da base

2] 5 I SRS 88
Imagem gréafica 2 - Ano de publicagdo dos trabalhos analisados CAPES ............... 98
Imagem grafica 3 - Resultados BDTD categorizados ............ccoeuviiieeeeeiiiineeeeeennnnn. 101

Figura 1 - Instrucdo de pessoas com 25 anos ou mais no Brasil (2012-2019)......... 33



Sumaério

RESUMO

ABSTRACT

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS
LISTA DE QUADROS

LISTA DE GRAFICOS

LISTA DE FIGURAS E IMAGENS
Preambulo — Do Facéo a Caneta

Quem sou eu?

Pré-escola na roca

Travessias da casa a escola

Em busca de um sonho: o Ensino Médio

A possibilidade do magistério

Caminhando para o ensino superior

Um pouco mais: caminhos e caminhadas

Dos caminhos da roca ao curso de doutorado!

Minha relacdo com o MOVA Sé&o Carlos — vivéncias e palavras.
INTRODUQAO E JUSTIFICATIVA

MOVA

MOVA — Nosso Tema

Objetivos da pesquisa

CAPITULO | - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL.

45
46
47
14

32

45

14
14
15
19
19
21
22
24
25

33
42
42

CAPITULO Il - ALFABETIZACAO COM MARCO TEORICO EM PAULO FREIRE55

2.1 Alfabetizacédo na perspectiva Dialogica em Paulo Freire
CAPITULO Ill - METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 Andlise qualitativa
3.2 Andlise com base na metodologia comunicativa
CAPITULO IV - RESULTADOS DE PESQUISA

4.1 a) Resultados da base BDTD
4.1 b) Sinteses das leituras das dissertacfes e teses da base BDTD
4.1 c) Resultados da base CAPES
4.1 d) Sinteses das leituras das dissertacOes da base CAPES
4.2 a) Categorizacéo dos resultados base BDTD
4.2 b) Categorizacéo dos resultados base CAPES
CAPITULO V - Anélise e discussé&o dos dados — Metodologia comunicativa

69

76

117

56

69
71

83
88
95
98

101
112



5. 1 Categorias de analises — Metodologia Comunicativa 117
5.1 a) Aprendizagem Educandos e Educandas 118
5. 1 b) Formacao de educadores 122
5.1 c) Alfabetizacdo emancipatoria 127
5. 1 d) Praticas pedagdgicas 131
5. 1 e) Politicas Publicas Educacionais 134
5.1 f) Participacao da sociedade civil 139
5. 1 g) Parceria 143
5. 3. Consideraces Finais 147
Posféacio 151
Minhas reflex6es durante a elaboracao da tese 151
REFERENCIAS 153
APENDICES: 163
1. Exemplos das anotac¢des das leituras guiadas dos trabalhos selecionados para
a analise qualitativa, com base em nossa codificacao. 163
(DC8) - PRATICAS DE ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAO O que
dizem os egressos do MOVA Belém? 163
(D7) - A formacéo de educadores do MOVA-SP no contexto de educagao
popular 166
DC7: “Analise do Programa de Formagao Continuada do MOVA/AVIB: a voz de
educadores populares". 168
(T5) - A alfabetizacéo de jovens e adultos como movimento: um recorte na
genealogia do MOVA 171

2

(T1) - Tecendo a Rede MOVA-Brasil: sua histéria, seus sujeitos, suas acoes. 174
. Quadro organizacional de conferéncia e sele¢céo dos artigos encontrados nas

bases de pesquisa 183

3

. Tabela de dados — categorias da metodologia comunicativa analisadas para

confeccao de graficos percentuais 188

4

. Trechos descritivos dos trabalhos, que compuseram as observacfes e dados

para as sinteses descritivas dos resultados 193

(D1) - Explorando novos caminhos para a democracia: os desafios da
participacdo popular na gestédo publica e o Movimento de Alfabetizag&o de

Jovens e Adultos da Cidade de Séao Paulo (MOVA-SP), 1989-1992. 193
(D2) - Ler o mundo, compreender a palavra : ambiente alfabetizador como
espaco de construcdes sociocognitivas. 194
(D3) - O processo de alfabetizacdo no MOVA-RS: narrativas e significados na
vida de mulheres. 195
(D4) - Mulheres das classes populares : histérias e saberes 195

(D5) - Entre saberes e praticas: a alfabetizacdo de jovens e adultos no MOVA
Belém. 196



(D6) — O uso do computador, a alfabetizacdo e a pos-alfabetizacdo: o que dizem

educando/as do MOVA. 197
(D7) — A formacéao de educadores do Mova-SP no contexto de educacao
popular. 198
(D8) — Orientacdes da parceria entre poder publico e organizacdes sociais no
MOVA-SP. 199
(D9) - Abrem-se as Cortinas do Teatro do Oprimido no Movimento de
Alfabetizacédo de Jovens e Adultos em Osasco. 200
(D10) - A prética pedagogica na educacgéo de jovens e adultos no mova-brasil: a
experiéncia do Rio Grande do Norte. 201
(D11) - Parceria entre Poder Publico e Sociedade Civil na promoc¢ao da praxis
educativa popular: MOVA Séao Bernardo. 202
(D12) — O ABC de Paulo Freire: presenca do ideério freireano na
contemporaneidade das metrépoles brasileiras. 203
(D13) - Estudantes egressos do programa MOVA/ALFA 100 de Cruzeiro do
Sul/Acre: relagdes de aprendizagem e de insercao social. 203
(D14) — Trajetdria social, de vida e escolar de idosos do MOVA no municipio de
Embu das Artes. 204
(T1) — Um olhar avaliativo sobre o MOVA-regional no ABCD paulista: dos
movimentos populares dos anos 60 a perspectiva neoliberal. 205

(T2) - Tecendo a Rede MOVA-Brasil: sua historia, seus sujeitos, suas acoes. 206

(T3) - A apropriacao das tecnologias da informacéo e comunicagéo por jovens e
adultos nao alfabetizados: um direito humano a ser garantido - as diretrizes da

UNESCO. 207
(T4) - Educacéo de jovens e adultos: analise da politica e da pratica de formacao
de educadores no Programa Brasil Alfabetizado. 208
(T5) — A alfabetizacéo de jovens e adultos como movimento: um recorte na

genealogia do MOVA. 208
(T6) — Politicas publicas de educacéo de jovens e adultos no ABC Paulista:

conquista de direitos e ampliacdo da esfera publica. 209

(DC1) - A politica educacional do primeiro governo petista de Sao Carlos (2001-
2004). 210

(DC2) - Desafios pedagdgicos na construcdo de uma relacdo de parceria entre
movimentos populares e o governo municipal da cidade de Sdo Paulo na gestao
Luiza Erundina: a experiéncia do MOVA/ SP 1989-1992. 211

(DC3) - Todo ser humano tem condi¢cdo de construir conhecimento: uma

experiéncia de formacao de educadores, em parceria entre movimentos

populares e Governo Municipal da Cidade de Sao Paulo: MOVA-SP, 1989-1992.
213

(DC4) — MOVA-RS no governo democratico e popular: praxis e protagonistas.
213

(DC5) - Politica de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Mato Grosso do Sul: A
Experiéncia do Movimento de Alfabetizacdo — MOVA/MS (1999/2006) 214



(DC6) - A formagé&o dos trabalhadores em suas historias de vida: as
possibilidades de emancipacao nas experiéncias do MOVA/RS em santa cruz do

sul. 215
(DC7) Analise do Programa de Formacao Continuada do MOVA/AVIB: a voz de
educadores populares’. 216
(DCS8) - Préticas de alfabetizacédo, letramento e educacado: o que dizem os
egressos do MOVA Belém? 217
5. Anotacdes e recortes das leituras aprofundadas para composi¢cédo das Analises
de resultados 217
a. Categoria Aprendizagem dos educandos e educandas 217
b. Categoria Formacao de educadores e educadoras 219
C. Categoria Alfabetizacdo Emancipatoria 224
d. Categoria Praticas Pedagogicas 227
E. Categoria Politicas Publicas Educacionais 230
f. Categoria Participacao da sociedade civil 233

e. Categoria Parceria 234



14

Preambulo — Do Facado a Caneta

“Ninguém liberta ninguém e ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunh&o” (FREIRE, 1987 p. 29).

Segue abaixo um pouco da minha histéria de vida, articulada com meu percurso
escolar. Narro resumidamente aqui 0s motivos que me movem para me tornar
professora e pesquisadora, somados as emoc¢des que tomam conta de mim. Essas
lembrancas me fazem sentir cheiros e retomar ao passado algumas boas e néo tao
boas, mas importantes e que me fazem seguir em busca do que acredito ser o certo.
Nas contribuicbes de Freire (1987), este é um pensar que ndo se dicotomiza a si

mesmo na acdo, mas visa sempre a transformacéo da realidade.

Quem sou eu?

Meu nome é Maria Alice Zacharias, nasci na década de 70, no més de novembro.
Sou filha de pais analfabetos. Tenho uma irma mais velha e outros trés irmaos que,
infelizmente, ndo concluiram o ensino fundamental. Faco aqui um relato de algumas
lembrancgas que ainda se fazem presentes em minha memoria escolar.

Parafraseando-se este pensamento em Freire (1987), temos nas palavras do
autor a convicgao de que “nosso papel ndao é falar ao povo sobre nossa visao de
mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (ibid. p.
29). Acredito e valorizo a importancia da interacéo dialégica em todos os ambitos da
vida e principalmente no processo de ensino e aprendizagem para que conquistemos

a liberdade de expresséo.

Pré-escola naroca

Fechando os olhos, ainda posso me ver crianca brincando na Fazenda Sé&o
Manoel no municipio de Sao Carlos, Sado Paulo. Levantava-me bem cedo, observava
minha mae arrumar a mochila e ir para a “lida” apanhar laranjas, cortar capim para o
gado, fazer a rogada na beira da estrada, entre outras atividades do campo.

Sinceramente, posso dizer que ficava ansiosa aguardando o apontar das espigas
de milho para fazer minhas bonecas com elas. Ja com os chuchus das parreiras, eu
fazia os animais da minha fazendinha e construia longas estradas no pomar

Meu irméo fazia carrinhos de latas de oleos e, assim, ficavamos o dia inteiro
subindo nas arvores, pescando no riacho, brincando de escorregar nos barrancos...

A tarde, meus pais e irmaos mais velhos chegavam das jornadas de trabalho
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bem cansados, mas, ainda assim, iam tratar das galinhas, porcos, patos e outros
animais.

Minha mée fazia o pao caseiro no forno a lenha e, para ajuda-la, eu ia correndo
pegar as folhas de bananeira para que ela pudesse por o pédo para assar. Nesse
momento, consigo me ver passando a manteiga no pao guentinho saido do forno. Que
saudades!

Outro momento marcante era a hora de ouvir as histérias contadas pelas
pessoas mais velhas em volta da fogueira, eu adorava, mas também ficava com medo
e dava certo trabalho para minha mae e irmé& na hora de dormir. Nesse sentido, digo
gue minha pré-escola foi no pomar de casa, que se caracterizou por ser meu primeiro
mundo.

Deste modo, coaduno novamente ao pensamento de Freire (2010, p. 28) essa
narrativa que demarcou o inicio de minha trajetéria como pesquisadora que sempre
buscou se alicergar nos principios de uma educagcdao emancipatoria: “Por tudo isso,
minha terra envolve meu sonho de liberdade. Que ndo posso impor a ninguém, mas
porque sempre lutei. Pensar nela é assumir esse sonho que me alenta. E lutar por

”

ele”.

Travessias da casa a escola

Aos oito anos de idade fui matriculada na escola que funcionava em uma
capelinha da Fazenda Santa Candida Cast, no municipio de Sao Carlos, Sdo Paulo.
Para ir a escola era necessario fazer um percurso a pé de quase uma hora cortando
a relva molhada por entre os animais da fazenda (bois e cabras). Quase sempre
chegava com a conga molhada, ou suja, por ter pisado em um estrume do gado e,
guando isso ocorria, entrava descalca na escola/capela.

Isso ocorreu em 1978. Estudei trés anos nessa fazenda. Tenho lembrancas
muito boas desse periodo, entre elas, o formato e a disposi¢cao das carteiras. Recordo
da Cartilha Caminho Suave de alfabetizagdo e do momento em que a professora nos
pedia para fazer a leitura da cartilha. Nesse instante, ficAvamos bem préximos a ela e
podiamos sentir o perfume de suas roupas que era bem agradavel e suave.

Lembro-me da memorizagdo da tabuada porque todos os dias, aleatoriamente,
ela chamava alguma crianca para recitar a tabuada e, como ninguém queria errar,
passavamos horas memorizando. Também néo faltavam as infinitas operacdes de

“arme e efetue” que faziamos em sala de aula e como tarefas para casa. Meu irmao
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do meio me ajudava sempre com as “continhas”, porque eu chorava muito quando
nao conseguia resolver questdes de matematica.

Na hora do recreio, normalmente depois de comer a merenda, brincavamos no
pomar e colhiamos frutas, como mangas e goiabas, e quando saiamos mais cedo das
aulas famos pescar. A jornada de volta para casa era longa. lamos brincando, no
entanto, e contando a quantidade de vacas que estavam pastando. Isso quando meu
irmao nao resolvia brigar e jogar algum moleque no rio por nos xingar de macacos.

N&o lembro muito bem os nomes de todos os meus colegas da sala de aula e,
por isso, ndo mencionarei nenhum aqui, mas lembro que brincavamos de roda e eu
nao gostava de algumas musicas que cantavam, entre elas: “Plantei uma cebolinha
no meu quintal, nasceu uma negra de avental, danca negrinha, ndo sei dancar, se eu
pegar o chicote vocé danca ja”.

Nesse momento, eu me entristecia e fui me percebendo “diferente”, as criangas
riam e eu ndo gostava disso. Entdo, aos poucos eu nao mais queria brincar com
alguns colegas da sala. Fui refletindo, contudo, na adolescéncia e na fase adulta que
essa tipologia musical ndo podia me representar, uma vez que consigo perceber que
a letra aparece impregnada de preconceitos, quando mencionado, “nasceu uma negra
de avental”, notadamente por referir-se ao fato de que a mulher negra ja tem um lugar
pré-determinado em nosso contexto social, corroborado pelo excerto “se pegar o
chicote vocé danga ja”.

Essa reflexdo, enquanto mulher negra, me fez perceber o quao importante é a
necessidade de superacao para transpor os desafios que a nos sdo colocados como
limitadores. Além disso, ela nos remete a todo o processo de escravizacdo do povo
negro no Brasil que o colocou como suijeito inferior ao sugerir acdes de violéncia de
pegar o chicote, a mesma empregada com os antigos escravos. Este pensamento é

referendado, pois, nas palavras de Oliveira e Souza (2012, p. 30):

as criancas negras, indigenas, quilombolas e do campo precisam
exercitar o poder de “serem mais”, ouvindo histérias positivas a
respeito de seu povo, vendo rostos parecidos com 0sS seus
estampados nas revistas, nos livros didaticos e nos cartazes da
escola. E necessario ensinar-lhes os segredos de mitologias indigenas
e africanas, assim como lhes ensinam sobre a mitologia grega.

Retomando, assim, a cronologia histérica de minha carreira escolar, tive a
conclusao da terceira série do ensino fundamental na fazenda e, depois, fiquei cinco

anos sem estudar porgue na época sO eram oferecidas as séries seguintes do ensino
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fundamental para as criangas que moravam na fazenda, o que ja ndo era 0 meu caso.

Desta forma, meu irméao e eu ficavamos em casa aguardando meu pai que
sempre saia as trés horas da manha para recolher o gado no barracdo para ordenhar
as vacas, tirar o leite, pois as seis horas da manha o caminhéo passaria para levar o
leite ao laticinio.

Durante esse periodo que fiquei ausente da sala de aula, fui trabalhar na casa
da dona da fazenda, limpava a casa toda e cuidava de um bebé. Lembro-me que néo
alcancava a pia, entdo um banquinho era colocado para que eu a alcancasse e
guardasse toda a louga no armario.

Em 1984, mudamos para a Usina Acucareira da Serra, municipio de Ibaté,
interior do Estado de S&o Paulo. Fiquei um tanto assustada logo quando chegamos
porgue observei aquela vasta quantidade de plantacdo de cana-de-acuUcar, mas que
ndo tinha animal, somente cana-de-agucar!

Demorou certo tempo para me adaptar ao local principalmente por conta das
gueimadas dos canaviais e a fuligem que era prejudicial & saude. A casa onde
mudamos era isolada da col6nia. N&o tinhamos contato com praticamente ninguém
que laresidia. Meu pai e meus irmédos iam para o corte da cana-de-agUcar, eu € minha
mae ficavamos sozinhas em casa no meio do canavial.

Depois de um ano isolados, fomos morar na colénia Rancho Alegre da Usina da
Serra, onde viviam dezoito familias em casas geminadas na cor amarela e piso de
cimento na cor vermelha. Como minha mée néo ia ficar mais sozinha, eu fui trabalhar
no corte da cana-de- aglcar. Acordava as trés horas da manha porque as cinco horas
a carreta passava pegando os trabalhadores para levar para o eito que era 0 n0Sso
local de trabalho. Trabalhavamos dez horas no corte e na capina da cana para depois
retornar para casa.

Fui percebendo assim que esse tipo de trabalho era muito sofredor e causava
uma exaustdo profunda. As pessoas iam trabalhar armadas, com facfes, enxadas,
entre tantas outras ferramentas. O dia parecia nao ter fim. Cortar a cana, amarrar em
pequenos feixes, fazer os montes para os caminhfes levarem para o processo de
fabricacdo do aculcar e do alcool demandava muitas horas de um oficio sacrificante.

No periodo da entre safra, tinhamos que capinar e fazer o replantio das mudas
de cana. As mocgas se casavam muito jovens, sendo essa uma forma também de néo
trabalhar o tempo todo no canavial, salvo o periodo da grande safra em que iam para

ajudar com os gastos da casa.
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Diante deste cenario, resolvi entdo me matricular no curso noturno oferecido pela
escola da usina para concluir a oitava série. Foi um periodo muito sofrido, pois cortava
doze toneladas de cana diariamente, parando apenas no momento do almogo de
quarenta e cinco minutos, que era o unico tempo disponivel para estudar em meio ao
carvao dos canaviais. Nao foi nada facil estudar sem sujar os cadernos, ir para a aula
com cheiro do melaco da cana que ficava impregnado em todos os poros do meu
corpo. Eu ndo conseguia ficar a vontade na sala de aula. O cheiro da queimada
parecia penetrar minha alma.

Este foi, portanto, um periodo muito marcante e, nessa mesma época, uma
colega da sala faleceu atropelada por um caminhdo carregado de cana- de- acucar.
Por conta da vasta camada de poeira vermelha levantada nos carreadores dos
canaviais, 0 motorista do caminhdo néo a viu a beira da estrada.

Naguela noite, a ida a escola foi tomada por um sentido diferente, pois eu nao
estava indo pegar os livros com maos recobertas pelos vestigios de cana- de -acucar,
eu estava indo velar uma companheira de sala de aula, tdo jovem e com tantos sonhos
interrompidos em meio aos canaviais.

N&o somente ela, mas quantos amigos eu assisti abandonarem seus sonhos a
beira do caminho: um morreu eletrocutado, outro atropelado, outro afogado, quantas
lagrimas eu vi rolar de familias desesperadas ao se despedirem dos filhos na
sepultura. Quantos momentos tristes durante a capina da cana-de-acucar quando nos
deparavamos com os cadaveres: corpos violentados de mulheres, vidas tiradas com
brutalidade que eram escondidos e ocultados nos canaviais. Tristes lembrangas!

Momentos como esses foram me fazendo refletir acerca de como a vida é dificil
para uma ampla camada da populacédo. Aos poucos, fui adquirindo a certeza de que
precisava estudar de qualquer forma se desejasse intervir nesse ciclo vicioso, ndo sé
para mim, mas para meus pares também.

Num final de tarde, pedi ao meu chefe para sair mais cedo do corte da cana-de-
acucar para dar tempo de ir a escola, pois estavamos trabalhando longe de casa.
Quando ele autorizou, peguei minha mochila, coloquei o facdo de cortar cana na
cintura, joguei a enxada nas costas e fui saindo; ao caminhar vinte passos, pude ouvir

o0 murmdurio de uma voz grossa de um italiano:

- “Quem ela pensa que é? Estudar pra qué? Sera que quer ser médica

dos canaviais?”. E, em seguida, muitas gargalhadas.
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Naquele momento de inocéncia de uma jovem, nao tive a resposta adequada
para dizer. Meus olhos, contudo, marejaram e gueimaram como fogo porque as
lagrimas se misturaram com o carvao da cana queimada. Aumentei 0s passos firmes.
Uma dor invadiu minha alma, mas eu sabia que n&o podia passar o resto dos meus

dias nos canaviais.

Em busca de um sonho: o Ensino Médio

Em marco de 1991, iniciei o curso supletivo de ensino médio na Escola Estadual
Sebastido de Oliveira Rocha. Cursava o periodo noturno e, durante o dia, trabalhava
como diarista no municipio de S&o Carlos. Lembro-me que tinha muita dificuldade nas
disciplinas de Fisica, Quimica e Matematica. Era dificil conciliar trabalho e estudos e
as vezes, devido ao horario, eu saia do trabalho e ia direto para a sala de aula, agora
ndo mais acompanhada pelos vestigios da cana, mas sim pelo cheiro de agua
sanitaria.

Eu tinha poucos amigos e amigas e carregava comigo os tra¢os da moca da roca

na expressao verbal e corporal. Nao foi nada facil concluir essa etapa.

A possibilidade do magistério

Em 1997, iniciei o curso de magistério no colégio Diocesano La Salle para ter
uma formacdo complementar ao ensino médio e pudesse mudar minha atividade
profissional. Minha tia, que passou a vida toda trabalhando em casa de familia, vilva,
mae de gémeos e com quatro filhos pequenos para criar, dizia juntamente com minha
mae para eu estudar, “houvesse o que houvesse”. Assim, continuei firme nas faxinas
e nos estudos. A sala de aula era composta por mulheres mais velhas e outras mais
jovens. As aulas eram ministradas no periodo noturno com inicio as 19 horas e término
as 22 horas.

Durante o curso de magistério, fiz amizade com uma jovem senhora que
trabalhava em um sindicato da cidade de S&o Carlos e, na maioria das vezes,
faziamos os trabalhos escolares juntas. Certo dia, o esposo dela, que atuava como
presidente do sindicato, disse-me que precisava de uma pessoa para trabalhar na
parte da limpeza do prédio.

Entdo, comecei a trabalhar de faxineira e, aos poucos, fui perdendo a timidez, ja
gue no inicio ndo conversava muito. Essa timidez foi sendo superada, assim, porque

no sindicato circulavam muitas pessoas, algumas faziam cursos e outras iam tirar
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duvidas com advogados. Nesse sentido, eu precisava interagir com essas pessoas,
mesmo que fosse para pedir licenca para limpar algo e entdo fui percebendo que as
interacOes que eu realizava com as pessoas contribuiam para o meu aprendizado.

Mesmo trabalhando no sindicato e fazendo faxinas extras, afinal, a situacdo
financeira estava dificil, chegou um dado momento que eu néo tinha condicdo de
pagar a mensalidade e precisei solicitar uma bolsa de estudos no colégio. Consegui,
mas néo foi tao facil, precisei implorar muito, muito... e ouvir muitos naos.

Quanto as disciplinas, considero que todas foram muito importantes para minha
formacgédo, embora eu tenha uma vaga lembranca de um fato que ocorreu e me
entristeceu muito quando uma professora pediu para que cada pessoa se
apresentasse. As estudantes rapidamente falaram os seus nomes e o que faziam da
vida. Quando chegou a minha vez, com a voz trémula por conta da timidez e, por ser
a unica pessoa negra naquele ambiente, demorei um pouco para responder, mas
antes que terminasse de me apresentar, ela foi logo dizendo que ndo precisavamos
nos envergonhar por conta disso ou daquilo etc. As estudantes da sala olharam para
mim, afinal todas ja haviam se apresentado. Entdo, aquelas palavras ficaram
martelando na minha cabeca o resto do curso. Nunca mais falei mais nada.

No ano seguinte, era a etapa de fazer o estagio e fui para uma escola municipal
observar as atividades educativas com criancas de cinco anos de idade. Nao foi uma
experiéncia muito boa porque para fazer certa atividade a professora da sala resolveu
dividir a turma em dois grupos e, entdo, logo as criancas levantaram a voz, dizendo:
‘ndo queremos ficar com a professora preta”. Naquele momento, figuei em estado de
choque, n&o esperava ouvir aquilo e ndo sabia o que dizer e a professora menos
ainda.

Portanto, ser professora negra iria me possibilitar atuar na construcdo da
identidade de vérias criancas negras dentro do universo escolar. Calcando-nos em
Papi e Martins (2010, p. 43), temos uma contundente reflexdo acerca da insergao
profissional docente que me remete claramente a cada experiéncia vivida no inicio de
meu processo formativo: “[...] Os primeiros anos de exercicio profissional sdo basilares
para a configuracdo das acfes profissionais futuras e para a propria permanéncia na
profisséo”.

Nesse sentido, podemos dizer que as vivéncias iniciais na carreira acabam
integrando-se entre as mais relevantes e, por isso, precisam ser acompanhadas de

perto. As mesmas autoras acima destacam ainda, a esse respeito, que: “E no periodo
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de iniciacdo profissional que o professor se defrontard com a realidade que esta posta
e com contradi¢gdes que nem sempre estara apto a superar” (PAPI; MARTINS 2010,
p.44).

Fui percebendo, deste modo, que fazer o magistério e atuar na profissdo iria
exigir muitos esforcos para enfrentar varias demandas, tanto internas como externas
a vida pessoal. Precisaria me fortalecer para lidar com situacdes referentes ao
preconceito, as desigualdades sociais e a desvalorizacdo do outro diferente.
Ancorando-se novamente em Papi e Martins (2010, p. 44), entende-se por fim que
‘Quando se fala sobre o periodo de iniciacdo profissional ha, portanto, uma
aproximacao tanto de fatores pessoais quanto de fatores e aspectos profissionais,
estruturais e organizacionais com os quais se defronta o professor”.

Ainda sobre o estagio, ndo voltei mais para a escolinha de criancas por conta
daquela situagcdo constrangedora. Pensei que nao conseguiria terminar 0 curso
porque o estagio era requisito para formacédo docente.

Contudo, logo depois uma professora de didatica ofereceu para turma a
oportunidade de estagiar na educacéao de pessoas jovens e adultas (EJA). O curso
era para atender a comunidade gratuitamente. Iniciei minhas atividades com a
professora estagiaria e voluntaria na EJA. O curso de alfabetizacé@o era aos sabados
a tarde e, ao conhecer a turma, fui percebendo que a trajetéria de vida das pessoas
da EJA era muito similar a minha, uma vida de muito esforco e trabalho duro em luta
por um sonho.

Em 1999, me formei professora e ainda atuava na limpeza. Fiquei um tempo sem
estudar até que conversei com uma pessoa que me disse para continuar estudando
e, aos poucos, fui refletindo sobre isso, porque acreditava e esperancava
freireanamente as realizacdes de tudo que sonhava, ndo cultivando apenas a

esperanca de somente esperar.

Caminhando para o ensino superior

Em 2004, participei do processo seletivo no Centro Universitario Paulista
(UNICEP) na cidade de Sao Carlos, SP. Consegui me classificar e entrar para o Curso
de Ciéncias Biologicas - Licenciatura e Bacharelado. Também tive muitas dificuldades
para concluir o curso, por conta da minha situagéo financeira, visto que nessa época
precisei deixar o emprego. Nesse mesmo periodo minha mée ficou enferma com

neoplasia maligna (Cancer), e, portanto, vivemos momentos de muito sofrimento.
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A situacao ficou muito critica, mesmo com ajuda de amigos, parentes e apoio do
sistema de servicos publicos de saude. Chegamos ao ponto em que Unica prioridade
eram os remeédios para minha mae. Desse modo, dependiamos de doacado de cestas
bésicas de produtos alimenticios de Igrejas e da Rede Feminina de Combate ao
cancer de Séo Carlos. Também ajudavam com fraldas geriétricas e alguns alimentos
especificos da dieta alimentar dela.

Portanto, pagar a mensalidade da universidade ficou impossivel. Fiquei devendo
varias mensalidades e meu coracdo batia mais forte cada vez que alguém da
secretaria entrava na sala de aula para dar um recado, pensava que iam me por para
fora. Entdo, um dia me chamaram para conversar e me disseram que eu poderia
trabalhar na biblioteca da universidade por certo periodo, e que eu teria uma bolsa de
estudos. Assim fiz por um ano, depois fui contemplada pelo Programa Universidade
para Todos (ProUni) e consegui concluir o curso de graduagdo em Licenciatura e
Bacharelado em 2008 e, um més depois, minha mae faleceu. Durante o curso de
Biologia tive a oportunidade de desenvolver atividades articuladas com a educacao

ambiental e foi muito importante para minha atuacédo nessa area ainda hoje.

Um pouco mais: caminhos e caminhadas

Ainda durante a graduacgao, em 2006, participei de um processo seletivo para
atuar como voluntaria no programa do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (MOVA). O Movimento de Alfabetizacéo foi criado por Paulo Freire e Pedro
Pontual no final da década de 80, cujos objetivos gerais eram possibilitar aos
educandos a leitura critica da realidade; desenvolver a consciéncia politica; reforcar e
incentivar a participacéo e a luta pelos direitos sociais; ampliar o trabalho dos grupos
populares na alfabetizacdo de pessoas que vivem na periferia das zonas urbanas
(BRASIL, 2008).

O MOVA teve inicio em outubro de 1989 quando Paulo Freire foi Secretéario
Municipal da Educacdo em S&o Paulo e, em S&o Carlos, teve inicio em 2002/2003 e
ainda se faz presente com 24 nucleos de alfabetizacédo que atendem pessoas da zona
rural e urbana em que permaneco atuando como coordenadora voluntaria no MOVA -
S&o Carlos (SAO CARLOS, 2002).

Em 2007, por incentivo de uma professora, prestei 0 processo seletivo para atuar
como professora na rede municipal de educagao infantil de S&o Carlos, no qual ainda

estou em exercicio. Ao iniciar a docéncia com criangas pequenas fui presenciando
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situagcdes no contexto escolar que me entristeciam, mas que me faziam continuar pela
alegria de poder contribuir no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas
alcancavam.

Era interessante, nesse periodo de insercdo profissional, a forma como eu sentia
gue me formava junto com elas e para elas, a medida que precisava dominar bem o
conteudo que ministrava, além de construirmos todos juntos uma forma de interacao
reflexiva e respeitosa. Paralelamente a isso, em virtude de atuar no MOVA, participei
em 2009 do Curso de Especializacdo em Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas
oferecido pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Participar dessa
formacdo foi relevante para o meu aprendizado porgue nesse momento fui me
conscientizando sobre a relevancia da educacéo ao longo da vida.

O curso proporcionou um aprendizado relevante para minha atuacdo enquanto
professora da educacdo de pessoas jovens e adultas, principalmente pelas
contribuicBes cientificas que nos levaram a perceber o descompasso da EJA, no
sentido de investimentos publicos, além de poder compreender melhor a situacéo da
marginalidade da educacéo de adultos no Brasil.

Ter acesso a essas informages teoricas e, ao mesmo tempo, poder dialogar
com demais profissionais da EJA que faziam o curso foi muito significativo. Além de
tracar elementos que contribuiram para o avanco da aprendizagem dos estudantes da
EJA, ao longo do curso, identificamos os elementos para enriquecer a aprendizagem
e valorizar os estudantes. Além disso, foi possivel verificar os avancos e retrocessos
da EJA também no campo politico. Consoante a conclusdo do curso de
Especializacdo em EJA, realizei uma pesquisa intitulada: “A educagao ambiental no
contexto das pessoas jovens e adultas”.

Logo depois, no ano de 2012, entrei para a Universidade de Sao Paulo (USP)
para iniciar o curso de Especializagdo em Educagdo Ambiental, sendo meu trabalho
de concluséao de curso voltado aos estudantes da educacdo de pessoas jovens e
adultas. A pesquisa teve o seguinte titulo: “Movimento de alfabetizacdo de adultos —
um olhar para as questdes ambientais: Microbacia Hidrografica do Cérrego Mineirinho
em Sao Carlos/SP”.

Esse periodo também marcou muito minha vida, pois tive uma paralisia que
comprometeu parte dos meus movimentos corporais, precisei me afastar do trabalho
por um longo periodo e atualmente estou trabalhando na condi¢céo de readaptada no

Museu de Ciéncias Professor Mario Tolentino de Sdo Carlos. Nesse espaco, atuo
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como educadora monitora, presto atendimento para pessoas de todas as faixas
etarias que visitam as exposi¢cdes permanentes de paleontologia, fisica e exposicdes
itinerantes do museu.

J& no ano de 2014, iniciei o curso de Mestrado no Programa de P6s-Graduacédo
em Educacao Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual
Paulista (UNESP) de Araraquara. O desejo de estar em permanente formacao foi me
movendo para a concretizacdo de mais uma etapa. Assim que fiquei sabendo do
processo seletivo para vagas de mestrado na UNESP- Araraquara, compartilhei com
amigas e amigos mais proximos que me incentivaram me e deram apoio na busca
por esse desejo. Eu estava um pouco insegura em relacdo a prova escrita, mas no
momento da elaboracédo da prova eu me lembrava fortemente das leituras que havia
feito dos textos de Paulo Freire e um texto de Antonio Calado, cujas obras me
marcaram conforme citei anteriormente.

Durante todos esses processos formativos sempre articulei minhas pesquisas
com a educacdo de pessoas jovens e adultas, uma vez que penso ser importante
contribuir para que o maior nimero de pessoas que estdo as margens do sistema
possa ter acesso ao conhecimento de forma critica e emancipadora. Dessa forma,
elas realmente poderé&o transformar os espacos que ocupam.

Minha pesquisa de mestrado também esta vinculada a formacéo dos estudantes
da EJA e, por conta disso, a pesquisa intitulou-se: Os desafios e as potencialidades
da mitologia africana na formacao escolar dos sujeitos da EJA.

A escrita dessa dissertacdo me aproximou ainda mais do contexto da EJA e me
pds em contato com o conhecimento cultural dos meus antepassados, fazendo com
gue eu fosse percebendo a grande relevancia da articulacdo entre o conhecimento
cultural e o sentido que conhecimento cientifico pudesse fazer na vida das educandas
e educandos e, dessa forma, provocasse o0 um salto em suas aprendizagens.

Percebo ainda, por fim, que existem inumeras dificuldade de articulacao da teoria
com a pratica no ambiente escolar, mas esta € de suma relevancia para os principais
grupos envolvidos, de docentes e estudantes, e até mesmo para toda a comunidade

escolar.

Dos caminhos daroga ao curso de doutorado!

Finalizando o mestrado em 2017, prestei o processo seletivo para o curso de

doutorado na Universidade Federal de Sdo Carlos. Foi um processo muito rapido e
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era uma conexao que ja almejava porque sempre acreditei e acredito que as
mudancas, as lutas pela equidade e pela igualdade se ddo por meio da educacéo,
principalmente para aquelas pessoas que estdo as margens dos sistemas de moradia,
saude, alimentacao, educacédo, entre outros setores.

Partindo-se dessa perspectiva, enquadro-me nesta luta com o objetivo de buscar
instrumentos para qualificar- me e contribuir com 0s meus pares, tendo no
compartilhamento do conhecimento cientifico uma grande potencialidade para a
educacdo emancipatdria. Embora tenhamos varias intercorréncias nesta trajetéria, é
sabido que os vinculos que estabelecemos pelo caminho com aqueles com quem se
identifica a esse mesmo ideal fortalecem a nossa busca profissional.

Acredito ainda que aprendizagem € um processo continuo e que se da longo de
toda a vida. Desta forma, € possivel afirmar que, durante todo o meu processo
formativo, deparei-me com teorias e conceitos que me fizeram avancar para além das
experiéncias vivenciadas em contextos educativos de maneira pratica e ao mesmo
tempo coletiva, as quais foram ricamente me proporcionando seguranca para atuar na
carreira docente. Destaco aqui, por fim, o potencial que essas interacdes dialdgicas
podem ter para o ganho de autonomia e de confian¢a da/do docente que se encontra
em inicio de carreira, embora saibamos que isso ndo ocorre em todos 0s contextos

escolares.

Minha relacdo com o MOVA Séao Carlos — vivéncias e palavras.

Ainda quando cursava Ciéncias Bioldgicas, fiquei sabendo que estava ocorrendo
um processo seletivo para educadoras e educadores para atuarem na alfabetizagéo
de pessoas jovens e adultas e, como ja tinha tido uma experiéncia nesta area como
voluntaria, vi naquele momento a oportunidade de me aproximar novamente da EJA
por meio do MOVA, que ja era um movimento que me encantava por ter suas raizes
no contexto da educacéo popular.

Fiz ainscricdo para atuar como educadora voluntaria do programa e me dediquei
a fazer o trabalho de campo, durante quinze dias, nos bairros Arnon de Mello e Santa
Angelina, regides periféricas da cidade de Sao Carlos — SP.

O trabalho de campo consistia em ir de porta em porta e fazer uma breve
entrevista com as pessoas para ouvir delas como tinha sido sua relagcdo com a
educacéao formal, se tinham terminado os estudos e, caso ndo, descobrir 0 porqué,

reconhecendo o contexto dos sujeitos e para poder lhes oferecer uma nova
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oportunidade de voltar a estudar. O fato desse contato ser feito de modo mais
humanizado € um diferencial do programa que mobiliza educandas e educandos a
tentar estar presente em uma unidade de ensino outra vez.

Estar ali, do lado de fora de suas casas, com lapis e agenda na méo, colocava-
nos numa relacdo horizontal com essas pessoas e, durante a entrevista, colhiamos
os dados das pessoas interessadas e orientavamos como seria a hatureza do trabalho
realizado pelo MOVA. Na sequéncia, entravamos em contato e informavamos o local
e a data do inicio das aulas.

Logo que constituida a turma, iniciei as atividades do MOVA no Centro
Comunitario do Bairro Arnon de Mello, na cidade S&o Carlos - SP. Esse momento foi
muito significativo para minha vida pois podia ver o brilho nos olhos de quem nunca
tinha sequer pego um lapis e um papel para escrever seu proprio nome.

E realmente gratificante e humanizador fazer parte desse processo e, estar ali,
disposta e pronta para conhecé-los deixando que me conhecessem também, era ja o
primeiro passo para o desenvolvimento de uma aprendizagem pautada no dialogo,
em que saberes se misturam e se multiplicam a partir dos diferentes contextos
reconhecidos pela troca dialégica.

As aulas, naquela ocasiao, duravam cerca de duas horas durante quatro dias da
semana e ocorriam no periodo noturno. Entdo, fui me dedicando e buscando formas
de atuac&o para proporcionar um ensino que fosse mais além da leitura das letras.
Esse processo se iniciou com as reunides de formacdes coletivas proporcionadas pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Carlos, qgue nos davam um embasamento
sobre os conteudos que deveriam ser abordados durante as atividades educativas.
Contudo, foi durante o curso de Especializacdo em Educacao de Pessoas Jovens e
Adultas, oferecido pela Universidade Federal de Sado Carlos — UFSCAR, que pude
compreender todo o histérico da EJA.

Essa aproximacdo me possibilitou ter contato com os teo6ricos que tratavam
especificamente da educacéo de pessoas jovens e adultas e abordavam conceitos
gue até entdo eu nado havia tido contato, tais como: Educacédo ao longo da vida,
Aprendizagem dialdgica, Inteligéncia Adulta, Sujeitos da EJA, entre outros.

Ao final do curso pude elaborar um trabalho de concluséo articulando a educacao
ambiental no contexto da EJA e isso me fez perceber que os impactos ambientais
atingem diretamente as pessoas que mais necessitam de recursos, sendo esse

publico mais afetado aguele que pertence ao mesmo grupo que passa por diversos
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sistemas de excluséo e nédo deixa de englobar os sujeitos que compdem a EJA e que
sofrem pelas desigualdades sociais presente no Brasil.

Diante de todas as vivéncias e o conhecimento teérico adquirido no curso de
especializagdo em EJA, procurei planejar as aulas, orientada por essa perspectiva
dialégica de tal modo que pudesse realmente proporcionar uma educacao que fosse
ao encontro do que as pessoas tinham interesse, e fosse também uma educacao
transformadora.

No ano de 2013, fiz uma nova especializacdo pela Universidade de S&o Paulo-
USP e o trabalho de final de curso foi intitulado como: “Movimento de Alfabetizagédo
de Adultos (MOVA) — Um novo olhar para as questdes ambientais: microbacia
hidrogréafica do cérrego mineirinho”.

A producéo foi elaborada com as educandas e educandos do MOVA Sé&o Carlos
para que pudessem ser levantadas as demandas do bairro e os possiveis caminhos
para busca das solucdes de problemas que foram pautados, tais como enchentes,
falta de agua, davidas em relacédo a qualidade da agua etc. Essa atividade foi muito
relevante, pois todos estiveram o tempo todo envolvidos. Ao mesmo passo em que
aprendiam a ler e escrever as palavras, participavam efetivamente de seu papel
cidadao, conhecendo seus direitos e atuando socialmente de forma transformadora.

Dessa maneira, fui me envolvendo cada vez mais com o0 MOVA de Séo Carlos
e, em 2013, tive a oportunidade de participar de um processo seletivo no qual fui
selecionada para atuar como coordenadora do movimento e, diante disso, precisava
saber como era o funcionamento da equipe gestora, pois até entdo minhas vivéncias
eram apenas como educadora.

Meu primeiro passo, entdo, nessa nova etapa foi conhecer um pouco mais sobre
as questdes que envolviam o plano de trabalho do movimento, valores das bolsas,
documentacao exigida para regulamentacdo do exercicio de voluntariado etc.

Nessa época, a equipe MOVA era constituida por nove (9) educadoras e onze
(11) nudcleos de atuacdo. Cada educadora voluntaria recebia uma bolsa auxilio em
torno de quinhentos e cinquenta reais (R$ 550,00) e a coordenacao seiscentos reais
(R$ 600,00). Uma parte desse valor era pago com recursos municipais provenientes
de convénios com outras entidades privadas ou filantropicas, e outra parte pelo

Programa Brasil Alfabetizado (PBA)!. Essa parceria com o PBA foi muito importante,

1 O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) trata-se de um movimento voltado para a alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos. O programa € uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse
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pois além dos valores para pagamentos das educadoras e educadores que era em
torno de quinze reais por estudantes inscritos, eram repassados valores para compra
de materiais e alimentacado para as educandas e os educandos.

Outra informagé&o sobre o MOVA S&o Carlos em parceria com o Programa Brasil
Alfabetizado era a de que as educandas e os educandos eram avaliados no inicio da
vigéncia da parceria e ao final de oito meses, sendo que 0s estudantes que
obtivessem resultados positivos ndo poderiam ser recadastrados no programa. Desta
forma, tanto as avaliacdes iniciais como as finais ja vinham elaboradas pelo MEC em
formato de apostilas.

Aproveito para destacar ainda que quando o PBA, em 2003, esteve vinculado
com a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Carlos, foi também estabelecida
uma parceria com a Universidade Federal de S&o Carlos para a elaboracéo do projeto
intitulado “Educacédo de Pessoas Jovens e Adultas: Aprendizagem Dialdgica de
Leitura e Escrita, Matematica e Inclusao Digital”, sendo financiado pelo MEC/SISU por
meio do programa PROEXT/2004, além de contar com a parceria da Secretaria de
Educacdo e Cultura da Prefeitura Municipal de Sao Carlos. Esta parceria foi
estabelecida por meio do NIASE (Nucleo de Investigacdo e Acao Social e Educativa),
cujo objetivo foi atender as demandas tanto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
como as do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) (BENTO et al.,
2004).

Todavia, em meados de 2014-2015, como n&o houve a renovacgdo da parceria
com o Programa Brasil Alfabetizado, o MOVA perdeu os beneficios do convénio e os
valores passaram a ser pagos integralmente pelo municipio em forma de bolsa auxilio
para ajuda de custo com materiais pedagoégicos, locomocdo e alimentacdo. Este
modelo se estendeu até meados dos anos de 2017, pois apOs esse periodo o
programa comecou a ter problemas para sua renovagdo com a Secretaria Municipal
de Educacéo, sendo que, no decorrer do ano de 2017, algumas educadoras

mantiveram seu vinculo com 0 movimento mesmo sem o pagamento das bolsas.

pela elevacdo da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territério nacional, com
o atendimento prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior
a 25%. Desse total, 90% localizam-se na regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico
na implementacdo das acdes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos
alfabetizandos. Podem aderir ao programa, por meio das resolucdes especificas publicadas no Diario
Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-
inclusao/programas-e-acoes?id=13690>. Acesso em 24 de mar de 2021.



http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=13690
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=13690
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Neste sentido, cabe ainda esclarecer que, nesse periodo, as educadoras
participavam de reunides de formacao pedagogica que tratavam dos seguintes temas:
0s sujeitos da EJA, leitura e escrita na EJA, préticas pedagogicas, relacdes étnicas e
raciais, educacdo no campo e do campo, entre outros temas. Estas reunides e
encontros aconteciam no espaco cedido pelo Museu da Ciéncia Professor Mario
Tolentino de Sao Carlos e, nos diadlogos durante a formacao, a equipe MOVA Séao
Carlos considerou ser importante abrir a formacao para quem tivesse interesse pela
tematica e aproximagcado com o movimento, assim esse periodo formativo tornar-se-ia
mais rico em termos de compartilhamento de informacOes. Deste modo, uma
ampliacdo da equipe efetiva MOVA Séao Carlos foi possibilitada com a adesdo de
pessoas que queriam colaborar de maneira voluntaria nas atividades de trabalho de
campo, nas atividades educativas, nas formacoes de educadoras e educadores sobre
tematicas especificas.

Ja em 2018, o MOVA retoma suas atividades num momento em que tivemos o
apoio da comunidade, incluindo educandas e educandos e, pontualmente, do
Vereador Roselei Francoso, que intermediou em varios momentos nos espacos
publicos da cidade falando da relevancia das atividades dos MOVA Sé&o Carlos para
0s trezentos estudantes inscritos na época, alocados em 24 ndcleos de alfabetizacéo
gue contavam com o0 apoio de 17 educadoras e educadores. Tais ndcleos puderam
atender, desta forma, diversas regides do municipio, inclusive nas areas rurais e
periféricas da cidade.

Atualmente, o MOVA Sao Carlos é desenvolvido em parceria com a Associacao
de Capacitacdo, Orientacdo e Desenvolvimento do Excepcional (ACORDE)? e tem
cerca de 262 estudantes inscritos, possui 21 nucleos de alfabetizacdo de pessoas,
jovens, adultas e idosas, além de pessoas com deficiéncia, e a equipe é constituida
por 15 educadoras/res lideres de nlcleos e 2 educadoras para mediacao educacional
e social, 1 educador monitor para o ensino de tecnologias e midias digitais e uma
coordenadora pedagdgica geral.

Destacam-se, nesse processo, trés novas acdes: as Caravanas das Tertulias

Literarias Dialégicas (TLD)3, uma educadora perpassa todos os nlcleos de

2 ACORDE é uma organizagdo da Sociedade Civil, sem fins lucrativos, fundada em 1988.
Atendem pessoas com deficiéncias .

STertllia Literaria Dialégica é considerada uma atividade educativa de éxito, comprovada
cientificamente. Surgiu em 1978 na Espanha, especificamente na escola de educacao de pessoas
jovens e adultas “La Verneda de Saint Marti” (Barcelona) (SANCHES-AROCA, 1999).
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alfabetizacdo para vivenciar os momentos de TLD; o Projeto de midias digitais, cujo
educador social fica responsavel junto com a educadora ou educador para elaborar
atividades de alfabetizacdo ao mesmo tempo em que ensina como usar as
ferramentas digitais, e o projeto Cadernos Tematicos do MOVA Séo Carlos, que se
caracteriza por ser uma construcao coletiva (o projeto tem como objetivo central fazer
o levantamento de temas indicados pelos préprios estudantes para elaborar as
atividades de leitura, escrita e gramatica, ou seja, producdo de materiais advindos do
saber de experiéncia (BRASIL, 2006) articulado com o conhecimento cientifico, como
jd nos anunciava Freire (1987) em seu método de alfabetizagéo.

Importante , destacar com o surgimento da Pandemia SARs-COV2 a covid 19,
em 2020 o MOVA Séo Carlos , precisou se adequar para o atendimento remoto, foi
criado grupos de aula pelo aplicativo WhatsApp , entrega de material impresso tanto
para os educandos e educandas dos nucleos urbanos como para os nucleos rurais,
tivemos a criacdo da rede de solidariedade do MOVA (arrecadacdo de géneros
alimenticios para atender as pessoas em alta vulnerabilidade social, foi organizada a
confeccdo de mascaras envolvendo educadoras e educandas em todo o processo de
costura. E os projetos em andamento temos o prato solidario, cursos de capacitacao,
culinaria e artesanal, e em 2021 fizemos parceira com o Professor Valderlei Salvador
Bagnato para poder usar o espaco da televisivo para aulas do MOVA Séao Carlos SP
e veicular nos canais do YouTube. Sabemos que nada substitui as aulas presenciais
, mas foi a forma que encontramos para manter o contato com as educandas e

educandos nesse periodo tdo complexo. Também criamos um espaco para a

D

atividades de tertulia dialdgica literarias remotas, pois percebemos o quanto
importante as vivencias de leituras dialégicas no processo de alfabetizacéo.

Acredito ser relevante que cada vez mais possamos estar envolvidas/os e
pensando juntas/os em formas efetivas que realmente possam transformar o contexto
e a vida das pessoas que tiveram tantos direitos negados ou velados ao longo de sua
vida. No caso especifico da alfabetizacéo, os dados do IBGE (2017) apontam que
cerca de 11,3 milhdes de pessoas ainda estdo na condigéo de “ ndo alfabetizadas” no
Brasil.

Conforme ja anunciado nesse texto, sabemos que a falta de acesso a leitura e a
escrita restringe uma vida demarcada por sonhos e, portanto, sabemos que
precisamos ir mais além das letras para a promocao de uma igualdade educativa que

ofereca melhores condicdes de vida para todas as pessoas. Para tanto, partimos em
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defesa de uma educacao libertadora freireana que preza pela humanizagcdo dos

sujeitos, considerando ainda que ndo ha neutralidade no ato de ensinar:

Nossa tarefa, a tarefa libertadora, no nivel institucional das escolas, é
de iluminar a realidade. Claro que essa ndo é uma tarefa neutra, como
aguela outra também néo é neutra. Obscurecer a realidade nao é ser
neutro. Tornar a realidade brilhante, iluminada, também ndo é ser
neutro. Para poder fazer isso, temos que ocupar o espaco das escolas
com politicas libertadoras. (FREIRE, 2013, p.29.)

Deste modo, antes de adentramos ao texto aqui proposto, acho importante
destacar que a elaboragcdo desse texto foi gerada ap6s muito didlogo com pessoas
gue vivenciam e tem afinidades pela tematica que envolve a educacdo de pessoas
jovens e adultas por acreditarmos que estamos conectados nas relacdes quando
buscamos a superacdo de contextos desfavorecidos. Reitero aqui assim, meus
agradecimentos as educadoras e aos educadores do MOVA Sé&o Carlos, e de outras
partes do Brasil, que juntos refletem e dialogam sobre diversas inquietacdes que
ajudaram na elaboracéo desse material escrito.

A seguir, passamos para a introducdo, na qual iremos contextualizar a origem
do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) e explicitar as primeiras

inquietacdes encontradas.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Analfabeto apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e a
escrever. Prepara se para ser agente dessa aprendizagem. E consegue
fazé-lo na medida em que a alfabetizacdo é mais que um simples
dominio mecanico de técnicas para escrever e ler.

(FREIRE, 2018, p.98).

Um dos motivos que levou a fazer essa pesquisa, além do meu envolvimento
com o tema ja mencionado no preambulo, foi o fato de que essa tematica, ou melhor,
o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) surgiu ha 30 anos no
Brasil, com uma proposta de atuacao que envolvia grupos populares e a Secretaria
Municipal de Educacéo.

Logo, fazer uma pesquisa bibliografica sobre o MOVA poderia nos ajudar a
evidenciar quais sdo os elementos que o mantém ativo, ou seja, quais fatores sao
transformadores e excludentes, tendo em vista que a educacdo de pessoas jovens e
adultas sempre esteve as margens dos investimentos publicos em educacéo.

Na época da implantacao do MOVA na capital metropolitana Sao Paulo, segundo
Nespoli, (2011), o analfabetismo absoluto atingia cerca de um milhdo de pessoas. A
problematica da alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas inicia-se, desta forma,
desde que o Brasil era colénia de Portugal. Atualmente perduram, contudo, 0s
elevados indices de pessoas néo alfabetizadas durante a infancia no pais.

E importante ainda destacar a esse respeito, que a pesquisa realizada pelo
instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2017, traz a informacédo de
gue 11,3 milhdes de pessoas no Brasil ainda ndo estéo alfabetizadas e a porcentagem
maior esta nos grupos de pessoas com idade acima dos 60 anos (BRASIL, 2017).

Essa informacédo indica que sdo necessdrias propostas efetivas para que as
pessoas tenham acesso a formacao instrumental, que é um direito humano. Outro
dado importante, de acordo com o Relatério da Organizacdo das Na¢cOes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e Cultura (UNESCO), é de que 38% dos analfabetos da
América Latina estdo no Brasil (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA, 2014).Portanto, é possivel afirmar que s&o cerca
de 14 milhdes de pessoas analfabetas num pais que abriga 34,2% da populacdo
latino-americana.

Somado a esses dados, temos ainda os apontamentos do IBGE 2012-2019
(IBGE, 2020), mostrando que s6 no Brasil tinhamos 6,6% dos brasileiros de 15 anos
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ou aproximadamente 11 milhdes de pessoas analfabetas. Isso atrelado aos dados de
pessoas com 25 anos ou mais que finalizaram a educacéo basica, temos percentuais
significativamente grandes de pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental.
Portanto, muitas pessoas ndo concluiram o processo de letramento alfabético, como

podemos ver no grafico do IBGE (2020) abaixo.

Figura 1 - Instrucdo de pessoas com 25 anos ou mais no Brasil (2012-2019).

Nivel de instrucdo das pessoas com 25 anos ou mais de idade (Brasil - 2019)

Sem instrugao - 6,4%
Ensino Fundamental incompleto _ 32,2%
Ensino Fundamental completo - 8,0%
Ensino Médio incompleto - 4,5%

Ensino Médio completo

27,4%

Ensino Superior incompleto - 4,0%

17,4%

Ensino Superior completo

Fonte: IBGE (2020).

Nesse sentido, o programa Movimento Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA) possui um papel importante na sociedade, pois contribui ha trinta anos para

a alfabetizacdo de jovens e adultos que ainda ndo sabem ler e escrever.

MOVA

O Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Municipio de Sao Paulo
(MOVA SP-1989-1992) foi inaugurado no governo popular durante a gestdo da
Prefeita Luiza Erundina. De acordo com a Carta de POA de novembro de 2014 (p.1),
o MOVE teve sua origem nos movimentos populares dos anos 1960 quando “grupos
e organizagfes desenvolviam préaticas de educacdo popular com pessoas jovens e
adultas, em particular junto aquelas nao alfabetizadas, a partir da pedagogia de Paulo

Freire”.
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Na época, havia um movimento constituido por grupos populares que estavam
sem recursos financeiros por conta da extingdo da fundagcdo Educar* e buscavam
parcerias para a manutencdo das acfes educativas na alfabetizacdo de jovens e
adultos que ja ocorriam em diversos espacos de Sdo Paulo. Assim que tomou posse,
Erundina convida o educador Paulo Freire para assumir a Secretaria Municipal de
Educacao.

Paulo Freire, entédo, estrutura o MOVA SP com o apoio de Moacir Gadotti, Pedro
Pontual e toda a equipe que ficaria responsavel pelo programa. A partir disso é que
foi denominado o nome do programa, intitulado por Movimento de Alfabetizacao de
jovens e adultos® (MOVA), em destague a palavra movimento porque Sseus
idealizadores ndo queriam que fosse vinculado as Campanhas de Alfabetizacéo.

De acordo com Santos (2017, p.273) “decidiu-se pelo nome de “movimento”, pois
daria o sentido de mobilizacao e engajamento dos setores organizados da sociedade,
de apoio aos grupos que ja desenvolviam trabalho de jovens e adultos” Nesse sentido,
o Programa MOVA-SP, oficializou-se, por meio do Decreto n° 28.302, 21 de novembro
de 1989. (GADOTTI, et al. 2013 p.26).

Conforme o Acervo do Centro de Referéncia Paulo Freire (2012, p. 2): “O MOVA
SP nasce das experiéncias de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo desenvolvidas pelos
movimentos populares”, resultado de uma acgao conjunta com a Secretaria Municipal
de Educacdo, Movimentos Populares e de convénios com entidades em que foram

estabelecidos os seguintes objetivos:

e Criar nucleos novos de alfabetizacdo nas areas onde 0os movimentos nédo
assumiram esta tarefa;

e Garantir a orientacdo politico-pedagdgica e a formacdo permanente dos
educadores populares;

e Apoiar, financeiramente e materialmente, os grupos populares. (CENTRO
DE REFERENCIA PAULO FREIRE, 2012).

Quadro 1 - Desdobramentos de crescimento do MOVA
Origem governo - Luiza Erundina 1989.
MOVA-SP Movimento de Alfabetizagao - Paulo Freire; Pedro Pontual; Moacir Gadotti e equipe
responsaveis.

4 Fundacdo Educar: Fundo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos- extinta em 1990
(HADDAD,2000).

> A denominacdo Movimento de Alfabetizacdo (MOVA) foi uma sugestdo de Moacir Gadotti que era
chefe de gabinete de Paulo Freire (MOVA BRASIL, 2013).
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'gg\éﬁ‘ Varios estados e municipios se vincularam.
MOVAS parceria com a Secretaria Municipal de educagdo MOVA e parcerias com outras

propostas de alfabetizagdo MOVA sem vinculo com MOVA- BR e com MOVA -SP
Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com Freire (2005, p. 69), o Movimento de alfabetizagdo (MOVA)
deveria ser iniciado em 1990, juntamente com o0S grupos populares que ja
desenvolviam trabalhos de alfabetizagdo em conjunto com outros setores, na
perspectiva de unir esforcos para criacdo de 2.000 nucleos de alfabetizacéo , cuja
finalidade seria 0 atendimento de 60.000 pessoas ou mais (FREIRE, 1991 p. 68-69).

Nesse sentido, Paulo Freire (ibid.) tinha uma preocupacéo central em relagédo ao
movimento, pois acreditava ser importante que as alfabetizandas e os alfabetizandos
fizessem uso da palavra, j4 que, segundo ele, nos eventos relacionados a educacéao
de jovens e adultos, a participacao de alfabetizadoras e alfabetizadores era efetiva e
as alfabetizandas e alfabetizandos nao participavam efetivamente nas falas. Nesse
ponto, apostava em mudanca cuja palavra fosse de todos/as: “Acredito que esteja na
hora de os alfabetizandos tomarem a palavra” (FREIRE, 1991 p. 69).

O objetivo fundamental do programa MOVA era atender a populacéo que ainda
nao sabia ler e escrever. Sobre os objetivos, Gadotti, et al. (2013) destacam que era

necessario:

e Desenvolver um processo de alfabetizacdo que possibilitasse aos
educandos uma leitura da realidade;

e Contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica das educandas(os)
e dos educadores envolvidos;

e Reforcar o incentivo a participacdo popular e a luta pelos direitos sociais,

ressaltando o direito basico a educacéo publica e popular;

e Reforcar e ampliar a atuacdo dos grupos populares que ja trabalhava com
alfabetizacdo de adultos na periferia da cidade. (GADOTTI et al., 2013).

De acordo com Pontual (1996), trés fatores que estado expressos no histoérico do
MOVA-SP foram importantes para a criacdo do Movimento de Alfabetizagdo no

Governo de Luiza Erundina. Sao eles:

(a) Expectativas nacionais e internacionais geradas com a indicacdo
de Paulo Freire como Secretario Municipal de Educacéo sobre qual
diretriz seria adotada em relagéo a alfabetizagc&o de jovens e adultos;
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(b) Decretagédo do Ano Internacional da Alfabetizacéo, feita pela
UNESCO, celebrado em 1990. Isto teve como consequéncia uma
expectativa ainda maior sobre qual seria a resposta da gestao
petista no municipio de Sao Paulo em relacao a luta internacional
contra o analfabetismo, sobretudo em funcdo da presenca de
Paulo freire frente & Secretaria Municipal de Educacao;

(c) um terceiro fator (a meu ver decisivo) para a criacdo do projeto
MOVA-SP foi o de que ja existia na cidade movimentos populares
organizados que ja vinham desenvolvendo trabalho de
alfabetizacdo de jovens e adultos e que tomam a iniciativa de
procurar a secretaria para buscar apoio a continuidade de seus
projetos, e para propor uma relacédo de “parceira “na construgao
de um grande projeto na area de alfabetizacdo. (PONTUAL,
1996, p.71-72).

Muito bem articulados e unidos em defesa de um objetivo comum — a superacéo
do analfabetismo no municipio de Sdo Paulo — as atividades de alfabetiza¢do foram

pensadas da seguinte maneira:

° CONSTITUICAO DE NUCLEOS: um conceito diferenciado das salas de
aulas convencionais

Os nucleos de alfabetizacéo e pds-alfabetizacdo do MOVA-SP foram sediados
em equipamentos da prépria comunidade e concebidos como focos aglutinadores e
irradiadores da cultura local que incluiam a histéria do proprio movimento popular da

regido, procurando ler, dessa maneira, a sua realidade de forma critica.

Por meio desse processo de tomada de consciéncia de sua realidade, de
apropriagao e criagdo de conhecimentos novos, os alfabetizandos tinham acesso, de
forma sistemética e progressiva, a conhecimentos cada vez mais elaborados,
buscando constituir-se como sujeitos da acdo transformadora da sua propria

realidade.

° ORIGEM DAS EDUCADORAS (ES)

A maioria dos professores do MOVA-SP pertencia a propria comunidade onde
eles atuavam. Eles estavam comprometidos com as lutas que ali se desenvolviam e

eram capacitados por meio de cursos de formacéo promovidos pela Secretaria.

° ORIGEM DAS (OS) SUPERVISORAS (ES)
Os supervisores do programa eram escolhidos dentre os professores que

recebiam formacéo especifica (GADOTTI et al., 2013) e cumpriam funcdo essencial

para que o programa tivesse o0 éxito esperado, era necesséria a participagéo coletiva
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de todos os envolvidos.

No intuito de assegurar o dialogo e aprofundar a parceria com 0os movimentos
sociais e populares, a prefeitura de Sao Paulo criou o “Féorum dos Movimentos
Populares de Educacido de Adultos da Cidade de Sao Paulo” que tinha como foco

propositos bem abrangentes, conforme nos explica Gadotti (2013, p. 27):

A ideia surgiu no inicio de 1989, a partir de reunides entre a Secretaria
€ 0S grupos compostos por membros dos movimentos e por
educadores comprometidos com a alfabetizacdo de jovens e adultos
de Sao Paulo. Esses grupos ja desenvolviam iniciativas isoladas para
alcancar melhor desempenho na realizac@o de seus trabalhos. Com a
criagdo do Forum, puderam unificar suas experiéncias e amplia-las,
tendo em vista o compromisso daquela administragdo com as causas
populares. A partir de sua criagdo, o FOrum passou a acontecer
mensalmente para debater o andamento do projeto. (GADOTTI, 2013
p. 27).

Pini (2019) reforca a importancia que tiveram os foruns do MOVA naquele

contexto de alfabetizac&o de jovens e adultos:

A partir desse programa de Educacdo de Jovens e Adultos, foram
concebidos os Foruns dos Movimentos Populares de Educacédo de
Jovens e Adultos, os quais foram consolidados, ao longo de quase trés
décadas, como espaco de debate, reflexao e proposi¢éo de politicas
sociais na area de educacdo de jovens e adultos, fortalecendo a
participacdo popular no controle democratico na cidade de Sdo Paulo
(PINI, 2019, p. 2).

A autora esclarece, ainda, como se deu a multiplicagdo do MOVA Sé&o Paulo

para outros territorios:

Depois da experiéncia da gestdo na educacdo publica paulistana,
liderada por Paulo Freire, no inicio dos anos de 1990, véarias
prefeituras brasileiras, inspiradas no MOVA-SP, criaram seus MOVAs
— e muitos educadores e instituicbes se envolveram na continuidade
do movimento. Diversos municipios brasileiros, como: Diadema,
Osasco, Belém, além do estado do Rio Grande do Sul, adotaram a
metodologia MOVA como referéncia para a educacdo de jovens e
adultos, tornando-se este, em algumas questdes publicas municipais
e estaduais, em acédo estratégica para enfrentar o analfabetismo (PINI,
2019, p. 2).

A partir da criacdo do férum também foi criada a carta principio do MOVA que

apontava as diretrizes do programa. Conforme Pontual (1996, p. 79-80):

- Parceria efetiva entre Secretaria Municipal de Educagdo e o
Forum dos Movimentos de Alfabetizacdo na Composi¢cao do MOVA.
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= A linha politico-pedagdgico do MOVA sera objeto de elaboracdo conjunta
pela Secretaria Municipal de Educacao e pelos Movimentos, resguardada a
estes Ultimos a liberdade de adequarem tais propostas em sua realidade
especifica. Ele se aplica a elaboracdo e utilizacdo de material didatico,
pedagdgico e metodoldgico.

- Liberdade para que o0s movimentos escolham seus monitores e
supervisores, de tal modo que sejam preservados 0s principios centrais do
projeto politico e pedagdgico estabelecido em conjunto pelos Movimentos e
pela Secretaria Municipal de Educacdo. Eventuais casos que se choquem
frontalmente com tais principios serdo objeto de parecer por parte da
Secretaria Municipal de Educac¢do, quando dos cursos de capacitacéo,
pareceres estes que serdo encaminhados as entidades em questéo para sua
autoavaliacdo e deciséo final.

= Dentro da linha politico-pedagdgica estabelecida em conjunto pela
Secretaria Municipal de Educacdo e pelos Movimentos, assegura-se a
autonomia aos movimentos quanto a realizacdo de debates, programas de
formacéo especificos e atividades paralelas.

- Parceria também na formacédo dos monitores: 0s movimentos desejam
participar ativamente com o corpo e com a cabeca na formacdo de seus
monitores e desejam, portanto, que seja criado mecanismo de parceria com
a SME, para os trabalhos pedagdégicos de formacao de monitores.

- Os movimentos desejam independéncia da atual administracéo, tendo em
vista sua compreensdo de que o MOVA nasce na atual gestdo, mas que
devera existir e crescer independentemente a ela.

- Ha o desejo de ampliacdo e generalizacéo do trabalho de educagéo, e
para isto entende 0s movimentos serem fundamental o intercaAmbio entre os
movimentos de alfabetizacdo e entre estes e os demais movimentos
populares.

Em suma, Pontual (1996) destaca que os desdobramentos das diversas
iniciativas - organizacionais, formativas e participativas do coletivo, ou seja, da equipe
envolvida no movimento — geraram aprendizagem para todas e todos, além de
evidenciar as questdes sobre alfabetizagcado de jovens e adultos “na luta pelo direito a
educacao na formacao de uma cidadania ativa e na construcdo de uma democracia
integral” (PONTUAL, 1996 p. 237).

O MOVA-SP passou por um periodo de interrupgdo por conta das mudancas de
governo. Entre 1993 e 1999, a gestédo ficou sob a responsabilidade de Paulo Salim
Maluf e posteriormente de Celso Roberto Pitta do Nascimento. Ja& em 2000, Marta
Suplicy é eleita e 0 MOVA é restabelecido (KUNRATH, 2006 p. 16).

Pontual (1996) comenta que o periodo em que a Secretaria Municipal de
Educacdo rompeu a parceria com o MOVA isto se deu devido a nova gestdo. Em 14

de abril de 1993, o movimento organizou uma reivindicacdo que foi aderida por cerca
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de 2.000 pessoas que lutavam por:

Respeito pela lei orcamentéaria votada pelos vereadores que prevé a
ampliacdo do nimero dos nucleos neste ano de 1993, pagamento sem
atraso, garantia do principio da forma pedagogica permanente,
garantia de posturas mais democréticas e do didlogo por parte da
secretaria Municipal de Educacao, respeito por parte do governo ao
processo de negociagcdo, garantia a manutencdo da supervisdo
popular (PONTUAL, 1996, p.104).

Em contrapartida, o governo lanca um comunicado que afeta o MOVA
diretamente, enfatizando que o carater politico e partidario do movimento teria
beneficiado somente as entidades ligadas ao partido dos trabalhadores além de
atribuir ao suposto viés ideologico dos conteudos desenvolvidos no programa uma
pratica de desvios de recursos publicos por inUmeras entidades, posto que ndo havia
um controle fiscal efetivo.

A equipe MOVA se organizou e levantou um dossié completo sobre as
prestacbes de contas do movimento, bem como uma nova manifestacado foi
organizada. Por fim, Paulo Maluf, em sua administracdo, esclareceu que um novo
programa seria estabelecido: o PROALFA®. Para Pontual (1996, p. 104), contudo, “[...]
faltou estabelecer uma politica publica obrigatéria, para nédo ficar condicionado a
vontades politicas’.

De acordo com Kunrath, (2006 p. 34), o MOVA em 2001 é novamente instituido
oficialmente no municipio de Sao Paulo (MOVA SP), no governo da prefeita Luiza
Erundina, permanecendo até os dias atuais.

Ainda de acordo com a carta de POA da rede MOVA Brasil, em 2003 ocorre a
plenaria final do Ill Encontro Nacional dos MOVAS, onde foi constituida a REDE
NACIONAL de MOVAs, chamada entdo de MOVA-BRASIL (p.2)

Em 2019, o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA SP)
completou 30 anos de lutas e resisténcias no campo de atuacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

Contudo, embora tenha trés décadas de atividades que o consolidam como um
elemento permanente de luta pela transformacéo social, temos assistido a um

desmantelamento das desigualdades sociais e ampliacdo da cidadania de educandas

6 O MOVA é desativado e substituido pelo PROALFA — Programa de Alfabetiza¢&o de Jovens e Adultos.
Esse programa era financiado pela prefeitura, além de contar com subsidios de empresas e outras
instituicdes.
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e educandos via alfabetizagdo politica, critica, reflexiva, atuante, transformadora,
emancipatoria.

Falar sobre o MOVA ainda € um desafio permanente para quem se auto desafia
a contextualiza-lo, pois implica a imersdo em diferentes territorios, contextos e frentes
de sua atuac&o no pais, que, mesmo para 0s sujeitos que o vivenciam na pratica, ou
nas pesquisas académicas, por certo sempre irdo se deparar com imbricamentos ao
longo do processo de compreendé-lo como um todo. Logo, a opc¢ao por um recorte de
sua linhagem sempre aponta para um caminho ideal na compreensao pontual do
movimento em sua completude macrossocial.

Esse estranhamento em relacdo a um trabalho consolidado (sempre de
resisténcia popular) de alfabetizacdo se da justamente pelos caminhos diversos que
as frentes representativas do MOVA assumiram, ao longo das trés décadas, e
defendem serem ideais para a manutencdo do programa em suas diferentes
territorialidades.

Nesse sentido, o MOVA ndo € um movimento Unico, homogéneo, com
particularidades plenamente comuns no territério nacional. E, antes, um movimento
social fragmentado’, tendo em comum a defesa da educagdo popular, a
conscientizacdo das opressdes sociais e desigualdades e sua acao-reflexdo-pratica-
reflexdo na luta pela superacdo das opressdes contextuais por meio da ampliacdo da
cidadania, sempre respaldada pelo legado freiriano e em defesa dos oprimidos ao
redor do mundo.

De acordo com Pontual (1995), em 1992 o MOVA-SP atendia cerca de vinte mil
(20.000) jovens e adultos em processo de alfabetizacdo e este dado comprova a
relevancia desse movimento de educacéao popular. A busca de informacgdes acerca do
conhecimento académico produzido possibilita analisar pontos de convergéncias e
divergéncias, aspectos sociais e politicos e suas contribuicfes para alfabetizacdo de
jovens e adultos.

E interessante salientar que o programa segue ativo ha 30 anos, despontando-
se como um indicador social da demanda néo atendida pelo Estado e do protagonismo
do povo nesse contexto.

De acordo com Sérgio Haddad (2000), ao realizar o levantamento do estado da

arte desta area no periodo de 1986 a 1998, revela a caréncia de publicagbes que

7 Importante ponderar que ha contraposigbes sobre o termo “fragmentado”, pois em interpretagbes
como de Liana Borges (2009), na verdade o que houve foram “divergéncias no formato”.
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tratam as questdes de financiamento da educacédo de pessoas jovens e adultas.

O programa MOVA SP também foi aderido por diversos municipios e estados do
Brasil. Segundo Borges (2009 p. 124), “no 3° Encontro Nacional de MOVAs,
Goiania/GO, 2003, foi deliberado a criagdo do MOVA- Brasil, para manter a
(inter)relacdo entre os Movimentos a partir de uma rede de dialogo,[...] para firmar
posicéo diante de outras agdes de EJA."®

O movimento MOVA-Brasil, que teve inicio em 2003 seguindo 0s mesmos
principios metodologicos advindos do MOVA SP, disseminou-se a partir de entdo em
11 estados brasileiros (AL, AM, BA, CE, MG, MA, SE, PE/PB, RJ e RN) (INSTITUTO
PAULO FREIRE, 2014). Nessa perspectiva, 0 MOVA Brasil e os MOVAs em geral
sdo constituidos como marcas entre 0s organismos publicos e ndo governamentais
que pensam a EJA.

Além disso, o0 MOVA-Brasil que, apesar de nao ter se instituido como politica
federal no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, € reconhecido pelo MEC
(Ministério da Educacéao) e participa da Comissdo Nacional de EJA (BORGES, 2009).

E necessario explicitar e resgatar a relevancia do Programa Brasil Alfabetizado,
como uma Iiniciativa importante que contribuiu para a universalizagdo do ensino
fundamental, promovendo apoio a a¢des de alfabetiza¢c&o de jovens com quinze anos
ou mais, adultos e idosos realizadas pelos Estados, Distrito Federal e Municipios e no
bojo de projetos que ja estavam em curso como 0 MOVA, se fortaleceram.

Logo, quando pensamos no MOVA e nas pesquisas sobre o MOVA no Brasil,
nao devemos concebé-lo como um movimento Unico, mas plural. O “MOVAs”
compdem o cenario nacional e se ajustam, cada um, de acordo com as necessidades
de seus contextos especificos na militdncia pela alfabetizacdo politica e emancipatoria
de jovens, adultos e idosos oprimidos.

Esta ideologia comum aos “MOVAs” preserva, o legado freireano de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Vale ressaltar que essas subcategorias que
aparecem subdivididas no historico da estruturacdo do MOVA no pais apresentam-se
diversificados nas pesquisas de mestrado e doutorado produzidas de 1989, ano de

surgimento do MOVA SP até os dias atuais, o que requer novas investigacdes (como

8 Um aspecto relevante a ser considerado na genealogia do MOVA ¢ que no ano de 2000 houve um
Férum Social para discutir o assunto e depois desse fato é que foi criada a REDE MOVA BRASIL, que
distinguiu-se do MOVA P.F, o qual desenvolveu-se com a Petrobras o MOVA BRASIL. Inclusive houve
carta de Moacir Gadotti para que demarcassem essa diferenciacdo de terminologias e movimentos.
(GADOTTI, 2008)
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essa), além de leituras aprofundadas e criteriosas sobre o programa.

MOVA — Nosso Tema

Sistematizar e ter um panorama da producédo académica nacional em relacéo ao
movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos permitira auxiliar futuros
pesquisadores sobre a relevancia desta luta por direitos educacionais na formulagao
de novas hipoteses.

Também possibilita que outros pesquisadores se aprofundem em pesquisas ja
implantadas, de tal forma que avancem em relacdo ao tema. Logo, atualizar dados
académicos sobre um movimento de alfabetizacdo em seus fundamentos na
educacdo popular pode trazer uma importante contribuicdo para o campo da
educacao de pessoas jovens e adultas. Diante disso, surgem algumas inquietacées,
tais como:

O que esta presente na producgéo brasileira a partir de teses e dissertacdes que
apontam a vivacidade do MOVA nesses trinta anos, representando a sua resisténcia
como movimento politico e educacional ao longo da historia?

Nessa perspectiva, reforcamos 0s questionamentos:

e O que a literatura académica tem apontado como elementos
transformadores que intervém na realidade educacional de sujeitos, e 0
gue tem como elementos excludentes, que afastam socialmente eles das
oportunidades educacionais nessa atuagdo do MOVA?

e Nesses possiveis apontamentos ha anuncios de praticas
pedagogicas? Quais sdo elas? Ha anuncios de concepcgdes
emancipatorias na aprendizagem de leitura e escrita no processo de
alfabetizacdo? Ha anuncios de politicas publicas emancipatorias? Quais

sao elas?
Objetivos da pesquisa

Delineia-se 0s propositos deste presente trabalho como uma pesquisa
bibliografica a ser realizada em bases de dados académicos no ambito nacional
acerca do MOVA desde 1989 a 2019. A escolha por esse periodo justifica-se por conta
do ano da implantacdo do MOVA na cidade de S&o Paulo e sua permanéncia em
varios municipios ao longo desses 30 anos no Brasil.

Para tanto, o objetivo geral foi produzir conhecimento sobre o Movimento de
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alfabetizacao de jovens e adultos (MOVA), a partir de teses e dissertagcdes nas bases
CAPES e BDTB, entre 1989 e 2020, analisando os elementos transformadores e
excludentes que estdo presentes durante seus trinta anos de permanéncia.

Por objetivos especificos analisamos as producdes brasileiras a partir de
teses e dissertagcfes produzidas durante os anos de 1989 a 2020, nas bases Capes e
BDTB, com intuito de:

= Analisar e depreender as agdes e formas do MOVA se manter ativo, de
acordo com as publicacbes académicas acontecidas nos 30 anos desde a sua
existéncia.

= Observar se o0s elementos transformadores e/ou excludentes tém
relacbes com as praticas pedagdgicas e/ou politicas publicas e/ou
concepcoes de alfabetizacdo emancipatérias etc.

A hip6tese que sustenta esta pesquisa é a de que o MOVA tem uma grande
flexibilidade de adaptacéo aos diversos contextos e, por ter caracteristicas humanistas
e de base popular, os sujeitos se vinculam com maior facilidade em relacdo a
educacao formal.

A fim de atender os objetivos propostos, essa pesquisa se divide em quatro
capitulos:

No primeiro capitulo, Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, abordamos
um breve historico da educacao de jovens e adultos (EJA) no Brasil.

No segundo capitulo, Alfabetizacdo, com marco tedrico em Paulo Freire,
focalizamos em apresentar as concepc¢Oes de alfabetizacdo sob a perspectiva
dialogica de Paulo Freire.

No terceiro capitulo, Metodologia da Pesquisa, compartilhamos das etapas
gue foram efetuadas para a construgdo desse texto, evidenciando sua natureza
metodoldgica, procedimentos de producdo coleta de dados, andlise e categorizacéo
das informacdes colhidas durante a pesquisa.

No quarto, Resultados de Pesquisa, trouxemos a tona todos os detalhamentos
das buscas, bem como categorizacdes, analises e sinteses de resultados prévios
encontrados.

No quinto capitulo, e dltimo capitulo, Andlise dos dados, destacamos o0s

resultados observados em suas formas qualitativas e com o viés da metodologia
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comunicativa, usada com aporte dessa da pesquisa.
Seguidos, por fim das referéncias e apéndices, os quais em grande medida

ilustram e esclarecem as analises depreendidas ao longo do processo de pesquisa.
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CAPITULO | - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL.

“[...] somente uma escola centrada democraticamente no seu educando
e na sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada
com seus problemas, levara os seus estudantes a uma nova postura
diante dos problemas de contextos” (FREIRE, 1997, p.85).

Neste capitulo, apresentamos uma breve contextualizacdo da educacgédo de
pessoas jovens e adultas no Brasil, iniciando no periodo colonial. E importante
dialogar sobre a EJA e entender seus processos para pensar propostas educativas
que visam a transformacao social. Temos ainda milhdes de pessoas no Brasil que
ainda ndo concluiram a educacéo basica e/ou ndo sabem ler e escrever. Segundo
Passos (2013):

[...] a0 examinarmos a Educacdo de Jovens e Adultos identificamos
um canal propicio para o enfrentamento dos histéricos indices de
desigualdade, excluséo, discriminagao racial e injustica presentes nas
trajetorias de escolarizagdo e de vida de significativa parcela da
populacao negra. Para isso, entendemos que ha necessidade da EJA
estar articulada com outras politicas publicas que tenham como
objetivo reduzir as disparidades sdcio raciais na sociedade brasileira
[...] (PASSOS, 2010 p.31).

Braga e Fernandes (2015) abrem este debate histoérico da EJA no Brasil por meio
de uma pesquisa bibliografica que analisou 79 artigos produzidos entre 2010 e 2014.
Tendo como um dos principais resultados do levantamento investigativo das autoras
a proposicao da importancia de uma politica de Estado para a EJA, da Alfabetizacdo
ao Ensino Médio, considerando os diferentes contextos marcados pela diversidade, e
de oferta/aprimoramento de formagé&o docente.

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) ampliam esta analise com uma revisdo historica
das politicas de educacéo de adultos nas grandes reformas educacionais, apontando
uma alternativa acerca das conquistas e retrocessos vividos pela EJA em direcdo a
importancia de se realizar uma educacéao forma renovada e que nao caia na repeticao
dos erros passados nem escolarize demais este nivel de ensino.

Podemos compreender a posi¢cao tomara por esses autores como critica a forte
tendéncia que existe entre os educadores tradicionais de infantilizar a escolarizacéo
de adultos pela simples transposicdo dos métodos e conteudos que historicamente
séo trabalhados com as criangas para a EJA.

Di Pierro e Haddad (2000) dedicam também uma atencdo especial para o fato
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de que, desde a segunda metade do século XX, o pensamento pedagdgico e as
politicas publicas de educacédo escolar de jovens e adultos passaram a adquirir uma
identidade e feic&o proprias, a partir das quais foi possivel e necessario pensar o seu
desenvolvimento futuro.

Estes apontamentos sao cruciais para que possamos caminhar rumo a
construcdo de uma nova cultura na educacéo de jovens e adultos como uma conquista
da sociedade brasileira e como fruto do processo de democratizacéo do poder publico
(HADDAD, 2007).

A adocéao desta abordagem permite, segundo a visdo dos especialistas, uma
inovacado das préticas educativas na area, desvelando uma necesséria tendéncia de
superacdo de paradigmas que marcaram a EJA nas ultimas décadas a partir dos
sinais que experiéncias concretas de programas publicos do poder local revelavam.

Timothy Ireland (2012) analisa criticamente a educacéo de jovens e adultos, que
em muitas iniciativas resumia-se as praticas de alfabetizacdo, como politicas
nacionais de escolarizacdo compensatoria ou de equivaléncia do publico atendido que
nao teve acesso as oportunidades educacionais na idade considerada socialmente
como adequada.

Partindo-se desta perspectiva, 0 autor aponta que a intencionalidade dessas
politicas pode até sido positiva, mas que néo foi de fato levada a cabo em muitos
contextos, havendo ainda a necessidade de politicas de intersetorialidade,
investimento na qualidade da oferta e desenvolvimento de novas estratégias e

formatos para mobilizar a oferta latente:

No Brasil, no periodo de 2004 — 2010, com a criacdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), existe
uma visivel tentativa de desafiar as desigualdades enraizadas na
estrutura socioeconémica brasileira e de dialogar com a diversidade
intrinseca da composicao étnico-racial nacional, na medida em que se
busca consolidar e institucionalizar a educacéo de jovens e adultos
como politica publica. Apesar de estratégias que procuram (a) articular
a fase inicial do processo de alfabetizagdo com a sua continuidade em
programas escolares de equivaléncia, (b) criar programas de
educacdo e formacdo para o trabalho, e (c) levar em conta as
demandas de um novo ciclo de desenvolvimento socioeconémico, o
reflexo dessas estratégias nas estatisticas educacionais é limitado
(IRELAND, 2012, p. 1).

Em consulta recente aos dados do IPEA acerca dos processos de alfabetizacdo
no pais o analfabetismo € um fenbmeno que ainda atinge cerca de 14,1 milhdes de

pessoas. Assumindo que dentre a faixa dos 6 aos 14 anos o Brasil tem 97, 6% das
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criancas na escola, entende-se que a falta de escolaridade concentra-se
massivamente entre a populacao adulta e até idosa.

Tais dados numericos justificam os apontamentos estruturais contundentes dos
autores da area em politicas efetivas e qualitativas de EJA como medidas
emergenciais a um problema que perdura na realidade de muitas pessoas ha tantos
anos.

O Indicador de Analfabetismos Funcional (INAF), em parceria o Instituto Paulo
Montenegro e a ONG Acédo Educativa, produziu dados, informando que, até 2019 e
portanto, antes da pandemia, apds 18 anos de aplicacdo do indicador no Brasil, 29%
dos brasileiros ainda eram considerados analfabetos funcionais e esse nimero havia
sofrido j& naquela época um leve aumento nos Gltimos anos®.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) confirma a manutencao
destes dados, divulgados pelo IBGE também em 2019, indicando que naquele ano, a
taxa de analfabetismo no Brasil passou de 6,8% no ano anterior para 6,6%, mas cuja
realidade contrapde-se com o fato de que apesar da leve queda registrada, os dados
ainda mostram que dentre a populacédo com 60 anos ou mais 18,6% eram analfabetos
ainda em 2019, justificando o fato de que o fenébmenos ainda concentra-se entre 0s
mais vulneraveis que sofreram com a falta de acesso ou oportunidade educacional na
infancia.

Nesse sentido, destacamos que a expressao Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), caracteriza-se como uma modalidade da educacdo basica brasileira
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB ou lei n°
9.394/96), porém é vista como modalidade de educacédo improdutiva e ndo se mantém
efetivamente na agenda politica nas transicdes de governo (CATELLI, HADDAD,
RIBEIRO, 2014).

Ainda sobre a politica na histéria da educacgédo de jovens adultos, Maria Clara Di
Pierro e Sérgio Haddad (2000); Maria Clara Di Pierro (2010), Maria Clara Di Pierro e
Mariangela Graciano (2003) evidenciaram em suas pesquisas que EJA é vista como

modalidade de ensino compensatério, pautado em questbes relacionadas ao

9 Faz-se necessario explicitar ainda a validade dos dados do indicador que possui um intervalo de
confianca estimado € de 95% e a margem de erro maxima estimada é de 2,2 pontos percentuais para
mais ou para menos sobre os resultados encontrados no total das amostras. Além disso, a amplitude
da avaliacdo é garantida por abranger a analise tanto das habilidades de leitura e escrita, como de
letramento e numeramento.
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analfabetismo'® da populacdo adulta e na alfabetizacéo.

Tais questBes sao preocupantes se tomarmos por base as indicacées de Paulo
Freire (1987) que entende a educagdo como um ato politico e assim deve se
estabelecer de tal forma que venha a contribuir na formacéo das pessoas para que
essas tenham autonomia.

A educacdo de jovens e adultos no Brasil colonia caracteriza-se por estar
ausente de politicas, ou seja, a EJA nao tinha respaldo politico. Nesse contexto,
predominava a cultura oral, as escolas priorizavam a réplica e a memorizagao.

Concernente a alfabetizacao, por exemplo, iniciou- se na época em que 0 pais
era colonizado pelos portugueses. Nesse sentido, 0s jesuitas eram 0s responsaveis
pela formacédo das criancas e dos jovens, ensinavam-lhes suas crencas religiosas e

tinham a fung&o de aculturar e cristianizar essas pessoas.

Como menciona Haddad (2000), “além de difundir o evangelho, tais
educadores ensinavam os oficios relacionados ao bom desempenho
e funcionalidade econémica da colonia. Essa formacdo era voltada
para os indigenas e para os escravos que eram trazidos da Africa”
(ibid., p. 109).

Posteriormente, em 1759, os Jesuitas foram expulsos do Brasil e, a partir desse
momento, a educacdo de adultos foi perdendo espaco e importancia. Isto porque a
educacéo era voltada para o desenvolvimento de atividades agricolas, sendo as
competéncias de leitura e escrita trabalhadas num nivel muito basico o que a tornou
dispensavel para além da proibicdo que muitos setores da sociedade ja enfrentavam
por ndo poder frequentar a escola na época (HADDAD; DI PIERRO, 2006).

Segundo Gentil (2005, p. 3), “no ano de 1854 surgiu a primeira escola noturna e
em 1876 ja existiam 117 escolas por todo o pais”. Em 1930, entre os periodos
marcados pela Revolucédo, o sistema de educacdo elementar no Brasil comecava a
se consolidar por conta do desenvolvimento urbano devido ao processo de
industrializagéo.

Em 1934, surgiu o Plano Nacional de Educacgao que propunha uma educacao
gratuita e obrigatoria para o ensino primario e se englobava pela primeira vez a

educacado de adultos. No entanto, foi a partir de 1940 que a educacéao de adultos se

10 E importante destacar que, para Paulo Freire (1987), as educandas e educandos ndo devem ser
categorizados como analfabetos e sim alfabetizandas e alfabetizandos: “O conceito de analfabeto,
nesse sentido, da muitas vezes uma cobertura ideologica para que os grupos poderosos simplesmente
silenciem os pobres, os grupos minoritarios, as mulheres, ou as pessoas de cor’. Para sermos
coerentes com a base que nos orienta, iremos adotar o mesmo termo ao longo da pesquisa.
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insere no contexto historico da educagéao brasileira (HADDAD, 2000).

Em 1942, é criado o Fundo Nacional do Ensino Primario como fruto de um
esforco das pesquisas do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, cuja proposta
era criar uma ampliacdo da educacédo primaria. Desta forma, inseriu-se a educacao
de adultos na modalidade de ensino supletivo (HADDAD, 2000).

No ano de 1945, a Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo das Ciéncias
e Cultura ja alertava, neste contexto, para as desigualdades entre todos os paises e
chamava atencdo para questdes referentes a alfabetizacdo de adultos. Logo em
seguida, a campanha de Educacao de Adultos Analfabetos (CEM) originada, em 1947,
pelo Ministério da Educacédo e Saude e coordenada por Lourenco Filho foi muito
relevante por dois motivos centrais: primeiramente, trouxe visibilidade a problematica
do analfabetismo da populacéo brasileira e, 0 segundo, por enfrentar a questao do
analfabetismo com respaldo de politicas governamentais para elevacdo dos niveis
educacionais para todas as pessoas.

Lourenco Filho liderou a Campanha entre 1947 e 1949 e, num segundo momento
da campanha, de 1950 a 1949, houve incorporacao das praticas do Governo Federal
e dos Estados (FREITAS; BICAS, 2009).

Segundo Beisiegel (1974), o Servico de Educacao de Adultos, foi estabelecido
como um servico especial do Departamento Nacional de Educacdo do Ministério de
Educacéo e Saude com o objetivo de orientar e coordenar os planos anuais de ensino
supletivo para EJA.

A partir disso, iniciou-se a Campanha Nacional de Educacgao de Adolescentes e
Adultos. De acordo com Paiva (1983), a Campanha favoreceu a alfabetizacdo de um
numero elevado de pessoas. O autor destaca ainda que o foco era “[...] integrar o
homem marginal nos problemas da vida civica e unificar a cultura brasileira” (PAIVA ,
1983 p. 184).

Em seguida, em 1952, o Ministério da Educagdo organizou a Campanha
Nacional de Educacdo Rural para resolver problemas envolvendo a vida do
trabalhador rural. Posteriormente, em 1958, inicia-se a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo, cuja proposta estava atrelada a importancia da
formagéo educativa humana para o desenvolvimento da comunidade.

Cabe destacar, ainda, que neste periodo o Brasil passava por um processo de
desenvolvimento e urbanizacdo que acelerou-se de tal forma que a taxa anual de

crescimento da populagédo urbana era de 2,86%.Isto significou um maior numero de
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pessoas que acediam aos grandes centros tendo acesso as regides onde ainda se
concentravam as maiores e melhores oportunidades de escolarizacdo (FARIA, 2008).

Em dezembro de 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, cuja proposta era a descentralizagcdo administrativa das atividades
educacionais. Nesse sentido, ficaria sob a responsabilidade do governo federal
elencar os objetivos, bem como o suporte técnico e financeiro aos programas
promovidos.

Nesse periodo, houve manifestacdes populares em prol da alfabetizacdo de
adultos, tais como: Movimento de Educacdo de Base, Confederacdo Nacional dos
Bispos do Brasil, Centros Populares de Cultura, Unido Nacional dos Estudantes,
Campanha de Pé no Chédo também se aprende a ler e Programa Nacional de
Alfabetizacdo desenvolvido pelo Ministério da Educacao.

Em 1962, Paulo Freire elabora um plano de atividades para alfabetizar pessoas
adultas. Conforme cita o autor (FREIRE, 1980 p. 62): “foram alfabetizados cerca de
300 trabalhadores em 45 dias que impressionaram a opinido publica. Decidiu-se
aplicar o método em todo territério nacional com o apoio do governo federal”.

No método de alfabetizacdo elaborado e coordenado por Paulo Freire, os
registros da Proposta Curricular de Educagao de Jovens e Adultos (FREIRE, 1997)
davam-se desta maneira: articulacdo entre problema social e educacional,
interferéncia na estrutura social produtora do analfabetismo, analise critica da
realidade dos educandos, comprometimentos dos educadores com os educandos,
reconhecimento dos estudantes como seres possuidores e produtores de cultura,
estudantes como sujeitos de sua aprendizagem, atividades embasadas no dialogo,
consciéncia ingénua /consciéncia critica, leitura da palavra/ leitura de mundo.

Tudo isto era para verificar que o analfabetismo é efeito e ndo causa da situacao
de pobreza, mas, com o golpe Militar ocorrido em 1964, as atividades educativas de
Paulo Freire foram interrompidas, finalizando-se os programas e propostas de
alfabetizacao popular (HADDAD, 2000).

Em 1968, surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), programa
regido pela Lei n°® 5379 de 15 de dezembro de 1967 para por fim ao analfabetismo,
mas que teve suas atividades encerradas em 1985 sem resultados de grande impacto
(PAIVA, 1983).

O MOBRAL estava estruturado da seguinte forma: MOBRAL Central em nivel

federal (organizacdo, programacao, execucao, avaliacdo do processo educacional,
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treinamento de pessoal e distribuicdo de material didatico); nas esferas estaduais
(coordenadores estaduais, convénios com municipios, assisténcia técnica e
orientacao e estratégica) e as Comissdes Municipais para executar as campanhas nas
comunidades, além de serem 0s responsaveis pelas organiza¢cdes operacionais. O
MOBRAL teve a duragao de quinze anos e encerrou as atividades em 25 de novembro
de 1985, atendendo cerca de 4.135 municipios (HADDAD, 2000).

O MOBRAL vislumbrava, ainda, uma atuacédo pedagogica com metas definidas.
As pessoas participantes recebiam a informacéo de que a proposta focalizava-se na
formacdo da méo de obra. Sendo assim, muitas vezes 0s momentos pedagogicos do
MOBRAL eram mobilizados pelo viés do autoritarismo, sem comunhdo com o povo, e
a metodologia acontecia na verticalidade com contetudo unificado para atender o Brasil
todo sem valorizar as especificidades locais (JANNUZZI1,1987).

Com a destituicdo do MOBRAL em 1985 foi estabelecida a Fundag&o Nacional
de Educacéo de Jovens e Adultos (FUNDACAO EDUCAR), que foi finalizada no ano
de 1990 no governo do Presidente Fernando Collor de Mello. Com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo - LDB 5692/71, implantou-se o Ensino Supletivo que ja
mencionava a educacdo de adultos, tendo o Parecer n°699/72 como complemento
legislativo por prever 4 funcdes basicas desta modalidade: supléncia, suprimento,

aprendizagem e qualificacdo (BRASIL, 1988).

O Programa Nacional de Alfabetizacdo e cidadania (PNAC) foi criado
imediatamente apos o fim do MOBRAL no inicio do governo Fernando Collor de Mello
em 1990-1992. Esse programa durou apenas um ano por ter sido marcado por muitas
tensdes politicas, econbmicas e educacionais, cujas pressfes e o descontentamento
da populacéo brasileira acabaram por promover seu impeachment

Neste periodo, o neoliberalismo comecou e ascender fortemente ao mesmo
tempo em que se iniciam no pais as grandes iniciativas de privatizacbes, 0
clientelismo, o que fez com que as questdes ligadas a saude, a cultura e a educacao
ficassem totalmente reguladas pelo mercado.

Consequentemente, foi possivel notar na época a falta de politicas educacionais
direcionadas para a EJA. O PNAC tinha como objetivo central, assim, a reducéo de
70% do analfabetismo entre criancas, jovens e adultos em cinco anos (PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001; MACHADO, 2008).

No ambito internacional da discusséo, faz-se importante destacar que o ano de
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1990 foi considerado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como o Ano
Internacional da Alfabetizacéo e, na Tailandia, ocorreu a Conferéncia que estabeleceu
a Declaracado Mundial sobre Educacgéao para Todos e o Plano de Acao para Satisfazer
as Necessidades Béasicas de Aprendizagem (Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos).

Este cenario da reforma educacional foi importante para suscitar os desafios e
impasses das politicas publicas para superar a posicdo marginal que a educacéo de
jovens e adultos ainda possuia ha época (DI PIERRO, 2005).

Consequentemente a essas iniciativas mundiais, durante o governo do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), do partido dos trabalhadores — PT,
gue a EJA recebe uma atencédo maior em termos de politicas publicas. Podemos citar,
por exemplo, a criagdo do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), Programa Nacional de
Inclusdo dos Jovens: Educacédo, Qualificacdo e Acado Comunitaria (PROJOVEM) e a
criacdo da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD)
vinculadas ao (MEC).

Foi nesse governo também que ocorreu a implantacdo do Fundeb!! (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo que estendeu os recursos para a EJA).

Outros programas foram, da mesma forma, criados nesse periodo e distribuidos
em diversos ministérios: Programa Nacional de Reforma Agraria (PRONERA);
Programa Nacional de Integracéo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA); Plano Nacional de
Qualificagdo (PNQ); Projeto Educando para a Liberdade; Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA); programa Saberes
da Terra, Escola de Fabrica; Consorcio Social da Juventude; a gente Jovem, entre
outros*?.

Nessa perspectiva, € importante destacar que no governo do Presidente Lula
(2003-2010), o PBA se estendeu para 1.103 municipios. As acfes eram
descentralizadas e a Unido responsabilizava-se pelo subsidio financeiro. A carga

horaria de trabalho ficava em torno de 240 a 320 horas-aula pois, uma vez que a

11 O Fundeb substituiu o Fundef (Fundo de manutencdo e Desenvolvimento do ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério) que foi criado em 1996.

12 A politica de educacdo no governo Lula: um percurso controvertido (Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005) http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302005000300017.
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proposta criada era para o atendimento de jovens e adultos em processo de
alfabetizacdo, a duracdo do curso se constituia em oito meses. Apds 0 processo
burocratico cumprido, os estudantes interessados deveriam ser encaminhados para
frequentar as primeiras séries de escolaridade na educacgéo de jovens e adultos.

O PBA sofreu algumas criticas relacionadas ao baixo salario pago aos
educadores, as atividades educativas restritas a alfabetizacdo, duracao, garantia de
continuidade a escolarizacéo, estrutura a desejar, falta de investimento na formacao
continuada dos profissionais atuantes na alfabetizacdo, além de ter havido, ao longo
do programa, uma grande baixa de investimento diminuido que inviabilizou em grande
parte o combate ao analfabetismo no Brasil. Carvalho (2012 p. 7) nos esclarece, a

esse respeito, que:

O governo Lula aumentou os investimentos federais ha EJA. Procurou
criar programas caracteristicos para a area, com o objetivo de atender
publicos especificos. Tais agdes mostraram uma retomada (ou, pelo
menos, uma tentativa de retomada) do papel da Unido na inducéo das
politcas de EJA. Contudo, ndo conseguiu alcangar resultados
satisfatérios quanto ao atendimento da demanda, tampouco
desenvolveu cursos com qualidades desejaveis. No geral, os
programas desenvolvidos ndo atacaram o cerne da questdo: a
construcdo de uma politica publica para a EJA de qualidade social,
com a infraestrutura adequada, com profissionais bem formados e
remunerados?®3.

Outros momentos marcantes para EJA deram-se nos anos de 2009 pela VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) e, em 2010, por
meio da Conferéncia Nacional de Educacéo (CONAE), bem como a CONFINTEA que
foi realizada no Brasil em Belém (PA) pela UNESCO para debater sobre as questdes

relacionadas a educacao de pessoas jovens e adultas.

Ja4 o CONAE foi realizado na cidade de Brasilia para discutir sobre a educacao
em todos os niveis de ensino (DI PIERRO, 2010). Esses dois movimentos foram
importantes para sistematizar a elaboracdo do novo e atual Plano Nacional de
Educacdo (2011-2020), aprovado pelo Projeto de Lei n° 8035/2010 que enfoca a
relevancia de erradicar o analfabetismo para aumentar o nivel de escolaridade das
pessoas jovens e adultas, além de pontuar a necessidade da qualificacéo profissional

para estudantes entre 18 a 24 anos de idade.

B Dados disponiveis em:
<http://anpae.org.br/iberoamericano2012/Trabalhos/MarceloPagliosaCarvalho res int GT1.pdf>



http://anpae.org.br/iberoamericano2012/Trabalhos/MarceloPagliosaCarvalho_res_int_GT1.pdf
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Nesse sentido, o IBGE/PNAD 20124, divulgados em 2013, revelou que o pais
apresentou um indice de analfabetismo de 8,7% entre as pessoas de 15 anos ou mais,
0 que corresponde a um numero de 13,2 milhdes de jovens e adultos analfabetos no
Brasil. Esses resultados foram confirmados pelo Relatério 2013/2014%° de
Monitoramento Global da Educacé&o para Todos, divulgado pela UNESCO, em janeiro
de 2014, que classificou o Brasil como o 8° pais, dentre os 150 paises pesquisados,
com a maior taxa de analfabetismo adulto.

Apesar desses dados mostrarem-se em decréscimo ao lingo dos anos, por
exemplo os dados de 2017 do IBGE apontam que havia 11,3 milhdes de pessoas
analfabetas (ou seja, esta decaindo), ainda ha um expressivo e importante nimero,
sobretudo considerando-se o numero de pessoas que ndo completam os anos de
Ensino, por exemplo de nivel Fundamental, que seria a base da alfabetizagéo e
letramento (IBGE, 2020).

A educacéo de pessoas jovens e adultas ndo é, portanto, um tema simples, uma
vez que é permeada de avancos e retrocessos ao longo de seu contexto historico.
Segundo Barcelos (2009), a educacéao de pessoas jovens e adultas € uma modalidade
de ensino que precisa de um olhar que atente de fato para as caracteristicas desse
publico, salientando o importante papel sociopolitico que lhe é atribuido.

Nesse sentido, passamos para o proximo capitulo com o objetivo de evidenciar
as contribuicdes de Paulo Freire para a educacéo de pessoas jovens e adultas, tendo

em vista seu conceito de alfabetizacdo emancipatoria.

14 Disponivel para consulta em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2012/default_sintes> .
15 Disponivel para consulta em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/education-for- e.shtm
all/>. Acesso em 17 de julho de 2017.


about:blank
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CAPITULO Il - ALFABETIZACAO COM MARCO TEORICO EM PAULO FREIRE

Nao é viavel separar o processo de alfabetizacdo dos processos
educativos gerais. Nao é viavel separar a alfabetizacdo do processo
produtivo da sociedade (FREIRE; MACEDO, 2011).

Essa urgéncia extraida das palavras dos autores da epigrafe da-se, sobretudo,
devido ao fato de que “a cada momento em que, de um modo ou de outro, a questédo
da lingua passa para o primeiro plano, isso significa que uma série de outros
problemas esta prestes a surgir’ (FREIRE; MACEDO, 2011, p. 25). Significa entédo
gue eles nos alertam para a realidade de que todo contexto que envolve a
problematizacdo dos processos de alfabetizacao na realidade brasileira, deve estar
associado a ideia de que os descompassos educacionais existentes entre a populacéo
do mesmo pais sempre estiveram diretamente ligados as oportunidades sociais,
econbmicas e culturais de cada publico.

No intuito de tornar mais explicito as contribuicbes de Paulo Freire para a
tematica da alfabetizacdo de adultos aqui adotada o capitulo foi iniciado com uma
breve apresentacao de sua trajetoria.

Paulo Freire, que atualmente é considerado o Patrono da Educacéo Brasileira,
conforme estabelecido na Lei 12.612 assinada pela Presidente Dilma Rousseff e pelo
Ministro da Educacao Aloisio Mercadante, em 13 de abril de 2012, chegou a ser
reconhecido internacionalmente, sendo eleito o terceiro autor mais citado
mundialmente por meio de uma pesquisa realizada por Elliott Green'®, com base na
ferramenta de pesquisa Google Scholar. Freire aparece citado 72.359 vezes,
perdendo apenas para o filésofo Thomas Kuhn (81.311) e para o sociélogo Everett
Rogers (72.780).

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife,
no estado de Pernambuco. Filho de uma familia de classe média, ele cursou Direito,

16 MONTESANTI, B. Paulo Freire é o terceiro pensador mais citado em trabalhos pelo mundo.

Nexo Jornal, 04 de junho de 2016. Disponivel em:
<https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/04/Paulo-Freire-%C3%A9-o0-terceiro-pensador-
mais- citado-em-trabalhos-pelo-mundo>. Acesso em: 13 de janeiro de 2020.
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mas nao seguiu essa carreira, caminhando-se para a educagao como professor de
portugués numa escola secundaria.

Comecou a estudar filosofia e psicologia da linguagem e trabalhou no Servico
Social da Industria (SESI). Foi um educador demasiadamente preocupado com a
educacdo popular, sendo suas conviccbes pedagOlgicas advindas a partir da
observacdo da cultura dos estudantes e, em particular, do uso da linguagem e do
papel elitista da escola.

No entanto, sua carreira foi interrompida em 31 de margo de 1964 com o golpe
militar, que o surpreendeu em Brasilia onde coordenava o Plano Nacional de
Alfabetizacdo do presidente Jodo Goulart. Como tantos outros intelectuais, Paulo
Freire foi vitima da represséo militar e permaneceu preso durante 72 dias acusado de
subversdo. (NASCIMENTO, 2013).

Em seguida, partiu para o exilio no Chile em que trabalhou por cinco anos no
Instituto Chileno para a Reforma Agraria (INCRA), onde escreveu Pedagogia do
Oprimido em 1968. Lecionou na Universidade de Harvard nos Estados Unidos nos
anos de 1969 e 1970 e foi consultor do Conselho Mundial das Igrejas (CMI) em
Genebra, Suica. (NASCIMENTO, 2013).

Nesse periodo, deu consultoria educacional a governos de paises pobres, sendo
maior parte deles do continente africano. Em 1980, voltou do exilio e retornou ao Brasil
onde escreveu dois livros de suma relevancia: Pedagogia da Esperanca (1992) e A
Sombra Desta Mangueira (1995). Lecionou na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e PUC de Sé&o Paulo. Além disso, tornou-se secretério de educacdo na
prefeitura do municipio de Sado Paulo na gestdo de Luiza Erundina (NASCIMENTO,
2013).

Recebeu ainda diversos prémios, dentre os quais € interessante destacar:
Educacado para a Paz das Nacdes Unidas (1986) e Educador dos Continentes da
Organizacdo dos Estados Americanos (1992). Freire ganhou por fim, como
consagracdo de todo o seu legado em prol da educacdo emancipatoria,
transformadora e democrética, cerca de 29 titulos de Doutor Honoris Causa de
universidades da América e da Europa (NASCIMENTO, 2013).

2.1 Alfabetizagcdo na perspectiva Dialogica em Paulo Freire

Paulo Freire, ao longo de sua vida, debrugcou um olhar sobre a alfabetizacdo

principalmente em prol das pessoas marginalizadas, oprimidas e que ndo puderam
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frequentar a escola. O fato de que muitas pessoas ainda ndo sabem ler e escrever,
cujo fendmeno é resultado dos estudos do autor que impactam até hoje as praticas
em sala de aula, € um problema que afeta o Brasil desde sua povoacdo conforme ja

anunciado anteriormente.

Dessa forma, o autor propds que as propostas educativas fossem desenvolvidas
para que houvesse uma valorizacdo das pessoas envolvidas levando em
consideracdo que todas elas tém um conhecimento de mundo em que sdo capazes
de criar e recriar a partir de sua cultura, pois a aprendizagem ocorre todos os dias
enquanto estamos vivos. Freire, (1979) comenta que:

A alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora
para dentro, como uma doag&o ou uma exposi¢cao, mas de dentro para
fora pelo préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é
a razao pela qual procuramos um método que fosse capaz de fazer
instrumento também do educando e ndo sé do educador (FREIRE,
1979, p. 72).

E valido destacar que Freire é considerado o precursor da educacéo de pessoas
jovens e adultas em relagdo ao conhecimento, uma vez que foi ele que estudou e
aplicou acdes efetivas, com base em reflexbes, teorias e praticas de acao

alfabetizadora.

Sua concepcao é de que a educacao € um instrumento dos seres humanos sobre
o mundo, no sentido de que toda essa agédo produz uma mudanca transformadora e
planejadamente intencionada. Portanto, para o autor, educar € um ato politico
(NASCIMENTO, 2013).

A educacéo precisa ajudar os seres humanos a perceberem que a realidade é
“algo que esta sendo” e, dessa forma, os seres humanos fazem parte da histéria que
pode ser modificada pela propria agdo do sujeito. O processo educativo precisa ser
elaborado por meio de vivéncias dialégicas com 0s sujeitos embasadas no respeito
individual e coletivo que faz parte da humanizacao.

De acordo com as palavras de Freire (2011, p. 89), “[..] somente na
comunicacao tem sentido a vida humana”. Neste sentido, o educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela
realidade e, portanto, na intercomunicacao (FREIRE, 2011 p.89).

Nessa perspectiva, o conceito de Educacdo em Freire tem uma [“...] situacao
gnosiolégica, em que o0s sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto

cognoscivel que os mediatiza” (FREIRE, 1974 p. 98).
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Assim, o pensador esclarece que as educadoras e educadores em relacdo as
educandas e educandos devem estar em nivel de igualdade, superando o formato da
educacdao tradicional em que o sujeito estudante era visto como inferior em relacao as
educadoras e educadores?'’.

Para ele, ninguém pode atuar sobre o0 outro, pois somos seres inacabados, e em
processos educativos diferentes, por isso a relevancia do ato de buscar SER MAIS,
ou seja, buscar aprender sempre esteve presente na ideologia do autor (FREIRE,
1976).

Desta forma, o autor chega ainda a pontuar que o processo de conscientizacao
do sujeito por meio do conhecimento precisa ndo somente estar relacionado a
realidade, mas também vinculado a sua transformacdo. Em outras palavras, a
educacéo para Paulo Freire (1976) é um processo humano que néo esta desvinculado
dos condicionamentos politicos:

Na verdade, porém, ndo é a educacao que forma a sociedade de uma
certa maneira, mas a sociedade que, formando-se de uma certa
maneira, constitui a educagdo de acordo com os valores que a
norteiam. Mas, como este ndo é um processo mecanico, a sociedade
que estrutura a educacado em funcéo dos interesses de quem tem o
poder, passa a ter nela um fator fundamental para sua preservacao
(FREIRE, 1976 p. 146).

Dessa maneira, este teorico foi estabelecendo uma préatica educativa na
contraméo de tudo que estava definido no campo educacional até entéo, pois visava
uma educacéao recheada de valorizagdo humana, de respeito ao outro independente
de sua classe social, pensava uma educacao de qualidade para todas as pessoas ao
mesmo tempo em que propunha que as educandas e educandos tivessem lugar de

fala nas salas de aula e em outros espacos.

Além de acreditar que, ao potencializar as acfes educativas dos sujeitos
oprimidos, fortalecia Ihes para que pudessem ter autonomia e criticidade para
transformar o contexto social da propria comunidade.

Para Freire (1998): “vida, pensamento e obra se juntam, formando um sé tecido”
(ibid., p.16). Nessa perspectiva, é valido destacar que ele usou fatos do cotidiano para

construir seu pensamento, deixando explicito em seus estudos a relevancia da

17 Importante relembrar que nesse cendrio, houve também atuacdo respeitavel e relevante de Elza
Freire. “ Elza tem papel fundamental enquanto ator social, inicialmente num contexto nacional e, em
seguida Freireano no processo de formulacdo, desenvolvimento e implementacdo de questdes
educacionais” (Spigolon, 2009).
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coeréncia das nossas acOes enquanto educadora, educador ou sujeito dessa
sociedade na relacdo daquilo que dizemos com aquilo que fazemos. Em outras
palavras, temos que viver o que falamos, defendemos e ensinamos. Sendo assim,
defendia o dialogo ressaltando a necessidade de falar com e ndo para os estudantes.

Em 1960, por meio do Movimento de Cultura Popular de Pernambuco (MCP),
Paulo Freire teve sua primeira experiéncia na educacgao de adultos, “que via como um
processo mais amplo, chamado de conscientizagao” (FREIRE, 1998, p. 29). Contudo,
a alfabetizacdo de adultos com vista a conscientizagdo da populag¢édo ndo agradou a

classe dominante. E, assim, denominaram Freire como um comunista, que declarou:

A fundamentacdo basica para que eu fosse chamado comunista eu
dava. Eu pregava uma pedagogia desveladora das injusticas;
desocultadora da mentira ideolégica. Dizia que o trabalhador,
enquanto educando, tinha o dever de brigar pelo direito de participar
da escolha dos conteudos ensinados a ele (FREIRE, 1998, p. 29).

Nessa perspectiva, ap0s 16 anos de exilio, Freire e a familia retornaram ao Brasil
em 1979. Ao lado de Elza, sua esposa, criaram o “Instituto de ag&o cultural (IDAC) e
VEREDA (centro de formacdo em educacdo). Essas instituicdes tinham objetivo de
“assessorar praticas educativas relacionadas a educagao popular” (FREIRE, 1998, p.
43).

Dessa maneira, enfatizamos que o método Paulo Freire de Alfabetizacao tem
com fundamento a cultura popular que prega, entdo, que conscientizar € politizar, uma
vez que a cultura popular e a politica popular estéo interligadas. A alfabetizacdo néo
€ um jogo de palavras, é a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucao critica do
mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto histérico de mundo comum,
a bravura de dizer a sua palavra. Assim, aprender a ler € aprender a dizer a sua
palavra, isto €, a palavra e a acdo estdo articuladas, ndo podem estar separadas

nesse processo de educar.

Trata -se de uma educacédo de carater politico, ético, cientifico, que
consiste na problematizacdo, pelos homens e pelas mulheres, em
todas as suas idades, das suas relagbes com o mundo, considerando,
sobretudo, sua historicidade e sua inconcluséo a partir de seu “saber
de experiéncia feito”. Esse saber é a base efetiva da leitura de mundo
de cada sujeito, representando o ponto de partida na relacdo educador
(a)-educando (a)’ (BRAGA, MELLO e BACHEGA, 2021, pg.04).

Nessa perspectiva, as etapas do método de alfabetizacdo de Paulo Freire (2000)
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gue compunham desde a etapa de investigagao, passando pela tematizacdo para
chegar na problematizacdo tinham por fundamento superar uma visao acritica do
mundo por uma postura consciente, permitindo aos sujeitos ter uma participagao

efetiva na vida social. Sobre a conscientizagao ele diz:

A conscientizacdo, como atitude critica dos homens na histéria, ndo
terminara jamais. Se 0os homens, como seres que atuam, continuam
aderindo a um mundo feito, ver-se-do submersos numa nova
realidade. A conscientizacdo, que se apresenta como um processo
num determinado momento, deve continuar sendo processo ho
momento seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra
um novo perfil (FREIRE, 2008, p. 31).

A conscientizagao requer um olhar critico sobre o mundo abrindo possibilidades
de discussdes acerca da realidade e envolvendo diversas tematicas, entre elas as que
se relacionam com as questdes sociais, politicas e econémicas. Tal direcionamento
deve ser pautado via educacéo libertadora.

Na perspectiva de Freire (1987), a educacéo libertadora busca promover o
dialogo sobre a realidade a luz da transformacéo dos contextos nos quais 0s sujeitos
vivem marginalizados e em situacao de opresséo. A educacao libertadora proporciona
ainda a emancipacao humana, busca relacfes dialégicas entre as pessoas para que
tenham um novo olhar acerca da realidade concreta através do conhecimento mais
profundo dessa realidade.

Sendo assim, a educacao libertadora busca a formagédo de sujeitos criticos e
politizados que ao perceberem-se na realidade concreta possam ter conhecimento
suficiente para modifica-la. Deste modo, Freire (1987, p. 8) pontua, “aprender a ler, a
alfabetizar-se €, antes de qualquer coisa, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, ndo uma manipulacdo mecanica de palavras, mas uma relacdo dinamica
que vincula linguagem e realidade”.

Nesse sentido, a alfabetizacdo precisa estar ligada diretamente a realidade e

deve ser elaborada junto com as educandas e educandos, valorizando seus saberes:

“(...) O ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo
€ expressao de forma de estar sendo dos seres humanos como seres
sociais, historicos, ser fazedor, transformador, que ndo apenas sabem,
mas sabem que sabem” (FREIRE, 2009, p.60).

Paulo Freire (ibid.), em suas obras, revela que os seres humanos se fazem e
refazem o tempo todo. Dessa forma, todas as pessoas possuem conhecimento, pois

seus saberes experenciais sd0 o0 ponto inicial do processo educativo.
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Nessa perspectiva, a leitura de mundo precede a leitura da palavra, ou seja, cada
pessoa tem seus saberes e compreensdes de mundo que precisam ser
potencializadas no ato inicial do ensino da leitura e da escrita. Conforme Freire e
Macedo (2011, p. 15) nos explicam, “O ato de aprender a ler e escrever deve comecgar
a partir de uma compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo com que 0s
seres humanos fazem antes de ler a palavra”.

O que os autores querem dizer com isso é que a alfabetizacéo precisa ir além
do debate em torno da técnica das habilidades de leitura e escrita, tornando-se
instrumento efetivo de espaco de luta e busca pela transformacéo de uma sociedade
mais humana. Nesse ponto, destacam ainda a linguagem como um campo repleto de
possibilidades.

Para Bakhtin (2009), a linguagem esta sempre em movimento e, deste modo, as
vozes estao sempre situadas em um determinado contexto e num determinado tempo.
Pensar, entdo, e estruturar as acdes pedagdgicas na alfabetizacédo de pessoas jovens
e adultas de maneira que possibilite momentos reflexivos e dialogicos é relevante na
completude do conhecimento e da aprendizagem dos sujeitos. Partindo-se dessa
perspectiva, a leitura dialdgica apresenta-se como uma possibilidade que avanca na
compreensao da alfabetizagcdo emancipatoria defendida nesse texto.

Os sujeitos, ao entrarem em contato com diversas interpretacdes, as quais sao
inicialmente realizadas de forma individual entre autor e leitor para, em seguida,
acontecer de forma coletiva, tém a oportunidade de refletirem criticamente sobre o
lido, o contexto e sobre si mesmos, ampliando as possibilidades de acdo enquanto
leitores e pessoas no mundo. (VALLS, SOLER e FLECHA, 2008).

A medida que os seres humanos fazem uso dessa linguagem, vao exteriorizando
seu pensamento e, a partir disso, criam sentido. A educacédo de pessoas jovens e
adultas precisa fazer sentido para quem faz parte dela e para aqueles que séo
constantemente excluidos mesmo dentro do espaco escolar. Conforme Freire (2013
p. 81) explicita, este fenbmeno social € “ um dos problemas cruciais da educagao
brasileira - a erroneamente chamada evasao escolar, pois que €, no fundo, expulséo
escolar [...]". Os alarmantes indices de reprovagao nas classes de alfabetizagao estao
relacionados, portanto, com o despreparo cientifico dos educadores e educadoras, e
com a ideologia elitista que discrimina meninas € meninos populares.

A responsabilidade, portanto, da educacéo é de alta relevancia, pois cabe a ela

proporcionar de forma clara o conhecimento da prépria realidade no que diz respeito
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as questdes materiais e humanas. Nessa perspectiva, o conceito de didlogo em Freire
(1975) abarca uma proposta de educacdo humanista e, ao mesmo tempo, critica e
libertadora. No livro Pedagogia do Oprimido, em seu terceiro capitulo, pode-se
observar a concepcéo do didlogo em processo dialético e problematizador. O didlogo
nas palavras de Freire tem forca, pois “N&o € no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acao e na reflexdao” (FREIRE, 1975 p. 92).

Nesse sentido, o dialogo representa a forma como as pessoas vao se colocando
no mundo, visa o respeito e a valorizagdo do conhecimento do estudante no espaco
educativo e, a partir dai, superar o conhecimento prévio para ir além daquilo os
estudantes ja sabem, certamente mantendo sempre a coeréncia. O dialogo € um
direito de todos e ndo pode ser negado, tendo em vista que é uma via de comunicacao
gue busca entender, conhecer e ouvir o outro. O dialogo se faz necessario no
processo educativo porque é um elemento importante para a relagdo de amorosidade

com outro. Assim, comenta Freire (1975) que:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez,
se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar (FREIRE, 1975 p. 92).

O diadlogo possibilita, portanto, a transformacdo no ambito da educacéo de um
pais. No caso especifico do Brasil, foi se constituindo historicamente por relacées de
poder e opressdao gerando pessoas marginalizadas, sem seus direitos basicos
garantidos, a falta de ouvir e dialogar com as camadas populares possibilitou o
prevalecimento somente do que era interessante para uma camada privilegiada da

sociedade.

Conseguentemente, as desigualdades sociais foram se tornando cada vez mais
profundas e a maioria das pessoas que vivia em situacdo de pobreza sofreram (e
ainda sofrem) as consequéncias disso até o momento atual, principalmente, pela falta
de recursos para a saude, educacao, moradia e acesso a escolarizacao. Sobre esses
aspectos comenta Freire que “O Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia de dialogo.
De cabeca baixa, com receio da Coroa” (FREIRE, 1967, p. 66-67).

Nesse sentido, € importante destacar que o didlogo deve ocorrer até mesmo no
processo da busca pelo desenvolvimento do conteddo programatico, ndo somente na

relacdo entre educadoras-educadores, mas também entre educandas e educandos
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(FREIRE, 2011, p.115).

O didlogo precisa ser percebido como um encontro para a transformacéo da
propria dinamica social da realidade em que acontecem mudancas constantes, sendo
que os proprios seres humanos transformam essa realidade por meio das ag6es sobre
ela.

Desse modo, é valido dizer que quanto mais a educacéo for problematizadora
em relacéo as questdes sociais, mais contribuira para que as educandas e educandos
expressem sua autonomia e sua liberdade de forma critica. Diante disso, destaca-se
arelevancia das palavras geradoras?®, ou seja, das palavras conhecidas pelos sujeitos
na interacdo dialégica entre educadoras(res) e educandas(dos), feita a partir da
investigacao tematica, ou seja, de registros das vivéncias em diario de campo, coleta
e arquivo de dados relevantes, como fotos, mapas etc. A partir deste levantamento,
o(a) educador(a) seleciona a palavra que contém potencial fonético, ou seja, que
melhor conduzam gradativamente a compreensao técnica dos processos de leitura e
escrita, bem como potencial social, aquelas que apresentam relevancia para a
reflexdo dos processos sociais a partir do campo semantico.

Geralmente, estas palavras geradoras sdo constituidas num grupo de 16 a 23
palavras. De acordo com Brandado (2013, pg. 32), elas perpassam 0s seguintes
critérios: riqueza fonética; dificuldades fonéticas que podem gerar e densidade
pragmatica do sentido.

E, séo discutidas, por meio dos circulos de cultura, em que educadores/as e
educandos/as se colocam para dialogar e aprender em torno de um objeto
cognoscivel, ou seja, trata-se da construcao de um saber solidario e respeitoso em
gue cada um aprende e ensina. Ap0s a vivéncia nestes circulos, aplicam as atividades
proprias do método de silabacdo, ou seja, exercicios de compreensdo das familias
silabicas presentes nas palavras estudadas e outras atividades correlacionadas .

O conjunto das palavras geradoras contém diferentes possibilidades silabicas
gue permitem a leitura e a escrita (FREIRE, 1984).Por isso, ele coloca o dialogo como
um meio importante pelo qual se estabelece a conscientizac&o das pessoas e, quando
este movimento € dialégico, favorece positivamente as interacbes e as praticas
pedagdgicas.

Assim sendo, a conscientizacao estabelece-se em funcdo de sua realizacdo de

18 palavras geradoras resultam do método de Paulo Freire que propbe a identificacdo e
catalogacéo de palavras-chave do vocabulario dos alunos.
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maneira horizontal. Partindo-se de uma linguagem comum, o pensar corresponde a
realidade concreta, fundamenta-se no amor e respeito pelo outro e ndo na relacao de
dominacdo. Compreende-se, de igual modo, que cada pessoa sabe algo e ndo importa
a classe econOGmica a que pertence; portanto, a relacdo exige a existéncia da
humildade.

Nesse sentido, a humanidade constréi o mundo e o ato pedagdgico educativo
implica na esperanca e na fé por um futuro melhor para a sociedade. Além disso, o
ato reflexivo e a acdo se compdem pelo préprio sujeito possibilitando o pensar
verdadeiro e emancipatorio (FREIRE, 2011).

Caminhando nesta l6gica de pensamento, é possivel afirmar que a escola que
adota a proposta pedagogica e alfabetizadora de Paulo Freire (1999) deve ser
concebida sob a configuracdo de um grande paradoxo tedrico-pratico que ainda
representa um desafio constante aos seus profissionais na atualidade.

Esta visdo esta abarcada pela abordagem que Freire (1999) ja havia construido
a respeito sobre a teoria da conscientizacdo de valores e de direitos que, em seus
constructos sobre alfabetizacdo, engloba o chamado conceito de leitura de mundo que
precede, inclusive, a leitura da palavra, relacionando-se também a libertacdo de
fatores que coibem o homem e limitam a sua qualidade de vida, sendo isto também
papel da educacéo pelo processo de escolarizacdo demarcado por praticas sociais
alfabetizadoras. Neste sentido, a teoria freireana defende, portanto, que os educandos
possam atribuir valor e sentido as potencialidades da leitura, da escrita e da oralidade
como forma de interpretar e agir no mundo que 0s cerceiam.

A concepcdo da alfabetizacdo dialégica de Freire (1999) tem como
pressupostos, o estabelecimento de uma relacao dialética da educacao com a cultura
e a criticidade do sujeito educando por meio de situacdes desafiadoras, dai a
importancia em formar os professores para que os alunos da EJA possam relacionar
0 processo alfabetizador ao saber de experiéncia feito dos/as educandos/as, bem
como ao entendimento da escrita que faz sentido a realidade de quem aprende a ler
e a escrever tardiamente.

Tais preceitos da educacdo emancipatdria sdo garantidos segundo o autor,
justamente, pelo vinculo entre a acdo docente e 0 processo formativo que nela se da,
tendo em vista o trabalho baseado em evidéncias cientificas.

Outra releitura que interpreta o processo alfabetizador freireano como uma visédo

de mundo critica e reflexiva por parte daquele que passa a fazer uso social da lingua
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escrita diz respeito a visdo do autor Ernani Fiori (1974) que aduziu que:

Talvez este seja 0 sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia,
isto €&, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Por isso a
pedagogia de Paulo Freire, sendo método de alfabetizacdo, tem como
ideia animadora toda a amplitude humana da “educag¢ao como pratica
da liberdade” (FIORI, 1974, p. 5).

Este pensamento deriva, pois, da filosofia freireana mais geral segundo a qual o
homem néo deve estar no mundo apenas para se adaptar a ele, mas para transforma-
lo. Nao sendo possivel muda-lo sem um sonho ou sem um projeto de mundo, 0 homem
deve entéo usar toda a possibilidade que tenha para ndo somente afirmar sua utopia,
mas sobretudo participar de praticas que com ela sejam coerentes. Tendo em vista
este raciocinio, adotar o legado do autor € essencial para os propésitos da EJA no
combate ao analfabetismo, visto que historicamente se trata de uma modalidade sofre
resisténcias e preconceitos, estando atrelada ao modelo econémico e politico vigente
em cada época por acompanhar o desenvolvimento da educacao no pais.

A alfabetizacdo de adultos liderada por Paulo Freire tem como pressupostos,
portanto, “o estabelecimento de uma relacao dialética da educagao com a cultura, a
busca de um método capaz de criticar o homem através do debate de situacdes
desafiadoras postas diante de um grupo que devem ser existenciais para o coletivo”
(FREIRE, 1983, p. 113). Nesse contexto, desenvolve-se o movimento de construgao
de uma nova concepcdo de educacdo, com foco em método dialogal, participante,
critico e criticador, na percepcao de sujeito ativo, tendo a cultura como resultado de
seu trabalho (BRANDAO; FAGUNDES, 2016).

Segundo Soares (2007, p. 119), Paulo Freire criou ainda uma “concepgao de
alfabetizagcao como pratica de liberdade e uma educagdo como conscientizagao”, ou
seja, o autor trabalhou, ao longo de sua atuacgao profissional, o processo alfabetizador
como meio de democratizagdo da cultura, como oportunidade de reflexdo sobre o
mundo enquanto lugar do homem e de transformacéo.

Desta forma, no contexto da educacdo de adultos, Paulo Freire (1987b) a

alfabetizacdo como sendo literalmente um:

Ato politico e ato de conhecimento, comprometido com o processo de
aprendizagem da escrita e da leitura da palavra, simultaneamente com
“leitura” e a “reescrita” da realidade, e a pds-alfabetizac&o, enquanto
continuidade aprofundada do mesmo ato de conhecimento iniciado na
alfabetizacdo, de um lado, séo expressdes da reconstru¢cao nacional
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em marcha; de outro, praticas impulsionadoras da reconstrugcdo
(FREIRE, 1987b, s/p).

Saopor esses principios educacionais libertarios e emancipatorios que a teoria
do autor sempre combateu uma noc¢do bancaria de educacdo que serve para
domesticar e alienar e que se contrapbe com o conceito do autor de que “educacéao
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a
sua reconstrugao” (FREIRE, 2011, p. 24).

Conforme pudemos perceber nesse capitulo, Paulo Freire foi um teérico que ao
longo de sua existéncia propds praticas e atuacbes pedagogicas que efetivamente

pudessem transformar os contextos sociais, tornando-os mais justos e igualitarios.

Diante disso, é de fundamental relevancia conhecer e aplicar as propostas
defendidas em suas obras. Por meio de atuacdes dialogicas e potencializadoras em
espacos educativos, € possivel que a educacao seja humanista e capaz de formar
sujeitos criticos que transformem por meio da acdo social os contextos em que vivem.
Para tanto, esta mudanga requer também um comprometimento cientifico e ético por

parte dos profissionais da area:

Além disso, a falta de compromisso cientifico dos formadores e
formadoras do professorado pode ter outra consequéncia negativa
importante: a transmissdo ao professorado de uma atitude que
legitima o funcionamento supersticioso na educacao. Pelo contrario,
uma atitude responsavel e comprometida com a verdade, a dos
verdadeiros intelectuais, transmite ao professorado a necessidade de
um funcionamento cientifico e critico na educagédo (AUBERT et al.,
2006, p. 26).

Dialogando com a pratica de alfabetizacdo dialdgica de Paulo Freire, Soares
(2010) elabora os processos de alfabetizagdo e letramento ndo como um meétodo
perfeito que, uma vez aplicado em contextos diversos, espontaneamente gerara
resultados, mas, ao contrario, concebe o letramento como prética intermitente da vida
dos sujeitos, que comeca desde 0s primeiros anos de vida e, quando articulado com
os conhecimentos de mundo de educandos e educandas, educadores e demais
sujeitos sociais, concretiza-se na pratica da interpretacédo e da producéo de texto, seja

ele escrito ou oral.

Alfabetizacdo e letramento sdo temas revisitados por Magda Soares
(2010), no intuito de reler artigos produzidos entre os anos de 1985 a 1998, e

atualizar as compreensdes contemporaneas de ambos os conceitos.
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A autora distingue alfabetizacdo e letramento ao escrever que:

[...] no quadro das atuais concepc¢des psicolégicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e do adulto
analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses
dois processos: pela aquisi¢ao do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento (SOARES, 2003, p. 14).

O legado de Paulo Freire, que busca a conscientiza¢ao sobre o direito que cada
cidadao carrega - de aprender a ler e escrever - (quando se esta inserido em uma
cultura letrada), mas, sobretudo, da valorizacdo de sua producéo oral e de mundo,
ainda que esse sujeito ndo seja alfabetizado, ou esteja em processo da alfabetizacéo,
dialoga diretamente com o de Soares (2010), que, nas paginas finais da obra
“Alfabetizacao e Letramento” defende uma concepcéao de alfabetizacao e letramento

gue transforma o objetivo com que se alfabetiza:

Alfabetizacdo ndo apenas para aprender as técnicas do ler e escrever,
mas alfabetizacdo como tomada de consciéncia, como meio de
superacdo de uma consciéncia ingénua e conquista de uma
consciéncia critica, com promocao da ingenuidade em criticidade
(SOARES, 2010, p. 120).

Ainda nas palavras da autora:

A alfabetizacdo, além de representar fonemas (sons) em grafemas
(letras), no caso da escrita e representar os grafemas (letras) em
fonemas (sons), no caso da leitura, os aprendizes, sejam eles criancas
ou adultos, precisam, para além da simples codificacdo/decodificagédo
de simbolos e caracteres, passar por um processo de
“‘compreensao/expressao de significados do cdédigo escrito”
(SOARES, 2013, p. 16).

No intuito de distinguir os conceitos de alfabetizacdo e letramento, temas que
ainda na contemporaneidade geram confusdes e debates entre os profissionais da
educacdo, Soares (ibid.) interpreta o significado demasiado abrangente da

alfabetizacdo como um entrave a sua compreensao.

Para a autora, é preciso diferenciar o processo de aquisi¢cdo da lingua (oral e
escrita) do processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita), sendo este ultimo
0 que conhecemos atualmente como letramento, ou seja, quanto mais o sujeito
articula seus conhecimentos de mundo com a palavra, mais letrados se tornam, sendo

que esse processo “nunca € interrompido” (SOARES, 2013, p.15).
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A partir da exposicao feita até aqui em relacdo as concepgdes de alfabetizacdo
vigentes na literatura, na academia e nas praticas de ensino, reforcamos nosso desejo
de que cada vez mais docentes se animem no comprometimento de exercerem uma

posicdo critica e reflexiva frente aos avangos que a leitura dialdgica traz para os
sujeitos.
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA DE PESQUISA

Na escolha metodoldgica, procuramos manter a coeréncia com os referenciais
escolhidos, portanto, neste capitulo, esclarecemos que o estudo se caracteriza como
uma pesquisa bibliografica, conforme a concepcdo de Salvador (1978). Nessa
perspectiva, o autor revela etapas relevantes para uma coleta de materiais
bibliograficos, que sdo: escolha de um assunto, formulacdo de problemas e a
elaboracdo de um plano. De acordo com esta abordagem, a pesquisa bibliografica &
relevante porque da fundamentacéo para ter maior compreensao do objeto de estudo,
pois ndo envolve somente uma analise de dados, mas também os critérios
estabelecidos para a selecao e leitura da temética explorada. Isto possibilita, por sua
vez, a compreensao e a analise critica do material pesquisado durante o levantamento
bibliografico.

Concernente a este pensamento, o0 autor esclarece que as pesquisas
bibliograficas sdo “um estudo recapitulativo de revisdo da literatura existente em
bibliotecas [...] nos cursos de pds-graduacao (e) devem trazer contribui¢cdes originais,
ao menos em termos de uma nova sistematizacao” (SALVADOR, 1978, p. 11). Fazer
essas leituras é muito importante para obedecer a uma sequéncia ordenada de
procedimentos que, além de auxiliarem a manter a perspectiva global do trabalho, sao
exigidos pela organizacgao racional e eficiente do estudo (SALVADOR, 1978).

O autor destaca ainda que € importante seguir as etapas que constituem o
processo continuo de um estudo cientifico: encaminhamento de um projeto de
pesquisa, investigacdes das solucdes, analise das solucdes e sintese integradora
(SALVADOR, 1978, p.23).

Este encaminhamento metodologico sequenciado que o autor prescreve revela,
assim, que esses passos formais sugeridos sdo uma “[...] sistematizagado do que, em
esséncia, vem sendo praticado por pesquisadores experimentados [...] tais passos
sdo indicados pela propria teoria de aprendizagem com base nos procedimentos
espontaneamente adotados na resolugao de problemas” (SALVADOR, 1978, p. 15).

3.1 Andlise qualitativa

Creswell(2007) enriquece o debate acerca dos estudos qualitativos,
acrescentando que se trata de processos indutivos em que o0 pesquisador inicia
angariando dados detalhados e depois distribui essas informag¢des em categorias ou

temas. A esse respeito, o autor ainda explica que: “Esses temas ou categorias séo
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desenvolvidos em padrbes amplos, teorias ou generalizagbes, que sao, entao,
comparados com experiéncias pessoais ou com a literatura existente sobre o assunto”
(CRESWELL, 2007, p. 142).

A sequenciacdo destes procedimentos devem seguir, no caso da pesquisa
bibliografica, a ordem: pesquisador retine informagdes — pesquisador analisa os dados
para formar temas e categorias — pesquisador procura padroes amplos,
generalizacbes ou teorias a partir de temas e categorias — pesquisador chega a
generalizagcbes ou teorias comparadas com experiéncias passadas e literatura
(CRESWELL, 2007).

Ao depurar estes direcionamentos, ja ha primeira etapa, é destacada a
importancia de definir os critérios para selecéo das fontes de dados. Deste modo, logo
na etapa inicial desta presente investigacdo, foram elencados trés critérios, sendo
eles:

a. caracterizar a producao académica em bases nacionais de maior acesso
(representadas aqui por BDTD, CAPES));

b. acessar e comparar as bases de dados, como por exemplo, a BDTD e
CAPES, pois percebemos que os trabalhos se apresentavam, em grande
parte, de forma repetida nas duas bases;

c. buscar estas producdes nas trés ultimas décadas, partindo, como
referéncia, dos trabalhos que ja sistematizaram as contribuicdes da
temética até o ano de 2019.

A estratégia de busca foi adotada de acordo com a especificidade de cada base
de dados. Os descritores usados foram “MOVA” e “MOVA e Alfabetizacdo de jovens
e adultos” .

Na fase de investigacdo das solugdes, os trabalhos foram selecionados a partir
do refinamento da leitura dos titulos, palavras-chave e resumos dos trabalhos
capturados, selecionando-se os trabalhos com as palavras-chaves e sendo excluidos
agueles trabalhos que ndo tinham relacdo direta com a teméatica ou que tratavam de
outros programas de alfabetizacéo.

ApoGs isso, separamos todos os artigos selecionados para entédo fazer a leitura
na integra e conferir se seriam usados ou nao para analise profunda.

Depois, com base nos resultados filtrados para analise, organizamos em codigos
de pesquisa para proceder com a analise qualitativa e baseada na metodologia

comunicativa.
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Foi entdo, que nas etapas de analise explicativa das solu¢gdes e de sintese
integradora da busca dos elementos transformadores que sustentam o programa
MOVA, pautamos nosso estudo na metodologia comunicativa que se fez necessaria
e cuja natureza epistemoldgica é propicia diante de tanta diversidade e resisténcia as
mudancas de varias gestdes governamentais.

Dessa forma, o que buscamos com o presente trabalho ndo é apenas descrever
e explicar a realidade, mas compreendé-la e interpreta-la tanto com o objetivo de
estuda-la, como para transforma-la (GOMEZ et al., 2006). Tais elementos seréo
organizados em tabelas a partir das categorias analiticas decorrentes dos dados.
Explicados os caminhos seguidos na investigacao, passamos para a fundamentacéo

da metodologia comunicativa.

3.2 Analise com base na metodologia comunicativa

O que se busca com o presente trabalho ndo é apenas descrever e
explicar a realidade, mas compreendé-la e interpreta-la tanto com o
objetivo de estuda-la, como para transforméa-la (GOMEZ et al., 2006).

A Metodologia Comunicativa € um conceito que se originou em 1990 por um
grupo de pessoas que faziam parte do Centro de Investigacdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA) da Universidade de Barcelona, na Espanha.

Pautadas nas contribuicdes de da agdo comunicativa de Habermas (2012) e no
conceito de dialogicidade de Freire (2005). (GOMEZ et. al. 2006), ela ganha forca no
Brasil a partir de 2002, por meio do desenvolvimento de pesquisas promovidas pelo
Nucleo de Investigacdo e Agdo Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal
de S&o Carlos/SP - Brasil

Nesta metodologia, € possivel conhecer a realidade social de forma objetiva e
trata-la de maneira subjetiva e com cientificidade a partir do principio da validez e
poder da argumentacdo que é estabelecido no didlogo. Para maior compreenséao da
metodologia comunicativa é preciso levar em conta trés dimensdes: (a) Ontoldgica;
(b) Epistemoldgica e (c) Metodoldgica.

De modo geral, essas dimensbes se centram no conhecimento da realidade
social e naquilo que é necessario fazer para transforma-la. Nesse sentido, a dimenséo
ontolégica se caracteriza por elementos intersubjetivos que advém das interacbes

dialdgicas.
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J4, a dimensao epistemoldgica esta relacionada a maneira como ocorre o
processo investigativo que envolve a interpretacdo conjunta de uma realidade social
com base em atitudes dialégicas de igualdade e de respeito matuo.

E a dimensdo metodoldogica destaca que os procedimentos tém um caréater
investigativo e educativo a medida que se preocupa com a transformacao da realidade
social, ndo somente elencando os problemas, mas procura propor e ou indicar acées
para superacéo de qualquer barreira repressora. (GOMEZ, et. al. 2006 p.17)

De acordo com Gomez et. al. (2006), a metodologia comunicativa € assim
denominada porque possibilita a superacao da dicotomia referente ao objeto ou sujeito
mediante a categoria da intersubjetividade e critica, que inicia com a capacidade de

reflexdo e autorreflexdo das pessoas e da sociedade. (traducéo nossa)

Essa metodologia da énfase especial as interagbes que ocorrem na
vida social, ao mesmo tempo em que enfoca as dimensdes sociais que
provocam a exclusdo e as conduzem a inclusdo, uma vez que tem
como objetivo central a transformacao da realidade social. (GOMEZ,
et.al, 2006. p. 13).

Uma transformacdo entendida como forma de superacdo das teorias que
imobilizam os sujeitos em seus contextos, ou seja, do fatalismo na sociedade. Nesse
sentido, Flecha (1997, p. 41) defende que “As novas teorias da sociedade sé&o
concepcOes duais: sistema e mundo da vida (Habermas) ou estrutura e agéncia
(Giddens)”.

De acordo com Habermas (1989), o conceito de agir comunicativo esta
relacionado com Mundo do Sistema e Mundo da Vida, sendo o Sistema relacionado a
politica, economia e a estrutura e o Mundo da vida definido pelo social, cultural e
pelas interacfes cotidianas. (HABERMAS, 1989).

Assim, o Mundo do Sistema apontado por Habermas (ibid.) esta relacionado
com o fator externo, ou seja, dominado pelo Estado, pelas imposi¢cdes de poder e pelo
capitalismo, cujo propdsito € o lucro cada vez maior e a acumulacao de riquezas. J&
no Mundo da Vida é possivel vivenciar relacdes mais humanizadas permeadas por
experiéncias e relacdes verdadeiras que envolvem componentes estruturais, a cultura,
a personalidade e a sociedade.

Por meio da comunicacao, é possivel chegar a consensos coletivos e superar
formas de dominagdo na busca pela valorizagcdo da igualdade da solidariedade

presentes no mundo da vida. (HABERMAS, 1989). Trata-se, portanto, na metodologia
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comunicativa de priorizar o diadlogo intersubjetivo de modo a incorporar todas as vozes
dos/as participantes na analise dos dados.

Vale esclarecer que em uma sociedade as pessoas circulam o tempo todo por
esses dois mundos, sendo que ora estdo no mundo do sistema, que € caracterizado
pela racionalidade instrumental e, nesse sentido, ha necessidade de uma
preocupacao muito maior, pois no mundo do sistema € necessario rever o tempo todo
a gquestao ética, pois se trata de um campo de luta.

E ora estdo no mundo da vida, que apesar de ser um local que é possivel
perceber a pureza e a integridade da humanidade, &, sobretudo, um campo em que
as pessoas podem se sentir confortaveis, no entanto, ndo estéo livres das influéncias
do mundo do sistema. (HABERMAS, 1989)

Para aprofundar um pouco mais a metodologia comunicativa, seguem seus sete
principios (GOMEZ et al., 2006 p.41):

1) Universalidade da linguagem e da acdo: todas as pessoas sao capazes de
linguagem e acdo, com isso as pessoas podem se comunicarem e interatuarem;

2) Pessoas vistas como agentes sociais transformadores: todas as pessoas tém
capacidade de refletir e participar de processos dialdgicos, o que permite a atuacao
na sociedade em busca de transformacoes;

3) Racionalidade comunicativa: tendo em vista que todas as pessoas sao capazes
de linguagem e acdo, assume-se que a racionalidade comunicativa é a base
universal de tais competéncias e do dialogo igualitario;

4) Sentido comum: vislumbrando que a experiéncia de vida se da no proprio contexto
cultural;

5) Faltade hierarquiainterpretativa: entendendo que todas as pessoas sao capazes
de interpretacdo do mundo social, a participacdo dos (as) investigados (as) de
pesquisas cientificas na interpretacdo sdo tdo conscientes quanto as do (a)
investigador (a);

6) Igual nivel epistemoldgico: pesquisado (a) e participante, no mesmo plano de
igualdade, compartilhando dialogicamente as vivéncias e saberes com as teorias e
investigacgdes cientificas;

7) Conhecimento dialégico: integrando a dualidade objeto/sujeito por meio da

intersubjetividade e da capacidade de reflexdo e autorreflex&o.

A presente metodologia entende que a base do conhecimento esta na interacéo
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entre pessoas e grupos, na comunicacao que se estabelece entre elas, a partir de
pretensdes de validez e ndo de poder. Gomez, et.al. 2006 sobre a metodologia

comunicativa;

€ uma metodologia que, ao analisar e interpretar a realidade, assume
uma série de postulados que incluem, entre outros, as contribui¢cdes
de Chomisky (1988) e Searle (2001/1998) para a andlise das
competéncias linguisticas; de Mead (1990/1934) ao interacionismo; e
Habermas (1987/199910 e Beck (1998/1996) para a analise social e a
criacdo do conhecimento dialégico. (GOMEZ, et.al, 2006, p. 41,
traducdo nossa)

Na teoria da acdo comunicativa explicitada por Habermas as pessoas tém a
capacidade de linguagem e acéo , assim todas podem agir de forma comunicativa e
argumentar nas interacdes dialdgicas, chegar a consensos, além de permitir acdes

emancipadoras.

Também possibilita verificar quais dialogos realmente sdo capazes de produzir
praticas que possam ser consideradas transformadoras no contexto social e
educativo considerando a diminuicéo das desigualdades nesses ambitos.( Aubert et.al
2016 p.83)

A acdo comunicativa de Habermas (1989), € compreendida como um ambiente
de interagdes, que possibilitam a convivéncia e o entendimento sem qualquer tipo de
coagdo e vantagens pessoais. Assim, a acdo comunicativa € baseada na justica,
veracidade, cooperacao, diadlogo, liberdade, dignidade humana, aspectos psicolégicos
e psicossociais entre outros elementos relacionados ao mundo da vida.

De acordo com Freire (2013, p.130): “No fundo, ndo ha comunicagdo sem
dialogicidade e a comunicagéo se acha no centro mesmo do fenémeno vital.” Dessa
forma, podemos considerar a relevancia da comunicagao para o0 autor na perspectiva
da acdo humanizadora, como vista para o dialogo reflexivo e agcdo no mundo.

Sendo assim, quem estd no mundo vive em constante interacdo, entéo,
podemos considerar que na concep¢do dialégica o0 processo de ensino e
aprendizagem ocorre nessas interacdes e esta relacionado com 0s contextos sociais,
histéricos culturais e que sao essencialmente riquissimos em relagcdo ao
conhecimento se levarmos em consideracdo a diversidade cultural existente no
mundo.

J& no ambito educacional, é primordial reconhecer magnitude da dialogicidade

principalmente quando estd na “busca do ser mais [...] ndo pode realizar-se no
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isolamento, no individualismo, mas na comunh&o, na solidariedade dos existires”
(Freire,1993p.86).

E com base neste eixo central da metodologia comunicativa que pretendemos
verificar os elementos transformadores e excludentes das pesquisas abordadas neste
estudo de forma a contribuir com uma agao educativa comprometida com a melhoria
dos resultados dos/as educandos/as.

Nesse sentido, utilizamos o nivel basico de analise abordado na metodologia
comunicativa, isto €, o estabelecimento de categorias/temas e as duas dimensoes:

transformadora e excludente.
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CAPITULO IV - RESULTADOS DE PESQUISA

Como previsto na metodologia, nossas buscas se deram com base em pesquisa feitas na plataforma BDTD e CAPES (periodo

de pesquisa acontecido entre meados de 2019 a meados de 2021), ambas filtradas por palavras-chaves de interesse e cujos

resultados foram selecionados por meio da leitura de todos os resumos encontrados como resultado possivel, conferindo, assim, o

enquadramento geral do tema apresentado com o objeto de pesquisa do nosso trabalho.

Sendo assim, selecionamos 78 trabalhos como pode ser observado no quadro a seguir, com detalhamento da correspondéncia

de qual foi a base e qual foi o descritor utilizado.

Quadro 2 - Trabalhos encontrados nas bases de dados e selecionados a partir da leitura dos resumos.

N° ordenado de
artigos

encontrados

DESCRITOR

TITULOS

(base/descritor)

1 BDTD MOVA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NO MOVA-RS: NARRATIVAS E SIGNIFICADOS NA VIDA DE MULHERES

EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS PARA A DEMOCRACIA: OS DESAFIOS DA PARTICIPACAO POPULAR NA
2 BDTD MOVA GESTAO PUBLICA E O MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO

(MOVA-SP), 1989-1992
3 BDTD MOVA MULHERES DAS CLASSES POPULARES : HISTORIAS E SABERES
4 BDTD MOVA LER O MUNDO, COMPREENDER A PALAVRA : AMBIENTE ALFABETIZADOR COMO ESPACO DE CONSTRUCOES
SOCIOCOGNITIVAS
5 BDTD MOVA POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO ABC PAULISTA: CONQUISTA DE DIREITOS E
AMPLIACAO DA ESFERA PUBLICA
6 BDTD MOVA ESTUDANTES EGRESSOS DO PROGRAMA MOVA/ALFA 100
DE CRUZEIRO DO SUL/ACRE: RELACOES DE APRENDIZAGENS E DE INSERCAO SOCIAL.
AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE BELEM NO PERIODO DE
7 BDTD MOVA
1997 A 2004

8 BDTD MOVA CULTURA POLITICA PETISTA E PROGRAMA MOVA-SP (1989- 1992).
9 BDTD MOVA A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO MOVIMENTO: UM RECORTE NA

GENEALOGIA DO MOVA.
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10 BDTD MOVA TRAJETORIA SOCIAL, DE VIDA E ESCOLAR DE IDOSOS DO MOVA NO MUNICIPIO DE EMBU DAS ARTES'
11 BDTD MOVA ABREM-SE AS CORTINAS DO TEATRO DO OPRIMIDO NO MOVIMENTO DE ALFABETIZAGAO DE JOVENS E
ADULTOS EM OSASCO
12 BDTD MOVA A FORMACAO DE EDUCADORES DO MOVA-SP NO CONTEXTO DE EDUCAGCAO POPULAR.
MOVA ALF. O ABC DE PAULO FREIRE - PRESENCA DO IDEARIO FREIRIANO NA CONTEMPORANEIDADE DAS METROPOLES
13 BDOTD JOVE BRASILEIRAS
ADULTOS
MOVA ALF. . ~ . ~
PARCERIA ENTRE PODER PUBLICO E SOCIEDADE CIVIL NA PROMOCAO DA PRAXIS POPULAR: MOVA SAO
14 BDTD JOVE BERNARDO
ADULTOS
MOVA ALF.
15 BDTD JOVE ENTRE SABERES E PRATICAS :A ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO MOVA BELEM
ADULTOS
MOVA ALF. P . ~ _
16 BDTD JOV E A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MOVA-BRASIL: A EXPERIENCIA DO RIO
ADULTOS GRANDE DO NORTE
MOVA ALF.
17 BDTD JOV E ALFABETIZAGAO DE MULHERES: A EXPERIENCIA DA CNA-NICARAGUA (1980) E DO MOVA- SP (1989-1992).
ADULTOS
MOVA ALF. ~ . ~
18 BDTD JOV E O USO DO COMPUTADOR, A ALFABETIZACAO E A POS- ALFABETIZACAO: O QUE DIZEM EDUCANDO/AS DO
ADULTOS MOVA
MOVA ALF.
19 BDTD JOVE E TUDO NO DEDAO! "CONSTRANGIMENTOS VIVIDOS POR ADULTOS EM" PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO
ADULTOS
MOVA ALF. EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS PARA A DEMOCRACIA : OS DESAFIOS DA PARTICIPACAO POPULAR NA
20 BDTD JOV E GESTAO PUBLICA E O MOVIMENTO DE ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO
ADULTOS (MOVA-SP), 1989-1992
MOVA ALF.
21 BDTD JOVE MULHERES DAS CLASSES POPULARES : HISTORIAS E SABERES
ADULTOS
MOVA ALF. ~
22 BDTD JOVE LER O MUNDO, COMPREENDER A PALAVRA : AMBIENTE ALFABETIZADOR COMO ESPACO DE CONSTRUCOES

ADULTOS

SOCIOCOGNITIVAS
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23 BDTD MOJ\(/)?/AELF. POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO ABC PAULISTA: CONQUISTA DE DIREITOS E
ADULTOS AMPLIACAO DA ESFERA PUBLICA
MOVA ALF. . ~ N ~
24 BDTD JOV E O PT NA PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO (1989-1992): DA CONCEPCAO DE EDUCACAO A FORMULACAO
ADULTOS DE UMA POLITICA EDUCACIONAL
MOVA ALF.
25 BDTD JOV E UM OLHAR AVALIATIVO SOBRE O MOVA-REGIQNAL NO ABCD PAULISTA - DOS MOVIMENTOS POPULARES DOS
ADULTOS ANOS 60 A PERSPECTIVA NEOLIBERAL
MOVA ALF.
26 BDTD JOVE TECENDO A REDE MOVA-BRASIL: SUA HISTORIA, SEUS SUJEITOS E SUAS ACOES
ADULTOS
MOVA ALF. = ~ - ~
27 BDTD JOV E A APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO POR JOVENS E ADULTOS NAO
ADULTOS ALFABETIZADOS: UM DIREITO HUMANO A SER GARANTIDO - AS DIRETRIZES DA UNESCO.
MOVA ALF. = P - . ~
28 BDTD JOV E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ANALISE DA POLITICA E DA PRATICA DE FORMACAO DE EDUCADORES NO
ADULTOS PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO
MOVA ALF.
29 BDTD JOV E ORIENTAGCOES DA PARCERIA ENTRE PODER PUBLICO E ORGANIZACOES SOCIAIS NO MOVA-SP.
ADULTOS
30 CAPES MOVA O ABC DE PAULO FREIRE PRESENCA DO IDEARIO FREIRIANO NA CONTEMPORANEIDADE DAS METROPOLES
BRASILEIRAS
31 CAPES MOVA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NO MOVA-RS: NARRATIVAS E SIGNIFICADOS NA VIDA DE MULHERES
32 CAPES MOVA ENTRE SABERES E PRATICAS: A ALFABETI?AQAO DE JOVENS E ADULTOS NO MOVA
BELEM.
33 CAPES MOVA E TUDO NO DEDAO! CONSTRANGIMENTOS VIVIDOS POR ADULTOS EM PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO.
34 CAPES MOVA LER O MUNDO, COMPREENDER A PALAVRA : AMBIENTE ALFABETIZADOR COMO ESPAGCO DE CONSTRUGOES
SOCIOCOGNITIVAS
35 CAPES MOVA ANALISE DO PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA DO MOVA/AVIB: A VOZ DE EDUCADORES POPULARES
36 CAPES MOVA MOVA-RS NO GOVERNO DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E PROTAGONISTA
37 CAPES MOVA PRATICAS DE ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCAGAO O QUE DIZEM OS EGRESSOS DO MOVA BELEM?'
38 CAPES MOVA MOVA-PUCRS: ENQUANTO ESPACO DE FORMAGAO CRITICO-POLITICA
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TODO SER HUMANO TEM CONDIGAO DE CONSTRUIR CONHECIMENTO; UMA EXPERIENCIA DE FORMAGAO DE

39 CAPES MOVA EDUCADORES, EM PARCERIA ENTRE MOVIMENTOS POPULARES E GOVERNO MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO
PAULO: MOVA-SP, 1989-1992

40 CAPES MOVA SEM MEDO DE SER FALANTE: CONQUISTAS DA ORALIDADE POR EDUCANDAS IDOSAS NO MOVA-GUARULHOS

41 CAPES MOVA HISTORIAS DE VIDA DE EDUCADORES DE JOVENS E ADULTOS: UM CAMINHO PARA A (AUTO) FORMAGAO.

42 CAPES MOVA A RELAGAO SOCIEDADE POLITICA E SOCIEDADE CIVIL NO MOVA DE ANGRA DOS REIS: FORTALECIMENTO O U

COOPTACAO?
43 CAPES MOVA A FORMACAO DOS TRABALHADORES EM SUAS HISTORIAS DE VIDA: AS POSSIBILIDADES DE EMANCIPACAO
NAS EXPERIENCIAS DO MOVA/RS EM SANTA CRUZ DO SUL
44 CAPES MOVA POLITICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS DE MATO GROSSO DO SUL: A EXPERIENCIA DO
MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO MOVA/MS (1999/2006)
45 CAPES MOVA ESCOLAS DO CAMPO NO PARANA: ENTRE A CONQUISTA E A IMPOSICAO'
46 CAPES MOVA DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA: DAS PROPOSICOES OFICIAIS AS
PROPOSTAS CURRICULARES

47 CAPES MOVA OS PROFESSORES TEMPORARIOS~ DA EDUCACAO BASICA DA REDE PUBLIE:A ESTADUAL DO PARANA:A
FLEXIBILIZACAO DAS CONTRATACOES E OS IMPACTOS SOBRE AS CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE

48 CAPES MOVA A FORMACAO DE TRABALHADORES DE NiVEL ME[?IO NA PERSPECTIVA DA POLITECNIA: A CONTRIBUICAO DA
PROPOSTA PEDAGOGICA DO INSTITUTO POLITECNICO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

DESAFIOS PEDAGOGICOS NA CONSTRUCAO DE UMA RELACAO DE PARCERIA ENTRE MOVIMENTOS
49 CAPES MOVA POPULARES E O GOVERNO MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO NA GESTAO LUIZA ERUNDINA - A
EXPERIENCIA DO MOVA - SP 1989-1992
50 CAPES MOVA SIGNIFICADO DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DE DIFERENTES
ESPACOS SOCIAIS
51 CAPES MOVA AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIiPIO DE BELEM NO PERIODO DE
1997 A 2004
52 CAPES MOVA A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE SAO PAULO NA GESTAO DA PREFEITA LUIZA
ERUNDINA DE SOUSA (1989 - 1992)
53 CAPES MOVA HISTORIAS DE VIDA DE EDUCADORES DE JOVENS E ADULTOS: UM CAMINHO PARA A (AUTO) FORMACAO.
54 CAPES MOVA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO MATEMATICO E TRAJETORIAS DE VIDA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: DIALOGO ENTRE PAULO FREIRE, VIGOTSKY E BAKHTIN

55 CAPES MOVA 0OS CAMINHOS DO FAZER-ME PROFESSORA EMBASADOS NO AMOR E RESPEITO MUTUOS

56 CAPES MOVA BIO-ANTI-LOGIAS, CORPOS IMPOSSIVEIS

57 CAPES MOVA EDUCACAO PARA PRODUCAO DE CONHECIMENTO POLITICAMENTE COMPROMETIDO: E O QUE AS

TECNOLOGIAS DE INFORAMCAAO E COMUNICACAO TEM A VER COM ISSO
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AFRICANIDADES NO RITUAL DAS LADAINHAS DE CAPOEIRA ANGOLA: PRETAGOGIA E PRODUGCAO DIDATICA NO

58 CAPES MOVA QUILOMBO
59 CAPES MOVA A POLITICA EDUCACIONAL DO PRIMEIRO GOVERNO PETISTA DE SAO CARLOS (2001-2004).
60 CAPES MOVA PARCERIA E O CAMINHO? ALGUNS SENTIDOS DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS PROGRAMAS
BRASILEIROS
61 CAPES MOVA UM OLHAR AVALIATIVO SOBRE O MOVA-REGIONAL NO ABCD PAULISTA: DOS MOVIMENTOS POPULARES DOS
ANOS 60 A PERSPECTIVA NEOLIBERAL.
A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO MOVIMENTO: UM RECORTE NA
62 CAPES MOVA GENEALOGIA DO MOVA.
63 CAPES MOVA CONCEPCOES E TENDENCIAS DO TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO ADISTANCIA: UM ESTUDO DE CASO
64 CAPES MOVA CONSCIENCIA POLITICA E CIDADANIA NA ALFABETIZACAO E NA INCLU?AO DIGITAL ? A EXPERIENCIA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO NA CIDADE DE SAO PAULO

65 CAPES MOVA CORPO E DESEJO NO CINEMA: EXPERIENCIAS EDUCATIVAS ESTESIOLOGICAS

MOVA ALF. O ABC DE PAULO FREIRE - PRESENCA DO IDEARIO FREIRIANO NA CONTEMPORANEIDADE DAS METROPOLES
66 CAPES JOVE BRASILEIRAS

ADULTOS

MOVA ALF.
67 CAPES JOV E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NO MOVA-RS: NARRATIVAS E SIGNIFICADOS NA VIDA DE MULHERES

ADULTOS

MOVA ALF. . - ] N

PARCERIA ENTRE PODER PUBLICO E SOCIEDADE CIVIL NA PROMOCAO DA PRAXIS POPULAR: MOVA SAO

68 CAPES JOVE BERNARDO

ADULTOS

MOVA ALF. ) N

ENTRE SABERES E PRATICAS: A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MOVA

69 CAPES JOVE BELEM.

ADULTOS

MOVA ALF. . . ~ R

A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MOVA-BRASIL: A EXPERIENCIA DO RIO

70 CAPES JOVE GRANDE DO NORTE.

ADULTOS

MOVA ALF.
71 CAPES JOVE TRAJETORIA SOCIAL, DE VIDA E ESCOLAR DE IDOSOS DO MOVA NO MUNICIPIO DE EMBU DAS ARTES

ADULTOS

MOVA ALF.
72 CAPES JOVE ALFABETIZACAO DE MULHERES: A EXPERIENCIA DA CNA-NICARAGUA (1980) E DO MOVA- SP (1989-1992).

ADULTOS
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MOVA ALF. O USO DO COMPUTADOR, A ALFABETIZAGCAO E A POS-ALFABETIZAGCAO: O QUE DIZEM EDUCANDO/AS DO
73 CAPES JOV E MOVA.
ADULTOS
MOVA ALF.
74 CAPES JOV E A POLITICA EDUCACIONAL DO PRIMEIRO GOVERNO PETISTA DE SAO CARLOS (2001-2004)
ADULTOS
MOVA ALF.
75 CAPES JOV E UM OLHAR AVALIATIVO SOBRE O MOVA-REGIQNAL NO ABCD PAULISTA - DOS MOVIMENTOS POPULARES DOS
ADULTOS ANOS 60 A PERSPECTIVA NEOLIBERAL
MOVA ALF.
76 CAPES JOVE TECENDO A REDE MOVA-BRASIL: SUA HISTORIA, SEUS SUJEITOS E SUAS ACOES
ADULTOS
MOVA ALF.
77 CAPES JOVE A ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS COMO MOVIMENTO: UM RECORTE NA GENEALOGIA DO MOVA
ADULTOS
MOVA ALF. = ~ - ~
=8 CAPES JOV E A APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO POR JOVENS E ADULTOS NAO
ADULTOS ALFABETIZADOS: UM DIREITO HUMANO A SER GARANTIDO - AS DIRETRIZES DA UNESCO.

Assim, tivemos, entdo, resumidamente, os seguintes resultados:

BASE BDTD: 28 resultados selecionados, sendo 12 obtidos com o descritor MOVA e 16 com MOVA Alfabetizacao de
Jovens e Adultos;

BASE CAPES: 49 trabalhados selecionados previamente, sendo que 36 correspondiam ao descritor MOVA e 13 a MOVA

alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

A partir dos 78 trabalhados previamente selecionados, realizamos entdo a organizacdo dos trabalhos que seriam de fato

analisados. Identificamos trabalhos repetidos e outros cujos conteldos ndo traziam luz as questdes de pesquisa ou que destoavam

do ponto focal, de modo que ponderamos esses resultados como descaracterizados. Com isso, 28 trabalhos foram analisados

gualitativamente e com base na metodologia comunicativa.

De posse das codificacdes dos trabalhos a serem analisados, optamos por uma organizacao didatica para as apresentacdes
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desses resultados encontrados, a saber:

e 0 codigo de referéncia usados por nos;

e 0 titulo do trabalho;

e areferéncia bibliografica correspondente;

e 0 ano de publicacéo;

e a area do conhecimento;

e aregido geografica do estudo;

e ¢ a abordagem metodoldgica do estudo.

Cabe ponderar, ainda, a critério de explicacdo, que os codigos usados para cada trabalho (resultados) analisado foi pensado e

planejado da seguinte maneira:

e Base BDTD: Usamos as siglas T para as teses analisadas e a sigla D para as dissertacdes, sempre seguidas do n° que

apenas correspondia a ordem acontecida em nossa analise, sem nenhum outro critério hierarquico.
e Base CAPES: de modo semelhante, os resultados foram apresentados por siglas, ficando DC para as dissertacdes

encontradas na Capes, organizadas apenas por ordem numérica de nossas leituras.

Importante apontar que na BDTD foi possivel usarmos dois descritores de busca (MOVA Alfabetizagdo de Jovens e Adultos;
MOVA), sendo que na base da CAPES, selecionamos apenas os trabalhos com descritor MOVA, pois os trabalhos se repetiam com
os resultados ja encontrados na base BDTD. Além disso, a plataforma CAPES teve grandes oscilacdes de resultados em relacédo a
quantidade de trabalhos, principalmente, pela falta de acesso aos trabalhos anteriores a plataforma Sucupira.

De forma resumida, :

e 11 dissertacdes (classificadas de D1 a D11) e 6 teses (de T1 a T6) na Base de dados BDTD com o descritivo MOVA

Alfabetizacédo de Jovens e Adultos:
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e 3 dissertagcOes (de D12 a D14) ainda na Base BDTD, mas com o descritivo MOVA.

e 38 dissertacOes (de DC1 a DC8) na base CAPES, totalizando 28 trabalhos para serem analisados.

4.1 a) Resultados da base BDTD

Na base de busca da BDTD, com uso do descritor MOVA tivemos um resultado geral de 11.618 trabalhos. Portanto, com a selegéo de alguns
filtros ° e com os resultados obtidos a partir da exclusdo dos trabalhos que n&o tinham relagdo explicita com o tema da pesquisa, bem como
aqueles que se repetiram ao descritor “MOVA Alfabetizacdo de Jovens e Adultos”, chegamos ao total de 14 dissertacOes e 6 teses, conforme
mostram as quadro abaixo que consta descrito com informacdes de identificacdo de cada trabalho: o cédigo usado por nos, o titulo integral do
trabalho?; a referéncia bibliografica do trabalho, o0 ano de publicacio (para que pudéssemos conferir o recorte temporal previsto no objeto de
pesquisa deste trabalho; a area do conhecimento para conferéncia com a adesdo tematica; a regido geogréafica do estudo (para compor também as

anélises territoriais de maiores publicac@es; e a abordagem metodoldgica utilizada (para compreender o escopo geral do conteudo).

Quadro 3 - 0s 20 resultados encontrados na base BDTD

SILVA, Carla Cecilia Rodrigues Almeida.
Explorando novos caminhos para a democracia:
os desafios da participacédo popular na gestéo
publica e o Movimento de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos da Cidade de S&o Paulo 1998 Ciéncia Politica MOVA-SP
(MOVA-SP), 1989-1992. 1998. 166f. Dissertacao
(mestrado) - Universidade Estadual de Campinas,
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Campinas, SP.

Explorando novos caminhos
para a democracia : 0s
desafios da participacdo
popular na gestdo publica e o
Movimento de Alfabetizacéo
de Jovens e Adultos da Cidade
de Sao Paulo (MOVA-SP),
1989-1992

Entrevistas, Depoimentos,
Documental

D1

19 Ha 11 filtros possiveis na plataforma BDTD: instituic&o, repositério, programa, autor, orientador/a, tipo de documento, idioma, assunto, assunto em inglés,
area do conhecimento, e ano de defesa. Entdo cabiveis para nossa sele¢do usamos x filtros: tipo de documento, idioma, assunto, assunto em inglés e ano de
defesa. [https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=mova&type=AllFields]

20 Alguns desses titulos contam com os links de acesso direto na plataforma


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_8e83f58b5cd6999dd107ca38808bd30e

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

Ler o mundo, compreender a
palavra : ambiente
alfabetizador como espaco de
construcdes sociocognitivas

O processo de alfabetizacao
no MOVA-RS: narrativas e
significados na vida de
mulheres

Mulheres das classes
populares : histérias e saberes

Entre saberes e praticas: a
alfabetizacado de jovens e
adultos no MOVA Belém

O uso do computador, a
alfabetizacdo e a pés-
alfabetizacéo: 0 que dizem
educando/as do MOVA

A formacédo de educadores do
MOVA-SP no contexto de

educacao popular

Orientacdes da parceria entre
poder publico e organizacdes
sociais no MOVA-SP.

FERRONATTO, Sonia Inés. Ler o mundo,
compreender a palavra: ambiente alfabetizador
como espagco de construgdes sociocognitivas.
2005.

BARRETO, Sabrina das Neves. O processo de
alfabetizacdo no MOVA-RS: narrativas e
significados na vida de mulheres. 2005. 123f.
Dissertacédo (Mestrado em Educacdo Ambiental) -
Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande, 2005.

MORAES, Marileia Gollo de. Mulheres das
classes populares: histérias e saberes. 2005.
Dissertacédo (Mestrado em Educagéo) — Porto

Alegre: UFRGS, 2005.

POJO, Oneide Campos. Entre saberes e praticas:
a alfabetizacdo de jovens e adultos no MOVA
Belém. 2006. 165 f. Dissertacdo (Mestrado em

Educacéo) - Universidade Federal do Rio Grande

do Norte, Natal, 2006.

GONCALVES, Becky Henriette. O uso do
computador, a alfabetizagdo e a pds-
alfabetizag&o: o que dizem educando/as do
MOVA. 2006. 172 f. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de
Sao Carlos, Sao Carlos, 2006.

KUNRATH, Janis Leonicia. A formagéao de
educadores do MOVA-SP no contexto da
educacao popular. 2006. 127 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagéo) - Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, Séo Paulo,
2006.

ABBONIZIO, Aline Cristina de Oliveira.
Orientacdes da parceria entre poder publico e
organizacdes sociais no MOVA-SP. 2007.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) -
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao
Paulo, S&o Paulo, 2007.

2005

2005

2005

2006

2006

2006

2007

Educacao

Educacao
Ambiental

Educacao

Educacao

Ciéncias
Humanas

Educacao
(Curriculo)

Educacao

Caxias-RS

Rio Grande
(RS)

Getulio
Vargas
(RS)

Belém
(PA)

Sao Carlos

(SP)

Séao Paulo SP

Séao Paulo SP
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Qualitativa voltada para

estudo de caso: MOVA-

Caxias/NTE-Serra com
entrevista semiestruturada

Qualitativa
Estudo de caso
Documental

Qualitativa
Etnogréfica, observacdes
e entrevistas

Qualitativa
Etnogréfica,
Entrevista
semiestruturada e
documental

Metodologia de
investigacdo comunicativa

Qualitativa, com
realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e
analise documental

Qualitativa e entrevista


http://repositorio.furg.br/handle/1/2927
http://repositorio.furg.br/handle/1/2927
http://repositorio.furg.br/handle/1/2927
http://repositorio.furg.br/handle/1/2927
http://hdl.handle.net/10183/7216
http://hdl.handle.net/10183/7216
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/14603
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/14603
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/14603
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9894
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9894
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9894
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/

D9

D10

D11

D12

D13

D14

Abrem-se as Cortinas do
Teatro do Oprimido no
Movimento de Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos em
Osasco

A prética pedagdgica na
educacao de jovens e adultos
no MOVA-brasil: a experiéncia

do Rio Grande do Norte

Parceria entre Poder Publico e
Sociedade Civil na promocao
da praxis educativa popular:

MOVA Sao Bernardo

O ABC de Paulo Freire:
presenca do idedrio freireano
na contemporaneidade das
metrépoles brasileiras.

Estudantes Egressos Do
Programa MOVA/ALFA 100
De Cruzeiro Do Sul/Acre:
Relacdes De Aprendizagens E
De Insercédo Social.

Trajetdria social, de vida e
escolar de idosos do MOVA no

municipio de Embu das Artes

d0i:10.11606/D.48.2007.tde-09102007-093437.
Acesso em: 2022-01-12.

SANTOS, Francisca Maria dos et al. Abrem-se as
Cortinas do Teatro do Oprimido no Movimento de
Alfabetiza¢8@o de Jovens e Adultos em Osasco.
2014.

SILVA, Livia Sonalle do Nascimento. A pratica
pedagdgica na educacao de jovens e adultos no
MOVA-brasil: a experiéncia do Rio Grande do
Norte. 2016. 159 f. Dissertacao ( Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa, 2016.

RODRIGUES, Estela Fidelis. Parceria entre
Poder Publico e Sociedade Civil na promocao da
praxis educativa popular: MOVA S&o Bernardo.
2016. 151 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacdao: Curriculo) - Programa de Estudos
Pés-Graduados em Educagéo: Curriculo,
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2016.

SOLHA, Nelson José dos Santos. O ABC de
Paulo Freire: presenca do ideério freireano na
contemporaneidade das metrépoles brasileiras

2012. 123 f. Dissertag¢édo (Mestrado em

Educacao) - Universidade Nove de Julho, Sdo

Paulo, 2012.

SILVA, Pedro Lopes da. Estudantes Egressos do
Programa MOVA/ALFA 100 De Cruzeiro Do
Sul/Acre: Rela¢des De Aprendizagens E De

Insercéo Social. 2015.

CARVALHO, Veneranda Rocha de. Trajetoria
social, de vida e escolar de idosos do MOVA no
municipio de Embu das Artes. 2017. 97 f.

2014

2016

2016

2012

2015

2017

Gestao e
Préticas
Educacionais

Educacao

Educacao
(Curriculo)

Educacao

Educacao

Educacao:
Historia,

Osasco
(SP)

Rio Grande
do Norte
(RN)

Séo Bernardo
(SP)

MOVA ABC

Regido
Cruzeiro do
Sul/Acre

Séao Paulo
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Qualitativa de
intervencgdes, relatos e
observacdes

Quialitativa, tedrica-
bibliogréafica e empirica

Qualitativa
Documental

Levantamento
bibliogréfico, entrevistas e
analise de documentos.

Qualitativa, com
caracteristica exploratéria
e descritiva, mediante
levantamento
bibliografico, andlise de
documentos e realizacdo
de entrevistas
semiestruturadas.

Quantitativa em 2 etapas,
aplicagdo de questionarios
e entrevistas.


http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/792
http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/792
http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/792
http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/792
http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/792
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8480
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8480
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8480
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8480
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/NOVE_cc7111fdece347409a58e1c24d45fdf6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/NOVE_cc7111fdece347409a58e1c24d45fdf6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/NOVE_cc7111fdece347409a58e1c24d45fdf6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/NOVE_cc7111fdece347409a58e1c24d45fdf6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_6a62a4d58db4b550cab67134e0c8dcc1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_6a62a4d58db4b550cab67134e0c8dcc1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_6a62a4d58db4b550cab67134e0c8dcc1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_6a62a4d58db4b550cab67134e0c8dcc1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_6a62a4d58db4b550cab67134e0c8dcc1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_3dad160145d11c2d8de71a3d8f5846cb
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_3dad160145d11c2d8de71a3d8f5846cb
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_3dad160145d11c2d8de71a3d8f5846cb

T1

T2

T3

T4

Um olhar avaliativo sobre o
MOVA-regional no ABCD
paulista: dos movimentos
populares dos anos 60 a
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Estudo Comparado
MOBRAL e MOVA Séo
Paulo e entrevistas, com

analise documental

Qualitativa

Percebemos que a maioria dos estudos tinham vieses qualitativos e que a regido de concentracdo acontecia

predominantemente no sudeste e sul do Brasil.

Em relacdo aos anos de publicagdes dos trabalhos analisados na base BDTD, percebemos entdo que a maioria foi no ano de

2009 (20%), como pode ser observado na imagem grafica (1) a seguir:
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Imagem grafica 1 - Percentual dos anos de publicacfes dos trabalhos da base BDTD

® 1888
® 2005
o 2008
& 2007
& 2008
o 202
o 2014
o 2015

2016
o 2m7

4.1 b) Sinteses das leituras das dissertacdes e teses da base BDTD?

REFERENCIA DO TRABALHO ANALISADO CONTEXTO PARA ANALISE DE METODOLOGIA COMUNICATIVA

21 As andlises correspondentes, que compuseram essas sinteses (necessaria também para a observacdo dos resultados com base na metodologia
comunicativa) estdo descritas, em detalhes, no apéndice 4 desse trabalho.
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De acordo com o SILVA (1998), a politica publica de alfabetizacao de

jovens e adultos foi implantada/implementada em 1989 no MOVA, por

iniciativa do movimento popular, e as vivéncias nos Féruns foram
evidenciadas como positivas, pensando no dialogo e nas trocas de

experiéncias pelos atores. Ha indicios de praticas emancipatérias, porque
o texto em si ndo aborda tais questdes por ser uma revisdo documental

focada na participacdo da gestéo de politicas publicas.
“A tecnologia da sentido a alfabetizagao, e a alfabetizagdo promove a

apropriagéo tecnoldgica. Nesse sentido, ndo é mais possivel, uma leitura
do mundo que ignore a presenca da tecnologia em todos os campos. " O

Mova oportunizou a educanda ver-se como sujeita de sua propria
transicao, além de atestar que tem condicdes para tanto. Com isso, ela

passou a aceitar novos desafios, habitar novos espacos, descentrar seu
ponto de vista a partir de outros possiveis e estabelecer relagéo entre os

fatos”. p.144
Conforme BARRETO (2005), o MOVA-RS investiu fortemente na

formacao politica e pedagogica de todos os envolvidos. Esse elemento foi

um fator considerado muito importante na implementa¢éo do movimento
e na execucédo das praticas executivas.
Moraes (2005) O texto trata mais especificamente dos desafios das
mulheres que frequentaram o MOVA no RS. Hé indicios de alfabetizacédo

emancipatoria, pois as mulheres relatam situac8es vivenciadas a partir da

aquisicdo da leitura e da escrita que anteriormente tinham limitacdes,
ainda sobre as praticas pedagdégicas as trocas de educadoras constantes
e com uma formagéo fragilizada ,impossibilita o didlogo com um viés mais
cientifico , no sentido de explicar e desmistificar certas “ conceitos” das
estudantes com base na ciéncia.

Conforme, Pojo (2006) no contexto do ensino e da aprendizagem
percebe-se em alguns momentos de descontextualizacdo, resultando na
fragmentacao e a pratica ganha uma dimenséo apenas cognitivista. A
proposta da alfabetizacao libertadora presente no MOVA Belém, no
entanto, sobre a formacéao e préaticas pedagdgicas, a autora argumenta a
presenca de (deus) conceituacdo, pois existia ali diversas formas de
interpretacao e conceituacao, fato percebido na fragilidade da aplicacao
das atividades em sala de aula. “ Os MOVAs assumem, basicamente,
seguintes referenciais teoéricos : educacao popular, o construtivismo sdcio
interacionista, a psicogénese da lingua escrita e os estudos linguisticos e
do letramento " p.141. A autora também comenta que em Belém o
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material de referéncia e o do MOVA Brasil, e que a inexisténcia de dados
consisténcias das acfes desenvolvidas no ambito do MOVA Belém ,a
consolidacao da alfabetizacdo numa perspectiva do letramento, destaca o
carater voluntéario, a ndo instalacdo do Forum Municipal de Alfabetizacao
de Jovens e Adultos]...] p.143
De acordo com Becky (2006),0 uso do computador no ambiente de
alfabetizacdo de jovens e adultos colabora significativamente para a
aprendizagem e pontua que a falta de politica publica é um fator que
contribui significativamente com as desigualdades educacionais sociais.
De acordo com Kunrath,( 2006) existem desafios para efetivacéo de
préatica da educacdo emancipatoria, com vista a transformacéo do
contexto social. Outra questao diz respeito ao sistema de avaliacdo , pois
ndo existe um sistema que aponte o processo de aprendizagem dos
educandos e educandas e relata que : “ No processo de formacao de
educadores muitos buscam "receitas” para serem aplicadas em sala de
aula (p.114), .A constante troca de educadores e a faixa etéria dos
educadores muito novos € uma probleméatica que precisa de atencao (
p89), Nao ha um sistema para que os estudantes que foram alfabetizados
no MOVA sejam encaminhados diretamente para rede de ensino regular
ou para o supletivo (p.99). Kunrath (2006) aponta que a falta de vagas no
sistema de ensino também é prejudicial aos estudantes jovens e adultos.
“[...] Embora todos tenham direito a educacgao , ndo ha vaga para todos”
(P.100). “Outro ponto argumentado pela autora, falta de vagas préximo a
residéncias dos estudantes “A falta de vagas para que os educandos de
EJA possam dar continuidade ao estudo é uma constante na cidade,
tanto na rede municipal, quanto estadual de ensino” (p.100)Importante
destacar que a autora apresenta essas informacfes com base no ano de
2006 época em que elaborou a dissertacdo. Em 2005, as instituicées da
sociedade civil fizeram um encaminhamento ao ministério Publico
Estadual, no sentido de criar um senso educativo em Sao Paulo, para
levantar dados acerca da EJA e pensar politicas publicas efetivas para a
modalidade (KUNRATH, 2006 p.100)

Conforme Abbonizio ( 2007), [...] o poder publico deve criar e
disponibilizar dados mais precisos sobre o processo de alfabetizacéo dos
programas, como o MOVA- SP e mapear o transito desses alunos para a
rede publica. Deve criar vagas, sobretudo, mas saber dizer o que foi feito
delas.p.99”. [...] “ a formacao dos educadores, realizada pelas ONGs de

consultoria e assessoria, fica focada nos aspectos pedagdgicos da
alfabetizacdo, a auséncia de articulacao politica entre as entidades e a
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INSERCAO SOCIAL. 2015.

91

heterogeneidade de das entidades conveniadas fazem com que o
discurso da conscientizagao politica se perca nos foéruns” .p.93

Conforme Santos ( 2014), a insercao da arte no espaco educativo
contribuiu para o desenvolvimento da leitura e da escrita, e da autoestima
das mulheres. O foco do trabalho se concentrou na parte pedagdgica.

Silva (2016), comenta que as praticas pedagdgicas apresentam
elementos positivos, porém as monitoras relataram a questéo da
sistematizacdo dos registros e questbes burocraticas muitas vezes
acabam por sobrecarregar nas agfes praticas, nesse sentido, Silva
(2016) expressa preocupacao, pois 0s registros sdo instrumentos
importantes para revisitacao e reflexdo. Em relacdo a formacao
pedagogica Silva ( 2016) diz que a contracédo de pessoas sem uma
formacdo adequada, impacta e compromete diretamente nas praticas.

De acordo com Rodrigues (2016), o texto nao trata diretamente das
praticas pedagogicas, mas faz referéncias da atuacdo educativa, na
perspectiva da alfabetizacao dialdgica. Além disso, traz indicios de
sucesso do MOVA, pautados na relacao do poder publico com a
sociedade civil.

O MOVA ABC inclui as cidades de Santo André, Sao Bernardo do
Campo, Diadema, Maua. Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra, e das
suas respectivas Camaras Municipais. A formacao dos professores néao é
a pauta principal de politicas publicas educacionais efetivas, impactando
na pratica pedagdgica, tornando-a fragil.

“O Programa MOVA/ALFA 100 abrangeu todos os municipios do Estado
do Acre. ” Sobre a Aprendizagem, a partir das entrevistas com os
educandos, LOPES (2015) comenta: “Muito me chamou a atencao que,
além do uso, embora pouco da leitura, demonstraram por meio das suas
falas, a satisfacdo de saber ler alguma coisa, pois passa a pertencer a
outra classe (alfabetizados).” Destaca a fragilidade da formagao de
professores “[...] falta de espaco para constituir uma escola de EJA, a
qualidade de ensino, a falta de formacao dos professores bolsistas e/ ou
voluntarios , o tempo de duracéo e a ndo articulacéo da rede publica para
que os egressos possam dar continuidade aos estudos.’p.233
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Carvalho (2017) focaliza em sua pesquisa a caracterizacdo das pessoas
idosas que frequentam o nicleo de alfabetizacao e considera a
frequéncia das pessoas no nucleo de alfabetizagdo como um resgate a
cidadania.

De acordo com PRADO (2007), o MOVA Regional, apesar de ter nos
seus principios idealizadores em Paulo Freire, na questédo dos
movimentos populares de alfabetizacdo, no ambito da pratica, ele se
constitui como movimento politico partidario, “por nao respeitar as
diferencas espaciais, historicas e ideolégicas que norteiam a criacéo de
seus precursores.”

“[..] © MOVA Regional tem sua cria¢éo vinculada a iniciativa do Sindicato
dos Metalurgicos do ABC; os conceitos freireanos de cidadania,
participacéo popular e alfabetizacdo sao incorporados a luz das
orientacdes neoliberais,[...] e passam a ser utilizadas a partir da l6égica
mercadoldgica. [...] A formacdo docente, os dados evidenciam fragilidade
e superficialidade, na formacao dos educadores, uma vez que esses tém
suas praticas vinculadas mais ao espontaneismo e ao pragmatismo do
que uma teoria que Ihes dé sustentabilidade.”

De acordo com Santos (2007), a participacdo da sociedade civil é
frequente, no entanto o Estado € insuficiente em relacéo ao
analfabetismo no Brasil. “ O governo Lula ao ndo assumir o Programa
MOVA —BRASIL como politica publica perdeu uma oportunidade histérica
de mobilizar a sociedade brasileira para tornar o Brasil um territorio livre
de analfabetismo”’p156 Os Féruns de Alfabetizagédo, encontros Municipais
e Regionais entre outras atividades sdo fundamentais para o
fortalecimento, trocas , dialogos , formacdo e mobilizacdo das acdes.
Sobre as parcerias seriam bem eficientes, porém envolve “a partilha do
poder” na relagédo entre Estado e Sociedade Civil, € necessario levar em
considerac¢d@o que 0s grupos sociais ndo podem interferir no Estado a
certo limite (p.158 ) Santos, ( 2007) destaca que nos encontros de MOVA
foi relatada a iniciativa do MOVA Porto Alegre, RS com a implantacédo do
MOVA Braille. “ Esse programa € um convénio da Associagdo dos Cegos
do Estado do Rio Grande do Sul (ACERGS) com o MOVA Porto Alegre,
em parceria com o Centro Municipal de Educacéo dos Trabalhadores
(CMET)’( p.89) o projeto atende pessoas com deficiéncia visual e
pessoas com visual normal, visando a aprendizagem em Braille para
interagir em diversos espacos e ou para atuar nas salas de MOVA para
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dar aulas para estudantes populares cegos. A proposta do MOVA Brasil
seguiu os principios freireanos e a Educac¢do Popular. Destaca também
que para articular EJA e MOVA *“ foram realizados encontros
regionalizados entre os educadores do programa e os professores da
rede”. p.135

Para Franco (2009): “O desafio de usar as tecnologias a favor da
populagéo de jovens e adultos n&o alfabetizados é grande.”(p.157).
Destaca também a relevancia de uma politica a favor da apropriacdo das
tecnologias como desenvolvimento humano, mas que tenha continuidade,
com vista a ampliacdo e que seja eficaz. Importante destacar a
necessidade refletir sobre: “ 0 uso das tecnologias da informagéao e
comunicacdo em proposta de alfabetizacdo de jovens e adultos ndo pode
estar deslocadas do conjunto de fatores que interferem diretamente na
sua apropriacdo sob o risco dessa populacao se manter, mesmo
alfabetizada apartada dos processos de constru¢cdo do conhecimento e
da producéao da sociedade (p.200). Sobre as experiéncias do MOVA
Digital na cidade de Sao Paulo, Franco (2009) apresenta “ proprios

educadores ndo dominavam as tecnologias necessarias, e, portanto,
também eram excluidos digitais , tampouco sabiam como utiliza-las junto
aos alunos “p.(140) Nesse sentido, foi necessario pensar em formato de
formacdo emancipatéria para ensinar os educadores e os alunos.

De acordo com Sepulveda (2009) no MOVA Guarulhos em 2005 ocorreu
a fusdo com o Programa Brasil Alfabetizado, passando a ser denominado
MOVA Brasil Alfabetizado, ocorrem avanc¢os na formacéo de
alfabetizadores, porém com certas fragilidades, a metodologia abordada é
a freireana da educacéo, a pratica pedagogica é orientada pela MEC/
SECAD. Uma observacéo por diversos fatores: 70% dos estudantes néo
conseguem dar continuidade aos estudos.

Para Borges (2009) os aspectos relacionados a concepgéao de
alfabetizacdo, conceitos de parceria, material didatico, formacéo de
educadores e educadoras, é um potencial nas acdes do MOVAs frente ao
Movimento de Alfabetizacéo As praticas pedagogicas, politicas publicas e

as concepcoes de alfabetizacao tem o viés emancipatorio, pois visa a
transformacéo social com vistas a analisar criticamente a realidade em
gue os sujeitos nela vivem. A auséncia de uma politica de educacao
efetiva que permeou as décadas de 60, 70 e 80 no Brasil, contribuiu para
gque apenas algumas pessoas pudessem ter acesso a alfabetizacdo. Em
termos de Politica Publica Federal para o MOVA BRASIL, no governo
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ABC PAULISTA: CONQUISTA DE DIREITOS E AMPLIACAO DA ESFERA
PUBLICA. 2009.
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Lula a autora argumenta que faltou a elaboracao de politica efetiva para
gue o os MOVAS pudessem ter esse respaldo. No entanto, o MOVA
Brasil foi concedido a participacdo nos encontros nacionais de educacao
de jovens e adultos (ENEJA).

De acordo com Ancassuerd com ( 2009) , as politicas publicas no ambito
educacional ainda sdo insuficientes principalmente no contexto da EJA é
quase inexistente nas esferas estaduais e federais, na regido do ABC
Paulista os governos municipais atuaram como protagonistas em relagéo
as politicas da EJA. O MOVA regional, desenvolveu uma politica
denominada de segunda geracdo no campo da EJA de forma pontual e
com recursos insuficientes. “as politicas de primeira geragao nascem de
um movimento para fora, pela redemocratizagao do pais, com fortes
raizes locais; as politicas de segunda geracdo nascem de um movimento
interno ,de auto —reconhecimento regional, pelas méaos dos setes
municipios do ABC”(p.67) A segunda geracao de politicas sdo marcadas
pelas parcerias e as politicas de primeira geracéo recebem recursos bem
maiores e mantidas pelo o executivo locais, apenas S&o Bernardo do
Campo tem a parceria com a Universidade Metodista de S&o Paulo.
Ainda segundo a autora os jovens n&o encontram lugar no MOVA e “ O
MOVA néo tem sido uma acado capaz de oferecer suportes que garantam
a eles ter voz como cidadao. Eles desvalorizam o MOVA, apesar de
produzirem lagos afetivos neste espago”(p.101) Em outro momento
destaca, que o MOVA em Diadema atua na vertente Freireana com
elementos construtivistas e Maua se perdeu em meio a Regido do ABC e
os envolvidos tém uma concepc¢ao do que chama de mais psicologizante
da acéo, preocupados mais com autoestima dos estudantes. (p.100) Na
implementacdo do MOVA Diadema ocorrem momentos de fortes
discussdes entre EJA e MOVA , em relagédo a certificagédo para os
educandos, valorizacdo profissional dos alfabetizadores, recebimento de
salario igual aos professores de SEJA, as entidades queria mais suporte
do executivo, Verifica —se também que em Maué , falta de registro
sistematizacdo de dados e os lagos do movimento social com a
sociedade civil sdo muitos frageis .
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4.1 c) Resultados da base CAPES

Os resultados iniciais, gerais e amplos encontrados na base de buscas da plataforma CAPES, com o descritor MOVA
Alfabetizagéo de Jovens e Adultos, mostrou um total de 1.358.734 produc¢des em relacdo a busca de 2019, um ndmero imenso e
gigantesco que necessariamente precisaria de filtros e recortes. Entdo, assim como realizado na base de busca da BDTD, usamos
os filtros pertinentes e disponiveis, de modo a direcionar os resultados para o assunto que realmente tivesse relacdo com o programa
MOVA, objeto de pesquisa dessa tese.

Quadro 4 - Os 8 resultados da base CAPES

Ano de Area do Regigo do

Cédigo Titulo Referéncia publicagio  conhecimento estudo Abordagem

Silva, Ana Paula Rodrigues da. A politica educacional
do primeiro governo petista de Sao Carlos (2001-
A politica educacional do primeiro 2004)' 01/03/2009 152 f. Mestrado em EDUCACAO MOVA - Sio

DC1 governo petista de Sao Carlos Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE 2009 Educacao Carlos Documental

(2001-2004) SAO CARLOS, SAO CARLOS Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes -
BCo/UFSCar
co?i?jélgs g:i?:?gggé%a de PONTUAL, P. Desafios pedagégicos na construgéo de
A ) uma relacao de parceria entre movimentos populares
parceria entre movimentos e 0 governo municipal da cidade de S&o Paulo na Estudo descritivo, documental e
DC2 populares e o governo municipal da 1996 Educacéo MOVA-SP '

cidade de sdo Paulo na gestao
Luiza Erundina — A experiéncia do
MOVA-SP 1989-1992

gestdo Luiza Erundina: a experiéncia do MOVA/ SP
1989-1992. 1996. (Disserta¢éo). Sdo Paulo: PUC SP,
1996.

entrevistas.



Todo ser humano tem condicéo de
construir conhecimento; uma
experiéncia de formacéo de

DC3 educadores, em parceria entre
movimentos populares e governo
municipal da cidade de sao Paulo:

MOVA-SP, 1989-1992

MOVA-RS NO GOVERNO
DC4 DEMOCRATICO E POPULAR:
PRAXIS E PROTAGONISTAS

A politica de alfabetizacéo de jovens
e adultos de mato grosso do sul: a
DC5 experiéncia do movimento de
alfabetizacdo MOVA/MS
(1999/2006)

A formagéo dos trabalhadores em
suas histérias de vida: as
DC6 possibilidades de emancipacao nas
experiéncias do MOVA/RS em santa
cruz do sul

TELLES, SILVIA ANDRADE DA SILVA. Todo ser
humano tem condicdo de construir conhecimento;
uma experiéncia de formacao de educadores, em
parceria entre movimentos populares e governo
municipal da cidade de sdo Paulo: MOVA-SP, 1989-
1992' 01/11/1998 235 f. Mestrado em Educacao
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, NITEROI Biblioteca Depositaria:
BIBLIOTECA CENTRAL DO GRAGOATA.

BORGES, LIANA DA SILVA. MOVA-RS no governo
democrético e popular: praxis e protagonistas'
01/12/2001 279 f. Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre

Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL DA

PUCRS

SANTOS, FABIOLA SILVA DOS. Politica de
Alfabetizacao de Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul: A Experiéncia do Movimento de Alfabetizacéo —
MOVA/MS (1999/2006)' 01/03/2008 138 f. Mestrado
em Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
CATOLICA DOM BOSCO, Campo Grande Biblioteca
Depositéaria: Pe. Félix Zavattaro - UCDB

Santos, Anderson Roberto dos. A formacao dos
trabalhadores em suas histérias de vida: as
possibilidades de emancipacao nas experiéncias do
MOVA/RS em santa cruz do sul' 01/08/2010 180 f.
Mestrado em EDUCAGCAO Instituicéio de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL, Santa
Cruz do Sul Biblioteca Depositéria: UNISC

1998

2001

2008

2010

Educagao

Educacéo

Educagao

Educacao

MOVA-SP

MOVA-RS

MOVA/MS

MOVA/RS

EM SANTA

CRUZ DO
SUL
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Qualitativa, Documental, Meméria
oral

Quialitativa, estudo de caso,
Andlise de conteudo, materiais
empiricos: entrevistas, desenhos,
producdes de sala de aula,
registros fotograficos, videos,
relatérios, documentos e
observacgdes, depoimentos.

Documental, entrevistas,

Quallitativa, estudo de caso,
histéria de vida, entrevistas
semiestruturadas, entrevistas
coletivas e andlise documental



DC7

DC8

Analise do Programa de Formacéao
Continuada do MOVA/AVIB: a voz
de educadores populares

PRATICAS DE ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E EDUCAGAO O
que dizem nos egressos do MOVA
Belém?

Frederick, Luiz Carlos. Analise do Programa de
Formagéo Continuada do MOVA/AVIB: a voz de
educadores populares' 01/05/2012 138 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE
CIDADE DE SAO PAULO, SAO PAULO Biblioteca
Depositéaria: Prof. Lucio de Sousa

GOMES, JAQUELINE TEIXEIRA. Praticas de
alfabetizacéo, letramento e educagéo: o que dizem os
egressos do MOVA Belém?' 05/05/2017 106 f.
Mestrado em EDUCAGAO Instituicéo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, Belém
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA PAULO FREIRE
DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

2012

2017

Educacéo

Educacao

MOVA
BRASIL E
MOVA-SP

MOVA
Belém
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Entrevista, Questionario (questes
abertas), Documental

Qualitativa, histéria oral e histéria
de vida, entrevistas
semiestruturadas na perspectiva
da histéria oral e aplicagdo de
atividades.

Assim como os dados observados nos trabalhos levantados na base BDTD aqui, na base Capes, também observamos que a

maioria dos estudos tinham vieses qualitativos e que a regido de concentragédo acontecia predominantemente no sudeste e sul do

Brasil.

Em relacdo ao ano de publicacdo ndo houve repeticdo, afinal também o escopo de observacgao era pequeno (8 textos) o que

nao trouxe grandes relevancias percentuais a essa analise, fazendo com que os percentuais fossem os mesmos 12,5%.
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Imagem gréfica 2 - Ano de publicacéo dos trabalhos analisados CAPES
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4.1 d) Sinteses das leituras das dissertacées da base CAPES??

REFERENCIA DO TRABALHO ANALISADO CONTEXTO PARA ANALISE DE METODOLOGIA COMUNICATIVA

22 As andlises correspondentes, que compuseram essas sinteses (necessaria também para a observacéo dos resultados com base na metodologia
comunicativa) estdo descritas, em detalhes, no apéndice 4 desse trabalho.
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De acordo com Silva (2009), o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da
cidade de Sao Carlos, “[...] a Lei n® 12.968, que instituiu o programa MOVA — Sao

DC1 - A POLITICA EDUCACIONAL DO PRIMEIRO GOVERNO PETISTA DE SAO
CARLOS (2001-2004)' 01/03/2009 152 F. MESTRADO EM EDUCACAO
INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO
CARLOS BIBLIOTECA DEPOSITARIA: BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E
DISSERTACOES - BCO/UFSCAR

DC2 - DESAFIOS PEDAGOGICOS NA CONSTRUCAO DE UMA RELACAO DE
PARCERIA ENTRE MOVIMENTOS POPULARES E O GOVERNO MUNICIPAL DA
CIDADE DE SAO PAULO NA GESTAO LUIZA ERUNDINA: A EXPERIENCIA DO
MOVA/ SP 1989-1992. 1995. (DISSERTAGAO). SAO PAULO: PUC SP, 1995.

DC3-TODO SER HUMANO TEM C~ONDIC}AO DE CONSTRUIR CONHECIMENTO;
UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO DE EDUCADORES, EM PARCERIA ENTRE

MOVIMENTOS POPULARES E GOVERNO MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO
PAULO: MOVA-SP, 1989-1992' 01/11/1998 235 F. MESTRADO EM EDUCAGAO
INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, NITEROI

BIBLIOTECA DEPOSITARIA: BIBLIOTECA CENTRAL DO GRAGOATA.

Carlos, foi aprovada pela Camara Municipal, autorizando a SMEC, a celebrar
convénios com entidades, sociedades, associacdes e instituicdes regularmente
constituidas, e prevendo a concesséao de auxilios e subvencdes por sala de
alfabetizagao criada”, [...] “com o decreto n° 057 de maio de 2002, que

regulamentou a lei.[...]".”[...] O decreto criou, ainda, o Férum dos Movimentos

Populares de Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos de Sao Carlos, que deveria discutir

e estabelecer as diretrizes do movimento. Em 2003, foi realizado o | Congresso
Regional de Educacao de Pessoas Adultas, fruto de uma parceria entre a UFSCar
e a SMEC. Essa parceria também deu origem ao projeto “Alfabetizagdo de Jovens
e Adultos e Inclusao Digital”, que ao longo de 2004, ofereceu acesso a informatica

a cerca de 600 educandos das salas de alfabetizagdo do municipio. "(SAO
CARLOQOS, 2004 €, p.29) . Outra informagéo a se considerar, as matriculas na
educacéo de pessoas jovens e adultas na rede municipal de ensino de Sao Carlos,
obteve uma evolugdo no governo do prefeito Newton Lima Neto e conforme Silva

(2009): os numeros se referem apenas aos cursos oficiais, ndo estando incluidos

os alunos dos programas MOVA e “Brasil Alfabetizado”.

O foco da dissertagéo é a questéo da parceria. De acordo com Pontual (1995), ela
€ um elemento chave no MOVA. “[...] A proposta de parceria entre entidades
populares e o governo municipal, na concepc¢éo e durante todo o desenvolvimento
do projeto, parece ser a caracteristica inovadora mais importante do projeto MOVA-
SP.“ Em relagdo a proposta metodolégica do MOVA-SP no momento da sua
criacdo, seguia a educacéo libertadora do modelo construtivista interacionista do
conhecimento e dos modernos estudos sobre a linguagem. P. 77
“Por meio de Decreto da Prefeita Luiza Erundina, o langamento do MOVA (que se

deu em 29 de outubro de 1989) foi oficializado em 21 de novembro de 1989 ”. A
formacao tinha a concepcéo freireana, no entanto, os monitores / educadores
falavam da necessidade de se debrucar realmente ao estudo e a pesquisa. “Além
disso, muitos monitores eram encaminhados para o curso, sem ter tido uma
conversa maior com representantes de sua entidade, desconhecendo a proposta
do MOVA. Portanto, esses educadores ndo tinham optado por uma proposta
politico-pedagdgica, nem sabiam sequer de suas exigéncias: carga horaria,
disponibilidade para a formacdo permanente, participacdo junto aos trabalhos da
entidade”.



DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTAS' 01/12/2001 279 F. MESTRADO EM EDUCAGAOQ INSTITUICAO
DE ENSINO: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL,

PORTO ALEGRE BIBLIOTECA DEPOSITARIA: BIBLIOTECA CENTRAL DA
PUCRS

DC5 - POLITICA DE ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DE MATO
GROSSO DO SUL: A EXPERIENCIA DO MOVIMENTO DE ALFABETIZAGAO -
MOVA/MS (1999/2006)' 01/03/2008 138 F. MESTRADO EM EDUCACAO
INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO, CAMPO
GRANDE BIBLIOTECA DEPOSITARIA: PE. FELIX ZAVATTARO - UCDB.

DC6 - A FORMACAO DOS TRABALHADORES EM SUAS HISTORIAS DE VIDA: AS
POSSIBILIDADES DE EMANCIPACAO NAS EXPERIENCIAS DO MOVA/RS EM
SANTA CRUZ DO SUL' 01/08/2010 180 F. MESTRADO EM EDUCAGCAO
INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL, SANTA
CRUZ DO SUL BIBLIOTECA DEPOSITARIA: UNISC

DC7 - ANALISE DO PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA DO MOVA/AVIB:
A VOZ DE EDUCADORES POPULARES' 01/05/2012 138 F. MESTRADO EM
EDUCACAO INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO

PAULO, SAO PAULO BIBLIOTECA DEPOSITARIA: PROF. LUCIO DE SOUSA.

DC8 - PRATICAS DE ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAO: OQUE
DIZEM OS EGRESSOS DO MOVA BELEM".> MESTRADO EM EDUCACAO -
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, BELEM, 2017. 106 FOLHAS.
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De acordo com BORGES (2001), a concepgédo pedagogica no MOVA-RS é a
freireana, e como Acao Cultural. E o processo de leitura e escrita ocorre por meio
da teoria da educagao popular, com vista a utilizacdo da teoria do construtivismo

sociointeracionista e estudos da linguistica na construcéo do cddigo alfabético.

Sobre a formacgao politico-pedagdgica, ocorre por meio da criagdo de redes,
envolvendo dirigentes e demais, possibilitando a esses atores o protagonismo no

MOVA-RS. Além disso, “[...] o MOVA-RS deveria ter muito mais condi¢fes de
ampliar e de multiplicar-se. Tivemos e temos limites de toda ordem, e o que mais

me preocupa é por ndo termos, em alguma medida, agentes politicos do governo e
das estruturas do Estado, compreenséo suficiente do que o MOVA-RS representa.
Poderiamos ter mais entidades envolvidas, um processo mais aberto para que as
pessoas pudessem se aproximar do MOVA-RS com mais liberdade; deveriamos,
ainda, ter mais recursos para investir.“(Lucia)( BORGES, P.104)

No MOVA —MS Santos, (2010) comenta que as diferentes parcerias, a pouca
participacéo popular e a politica desvinculada da educagao bésica afetou a
qualidade do trabalho e apesar de a proposta ter a base freireana na pratica “o
alicerce foi fraco”

Anderson (2010) traz o contexto histérico em relacdo ao MOVA SP, e trata mais
especificamente do MOVA Porto Alegre e do MOVA Rio Grande do Sul. E destaque
em termos de politicas publicas 0o MOVA / RS é pioneiro em nivel Estadual, tem sua

base tedrica em Paulo Freire e ganhou uma caracteristica estadual. No MOVA/RS
e no MOVA- POA (Porto Alegre) o Estado se responsabiliza pela formacéo e pelos
valores financeiros; 0 MOVA POA foi instituido a partir da demanda da Secretaria
da Educacao, ndo teve participacao popular. J& o MOVA SP. Contou com a
aclamacéo popular para sua instituicao.

Frederick(2012), destaca como elementos potencializadores a Semanas de
Alfabetizacdo que ocorreram em Guaianases em 2010, tiveram a participacédo de 4
ONGS conveniadas com o MOVA/SP. Os encontros na semana da alfabetizagéo
proporcionaram as trocas de experiéncias entre os participantes e as participacdes
de educandas e educandos foram bem expressivas no evento.

Nos relatos das pessoas que participaram da pesquisa elaborada por Gomes
(2017), é possivel observar que o movimento de alfabetizagao de jovens e adultos
proporcionou resultados que podem ser considerados elementos de impactos
positivos. A autora destaca fragilidades no ambito das politicas publicas
educacionais no MOVA.
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contexto do
MOVA-RS

Pessoas
envolvidas:
4 mulheres

educandas do
MOVA
da cidade de
Getulio Vargas
(RS).

compromisso com
a criticidade, que

“parte da realidade

dos educandos,
do compromisso
com a
transformacao da
realidade, com a
construcao da
identidade da EJA,
com uma
avaliacao
emancipatoria e
com a
redemocratiza¢ao
dos tempos e
espacos
educativos,
levando em conta
0 tempo da escola
e o tempo do
aluno. ” P. 52
Préaticas
pedagogicas:
Conforme relatos
de educanda
envolvida na
pesquisa, as
atividades
desenvolvidas no
MOVA,
possibilitou que
pudesse executar
ou desenvolver
acoes
relacionadas a
leitura que antes
nao eram
possiveis.

Jovens e Adultos
do RS,
abrangendo os
Exames
Supletivos, a EJA
nas escolas, os
Nucleos de
Educacéo de
Jovens e Adultos
e Cultura Popular
— antigos Centros
Estaduais de
Ensino Supletivo
e 0 MOVA-RS,
constituindo com
iSsso um elemento
de sucesso do
MOVA.
OBS.:
Descontinuas por
trocas de
administracoes.

Politicas publicas:
Descontinuas por
trocas de
administragoes.

educadores,
avaliacéo e
reflexdo.

Alfabetizacao
emancipatoria:
Apoiada na
concepgéao
freireana.

Participacéo da
sociedade civil:
Sim, por
iniciativa da
administracao
governamental
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Parcerias como
elemento de
sSucesso:
Sim, parcerias
entre
organizagdes
populares,
universidades e
instituicdes
publicas.


http://hdl.handle.net/10183/7216
http://hdl.handle.net/10183/7216
http://hdl.handle.net/10183/7216

D5

D6

Entre saberes e
praticas :a
alfabetizacdo de
jovens e adultos no
MOVA Belém

O uso do
computador, a

alfabetizacéo e a
pos-alfabetizacdo: o

gque dizem
educando/as do

MOVA

Pessoas
envolvidas: 10
participantes nos

Praticas
pedagogicas:
Pautado na trilha

Historia da quais compdem o
L metodolégica
alfabetizacéo e 7
o . envolvendo tema
praticas alfabetizadoras, d
edagogicas 1 alfabetizador, 1 gerador. Segye
P assessora ’ como referencial o
- material do MOVA
pedagdgica e 1 .
Brasil.
coordenadora
Pessoas
envolvidas: Préaticas
A inclus3o 14 estudantes do pedagdgicas:
S MOVA Sé&o Estabelecida com
digital na
T Carlos (SP), 0 uso do
Alfabetizacéo
sendo 11 computador na
de Pessoas h lfabetizach
Jovens e mulheres e 2 alfabetizacéo e
homens com pés-alfabetizagcéo
Adultas . ;
idade entre 41 de pessoas jovens
anos até 78 e adultas.
anos.

Politicas publicas:

Acbes
emergenciais e
descontinuas.

Politicas publicas:
Ha necessidade
de
implementacéo
para superacao
das
desigualdades
educativas
sociais. O MOVA
Séo Carlos foi
articulado a
Prefeitura
Municipal

Alfabetizacdo
emancipatoria:
Proposta de
trabalho com base
na Trilha
Metodoldgica:
Pesquisa
socioantropoldgica,
selegdo e andlise
das falas
significativa, elei¢cdo
dos temas
geradores,
elaboragdo de
contra tema,
questdes geradoras
e
problematizadoras,
planejamento
curricular e
avaliacao.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Sao desenvolvidas
no contexto da
sociedade da
informacéo, na
perspectiva de
Aprendizagem
Dialdgica.

Participacao da
sociedade civil:
Sim.

Participacéo da
sociedade civil:
Composta por
associacoes
comunitarias,
igrejas,
creches,
empresas,
como também
mobiliza¢des
de educandos
em projetos.
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Parcerias como
elemento de
sSucesso:
Sim.

Parcerias como
elemento de
sucesso:
Parceria
envolvendo
Nucleo de
Investigacado e
Ac¢éo Social e
Educativa
(NIASE), e do
Departamento
de Metodologia
de Ensino
(DME) da
UFSCar, como
também do
financiamento
do Ministério da
Educacédo com a
Secretaria
Municipal de
Educacéao.
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A formacé&o de
educadores do

D7 MOVA-SP no
contexto de
educacéo popular

Formagéo de
educadores
em contexto
de Educacao
Popular

Orientacdes da
parceria entre poder
D8 Qub_lico ?
organizacdes
sociais no MOVA-
SP.

Politicas
publicas

Pessoas
envolvidas:
Carlos Brandao,
Iraci Ferreira
Leite, Maria
Gabriela
Barbosa, Maria
Aparecida Horta,
Vera Barreto

Pessoas
envolvidas:
lonilton Aragéo,
Janes Leonicia
Cundra, Méarcia
Cristina de
Oliveira, Maria
Alice de Paula
Santos e Maria
Cristina Ferreira
Darezzo e Vera
Lucia Barreto.

Préaticas
pedagogicas como
elementos de
sucesso:
Contam com
flexibilidade de
horarios das
aulas, formacéo
de educadores,
por meio de textos
tematicos da
educacao de
jovens e adultos,
na perspectiva da
educacéo popular.

Préticas
pedagogicas:
Nao foram
abordadas

Politicas publicas:

Implantagdo do

MOVA-SP com

Lei 14.058/2005
(p-117)

Politicas publicas:

Gestao de Luiza
Erundina (1989-
1992) — criagédo
do MOVA-SP - e
Marta Suplicy
(2000-2004),
continuidade do
MOVA-SP, ap6s
extingdo de 8
anos (mudanca
de governo).
Além disso, ha
vinculo com a
Secretaria
Municipal de
Educacao.

Alfabetizacdo
emancipatoria:
Ha desafios para a
educacédo
emancipatoéria com
vistas para a
transformacao do
contexto social.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Segue 0s principios
freireanos, porém o
texto apresenta
algumas limitacdes
advindas das trocas
de gestao durante o
governo do PT. “...]
Outro aspecto
importante é que
em nenhum dos 2
momentos 0
analfabeto foi
entendido para
além de um ser que
nao sabe ler e
escrever. No
primeiro momento,
hé nos documentos,
a compreensao de
que, a partir da

Participacdo da
sociedade civil:
Tida pelos
educadores da
educacao
informal, ou
dos projetos de
educacéo de
jovens e
adultos que
acontecem nas
ONGs, no
interno dos
movimentos
populares, em
igrejas,
sindicatos,
empresas e
outros grupos
da sociedade
civil.
Sociedade civil:
Durante os 8
anos de
extingdo do
programa pelo
poder publico,
a retomada do
MOVA-SP
ocorreu sob o
apoio e
pressao de
organizacdes
da sociedade
civil, que
participaram da
primeira
experiéncia.
“[...].
conseguiram
dar
continuidade a
alfabetizacdo
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Parcerias:
Vinculada com a
gestado do
governo
municipal ou
estadual.

Parcerias:
Parcerias entre
a Secretaria
municipal de
educacao e
entidades
sociais por meio
de convénio
entre as partes
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https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9894
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9894
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102007-093437/

105

conscientizagéo de adultos de

politica realizada na forma
alfabetizacao, o independente,
analfabeto tornar- sem apoio do
se-ia um sujeito poder
historico capaz de publico.[...]”
pressionar e P.55

reivindicar melhores
condi¢Bes de vida.

Abrem-se as
Cortinas do Teatro
do Oprimido no
D9 Movimento de
Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos
em Osasco

A prética
pedagégica na
educacao de jovens
e adultos no MOVA-
brasil: a experiéncia
do Rio Grande do
Norte

D10

Alfabetizacéo
de jovens e
adultos, por
meio da Arte

Pratica
pedagogica e
formacéo de

monitores

Pessoas
envolvidas:

7 educandas e
uma educadora
do MOVA-
Osasco.

Pessoas
envolvidas:

6 monitoras
egressas do
Projeto MOVA-
Brasil Rio
Grande do Norte

Praticas
pedagogicas:
Dinamicas, com
formacao de
grupos dialégicos
embasados em
Paulo Freire e na
educacéo popular

Praticas
pedagdgicas:
Na formacao

inicial e

continuada, os
educadores
recebem
orientacdes e
materiais
pautados nos
principios
freireanos, como a
leitura de mundo,

Politicas publicas:

Vinculagdo com
Secretaria de
Educacéo, em
parceria com o
Instituto Paulo

Freire.

Politicas publicas:
Projeto MOVA
Brasil, vinculo
com o governo

municipal e com o
Instituto Paulo

Freire.

Na segunda
experiéncia, o
enfoque esta na
inclusdo do ser
analfabeto no

mundo letrado”. P.

92
Alfabetizacéo
emancipatoria:
Articula com as
vivéncias praticas
dos sujeitos,
possibilitando
discussoes e
reflexdes, que
podem resultar na
tomada da
consciéncia critica
da realidade, com
concepgéo em
educacéo popular.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Nos principios
freireanos da
educacao,
encontra-se
permeado pelas
bases teodricas da
educacéo popular.

Sociedade civil:
Composta por
associacoes,

Igrejas
catélicas e
evangélicas,

Sociedade civil:
Foi atuante.

Parcerias:
Com a
sociedade civil,
e com também o
Instituto Paulo
Freire

Parcerias:
Parceria no
Projeto
Mulheres Mil,
Parceria com o
Pronatec,
Parceria com o
Ministério da
Educacao
(MEC), O IFRN
e a Secretaria
de Educacao do
Estado.
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Parceria entre

Poder Publico e
Sociedade Civil na
D11 promocéo da praxis

educativa popular:
MOVA Sao
Bernardo

problematizacéo,
tematizagéo e
intervencao social.
Nesse sentido, a
alfabetizagdo esta
articulada com o
letramento que vai
além das letras e
ndmeros. No
entanto, as
monitoras
ponderam em
relagcdo as
dificuldades de
aplicagéo.
Praticas
pedagdgicas:
[...] “ndo apenas
ao nivel da escola,
mas também, da
comunidade de
insercdo dos
sujeitos,

~ Pessoas .
MOVA Sao S valorizando suas
envolvidas: A
Bernardo, L experiéncias
- indiretamente, ok
parceria or conta de cotidianas como
Estado e P J forma de
; . analise =
sociedade civil transformacao da
documental. .
realidade,
dialogando

diretamente com o
documento ‘Plano
de Trabalho’ do
MOVA Sao
Bernardo.”[...] P.
113

Politicas publicas:
Vinculacédo a
Secretaria
Municipal de
Educacao e
Cultura do
municipio.

Alfabetizacdo
emancipatoria:
Pautadas no
pensamento
freireano, cuja
concepgéao de
educacao é
libertaria, popular,
transformadora e
ética.

Sociedade civil:

Composta por
sociedade,
amigos de

bairro, igrejas,

ndcleo de
maes, entre
outros.
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Parcerias:
Envolvendo
movimentos

sociais e poder
publico, entre a
SEMSBC a
OSCIP MOVA
ABC.
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https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18815

O ABC de Paulo
Freire: presenca do
ideario freireano na
contemporaneidade

das metrépoles
brasileiras.

D12

Estudantes
Egressos Do

Programa
MOVA/ALFA 100

De Cruzeiro Do
Sul/Acre: Relacdes
De Aprendizagens

E De Insercéo
Social.

D13

Pessoas
envolvidas:
Administradores,
coordenadores e

Praticas educadores do
educativas no MOVA ABC,
MOVA ABC sindicalistas,
voluntérios e
integrantes de
Pastorais
Operarias.
Estudantes
Pessoas
egressos o envolvidas:
Mrgs/%i\nli A 23 educandos do
100 MOVA/ALFA 100

Préaticas
pedagdgicas:
Voltadas para o
“saber de
experiéncia feito”,
o “didlogo”, e a
vocacao para o
“ser mais”. Além
disso, inclufa
dominio da
informética por
meio do MOVA
Digital.

Praticas
pedagogicas:
Ha anunciacéo
das praticas
pedagdgicas na
concepgéo
freireana, porém
com limitagdes.
“[.-.] O material
pedagdgico
utilizado foi
produzido por
profissionais da
Secretaria de
Educacao do
Estado, - ‘Caderno
da Florestania’
para os alunos e
‘Caderno com
orientacbes
pedagdgicas’ para
os professores —
baseados em uma
educacéo popular
e fundamentados
na pedagogia da

Politicas publicas:

Vinculos com a
OSCIP
(Organizacgéo da
Sociedade Civil
de Interesse
Publico) e com
Secretaria de
Educacéao.
OBS: ao longo
dos anos e por
mudancga de
gestao politica
partidaria,
acarretou
descontinuidade
do vinculo.

Politicas publicas:

O MOVA foi
implantado em
todo estado do

Acre.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Com viés nos
ideérios de Paulo
Freire.

Alfabetizacado
emancipatoria:
Concepgéao
freireana.

Sociedade civil:
Composta pela
OSCIP,
comunidades,
igrejas,
associacoes
amigas de
bairros.

Sociedade civil:
Igrejas,
sindicatos e
outros.
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Parcerias:
Com a Escola
ARPS P. 69,
como também

com sociedade
civil, espaco
solidario,
Secretaria de
Educacéo e
outros parceiros.

Parcerias:
Com governo
federal,
Programa Brasil
Alfabetizado,
com BANCO
DO BRASIL,
com entidades
nao-
governamentais
como TIM,
PIRELLI, e
sociedade civil.
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Trajetdria social, de

vida e escolar de
idosos do MOVA no

D14

municipio de Embu

das Artes

Um olhar avaliativo
sobre o MOVA-
regional no ABCD
paulista: dos
movimentos
populares dos anos
60 a perspectiva
neoliberal.

T1

Caracterizacao Pessoas
dos sujeitos envolvidas:
idosos do Estudantes
MOVA Embu idosos do MOVA
das Artes Embu das Artes.
Pessoas
envolvidas:
13 pessoas,
sendo 1
Alfabetiza¢do coordenador do
e politica MOVA Regional,
publica 3 coordenadores

municipais, 3
educadores entre
(Diadema, Maua
e Santo André),

libertacdo de

Paulo Freire,
segundo o qual o
cidadado constréi a
leitura a partir da

sua propria
realidade.[...]". P.
140
Politicas publicas:
Carente de
abordagem. OBS:
o enfoque da
pesquisa esta na
caracterizacao
das pessoas
Praticas idosas que
pedagdgicas: frequentam o
Carente de MOVA.
abordagem. OBS: Brasil
o enfoque da Alfabetizado.

pesquisa esta na
caracterizacéo das

pessoas idosas
gue frequentam o

“[...] Em suma, o
Programa Brasil
Alfabetizado
obedece a uma

MOVA. regra burocrética
e
institucionalizada
daquilo que o
movimento de
alfabetizacao —
MOVA —
executa.[...]” P. 27
pravcas  Potess pibless
B MOVA-Regional
Voltadas ao S
tem contribuido
resgate da ara a reducéao
lEEnidgiee o d(FJ)S investimegntos
alfabetizando.

publicos

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Com concepcéo de
educagdo,
democratica,
popular, dialética e
libertadora

Alfabetizacéo
emancipatoria:
N&o realizada de
fato.

Os conceitos
freireanos de
cidadania,
participacdo popular
e alfabetizacéo sao
incorporados a luz
das orientagbes

Sociedade civil:
igrejas,
associacoes,
amigos de
bairro, casas
de educadores.

Sociedade civil:
Foi bastante
ativa com
debates
envolvendo
empresarios,
Sindicatos dos
Funcionarios
Publicos
Municipais,
Sindicato dos
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Parcerias:
Com sociedade
civil e pela
prefeitura
municipal, com
profissionais
externos e
técnicos da
Secretaria
Municipal de
Educacao.

Parcerias:
Com o Sindicato
dos
Metallrgicos do
ABC (MOVA
Diadema)
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Tecendo a Rede
MOVA-Brasil: sua
T2 histéria, seus
sujeitos, suas
acdes.

3 entrevistas
com grupos de
educandos de
cada municipio,
uma entrevista
com educandos

egressos de

Diadema e
Maua.
Pessoas
Rede MOVA- er_wolwdas:
i Indiretamente,
Brasil

pois analise foi
documental

Praticas
pedagdgicas:
“[...] devem
garantir a
apropriacao pelos
educandos dos
conhecimentos
que envolvem ‘a
leitura, a escrita, o
célculo e as
ciéncias humanas,
assim como o
desenvolvimento
da sensibilidade,
criatividade e
outras
linguagens™. p.
134

Politicas publicas:
0 "[...] O Estado
ndo conseguiu
pensar
estrategicamente
o tema do
analfabetismo no
Brasil. Falta uma
politica publica
coerente e um
Plano Nacional de
Alfabetizacéo
como queria
Paulo Freire em
1963. O governo
Lula ao ndo
assumir o
Programa MOVA-
BRASIL como
politica publica
perdeu uma
oportunidade
histérica de
mobilizar a
sociedade
brasileira para
tornar o Brasil um
territorio livre do
analfabetismo”.
p.155

neoliberais, com
légica
mercadoldgica.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
“[...] alfabetizar a
partir de uma
metodologia
dialégica e
conscientizadora,
inspirada na
pedagogia
libertadoral..]"
p.134

Metallrgicos
do ABC,
igrejas,
imprensa local
e regional,
movimento
estudantil,
movimentos
populares e
outras
entidades da
sociedade civil.

Sociedade civil:
com relagé@o ao
MOVA-SP,
teve
participacdo
efetiva dos
grupos sociais,
na sua
elaboragédo e
realizacdo. E
no MOVA-
Brasil,
inicialmente
nao se teve
articulagéo de
grupos sociais,
tais como
sindicatos,
agricultores,
familiares e
cooperativas.
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Parcerias:
Envolvendo
administracéo
publica,
municipal e
estadual, e ONG
Instituto Paulo
Freire,
Petrobras e
FUP.


http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-08112007-103438/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-08112007-103438/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-08112007-103438/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-08112007-103438/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-08112007-103438/

A apropriacao das
tecnologias da
informacéo e
comunicacgéo por

T3 jovens e adultos
nédo alfabetizados:

um direito humano
a ser garantido - as
diretrizes da
UNESCO.

Educacéao de jovens

e adultos: analise
da politica e da
T4 pratica de formacao
de educadores no

Programa Brasil
Alfabetizado

A alfabetizacdo de
jovens e adultos
COMo movimento:
um recorte na

genealogia do
MOVA.

T5

Politicas
Publicas,
Curriculo e
Tecnologia

Formagéo de

educadores na

EJA

Alfabetizacéo
de Jovens e
Adultos,
MOBRAL e
MOVA

Pessoas
envolvidas:
Indiretamente,
pois analise foi
documental.

Pessoas
envolvidas:
52 educadores
do MOVA/Brasil
Alfabetizado e,
Guarulhos

Pessoas
envolvidas:
Arlindo Corréa
Lopes (ex-
presidente do
MOBRAL),
Carlos Rodrigues
Brandao (MEB e
MOVAS), Pedro
Pontual (MOVA
Séo Paulo),
Moacir Gadotti
(MOVA Séo

Praticas
pedagdgicas:
De alfabetizagdo
com o uso de
computador.

Préaticas
pedagogicas:
Carentes de

politicas publicas
e a maior parte
dos educadores
nao possuem
formacéo
especificas para
licenciaturas.

Praticas
pedagogicas:
Com viés
emancipatorio.

Politicas publicas:
Vinculos com a
Secretaria de
Educacao do
Municipio de S&o
Paulo. Ha
caréncias de
politicas publicas
para inclusado
digital.

Politicas publicas:
Da EJA se
referenciam nos
pensamentos de
Paulo Freire.

Politicas publicas:
Com viés
emancipatorio. No
entanto, houve
auséncia de
politica publica
federal para o
MOVA Brasil no
governo do
presidente Lula.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Com viés freireano.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Sim, visa a
autonomia e a
transformacao
social dos
alfabetizandos.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Sim.

Sociedade civil:
N&o ha
abordagem
com relacéo a
participacao da
sociedade civil
no estudo.

Sociedade civil:
Composta por
entidades e
associacoes de
bairro.

Sociedade civil:

Foi atuante.
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Parcerias:
Com Secretaria
de Educacao,
alguns
pesquisadores
da PUCSP e
uma escola de
rede particular
da Zona Leste
de Séo Paulo,
gue desde
1997, mantinha
o curso de
Alfabetizacdo de
Jovens e
Adultos
gratuitamente
para os menos
desfavorecidos
da regiéo.

Parcerias:
Com instituices
privadas,
associacdes de
bairros, e
convénio com o
Programa Brasil
Alfabetizado

Parcerias:
“[...] Os MOVAs
tracam parcerias

enraizadas no
respeito aos
direitos
conquistados
pelo povo, sem

minimizar i

papel da
educagdo na
garantia dos
mesmos. Por


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_7032878e06ecc1769be64a55f5e8f62e
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10142
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_RS_3653c208aa937ebe9f73dfd172406bac
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_RS_3653c208aa937ebe9f73dfd172406bac
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_RS_3653c208aa937ebe9f73dfd172406bac
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_RS_3653c208aa937ebe9f73dfd172406bac
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_RS_3653c208aa937ebe9f73dfd172406bac
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_RS_3653c208aa937ebe9f73dfd172406bac

T6

Politicas Publicas

De Educacéo De
Jovens E Adultos

No ABC Paulista:
Conquista De
Direitos E

Ampliacdo Da
Esfera Publica.

Paulo), Ana
Maria Freire e
Osmar Favero

(MEB)

Pessoas
envolvidas:
Gestores
publicos,
dirigentes
sindicais,
representantes
de entidades
parceiras,
coordenadores,
professores e
grupos focais
com
alfabetizandos.

Politicas
Publicas

Praticas
pedagdgicas:
MOVA-Diadema —
Uso de temas
geradores. MOVA-
Maua —
letramento,
hipoteses da
escrita, hipétese
silabica, hipotese
alfabética, erro
construtivo etc.

Politicas publicas:
O MOVA esta
caracterizado nas
politicas de
segunda geracao.
“[...] Nas politicas
de segunda
geragao,
predominam
praticas
assisteméticas de
participacdo do
publico
destinatario na
execucao das
politicas e
mecanismos
diversos: féruns e
conselhos,
reunides locais,
encontros,
seminarios. Vale
ressaltar que séo
exatamente essas
politicas que
nasceram sob a
égide da
participacdo, no
contexto da
discusséo sobre a
Regido.[...]
P.80

Alfabetizacéo
emancipatoria:
MOVA Diadema —
concepcéo freireana

Sociedade civil:

de educacao. Ausente no
MOVA-Maua — debate de
influéncia da teoria qdues}ogs
construtivista e de pe ﬁgoglcgs
ideias contidas nas (poli |ca3 €
PCN’s. MOVA- segunoa
Santo André — geragdo)
“estudo da
realidade”.
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iSso, 0 sentido
aplicado as
parcerias
apregoa a
efetiva
participacdo na
elaboracédo das
politicas
publicas. [...]".
P.105

Parcerias:
MOVA Diadema
— prefeitura,
entidades da
sociedade civil,
igrejas e centros
comunitarios.
MOVA-Maua —
Prefeitura,
empresas e
entidades,
MOVA-RIibeirdo
Pires —
Prefeitura,
Federacdo das
SABs, igrejas e
escolas,
empresas e
sindicatos.
MOVA-Rio
Grande da Serra
— prefeitura,
Ford, Sincodiv,
Unibanco.
MOVA-Santo
André —
prefeitura,
entidades da
sociedade civil e
empresas.
MOVA-Sao
Bernardo do


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e17d24fed21a7989e7443ada176df8b4
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e17d24fed21a7989e7443ada176df8b4
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e17d24fed21a7989e7443ada176df8b4
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4.2 b) Categorizacao dos resultados base CAPES

Cdédigo

DC1

Titulo

A politica
educacional do
primeiro governo
petista de Sdo
Carlos (2001-2004)

Tema/
subtema

A politica
educacional no
governo petista
de Séo Carlos

(2001-2004)

Quadro 5 - Resultados CAPES categorizados
pessoas

envolvidas

Pessoas
envolvidas:

praticas
pedagdgicas

Praticas
pedagdgicas:

Politicas
publicas

Politicas
publicas:
Implementacao
do MOVA Séo
Carlos (Lei n°
12.968).
Brasil
Alfabetizado,
2003.

alfabetizacéo
emancipatéria

Alfabetizacéo
emancipatoria:
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Campo —
prefeitura,
UMESP, igrejas,
SABs e
empresas.
OBS: Pro-ALFA-
S&o Caetano do
Sul — prefeitura,
Instituto Maua
de Tecnologia,

escolas
estaduais,
Fundacao Anne
Sullivan.
sociedade civil parcerias
Parcerias:
Sociedade civil: SR
- Estado e
Ealiges, sociedade civil
soue_dages, UFSCar (pelo
associacoes e .
instituices =i
Alfabetizacado de
EELEMIETE Jovens e Adultos
constituida, . ~
e inclusao
centros -
N Digital, como
comunitarios, A
L também na
lgrejas e formacéao de
escolas. ¢

educadores) e
SME



DC2

DC3

Desafios
Pedagdgicos na
construcao de uma
relacdo de parceria
entre movimentos
populares e o
governo municipal
da cidade de Sao

Paulo na gestao
Luiza Erundina — A

experiéncia do
MOVA-SP 1989-
1992

TODO SER
HUMANO TEM
CONDICAO DE

CONSTRUIR

CONHECIMENTO;
UMA EXPERIENCIA

DE FORMACAO DE
EDUCADORES, EM
PARCERIA ENTRE
MOVIMENTOS
POPULARES E
GOVERNO
MUNICIPAL DA
CIDADE DE SAO
PAULO: MOVA-SP,
1989-1992

Parcerias,
Experiéncias
do MOVA-SP
na gestéo da

Luiza Erundina.

Retrospectiva
da Implantagéo
e
implementagéo
do MOVA em
Séo Paulo

Pessoas
envolvidas:
5 entidades

Pessoas
envolvidas:
Participantes do
projeto,
secretaria de
educacéo e
liderancas de
entidades
populares.

Praticas
pedagdgicas:

Na época, houve
discusses porque
alguns grupos bons

desenvolviam a
alfabetizagc&o, mas

ndo tinham
articulagdo com
guestdes politicas,
ou seja, ficava mais
na leitura da palavra.
Contudo, foi
necessario chegar ao
consenso de
trabalhar a
pedagogia e a
politica de forma
conjunta.

(Depoimento de
Silvia Tellez - MOVA
) (PONTUAL, 1995.

P.211)

Préticas
pedagdgicas: tinha
como proposta
englobava educagao
libertadora, do
modelo construtivista
e interacionista do
conhecimento e dos
modernos estudos
sobre a
linguagem.p.45

Politicas
Publicas:
Implantagdo do
MOVA-SP e
alinhamento
com o Estado.

Politica Publica:
Implantacdo do
Projeto MOVA
em Sao Paulo
Gestao da
Erundina?

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Com base nos
principios de
Paulo Freire.

Alfabetizacéo

Emancipatéria:

Pedagogia
libertadora

Sociedade civil:
Composta por
associacao de
moradores e 0

envolvimento de

outros
movimentos
com o problema
da
alfabetizacéo,
como foi 0 caso
do Movimento
da Terra, da
Saude, das

Mulheres, entre

outros.

Sociedade civil:
populares
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Parceria:

“O MOVA foi um

grande marco.

De certa forma, a

Igreja sempre

esteve envolvida
neste trabalho de

alfabetizacdo. A
coisa diferente

que ocorreu foi a

participacdo da
associacao de
moradores e o
envolvimento de
outros

movimentos com

0 problema da
alfabetizacéo,
como foi o caso

do Movimento da
Terra, da Saude,

das Mulheres
etc.” (Terezinha
— CEMI). P. 205

Parceria:
Secretaria de
educacéo,
movimentos
populares,
lancamento do
MOVA 29 de
outubro de 1989
e oficializagcéo
em 21 de
novembro 1989



DC4

DC5

MOVA-RS NO
GOVERNO
DEMOCRATICO E
POPULAR: PRAXIS

E
PROTAGONISTAS

A politica de
alfabetizacdo de

jovens e adultos de
mato grosso do sul:

a experiéncia do

movimento de

alfabetizacao

MOVA/MS

(1999/2006)

Praticas
pedagodgicas:
Alfabetizagéo inicial
(nivel alfabético)
abrangendo também
outros niveis do
saber.
A educagéo popular

Pessoas -
Co é tomada como
envolvidas: o
referéncia na
Governador do ~ .
construcéo da leitura
Estado, * )
Secretaria de de escrita, apoiados
na teoria do
Estado da .
conhecimento

construtivismo

Educacéo e da
sociointeracionista,

coordenadora do

Praxis do
MOVA-RS MOVA-RS, articulado aos
Animadores de
N estudos da
Alfabetizacao, i L
) inguistica na
apoiadores ~ .
- construcéo do codigo
pedagogicos e z
alfabético (temas
educadores
geradores). P.73
populares, f ~
alfabetizandos e Rede de formagdo
alfabetizandas do MOVA-RS
’ contempla uma
politica de
publicacbes para
sistematizacao e
sistematizacdo da
experiéncia e
organizagéo de
materiais didaticos.
Praticas
pedagdgicas:
- Com o objetivo de
Politicas de .
o oferecer, através do
Alfabetizacdo Pessoas .
o letramento de jovens
de Jovens e envolvidas: e adultos. os
Adultos no 4 mulheres e 3 . !
conhecimentos, as
Mato Grosso homens. o
do Sul habilidades e os
’ valores necessarios

a qualidade de vida,
a participagédo social

Implementagéo

Alfabe_t |za<,;a'o. Sociedade civil:
emancipatoria:
. ) Educadores,
Politicas Apoiado na
P . ~ estudantes,
Publicas: concepgao :
pesquisadores,

do MOVA.

Politicas
publicas:
Implementagéo
do MOVA/MS.

freireana, isto é,

autoridades,
sindicalistas,
entre outros.

libertadora e
como acao
cultural.

Alfabetizacédo
emancipatoria:

A principio, com
N&o foi

base nos
ideérios de participativa nas
Paulo Freire e tomadas de
decisoes.

posteriormente,
mesclou-se

fundamentos de

Emilia Ferreira,

Sociedade civil:
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Parcerias:
com
Universidades,
instituicdes
publicas e o
Estado
(Secretaria da
Educacéao),
entidades
“guarda-chuvas”.

Parcerias:
com movimentos
sociais
organizados nas
sociedades,
movimentos dos
trabalhadores
sem-terra,
movimento de
mulheres, igrejas
e sindicatos,



A formacédo dos
trabalhadores em
suas historias de

vida: as
possibilidades de
emancipacao nas
experiéncias do
MOVA/RS em santa
cruz do sul

DC6

Analise do Programa
de Formacédo
Continuada do
MOVA/AVIB: a voz
de educadores
populares.

DC7

Pessoas
envolvidas:
20 pessoas da
Formacé&o dos comunidade:
trabalhadores e coordenadora
possibilidades regional,
de Técnico De
emancipacdo  Contabilidade da
do MOVA/RS entidade, 1
em Santa Cruz animadora de
do Sul turma do MOVA,
2 apoiadores, 6
educadores, 8
educandos.
FORMACAO  [ESRCES,
CONT[I)’\CI)UADA 22 educadores e
MOVA/AVIB -
coordenadores.

e a a autonomia.
(MATOGROSSO DO
SUL, 2002, P.4)
APUD (SANTOS,
2008, P.79)

Praticas
pedagogicas:
O material de
orientacdo era
produzido pelo
Estado.
“[...] ou seja, o
conhecimento da
propria realidade é
fundamental para
encontrar nela a
possibilidade de
emancipacao. Nas
praticas pedagdgicas
do MOVA/RS esse
conhecimento se faz
necessario, mas na
maioria dos casos
esta ausente. Os
grandes
responsaveis por
evidenciar essas
sementes aos
educadores.”. p. 131

Préaticas
pedagodgicas:
Ha andncios de
praticas
emancipatorias.

Politicas
Publicas:

O MOVA-RS
entra como uma
politica publica
estadual “[...]
podemos
apontar o
MOVA como
uma politica
governamental
€ uma presenca
estatal nas
comunidades.”
P.76

Politicas
publicas:

Vygotsky e
Escola Nova de
John Dewey.
P.86

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Concepgéao
libertadora de
Paulo freire
tendo como
referéncia
tedrica e
metodolégica a
educacao
Popular.

Alfabetizacéo
emancipatoria:
Fundamentada

em Paulo Freire,
gue seja
libertadora.

Sociedade civil:
Movimentos
populares,
sindicatos,
igrejas, ONGs e
populacdo em
geral, como
também
prefeituras ou
associacoes.

Sociedade civil:
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como também
com o Programa
Brasil
Alfabetizado.

Parceria:
Entre sociedade
civil e Estado.

Parcerias:
MOVA/AVIB:
Envolvendo
igrejas, centro
espiritas,
garagens
residenciais.



PRATICAS DE
ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E
EDUCACAOQ O que

DC8

dizem os egressos
do MOVA Belém?

Pessoas
Préticas de envolvidas:
Alfabetizacéo 2 mulheres e 2
de Jovens e homens
Adultos e egressos do
Letramento MOVA Belém do

ano de 2010.

Préaticas
pedagogicas:
Além do letramento,
formacdo critica e
emancipatoria.

Politicas
publicas:
Implementacéo
do MOVA
Belém. De 2013 izaca
a6 2017,0  JIANESEED
MOVA Belém P
Segue os
teve rincipios
dificuldades no princip
freireanos.

recebimento de
verbas do
governo federal,
ocasionando
sua suspensao.

Sociedade civil:
Movimento
popular.
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Parcerias:
Com
administracéo
municipal,
sociedade civil
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CAPITULOV - Andlise e discusséo dos dados — Metodologia comunicativa

Todos as analises, e consequentes discussdes, apresentadas nesse capitulo
decorreram dos resultados categorizados no capitulo anterior e que, de posse deles
acrescidos das leituras e observacdes pudemos compor a tabela base da metodologia
comunicativa?®, por meio da qual foi possivel elencar e ponderar todas as andlises e

discussfes que serdo apresentadas nesse capitulo.

5. 1 Categorias de analises — Metodologia Comunicativa

No sentido da Metodologia Comunicativa, para o processo de analise dos dados,
buscam-se os dois tipos de dimensdo que sempre estdo presentes na realidade: as
dimensdes exclusoras e as dimensfes transformadoras conforme Gomez et al.
(2006):

As dimensfes exclusoras sdo aquelas barreiras que algumas pessoas
ou coletivos encontram e que lhes impede de incorporar-se a uma
pratica ou beneficio social como, por exemplo, o mercado de trabalho,
o sistema educativo etc. Se ndo existem tais barreiras, essas praticas
ou beneficios sociais estariam a disposicao das pessoas ou coletivos
excluidos. As dimensdes transformadoras séo as que contribuem para
superar as barreiras que impedem a incorporagdo das pessoas e/ou
coletivos excluidos as praticas ou beneficios sociais. (GOMEZ et al.,
2006, p. 95-96)

Com base, entdo, na compilacdo contextual de cada trabalho, mas
principalmente com base nas leituras, anotacdes e interpretagdes de cada trabalho,
organizamos em dados estatisticos a presenca (para olhar dimenséao transformadora)
ou auséncia das categorias analisadas (para olhar dimensdes excludentes), sendo
elas:

a) Aprendizagem Educandos e Educandas

23 Organizamos essa tabela base em sete (7) categorias, pois foram as que mais apareceram nas
leituras integrais dos trabalhos elencados nos resultados das nossas pesquisas:
a) Aprendizagem das educandas e educandos; b) Formagdo de educadores; c) Alfabetizacédo
Emancipatoria; d) Praticas Pedagogicas, e) Politicas Publicas Educacionais, f) Participagdo da
Sociedade Civil, e) Parcerias. Para compor essa tabela base, usamos expressdes estatisticas,
indicando o numero 1 para as dimensdes (exclusoras ou transformadoras) possiveis de serem
identificadas em cada categoria de cada texto. E de modo semelhante, para completar os dados
estatisticos dos gréficos que serdo apresentados também nesse capitulo de analise e discusséao,
usamos o numero 0 para as dimensdes (de cada categoria em cada texto) que ndo eram possiveis
serem observaveis, conforme pode ser conferido no apéndice 3.
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b) Formacao de educadores

c) Alfabetizacdo Emancipatéria

d) Praticas Pedagogicas

e) Politicas Publicas Educacionais

f) Participacéo da Sociedade Civil

g) Parceria

Portanto, para que pudéssemos produzir os graficos com percentuais que

mostrassem quantos porcento de cada trabalho tinha a categoria observada e quantos

por cento tinha auséncia, usamos dados 0 e 1 usuais de andlises gréaficas?*.

5.1a) Aprendizagem Educandos e Educandas

Grafico 1 - Percentuais de trabalhos com a categoria “aprendizagem dos educandos e
educandas” observaveis

Grafico 1 - Percentuais de trabalhos com a categoria “aprendizagem dos
educandos e educandas” observaveis

1m0 m m

Os dados marcados como 1 (em verde no graficol), demonstram todos os

trabalhos que apresentaram resultados identificaveis em relacdo as

2 Os dados podem ser conferidos no Apéndice 3 deste trabalho e observados numericamente e
estatisticamente em planilha, por meio do link permanente
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vSQtmkIS MBs6qGRps7k9UfsUb60g-
rIWmwWnNusjEAJhAKmM3I3ZwHNmMNqgnjp7sK4iDSyTpveNkQxf5x/pubhtml>

Obs.: a planilha est4 publicada online e, portanto, consta com todas as abas usadas em sua elaboracéo
e, portanto, o leitor deve selecionar a aba desejada no painel superior para, assim, acessar os dados
desejados, sendo que os dados partem da aba “MC — Categorias” e seguem-se em formas graficas nas
abas seguintes.
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aprendizagens dos educandos e educandas, ou seja apenas 20%, sendo que 80%

mostraram auséncia de observacao dessa categoria (em preto no gréfico 1).

Quadro 6 - trabalhos identificados com categoria "aprendizagem educandos e educandas”
Aprendizagem de educandos e educandas

Trabalhos com CATEGORIA Trabalhos com CATEGORIA
EXCLUSORA identificados TRANSFORMADORA identificados
1 D7 - A formacé&o de educadores do D2 - Ler o mundo, compreender a palavra:
Mova-SP no contexto de educagao 1 ambiente alfabetizador como espaco de
popular. construcdes sociocognitivas.
2 T1-Um olhar avaliativo sobre o MOVA- D3 - O processo de alfabetizacdo no MOVA-
regional no ABCD paulista: dos 5 RS: narrativas e significados na vida de
movimentos populares dos anos 60 a mulheres.
perspectiva neoliberal
3 DCL1 - A politica educacional do primeiro D4 - Mulheres Das Classes Populares:
governo petista de Sao Carlos (2001- 3 Histoérias E Saberes.
2004)
4 DC6 - A formacéo dos trabalhadores em D6 - O uso do computador, a alfabetizacdo e a

suas histérias de vida: as possibilidades pos-alfabetizacéo: o que dizem educando/as do
de emancipagéo nas experiéncias do MOVA.
MOVA/RS em santa cruz do sul
-------- D9 - Abrem-se as Cortinas do Teatro do
5 Oprimido no Movimento de Alfabetizacéo de
Jovens e Adultos em Osasco.
-------- D 10 - A pratica pedagdgica na educacao de
6 jovens e adultos no MOVA-BRASIL: a
experiéncia do Rio Grande do Norte.
-------- D 11- Parceria entre Poder Publico e
7 Sociedade Civil na promocgao da praxis
educativa popular: MOVA S&o Bernardo
-------- D12 - O ABC de Paulo Freire: presenca do
8 ideario freiriano na contemporaneidade das
metrépoles brasileiras.
-------- D 13 - Estudantes Egressos Do Programa
MOVA/ALFA 100 De Cruzeiro Do Sul/Acre:
Relacdes De Aprendizagens E De Insercéo
Social.
-------- D 14 - Trajetoria social, de vida e escolar de
10 idosos do MOVA no municipio de Embu das
Artes. 2018
-------- 11 T2 - Tecendo a Rede MOVA —BRASIL: sua
histéria, seus sujeitos e suas acdes
-------- T3 - A apropriacédo das tecnologias da
1 informacdo e comunicagéo por jovens e adultos
ndo alfabetizados: um direito humano a ser
garantido - as diretrizes da UNESCO.
-------- T5 - A Alfabetizacdo de Jovens e adultos como
13 movimento: Um recorte na genealogia do
MOVA, 2009.
-------- DC6 - A formacao dos trabalhadores em suas
14 histérias de vida: as possibilidades de
emancipacao nas experiéncias do MOVA/RS
em santa cruz do sul
-------- DC7 - Andlise do Programa de Formacéao
15 Continuada do MOVA/AVIB: a voz de
educadores populares'

N
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-------- DC8 - Praticas de alfabetizacéo, letramento e
16 educacao: o que dizem os egressos do MOVA
Belém?

Ou seja, 4 desses trabalhos identificaveis tinham essa categoria como dimenséao
exclusora e 16 trabalhos com dimenséo transformadora, prevalecendo assim a
dimensao transformadora dessa categoria, de modo que 80% dos trabalhos cuja
categoria Aprendizagens dos educandos e educandas foi possivel identificar,
pudemos observar que ela esteve presente como dimensé&o transformadora.

Os dados que compuseram essas analises para geracdo dos resultados
percentuais acima elucidados em relagéo aos trabalhos que tiveram a presenca da

categoria “Aprendizagem dos educandos e educandas” foram?>:

Quadro 7 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Aprendizagem educandos e

educandas
Dissertacdes/teses Elementos Exclusores Elementos Transformadores
(D1) SILVA
(D2)
FERRONATO
(D3) BARRETO
(D4) MORAES
(D5) POJO 1. Alfabetizacéo
(D6) GONCALVES 2. Relacdes do corpo com a
(D7) KUNRATH 1. Juntar letras aprendizagem da leitura e da escrita.
(D9) SANTOS 2. Problemas na viséo 3. Aprendizagem bem-sucedida
(D10) SILVA 3. Memoria ruim 4. Concluséo do Ensino Fundamental
(D12) SOLHA 4. Aprendizado de alfabetizacdo ndo 5. Insercdo no mundo do trabalho
(D13) SILVA tida como prioridade 6. Acesso a graduacao
(D14) CARVALHO 5. Ensino tradicional (cartilhas) 7. Aprendizagem tecnoldgica
(T1) PRADO 8. Producdo escrita
(T2) SANTOS 9. Oralidade

(T3) FRANCO
(T5) BORGES
(DC2) PONTUAL
(DC6) SANTOS
(DC8) GOMES

Quanto a aprendizagem das educandas e educandos, o0s elementos
transformadores se sobressairam em relacdo aos estudantes, haja visto que as
pesquisas indicaram pelas proprias falas das/os educandas/os a relevancia da
aprendizagem da leitura e da escrita na vida deles/as.

Sobre isso, comenta GOMES (2017, p.77): “[...] O MOVA foi importante, porque

25 Além disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos préprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no Apéndice 5a desta tese.
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aprendi a ler. Depois que eu aprendi a ler, deu tudo mais certo pra mim, porque, agora,
se eu for para uma casa de familia ja sei o que preciso fazer”. AsSim como nesse
depoimento, podemos verificar nos demais textos analisados, falas potentes e de
intensa emocao por terem conquistado a autonomia e a libertagcdo na medida em que
foram ganhando dominio sobre a leitura e a escrita, ndo sé no sistema de codificagéo,
mas a leitura reflexiva, critica, politica e articulada com o préprio contexto social.
Nesse mesmo sentido temos um depoimento de uma educanda em SOLHA (2012,
p.94): “[...] Ihe foi dada a oportunidade pelo MOVA, seu orgulho em ter formado todos
os quatro filhos e ter concluido o Ensino Fundamental, incentivada pelos seus
educadores.”

As pesquisas revelam que no contexto do MOVA, h4 muitos educandos idosos
gue se autodeclaram como incapazes devido a memoaria (de forma muito pejorativa).
Nesse sentido, € importantissimo que as/os educadoras/as desmistifiquem essa
guestdo com base na ciéncia. Uma outra questdo apontada nos trabalhos sobre a
populacdo mais idosa é de que nem sempre estdo nos espacgos educativos, afim de
aprender a ler e escrever, pois a necessidade é de socializagdo com demais pessoas,
e a leitura e a escrita se comp&em como papel secundario.

Os educandos, por ficarem muito tempo e/ou por néo terem frequentado salas
de aulas, muitas vezes a imagem que associam é do ensino tradicional, envolvendo
atividades de copias e meras repeticbes mecanicas em cartilhas. Com isso, exige-se
do educador uma sensibilidade e disponibilidade para dialogar e explicar a relevancia
da aprendizagem na perspectiva politica, pedagogica, libertadora, no viés freireano.

As aprendizagens dos educandos e educandas, de acordo com SILVA
(1998); FERRONATO (2005); BARRETO (2005); MORAES (2005), POJO (2006);
GONGCALVES (2006), SANTOS(2014), SILVA (2016), SOLHA (2012); SILVA (2015),
CARVALHO (2017), PRADO (2007), SANTOS (2007); FRANCO (2009);BORGES
(2009), PONTUAL (1996); SANTOS (2008) e GOMES(2017), é o aspecto mais
relevante dentro do movimento, jA que € fruto das articulacbes entre as outras
categorias vistas, e vai impactar diretamente na vida das mulheres e homens que
frequentam as aulas de alfabetizacdo. Ao mesmo tempo, estédo envolvidos ali sonhos,
desejos e anseios com vistas a superacao diaria, conforme depoimentos em SANTOS
(2010, p.147): “[...] A educanda relata como em seu trabalho a alfabetizacdo gerou

uma melhoria, pois ela podia se comunicar com a patroa e a realizar melhor a sua
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atividade. Ela relata tantas vezes que fez coisas erradas, estragou aparelhos caros e
que agora estavam dando tudo certo”. Ainda sobre a aprendizagem, SILVA (2016,

p.98-99) expde relatos das pessoas que participantes de sua pesquisa:

“[...] teve mais de cinquenta por cento da turma foi bem-sucedido, eles
quiseram, alguns aprenderam mais do que os outros, mas € normal, é
diferente a aprendizagem um do outro e tive o resultado bem
satisfatorio para a turma, gracas a Deus. [...] foi muito gratificante o
tempo que fui, [...] eu consegui fazer com que alguns alunos criassem
uma criticidade boa, isso foi muito importante, entdo, o Mova Brasil,
ele contribuiu e muito porque hoje eu tenho outra forma de ver, outra
forma de pensar, depois que eu passei pelo Mova, entdo eu achei
muito valido pra minha vida pessoal e profissional. [...] a gente teve
bons resultados, conseguimos, a maioria dos educandos sairam
alfabetizados, fazendo leituras, a escrita do nome e também
mostrando solu¢des para alguns problemas [...], mas 0 que a gente
fazia conseguia ter bons resultados. ”

5.1 b) Formacao de educadores

Gréfico 2 - Percentuais de trabalhos com a categoria “formacado de educadores” observaveis

Formacao de educadores

40,6

59,3

=] 0 ]

Os dados marcados como 1 (em verde no grafico 2), figuram todos os trabalhos
que apresentaram resultados observaveis em relacdo a formacéo de educadores,
Oou seja, apenas um pouco mais da metade, 59,3%, sendo que ainda boa parte,

40,6% mostraram auséncia de observacdo dessa categoria (em preto no grafico 2).
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Quadro 8 - trabalhos identificados com categoria "Formacao de educadores”

Trabalhos com categoria exclusora
identificados

D2 - Ler o mundo, compreender a
palavra: ambiente alfabetizador como
espaco de construcdes
sociocognitivas.

D4 - Mulheres Das Classes Populares:
Histdrias E Saberes.

D5 - Entre saberes e praticas :a
alfabetizacao de jovens e adultos no
MOVA Belém.

D7 - A formacgéo de educadores do
Mova-SP no contexto de educacéo
popular.

D8 - Orientacdes da parceria entre
poder publico e organizac¢des sociais
no MOVA-SP. 2007.

D12 - O ABC de Paulo Freire:
presenca do ideério freiriano na
contemporaneidade das metrépoles
brasileiras.

D 13 - Estudantes Egressos Do
Programa MOVA/ALFA 100 De
Cruzeiro Do Sul/Acre: Relagbes De
Aprendizagens E De Inser¢do Social.
T1 - Um olhar avaliativo sobre o
MOVA-regional no ABCD paulista: dos
movimentos populares dos anos 60 a
perspectiva neoliberal
T3 - A apropriacao das tecnologias da
informacdo e comunicagéo por jovens
e adultos nédo alfabetizados: um direito
humano a ser garantido - as diretrizes
da UNESCO.

T4 - Educacao de jovens e adultos:
analise da politica e da pratica de
formacédo de educadores no Programa
Brasil Alfabetizado.

DCL1 - A politica educacional do
primeiro governo petista de Sdo Carlos
(2001-2004)

DC3 - Todo ser humano tem condigédo
de construir conhecimento; uma
experiéncia de formacéo de
educadores, em parceria entre
movimentos populares e governo
municipal da cidade de S&o Paulo:
MOVA-SP.

DC6 - A formacao dos trabalhadores
em suas histérias de vida: as
possibilidades de emancipacéo nas
experiéncias do MOVA/RS em santa
cruz do sul

10

11

12

13

Trabalhos com categoria transformadora
identificados
D1 - Explorando novos caminhos para a
democracia: os desafios da participacao
popular na gestéo publica e o Movimento de
Alfabetizacéo de Jovens e Adultos da Cidade
de Séo Paulo (MOVA-SP),

D2 - Ler o mundo, compreender a palavra:
ambiente alfabetizador como espaco de
construcdes sociocognitivas.

D3 - O processo de alfabetizacdo no MOVA-
RS: narrativas e significados na vida de
mulheres.

D5 - Entre saberes e praticas :a alfabetizacao
de jovens e adultos no MOVA Belém.

D6 - O uso do computador, a alfabetizacdo e a
pos-alfabetizacdo: o que dizem educando/as do
MOVA.

D9 - Abrem-se as Cortinas do Teatro do
Oprimido no Movimento de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos em Osasco.

D 10 - A prética pedagogica na educacéo de
jovens e adultos no MOVA-BRASIL: a
experiéncia do Rio Grande do Norte.

D 11- Parceria entre Poder Publico e
Sociedade Civil na promocao da praxis
educativa popular: MOVA Séo Bernardo

D12 - O ABC de Paulo Freire: presenca do
ideario freiriano na contemporaneidade das
metropoles brasileiras.

T2 - Tecendo a Rede MOVA —BRASIL: sua
histéria, seus sujeitos e suas acoes

T3 - A apropriacao das tecnologias da
informacdo e comunicacédo por jovens e adultos
ndo alfabetizados: um direito humano a ser
garantido - as diretrizes da UNESCO.

T4 - Educacéo de jovens e adultos: analise da
politica e da pratica de formacéao de
educadores no Programa Brasil Alfabetizado.

T5 - A Alfabetizacdo de Jovens e adultos como
movimento: Um recorte na genealogia do
MOVA, 2009.
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14 DCL1 - A politica educacional do primeiro
- governo petista de Sao Carlos (2001-2004)
DC2 - Desafios pedagdégicos na construgdo de
uma relacéo de parceria entre movimentos
15 populares e o governo municipal da cidade de
S&o Paulo na gestdo Luiza Erundina: a
experiéncia do MOVA/ SP 1989-1992.
DC3 - TODO SER HUMANO TEM CONDICAO
DE CONSTRUIR CONHECIMENTO; UMA
EXPERIENCIA DE FORMACAO DE
16 EDUCADORES, EM PARCERIA ENTRE
MOVIMENTOS POPULARES E GOVERNO
MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO:
MOVA-SP.
DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO
17 DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTAS
DC6 - A FORMACAO DOS TRABALHADORES
EM SUAS HISTORIAS DE VIDA: AS
18  POSSIBILIDADES DE EMANCIPACAO NAS
EXPERIENCIAS DO MOVA/RS EM SANTA
CRUZ DO SUL
DC7 - Andlise do Programa de Formacao
19 Continuada do MOVA/AVIB: a voz de
educadores populares'

Ou seja, 13 desses trabalhos identificaveis tinham essa categoria como
dimensao exclusora e 19 trabalhos com dimenséo transformadora, prevalecendo um
pouco acima da metade, 59,37% a dimensao transformadora dessa categoria
Formacao de Educadores.

Os dados que compuseram essas analises, para geracdo dos resultados
percentuais acima elucidados, em relacdo aos trabalhos que tiveram a presenca da

categoria “Formagao de Educadores e Educadoras”, foram?26:

Quadro 9 - Elementos exclusores e transformadores - Categoria Formacao de educadores e

educadoras
Dissertacdes/teses Elementos Exclusores Elementos Transformadores
(D1) SILVA 1. Cansaco 1. Formacdo inicial 2. Experiéncia humanizadora
(D2) 2. Linguagem 3. Formacao permanente
FERRONATO 3. Prestadores de servicos 4. Metodologia dialdgica -reflexiva
(D3) BARRETO 4. Educador leigo 5. Parceiros na formacao
(D4) MORAES 5. Falta de politica publica 6. Seminarios
(D5) POJO 6. Tempo limitado 7. Semanas de alfabetizacéo
(D6) GONCALVES 7. Dificuldades de leitura 8. Foruns
(D7) KUNRATH 8. Falta de recursos 9. Formacdo MOVA-RS 7

(D8) ABBONIZIO financeiros 10. Valorizag&o da formagéo continuada
(D9) SANTOS 9. Interrupcdo da formacdo  11. Formacao a partir do contexto das multiplas
(D10) SILVA 10. Formacéo ndo avaliada linguagens, em especial a Arte.

% Além disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos proprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no Apéndice 5b desta tese.
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(D12) SOLHA 11. Referencial tedrico 12. Formacéo conjunta entre educador e
(D13) SILVA 12. Formacdo aligeirada educandos

(T1) PRADO 13. Despreparo de 13. Eixo da sustenta¢do do Movimento

(T2) SANTOS alfabetizadores 14. Iniciativa dos educadores a prosseguir com
(T3) FRANCO 14. Educadores leigos sua formacao pedagégica.

(T4) SEPULVEDA 15. Descaso das politicas 15. Alfabetizagdo tecnolégica
(T5) BORGES publicas

(DC2) PONTUAL 16. Falta formacao em libra

(DC3) TELLES 17. Falta oficinas teméticas

(DC4) BORGES  18. Aprofundar mais nos

(DC6) SANTOS  tedricos da EJA

(DC7) FREDERIK 19. Carga de hora reduzida

(DC8) GOMES 20. Alfabetizacgéo politica

(DC4) BORGES  nem sempre cumpridas

Percebeu-se que na categoria formacdo de educadoras e educadores, 0s
elementos excludentes se sobressairam em relacédo aos elementos transformadores,
convergindo com os dados apresentados pelos pesquisadores e pesquisadoras dos
MOVAs. Nesse sentido, fica evidente a necessidade de investimento na formagao
docente, como cita SEPULVEDA (2009, p.153): “[...] Faz—se necessario enfatizar que
a auséncia de politicas publicas para a formacédo dos alfabetizadores de jovens e
adultos contribuiu para a informalidade da funcdo docente dessa habilidade de
educagao”.

Ressaltando que, para a atuacdo na perspectiva freireana, é necessario um
maior aprofundamento nos conceitos de Freire, levando em consideracdo que as
educadoras e educadores indicaram dificuldades em atuar na perspectiva dialégica,
critica, politica e emancipatoria. Sobre isso, comenta Freire (1996, p.26): “O educador
democréatico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo”. Dessa forma,
com base nas propostas freireanas, elas precisam ser vivenciadas, de fato, pois o
reflexo da formacéo influenciara nas praticas e a aprendizagem.

Sobre a formacdo dos educadores e educadoras do movimento de
alfabetizacdo, as pesquisadoras e pesquisadores tais como SILVA (1998);
FERRONATO (2005); BARRETO (2005); MORAES (2005); POJO (2006);
GONCALVES (2006); KUNRATH (2006); ABBONIZIO (2007); SANTOS (2014); SILVA
(2016); SOLHA (2012); SILVA (2015), PRADO (2007), SANTOS (2007); FRANCO
(2009); SEPULVEDA (2009); BORGES (2009); PONTUAL (1996); TELLES (1998) e
BORGES (2001), indicam que € um processo que deve ser continuo e carecem de

investimentos. Os mesmos autores/as nos fornecem dados para que possamos refletir
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sobre a importancia da criagcdo de estratégias para insercdo de investimentos na
formacdo, uma vez que a qualidade e a absor¢do dos conceitos tedricos e cientificos
impactam diretamente sobre o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Haja visto que atuar na perspectiva freireana exige-se uma disponibilidade do sujeito
para o dialogo e, ao mesmo tempo, o dominio e a rigorosidade cientifica.

Conforme observado por SANTOS (2010, p.138): “No entanto, conforme expbe
uma educadora: ‘as formagdes ndo eram suficientes, eu e a Ana que ja éramos quase
formadas, ja tinha o Magistério, e a Ana estava ha Pedagogia mais da metade e gente
gue ja tinha uma caminhada, mas ja via como era dificil, entdo ndés imaginavamos
como era pra aqueles que nunca tinha vista nada”.

Entao, é imprescindivel que as educadoras/es percebam o quanto € necessario
a formacédo ao exercicio docente. Uma outra questdo pontuada é a valorizacdo dos
profissionais que atuam no movimento, pois Sao caracterizados como bolsistas
voluntarios/as e o baixo valor da remuneracdo acaba impactando também em
investimentos préprios para a sua formacao.

Além disso, o trabalho é tido como uma “terceirizacdo” profissional. No entanto,
a atuacédo dos voluntarios/as nas comunidades € de suma relevancia na alfabetizacao
de jovens e adultos. Comenta SEPULVEDA (2009, p.149): “I...] Esses trabalhadores
voluntarios e informais da educacdo assinam um termo de compromisso, em que
abdicam dos seus direitos como trabalhadores profissionais da educagédo”. E ainda
em SEPULVEDA (2009, p. 153): “Faz—se necessario enfatizar que a auséncia de
politicas publicas para a formacao dos alfabetizadores de jovens e adultos contribuiu
para a informalidade da fungdo docente dessa habilidade de educacdo”. Dessaforma,
entendemos que a formacdo inicial e continuada no MOVA deve ser implicita e

explicita, pois gera fortalecimento individual e consequentemente, coletivo.



127

5.1 c) Alfabetizacdo emancipatoria

Gréfico 3 - Percentuais de trabalhos com a categoria “alfabetizacdao emancipatoria”
observaveis

Alfabetizacdo Emancipatoria

Os dados marcados como 1(em verde no gréafico 3), figuram todos os trabalhos
que apresentaram resultados observaveis em relacdo a alfabetizacéo
emancipatoria, que foi um numero expressivo, mas ainda ndo chegou nem a
metade do total analisado, ou seja, 39,3%, sendo que ainda boa parte, 60,7%,

mostraram auséncia dessa categoria (demonstradas pelo O em preto no grafico 3).

Quadro 10 - trabalhos identificados com categoria "Alfabetizacdo emancipatéria”

Trabalhos com categoria exclusora
identificados

T1 - Um olhar avaliativo sobre o
MOVA-regional no ABCD paulista:
dos movimentos populares dos
anos 60 a perspectiva neoliberal

DC1 - A politica educacional do
primeiro governo petista de S&o
Carlos (2001-2004)

DC6 - A formacédo dos
trabalhadores em suas histérias de
vida: as possibilidades de
emancipacao nas experiéncias do
MOVA/RS em santa cruz do sul

Trabalhos com categoria transformadora
identificados
D1 - Explorando novos caminhos para a
democracia: os desafios da participacdo popular na
gestéo publica e o Movimento de Alfabetizacéo de
Jovens e Adultos da Cidade de S&o Paulo (MOVA-
SP),
D2 - Ler o mundo, compreender a palavra:
ambiente alfabetizador como espaco de
construcdes sociocognitivas.

D3 - O processo de alfabetizacdo no MOVA-RS:
narrativas e significados na vida de mulheres.

D4 - Mulheres Das Classes Populares: Histérias E
Saberes.

D6 - O uso do computador, a alfabetizacéo e a pds-
alfabetizacéo: o que dizem educando/as do MOVA.
D9 - Abrem-se as Cortinas do Teatro do Oprimido
no Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
em Osasco.
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D 10 - A pratica pedagdgica na educacéo de jovens
7 e adultos no MOVA-BRASIL: a experiéncia do Rio
Grande do Norte.
D 11- Parceria entre Poder Publico e Sociedade
8 Civil na promocéao da praxis educativa popular:
MOVA Séo Bernardo
D12 - O ABC de Paulo Freire: presenca do ideario

- 9 freiriano na contemporaneidade das metropoles
brasileiras.
D 13 - Estudantes Egressos Do Programa
10 MOVA/ALFA 100 De Cruzeiro Do Sul/Acre:

Relacdes De Aprendizagens E De Insercdo Social.
T2 - Tecendo a Rede MOVA —BRASIL: sua historia,
seus sujeitos e suas acdes
T3 - A apropriacdo das tecnologias da informacao e
comunicacao por jovens e adultos ndo
alfabetizados: um direito humano a ser garantido -
as diretrizes da UNESCO.

T4 - Educacéo de jovens e adultos: analise da
13 politica e da prética de formacéo de educadores no

Programa Brasil Alfabetizado.
T5 - A Alfabetizacdo de Jovens e adultos como
14 movimento: Um recorte na genealogia do MOVA,
2009.
DC2 - Desafios pedagdgicos na construcdo de uma
relacdo de parceria entre movimentos populares e o
15 governo municipal da cidade de S&o Paulo na
gestédo Luiza Erundina: a experiéncia do MOVA/ SP
1989-1992.
DC3 - Todo ser humano tem condi¢éo de construir
conhecimento; uma experiéncia de formacédo de
16 educadores, em parceria entre movimentos
populares e governo municipal da cidade de séao
Paulo: MOVA-SP.
DC4 - MOVA-RS no governo democratico e
popular: praxis e protagonistas
DC6 - A formacao dos trabalhadores em suas
histdrias de vida: as possibilidades de emancipacao

11

12

17

. i nas experiéncias do MOVA/RS em santa cruz do
sul
DC8 - Praticas de alfabetizacéo, letramento e
19 educacéo: o que dizem os egressos do MOVA
Belém?

Ou seja, 3 desses trabalhos identificaveis tinham essa categoria como dimenséao
exclusora e 19 trabalhos com dimenséo transformadora, prevalecendo bastante,
86,36%, a dimensdo transformadora dessa categoria Alfabetizacao
emancipatoria.

Os dados que compuseram essas analises, para geracdo dos resultados

percentuais acima elucidados, em relacdo aos trabalhos que tiveram a presenca da
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categoria “Alfabetizagdo Emancipatdria”, foram?’:

Quadro 11 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Alfabetizacdo emancipatoéria

(D1) SILVA

(D2) FERRONATO
(D3) BARRETO
(D4) MORAES
(D6) GONCALVES
(D9) Santos

1. Melhoria da autoimagem e da
autoestima
2. Desenvolvimento da criticidade

(DL SV 3. Ressocializacao e autonomia
(D12) SOLHA 1. Opressado ’ . .

(D13) SILVA 2. Dificuldade de se trabalhar com 4. Melhor~|a et orahd:i\de .

(T1) PRADO metodologia freireana 5. Insercdo de conteudos articulado
(T2) SANTOS 3. Limitada com a realidade dos sujeitos

6. Proposta dialégica como recurso
didatico (arte cénica)

7. Superacao

8. Congquista da habilitagio

(T3) FRANCO
(T4) SEPULVEDA
(T5) BORGES
(DC2) PONTUAL
(DC3) TELLES
(DC6) SANTOS
(DC8) GOMES

Cabe ressaltar, que a categoria elementos transformadores se mostra
consideravelmente positiva, em comparacdo a de excludentes. Os estudos foram
guase unanimes ao apresentar algumas dificuldades encontradas pelos educadores
de se trabalhar na perspectiva freireana. Essas dificuldades s&o apontadas por
FRANCO (2009, p. 141): “Embora os principios nos quais as a¢gdes se fundamentavam
fossem freireanos, observaram-se algumas dificuldades relacionadas ao exercicio
desta ‘metodologia’ pelos educadores. Os alunos, por serem jovens e adultos, traziam
internalizados um modelo de educacéo tradicional, descontextualizado e fragmentado.
Para eles, qualquer pratica que fugisse desse modelo, ndo se caracterizava como
escolarizagao, e acabam por exigir o modelo de ‘cartilha”.

Agora com relacdo ao aspecto freireano, com viés emancipatério, que se
percebe em SANTOS (p.157): “O educando ndo so6 olha as noticias, mas estabelece
relacdo entre elas e faz questdo de frisar que consulta mais de um jornal em mais de
um canal, segundo ele, ‘assim tu pega sempre um pouquinho de cada um pra fazer a

I

tua”. E interessante também o seguinte exemplo de superacdo de uma educanda,

mostrado por BARRETO (p.83): “Diz que agora se sente segura ao “sair, conversar...

2TAlém disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos préprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no Apéndice 5c desta tese.
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Antes saia, ficava num canto, meia... Agora nao, ja saio com a lingua solta, ja ando
conversando! Ao dizer isso, faz uma autoanalise no seu modo de ser, como se fosse
reconstruindo sua historia. [...]".

Assim, € indiscutivel a relevancia da alfabetizacdo emancipatéria, sentida pelas
educandas e pelos educandos no seu contexto social. A medida que elas e eles
passam a refletir criticamente — e com autonomia - sobre diversas situacdes da
realidade que os cercam, dialogando com VYGOTSKY (1997, p.48): “...] Séo os
significados que vao propiciar a mediacéo simbdlica entre o individuo e o mundo real,
constituindo-se no filtro’ através do qual o individuo é capaz de compreender o mundo
e agir sobre ele.[...]”. Portanto, apds tomarem consciéncia perante as suas condi¢cdes
e realidades, os educados passam a agir nas transformacdes ou superagdes delas.

Sobre alfabetizagdo emancipatéria, as autoras e autores SILVA (1998),
FERRONATO (2005), BARRETO (2005), MORAES (2005), GONCALVES (2006),
Santos (2014), SILVA (2016), SOLHA (2012), SILVA (2015), PRADO (2007), SANTOS
(2007), FRANCO (2009), SEPULVEDA (2009), BORGES (2009), PONTUAL (1996),
TELLES (1999), SANTOS (2010) e GOMES (2017), enfatizam que € um elemento de
altissima relevancia, uma vez que implica diretamente na evolucdo pessoal e
profissional dos sujeitos, pois viabilizam o posicionamento critico e transformacéo no

contexto social, cultural e politico. Conforme SOLHA (2012):

“Um bom exemplo dessa vocagéo no ser humano pode ser observado
no sindicalista ‘Alemao’, que em seu depoimento disse ter chegado do
nordeste analfabeto e j4 foi se apresentar na Volkswagen para
trabalhar. ‘Eu montava um carro pela cor e o modelo, n&o conseguia
ler a ficha, foi uma luta e um desafio’. Mais adiante confessa com
orgulho: ‘Estou fazendo agora poés-graduacdo’. Essa luta pela
superagao € um exemplo da nossa vocagao para o ‘ser mais’. ” SOLHA
(2012, p.94).

Sabemos que nem todos os educandos/as compartilham dos mesmos sonhos,
por exemplo de ingressar no ensino superior, mas néo dar a op¢ao de escolha para o
proprio individuo chega a ser desumano. A analise de BARRETO (2005, p. 115)
demonstra que: “[...] O fato de dominarem o codigo escrito, ainda que de maneira
limitada, da a elas o poder de decisao nas coisas mais simples da vida, como escolher
o 6nibus, decidir o que comprar, saber o que falar, entre outras coisas do cotidiano”.
Pensar a alfabetizacdo na perspectiva da alfabetizacdo emancipatéria, contribui para

gue as pessoas se libertem de situagdes limitadoras e opressivas, bastante comuns
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5.1d) Praticas pedagogicas
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Grafico 4 - Percentuais de trabalhos com a categoria praticas pedagégicas observaveis

Praticas Pedagodgicas

Os dados marcados como 1(em verde no grafico 4), figuram todos os trabalhos

que apresentaram resultados observaveis em relacdo as préticas pedagogicas,
gue quase figurou como metade dos trabalhados analisado, somando-se 44,6%,

sendo que um pouco mais que a outra metade, 55,4% mostraram auséncia dessa

categoria (demonstradas pelo 0 em preto no grafico 4).
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Quadro 12 - Trabalhos identificados com categoria “Praticas Pedagoégicas”

Trabalhos com categoria
exclusora identificados

D4 - Mulheres Das Classes
Populares: Histérias E Saberes.

D5 - Entre saberes e praticas :a
alfabetizacdo de jovens e adultos
no MOVA Belém.

D7 - A formacgéo de educadores
do Mova-SP no contexto de
educacéo popular.

D 10 - A pratica pedagdgica na
educacao de jovens e adultos no
MOVA-BRASIL: a experiéncia do
Rio Grande do Norte.

Trabalhos com categoria transformadora identificados

D1 - Explorando novos caminhos para a democracia:
os desafios da participacdo popular na gestdo publica
e 0 Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
da Cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP),
D2 - Ler o mundo, compreender a palavra: ambiente
alfabetizador como espaco de construcdes
sociocognitivas.

D3 - O processo de alfabetizacdo no MOVA-RS:
narrativas e significados na vida de mulheres.

D6 - O uso do computador, a alfabetizacdo e a p6s-
alfabetizacdo: o que dizem educando/as do MOVA.



D12 - O ABC de Paulo Freire:
presenca do ideario freiriano na
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D7 - A formacéo de educadores do Mova-SP no

contemporaneidade das 5 contexto de educacéo popular.
metrépoles brasileiras.
D 13 - Estudantes Egressos Do
Programa MOVA/ALFA 100 De D9 - Abrem-se as Cortinas do Teatro do Oprimido no
Cruzeiro Do Sul/Acre: Relagbes 6  Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos em
De Aprendizagens E De Insercéo Osasco.
Social.
T1 - Um olhar avaliativo sobre o
MOVA-regional no ABCD D 10 - A pratica pedagogica na educacao de jovens e
paulista: dos movimentos 7 adultos no MOVA-BRASIL: a experiéncia do Rio
populares dos anos 60 a Grande do Norte.
perspectiva neoliberal
DCL1 - A politica educacional do D12 - O ABC de Paulo Freire: presenca do ideario
primeiro governo petista de Sdo 8 freiriano na contemporaneidade das metrépoles
Carlos (2001-2004) brasileiras.
DC6 - A formacéo dos
trzt;a\l/? dagoggspggizﬂ%sazioéﬁs D 13 - Estudantes Egressos Do Programa
T A 9  MOVAJ/ALFA 100 De Cruzeiro Do Sul/Acre: Relacdes
emancipacao nas experiencias De Aprendizagens E De Insercéo Social.
do MOVA/RS em santa cruz do
sul
10 T2 - Tecendo a Redg MOVA —BRASIL: sua histéria,
- seus sujeitos e suas acdes
T3 - A apropriacéo das tecnologias da informacéo e
comunicacao por jovens e adultos ndo alfabetizados:
- 11 e ; N
um direito humano a ser garantido - as diretrizes da
UNESCO.
T5 - A Alfabetizac&o de Jovens e adultos como
_ 12 movimento: Um recorte na genealogia do MOVA,
20009.
DC3 - TODO SER HUMANO TEM CONDICAO DE
CONSTRUIR CONHECIMENTO; UMA EXPERIENCIA
13 DE FORMACAO DE EDUCADORES, EM PARCERIA
— ENTRE MOVIMENTOS POPULARES E GOVERNO
MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO: MOVA-
SP.
14 DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO DEMOCRATICO E
- POPULAR: PRAXIS E PROTAGONISTAS
DC6 - a formacgéo dos trabalhadores em suas histérias
. 15 de vida: as possibilidades de emancipac¢éo nas
experiéncias do MOVA/RS em santa cruz do sul
16 DCS8 - Praticas de alfabetizacéo, letramento e

educacdo: o que dizem os egressos do MOVA Belém?

Percebemos, entdo que 9 desses trabalhos identificaveis tinham essa categoria

como dimensdo exclusora e 16 trabalhos com dimensdo transformadora,
prevalecendo um pouco a mais da metade, 64%, a dimensé&o transformadora
dessa categoria Praticas Pedagdégicas.

Os dados que compuseram essas analises, para geracdo dos resultados

percentuais acima elucidados, em relacédo aos trabalhos que tiveram a presenca da
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Quadro 13 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Praticas Pedagdgicas

Dissertacbes/teses Elementos Exclusores

(D1) SILVA

(D2)
FERRONATO
(D3) BARRETO
(D4) MORAES
(D5) POJO

(D7) KUNRATH
(D8) ABBONIZIO
(D9) SANTOS

(D10) SILVA (D12) 1. Falta de acesso a EJA ou curso

profissionalizantes (MOVA Brasil Alfabetizado)

Elementos Transformadores

1. Semana da alfabetizacéo
2. Uso do computador,
autonomia e interacao

3. Qualificacéo profissional
4. Leitura da palavra

5. Préticas mais voltadas a
realidade do sujeito

(Sﬁlé?g“_v A 2. O_presséo _causada pello marido _ 6. Sent_idos e significados da

(T1) PRADO 3. Divergéncias nas pré.t|cas pedagdégicas alfabetlzagéo _

(T2) SANTOS 4. Excesso de burocracia 7. Alfabetizacdo por meio da
5. Conflitos geracionais ARTE

(T3) FRANCO
(T4) SEPULVEDA
(T5) BORGES
(DC2) PUNTUAL
(DC3) TELLES
(DC4) BORGES
(DC6) SANTOS
(DC7)
FREDERICK
(DC8) GOMES

6. Exercicio mecanico 8. Valorizacdo da identidade

9. O método Paulo Freire
10. Producgbes Textuais

11. Atividades relacionadas
ao cotidiano

12. Féruns

Em relacdo as praticas pedagodgicas, os elementos transformadores se
destacaram, tendo em vista 0os avancos na aprendizagem das educandas e
educandos conforme se constataram nos estudos. Porém, apresentaram o0s
elementos excludentes, como cita SEPULVEDA (2009, p. 196): “[...] Apontamos, em
primeiro lugar, a desarticulacdo entre a alfabetizacdo e a educacdo de jovens e
adultos, ou seja, 70% dos recém alfabetizados ndo tem possibilidade de continuar
seus estudos por falta de acesso aos cursos de EJA ou profissionalizantes”.

Outro exemplo citado por SANTOS(2010, p. 131), tem relacdo direta com as
metodologias tradicionais do ensino: “[...] As frases sendo repetidas e as palavras
escolhidas eram ‘o menino come pipoca’; ‘a mamae é uma boa cozinheira’, ‘rato é um
bicho nojento’, ‘rato come queijo’. Preenchimento de lacunas em palavras, enchendo
linhas e linhas (palavras como: pato, mato, massa, picolé, jacaré...). Além de um

exercicio apenas mecanico de repetir, escrevendo a mesma coisa muitas vezes, 0

28Além disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos préprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no Apéndice 5d desta tese.
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conteudo das frases e as palavras escolhidas estao fora de contexto”.

Por outro lado, os elementos transformadores se evidenciaram positivamente,
como expde SANTOS(2010, p.131-132) nas falas de uma educadora: “[...] ‘A gente
fez velas e fez um caderno de chas. A confeccédo de velas que associadas a algumas
ervas eliminava, os mosquitos [...]. Além disso, junto com os educandos fez uma
espécie de ‘Dicionario de chas’, com nomes e utilidades de cada um.”. As praticas
pedagogicas precisam estar articuladas com o saber pratico dos sujeitos do MOVA,
bem como com o conhecimento cientifico, pois quando a educacéo faz sentido para
as pessoas, elas se sentem dentro do processo de ensino e aprendizagem e desejam
continuar.

Em relagdo as praticas pedagogicas, pesquisadores como SILVA (1998),
FERRONATO (2005), BARRETO (2005) entre outros?® destacam que ha certas
fragilidades, conforme comenta ABBONIZIO (2007, p.87): “[... ] No momento de
formacdo, muitas divergéncias quanto a pratica pedagogica dos educadores vinham
a tona e acabavam sendo negligenciadas. Tanto monitores quanto coordenadores
haviam sido selecionados pelas entidades sem ter ainda completado seu préprio
processo de alfabetizagdo”. Como mencionando anteriormente, a falta de formacéao

impacta negativamente no desenvolvimento da pratica educativa.

5. 1 e) Politicas Publicas Educacionais

29 Entres outros como: MORAES (2005), POJO (2006), KUNRATH (2006), ABBONIZIO (2007), SANTOS
(2014), SILVA (2016), SOLHA (2012), SILVA (2015), PRADO (2007), SANTOS (2007), FRANCO
(2007), SEPULVEDA (2009), BORGES (2009), PUNTUAL (1996), TELLES (1998), BORGES (2001),
SANTOS (2008), FREDERICK (2012) e GOMES (2017).
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Grafico 5 - Percentuais de trabalhos com politicas publicas educacionais

Politicas Publicas Educacionais

Os dados marcados como 1( em verde no grafico 5), figuram todos os trabalhos
gue apresentaram resultados observaveis em relacdo as politicas publicas
educacionais, que somaram-se em um pouco mais que a metade 55,4%, sendo
gue um pouco menos que a outra metade, 44,6% mostraram auséncia dessa categoria

(demonstradas pelo 0 em preto no gréafico 5).

Quadro 14 - trabalhos identificados com categoria “Politicas Publicas”

Trabalhos com categoria exclusora
identificados

D4 - Mulheres Das Classes Populares:

Trabalhos com categoria
transformadora identificados
D1 - Explorando novos caminhos para a
democracia: os desafios da participacao

. 1 popular na gestéo publica e o Movimento
Historias E Saberes. de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da
Cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP),
D5 - Entre saberes e préticas :a D2 - Ler o mundo, compreender a palavra:
alfabetizacao de jovens e adultos no 2 ambiente alfabetizador como espaco de
MOVA Belém. construcdes sociocognitivas.
D6 - O uso do computador, a alfabetizacéo D3 - O processo de alfabetizacdo no
e a pos-alfabetizacéo: o que dizem 3 MOVA-RS: narrativas e significados na
educando/as do MOVA. vida de mulheres.
D7 - A formacéo de educadores do Mova- D %1' Pafce.”?‘ G Pode~r PUb“CO, "
SP no contexto de educacao popular. 4 Souedade il n_a bromogao CE) [N
educativa popular: MOVA Sao Bernardo
D8 - Orientacdes da parceria entre poder D12 - O ABC de Paulo Freire: presenca do
publico e organiza¢des sociais no MOVA- 5 ideario freiriano na contemporaneidade das
SP. 2007. metrépoles brasileiras.
. D 13 - Estudantes Egressos Do Programa
[DIZ > © ABE 315 [PEUID FIETE? EIEEETE 60 MOVA/ALFA 100 De Crazeiro Do SuliAcre:
ideario freiriano na contemporaneidade das 6

metropoles brasileiras.

Relacdes De Aprendizagens E De Insercéo
Social.
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9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

T1 - Um olhar avaliativo sobre o MOVA-
regional no ABCD paulista: dos
movimentos populares dos anos 60 a
perspectiva neoliberal

T2 - Tecendo a Rede MOVA —BRASIL: sua
historia, seus sujeitos e suas acdes

T3 - A apropriacdo das tecnologias da
informacdo e comunicacgéo por jovens e
adultos néo alfabetizados: um direito
humano a ser garantido - as diretrizes da
UNESCO.

T4 - Educacao de jovens e adultos: analise
da politica e da pratica de formacéao de
educadores no Programa Brasil
Alfabetizado.

T5 - A Alfabetizac&o de Jovens e adultos
como movimento: Um recorte na
genealogia do MOVA, 20009.

T6 - Politicas Publicas De Educagédo De
Jovens E Adultos No ABC Paulista:
Conquista De Direitos E Ampliagédo Da
Esfera Publica.

DC2 - Desafios pedagdgicos na construcao
de uma relacéo de parceria entre
movimentos populares e o governo
municipal da cidade de S&o Paulo na
gestédo Luiza Erundina: a experiéncia do
MOVA/ SP 1989-1992.

DC3 - TODO SER HUMANO TEM
CONDICAO DE CONSTRUIR
CONHECIMENTO; UMA EXPERIENCIA
DE FORMACAO DE EDUCADORES, EM
PARCERIA ENTRE MOVIMENTOS
POPULARES E GOVERNO MUNICIPAL
DA CIDADE DE SAO PAULO: MOVA-SP.
DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO
DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTAS
DCS5 - Politica de Alfabetizacéo de Jovens
e Adultos de Mato Grosso do Sul: A
Experiéncia do Movimento de
Alfabetizacdo — MOVA/MS
DC6 - AFORMACAO DOS
TRABALHADORES EM SUAS HISTORIAS
DE VIDA: AS POSSIBILIDADES DE
EMANCIPAGAO NAS EXPERIENCIAS DO
MOVA/RS EM SANTA CRUZ DO SUL
DC8 - Praticas de alfabetizacao, letramento
e educacédo: o que dizem os egressos do
MOVA Belém?

10

11

12

13
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T3 - A apropriacdo das tecnologias da
informacado e comunicagao por jovens e
adultos ndo alfabetizados: um direito
humano a ser garantido - as diretrizes da
UNESCO.

T6 - Politicas Publicas De Educagao De
Jovens E Adultos No ABC Paulista:
Conquista De Direitos E Ampliagdo Da
Esfera Publica.

DCL1 - A politica educacional do primeiro
governo petista de S&o Carlos (2001-2004)

DC2 - Desafios pedagoégicos na construcao
de uma relacéo de parceria entre
movimentos populares e o governo
municipal da cidade de S&o Paulo na
gestdo Luiza Erundina: a experiéncia do
MOVA/ SP 1989-1992.

DC3 - TODO SER HUMANO TEM
CONDICAO DE CONSTRUIR
CONHECIMENTO; UMA EXPERIENCIA
DE FORMACAO DE EDUCADORES, EM
PARCERIA ENTRE MOVIMENTOS
POPULARES E GOVERNO MUNICIPAL
DA CIDADE DE SAO PAULO: MOVA-SP.

DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO
DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTAS
DC6 - A FORMACAO DOS
TRABALHADORES EM SUAS HISTORIAS
DE VIDA: AS POSSIBILIDADES DE

EMANCIPACAO NAS EXPERIENCIAS DO
MOVA/RS EM SANTA CRUZ DO SUL
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Percebemos, entdo que 18 desses trabalhos identificaveis tinham essa categoria
como dimensdo exclusora e 13 trabalhos com dimensdo transformadora,
prevalecendo um pouco a mais da metade, 58,06 a dimenséo exclusora dessa

categoria Politicas Publicas.

Os dados que compuseram essas andlises, para geracdo dos resultados
percentuais acima elucidados, em relacdo aos trabalhos que tiveram a presenca da

categoria “Politicas Publicas”, foram30:

Quadro 15 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Politica Pablica
Dissertagfes/teses Elementos Exclusores Elementos Transformadores

(D1) SILVA
(D2)
FERRONATO
(D3) BARRETO
(D5) POJO
(D6) GONCALVES
(D7) KUNRATH
(D8) ABBONISIO

1. Fragilidade em formacé&o de educadores
2. Analfabetismo
3. Publico ndo-estatal

4. Mudanca de governo 1. Politicas publicas de EJA

(D11) h implementada em Porto Alegre
RODRIGUES 56ng%22dna;: fg?a'\rgi\dﬁég;ftﬁs 1700 2. Criacao do servico de Educacéao
((D[)llzaz)ss?LL\? : Dificuldade para ingressar na EJA Sd?niz\r/egs goAl\(jll(J)lt\(/),i-??ESJ’rL]\a

8. Falta de recursos especificos ' Ga
(T1) PRADO politica do Estado

9. Falta de politica publica com vistas a
insercéo de tecnologia na EJA
10. Governo Lula ndo efetiva o MOVA

como politica Nacional. 7. MOVARS politica de Estado

11. Dependéncia do Estado. : ~ .
; . 8. Articulacéo politica entre o SME
12. Precariedade dos espacos fisicos & 0 MOVA/SP

13. Dificuldades que SME apresentou para
uma maior presencga publica do MOVA no
sentido de fortalecimento

4. Educacdao para todos e todas
5. Reconhecimento pela UNESCO
6. MOVA e Bolsa Escola

(T2) SANTOS
(T3) FRANCO
(T4) SEPULVEDA
(T5) BORGES
(T6)
ANCASSUERD
(DC2) PONTUAL
(DC3) TELLES
(DC4) BORGES
(DC5) SANTOS
(DC6) SANTOS
(DC7)
FREDERICK

O debate em torno das politicas publicas efetivas para a EJA nao é recente,
podemos verificar pelos elementos excludentes o quéo essas acdes estao fragilizadas

nesse contexto. Além disso, as pesquisas evidenciam que ha avancos e retrocessos,

30 Além disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos préprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no apéndice, foram levados para apéndice 5e,
gue podem ser conferidos ao término desse trabalho.
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pois se as politicas estivessem realmente sendo aplicadas, ndo estariamos com
nameros elevadissimos de pessoas que ainda nao foram alfabetizadas no Brasil.

Contudo, os/as pesquisadores/as argumentam que as politicas, ha maioria das
vezes, ficam atreladas aos gestores municipais, estaduais e federais, sendo que nas
trocas de governo costumam ocorrer as rupturas das acdes. Nas palavras de SOLHA
(2012, p.83): “As politicas publicas vindas da direita séo paternalistas, isso é faz com
que o conflito politico e tudo mais se perca”. Os MOVAs tiveram e/ou ainda tem uma
abrangéncia em varios Estados do Brasil. No entanto, eles foram se configurando
conforme as demandas e suas regionalidades, e por ndo ser respaldado politicamente
pode ocorrer a extingdo. Sobre isso, SOLHA (2012, p.83) comenta: “Em Santo André,
o MOVA foi embora de ‘mala e’ (sic) e isso aconteceu também em Ribeirdo Pires, Rio
Grande da Serra; onde a ‘direita’ comanda ndo tem movimento”. Tais questbes sao
realmente preocupantes, pois nos parece que as pessoas ndo estdo preocupadas
com a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas. Entretanto, somos motivados
enquanto protagonistas, a potencializar nossas ac¢bes, de modo a pensarmos
propostas para incluir os sujeitos que estdo a margem do sistema educacional, social,
politico e econdmico no qual participam.

Cabe ressaltar que em termos de politicas publicas para a EJA, com base
nessas autoras e autores SILVA (1998), FERRONATO (2005), BARRETO (2005),
POJO (2006), GONCALVES (2006), KUNRATH (2006), ABBONIzZIO (2007),
RODRIGUES (2016), SOLHA (2012), SILVA (2015), PRADO (2007), SANTOS (2007),
FRANCO (2009), SEPULVEDA (2009), BORGES (2009), ANCASSUERD (2017),
PONTUAL (1996), TELLES (1998), BORGES (2001), SANTOS (2008), SANTOS
(2010) e FREDERICK (2012), fica evidente as oscilagoes que persistem ao longo de
décadas e, no caso especifico do MOVA, acaba assumindo um aspecto mais
marginalizado ainda em relacdo a educacado formal, pois apesar de em algumas
regibes brasileiras 0 movimento ter tomado um corpo mais amplo devido as acfes de
luta pelos coletivos nos encontros de féruns, seminarios, entre outros, na maioria das
vezes acabam ficando reféns da gestao governamental.

Um pouco dessa denuncia também € esbocada por FERRONATO (2005, p. 29):
“No Mova, o analfabetismo deve ser visto como mais uma expressdo do processo de
exclusdo das classes populares; logo, é uma divida social que deve ser atendida pelo

estado, estabelecendo politicas publicas para a educacdo”. Logo, vemos que a
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politica publica ndo chega de maneira efetiva aos individuos que mais necessitam.
Por outro lado, as pesquisas evidenciam que tanto nacionalmente, como
internacionalmente, as pessoas estdo envolvidas com objetivos comuns que é a

superacao do analfabetismo, por exemplo, a UNESCO.

5.1 f) Participacéo da sociedade civil

Grafico 6 - Percentuais de trabalhos com participacao da sociedade civil

Participacdo da Sociedade Civil

Os dados marcados como 1 (em verde no grafico 6), figuram todos os trabalhos
que apresentaram resultados observaveis em relacdo as participacbes da
sociedade civil, que apesar de expressivos, somaram-se em menos da metade,
apenas 39,3%. Deixando um pouco mais da metade, 60,7% como resultados com

auséncia dessa categoria (demonstradas pelo 0 em preto no grafico 6).

Quadro 16 - trabalhos identificados com categoria “Participacdo da sociedade civil”

Trabalhos com categoria exclusora Trabalhos com categoria transformadora
identificados identificados
D1 - Explorando novos caminhos para a

D2 - Ler o mundo, compreender a - , Lo
democracia: os desafios da participacdo popular

palavra: ambiente alfabetizador como

1 esnaco de construcées 1 nagestdo publica e o Movimento de Alfabetizagdo
psgciocognitivasg de Jovens e Adultos da Cidade de S&o Paulo
' (MOVA-SP),
T1 - Um olhar avaliativo sobre o
> MOVA-regional no ABCD paulista: > D3 - O processo de alfabetizacdo no MOVA-RS:

dos movimentos populares dos anos narrativas e significados na vida de mulheres.
60 a perspectiva neoliberal



T2 - Tecendo a Rede MOVA —
BRASIL: sua historia, seus sujeitos e
suas acdes
DCS5 - Politica de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul: A Experiéncia do Movimento de
Alfabetizacdo — MOVA/MS
DC6 - A FORMACAO DOS
TRABALHADORES EM SUAS
HISTORIAS DE VIDA: AS
POSSIBILIDADES DE
EMANCIPACAO NAS
EXPERIENCIAS DO MOVA/RS EM
SANTA CRUZ DO SUL

10

11

12

13

14

15

16

17

140

D5 - Entre saberes e praticas :a alfabetizacédo de
jovens e adultos no MOVA Belém.

D7 - A formacédo de educadores do Mova-SP no
contexto de educacéo popular.

D 10 - A prética pedagdgica na educacéo de
jovens e adultos no MOVA-BRASIL: a experiéncia
do Rio Grande do Norte.

D 11- Parceria entre Poder Publico e Sociedade
Civil na promocéao da préaxis educativa popular:
MOVA Séo Bernardo
D12 - O ABC de Paulo Freire: presenga do ideario
freiriano na contemporaneidade das metrépoles
brasileiras.

D 13 - Estudantes Egressos Do Programa
MOVA/ALFA 100 De Cruzeiro Do Sul/Acre:
Relacdes De Aprendizagens E De Insercao
Social.

T1 - Um olhar avaliativo sobre o MOVA-regional
no ABCD paulista: dos movimentos populares dos
anos 60 a perspectiva neoliberal
T2 - Tecendo a Rede MOVA —BRASIL: sua
histdria, seus sujeitos e suas acdes
T3 - A apropriacdo das tecnologias da informacao
e comunicacao por jovens e adultos ndo
alfabetizados: um direito humano a ser garantido -
as diretrizes da UNESCO.

T4 - Educacéo de jovens e adultos: analise da
politica e da pratica de formacgéo de educadores
no Programa Brasil Alfabetizado.

T5 - A Alfabetizacéo de Jovens e adultos como
movimento: Um recorte na genealogia do MOVA,
2009.

DC1 - A politica educacional do primeiro governo
petista de S&o Carlos (2001-2004)

DC2 - Desafios pedagdgicos na construcao de
uma relacéo de parceria entre movimentos
populares e o governo municipal da cidade de
Sao Paulo na gestdo Luiza Erundina: a
experiéncia do MOVA/ SP 1989-1992.

DC3 - TODO SER HUMANO TEM CONDICAO
DE CONSTRUIR CONHECIMENTO; UMA
EXPERIENCIA DE FORMACAO DE
EDUCADORES, EM PARCERIA ENTRE
MOVIMENTOS POPULARES E GOVERNO
MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO:
MOVA-SP.

DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO
DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTAS
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Percebemos, entdo que apenas 5 desses trabalhos identificaveis tinham essa
categoria como dimensédo exclusora e 17 trabalhos com dimenséao transformadora,
prevalecendo significativamente a dimensdo exclusora dessa categoria
Participacédo da Sociedade Civil.

Os dados que compuseram essas andlises, para geracdo dos resultados
percentuais acima elucidados, em relacdo aos trabalhos que tiveram a presenca da

categoria “Participacdo da Sociedade Civil”, foram3:

Quadro 17 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Participacdo da sociedade
civil
Dissertagfes/teses Elementos Exclusores Elementos Transformadores

(D1) SILVA
(D2)
FERRONATO
(D3) BARRETO
(D5) POJO
(DC6)
GONCALVES
(D7) KUNRATH
(D10) SILVA 1. Rede MOVA Brasil 4. Coparticipacédo da
(D11) sociedade civil no ciclo de politicas
RODRIGUES publicas
(D12) SOLHA 2. Espacgos para salas de MOVA 6. OSCIP
(D13) SILVA (Organizacédo da Sociedade Civil de
(T1) PRADO Interesse Publico)
(T2) SANTOS
(T4) SEPULVEDA
(T5) BORGES
(DC2) PONTUAL
(DC3) TELLES
(DC4) BORGES
(DC5) SANTOS
(DC6) SANTOS

1. Auséncia da participacao popular
das tomadas de decisao
2. Burocratizacao

Os estudos destacam que a participagdo da sociedade civil nas agbes do
movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos € muito relevante, pois fortalece o
movimento. Por outro lado, nem sempre esteve articulada junto ao MOVA para
reivindicar, por exemplo, politicas publicas. E na maioria das vezes, se esbarram na
burocracia. Relativo aos beneficios da participacdo da sociedade civil, esta no
favorecimento dos espacos fisicos.

N&o se pode deixar de atentar para que a participacdo da sociedade civil se

31 Além disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos préprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no Apéndice 5f desta tese.
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concretize de fato e a solucdo € o dialogo no sentido de criar redes e unir forcas para
estabelecimento de propostas de interesses comuns e resolucédo de problemas que
afetam a sociedade. Na alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, RODRIGUES
(2016, p.66) destaca : “[...] A coparticipacdo da sociedade civil no ciclo de politicas
publicas ndo apenas propicia maior legitimidade as decisdes do governo como a
realiza agOes para além do carater meramente consultivo, como o monitoramento das
politicas publicas, avaliagdo de rumos exercendo pressao popular.” Depoimento de
Alemao extraido de SOLHA (2012, p. 69): “ [...] E um trabalho gratificante que se
realiza gracas ao apoio das Comunidades, Igrejas, Associacdes Amigos de Bairros,
Espaco Solidario, Secretaria de Educacao e parceiros que se empenham nesta luta
de incluséo das pessoas na educacgao. " Dessa maneira, podemos concluir que a
participacdo da sociedade civil, 0 envolvimento humano é fundamental como forma de
alcancar maiores eficiéncias nas atividades.

No que diz respeito a participacao da sociedade civil, os estudos de SILVA
(1998), FERRONATO (2005), BARRETO (2005), POJO (2006) e outros®?, esclarece
que a participacdo social € fundamental, cita RODRIGUES (2016, p. 68): “[..] A
criacdo do MOVA-SP em parceria com a sociedade civil, foi pautada na ideia da
mobilizagdo e engajamento. O nome MOVA remete-nos a um carater emancipador,
apresentando-se como um movimento de resisténcia e construgéo de um outro modo
de se fazer educagéao abrindo um dialogo com a participagdo popular’. A participacao
da sociedade civil pode se configurar de diversas maneiras dentro do movimento, tais
como proposicbes de politicas publicas, reinvindicacdes de espacos fisicos,
convénios, entre outros, fundamentais para gestéo, a implementacao/implantacdo dos
MOVAs.

2 A saber: GONGALVES (2006), KUNRATH (2006), SILVA (2016), RODRIGUES (2016), SOLHA
(2012), SILVA (2015), PRADO (2007), SANTOS (2007), SEPULVEDA (2009), BORGES (2009),
PONTUAL (1996), TELLES (1998), BORGES (2001), SANTOS (2008) e SANTOS (2010).
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Grafico 7 - Percentuais de trabalhos com parcerias apresentadas

Parceria

Os dados marcados como 1 (em verde no grafico 7), figuram todos os trabalhos

que apresentaram resultados observaveis em relacdo as parcerias, que se

somaram em quase metade dos resultados, sendo eles 44,6%. Deixando um

pouco mais da metade, 55,4% como resultados com auséncia dessa categoria

(demonstradas pelo 0 em preto no grafico 7).

(&)

Quadro 18 - trabalhos identificados com categoria “Parecerias”

Trabalhos com categoria exclusora
identificados

T1 - Um olhar avaliativo sobre o
MOVA-regional no ABCD paulista:
dos movimentos populares dos anos
60 a perspectiva neoliberal

T2 - Tecendo a Rede MOVA —
BRASIL: sua histéria, seus sujeitos e
suas acdes
DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO
DEMOCRATICO E POPULAR:
PRAXIS E PROTAGONISTAS
DCS5 - Politica de Alfabetizacéo de
Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul: A Experiéncia do Movimento de
Alfabetizacdo — MOVA/MS
DC6 - AFORMACAO DOS
TRABALHADORES EM SUAS
HISTORIAS DE VIDA: AS
POSSIBILIDADES DE

Trabalhos com categoria transformadora
identificados
D1 - Explorando novos caminhos para a
democracia: os desafios da participacdo popular
na gestdo publica e o Movimento de Alfabetizacao
de Jovens e Adultos da Cidade de S&o Paulo
(MOVA-SP),
D2 - Ler o mundo, compreender a palavra:
ambiente alfabetizador como espaco de
construcdes sociocognitivas.

D3 - O processo de alfabetizacdo no MOVA-RS:
narrativas e significados na vida de mulheres.

D5 - Entre saberes e praticas :a alfabetizacdo de
jovens e adultos no MOVA Belém.

D6 - O uso do computador, a alfabetizacdo e a
pés-alfabetizacdo: o que dizem educando/as do
MOVA.



EMANCIPACAO NAS
EXPERIENCIAS DO MOVA/RS EM
SANTA CRUZ DO SUL
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D 10 - A prética pedagdgica na educacéo de
jovens e adultos no MOVA-BRASIL: a experiéncia
do Rio Grande do Norte.

D 11- Parceria entre Poder Publico e Sociedade
Civil na promocéo da préxis educativa popular:
MOVA Séo Bernardo
D12 - O ABC de Paulo Freire: presenca do ideéario
freiriano na contemporaneidade das metrépoles
brasileiras.

D 13 - Estudantes Egressos Do Programa
MOVA/ALFA 100 De Cruzeiro Do Sul/Acre:
Relagbes De Aprendizagens E De Insercgéo
Social.

T1 - Um olhar avaliativo sobre o MOVA-regional
no ABCD paulista: dos movimentos populares dos
anos 60 a perspectiva neoliberal
T2 - Tecendo a Rede MOVA —BRASIL: sua
histéria, seus sujeitos e suas acdes
T3 - A apropriacao das tecnologias da informacao
e comunicacao por jovens e adultos ndo
alfabetizados: um direito humano a ser garantido -
as diretrizes da UNESCO.

T4 - Educacéo de jovens e adultos: analise da
politica e da pratica de formacéo de educadores
no Programa Brasil Alfabetizado.

T5 - A Alfabetizacédo de Jovens e adultos como
movimento: Um recorte na genealogia do MOVA,
20009.

DC1 - A politica educacional do primeiro governo
petista de S&o Carlos (2001-2004)

DC2 - Desafios pedagdgicos na construcao de
uma relacéo de parceria entre movimentos
populares e o governo municipal da cidade de
Sédo Paulo na gestao Luiza Erundina: a
experiéncia do MOVA/ SP 1989-1992.

DC3 - TODO SER HUMANO TEM CONDICAO
DE CONSTRUIR CONHECIMENTO; UMA
EXPERIENCIA DE FORMACAO DE
EDUCADORES, EM PARCERIA ENTRE
MOVIMENTOS POPULARES E GOVERNO
MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO:
MOVA-SP.

DC4 - MOVA-RS NO GOVERNO
DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTAS
DC6 - A FORMACAO DOS TRABALHADORES
EM SUAS HISTORIAS DE VIDA: AS
POSSIBILIDADES DE EMANCIPACAO NAS
EXPERIENCIAS DO MOVA/RS EM SANTA
CRUZ DO SUL
DC7 - Andlise do Programa de Formacao
Continuada do MOVA/AVIB: a voz de educadores
populares'
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Percebemos, entdo que apenas 5 desses trabalhos identificaveis tinham essa

categoria como dimensédo exclusora e 20 trabalhos com dimenséao transformadora,

prevalecendo amplamente a dimensao exclusora dessa categoria Parceria.

Os dados que compuseram essas andlises, para geracdo dos resultados

percentuais acima elucidados, em relacdo aos trabalhos que tiveram a presenca da

categoria “Parceria”, foram?33:

Quadro 19 - Elementos exclusores e transformadores — Categoria Parceira

Dissertacdes/teses Elementos Exclusores

(D1) SILVA
(D2) FERRONATO
(D3) BARRETO
(D5) POJO
(D6) GONCALVES
(D10) SILVA
(D11) RODRIGUES
(D12) SOLHA
(D13) SILVA
(T1) PRADO
(T2) SANTOS
(T3) FRANCO
(T4) SEPULVEDA
(T5) BORGES
(DC1) SILVA
(DC2) PONTUAL
(DC3) TELLES
(DC4) BORGES
(DC5) SANTOS
(DC6) SANTOS
(DC7) FREDERICK

distanciamento da
concepcao popular

Elementos Transformadores

1. A Fundagéao universidade Federal do Rio
Grande em parceria com 0 MOVA-RS na
formacédo dos sujeitos do MOVA
2. Parcerias MOVA-Brasil (RN)

3. Envolvimento de poder publico e grupos
sociais
4. Encontros nacionais e regionais
5. Parceria entre poder publico e sociedade civil
6. MOVA Digital
7. MOVA Digital e pesquisadores da PUCSP
8. Parceria envolvendo UFSCar e a SMEC, e o
Brasil Alfabetizado
9. Envolvimento com ONGs
10. Convénio com a PMSP
11. Parceria PBA

1. Influéncia no

2. Administrativo

No quadro acima observamos que os elementos transformadores
tiveram destagque nesse caso a parceria pressupde o envolvimento e
uma articulacdo entre o MOVA, e demais parceiros para que possa
ter a concretude de projetos dentro do movimento, haja vista, a
caréncia de recursos pedagdgicos e humanos . Entdo, o caminho é
unido como possibilidade de melhor atender, acolher e suprir as
necessidades das pessoas jovens e adultas da EJA, ao mesmo tempo
tem se a necessidade de que todas e todos estejam motivados e
engajados em participar. Um exemplo, de parceria destacado por
SILVA (2009, p.121):

“Em novembiro [...] foi realizado o | Congresso Regional de Educag¢éao
de Pessoas Jovens e Adultas, fruto de uma parceria entre a UFSCar
e a SMEC. Essa parceria também deu origem ao projeto ‘Alfabetizagdo
de Pessoas Jovens e Adultas e Incluséo Digital’ que, ao longo de 2004,

33 Além disso, para que pudéssemos corroborar esses levantamentos, trechos dos préprios trabalhos
foram analisados e recortados conforme apresentado no Apéndice 5g desta tese.
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ofereceu acesso a informatica acerca de 600 educandos das salas de
alfabetizacdo do municipio. [...] Em 2004, havia em Sao Carlos, 41
salas do MOVA e 20 salas do ‘Brasil Alfabetizado’ E ainda temos o
destaque de FRANCO (2009,p.140): “Devido a experiéncia, em 2002,
estabeleceu-se uma parceria entre alguns pesquisadores, da PUCSP
e uma escola da rede particular da zona leste de Sao Paulo, que,
desde 1997, mantinha o curso de Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos,
gratuitamente para 0os menos favorecidos da regido. A proposta dessa
parceria era dar continuidade ao MOVA DIGITAL.

Passa a ser primordial as parcerias e as pesquisas demonstram o quanto foi
relevante para a formacao de todos os envolvidos, pois o0 comprometimento de cada
um, mais a forca humana , a transparéncia , as decisdes coletivas € o que possibilita
um resultado positivo. Entretanto, nem sempre as parcerias ocorrem como O
desejavel comenta SANTOS (2010, p81): “A parceria tinha suas dificuldades, pois a
entidade ndo possuia funcionarios especificos para realizar o trabalho com o MOVA
e assim também CRE ndo dava conta de assessorar todos os municipios” Ha que se
considerar que nem sempre as parcerias serdo cem por cento efetivas, as vezes
estara fadada ao insucesso. Importante destacar que a relacao de parceiro passa pelo
publico e pelo privado.

No que tange as parcerias, os autores SILVA (1998); FERRONATO (2005);
BARRETO (2005); POJO (2006); GONCALVES (2006), SILVA (2016); RODRIGUES
(2016), SOLHA (2012); SILVA (2015), PRADO (2007), SANTOS (2007); FRANCO
(2009); SEPULVEDA (2009); BORGES (2009); SILVA (2001), PONTUAL (1996);
TELLES (1998) e BORGES (2001), SANTOS (2008), SANTOS (2010) e FREDERICK
(2012), tem como consenso o estabelecimento delas para a promocgéo de acdes que
visam a formacao educativas, por exemplo, uma vez, o MOVA sempre € detentor de
recursos financeiros para um atendimento abrangente. Nesse sentido, os parceiros e
parceiros que tem como foco a transformacéo social se integram ao coletivo. Um
exemplo de parcerias, identificadas por SANTOS (2016, p.69): “[...] Parceria no Projeto
Mulheres Mil, Parceria com a Pronatec (Parceria com o Programa nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego) [...]. ” , entre outras, que sdo estabelecidas com

Universidades, Fundacdes, que colabora na sustentabilidade dos MOVAs.
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5. 3. Consideracdes Finais

“O sentido surge, assim, quando a leitura da palavra é sindnimo da realidade”
Freire e Macedo (1989).

O Movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos o MOVA, surgiu com proposta
para a cidade de S&o Paulo em 1989, e foi se configurando em outras regides do
Brasil ( municipios e estados ) a proposta pedagdgica do MOVA era com base na
educacdo popular e nos principios freireanos, mas percebemos que em alguns
lugares ocorreram alteracbes, afim de atender as especificidades locais e
perpassaram por oscilagdes em diversos ambitos: das politicas publicas, formacao de
educadoras/educadores, monitores/monitoras, a celebracédo parcerias, participacao
da sociedade civil, estruturas fisicas, entre outros fatores.

A alfabetizagdo de pessoas jovens e adultas, ndo pode ser vista ou pensada
como sendo o final da linha /ponto final, em relacdo aos outros niveis de ensino da
educacdao basica. Pensar na alfabetizacdo de jovens e adultos é pensar em cidadania
e no direito humano.

Uma outra questdo, € necessario sabermos quem s&do os sujeitos que
frequentam os nucleos de alfabetizacdo e levar em conta que a maior parte das
educandas/os que frequentam nucleos/salas de alfabetizacdo s&o pessoas
trabalhadoras, tais como: o padeiro, a cozinheira, o trabalhador rural, as pessoas que
trabalham na coleta de residuos, entre tantas outras profissées. Por isso, pensar em
politicas publicas que realmente atendam as demandas dessas pessoas € necessario.

Percebemos que precisamos de fato, dialogar coletivamente e chegar a um
consenso para efetivar as adequacdes necessarias, sendo que a educacgao de jovens
e adultos € relevante para o desenvolvimento do pais. Para isso, ela deve ser tratada
como prioridade, da mesma forma que para com o0s demais niveis de ensino. Porém,
as pesquisas denunciam a falta de respaldo legal na alfabetizacao de jovens e adultos,
e evidenciam as politicas perenes e sazonais, advindas das gestdes publicas. Assim,
€ necessario pensarmos estratégias eficazes, em se tratando de EJA ou de MOVA,
afinal as denudncias das pesquisas nao deixam duvidas que € preciso ter uma politica
publica, seja ela municipal, estadual ou federal, de maneira que venha realmente
incluir as pessoas jovens e adultas nos contextos educativos e formativos. Logo,

adequar o projeto politico-pedagogico é fundamental para que possam realmente
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inserir os educandos no contexto educativo, e para iSSO requer-se pensar na
flexibilizacdo de horarios de entrada e saida nas aulas, € promover 0 acesso na
escola, por exemplo.

Somado a isso, é importantissimo investimentos na formagéo das educadoras e
educadores dos movimentos populares para que o trabalho seja articulado realmente
com os conteudos cientificos e os saberes préaticos da vida das pessoas jovens e
adultas, cujos conhecimentos de vida sao riquissimos por sinal. A formacédo €
relevante pois € o momento que vamos ganhando o conhecimento instrumental e
apropriacdo de conceitos que possam colaborar na juncdo dos saberes (escolares,
académicos, cientificos, histéricos, culturais e os saberes da vida cotidiana) aplicados
nas praticas de ensino.

As praticas pedagdgicas dos MOVAs sao transformadoras em algumas regibes,
porém em outras sdo fragilizadas, por diversos fatores: educadores/educadoras,
monitores/monitoras sem formacao, baixos salérios pagos pelo valor da bolsa auxilio,
falta de engajamento, sem formacao politica, entre outros fatores.

Como apontado nas pesquisas do MOVA S&o Paulo, nos planos de trabalhos
do MOVA devem estar articulados com a Secretaria de Educagcdo, com vista a
certificacdo para o Ensino Fundamental e alinhado & Educacéo de Jovens e Adultos,
pois torna-se mais um instrumento de valorizacao e incentivo para que as educandas
e educandos continuem os estudos.

Com relacao a alfabetizacdo emancipadora, percebemos que o projeto politico-
pedagdgico do MOVA aborda o conceito de Paulo Freire, com vista & educacéo
dialogica, libertadora e valorizagdo do sujeito dentro processo de ensino e
aprendizagem, porém nem sempre as educadoras e educadores conseguem
desenvolver uma pratica pedagoégica com base na teoria freireana.

Outro ponto importante indicado pelas pesquisadoras e pesquisadores, 0s
profissionais que atuam na EJA e no MOVA precisam estar envolvidos e trabalhar de
forma conjunta, com o foco na aprendizagem e na evolucao formativa dos estudantes.
Uma questao que fica explicita na pesquisa é a que os estudantes criam vinculos com
os educadores e esse fato tornar se um elemento preocupante, com 0s vinculos
estabelecidos, em outras palavras, de nao desejar ir para outros espagos educativos
para dar continuidade a formacé&o.

Nesse sentido, ressaltamos novamente a formacao dos profissionais que atuam

na alfabetizacédo de jovens e adultos no diz respeito a esses vinculos mencionados. E
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diante desse aspecto, Paulo Freire pontua que a educacdo deve ser com
amorosidade, mas precisa ter rigorosidade. De fato, sabemos que os lagos afetivos e
0s vinculos estdo presentes nos nucleos de MOVA, principalmente em relacdo as
pessoas mais idosas que frequentam as aulas. Desse modo, faz-se necessario criar
caminhos e direcionamentos para que os educandos possam a0 mesmo tempo,
continuar envolvidos no MOVA como voluntarios e continuando seus processos
educativos. E para isso, cabe-nos estabelecer parcerias que visem fortalecer o
movimento, bem como fomentar recursos a ele, pois ha pesquisas indicando como é
importante a formalizacdo das parcerias com as secretarias de educagéo,
universidades, entre outras instituicbes com compromissos sérios e fecundos, bem
como a participacdo da sociedade civil e dos movimentos populares.

Por outro lado, nos trabalhos que trazem a caracterizacdo dos sujeitos, bem
como em entrevistas e depoimentos, € possivel perceber como o “aprender a ler e a
escrever’ impactou positivamente a vida das pessoas, haja visto os depoimentos deles
gue dizem sobre as mudancas atuais e, como foram constrangidos e discriminados
por ndo saberem “ler e escrever”, ao longo de suas vidas.

Nesse sentido, 0 movimento de alfabetizacdo com todas as limitagcdes, vem
contribuindo para que o Brasil diminua o indice de analfabetismo. No entanto, ha um
fator que faz com que o MOVA nédo dé continuidade, esta articulado as questdes
politico-partidarias, conforme destaca SOLHA (2012, p.83) : “[...] Em Santo André o
MOVA foi embora de ‘mala e cuia’, (sic) e isso aconteceu também em Ribeirdo Pires
e Rio Grande da Serra, onde a ‘direita’ comanda, ndo tem movimento.” e € mostrado
em GOMES (2017):

“Ap0s a saida do prefeito Edmilson Rodrigues, em 2004, o MOVA perdeu forga,
seus lideres continuaram lutando para manter vivo o0 movimento. As turmas
ainda resistiram até o ano de 2014, no inicio da gestdo de Zenaldo Coutinho
(2013-até o presente momento), quando o0 programa parou suas atividades, e
sem previsdo de retorno, devido a falta de repasses de recursos do governo
federal. ” GOMES (2017, p.47)

7

Posto isso, € importante notarmos que a vivacidade do movimento de
alfabetizacdo de jovens e adultos esta fortemente articulada com o0s principios
freireanos, a educacdo popular e emancipacdo/ libertacdo dos sujeitos neles
envolvidos, sendo essas as raizes do movimento. Porém, os MOVAS necessitam de

outros elementos como: participacdo dos educandos e das educandas nas aulas,
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participacédo da sociedade civil, parcerias, formacdo de educadores e educadores e
pessoas que se disponibilizam a lutar por uma sociedade em que os seres humanos
possam ter igualdade de acesso ao conhecimento historico e cultural produzido pela
humanidade. Inclusive, nos trinta anos de MOVAs, foi possivel perceber as
instabilidades advindas das politicas publicas educacionais, que de certa forma, foram
sucumbindo o movimento de alfabetizagcdo em alguns municipios, ndo afetando os
MOVAs na sua totalidade, justamente pelo motivo de permanecerem pessoas
engajadas e comprometidas em prol da educacao de todos, apesar dos entraves.
Destacamos também que o movimento de alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas € um movimento que se materializa como uma verdadeira biblioteca viva
intitulada saberes da vida toda. Assim n&do oportunizar o didlogo entre saberes é como

descartar um universo rico de conhecimentos humanos.
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Posfacio

Minhas reflexdes durante a elaboracao da tese

L4 no preambulo, iniciei minha apresentacdo descrevendo um pouco dos
caminhos que me fizeram chegar até esse contexto, pois bem! Nao poderia deixar de
compartilhar como foi esse processo de escrita, digo que foi muito desafiador e ao
mesmo tempo me gerou muitas reflexdes em torno da minha propria pratica enquanto
educadora.

A medida em que fui tendo contato com as teses e dissertacdes, lendo e relendo-
as, um filme ia passando na minha cabeca, e as lembrancas me tomavam por inteira,
e de repente me via ali, com os olhos lacrimejantes em um estado de melancolia que
me envolvia por completa. Por outro lado, tentava buscar forcas para dar continuidade
a todo esse processo formativo. Compartilho os momentos de angustias vivenciados
por mim, no sentido de que ndo devemos desistir, jamais dos sonhos e dos nossos
objetivos. Confesso que nédo foi nada fécil, escrever em um periodo de pandemia,
(COVID-19) perdi muitas pessoas, mais que especiais que faziam parte da minha
trajetdria de vida neste corpo carnal, além disso, quebrei a fibula em uma queda no
banheiro, hoje faz parte de mim pinos e parafusos e me rendeu alguns meses
imobilizada, ainda sinto os reflexos dessa queda, mas é necessario superar.

Um grande aprendizado!

Puxa! O contato com as produ¢des académicas me fez ter uma dimensdo muito
maior da educacdo das pessoas jovens e adultas, me fez chorar, rir, sentir, refletir e
compreender sobre alguns conceitos que outrora jamais poderia imaginar conhecer,
pude viajar nas leituras do sudeste ao sul do Brasil, conhecendo histérias dos sujeitos
da EJA, que eram proximas as minhas, assim percebo que a educacao ainda precisa
chegar nos locais sim, mas também na vida das pessoas. Nesse sentido, a pesquisa
académica me possibilitou rever minhas proprias praticas e posicionamento no
mundo, pude sentir uma forca tao intensa nesses ultimos dias e uma vontade enorme
de comecar pdr em pratica tudo que pude absorver das leituras das producdes
académicas e outros autores. Nessa perspectiva, sinto que ndo somos s0s no mundo,
estamos intimamente entrelacados, ndo possivel fechar os olhos para as
desigualdades sociais na sociedade, o que ndo déa para fazer é nao fazer nada, porque
a vida ela esta sendo como diz Freire em suas obras  que nos ajudam a entender

um pouco mais desse contexto que € vivido e sentido por nds e pelos outros. Agradeco
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imensamente a cada pessoa que colaborou comigo nesse processo todo, e saibam

gue o conhecimento adquirido por mim néao é s6 meu. Gratidao!!!
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APENDICES:

1. Exemplos das anotacdes das leituras guiadas dos trabalhos selecionados

para a andlise qualitativa, com base em nossa codificacao.

(DC8) - PRATICAS DE ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAO O

gue dizem os egressos do MOVA Belém?

Jaqueline Teixeira Gomes, pela Universidade do Estado do
Pard, no ano de 2017.

Referéncias: Gomes, Jaqueline Teixeira. Praticas de alfabetizacdo, letramento e
educacdo: O que diz o MOVA Belém? Mestrado em Educacdo- Universidade do
Estado do Para, Belém, 2017.106f.

Titulo: Préticas de alfabetizacdo, letramento e educacado: O que diz o MOVA
Beléem.

Tematica: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e letramento.

Abordagem: Qualitativa (historia oral e historia de vida) entrevistas
semiestruturadas, na perspectiva da histéria oral, e aplicacao de atividades.

Principais referéncias bibliograficas: educacéo (Freire, 1981; 1987; 2006) e
Brandao (2001; 2002) da educacéo de jovens e adultos: Arroyo (2011), Haddad e Di
Pierro (2000), Moll (2011) e L. Soares (2007); do letramento: Street (2014), Kleiman
(1995; 2005; 2007), Rojo (1998; 2009) e M Soares (1988); dentre outros.

Resumo: De acordo com Gomes (2017) o resultado da evidenciou que o0s
estudantes que participaram da alfabetizacdo no MOVA tiveram sucesso em relagéo
a aquisicao da leitura, os avancos foram percebidos devido a ampliagdo nas praticas
de letramento, que possibilitou as educandas e educandos novas expectativas em
relacdo as possibilidades de uma vida melhor, além disso foi possivel verificar a
elevacdo da autoestima. Ao término do processo de alfabetizacdo os estudantes
relataram que tiveram interesse em dar continuidade aos estudos na escola formal ,
porém devido as demandas do dia a dia com trabalho, por exemplo, e outros fatores
nao foi possivel. Gomes, (2017) conclui a pesquisa indicando que os 4 egressos do
MOVA Belém tiveram o direito de cidadania garantidos pois a alfabetizacdo teve um
impacto positivo na vida dessas pessoas.

Participante da pesquisa: 2 mulheres e 2 homens egressos do MOVA Belém do
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ano de 2010, bairro Jurunas . Faixa etaria entre 44 a 72 anos de idade.

Pesquisa bibliografica: Analise de 22 trabalhos, sendo 4 teses e 18 dissertacées,
gue , a partir da leitura dos resumos foram levantas 9 categorias dentro do campo de
letramento na EJA (1) Inclusédo digital, (2) Inclusdo Social ( 3) professores; ( 4)
curriculo; (5)letramento literario; (6)pratica pedagodgica; (7) politicas publicas
educacionais ;( 8) ensino e aprendizagem; ( 9) MOVA Belém.

Elementos de sucesso no MOVA Belém: Nos relatos das pessoas que
participaram da pesquisa elaborada por Gomes (2017) é possivel observar que o
movimento de alfabetizagdo de jovens e adultos proporcionou resultados que podem
ser considerados elementos de sucesso, pois nota-se nas falas das educandas e
educandos o impacto positivo que tiveram ao ter inicialmente o contato com as letras.
Fica evidente que passaram a olhar o mundo de outra forma, mais sensivel e reflexivo
agregando a letras bem como seus contornos e tamanhos nesse sentido,
redescobrindo o mundo agora com a presenca das letras, lhes garantido maior
autonomia e independéncia que possibilita o proprio direito de ir e vir de maneira
discreta, ou seja, fazer parte do MOVA possibilitou circular em outros espacos sem ter
gue revelar para outras pessoas, pois 0s jovens e adultos quando nao sabem ler
precisam perguntar para outras pessoas o itinerario do 6nibus, por exemplo, e isso

causa certo desconforto. Destaca Gomes (2017):

“Hoje, pegar um 6nibus é algo que consigo. Ficou muito mais facil!
Consigo reconhecer os dnibus que passam aqui perto de casa. Tém
Onibus que ja leio 0 nome, porque memorizei 0 nome. Por exemplo, o
Onibus Pedreira, é o ‘P’, ndo é? Ele comeca com ‘P’, tem um nome
grande e termina com ‘A’. O 6nibus Ceasa: comecga com ‘C’, tem um
tamanho pequeno, termina com ‘A’, e tem a cor verde. Antes, eu nem
sabia os nomes das letras” (seu Jodo — dados verbais) (GOMES, 2007,
p. 73)

Quais foram os critérios de sucesso/éxito do MOVA, demonstrados? A
autora destaca que o MOVA Belém segue o0s principios freireanos e isso facilita a

desenvoltura das educandas e educandos no contexto educativo.

“Contudo, ressaltamos que a concepcgao de alfabetizagdo do MOVA
Belém segue os principios freireanos e isso faz com que os adultos se
enxerguem como atores principais da aprendizagem” (GOMES, 2017
p. 87)

Os sucessos do MOVA apresentados nesse texto tem relacdo com o qué?
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Politicas publicas? Praticas pedagoégicas? Pode-se perceber nos relatos dos
estudantes que elas e eles conseguiram aprender a ler e a escrever, nesse sentido as

praticas pedagogicas do MOVA Belém tiveram o desempenho esperado.

“Novas possibilidades de uma vida melhor “* O MOVA foi importante,
porque aprendi a ler. Depois que eu aprendi a ler, deu tudo mais certo
pra mim, porque, agora, se eu for para uma casa de familia ja sei o
que preciso fazer. “As patroas ja nem querem mais dizer:-” olhe, a
senhora vai fazer isso!”. Elas vao s6 escrevendo e dao pra gente. Eu
ja aprendi a ler, ai eu ja leio tudinho o que vou fazer. As vezes é um
bolo. Ela diz: - “ olha, quero um bolo de tal coisa assim! “Tudo escrito!
Ai eu ja vou fazer, porque ja sei, ndo €? Se eu ndo soubesse, como
seria? (dona Lurdes- dados verbais) GOMES, 2017 p.77)

7

Sobre as politicas publicas, infelizmente € o grande dilema do campo da

educacao de jovens e adultos e no caso do MOVA Belém a autora comenta :

“

voltadas a esse segmento, e particularmente as politicas
educacionais, devem considerar a rigueza presente no conjunto de
saberes produzidos por seres humanos que né&o frequentaram a
escola quando criancgas ou dela foram excluidos, bem como processos
proprios da formacao humana e cultural.(GOMES,2017 p.88)

Percebe-se que o MOVA é refém das politicas publicas educacionais, pois fica a
critério da gestéo publica criad-las ou nao.

L) Esse texto mostrou préaticas pedagogicas? As praticas pedagodgicas tém
relacdo com a alfabetizacdo emancipatéria? Elas contribuiram para o sucesso do
MOVA? E possivel observar pelos resultados das atividades que Gomes (2017)
aplicou para verificar se os egressos de Jurunas realmente foram alfabetizados, que
as praticas pedagoégicas foram bem-sucedidas haja vista, os depoimentos das
pessoas, e 0 proprio resultado das atividades, pois foram significativas e as

aprendizagens puderam transformar a vida das pessoas envolvidas.

“ler impressos; ler rotulos de produtos em supermercados; identificar

tipos de documentos; assinar seus proprios nhomes; ler noticias em
jornais ou revistas; expressar-se com mais facilidade; atualizar-se
gquanto as horas; conseguir um emprego, dentre outras (p. 64).

“[...] apés as experiéncias no processo de alfabetizacdo do
MOVA Belém , percebemos uma maior participacdo dos
egressos em praticas letradas, destacando, portanto, as
contribuigdes do programa”. (p.83)
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“‘No que se refere aos valores que atribuem a escrita, os
discursos caminham no sentido de buscar, por meio da
apropriacdo do codigo escrito, uma maior mobilidade social,
participando de modo efetivo de praticas letradas que anterior ao
MOVA Belém ndo eram possiveis como ler a biblia, por
exemplo,” (p.87)

(D7) - A formacgédo de educadores do MOVA-SP no contexto de educacao

popular

Janis Leonicia Kunrath, pela Pontificia Universidade Catélica de

Sao Paulo, em S&o Paulo, no ano de 2006.

Referéncias: Kunrath, Janis Leonicia. A Formacdo de Educadores do MOVA-
SP no Contexto de Educacdo Popular' 01/05/2006 110 f. Mestrado em EDUCACAO
(CURRICULO) Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, SAO PAULO Biblioteca Depositaria: PUC SP

Titulo: Formacdo de Educadores do MOVA-SP no contexto de Educacéo
Popular.

Tematica: Formacgao de Educadores /Formacao Popular

Abordagem qualitativa Com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e
analise de documentos do MOVA SP.

Principais referéncias bibliograficas: PONTUAL (1996),

SOUZA (1996), CAMARGO, (1996), CARVALHO (1998), BASUALDO (1997),
BRANDAO ( 1980, 1984,2002 e 2003), COSTA (1998), FREIRE ( 1996 e 2002), DI
GIORGI ( 1987), HADDAD (2002) , HADAD e DI PIERRO (2000) , JOIA ( 1999),
TARDIF (2002) entre outros.

Resumo: Kuranth (2006) faz uma andlise da formacédo dos educadores do
MOVA na cidade de S&o Paulo do periodo de 2001 a 2004, na perspectiva da
educacdo Popular, e conclui que ha desafios para a pratica da educacao
emancipatoria, com vista a transformacao do contexto social.

Participante da pesquisa: entrevistas semiestruturadas: Carlos Brandao, Iraci
Ferreira Leite, Maria Gabriela Barbosa,Maria Aparecida Horta, Vera Barreto.

Pesquisa bibliogréfica: Analise de registros e documentos do MOVA-SP

Elementos de sucesso no MOVA: “ O MOVA chega aonde a escola ndo esta e

atinge um publico que estava totalmente excluido dela” ( p.116)
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[...] a flexibilidade de horarios do MOVA, facilita também o acesso dos
educandos,]...] (p.116)

Quais foram os critérios de sucesso/éxito do MOVA, demonstrados? “Além
do letramento, da possibilidade de pensamento critico, 0 MOVA esta permanente
tentativa de inserir os educandos na escola para dar continuidade aos estudos.(p.116)

K) Os sucessos do MOVA apresentados nesse texto tem relacdo com o
gué? Politicas publicas? Praticas pedagobgicas? Sobre as praticas
pedagodgicas durante a formacdo de educadores a questdo da leitura e da escrita
estavam contextualizadas com o conceito de letramento. “[...] Pelos relatos dos
educadores e dos educandos fica claro que a vida dos educandos sofreu mudancas
positivas, uma vez que estes passam a fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano.
(p.114)

Em relacdo a politica publica uma conquista para o MOVA Sao Paulo,
em outubro de 2005 foi instituido como Lei Municipal Lei 14.058 ( p.117)

M) Esse texto mostra critérios de limitagdes do MOVA? Quais? N&o tem um
sistema de avaliacdo que aponte o processo de aprendizagem dos educandos
participantes do programa MOVA SP. Com dados sistematizados de toda cidade
(p-114) No processo de formagao de educadores muitos buscam "receitas” para serem
aplicadas em sala de aula (p.114), Constantes trocas de educadores e a faixa etaria
dos educadores muito novos ( p89), N&o ha um sistema para que o estudante que
foram alfabetizados no MOVA sejam encaminhados diretamente para rede de ensino

regular ou para o supletivo (p.99)

L) Esse texto mostrou praticas pedagogicas? As praticas pedagdégicas tém
relacdo com a alfabetizacdo emancipat6ria? Elas contribuiram para o sucesso
do MOVA?

“ A avaliacdo além de possibilitar o monitoramento e o
acompanhamento do programa na cidade, também auxilia o educador
no desenvolvimento da sua acdo pedagogica, pois permite que
acompanhe e replanejar a sua intervencédo junto aos educandos de
acordo com as necessidades especificas de cada um. (p. 99)

Kurath (2006) aponta que a falta de vagas no sistema de ensino também é
prejudicial aos estudantes jovens e adultos. “[...] Embora todos tenham direito a
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educagao, nao ha vaga para todos” (P.100). “Outro ponto argumentado pela autora,
falta de vagas préoximo a residéncias dos estudantes “A falta de vagas para que os
educandos de EJA possam dar continuidade ao estudo é uma constante na cidade,
tanto na rede municipal, quanto estadual de ensino” (p.100)

Importante destacar que a autora apresenta essas informacdes com base no ano
de 2006, época em que elaborou a dissertacdo. Em 2005, as instituicbes da
sociedade civil fizeram um encaminhamento ao ministério Publico Estadual, no
sentido de criar um senso educativo em Sao Paulo, para levantar dados acerca da
EJA e pensar politicas publicas efetivas para a modalidade (KUNRATH, 2006 p.100)

Devido a solicitagdo em 2006 o ministério Publico instaurou um “Inquérito Civil
determinando aos secretarios municipais e estaduais de educacédo de Séo Paulo, que
informe as acdes e programas de atendimento a populacao de jovens e adultos no

municipio de Sao Paulo. ( p.100)”

“Para exemplificar: na cidade de S&o Paulo, um adulto que procura
uma escola para cursar o ensino fundamental ou médio, encontra
poucas escolas que oferecem a modalidade de educa¢éo de Jovens
e Adultos. Como ndo ha um sistema obrigatério de registro da
demanda, em muitas escolas ndo se registra que esse adulto procurou
uma vaga para estudar. (p.101)”

Um ponto a destacar a participacdo menos efetiva das pessoas envolvidas com
o0 MOVA nos foruns e debate impacta negativamente, pensando na luta por politicas
publicas. “[...] um total de 120 instituicdes conveniadas ao final de 2004, apenas em
torno de 50% participava dos féruns Regionais e Municipal do MOVA.( p.102)”

Alguns problemas: Falta de recurso financeiro e descontinuidade na formacéao
de educadores, educadores com dificuldade de leitura e escrita, carater voluntario nao

€ interessante na educacdo popular (p.106-107 e 109).

DC?7: “Analise do Programa de Formacéao Continuada do MOVA/AVIB: avoz

de educadores populares".

Luiz Carlos Frederick, pela Universidade Cidade de Sao Paulo,
em S&o Paulo, no ano de 2012

Referéncias: Frederick, Luiz Carlos. Analise do Programa de Formacéao
Continuada do MOVA/AVIB: a voz de educadores populares' 01/05/2012 138 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO
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PAULO, SAO PAULO Biblioteca Depositéaria: Prof. Lucio de Sousa

Titulo: Analise do Programa de Formacao Continuada do MOVA / AVIB : a Voz
dos educadores populares

Tematica: Formacgéo Continuada

Abordagem: Entrevista, questionarios (questdes abertas) e analise documental
sobre o tema. Importante destacar que os Frederick (2012) se debrucaram em analisar
os documentos oficiais do MOVA BRASIL e MOVA/SP e fez coletas no banco de
dados da Secretaria Municipal da Prefeitura de S&o Paulo, em relagéo a entrevista 0os
guestionarios foram aplicados em 22 educadores e aos 3 coordenadores.

Principais referéncias bibliogréaficas: Paulo Freire, Alvaro Vieira Pinto e
Enrique Dussel

Resumo: Frederick (2012) argumenta que optou por fazer uma andlise da
literatura e documentos oficiais, mas também ouvir os préprios educadores foi muito
pertinente, no sentido de trazer elementos que podem ser relevantes e com maiores
detalhes acerca da formacédo continuada na Associacdo dos Voluntarios Integrados
no Brasil(AVIB).

De acordo com Friedrich ( 2012) acdes do MOVA na AVIB iniciou na década de
1990 por meio de a¢Bes voluntarias da comunidade em 2001 é que foi estabelecida a
parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo.( p.76)

“[...] Atualmente a AVIB atende 22 nucleos educativos, com a média de 300
educandos, 22 educadores e 3 coordenadores.”( FRIEDRICH, 2012 p. 81)

Participante da pesquisa: foram aplicados questionarios em 22 educadores e
aos 3 coordenadores

Pesquisa bibliografica: Referéncias bibliograficas que tratam da alfabetizacao
e documentos.

Elementos de sucesso no MOVA: Destaca-se como elementos de sucesso as
Semanas de alfabetizacdo que ocorreram em Guaianases em 2010, tiveram a
participacdo de 4 ONGS conveniadas com o MOVA/SP. A participacdo das
educandas, educandos, educadoras e educadores foram bem expressivas as
atividades foram diversas:

“ Contou-se com sarau poético, apresentacdo de travas linguas, de coral, de
dancas, de oficinas, culturais, teatro de fantoches, depoimentos de educandos e
educadores sobre as praticas pedagodgicas e as conquistas na compreensao da
leitura das letras e do mundo( (PMSP/ SME, 2010)” (Apud Friedrich, 2012 p. 82
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Quais foram os critérios de sucesso/éxito do MOVA, demonstrados? Como
o tema da pesquisa centra na formacao das educadoras e educadores , nas respostas
dos questionarios elas e eles dizem que a semana da alfabetizacéo é importante para
todas os envolvidos. “ pois todas as entidades que atuam com o MOVA/SP na regido
estavam presentes, o que permitiu aos educadores e alfabetizandos se integrarem
para realizar as atividades conjuntamente”( p. 98)

Outra questéo apontada pelos educadores é que o compartilhamento das trocas
de experiéncias na Semana de Alfabetizacdo é importante para pensar e repensar as
praticas pedagodgicas: “[ ... os relatos de praticas pedagdgicas dos colegas que podem
ajudar como intercambio de experiéncias. Na ocasido apresentaram relatos de
praticas pedagogicas por meio de amostras, fotos, artes plasticas, teatros e

depoimentos ...] ( p. 99)

K) Os sucessos do MOVA apresentados nesse texto tem relacdo com o
gué? Politicas publicas? Praticas pedagogicas? Nove educadores entrevistados,
destacam que as oficinas oferecidas pelas ONGs sdo muito importantes dentro do
movimento de alfabetizacdo. “Conforme PMSP/ SME( 2010,p 15): “ pintura de rosto,
artesanato com palitos, leitura e contacdo de historias, confec¢do de instrumentos
utilizados na capoeira, artesanato casinha de Abelha, artesanato “vagonite”, com fita
e sem fita em pano de prato e artesanato com pecas de gesso” ( FRIEDRICH.p 98)

Sobre a Semana da Alfabetizacdo, os educadores argumentam que oS
depoimentos dos educandos e educandas sao fundamentais, pois puderam relatar o
gue sentem e o que o MOVA representa na vida delas e deles.

“[...] cada entidade deu voz aos jovens e adultos que brevemente apresentaram
com emotividade a trajetéria pessoal de superacdo, leitura das letras e leitura de
mundo” (p. 99).

L) Esse texto mostrou praticas pedagdgicas? As praticas pedagdgicas tém
relacdo com a alfabetizacdo emancipatoria? Elas contribuiram para o sucesso
do MOVA? Percebe-se que a questéo central da dissertacao € a formacéo continuada
dos educadores e educadoras, nesse sentido os educadores e educadoras
entrevistados citam algumas atividades inclusivas e interativas organizadas pela
AVIB, mas néo relatam explicitamente como sédo as praticas educativas dentro dos

nacleos de alfabetizacdo, no entanto consideram relevantes as participacfes dos
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estudantes nos eventos coletivos com formagéo de interacéo e aprendizado.

‘[...] as manifestagdes culturais e artisticas constituem um dos objetivos
primordiais da Semana de Alfabetizacéo, favorecendo a integracéo e interacdo dos
grupos do MOVA/SP, onde todos se sentem parte de um coletivo maior.”( p.99)

M) Esse texto mostra critérios de limitagdes do MOVA? Quais?

Remuneracao baixa dos educadores, ndo conseguem permanecer no programa
aumenta. Rotatividade educadores. Excesso de cobrancas dos educadores, falta de
material pedagdgico , poucas dindmicas nos encontros, DRE n&o respeita o
calendério de formacéao.

(T5) - A alfabetizacdo de jovens e adultos como movimento: um recorte na

genealogia do MOVA

Liana da Silva Borges, pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, no ano de 2009.

Referéncias: BORGES, Liana da Silva. A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
como movimento: Um recorte na genealogia do MOVA, 2009.156f. Tese ( Doutorado
em Educacdo)- Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,20009.

Titulo: A alfabetizacdo de jovens adultos como movimento: um recorte na
geologia do MOVA.

Teméatica: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos 1950 até 2002 ( MOBRAL E
MOVA)

Abordagem: Estudo Comparado MOBRAL e MOVA Séo Paulo e entrevistas

Principais referéncias bibliogréaficas: Davidas?

Resumo: Borges (2009) buscou construir sua tese pelo viés da alfabetizacdo de
pessoas jovens e adultas e como essa vem sendo tratada desde o final da década de
1950 até o ano de 2002. Seu principal enfoque foi a alfabetizagéo inicial — leitura e
escrita. O campo de pesquisa foi 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
e Movimento de alfabetizacdo de Jovens e Adultos ( MOVA) “A autora destaca que o
objetivo central da pesquisa é localizar a origem politica e epistemolégica do MOVA-
SP, seja em sua reafirmacdo ou em sua negacdo.(MEB, MCPS etc., provavelmente),

ou em sua negacado (MOBRAL)". p.22
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Participante da pesquisa: Arlindo Corréa Lopes (ex-presidente do MOBRAL),
Carlos Rodrigues Branddo (MEB e MOVAs), Pedro Pontual (MOVA-SP), Moacir
Gadotti (MOVA-SP), Ana Maria Freire e Osmar Favero (MEB).

Pesquisa bibliografica: “[..]Jandlise de documentos, livros, acervos dos
entrevistados e publicos — bibliotecas, teses, dissertacdes, o INEP e Ministério da
Educacgao, entre outros. (p.142).” Para andalise a autora formulou as seguintes
categorias: concepcdo de alfabetizacdo, conceito de parceria, formacdo de
educadores e material didatico. (BORGES, 2009 p.156)

J) Elementos de sucesso no MOVA: Para Borges (2009) os aspectos
relacionados a concepcédo de alfabetizacdo, conceitos de parceria, material didatico,
formacdo de educadores e educadoras, € um potencial nas acbes do MOVAs frente

ao Movimento de Alfabetizacao.

“Os MOVAs tracam parcerias enraizadas no respeito aos direitos
conquistados pelo povo, sem minimizar o papel da Educacdo na
garantia dos mesmos. Por isso, 0 sentido aplicado as parcerias
apregoa efetiva participacdo na elaboragdo das politicas publicas”
(BORGES, 2009, p. 105).

“[...] todos os MOVAs se assumiram identificados com o MOVA-
SP no que tange a educacédo popular e o sOcio construtivismo
como fontes tedrica-metodologicas imprescindiveis ( BORGES,
2009, p.105)”

“[...] caminhos definidos pelos MOVAs para garantia de
formacdo inicial e continuada dos educadores e demais
segmentos dos MOVAs. (p105)

“[...] Assegurar a construgdo de materiais didaticos coerentes com a
realidade dos educandos e compativeis com o0s principios
epistemoldgicos do MOVA-SP. (p105)

Quais foram os critérios de sucesso/éxito do MOVA, demonstrados?
Borges (2009) compartilha as informacfes extraidas do material que
ela investigou, nesse sentido, apresenta de forma geral a perspectiva de atuacao e
organizacao de trabalho dos MOVAs, lembrando que os MOVAs nascem a partir do
MOVA Séo Paulo, assim muitos mantém as propostas pedagdgicas e outros fazem

algumas alteracgoes.
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“No Estado de Sao Paulo, o MOVA- Diadema alicerca a alfabetizagéo
em uma concepcéo voltada para um processo construtivo, cujo “ ponto
de partida sdo os conhecimentos e as vivéncias adquiridas pelos
educandos em sua trajetoria de vida em sociedade, tanto em relacéo
aos aspectos socioculturais como referente aos conhecimentos sobre
a lingua escrita, a oralidade e a leitura”. A metodologia contemplava a
“‘mediagdo entre o individuo e o conhecimento”, através do
desenvolvimento de um processo de ensino e de aprendizagem
pautados em conteudos significativos e contextualizados” (BORGES,
2009, p.113)

“Diferentemente da maioria dos MOVAs, em Diadema encontramos
um conceito de alfabetizacdo que se estendeu para além do que
chamamos de alfabetizagéo inicial, aquela voltada para o equivalente
aos dois primeiros anos do ensino fundamental, momento em que é
possivel garantir a construgdo da lingua materna.” (BORGES, 2009,
p.114)

L) Os sucessos do MOVA apresentados nesse texto tem relacdo com o qué?
Politicas publicas? Préaticas pedagdgicas?

As praticas pedagogicas, politicas publicas e as concepcdes de alfabetizacéo
tém o viés emancipatoério, pois visa a transformacao social com vistas a analisar
criticamente a realidade em que os sujeitos nela vivem. As bases metodolégicas do
movimento de alfabetizacdo tém como aporte tedrico Paulo Freire e educagéo

popular.

“‘Dando conformidade aos principios expostos, elaboraram uma
proposta metodoldgica coerente com a concepgdo de conhecimento
escolhida, de forma a garantir o lugar do educando como sujeito
pensante. Para orientar as ac¢des da pratica educativa, houve a
necessidade de explicar seus conceitos, tais como o papel da
educacao na reordenacao da sociedade: (BORGES, 2009, p.103)”

M) Esse texto mostrou praticas pedagodgicas? As praticas pedagogicas tém
relacdo com a alfabetizacdo emancipatéria? Elas contribuiram para o sucesso do
MOVA? De Acordo com a autora os Foruns representam um espaco muito
importante, pois envolve o pensar coletivo na busca de solu¢des, nessa perspectiva a
participacdo nos encontros da educacdao de jovens e adultos, possibilita o exercicio da
democracia uma vez que € necessario conviver e dialogar com pessoas de diferentes
regionalidades dessa forma € importante se educar para ouvir e compreender as
diferentes opinides que possam surgir e a partir dai elaborar planos e ac¢des coletivas
para atender as especificidades da educacdo de jovens e adultos. Nos encontros

nacionais de EJA (ENEJAS) o dialogo € fundamental, pois, € um espaco para pensar
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as politicas publicas, formacéo de educadores/ educadoras, alfabetizacdo com vista
a sua ampliacdo, educacao matematica e tantos outros temas relevantes a vida adulta
dos sujeitos da EJA. Estar nesse espaco € fundamental para pensar e repensar a EJA.

N) Esse texto mostra critérios de limitacbes do MOVA? Quais?

A auséncia de uma politica de educacédo efetiva que permeou as décadas de
60, 70 e 80 no Brasil, contribuiu para que apenas algumas pessoas pudessem ter
acesso a alfabetizacao.

Em termos de Politica Publica Federal para o MOVA BRASIL, no governo Lula a
autora argumenta que faltou a elaboracao de politica efetiva para que o os MOVAS
pudessem ter esse respaldo. No entanto, ao MOVA Brasil foi concedido a participagéo

nos encontros nacionais de educacéao de jovens e adultos (ENEJA).

‘o governo Lula perdeu a oportunidade de construir uma politica
publica, pois o ex-ministro Cristovdo Buarque deixou claro que a
alfabetizacdo de jovens e adultos tomaria um lugar secundéario no
plano das politicas educacionais". (BORGES, 2009, p.95).

(T1) - Tecendo a Rede MOVA-Brasil: sua histoéria, seus sujeitos, suas acdes.

Maria Alice de Paula Santos, Universidade de Sao Paulo, em
Sao Paulo, no ano de 2007.

Referéncias: PRADO, Edna Cristina do. Um olhar avaliativo sobre o MOVA-
regional no ABCD paulista: dos movimentos populares dos anos 60 a perspectiva
neoliberal. 2007. 202 f. Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade
de Ciéncias e Letras de Araraquara, 2007.

Titulo: Um olhar avaliativo sobre o MOVA — Regional no ABCD paulista: dos
movimentos populares dos anos 60 a perspectiva neoliberal.

Temaética: Alfabetizacdo, politica publica.

Abordagem: quantitativa e qualitativa (p. 82) Analise documental e entrevista.
Recorte temporal da pesquisa de 10 anos (1995-2005) (p.81)

Principais referéncias bibliograficas: Sobre MOVA-SP pesquisa com base
em: Camargo (1996), Pontual (1996), Salles (1998), Souza (1996) e Telles (1998).
(p.57). Concepcéo de alfabetizacéo: Pinto (1987), Di Pierro (2000), Haddad (1977),
Freire (2000), Soares ( 2003), Ribeiro( 1999), Tfouni ( 1995), Kalman ( 2004) entre
outros.( p.28)
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Resumo:

Participante da pesquisa: Entrevista com 13 pessoas sendo uma com
coordenador do MOVA Regional, trés com coordenadores municipais, trés com
educadores de (Diadema, Maui e Santo André), trés entrevistas com grupos de
alunos de cada municipio, uma entrevista com alunos egressos de Diadema e Maua.

Pesquisa bibliografica: Analise documental de fontes primarias: relatorios e
avaliacdes da Secretarias Municipais de Educacéo, dos Departamentos de Educacéao,
da coordenadoria do MOVA Regional e do Sindicato dos Metallrgicos da Regido do
ABC,; os cadernos publicados pelo MOVA-SP, os cadernos publicados pelo MOVA-
SP, os cadernos do MOVA nas cidades e os do Movimento regional; as atas dos
seminarios e eventos promovidos, pelas Secretarias Municipais de Educacéo e pelo
movimento, analise censitarias e estudos socioecondmicos e hipertextos presentes
em sites oficiais. Bem como a literatura sobre o ideario Freireano e sobre a educacéo
de jovens e adultos. Fontes secundarias: discursos oficiais, as matérias de jornais e
revistas e panfletos publicitarios sobre o movimento, bem como a literatura sobre o
ideario freireano e sobre a educacao de jovens e adultos ( p.83).

J) Elementos de sucesso no MOVA: “Objetivo central do MOVA-SP, mantido
até hoje, serviu e serve de referencial para a criagdo e manutencao dos varios grupos
de MOVA existentes em todo o pais, assim como o MOVA ABC.”(p.111)

Quais foram os critérios de sucesso/éxito do MOVA, demonstrados? “A
participacdo da comunidade civil esta na matriz ético-filosofico de Freire e logo, na
esséncia do MOVA, que vé o seu educando ndo como mero expectador da realidade
histérica, mas como um sujeito ativo, capaz de transforméa-la” (p.113)

Os sucessos do MOVA apresentados nesse texto tem relacdo com o qué?
Politicas publicas? Praticas pedagogicas? “ Um dos grandes eixos do MOVA ¢ a
identidade, mais especificamente, o resgate da identidade do analfabeto, que se julga
incapaz, diante de uma realidade opressora, de ultrapassar os limites dessa
opressao.”( p.113)

“ A perspectiva politica- pedagogica apresentada na documentacgédo do
MOVA-Regional e no discurso de seus coordenadores, afirma ser
preciso que se parta dos conhecimentos sobre a leitura e a escrita que
os alunos jatém e, a partir deles, num processo de elaboracgéo coletiva
do saber, educadores e educandos , numa acao dialdgica,
cheguem a conscientizagcao de seus papéis sociais.” ( p116).

Esse texto mostrou praticas pedagogicas? As praticas pedagogicas tém relacéo
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com a alfabetizacdo emancipatoéria? Elas contribuiram para o sucesso do MOVA? De
acordo com Prado (2007) “ a formagao dos educadores do MOVA- Regional aproxima-
se de praticas experimentalistas, pautadas no senso comum, ndo em teorias e
metodologias comprovadamente estudadas, até porque, com um numero tao reduzido
de horas, como abarcar as especificidades de uma modalidade de ensino téao

complexa?’(p.145)

“Os dados aqui apresentados parecem indicar que o MOVA- Regional
ndo tem alcancado plenamente seus objetivos, limitando-se , muitas
vezes, a politizagdo de seus educandos no plano do discurso. (p.152)

N) Esse texto mostra critérios de limitagdes do MOVA? Quais?

“Através das categorias de analise, depreendidas do proprio
corpus: desalienacéo; educacao ndo-formal versus informal;
participacdo social; e transformacédo social foi possivel identificar
significativas contradices em relacdo ao ideério freireano, entre as
quais se destacam: a dependéncia do programa as oscilacdes dos
recursos financeiros e interesses dos parceiros do movimento em
detrimento as reivindicacbes das bases; a fragilidade e aligeiramento
da formacgéo docente inadequadas as fungdes requeridas do educador
de jovens e adultos na proposta freireana; a auséncia dos dados
gquantitativos e qualitativos sobre a demanda e desempenho dos
educandos, os quais, aliados as diferencas espaciais, histéricas e
ideoldgicas observadas no movimento atual, Em relagdo as dos
movimentos populares de alfabetizacdo da década de 50-60, revelam
gque o MOVA - Regional distorce em alguns momentos a proposta de
educacdo popular de Paulo Freire utilizando-se de seus préprios
principios.” ( p.6)

“ O MOVA- Regional também apresenta sinais de alienagdo como
compreensao das diferencas conjunturais que se estabelecem entre
ele e seus precursores, a ndo aceitagdo das criticas e de suas
limitacbes, o fechamento em suas proprias acdes nao consegue fazer
com que os sujeitos a ele ligados alcancem a emancipagao.”(p.126)

“ Sdo comuns os questionamentos sobre a formacdo e atuacdo de
pessoas ndo habilitadas na area da alfabetizacdo, ndo s6 por parte
dos especialistas em educacdo, mas de pessoas da populacdo em
geral, que veem na formacdo docente um dos grandes entraves do
movimento, tanto que o proprio coordenador reconhece ser
frequentemente indagado sobre a capacidade de ensino dos
educadores do MOVA- Regional.” (p.143)

“ Agora, grande parte dos alfabetizandos é de adolescentes e jovens
nascidos nas periferias das grandes cidades, excluidos do sistema
regular de ensino, quer pela necessidade de trabalho para o sustento
da familia, quer por ndo se adaptarem a ele ou ainda por serem
portadores de necessidades fisicas especiais. E os educadores, em
sua grande maioria mulheres, com escolarizagdo em nivel médio, sem
muito engajamento politico-social” (p.143)



177

“ quanto a avaliagdo do movimento enquanto programa social, a
auséncia de dados sistematizados sobre a evasdo e aprovacao no
MOVA também se mostra como um aspecto importante a ser
considerado.(p175)

A dissertacao intitulada “O ABC de Paulo Freire — Presenca do Ideério Freireano
na Contemporaneidade das Metrépoles Brasileiras”, realizada por Nelson José dos
Santos Solha, pela Universidade Nove de Julho, em S&o Paulo (no ano de 2012),
objetivou investigar a presenca do ideario freireano nas préticas educativas
desenvolvidas no Movimento de Alfabetizagédo de Jovens e Adultos do ABC (MOVA
ABC).

A partir de uma abordagem qualitativa e utilizando o método do materialismo
dialético, com base em levantamento bibliografico, analise de documentos e
entrevistas, a pesquisa aponta para sucessos/éxitos do MOVA, vinculados com as
concepcdes de Paulo Freire, presentes nas praticas pedagogicas estudadas. Estas
tltimas foram baseadas em trés categorias: a dialogicidade, o saber da experiéncia
feito e a vocacao para o saber mais. O texto, portanto, tomou como base praticas
pedagodgicas que se relacionam com a alfabetizacdo emancipatéria. Além disso, o
estudo aborda alguns critérios de limitaces do MOVA, pautados na descontinuidade
das politicas educacionais.

Referéncia: SOLHA, Nelson José dos Santos. O ABC de Paulo Freire- Presenca
do ideério freireano na contemporaneidade das metropoles brasileiras. Dissertacdo de
mestrado-Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo 2012.

Referencial tedrico: Paulo Freire

Referencial bibliografico: Gadotti (1996- 2010), Gerhardt (1996),Brandéo
(1984), Beisiegel (2008), Bauer (2008).

Referencial sobre a regidao metropolitana: J. L.S. (1996), Bogus & PasternaK
(2009), L.C.Q. Ribeiro (2009) entre outros.

Participaram das entrevistas semiestruturadas: educadores, sindicalistas,
voluntarios e integrantes de Pastorais Operérias. (Educadora do MOVA Maria Nilce
Moura Ramos) coordenador ( Francisco Duarte Lima - conhecido como
Alem&o), educadoras ( Deise, Dulcineia e Terezinha), professor (Manoel), senhores
( Domingos e Joao Pereira) — Alexandra, Gabriela, Juliana e outros Entrevistados da
Pastoral Operaria da Paroquia Santa Gema

A Sigla ABC representa as trés cidades: Santo André, Sao Bernardo do Campo

e Sao Caetano do Sul. (Também abrange cidades de Maua, Ribeirdo Pires, Rio
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Grande da Serra e Diadema) p.14

Sobre a implantacéo do projeto

“E as dificuldades foram grandes durante a implantagcéo do programa,
pois pouca gente acreditava na viabilidade do projeto, vieram poucos
alfabetizandos, a ponto de, as vezes , cada educador ficar com apenas
um educando, mas eles nao desistiram.” p. 80

“ Alguns participantes da Pastoral operaria que atuavam como
voluntarios alfabetizadores tinham s6 o primario ; ao se envolverem
muito com o trabalho, foram estimulados a dar continuidade aos seus
estudos. Alguns foram fazer a supléncia , chegando a se formar na
faculdade como professores. Tiveram até alunos que estdo fazendo
faculdade”. De acordo com Solha, 2012 nas palavras de Manoel,
entrevistado 2011 “

Entdo, cresceram juntos, foi bom para os educadores, foi bom para os
educandos” p. 80

Em 1997 0 MOVA estabelece parceria com o poder publico destaca Solha,
2012:

“ ao dar inicio a parceria com a Prefeitura, acbes ja estabelecidas
ganharam mais for¢a e houve a possibilidade de continuar a realizar
um trabalho pedagdgico com os principios freireanos de educacéo
popular.” p.81

“

com a implantagdo do MOVA, os professores passaram a ser
contratados e remunerados. p. 81

Segundo Solha, 2012 em “2008 o candidato do PT perdeu as eleicbes e houve
por parte da secretaria Municipal de Educacdo a decisdo de mudar para o sistema
Brasil Alfabetizado, interrompendo um trabalho de muitos anos”. P.81

Solha, 2012 destaca nas palavras de Deise educadora nova:

“ Quando era o MOVA, era muito diferente, eles faziam muita coisa,
muita eles faziam excursbes para museus, para o MASP, depois
mudou muito, agora ndo tem nada, as meninas, ( antigas educadoras)
ficaram sem receber um ano, e foi o Sr. Jodo que batalhar para que
elas recebessem [...] . 81

“O MOVA ABC esta num novo processo de formacao de educadores,
para que eles voltem a ter a consciéncia de movimento popular que,
com o tempo, vem se perdendo. Querem resgatar os principios da
educagcdo popular que é baseada na sua pratica cotidiana,
problematizando-a, a ponto de alcancarem uma consciéncia critica e

transformadora da sua realidade.” p.82
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Sobre a formacdo de educadores de acordo com Solha, 2012: “para
Alexandra a medida em que o poder publico assumiu o0 MOVA, Para as voluntarias
“virou emprego”, o que é muito justo, pois é importante que se tenha uma remuneragéao
pelo seu trabalho, “mas ndo podemos deixar que o MOVA passe a ter as
caracteristicas de uma escola comum, e sim de uma escola com uma proposta de
educacgao transformadora”. P.87

“ A formagdo pedagodgica dos educadores é feita mensalmente em dois
encontros, num total de 12 horas. Um dos encontros € reservado para tratar de
assuntos tedricos e outro para serem trabalhadas atividades praticas .Além desses
encontros, h4 um acompanhamento semanal , que pode ser solicitado pelo
educador”.(p. 89).

“O trabalho de formagao do educador toma uma importancia maior, na medida
em que os educadores do MOVA ABC, em sua maioria, possuem apenas o Ensino
Médio completo [...] . 89

“ Foi criado pela coordenagao do MOVA ABC um espaco especialmente para o
trabalho com os educadores na criacao de material para as suas aulas, sempre a partir
da realidade de seus educandos, “ elaborados em cima de cada realidade vivenciadas
por eles” Esse material € unico e pode renovar a cada turma, pois a cada turma que
inicia, pode ser que surjam outras preocupacoes|...] p.93

‘O depoimento da educanda Anténia, que nos comoveu, fala da sua
impossibilidade de estudar quando crianca e de sua alegria quando lhe foi dada a
oportunidade pelo MOVA , seu orgulho em ter formado todos os quatros filhos e de
ter concluido o Ensino Fundamental, incentivada pelos seus educadores. O professor
Manoel, que trabalhou na formacdo dos primeiros educadores da Paréquia Santa
Gema, com enorme satisfacéo disse que estavam vivenciando com seus educandos,
viram-se motivados a continuar seus estudos, vindo a se formar como professores” p.
94

“Um bom exemplo dessa vocagao no ser humano pode observada no sindicalista
“ Alemao”, que em seu depoimento disse ter chegado do nordeste analfabeto e ja foi
se apresentar na Volkswagen para trabalhar. “eu montava um carro pela cor e o
modelo, ndo conseguia ler a ficha, foi uma luta e um desafio.” Mais adiante confessa
com orgulho: “Estou fazendo agora pds-graduacgao. [...] Atualmente, “Alemao” vem
se empenhando na implantacdo do MOVA DIGITAL que é uma forma de inclusdo das

pessoas nesse novo tipo de tecnologia, para que possam ter novas perspectivas de
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vida.(p.94)

“ Outro momento importante que notamos é o fato de a Irméa ter uma grande
resisténcia ao uso de uma cartilha, usada por programas de alfabetizacéo e as vezes
sugerida por colegas menos informados sobre as propostas freirianos. Por considerar
gue o trabalho deve sempre partir do levantamento na prépria comunidade e que isso
s6 é possivel se for buscado com muito dialogo. (p.96)

“‘Ainda sobre a formacdo de educadores\Solha, 2012: “ [...]JConsideramos
também que apesar de todos os esfor¢cos a formacao dos educadores permanecerem
em uma situagdo de prestadores de servigco voluntério, com o agravante de, em sua
maioria, nao possuirem uma formagao docente para o exercicio do magistério.”(p. 99)

Limitacbes do MOVA devido as prefeituras terem perdido a gestdo de

esquerda apresenta Solha, 2012 na fala de Alexandra:

‘Em Santo André o MOVA foi embora de ‘mala €’, (sic) e isso
aconteceu também em Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra; onde
a ‘direita’ comanda nao tem movimento” Com a rotina e ndo havendo
um trabalho constante de formacdo em servico, os educadores
acabam nado s perdendo os principios da educacdo popular como
passam a assimilar outras referéncias que de certa forma lhes sdo
impostas, e que os fazem deixar de lado a contextualizagdo e a
criticidade, comprometendo a busca pela emancipagdo e
transformacdo dos educandos. “ As politicas vindas da “direita’ sédo
paternalistas, e isso faz com que o conflito politico e tudo mais se
perca. A Irma Gabriela veio para nos ajudar neste contexto”
(Alexandra, entrevistada em 2011). (SOLHA, 2012 p. 83)

O estudo desenvolvido por Liana da Silva Borges, em sua tese de doutorado
intitulada “A alfabetizacdo de jovens e adultos como movimento: um recorte na
genealogia do MOVA”, em 2009, pela Universidade Catolica do Rio Grande do Sul,
nos traz uma reflexdo sobre a alfabetizacéo de jovens e adultos no Brasil, a partir de
um recorte temporal (1950-2002), baseados nas a¢coes do MOBRAL e do MOVA-SP.

Este estudo comparado, de abordagem qualitativa, analisou materiais
publicados em livros, documentos, pesquisas e depoimentos de pessoas chave. Os
indicios de sucesso/éxito do MOVA surgem, nesta pesquisa, a partir da comparagao
com o MOBRAL: no MOVA percebemos a concepc¢éao de educagéo e alfabetizacéo,
recriando a Educacédo Popular. A pesquisa nao aponta para praticas pedagdgicas em
si, mas partindo do estudo comparado, afirma a importancia das concepc¢des que 0
MOVA apresenta, partindo de uma perspectiva emancipatoria. Ja as limitacdes

surgem com base nas Politicas Publicas: segundo a autora, estas a¢des precisam ser
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consolidadas enquanto politicas publicas duradouras.

Na pesquisa de Mestrado intitulada “Parceria entre Poder Publico e Sociedade
Civil na promocao da praxis popular: MOVA Sao Bernardo”, defendida por Estela
Fidelis Rodrigues, na Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo, em 2016,
podemos observar um estudo que objetivou compreender e interpretar os significados
e percep¢cdes do MOVA — Séo Bernardo, na relacdo com o Poder Publico. Buscou
caracterizar e analisar o histérico da luta pelo acesso, permanéncia e continuidade da
EJA, a partir das experiéncias responsaveis e conscientes realizadas pelos
movimentos da sociedade civil.

A partir de uma pesquisa qualitativa, utilizou-se de analise documental para
buscar cumprir com seus objetivos. Este estudo nos mostra indicios de sucesso/éxito
do MOVA, pautados na relacdo do Poder Publico com a Sociedade Civil, através da
andlise de acOes, Politicas Publicas e curriculos oficiais. A pesquisa ndo aborda
praticas pedagogicas em si, mas é possivel verificar, a partir das analises, que o
MOVA- Sdo Bernardo tem como concepcéo a Educacao Popular, pautada no direito
humano a educacéo continuada ao longo da vida, assim como na alfabetizacdo
dialdgica. Este estudo ndo nos mostra limitacdes do MOVA.

A pesquisa de Mestrado intitulada “Orientagdes da parceria entre poder publico
e organizacdes sociais no MOVA-SP”, desenvolvida por Aline Cristina de Oliveira
Abbonizio, pela Universidade de S&o Paulo, no ano de 2007, tinha como objetivo
investigar como se estruturou o programa Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos da cidade de S&o Paulo - MOVA-SP nas gestdes Luiza Erundina (1989-1992)
e Marta Suplicy (2000 - 2004).

Caracterizada como uma pesquisa de abordagem qualitativa, explicativa,
bibliografica e documental, este estudo nos mostra indices de éxito/sucesso do
MOVA, no que diz respeito a acao da sociedade civil, no sentido da divulgacdo do
MOVA. A autora realiza uma critica ao Poder Publico Municipal e as Politicas Publicas
implementadas neste periodo, mostrando limitagcdes do programa.

O estudo de Livia Sonalle do Nascimento Silva, desenvolvido em sua dissertacéo
de Mestrado intitulada “A pratica pedagdgica na Educacédo de Jovens e Adultos no
MOVA-Brasil: a experiéncia do Rio Grande do Norte”, no ano de 2016, pela
Universidade Federal da Paraiba, objetivou investigar a pratica pedagdgica realizada
no Projeto MOVA- Brasil a partir da formacao (inicial e continuada) que é ofertada para

0S monitores.
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Este trabalho de carater qualitativo foi desenvolvido em duas etapas: uma
tedrico-bibliografica e outra empirica, nos revelando elementos de sucesso/éxito do
MOVA. Estes elementos estdo pautados na formacdo (inicial e continuada) dos
monitores atuantes no MOVA e, consequentemente, em suas praticas pedagdgicas.
Segundo a autora, a formacg&o destes monitores é pautada nas concepgdes de Paulo
Freire e leva a praticas pedagogicas baseada nos conceitos de Educacao Popular e
alfabetizacdo como prética de letramento. Neste estudo, nao identificamos limitacdes
do MOVA.

Ja a dissertagdo intitulada “Trajetoria social, de vida e escolar de idosos do
MOVA no municipio de Embu das Artes”, defendida por Veneranda Rocha de
Carvalho, pela PUC-SP, em 2017, tinha como objetivo analisar as raz6es pelas quais
0S sujeitos a partir de 60 anos ingressaram no Movimento de Alfabetizac&o de Adultos
(MOVA), politica publica atualmente denominada Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

Através de questionarios e entrevistas semiestruturadas, a autora nos mostra um
elemento de sucesso/éxito do MOVA diferente dos ja abordados até aqui. Esta
relacionado com o que o MOVA proporciona para os idosos, sujeitos da pesquisa:
socializacdo e as possibilidades de exercer o papel de cidaddo. Este estudo néo
analisou préaticas pedagogicas e, tampouco, nos mostra limitagdes do MOVA, pois o
objetivo da autora era identificar as motivacdes do ingresso. Porém, a mesma concluiu
gue, a alfabetizacdo em si ndo é o fato principal para a busca do MOVA, no universo
de pesquisa estudado.

A pesquisa intitulada “O uso do computador, a alfabetizagdo e a péds-
alfabetizagao: o que dizem os educandos/as do MOVA”, realizada por Becky Henriette
Goncalves, pela Universidade Federal de Sdo Carlos, no ano de 2007, teve como
objetivo analisar as contribuicfes da utilizacdo do computador para a alfabetizacéo e
pés-alfabetizacdo de jovens e adultos e para a superacdo da autoprotecdo, através
da fala dos/as educandos/as.

Abordando os temas de Politicas Publicas, praticas pedagodgicas e tecnologias,
a pesquisa foi realizada a partir de uma metodologia de investigacdo comunicativa.
Este estudo nos mostra indicios de éxito/sucesso do MOVA, relacionados ao uso de
computadores. No universo de pesquisa estudado, a autora concluiu que o uso das
tecnologias contribui para uma pratica alfabetizadora emancipatéria. As limitagcdes do
MOVA, neste estudo, surgem a partir de questdes relacionadas as politicas de

emancipacao digital que, segundo a pesquisadora, devem ser ampliadas.
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2. Quadro organizacional de conferéncia e selecdo dos artigos encontrados nas

bases de pesquisa

Trabalhos encontrados nas bases de dados e selecionados com base na leitura integral

ANALISE PARA A CODIGO

TITULOS BASE DESCRITOR DE

PESQUISA PESQUISA

EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS
PARA A DEMOCRACIA: OS DESAFIOS
DA PARTICIPACAO POPULAR NA
GESTAO PUBLICA E O MOVIMENTO DE ~ BDTD MOVA SELECIONADO D1
ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO
(MOVA-SP), 1989-1992
LER O MUNDO, COMPREENDER A
PALAVRA : AMBIENTE ALFABETIZADOR
COMO ESPACO DE CONSTRUCOES
SOCIOCOGNITIVAS
O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NO
MOVA-RS: NARRATIVAS E BDTD MOVA SELECIONADO D3
SIGNIFICADOS NA VIDA DE MULHERES
MULHERES DAS CLASSES POPULARES

BDTD MOVA SELECIONADO D2

- HISTORIAS E SABERES BDTD MOVA SELECIONADO D4
ENTRE SABERES E PRATICAS :A MOVA ALF.
ALFABETIZACAO DE JOVENS E BDTD JOV E SELECIONADO D5
ADULTOS NO MOVA BELEM ADULTOS
O USO DO COMPUTADOR, A
% P MOVA ALF.
ALFABETIZACAO E A POS-
ALFABETIZAGCAO: O QUE DIZEM BDTD AI\DJSE/TI(EDS SELECIONADO D6
EDUCANDO/AS DO MOVA
A FORMACAO DE EDUCADORES DO
MOVA-SP NO CONTEXTO DE BDTD MOVA SELECIONADO D7
EDUCAGAO POPULAR.
ORIENTAGCOES DA PARCERIA ENTRE MOVA ALF.
PODER PUBLICO E ORGANIZAGOES BDTD JOVE SELECIONADO D8
SOCIAIS NO MOVA-SP. ADULTOS
ABREM-SE AS CORTINAS DO TEATRO
DO OPRIMIDO NO MOVIMENTO DE
ALFABETIZACAO DE JOVENS E BDTD IO S1352ClONAR () 2
ADULTOS EM OSASCO
A PRATICA PEDAGOGICA NA
X MOVA ALF.
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO MOVA-BRASIL: A EXPERIENCIA DO BDTD AI\DJSE/T%S SELECIONADO D10
RIO GRANDE DO NORTE
SOCIEDADE CIVIL NA PROMOGAG DA MOVA ALF.
PRAXIS POPULAR: MOVA SAO BDTD AISJSE/TE)S SELECIONADO D11
BERNARDO
O ABC DE PAULO FREIRE - PRESENCA MOVA ALE
DO IDEARIO FREIREANO NA '
CONTEMPORANEIDADE DAS BDTD AIB]SE/TEOS SELECIONADO D12
METROPOLES BRASILEIRAS
ESTUDANTES EGRESSOS DO
PROGRAMA MOVA/ALFA 100
DE CRUZEIRO DO SUL/ACRE: BDTD MOVA SELECIONADO D13
RELACOES DE APRENDIZAGENS E DE
INSERCAO SOCIAL.
TRAJETORIA SOCIAL, DE VIDA E MOVA ALF.
ESCOLAR DE IDOSOS DO MOVA NO BDTD JOVE SELECIONADO D14

MUNICIPIO DE EMBU DAS ARTES ADULTOS



UM OLHAR AVALIATIVO SOBRE O
MOVA-REGIONAL NO ABCD PAULISTA -
DOS MOVIMENTOS POPULARES DOS
ANOS 60 A PERSPECTIVA NEOLIBERAL
TECENDO A REDE MOVA-BRASIL: SUA
HISTORIA, SEUS SUJEITOS E SUAS
ACOES
A APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS
DA INFORMACAO E COMUNICACAO
POR JOVENS E ADULTOS NAO
ALFABETIZADOS: UM DIREITO
HUMANO A SER GARANTIDO - AS
DIRETRIZES DA UNESCO.
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ANALISE DA POLITICA E DA PRATICA
DE FORMACAO DE EDUCADORES NO
PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO
A ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS COMO MOVIMENTO: UM
RECORTE NA GENEALOGIA DO MOVA.
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NO ABC
PAULISTA: CONQUISTA DE DIREITOS E
AMPLIACAO DA ESFERA PUBLICA
A POLITICA EDUCACIONAL DO
PRIMEIRO GOVERNO PETISTA DE SAO
CARLOS (2001-2004)
DESAFIOS PEDAGOGICOS NA
CONSTRUCAO DE UMA RELACAO DE
PARCERIA ENTRE MOVIMENTOS
POPULARES E O GOVERNO MUNICIPAL
DA CIDADE DE SAO PAULO NA
GESTAO LUIZA ERUNDINA - A
EXPERIENCIA DO MOVA - SP 1989-1992
TODO SER HUMANO TEM CONDICAO
DE CONSTRUIR CONHECIMENTO; UMA
EXPERIENCIA DE FORMACAO DE
EDUCADORES, EM PARCERIA ENTRE
MOVIMENTOS POPULARES E
GOVERNO MUNICIPAL DA CIDADE DE
SAO PAULO: MOVA-SP, 1989-1992
MOVA-RS NO GOVERNO
DEMOCRATICO E POPULAR: PRAXIS E
PROTAGONISTA
A POLITICA DE ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS DE MATO
GROSSO DO SUL: A EXPERIENCIA DO
MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO
MOVA/MS (1999/2006)

A FORMACAO DE TRABALHADORES DE
NiVEL MEDIO NA PERSPECTIVA DA
POLITECNIA: A CONTRIBUICAO DA

PROPOSTA PEDAGOGICA DO
INSTITUTO POLITECNICO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO
ANALISE DO PROGRAMA DE
FORMAGAO CONTINUADA DO
MOVA/AVIB: A VOZ DE EDUCADORES
POPULARES
PRATICAS DE ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E EDUCACAO O QUE
DIZEM OS EGRESSOS DO MOVA
BELEM?'
MOVA-PUCRS: ENQUANTO ESPACO DE
FORMAGAO CRITICO-POLITICA

BDTD

BDTD

BDTD

BDTD

BDTD

BDTD

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

MOVA ALF.

JOV E
ADULTOS

MOVA ALF.

JOVE
ADULTOS

MOVA ALF.

JOV E
ADULTOS

MOVA ALF.

JOVE
ADULTOS

MOVA

MOVA

MOVA ALF.

JOV E
ADULTOS

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

SELECIONADO

DESCARACTERIZADO

T1

T2

T3

T4

TS

T6

DC1

DC2

DC3

DC4

DC5

DC6

DC7

DC8
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AS POLITICAS PUBLICAS PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO MUNICIPIO DE BELEM NO PERIODO
DE 1997 A 2004
A RELACAO SOCIEDADE POLITICA E
SOCIEDADE CIVIL NO MOVA DE ANGRA
DOS REIS: FORTALECIMENTO O U
COOPTACAO?

SEM MEDO DE SER FALANTE:
CONQUISTAS DA ORALIDADE POR
EDUCANDAS IDOSAS NO MOVA-
GUARULHOS
SIGNIFICADO DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO CONTEXTO DE
DIFERENTES ESPACOS SOCIAIS
A ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MUNICIPIO DE SAO
PAULO NA GESTAO DA PREFEITA
LUIZA ERUNDINA DE SOUSA (1989 -
1992)

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
MATEMATICO E TRAJETORIAS DE VIDA
DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: DIALOGO ENTRE PAULO
FREIRE, VYGOTSKY E BAKHTIN
AFRICANIDADES NO RITUAL DAS
LADAINHAS DE CAPOEIRA ANGOLA:
PRETAGOGIA E PRODUCAO DIDATICA
NO QUILOMBO
ALFABETIZACAO DE MULHERES: A
EXPERIENCIA DA CNA-NICARAGUA
(1980) E DO MOVA- SP (1989-1992).
BIO-ANTILOGIAS, CORPOS
IMPOSSIVEIS

CONCEPCOES E TENDENCIAS DO
TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO A
DISTANCIA: UM ESTUDO DE CASO

CONSCIENCIA POLITICA E CIDADANIA
NA ALFABETIZACAO E NA INCLUSAO
DIGITAL ? A EXPERIENCIA DA REDE

MUNICIPAL DE ENSINO NA CIDADE DE

SAO PAULO
CORPO E DESEJO NO CINEMA:
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
ESTESIOLOGICAS
CULTURA POLITICA PETISTAE
PROGRAMA MOVA-SP (1989- 1992).
DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA: DAS PROPOSICOES
OFICIAIS AS PROPOSTAS
CURRICULARES
E TUDO NO DEDAO!
"CONSTRANGIMENTOS VIVIDOS POR
ADULTOS EM" PROCESSO DE
ALFABETIZACAO
EDUCACAO PARA PRODUCAO DE
CONHECIMENTO POLITICAMENTE
COMPROMETIDO: E O QUE AS
TECNOLOGIAS DE INFORAMCAAO E
COMUNICACAO TEM A VER COM ISSO
ESCOLAS DO CAMPO NO PARANA:
ENTRE A CONQUISTA E A IMPOSICAO'

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

BDTD

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

BDTD

CAPES

BDTD

CAPES

CAPES

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA ALF.
JOV E
ADULTOS

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA

MOVA ALF.
JOV E
ADULTOS

MOVA

MOVA

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO
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HISTORIAS DE VIDA DE EDUCADORES
DE JOVENS E ADULTOS: UM CAMINHO
PARA A (AUTO) FORMACAO.

O PT NA PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO PAULO (1989-1992): DA
CONCEPCAO DE EDUCACAO A
FORMULACAO DE UMA POLITICA
EDUCACIONAL
OS CAMINHOS DO FAZER-ME
PROFESSORA EMBASADOS NO AMOR
E RESPEITO MUTUOS
OS PROFESSORES TEMPORARIOS DA
EDUCACAO BASICA DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DO PARANA:A
FLEXIBILIZACAO DAS CONTRATACOES
E OS IMPACTOS SOBRE AS
CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE
PARCERIA E O CAMINHO? ALGUNS
SENTIDOS DA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS NOS PROGRAMAS
BRASILEIROS

CAPES

BDTD

CAPES

CAPES

CAPES

MOVA

MOVA ALF.
JOVE
ADULTOS

MOVA

MOVA

MOVA

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO

DESCARACTERIZADO
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3. Tabela de dados — categorias da metodologia comunicativa analisadas para

confeccéo de gréficos percentuais

Dimenséo

Exclusora ‘ 0 ’ 0 ‘ 0 ‘ 0 ‘ ° ‘ ° ‘ ° ‘
' Dimenséao [ I I ! | i i 1
Transformadora ‘ 0 ‘ ! ‘ ! ‘ ! ‘ ' ‘ ' ‘ ! ‘

Dimenséao

0 1 0 0 0 1 0
Exclusora
Dimenséo 1 1 1 1 1 0 1
Transformadora

Dimenséao 0 0 0 0 0 0 0
Exclusora

Dimenséo
Transformadora

Dimenséo
Exclusora 0 1 0 1 1 0 0

Dimenséao
Transformadora

Dimenséo 0 1 0 1 1 0 0
Exclusora

Dimenséo 0 1 0 0 0 1 1
Transformadora
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Dimenséo
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Dimenséo
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Dimenséo
Transformadora

Dimenséo 0 1 0 0 1 0 0
Exclusora
‘Dimenso . . . . i i . |
Transformadora ‘ ! ‘ ! ‘ ! ‘ ' ‘ ' ‘ ' ‘ ! ‘

Dimenséo
Exclusora ‘ 0 ‘ ! ‘ ° ‘ ° ‘ ! ‘ ° ‘ ° ‘
Dimenséo
Transformadora ‘ 0 ’ ! ‘ ! ‘ 0 ‘ ° ‘ ' ‘ ! ‘

Dimenséo 0 0 0 0 1 0 0
Exclusora

Dimenséo 1 1 1 1 0 1 1
Transformadora

Dimenséo

0 0 0 0 1 0 0
Exclusora
Dimenséo 0 0 0 0 1 0 0
Transformadora

Dimenséo
Exclusora
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Dimenséo
Transformadora

Dimenséo 0 0 0 0 1 0 o
Exclusora
Dimenséo
Transformadora 0 1 1 0 1 1 1

Dimenséo
Exclusora 0 1 0 0 1 0 0
Dimenséo
Transformadora 0 1 1 1 1 1 1

Dimenséo

Exclusora ‘ 0 ‘ 0 ‘ 0 ‘ 0 ‘ 1 ‘ 0 ‘ 1 ‘
Dimenséo

Transformadora 0 1 1 1 1 1 1

Dimenséo
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Dimenséo
Transformadora

Dimenséao 1 1
Exclusora

-
-
-

Dimenséao
Transformadora

Dimenséo

Exclusora ‘ 0 ‘ 0 ‘ 0 ‘ 0 ‘ ° ‘ ° ‘ ° ‘
Dimenszo i ‘ i i i ! . |
transformadora ‘ ! ‘ ! ‘ 0 ‘ ° ‘ ° ‘ ° ‘ ! ‘

Dimenséo 0 0 0 0 L o o
Exclusora
Dimenséo
Transformadora 1 0 1 1 0 0 0

4. Trechos descritivos dos trabalhos, que compuseram as observacfes e dados
para as sinteses descritivas dos resultados

(D1) - Explorando novos caminhos para a democracia: os desafios da
participacdo popular na gestdo publica e o Movimento de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos da Cidade de Sao Paulo (MOVA-SP), 1989-1992.

Carla Cecilia Rodrigues Almeida Silva, pela Universidade
Estadual de Campinas, no, em Campinas, no ano de 1998.
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Silva desenvolveu a pesquisa com a tematica “A politica de Alfabetizagcédo de
Jovens e Adultos na Gestdo Municipal de Luiza Erundina (1989-1992)" e o foco da
pesquisa foi 0 Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Sdo Paulo (MOVA-
SP). O interesse se deu na busca por compreender a relacéo de parceria (prefeitura
municipal), sociedade civil na implantacdo de uma politica publica educacional e

verificar a participacdo popular na formulacéo das politicas publicas.

“[..] O MOVA-SP foi composto por uma heterogeneidade de atores que
estava sendo desafiada a construir uma politica em comum. Politica
que, por ser feita em parceria, possibilitava novas relagbes entre os
estados e os movimentos.“ (p. 48)

De acordo com a autora, a falta de relacdes de partilha entre o Estado e a
sociedade esbarram na incorporagdo da estrutura politica: “O MOVA-SP néao foi
apenas um exemplo de falta de relagéo entre os canais de participagdo com a Camara
Municipal, como também foi visto, muitas vezes, como um Projeto “ clandestino” no
interior da propria Secretaria Municipal de Educagao” (p.141)

O foco da pesquisa de Silva é na participacdo popular na gestdao do MOVA- SP,
a autora ndo trata diretamente sobre as questdes pedagdgicas, porém traz elementos
sobre histéricos da implantagdo do movimento de alfabetizacdo na cidade de Sao
Paulo na gestéo da prefeita Luiza Erundina em 1989- 1992. E retrata a questao da
participac@o popular na esfera do desenvolvimento de politicas publicas, salienta que
a questdo burocrética do Estado acaba por dificultar a participacdo, um espaco
conquistado que merece destaque foi a criacdo dos Foruns de MOVA na gestdo do
PT, porém com a mudanca de gestéo foi perdendo a for¢a. A autora argumenta que a
contribuicdo do MOVA ap6s a gestdo do PT foi a movimentagdo e a capacidade de
organizag&o do movimento para nao findar com o trabalho que estava sendo realizado

na alfabetizacao de jovens e adultos.

(D2) - Ler o mundo, compreender a palavra : ambiente alfabetizador como

espaco de construgdes sociocognitivas.

Carla Cecilia Rodrigues Almeida Silva, pela Universidade
Estadual de Campinas, no, em Campinas, no ano de 1998.

Essa pesquisa elaborada por Ferronato, aborda a utilizacdo da tecnologia na

educacao de pessoas jovens e adultos. Nesse sentido, a autora faz a inser¢céo do uso
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do computador no contexto da alfabetizagéo dos sujeitos adultos, na perspectiva do
letramento, ou seja, direcionado ao uso social fazendo uma conexdo com a realidade
vivida. A pesquisa foi elaborada no MOVA - Caxias, no Rio Grande do Sul, o MOVA
foi implementado em 1999/2002. Destaca-se que o MOVA-RS foi precursor
desempenhar suas atividades a nivel Estadual. A fundamentagdo do MOVA- Caixas
foi na concepcéo pedagogica do Paulo Freire. Por meio de parceria foi possivel fazer
a juncao do MOVA Caxias com o Nucleo de Tecnologia, constituindo o MOVA- Caxias
INTE- Serra.

(D3) - O processo de alfabetizacdo no MOVA-RS: narrativas e significados

navida de mulheres.

Sabrina das Neves Barreto, pela Universidade Federal do Rio
Grande, no ano de 2005.

Barreto, desenvolveu sua pesquisa com base nas narrativas, significados e
sentidos das pessoas que vivenciaram o processo de alfabetizacdo do MOVA-RS. As
educandas gue contribuiram com seus relatos de vida e detalharam as singularidades
de cada uma e ao mesmo tempo as semelhancas da trajetoria de vida no contexto de
guem nao domina o codigo da leitura e da escrita e situagdes que fizeram com elas
nao pudessem estudar. Nesse sentido, apropriacao da leitura e da escrita “tem um
significado de reconhecimento social” A proposta de alfabetizagcdo do MOVA-RS
como algo mais do que a simples aprendizagem da técnica da escrita e, sim, com a
aprendizagem dos significados das palavras e dos usos sociais delas, assim como de
novas leituras feitas sobre 0 mundo e sobre seu papel como sujeito no mundo.” P.117
Sobre a perspectiva de alfabetizacdo do MOVA —-RS orienta-se na concepgéao
freirecana Barreto, sobre o  depoimento da educanda “ [...] depois que eu comecei a
estudar eu comecei [...] a me valorizar mais. [...] Eu tinha muita vergonha! De nao
saber ler e escrever, é . Eu tinha vergonha que as pessoas me perguntassem as

coisas e eu nao soubesse responder. [...] p.84

(D4) - Mulheres das classes populares : historias e saberes

Mariléia Gollo de Moraes, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, em Porto Alegre, no ano de 2005.
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Moraes, desenvolveu sua pesquisa no MOVA-RS, buscou desvelar quem sao
as mulheres que frequentam a alfabetizacdo de jovens e adultos, suas relagcdes com
o cotidiano e articulagbes com a leitura e a escrita.

A autora, relata como € relevante o papel da educadora, no nucleo de
alfabetizacdo no sentido de colaborar para a superacdo dos desafios presentes no
contexto educativo das mulheres, ainda afirma a importancia do conhecimento
cientifico para desmistificar dizeres das educandas e educandos quando relatam por
exemplo que néo sao capazes de aprender por conta da idade etc.

Se apoiar na base cientifica € fundamental para evitar “ chavbes emocionais” no
sentido de consolar as educandas e educandos. “ [...] sugiro que o educador possa
dizer “cientificamente”, ou seja, que ele saiba dar explicacdes consistentes para que
0Ss adultos se sintam, realmente, capazes de continuar aprendendo e nao
‘consolados” por retornarem a escolarizagado nesse periodo da vida. ” (p.141). Dos
relatos sobre alfabetizacdo emancipatoria Moraes destaca -se “[...] Ao orientar-se
pelas horas do reldgio e conferir o troco das compras, ao contato com assuntos da

atualidade e a possibilidade de conhecer o mundo através da leitura’[...] p158

(D5) - Entre saberes e préticas: a alfabetizacdo de jovens e adultos no
MOVA Belém.

Oneide Campos Pojo, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, em Natal, 2006.

Os estudos de POJO, ocorreram no contexto do MOVA Belém uma iniciativa
para compreender as praticas das alfabetizadoras e alfabetizadores na alfabetizacao
de pessoas jovens e adultas.

Sobre “A pratica pedagogica desenvolvida no MOVA Belém exemplifica a
complexidade caracteristicas das experiéncias de educacédo popular e alfabetizacdo
de jovens e adultos, reconhecendo as tensdes inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem” (p.62)

“ Na trajetoria vivenciada no MOVA Belém, defendeu-se a idéia de que, quanto
mais 0s movimentos populares e sociais participassem da gestéo publica, mais teriam
condi¢des de ensinar e aprender- num movimento dialético- a reivindicar os direitos
negados sucessivamente pelo Estado” (p.33)

“ Nas parcerias estabelecidas entre o Estado e a sociedade civil, ha que se
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possa critérios bem definidos e objetivos claros a perseguir para o estabelecimento de
parcerias entre o publico e o privado no desenvolvimento de acdes de cunho social e
politico. ” (p.74)

“‘As acgbes planejadas e efetivadas na formacg&o continuada no MOVA Belém
partem da pedagogia libertadora de Paulo Freire, mas ganham concretude e
expansdo em outras fontes, como linguistica, o letramento, os discursos e
dialogismos, a psicogénese da lingua escrita.” (p.82)

“ Quanto aos conteudos disciplinares, metade dos entrevistados na pesquisa
declarou 197onsidera-los importantes, mas a outra metade declarou —os irrelevantes
para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Isso posto, por tratar-se de uma concep¢ao
gue compreende que a alfabetizac&o é soO ensinar a ler e escrever, necessitando uma
Unica area disciplinar. ( p86)

“ [...] as praticas pedagdgicas dos alfabetizadores e das alfabetizadoras do
MOVA Belém caracterizam-se como dispares e contraditorias, longe, as das
promessas de criticidade aludidas. (p.131)

“No MOVA Belém, vivenciamos uma descontextualizacdo do processo ensino —
aprendizagem. Em muitos momentos, concebendo-o de forma idealista e reduzindo
as praticas a dimenséao estritamente cognitiva e fragmentadas, desvinculando-o, na
acao pedagogica, da relagdo com a comunidade, das acdes de cidadania, nocdes de
direitos também remetem ao enfraguecimento dessas propostas. As praticas

pedagdgicas padecem dessa disputa por sentidos e significados.( 131)

(D6) — O uso do computador, a alfabetizacdo e a pds-alfabetizacédo: o que
dizem educando/as do MOVA.

Becky Henriette Goncgalves, pela Universidade Federal de Sao
Carlos, em Sao Carlos, no ano de 2006.

A pesquisa de Becky, aborda a insercao do uso do computador no movimento
de alfabetizacdo de jovens e adultos e os resultados indicam que a incluséo digital no
MOVA Séo Carlos colaborou no processo de alfabetizacdo e gerou autonomia das
pessoas envolvidas educadoras, educadores, educandos e educandas.

O texto trata de préaticas pedagogicas emancipatérias bem como alfabetizacgéo,

haja vista a inser¢cdo do uso do computador na alfabetizacéo e pOs alfabetizacdo de
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jovens e adultos, nesse sentido as préticas sdo desenvolvidas com vista ao contexto
da sociedade da informacao e da Aprendizagem Dialdgica. De acordo com Becky, ©
esse processo de alfabetizar conhecendo as letras também através do computador
traz impacto direto no cotidiano dos/das educandos/as ainda no que diz respeito a
leitura e a escrita” [...] p.120.

(D7) — A formacédo de educadores do Mova-SP no contexto de educacao

popular.

Janis Leonicia Kunrath, pela Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, em S&o Paulo, no ano de 2006.

Kunrath (2006) aponta que a falta de vagas no sistema de ensino também é
prejudicial aos estudantes jovens e adultos. “[...] Embora todos tenham direito a
educagéao , nao ha vaga para todos” (P.100). “Outro ponto argumentado pela autora,
falta de vagas proximo a residéncias dos estudantes “A falta de vagas para que os
educandos de EJA possam dar continuidade ao estudo é uma constante na cidade,
tanto na rede municipal, quanto estadual de ensino” (p.100)

Importante destacar que a autora apresenta essas informacdes com base no ano
de 2006, época em que elaborou a dissertacdo. Em 2005, as instituicdes da
sociedade civil fizeram um encaminhamento ao ministério Publico Estadual, no
sentido de criar um senso educativo em Sao Paulo, para levantar dados acerca da
EJA e pensar politicas publicas efetivas para a modalidade (KUNRATH, 2006 p.100)

Devido a solicitagdo em 2006 o ministério Publico instaurou um “Inquérito Civil
determinando aos secretarios municipais e estaduais de educacédo de Séo Paulo, que
informe as acdes e programas de atendimento a populacdo de jovens e adultos no

municipio de Sao Paulo. ( p.100)”

“Para exemplificar: na cidade de Sao Paulo, um adulto que procura
uma escola para cursar o ensino fundamental ou médio, encontra
poucas escolas que oferecem a modalidade de educacgéao de Jovens
e Adultos. Como ndo ha um sistema obrigatério de registro da
demanda, em muitas escolas ndo se registra que esse adulto procurou
uma vaga para estudar. (p.101)”

Um ponto a destacar a participacdo menos efetiva das pessoas envolvidas com

o MOVA nos foruns e debate impacta negativamente, pensando na luta por politicas
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publicas. “[...] um total de 120 instituicbes conveniadas ao final de 2004, apenas em
torno de 50% participava dos féruns Regionais e Municipal do MOVA. (p.102)"
Alguns problemas: Falta de recurso financeiro e descontinuidade na formacao
de educadores, educadores com dificuldade de leitura e escrita, carater voluntario nao
€ interessante na educacdo popular (p.106-107 e 109)
A autora destaca que: “ O MOVA chega aonde a escola néo esta e atinge um
publico que estava totalmente excluido dela” (p.116) [...] a flexibilidade de horarios do

mova, facilita também o acesso dos educandos, [...] (p.116)

(D8) — Orientacdes da parceria entre poder publico e organizacfes sociais
no MOVA-SP.

Aline Cristina de Oliveira Abbonizio, pela Universidade de S&o
Paulo, em Sao Paulo, no ano de 2007.

Abbonizio investigou o0 MOVA-SP na gestdo da prefeita Luiza Erundina e na
gestdo da prefeita Marta Suplicy com vistas a entender: a implantacdo, politicas
publicas e as contribuicbes da sociedade civil, além de compreender como eram a
organizacdo e controle das atividade de alfabetizacdo, controle e avaliagcdo das
pessoas inscritas no movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos, além de
entender como se dava a relagdo entre a equipe técnica da secretaria de educacao e

as pessoas representantes das entidades sociais.

O primeiro MOVA- SP nasce do pacto entre Secretaria de Educacéao
e movimentos populares de alfabetizagcdo, em um contexto de forte
oposicdo aos trabalhos de alfabetizacdo de adultos realizados
exclusivamente pelo poder publico. A critica relacionava-se tanto a
necessidade de ampliacdo do atendimento quanto a qualidade do
ensino realizado pelas escolas publicas.p.92

Abbonizio comenta que nos dois momentos governamentais, os alfabetizandos
foram considerados como sujeitos histoéricos, e incluidos no mundo letrado. A autora
destaca também que em nenhum desses momentos foi conciliada a alfabetizagdo com
a capacitacao profissional. Nesse sentido, Abbonizio entende que a articulagdo da
alfabetizacdo com a geracdo de renda iria contribuir significativamente na inclusao
social. Outro ponto que a autora relata é a questdo da proximidade dos movimentos
com a comunidade, fazendo um levantamento das reais necessidades e demandas

dos sujeitos que desejam inserir-se nos cursos de alfabetizacdo, e chama a atencéo
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pois 0s governos, por exemplo, ndo fazem esse trabalho, uma vez que ofertam as

vagas, mas ndo conhecem as necessidades das pessoas.

Na reestruturacao do programa em 2000, ja nao se vé nos documentos
referenciais aos movimentos populares. O processo de
institucionalizagdo de entidades comunitarias ja estava consolidado e
a prefeitura decide ter como parceiros qualquer entidade comunitaria
gue apresente documentacao e capacidade de atender a um namero
superior a 15 alunos por turma. A dimensao da alfabetizacdo, como
um ato intrinseco a conscientiza¢do politica do alfabetizando, perde
lugar para a alfabetizacdo para a consolidacdo de um direito
educacional. p. 93

[...] Outro ponto esta no material produzido pelo MOVA-SP de 1989,
em que esta presente a valorizagdo do trabalho realizado pelos
movimentos sociais, uma vez que estes aglutinariam as condicdes
necessarias para a alfabetizacdo e a conscientizagdo politica dos
analfabetos. p.92

(D9) - Abrem-se as Cortinas do Teatro do Oprimido no Movimento de

Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos em Osasco.

Francisca Maria dos Santos, pela Universidade Nove de Julho,
em S&o Paulo, no ano de 2014.

O texto tem relagéo com as praticas pedagogicas, por meio da insercao do teatro
do oprimido, com atividades de intervencgao a partir da tematica Educacao Popular. “
[...]JPara minha primeira intervencdo trabalhamos a palavra geradora POPULAR.
Elaboramos um plano de aula que, além de garantir a oralidade, escrita e leitura do
grupo, permitisse minha apresentacdo como pesquisadora e a da pesquisa
interventiva [...] p.30 Sobre as praticas pedagdgicas, Santos revela que assumiu o
compromisso de obedecer aos conteldos junto aos supervisores quando apresentou

a proposta da pesquisa: “ Cabia a mim realizar tais conteudos aplicando as
orientagdes freirianas usando para tal as mediagdes do TO.” (p.24)

Santos argumenta que, embora recebesse um conteudo pré-estabelecido, o
mesmo era flexivel para insercdo das opinides de outras pessoas envolvidas. Sobre
a questao de aprendizagem envolvendo a teoria e pratica, Santos considera “o TO é,
portanto, um meio de educacao porque traz consigo grande parte das experiéncias
populares, e desse modo toca na realidade das(os) educandas(os), possibilitando
transformar suas condi¢gdes existenciais opressivas.”. Ainda comenta “esta pesquisa

interventiva proporcionou que esse grupo de mulheres experimentasse, préprio de
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uma linguagem teatral, o conhecimento e o reconhecimento do corpo como uma
dimensao fundamental dentro do processo de aquisicao da leitura de da escrita”. A
pesquisadora procurou desenvolver as atividades articulando os conhecimentos
prévios e da realidade dos sujeitos que puderam ser utilizados na organizacdo das
atividades interventivas.

Relatos extraidos da pesquisa:

uma vez nao pude votar e depois de alguns meses fui justificar, dai
quando cheguei la, que falei que queria justificar, o atendente falou
que o voto de analfabeto ndo tinha valor e que tanto fazia votar como
nao votar. Fiquei muito chateada porque eu ja sabia assinar meu
nome.” (p. 69 ). “[...] as dindmicas mexem com a cabega e parece que
ler e escrever fica mais facil (p.66)

(D10) - A pratica pedagdgica na educacao de jovens e adultos no mova-

brasil: a experiéncia do Rio Grande do Norte.

Livia Sonalle do Nascimento Silva, pela Universidade Federal
da Paraiba, em Jodo Pessoa, no ano de 2016.

Silva focalizou sua pesquisa nas praticas pedagdgicas do projeto MOVA-Brasil
e analisou a formacéao inicial e continuada dos monitores, constatou as fragilidades
presentes no ambito da formacédo e nas praticas pedagogicas relacionadas aos
principios freireanos. A pesquisadora desenvolveu sua pesquisa no polo do Rio
Grande do Norte, situado em Natal e Mossord. “A formacéao inicial de monitores
acontece com a participacdo dos coordenadores locais, que atuam orientando e
dando apoio no direcionamento da formacg&o dos seus monitores, [...] com duracdo de
carga horaria de 40 h e ocorre antes do inicio das aulas. “ (p.78) Ja a formagao
continuada buscava a interagdo dos monitores e trocas de experiéncias articuladas
com embasamentos teoricos, totalizando 64 horas de formacao, e a formacéo inicial
com duracéo de 4 horas semanais.

A concepcédo Freireana é a fundamentacéo teorica utilizada, no projeto MOVA
Brasil, porém foi constatado que estudar com maior aprofundamento a teoria
freireana, demanda tempo para se apropriar dos conceitos e fazer a articulacdo com
a pratica pedagogica , destaca Silva:

“a formagao nao é suficiente, pois estudar e assimilar conhecimentos
e competéncias relacionados ao ensino dentro da perspectiva da



202

educacéo de jovens e adultos, com énfase na teoria freireana, € um
processo que demanda tempo, principalmente se a pessoa
selecionada para assumir uma turma de alunos for leiga em nivel de
formagéo académica ou da teoria. “p.90

Em relacdo as préticas pedagodgicas, Silva observou nas falas das monitoras
entrevistadas , um distanciamento em relacéo da relevancia dos registros das praticas,
pois veem como algo negativo, pois consideram que “ndo servem para o objeto

proposto”.

(D11) - Parceria entre Poder Publico e Sociedade Civil na promoc¢édo da
praxis educativa popular: MOVA Sao Bernardo.

Estela Fidelis Rodrigues, pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, em S&o Paulo, no ano de 2016.

De acordo com pesquisadora sobre o MOVA S&o Bernardo : “ [...] Aproximar a
acdo educativa onde a educacéo institucional ndo chega € reconhecer a importancia
da garantia do acesso e permanéncia dos educandos pela proximidade territorial ao

implementar salas proximas dos sujeitos de direito da educag¢ao” (p.107)

[...] a busca ativa dos sujeitos em situacdo de analfabetismo , no
trabalho de aproximar e fortalecer o Movimento nas comunidades.
Mobilizando as liderangas comunitérias, sindicais, politicas, religiosas
e demais organizacdes, para se apropriarem e se envolverem na acao
educativa em suas comunidades, promovendo atividades, com
mutirdes, palestras, ac¢des sociais, para a divulgacdo e o
conhecimento sobre o Movimento de Alfabetizac&o, cuidando assim,
do acesso dos educandos Jovens e Idosos ao direito a Educacéo.
(p.109).

Este estudo mostra indicios de sucesso do MOVA pautados na relacéo do Poder
Publico com a Sociedade Civil, através da andlise de acdes Politicas Publicas e
curriculos oficiais.

Segundo, Rodrigues na analise da documentagcdo do MOVA ABC e Séo
Bernardo e na propria génese do MOVA indica que: “ A praxis da educagao Popular
e libertadora, do MOVA SP aponta para o compromisso emancipatério no fazer
dialdgico, construindo assim uma pratica alfabetizadora na concepg¢do humana e na

relacdo dos no mundo e com o mundo” p.71
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(D12) — O ABC de Paulo Freire: presenca do ideéario freireano na

contemporaneidade das metropoles brasileiras.

Nelson José dos Santos Solha, pela Universidade Nove de
Julho, em Sao Paulo, em 2012.

Esta pesquisa teve buscou verificar se na alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas estava presente o0s principios freireanos e seu ideério , ocorreu no MOVA ABC
gue envolve as cidades do Santo André, Sdo Bernardo do Campo e Sdo Caetano do
Sul, Além de Mau4, Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra e Diadema. Solha, visou
compreender como as concepcgdes freireanas eram desenvolvidas nos nucleos de
alfabetizacdo do MOVA ABC, em um contexto de alta vulnerabilidade social. Nesse
sentido, categorizou sua pesquisa em trés conceitos de Freire “Saber de Experiéncia
feito”, “ Dialogo” e “ser mais”. A cidade de Santo André foi a primeira a ser escolhida
para desenvolver as atividades do MOVA, na comunidade j4 havia sido feito um
trabalho pela Paroquia Santa Gema que durou de 1991-1997.E trabalhavam com os
principios freireanos. Em 1997, firmaram parceria entre o poder publico e a sociedade
civil e implantaram/implementaram o MOVA e os professores passaram a ser
contratados e remunerados. A regido do ABC sofreu uma descontinuidade das
atividades educativas do MOVA por conta da mudanga de gestdo municipal. “O
trabalho de formacdo do educador tem uma importancia maior na medida que os
educadores do MOVA ABC, em sua maioria possuem apenas o Ensino Médio
Completo. “ (SOLHA, 2012, p. 89). Nota-se que as politicas publicas educacionais ndo
sdo constituidas como prioridade na alfabetizacéo de jovens e adultos. No MOVA ABC

h& presenca do ideério freireano.

(D13) - Estudantes egressos do programa MOVA/ALFA 100 de Cruzeiro do

Sul/Acre: relagGes de aprendizagem e de inserc¢éo social.

Pedro Lopes da Silva, pela Universidade Federal de Santa
Catarina, no ano de 2015.

Na presente pesquisa, investigaram-se vinte e trés pessoas que participaram

como alunos do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA/ALFA 100)
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na comunidade Miritizal no municipio de Cruzeiro do Sul — Acre entre 2003 a 2013

gue se declararam alfabetizados” (p.29)

Devido a grande representatividade entre os atores do campo da
educacdo popular, o projeto MOVA se estendeu por diversos
municipios em todo o Brasil na area da alfabetizacdo de jovens e
adultos, inclusive foi implementado em nivel estadual, no Rio Grande
do Sul, no Acre, no Mato Grosso do Sul e no Rio de Janeiro,
compondo, a partir de 2003, o programa de governo do presidente
Lula, formandos se entdo a Rede MOVA-BRASIL. (p.129)

Ao longo do texto é possivel perceber nas falas das educandas e educandos que
foram entrevistados, por Lopes, que embora a aprendizagem da leitura e da escrita
nao tenha sido aprofundada, as pessoas relatam que puderam aprender a assinar o
nome por exemplo, verificar valores no supermercado, conseguir um emprego melhor.
”[...] Parece-me que para esses sujeitos, escrever o nome significa muito, pois é uma
forma de dizer quem €, parece ter a ver com sua identidade [...] p.186

O principio da alfabetizacdo explicitada na documentacdo do MOVA AFA/100
segue as concepcdes freireanas, porém na pratica nem sempre € efetivado. SILVA,
2015 argumenta que a questdo da formacdo do Monitor/educador é uma questdo
importante e nas comunidades ribeirinhas as que selecionadas tém o ensino
fundamental. O investimento na formacéao é fundamental e nem sempre isso € algo
elaborado, e quando Monitor/ educador é capacitado nem sempre déo continuidade

ao trabalho voluntério, por causa do baixo valor pago de R$400,00.

“A acdo do MOVA/ALFA 100, faz parte de uma estratégia para que
todos aqueles que ainda ndo haviam sido alfabetizados pudessem ser,
tendo em vista que essa € a proposicao do programa, alfabetizar 100%
da populacdo acreana. Quanto a concepc¢do de alfabetizagcdo, o
programa anuncia, em seus documentos ser baseadas na concepcao
de Paulo Freire.p.147

(D14) - Trajetoria social, de vida e escolar de idosos do MOVA no municipio

de Embu das Artes.

Veneranda Rocha de Carvalho, pela Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo, em Séo Paulo, no ano de 2017.

Carvalho, pesquisou as razdes que levam sujeitos idosos a frequentar as salas

de alfabetizacdo, a partir dos 60 anos de idade na cidade de Embu das Artes, a
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pesquisadora procurou conhecer a trajetoria de vida social e escolar dos sujeitos.

Carvalho, destaca

No ano de 2016, em Embu das Artes, o MOVA por meio do Programa
Brasil Alfabetizado, teve aproximadamente 321 alunos distribuidos em
14 classes (11 noturnas e 13 diurnas). Os educadores possuem, em
sua maioria, o nivel médio de escolaridade, visto que ndo ha exigéncia
do nivel superior, porém, como Vvarios deles estdo ha anos no
movimento de alfabetizacdo, sentiram a necessidade de
aprofundamento académico e fizeram curso superior. P.56

Carvalho chama a atencao para o fato de que a presenca das pessoas idosas
nos espacos de alfabetizacdo tem a ver com a propria trajetoria das politicas nao

efetivas no ambito educacional ao longo dos anos, e destaca que:

“Provas vivas desse produto sdo a Sra. Ae o Sr. S., idosos de classe
popular e que buscaram o curso de alfabetizacdo como forma de
reparar a perda do passado e, para além disso, tem firmemente a
concepgdo de que o “tempo deles” ja passou, que nao ha
possibilidade de compensar tais perdas.” P.91

A autora enfatiza a relevancia da compreensao por parte das educadoras/es de
que “[...] ndo podemos desconsiderar que a frequéncia ao Nucleo de MOVA resgata
as possibilidades enquanto cidadaos que séo, pois, a velhice nédo extingue cidadania
de ninguém. ” p.91

Carvalho concluiu que a presenca das pessoas com idade igual ou superior a 60
anos ou mais, nas aulas em Embu das Artes, em 2016, eram secundéarias a
aprendizagem da leitura e da escrita, pois as frequéncias estavam relacionadas a

socializacdo e questfes ligadas a saude, entre outros.

(T1) — Um olhar avaliativo sobre o MOVA-regional no ABCD paulista: dos

movimentos populares dos anos 60 a perspectiva neoliberal.

Edna Cristina do Prado, pela Universidade Estadual Paulista,
no ano de 2007.

Prado, em sua tese, faz uma avaliacdo sobre o0 MOVA-Regional (engloba as
cidades do grande ABCD paulista). “As primeiras turmas do MOVA, na regiao do
ABCD foram organizadas no municipio de Diadema, em 1995, expandindo-se aos
poucos, para as demais cidades. ” P.19

Prado sobre a dialogicidade dialética no MOVA-Regional: “parece se limitar ao
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nivel discurso, distanciando-se de praticas mais efetivas que permita ao aluno o
acesso a niveis cada vez mais elaborados do saber, discursar, ler, escrever, teorizar,
contar, resolver situacdes matematicas vivenciais, pesquisar as informacdes técnico-

cientificas indispensaveis a compreensao do ser humano e da realidade social. ” P.127

“O MOVA-Regional também apresenta sinais de aliena¢do, como a
ndo compreensdo das diferengcas conjunturais que se estabelecem
entre ele e seus precursores, a ndo aceitacao das criticas e de duas
limitagdes. O fechamento em suas préprias a¢des ndo consegue fazer
com que os sujeitos a ele ligados alcancem a emancipacgéao a partir do
conhecimento”. P. 126

De acordo com Prado (2007) “ a formagcao dos educadores do MOVA-Regional
aproxima-se de praticas experimentalistas, pautadas no senso comum, ndo em teorias
e metodologias comprovadamente estudadas, até porque, com um numero tao
reduzido de horas, como abarcar as especificidades de uma modalidade de ensino

tdo complexa? ” (p.145)

“O espontaneismo mostra-se uma caracteristica marcante do
movimento, de tal maneira que a nacado relagdo da pratica com a
teoria, por minima que seja, tem gerado o imobilismo. “ p. 132

“Os dados aqui apresentados parecem indicar que o MOVA-Regional
ndo tem alcancado plenamente seus objetivos, limitando-se, muitas
vezes, a politizacdo de seus educandos no plano do discurso. (p.152)

“O MOVA-Regional também apresenta sinais de alienacdo como
compreensao das diferencas conjunturais que se estabelecem entre ele e
seus precursores, a nao aceitacdo das criticas e de suas limitagdes, o
fechamento em suas proprias acdes ndo consegue fazer com que os sujeitos
a ele ligados alcancem a emancipagéo. "(p.126)

“ S840 comuns 0s questionamentos sobre a formacéo e atuacdo de pessoas
nao habilitadas na area da alfabetizacédo, ndo s6 por parte dos especialistas
em educacdo, mas de pessoas da populacdo em geral, que veem na
formacdo docente um dos grandes entraves do movimento, tanto que o
préprio coordenador reconhece ser frequentemente indagado sobre a
capacidade de ensino dos educadores do MOVA- Regional. (p.143)

“Quanto a avaliagdo do movimento enquanto programa social, a auséncia de
dados sistematizados sobre a evasdo e aprovagdo no MOVA também se
mostra como um aspecto importante a ser considerado, o ndo controle por
parte da prefeituras e nas entidade envolvidas na parceria com o MOVA
impossibilita uma analise mais precisa sobre a questdo, mas nédo afasta a
possibilidade de que suas taxas de evaséo e nio alfabetizagao (“repeténcia”)
sejam tdo elevadas quanto as encontradas nos servicos institucionalizados,
como é o caso do SEJA e das EJAs na regiaol...].”. (p.175 - p. 176)

(T2) - Tecendo a Rede MOVA-Brasil: sua histdria, seus sujeitos, suas agdes.
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Maria Alice de Paula Santos, Universidade de Sao Paulo, em
Sao Paulo, no ano de 2007.

A pesquisa de Santos, objetivou analisar trés MOVAs: MOVA momentos que se
articulavam: investigacédo social, trabalho educacional e a¢bes desenvolvidas no
MOVA/Mato Grosso do Sul-Brasil Alfabetizado, MOVA-Brasil/Petrobras-pdlo Ceara e
MOVA Séo Paulo (2000-2004). Para Santos, “A alfabetizagdo deve ser compreendida

com um processo mais amplo do que dominar a técnica da leitura e da escrita” (p 156)

(T3) - A apropriacdo das tecnologias da informacdo e comunicagdo por
jovens e adultos ndo alfabetizados: um direito humano a ser garantido - as
diretrizes da UNESCO.

Ménica Gardelli Franco, pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, em Sao Paulo, no ano de 2009

Diante de um cenario no qual até “os proprios educadores ndao dominavam as
tecnologias necessarias, portanto eram excluidos digitais, tampouco sabiam como
utiliza-las junto aos seus alunos “. p. 140, foi preciso “uma metodologia de formacéao,
pautada na construcao conjunta, entre educadores e alunos, de principios e caminhos
para emancipacdo de ambos‘(idem). Além disso, esse desafio impactou

beneficamente a realidade dos educandos, j& que

esses momentos, que eram inicialmente cercados de muita
expectativa, propiciaram uma nova maneira de compreender o
processo de aprendizagem dos alunos que, primeiramente,
manifestaram-se receosos com relacdo a maquina, mas logo foram
vencendo as barreiras da inseguranca. Os registros diarios de
observacao in loco, complementado pelas reunides semanais entre 0s
educadores, possibilitaram avaliar de maneira consistente e
sistematizada os avangos e desafios colocados pela experiéncia. O
aspecto mais evidente foi a melhoria da autoestima dos alunos, o que
acabou resultando em melhora no desempenho, mais seguranca e
autoconfianga. p. 142

O texto mostrou que a formagdao era tida em dois momentos: encontros semanais
com os educadores quando se eram trocadas experiéncias pedagdgicas vivenciadas
com relacdo ao uso do computador nas aulas; e no segundo momento na atividade
nos laboratoérios de informatica com os alunos, envolvidos na elaboracéo de trabalhos
constituidas de pequenos textos. A prética tem relacdo com alfabetizacao

emancipatoria, no entanto, o proéprio autor expoe:
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“Embora os principios nos quais as agbes se fundamentavam fossem
freireanos, observaram-se algumas dificuldades relacionadas ao
exercicio desta ‘metodologia’ pelos educadores. Os alunos, por serem
jovens e adultos, traziam internalizado um modelo de educacéo
tradicional, descontextualizado e fragmentado. Para eles, qualquer
pratica que fugisse desse modelo, ndo se caracterizava como
escolarizacdo, e acabavam por exigir o modelo da ‘cartilha’. Caso o
professor insistisse em alguma outra didatica, abandonavam a escola
por entenderem que aquela metodologia ndo se tratava de ensino. A
sua necessidade com relacdo ao dominio da escrita e da leitura era
bastante pragmatica: ler a placa de 6nibus, ler as embalagens dos
produtos de limpeza, ler os anuncios de emprego, preencher
formularios” (p. 141).

(T4) - Educacao de jovens e adultos: analise da politica e da pratica de
formacao de educadores no Programa Brasil Alfabetizado.
Francisca Gorete Bezerra Sepulveda, pela Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo, em Sao Paulo, no ano de
20009.

O texto trata de uma pesquisa que envolve 52 professores/educadores da
Cidade de Guarulhos SP. Abrangendo o Programa Brasil Alfabetizado e 0 MOVA de

Guarulhos com vista a verificar as politicas publicas nesse contexto.

“Quanto a formagéo dos educadores, € urgente que o Poder Publico
proporcione aos educadores populares uma habilitacdo pedagogica,
formando —os para o exercicio da docéncia em Educagdo de Jovens
e Adultos, visto que a maioria desses alfabetizadores concluiram
apenas o Ensino Médio e revelaram expectativas em ter acesso ao
Ensino Superior.” P. 223

(T5) — A alfabetizagcdo de jovens e adultos como movimento: um recorte na
genealogia do MOVA.

Liana da Silva Borges, pela Pontificia Universidade Catodlica do
Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, no ano de 2009.

Borges (2009) buscou construir sua tese pelo viés da alfabetizacdo de pessoas
jovens e adultas e como essa vem sendo tratada desde o final da década de 1950 até
o0 ano de 2002. Seu principal enfoque foi a alfabetizacdo inicial-leitura e escrita. O
campo de pesquisa foi o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e
Movimento de alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA) “A autora destaca que o

objetivo central da pesquisa € localizar a origem politica e epistemolégica do MOVA-
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SP, seja em sua reafirmacdo ou em sua negacdo.(MEB, MCPS etc., provavelmente),
ou em sua negacao (MOBRAL)". P.22

Para Borges (2009) os aspectos relacionados a concepcao de alfabetizacao,
conceitos de parceria, material didatico, formacédo de educadores e educadoras, é um
potencial nas acbes do MOVAs frente ao Movimento de Alfabetizagéo.

“Os MOVAs tracam parcerias enraizadas no respeito aos direitos
conquistados pelo povo, sem minimizar o papel da Educacdo na
garantia dos mesmos. Por isso, o0 sentido aplicado as parcerias
apregoa efetiva participacdo na elaboragcdo das politicas publicas”
(BORGES, 2009, p. 105).

“[...] todos os MOVAs se assumiram identificados com o MOVA- SP no
que tange a educacédo popular e 0 sécio construtivismo como fontes
tedrica-metodolégicas imprescindiveis ( BORGES, 2009, p.105)”

“[...] caminhos definidos pelos MOVAs para garantia de formagéao
inicial e continuada dos educadores e demais segmentos dos MOVAs.
(p.105)

“[...] Assegurar a construcdo de materiais didaticos coerentes com a
realidade dos educandos e compativeis com o0s principios
epistemoldgicos do MOVA-SP. (p.105)”

A autora, compartilha as informacdes extraidas do material que ela investigou,
nesse sentido, apresenta de forma geral a perspectiva de atuacao e organizacéo de
trabalho dos MOVAs, lembrando que os MOVAs nascem a partir do MOVA Sao Paulo,

assim muitos mantém as propostas pedagogicas e outros fazem algumas alteracgdes.

“No Estado de Sao Paulo, o MOVA- Diadema alicerca a alfabetizacao
em uma concepgao voltada para um processo construtivo, cujo “ ponto
de partida sdo os conhecimentos e as vivencias adquiridas pelos
educandos em sua trajetoria de vida em sociedade, tanto em relacéo
aos aspectos socioculturais como referente aos conhecimentos sobre
a lingua escrita, a oralidade e a leitura”. A metodologia contemplava a
“‘mediagdo entre o individuo e o conhecimento”, através do
desenvolvimento de um processo de ensino e de aprendizagem
pautados em conteudos significativos e contextualizados” (BORGES,
2009, p.113)

(T6) — Politicas publicas de educacéo de jovens e adultos no ABC Paulista:

conquista de direitos e ampliacéo da esfera publica.

Marli Pinto Ancassuerd, pela Universidade de S&o Paulo, no
ano de 2017.

A pesquisa de Ancassured, teve como foco as politicas publicas no contexto do

Movimento de alfabetizac&o de jovens e adultas dos municipios de Diadema. Santo
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André e Maua.

“ O MOVA Diadema, que nasceu como outros tantos movimentos de
producdo da cidade, carregou com ele a marca da participagcdo. De
forma clara e coerente, a concepcao freireana de educacao, que ja
marcava o Servico de Educacao de Jovens e Adultos- SEJA criado em
1987, também marcou este movimento “. p112

“ Ficou dificil diferenciar o MOVA do SEJA. Por isso, as tensdes
apareceram fortemente e as disputas sdo todas nho campo
institucional. Os Alunos querem certificado. Os educadores querem
receber tanto quanto os professores do SEJA, As entidade, por sua
vez, querem que o governo execute determinados servicos nos
respectivos espacos fisicos para continuarem cedendo-os para o
MOVA."p.127

Ancassuerd, percebeu que a relacdo entre educadores do MOVA em Maua e

professores da EJA séo tensas :

[...] os pontos de tensdo/resisténcia na relacédo professores do EJA e
educadores do MOVA. A manifestacéo das pessoas, durante o grupo
focal realizado, permitiu identificar atitudes de discriminacdo por parte
de alguns professores de EJA, em relacao aos educadores e o fato de
que alguns diretores de escolas ndo convidam os educadores do
MOVA para as atividades de cunho pedagogico (HTPCs). Ainda, a
demarcar essa tensdo, as diferencas salariais, de contrato e
admisséo, o fato de que o educador do MOVA tem que ir em busca do
seu aluno. [...] p.132

(DC1) - A politica educacional do primeiro governo petista de S&do Carlos
(2001-2004).

Ana Paula Rodrigues da Silva, pela UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, em Sé&o Carlos, no ano de 2009.

Silva, focalizou sua pesquisa na politica educacional implementada no governo
do Partido dos Trabalhadores no municipio de Sdo Carlos SP. Entre os periodos de
2001- 2004.

Em seu trabalha ela retrata a implementacdo do MOVA Sé&ao Carlos SP.
Destacando os objetivos e desafios. Comenta Silva: “ O carro chefe da politica para a
alfabetizagcdo de pessoas jovens e adultas no governo Newton Lima Neto foi o “
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens de Sado Carlos’(MOVA- Sao Carlos )’(p.118).

De acordo com Silva, na apresentacdo do programa MOVA o Vereador Parana
fez uma critica ao programa, em relacdo a terceirizacdo da educacéo (p.119). Mas
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mesmo com criticas 0 MOVA foi aprovado pela Lei n°® 12.968 e o Decreto 057, de maio
de 2002 regulamentou a lei.

O MOVA Séo Carlos seria desenvolvido com educadores voluntariados, com
uma bolsa auxilio no valor de 200 reais mensais, porém com formacg&o magistério ou
curso em licenciatura plena na modalidade superior e ou em andamento a partir do
segundo ano da pedagogia. Em 2004, a Secretaria da Educacéo fez uma parceria
com a UFSCar e foi dado andamento ao projeto “ Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
e Inclusdo Digital” e 600 pessoas inseridas nas salas de alfabetizagdo tiveram o

acesso a internet.(p.121)

(DC2) - Desafios pedagoégicos na construcdo de uma relacdo de parceria
entre movimentos populares e o governo municipal da cidade de S&o Paulo na
gestdo Luiza Erundina: a experiéncia do MOVA/ SP 1989-1992.

Pedro de Carvalho Pontual, pela Pontificia Universidade
Catodlica de S&o Paulo, 1996.

Pontual, focalizou na caracterizacdo das entidades, antes, durante e depois do
programa MOVA SP , na gestao da prefeita Luiza Erundina. O MOVA foi implantado
em 1989, periodo em que Paulo Freire, esteve a frente da Secretaria Municipal da
Educacédo de Sao Paulo. O programa foi instituido, por meio das parcerias entre 0s
movimentos populares ,Secretaria da Educagéo e convénios efetuados com as ONGs.

Os movimentos de educacao popular da cidade de S&o Paulo, ndo estavam em
seus melhores momentos, de acordo com Pontual, estavam passando por
dificuldades, por conta do repasse financeiros advindo da Fundacao de Educar, tendo
que paralisar varios projetos. Além disso o Brasil nos anos 80 estava em crise
econdmica.

Pontual, comenta que alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, a relacédo da
parceria e Secretaria Municipal e participacdo dos grupos populares foi muito
relevante para alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas . Destaca também, a
importancia da autonomia da sociedade civil na relacdo bem como garantir a
responsabilidade de cada parte foi primordial. O pesquisador traz todo um contexto
histérico de como eram as relacdes do Estado junto aos movimentos populares que

iniciaram nos anos 70 reivindicando direitos e nos anos 80 mudam a postura e
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apresentaram proposta de politicas publicas.

Para Pontual, a concepg¢ao de parceria “processo de construgdo conjunta de
vontades( objetivos) do Estado e da Sociedade na producdo de servicos publicos,
onde ambos compartem responsabilidades especificas, mantendo sua identidade
enquanto atores distintos e autbnomos”. (p. 10) [...]JAssim sendo , nesta concepgéo, a
participacdo do Estado ndo se resume ao repasse de recursos para organizacdes da
sociedade civil, a ele cabendo assumir também, outras responsabilidades

indispensaveis a construcdo de uma boa qualidade de servico prestado a populagio.”
(p31).

Pontual, compartilha historicamente como foi a implantacao/implementacao do
MOVA na cidade de Sao Paulo. “ A proposta de “parceria” construida ao de 1989
formalizou-se através de 3 instrumentos basicos” termo de convénio-celebrado entre
a SME e a entidade popular ;apresentacdo do projeto e relatorios de prestacdo de
contas “. (p.80-81).

O pesquisador destaca que uma questdo importante sobre a parceria diz

respeito aos Féruns como segue:

“Forum dos Movimentos de Alfabetizacdo da cidade de S&o Paulo (ou
férum geral dos movimentos) enquanto organizacfes autdbnoma e
independente dos movimentos e suas entidades e o Forum MOVA
enquanto espaco de discussdo e deliberacdo conjunta entre as
entidades populares e a SME.” (p. 81)

Pontual, traz varios elementos muito relevante em seu trabalho de pesquisa, e

finaliza com algumas consideracdes sobre a pedagogia democrética:

Uma pedagogia voltada para a constru¢do de novos significados e
praticas do exercicio do poder apontadas para uma radical
democratizacdo do conjunto das relacdes entre Estado e Sociedade.
Uma pedagogia voltada para a constru¢éo de cidadania ativa onde os
atores envolvidos assumem a luta por direitos como um processo
permanente de criacao e recriagao.

( c)Uma pedagogia voltada para possibilitar o exercicio da mais
absoluta transparéncia nas relagdes entre Estado e Sociedade.

(d) Uma pedagogia voltada para a mediacdo de interesses e logicas
gue se tornam de conflitos entre os atores envolvidos nas praticas de
parceria.

(e) Uma pedagogia voltada para a consolidagdo da autonomia dos
atores envolvidos no processo.

() Uma pedagogia capaz de promover entre 0os atores da sociedade
civil uma apropriacdo dos mecanismos de funcionamento do Estado e
do instrumental necessario a uma melhor capacitacdo para que tais
atores possam interferir na formulacdo, execucdo e gestdo das
politicas publicas.
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(g) Uma pedagogia capaz de contribuir na construgdo de valores
ancorados na ética do bem publico e nas praticas substantivamente
democraticas.

(h) Uma pedagogia capaz de possibilitar a interlocucéo entre o Estado
e distintos atores da sociedade civil na dire¢do da constru¢do de uma
sociedade economicamente justa, socialmente igualitaria,
politicamente democratica plural ( p.241)

(DC3) - Todo ser humano tem condicdo de construir conhecimento: uma
experiéncia de formacdo de educadores, em parceria entre movimentos
populares e Governo Municipal da Cidade de S&o Paulo: MOVA-SP, 1989-1992.

Silvia Andrade da Silva Telles, pela Universidade Federal
Fluminense, em Niteroi, no ano de 1998.

Telles, focalizou sua pesquisa na formacdo de educadores e educadoras ,em
parceria entre movimentos e governo municipal em Sao Paulo.

A pesquisadora destaca que: “ A formagao politica era uma preocupacao de
muitos supervisores, que nas reunides pedagodgicas constatavam a falta de
conhecimento dos minitorres nessa area, reivindicando a secretaria de Educacao
cursos de formagao politica e seminarios. (p. 84.)”. Comenta também: “ [...] Uma
proposta de formacgé&o ndo pode se resumir a uma ac¢ao pontual, numa simples relacao
de transferéncia do conhecimento; ela implica hum processo de partir da propria

pratica, para pensar sobre ela e assim poder 213eoriza-la. (p.91)

(DC4) - MOVA-RS no governo democrético e popular: praxis e

protagonistas.

Liana da Silva Borges, pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, no ano de 2001.

Borges, se debrucou em refletir sobre a praxis do MOVA-RS. A pesquisadora

comenta que:

“Penso que o MOVA-RS deveria ter muito mais condi¢@es de ampliar
e de multiplicar-se. Tivemos e temos limites de toda ordem, e o que
mais me preocupa é por nao termos, em alguma medida, agentes
politicos do Governo e das estruturas do Estado, compreenséo
suficiente do que o MOVA-RS representa. Poderiamos ter mais
entidades envolvidas, um processo mais aberto para que as pessoas
pudessem se aproximar do MOVA-RS com mais liberdade;



214

deveriamos, ainda, ter mais recursos para investir.” (p.105)

Borges, considera que “O MOVA-RS nasceu, portanto, comprometido com os
mesmos propodsitos, e, passados trés anos de praxis, avalio que o Movimento vem
construindo uma identidade prépria, ora com marcas que traduzem sua dimensao
estadual, ora com particularidades que expressam as mais diversas caracteristicas

regionais” (p.223).

(DC5) - Politica de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul: A Experiéncia do Movimento de Alfabetizacdo — MOVA/MS (1999/2006)

Fabiola Silva dos Santos, pela Universidade Catélica Dom
Bosco, no ano de 2008.

Santos, teve como objetivos da pesquisa caracterizar o Movimento de
alfabetizacao de jovens e adultos do Mato Grosso do Sul, sua concepcdo politica
pedagogica, identificar suas formas de financiamento e as parcerias.

O MOVA / MS foi implantado em 2000, a concepc¢éao pedagogica abordada era
Freireana, tinha como objetivo a ampliacdo de atendimento as pessoas nhao
alfabetizadas. O projeto foi implantado , mas nao tinha o nome de MOVA , apés
conhecerem os trabalhos de outras cidades , passou a ter a dominacdo MOVA/MS.
Incialmente foi instalado na Cidade do Municipio de Campo Grande foi constituido por
decisdo politica, mas com dificuldades financeiras.Com a mudanca de gestdo no
governo o MOVA/MS foi ampliado para 33 municipios. Ainda segundo Santos, o
MOVA/ MS foi sendo reformulado e deixando de ser um projeto “ e passou a ser um
Programa Educacional do Governo Popular de Mato Grosso do Sul’(p. 82)
posteriormente com a eleicao do Presidente Luis Incio Lula da Silva a presidéncia do
Brasil, foi criado em 2003 o Programa Brasil Alfabetizado com a abrangéncia nacional,
e a assim por meio de parceria o MOVA/MS passou a ser dominado no Estado de
Mato Grosso do Sul como MOVA/ MS BRASIL ALFABETIZADO .

Com as mudancas de governo em Mato Grosso do Sul, a proposta politica e

pedagdgica do movimento foi ganhando outra conotacdo comenta Santos (p. 86 )

“‘As alteragdes ao longo da execugdo do Programa, inicialmente
fundamentada nas orientacdes de Paulo Freire, seguida da concepc¢ao
construtivista e interacionista e posteriormente, utilizado a perspectiva
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histérico-social (Vygotsky), a perspectiva construtivista- piagetiana e a
escola Nova de John Dewey denotaram a auséncia de uma orientagao
politica- pedagdgica do Programa, bem como a falta de compromisso
com a proposta inicial de Educacdo do Governo Popular de Mato
Grosso do Sul- 1999-2002.”

Sobre os alfabetizadores comenta Santos “ em principio eram voluntarios,
ligados aos movimentos sociais e populares e, ndo precisavam ter necessariamente
uma formacgao em licenciatura. Para atuar no MOVA, era exigido apenas o segundo
grau completo e/ ou curso de magistério.” (p.92) . “ Em 2002 a SED contratou
professores leigos para realizar a alfabetizacdo, em consequéncia da dificuldade de
conseguir voluntarios para desenvolver o Programa [...]" (p-92).

A pesquisadora argumenta [...] a contencdo de gastos com os profissionais
envolvidos no processo de alfabetizacdo denota a contradicdo com a proposta inicial,
apresentada como alternativa ao modelo neoliberal dos anos de 1990”. (p.92) Outro

ponto destacado por Santos foi que:

“as parcerias realizadas, com restricido financeira, de inicio
fragilizaram as ag¢6es do Movimento de Alfabetizacéo, dificultando sua
ampliacéo, pois foi repassada aos parceiros a responsabilidade pela
alfabetizacdo, com algumas acgdes pré- definidos, porém com restricdo
orcamentarias .” (p.92)

(DC6) - A formacdo dos trabalhadores em suas historias de vida: as
possibilidades de emancipacéo nas experiéncias do MOVA/RS em santacruz do

sul.

Anderson Roberto dos Santos, pela Universidade de Santa
Cruz do Sul, em Santa Cruz do Sul, no ano de 2010.

Santos, dedicou sua pesquisa em analisar o movimento de alfabetizacdo de
jovens e adultos do Rio Grande do Sul em Santa Cruz do Sul.

De acordo com Santos, O MOVA /RS, foi um programa do governo da Frente
Popular realizado no periodo de 1999-2002 sua implantacdo/implementacéo foi
estabelecida por meio de parcerias entre a Sociedade Civil e o Estado.(p12)

Santos, da destaque para a diferenca entre a implantacdo/implementacao do
MOVAs como segue “ Na experiéncia de Porto Alegre e do Rio Grande do Sul , o
prefeito e o governador, respectivamente, por decreto, criam o MOVA.” (p.65) Em Sao

Paulo o MOVA é criado por iniciativa dos movimentos populares que ja trabalhavam
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com a alfabetizagdo. Outra questao:

[...] em S&o Paulo o MOVA se constituiu a partir de um Forum de
movimentos Populares e é efetivado no convenio desse Férum com a
Secretaria de Educacéo- s6 podiam estabelecer convénio quem fazia
parte do Férum e isso era decidido pelos Movimentos, - s6 podiam
estabelecer convénio quem fazia parte do Férum e isso era decidido
pelos Movimentos,-em Porto Alegre e depois no Rio Grande do Sul, o
convenio é feito de maneira isolada: entre cada entidade e o
MOVA/POA ou, no caso o MOVA/ RS .Nas duas experiéncias o
MOVA jé existe, antes do convénio , e entidade estabelece com ele a
parceria, fica nitida institucionalizacdo ,ou seja, 0 programa existe
independente da participa¢ao popular. ( p.67)

Nesse sentido, Santos declara que o MOVA Sé&o Paulo:

estd muito mais perto de uma experiéncia de educacao popular. Por
sua vez, tanto o MOVA /SP quanto o MOVA/POA quanto o MOVA/RS
se constituem como politicas de educacdo de jovens e adultos, com
orientacdo popular, porém mais proximas de uma educacao de adultos
estatall...]. (p.72).

Sobre a emancipagao destaca santos, “Nas praticas pedagogicas do MOVA/RS
esse conhecimento se faz necessario, mas muitas vezes e, na maioria dos casos, esta

ausente. (p.134)

(DC7) Analise do Programa de Formacdo Continuada do MOVA/AVIB: avoz

de educadores populares’.

Luiz Carlos Frederick, pela Universidade Cidade de Sao Paulo,
em S&o Paulo, no ano de 2012.

Frederick (2012) argumenta que optou por fazer uma analise da literatura e
documentos oficiais, mas também ouvir os proprios educadores foi muito pertinente,
no sentido de trazer elementos que podem ser relevantes e com maiores detalhes
acerca da formacdo continuada na Associacdo dos Voluntarios Integrados no
Brasil(AVIB).

De acordo com Frederich ( 2012) a¢cées do MOVA na AVIB iniciou na década
de 1990 por meio de acbes voluntariadas da comunidade em 2001 é que foi

estabelecida a parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo.( p.76)

“[--.] Atualmente a AVIB atende 22 nucleos educativos, com a meédia
de 300 educandos, 22 educadores e 3 coordenadores.”( FREDERICH,
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2012 p. 81).

(DCB8) - Préticas de alfabetizacdo, letramento e educacado: o que dizem o0s

egressos do MOVA Belém?

Jaqueline Teixeira Gomes, pela Universidade do Estado do
Pard, no ano de 2017.

De acordo com Gomes (2017) o resultado da evidenciou que os estudantes que
participaram da alfabetizacdo no MOVA tiveram sucesso em relacdo a aquisicao da
leitura, os avancos foram percebidos devido a ampliacdo nas praticas de letramento,
gue possibilitou as educandas e educandos novas expectativas em relacdo as
possibilidades de uma vida melhor, além disso foi possivel verificar a elevacdo da
autoestima. Ao término do processo de alfabetizacdo os estudantes relataram que
tiveram interesse em dar continuidade aos estudos na escola formal, porém devido as
demandas do dia a dia com trabalho, por exemplo, e outros fatores néo foi possivel.
Gomes, (2017) conclui a pesquisa indicando que os 4 egressos do MOVA Belém
tiveram o direito de cidadania garantidos pois a alfabetizag&o teve um impacto positivo

na vida dessas pessoas.

5. Anotagcdes e recortes das leituras aprofundadas para composi¢cdo das

Andlises de resultados
a. Categoria Aprendizagem dos educandos e educandas

» Trechos de citacbes dos trabalhos analisados que corroboram para a
explicagdo das escolhas e anélises dos elementos exclusores e transformadores.

(D3) “Cristina fala com entusiasmo das primeiras leituras que conseguir fazer,
lembrando das conversas com a professora: ‘Bah! Que Legal! Professora! Eu
consegui 1! Eu consegui Ié o 6nibus que ia pegar!’.” (p. 80). “[...] Aprendi mais agora,
gue eu assinava s6 o primeiro nome, depois o resto ndo sabia nem o sobrenome nada
sabia. Ai aprendi no MOVA foi que eu aprendi. A juntar as letras todinhas, fazer

corrida, letra de imprensa, tudinho eu aprendi.”(p.109).

(D9) “As dindmicas mexem com a cabeca e parece que ler e escrever fica mais
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facil.[...] Podemos inferir por meio dessa declaracdo, que a educanda percebe que as
relacbes do corpo com a aprendizagem da leitura e escrita estdo intrinsecamente
ligadas.” (p. 66).

(D10) “[...] teve mais de cinquenta por cento da turma foi bem-sucedido, eles
guiseram, alguns aprenderam mais do que o0s outros, mas é normal, é diferente a
aprendizagem um do outro e tive o resultado bem satisfatorio para a turma, gracas a
Deus.” (p.98) “I...] foi muito gratificante o tempo que fui, [...] eu consegui fazer com que
alguns alunos criassem uma criticidade boa, isso foi muito importante, entdo, o Mova
Brasil, ele contribuiu e muito porque hoje eu tenho outra forma de ver, outra forma de
pensar, depois que eu passei pelo Mova, entdo eu achei muito valido pra minha vida
pessoal e profissional.”(p.98). “[...] a gente teve bons resultados, conseguimos, a
maioria dos educandos sairam alfabetizados, fazendo leituras, a escrita do nome e
mostrando solugdes para alguns problemas [...], mas o que a gente fazia conseguia

ter bons resultados.”. (p.99).

(D12) “O depoimento da educanda Antdnia, que nos comoveu, fala da sua
impossibilidade de estudar quando crianga e de sua alegria quando lhe foi dada a
oportunidade pelo MOVA, seu orgulho em ter formado todos os quatro filhos e ter

concluido o Ensino Fundamental, incentivada pelos seus educadores.” (p.94).

(D13) Sobre a aprendizagem MOVA/ALFA100 “ Outro ponto a ser destacado
nessa relacao é que trés dos entrevistados mencionam o conhecimento das letras,
mas ainda tem muita dificuldade em “juntar as letras” [..] depoimentos de educandas
e educandos patrticipantes da pesquisa de Lopes “/leio muito pouco ainda, pois a
minha memoria é ruim’[...] “ Eu consigo ler melhor um pouco , a letra escrita, ela vai
mais devagar, porque ela tem uma diferenca da letra de impressa. Mais essa letra
cursiva aqui eu leio” (p.185); “ Ainda a inser¢ado no mundo do trabalho foi apontada
por uma das entrevistadas, pois ela declarou em sua fala que, era corretora do banco
BMG, e que apds estudar, estudar no MOVA/ ALFA 100, foi fundamental, pois, sem
0 programa seria impossivel ela ter esse trabalho. [ ...] relatou “ Como eu sou corretora
do Banco BMG, levo uma pessoa para o banco e sou responsavel por aquela pessoa,
chego 14, eu a passo para o gerente. O gerente passa aquelas folhas de papel pra

mim, Aquelas cinco a seis folhas. Eu vou assinar em todas aquelas folhas. Aquela
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pessoa coloca o primeiro nome dele e eu vou assinando o0 meu embaixo, tudo
direitinho”. (p.195).

(D14) “Por fim, concluimos esta pesquisa comprovando sua hipotese: os sujeitos
gue tém 60 anos ou mais, procuraram e se interessaram pelo mundo das letras e
frequentaram as aulas do MOVA Embu em 2016, por disposices muito mais dirigidas
a saude e motivacdes pessoais voltadas para a socializacdo, que pelo desejo de

aprender a ler e a escrever, sendo a leitura e a escrita secundarias.” (p.92).

(T3) “[...] o processo de aprendizagem dos alunos que primeiramente
manifestaram-se receosos com relacdo a maquina, mas logo foram vencendo as
barreiras da inseguranca. Os registros diarios de observacao in loco, complementado
pelas reunides semanais entre os educadores, possibilitaram avaliar de maneira
consistente e sistematizada os avancos e desafios colocados pela experiéncia. O
aspecto mais evidente foi a melhoria da autoestima dos alunos, o que acabou

resultando em melhora no desempenho, mais seguranca e autoconfianga.” (p.142).

(DC8) Depoimento verbais extraido de GOMES, 2017 p.73: “N&ao lia nada,
aprendi a ler depois que entrei no MOVA. Hoje ja leio um pouco. Consigo fazer as

minhas coisas com mais facilidade. “

(DC6) “[...] ‘A patroa deixava bilhetes pra mim, da comida e dos negocios que eu
tinha que fazer, um recado ou outro, e eu mal apenas conseguia ler o que estava
escrito e se deixava um pra ela quando saia antes, ela ndo compreendia.” A educanda
relata como em seu trabalho a alfabetizacdo gerou uma melhoria, pois ela podia se
comunicar com a patroa e a realizar melhor a sua atividade. Ela relata tantas vezes
gue fez coisas erradas, estragou aparelhos caros e que agora estavam dando tudo
certo.” (p.147)

b. Categoria Formacao de educadores e educadoras

Trechos de cita¢des dos trabalhos analisados que corroboram para a explicacéo
das escolhas e analises dos elementos exclusores e transformadores.

(D3) “O MOVA-RS caracterizou-se por investir na formacao politico-pedagdgica

de todos os envolvidos: Educadores Populares, Apoiadores Pedagdgicos,
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Animadores Populares, Entidades, Educandos. Isso torna-se na verdade, o pilar
fundamental do movimento. A organizacao de diferenciados momentos de formacéao,

em rede, contemplando trocas de experiéncia, avaliagao e reflexdo.” (p.56).

(DC3) [...] era o cansaco pelo curso ser aos finais de semana [...] (p.67);( DC3)
[...] “gostaria que os professores explicassem e falassem de forma mais simples®
[...](p.68) ;“[...] A formacao Inicial da subsidios para o inicio das atividades em sala de

aula? ao que grande parte respondeu que sim [...] (p.70).

(T4 [...] ainda sofrem o estigma educador leigo, em cujos contratos de trabalho
ainda figura a condi¢ao de voluntarios.” (p.147); [...] Esses trabalhadores voluntarios
e informais da educacao assinam um termo de compromisso, em que abdicam dos

seus direitos como trabalhadores profissionais da educacdo.”(p149); “ Faz —se
necessario enfatizar que a auséncia de politicas publicas para a formacdo dos
alfabetizadores de jovens e adultos contribuiu para a informalidade da funcdo docente
dessa habilidade de educacédo (p.153); [...] © se convive com uma experiéncia
humanizadora, e, a0 mesmo tempo, se consegue aprender a ser mais humanol...]
(p.176); [...] mas relatam que apesar das experiéncias anteriores, sentem a
necessidade de uma formacédo pedagdgica que os qualifique para o exercicio do
magisteério[...] (p.176); “ Ao se considerar as afirmacdes de que a formacgéo
permanente amplia os conhecimentos e que a distribuicdo do material € importante
para o trabalho com os alunos, é fundamental ter-se o cuidado para que esse material
de apoio, como cartilhas e apostilhas, seja utilizado com um acompanhamento de
eficientes orientagdes, a fim de evitar que se transforme em menos instrumentos de
copias. [...] parece que um dos fatores dificultadores que vem impedindo , de forma

mais explicita , os avanc¢os na formacao inicial.( p.194).

(D7) “Os materiais didaticos utilizados durante a formagao dos educadores sdo

diversos e estdo intimamente ligados a metodologia dialdgica — reflexiva” (p.84).

(DC2) “...] A motivagao criada entre varios educadores que participaram do

MOVA em prosseguirem e aperfeicoarem seus estudos e o engajamento daqueles

34 <« 3 fala é da educadora que participou da entrevista de TELLES.
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que acumularam maior experiéncia e capacitacdo no assessoramento a outras

experiéncias e projetos de jovens e adultos.” (p.199).

(DC) Frederick (ano, p. 81): “A formagéo continuada destes educadores ocorre
de diferentes formas: participacdo em seminarios e oficinas, promovidos pela
Secretaria Municipal de Educacao através da supervisdo da diretoria regional de
ensino, atividades formativas feitas pelos foruns do MOVA/SP e pelo Férum da Leste.
Outro momento importante de formacédo tem sido as Semanas de Alfabetizacio.”
(p-81). Sobre a semana da Alfabetizagdo “Uma das principais tarefas era a integracao
dos educadores e das diversas organizacdes por meio de oficinas pedagdgicas,
palestras, debates sobre tematicas ligadas a educacéo, exposicées de trabalhos
desenvolvidos nos nucleos de alfabetizacéo, relato de pratica apresentacdes culturais.
(p98) [...] Outro ponto citado por 5 educadores trata da integracdo com educadores de
ONGS, pois a Semana da Alfabetizacdo proporciona a interacdo e troca de
experiencias entre os educadores; 04 educadores valorizam os relatos de praticas
pedagogicas dos colegas que podem ajudar como intercambio™[...] (99) ;[...] “ Estudar
a alfabetizacdo de jovens e adultos é outra proposta suscitada por um educador. Ler
estudar e discutir em grupo ou coletivamente os escritos de Paulo Freire, Alvaro Pinto
e de outros educadores, pode ser um encaminhamento oportuno para um cronograma
de formacéo. (p. 110)". “[...] A partir das entrevistas, observou-se que existem muitas
lacunas neste processo formativo, porque muitas vezes esta formagao, mesmo sendo
planejada e sistematizada pelo conjunto dos educadores pode trazer um esgotamento
apresentado como repetitivo na opinido de varios educadores, 0 que exige uma

avaliagao do proprio planejamento de agcbées e metodologia empreendida.” (p.113).

(D?) “Que nos chama a atencgao é que o processo de avaliagdo do programa, que
inclui desde os impactos da formacédo realizada pelas ONGs até mecanismos que
indicassem se os alunos matriculados estavam -se alfabetizandos, ndo foi pensado
no inicio do programa, no processo de elaboracao, e ndo chegou a ser realizado em
sua execucdo. Segundo informacdes colhidas com trés ONGs responsaveis pela
formagdo dos educadores do MOVA -SP Acgao Educativa, Instituto Paulo Freire e
Vereda- ndo foram criados instrumentos para avaliar o aprendizado dos alunos e
tampouco foi previsto esse acompanhamento. (p.73); Educadores das ONGs

avaliagao no final de cada formacéo Abbonizio comenta : “Se de um lado essas trés
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ONGs conseguiram avaliar os impactos da formacgéo dos educadores, pois aplicavam
instrumentos avaliativos ao final de cada encontro de formacéo, de outro, a SME néo
conseguiu criar indicadores que mostrassem a evolucao do aprendizado dos alunos
matriculados e os encaminhamento para niveis subsequentes na rede publica
municipal durante os anos 2002 e2003.( 74); [...] em 2004, quando foi criado o sistema
Escola On-Line — EOL- que quantifica todos os alunos matriculados na rede municipal
de educacao. Os dados do EOL, no entanto, permitirdo apenas mapear o transito dos

alunos egressos do MOVA SP e que ingressaram nas salas da EJA na rede municipal.
(p- 75).

(D9) “A educadora Neli Nunes também achou importante destacar alguns pontos
em relacdo a oficina desenvolvida, simultaneamente, sobre as obras de Picasso, por
todas as educadoras do MOVA. Em seu relato, enfatizou trés aspectos que considerei
importante, pois neles séo explicitadas as aprendizagens que a educadora relacionou
ao longo da intervencao, foram eles: a) segundo a educadora, foi possivel relacionar
a oficina como que estava sendo desenvolvido na pesquisa interventiva; b) a
importancia da Arte como parte das aprendizagens em especial em relagcdo aos
movimentos corporais; c) foi possivel relacionar as obras de Picasso no que se refere
a valorizacdo dos movimentos corporais e singulares do cotidiano, com o0s jogos e
exercicios do Teatro do Oprimido, quando este parte das situacOes reais e do

cotidiano das participantes”. (p.67).

(D10) "Mediante as afirmacbes das monitoras, fica aparente que a teoria
freireana permeia o projeto em foco, principalmente nas formacfes iniciais,
considerando a lista de objetivos que se pretende com essa primeira formacao
(aligeirada). Reconhecemos que a proposta metodoldgica do projeto MOVA-Brasil
esta fundamentada no arcabouco freireano, partindo da dinamica de funcionamento
até a compreensdo dos instrumentos de registro e sistematizacdo (ficha de
acompanhamento do processo de aprendizagem e relatérios). Contudo, se esses
principios ndo influenciarem diretamente a pratica em sala de aula, ndo tera sido

validada a formagéao seja inicial, seja continuada. “ (p. 89-90).

(D12) SOLHA- [...] Consideramos também que apesar de todos os esforcos a

formacdo de educadores ainda pode ser considerado como um processo fragil
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enquanto esses educadores permanecerem em situacao de prestadores de servigco
voluntario, com o agravante de, em sua maioria, ndo possuirem a formacao docente

para o exercicio (p.99).

(T3) “[...] os proprios educadores ndo dominavam as tecnologias necessarias,
portanto também eram excluidos digitais, tampouco sabiam como utiliza-las junto a
seus alunos. A formacéo desse educador significava sua propria inclusdo no mundo
digital e sua propria reflexdo sobre o mundo tecnoldgico. Dessa forma, a experiéncia
constituiu-se de encontros, debates, reflexdes e pratica sobre o uso das tecnologias
do cotidiano, [...] nasceu uma metodologia de formacdo, pautada na construcao
conjunta, entre educadores e alunos, de principios e caminhos para a emancipacao
de ambos.” (p. 140).

(T1) PRADO “a formacgao dos educadores do MOVA- Regional aproxima-se de
praticas experimentalistas, pautadas no senso comum, ndo em teorias e metodologias
comprovadamente estudadas, até porque, com um numero tdo reduzido de horas,
como abarcar as especificidades de uma modalidade de ensino tdo complexa?
"(p.145); “ Sdo comuns os questionamentos sobre a formagao e atuagao de pessoas
nao habilitadas na area da alfabetizacdo, ndo s6 por parte dos especialistas em
educacado, mas de pessoas da populacdo em geral, que véem na formacéao docente
um dos grandes entraves do movimento, tanto que o préprio coordenador reconhece
ser frequentemente indagado sobre a capacidade de ensino dos educadores do
MOVA- Regional.” (p.143).

(DC6) “O MOVA-RS no campo pedagdgico, também € uma experiéncia pioneira
no RS, portanto, a formacgéo politico-pedagdgica dos Educadores/as Populares, dos
Animadores/as de alfabetizacdo e dos Apoiadores/as Pedagodgicos, € o eixo de
sustentacdo do Movimento, isto €, no desenrolar das praticas sdo organizados
momentos diferenciados de formagao (2000, p.16). “ (p.91) ; “[...] a existéncia dentro
do MOVA de uma cultura de alfabetizacdo que o MOVA se propunha superar, mas
esses educadores passam por um processo de formagao permanente, isso evidencia
gue nem sempre as etapas eram todas cumpridas pelos participantes. [...] A nova
cultura proposta pelo MOVA era de uma alfabetizacdo que também era politica.”

(p.133). No entanto, conforme expde uma educadora: “as formag¢des ndo eram
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suficientes, eu e a Ana que ja éramos guase formadas, ja tinha o Magistério, e a Ana
estava na Pedagogia mais da metade e gente que ja tinha uma caminhada, mas ja via
como era dificil, entdo nds imaginavamos como era pra aqueles que nunca tinha vista
nada.” (p.138)

C. Categoria Alfabetizacdo Emancipatoéria

Trechos de citagbes dos trabalhos analisados que corroboram para a explicagao
das escolhas e anélises dos elementos exclusores e transformadores

(D3) “Diz que agora se sente segura ao “sair, conversar... Antes saia, ficava num canto, meia...
Agora ndo, ja saio com a lingua solta, ja ando conversando! Ao dizer isso, faz uma autoanalise
no seu modo de ser, como se fosse reconstruindo sua historia. [...]” (p. 83). Concluindo a
reflexdo que faz de si propria, diz: “Eu quero mais, eu quero aprender mais”, demonstrando
uma consciéncia critica da prépria capacidade enquanto aprendente, uma forma de
reconhecimento das potencialidades e do proprio direito de acesso aos conhecimentos
universais, socializados pela escola. “ (p.84). “[...] O fato de dominarem o cddigo escrito, ainda
que de maneira limitada, d& a elas o poder de decisdo nas coisas mais simples da vida, com
escolher o Onibus, decidir o que comprar, saber o que falar, entre outras coisas do

cotidiano.”.(p.115)

(D9 ) “ o grupo destacou 0 analfabetismo, as desigualdades sociais, as midias, os meios de
comunicagdo, o desenvolvimento tecnoldgico, o desrespeito ao ser humano em geral. Este
ultimo item, de acordo com as educandas, ¢ o mais assustador: “parece que a vida nao vale mais
nada”, fazendo mencdo a violéncia e a falta de seguranca, em especial nos bairros mais
periféricos”. (p. 44) ; “ Compreendemos também que desenvolver contetidos que tenham como
ponto de partida a realidade e , portanto, a leitura do mundo das educandas, foi fundamental
para termos a participacdo intensa e ativa do grupo. Nesse contexto, 0 corpo assumiu uma
dimensdo de sua importancia para o reconhecimento do grupo nas suas dimensdes sociais,
politicas e culturais. [...] (p 51). “[...] Mesmo seguindo as orienta¢des curriculares, tanto o0 TO
quanto a pedagogia freireana requeria essa flexibilidade. Assim, cada atividade grupal era
seguida de uma proposta dialdégica em que as pessoas envolvidas trocassem suas impressoes
sobre aquilo que acabavam de experimentar, fosse pelos jogos e exercicios da proposta de Boal,
fosse pela nova pedagogia que naguele momento praticavamos seguindo o método

freireano.[...] desde o inicio a riqueza da metodologia desenvolvida pela proposta de Boal com
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0 TO, plenamente desenvolvida no encontro com a concepcdo da educacdo libertadora de
Freire, ponto de partida para as expressoes da oralidade peculiar de cada uma quando narravam
suas historias de vida, sem esquecer o respeito as singularidades e limitagGes das participantes,
de modo a garantir a compreensdo de que o ser humano ndo pode ser entendido de forma

fragmentada. “ (p.95).

(D10) Depoimentos extraidos de SILVA (ano): “[...] esse processo de trabalhar a consciéncia
do aluno é um desafio, € um desafio para o monitor desenvolver esses aspectos de cidadania,
de trabalhar as tematicas a partir dele, mas é um processo né? Tirar a consciéncia ingénua para
a critica, né? E um desafio que monitores tem, de certa forma passa a ser até uma dificuldade
[...].” (p.95) “[...] A dificuldade de trabalhar a metodologia freireana que eu encontrei foi mais

na questao em sala de aula, pois os educandos nao tinha costume dessa pratica.” (p.96).

(D12) “Um bom exemplo dessa vocagdo no ser humano pode ser observado no sindicalista
‘Alemao’, que em seu depoimento disse ter chegado do nordeste analfabeto e ja foi se apresentar
na Volkswagem para trabalhar. ‘Eu montava um carro pela cor e o modelo, ndo conseguia ler
a ficha, foi uma luta e um desafio’. Mais adiante confessa com orgulho: ‘Estou fazendo agora

p6s-graduacdo’. Essa luta pela superagdo ¢ um exemplo da nossa vocagdo para o ‘ser mais’.”

(p.94). “[...]

(D13) Sobre 0 MOVA ALFA 100 “ Vinte egressos declaram saber ler, no entanto quase todos
afirmaram que essa leitura é muito limitada a leitura de pequenas palavras. Nesse sentido,
conforme as afirmacdes dos sujeitos egressos do programa MOVA/ALFA 100 investigados
nesta pesquisa, 0s mesmos, fazem uso embora bem restrito, da leitura e escrita, e alguns mesmo
com dificuldades, conseguem ler os nomes dos estabelecimentos comerciais, produtos nos
supermercados, escolas, ou seja, fazem uso da leitura no contexto do seu cotidiano, de suas
realidades, do seu mundo. Muito me chamou a atencao que, além do uso, embora pouco, da
leitura, demostraram, demostraram por meio das suas falas, a satisfacdo de saber ler alguma
coisa, pois passa a pertencer a outra classe. (p.176); “ O que para muitos parece tdo pouco, para
0 jovem adulto e idoso que ndo esta inserido no contexto da cultura da escrita, do conhecimento
sistematizado e que ¢ tido como “margilizado” tem um significado muito grande, fazendo com
que eles possam se sentir Gteis, como possivel perceber pelas falas dos sujeitos dessa

investigacao.(p.179)
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(T3) “Embora os principios nos quais as agdes se fundamentavam fossem freireanos,
observaram-se algumas dificuldades relacionadas ao exercicio desta ‘metodologia’ pelos
educadores. Os alunos, por serem jovens e adultos, traziam internalizados um modelo de
educacao tradicional, descontextualizado e fragmentado. Para eles, qualquer pratica que fugisse
desse modelo, ndo se caracterizava como escolariza¢do, e acabam por exigir o modelo de
‘cartilha’.” (p. 141)

(DC6) Sobre a alfabetizagdo emancipatoria, segue depoimento de educando: “[...] passou a
acompanhar as noticias e tentar olhar mais de um lugar. Na televisdo de manhd e de noite.
‘Estou sempre a par, as vezes eu to vendo aquelas aulas eu déo. E a Yeda ta enredada, e eu vi
isso, e depois veio aquele trogo la tudo antigo. E tu vé que eles séo grande, eles mexem grande
e levam pro estrangeiro.” O educando ndo so6 olha as noticias, mas estabelece relacdo entre elas
e faz questdo de frisar que consulta mais de um jornal em mais de um canal, segundo ele, ‘assim
tl pega sempre um pouquinho de cada um pra fazer a tua’.” (p. 157). Contudo, dentro MOV A
em Santa Cruz, havia por parte de educadoras concepgdes diferentes da alfabetizacdo, como
segue depoimento: “’Deveria ser algo sentimental eu acho, que nem eles, acho que néo era
tanto haver com emprego. Mas na vida deles se sentir pouco melhor e de poder conversar
outras coisas’. A educadora pensa que os educandos deveriam ter apenas estimulos para sua

autoestima, pois sua situa¢do na sociedade nao se modificaria pela alfabetizacdo.”(p.155)

(DC8) Depoimento verbais extraido de GOMES, 2017 p.77: “Novas possibilidades de uma
vida melhor “ O MOVA foi importante, porque aprendi a ler. Depois que eu aprendi a ler, deu
tudo mais certo pra mim, porque, agora, se eu for para uma casa de familia ja sei 0 que preciso

>

fazer. “As patroas ja nem querem mais dizer:-" olhe, a senhora vai fazer isso!”. Elas vdo so
escrevendo e do pra gente. Eu ja aprendi a ler, ai eu ja leio tudinho o que vou fazer. As vezes
é um bolo. Ela diz: - “ olha, quero um bolo de tal coisa assim!” Tudo escrito! Ai eu ja vou
fazer, porque ja sei, ndo é? Se eu ndo soubesse, como seria? Além disso, “[...] e por fim,
desenvolvemos a Dona Margarida trés atividades. A primeira propunha a escrita de um trecho
de uma musica, pois nos disse que gostava muito de escrever letras de musicas que gosto muito.
Percebemos a facilidade da escrita e 0 gosto pela mesma. Imediatamente escreveu, sem precisar
pensar muito. Disse-nos, também, que com frequéncia vai ao supermercado para a sua patroa,

e 1sso so ¢ possivel gragas ao MOVA Belém.” (p.65).
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d. Categoria Préaticas Pedagdgicas

Trechos de citacdes dos trabalhos analisados que corroboram para a explicacéao
das escolhas e analises dos elementos exclusores e transformadores.

(D3) “[...I'As vezes a professora comegava com uma... contando uma histéria,
fazendo a gente inventar uma historinha, uma coisa da vida da gente, né, a gente tinha
que escrever, passar la no quadro...’. Essa lembranga demonstra a valorizagdo das
histérias de vida, do lugar de primazia dado a palavra, enquanto carregada de sentidos

e significados. “ . (p.80)

(D?) “ No trato com a tecnologia, apesar do distanciamento inicial classificamos
o sujeito no Nivel I, porque foi apropriando-se gradativamente dos recursos e
mostrando autonomia na interacdo, passando inclusive a auxiliar colegas.” (p. 97). [...]
“A conquista de espaco, dentro do mercado de trabalho, se deu em virtude de o sujeito
atender a uma das exigéncias das empresas: conclusdo do Ensino Fundamental. Esta
nada mais é do que uma consequéncia do transito do sujeito iniciado no MOVA, onde
ele passa a descobrir possibilidades a medida que investe em si mesmo.” (p. 99). [...]
“A opressao velada da figura do marido e a fungado da mulher no casamento impedem-
na de realizar sua propria vontade. Mesmo que o meio da educanda se apresente
favoravel a pratica da leitura e escrita (escolas préximas, marido e filhos com Ensino
Médio concluido), é insuficiente para garantir que ela acontega.” (p. 100). Leitura da
palavra, depoimento extraido da dissertacdo de FERRONATO ( ano ,p. 103): “Quem
diria que eu, um dia, ia ler para uma professora? Se eu pudesse dizer o que td
sentindo...me falta palavras, eu fico emocionada porque, algum tempo atras, eu
olhava aquele monte de letras, queria descobrir o que estava ali, mas ndo conseguia.
Era como se eu fosse cega, sabe?”. Outro depoimento extraido da dissertagéo, sobre
diferenca entre propostas pedagodgicas: “[...] La na outra escola (Neeja) é mais
conteudo mesmo. Historia, portugués, geografia... que também é importante, mas o
MOVA me ajudou a entender as matérias de la. Por exemplo no portugués, que a
gente fala muito errado. A TAS nunca deixa passar, pega o que uma tinha falado ou
escrito antes ela perguntava se pode, depois junto nés corrigia. Entdo me ajudou muito
a fazé as prova la. Eu ficava mais atenta sendo eu leio e escrevo meio por cima.”
(p.114).
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(DC") “ Um dos objetivos da Semana da Alfabetizagao foi trazer a possibilidade
da expressao cultural e artistica dos educandos do MOVA- SP, assim como discutir
temas em debate na cidade e no pais. (p.60); Sobre a Semana da alfabetizagdo “Na
ocasido apresentaram-se relatos de praticas pedagogicas por meio de amostras, fotos
artes plasticas, teatros e depoimentos. (p.99).

(T4 [...] Apontamos, em primeiro lugar, a desarticulacdo entre a alfabetizacéo e
a educacédo de jovens e adultos, ou seja, 70% dos recém alfabetizados ndo tem
possibilidade de continuar seus estudos por falta de acesso aos cursos de EJA ou
profissionalizantes; em contrapartida, a esses recém-alfabetizados lhes resta
retornarem as salas de aula da alfabetizacao ou ficar sem estudar e correrem o risco
de retornar a condigéo de serem mais uma vez identificados como analfabetos. ” (p.
196).

(D®)[...] A ndo continuidade dos estudos acaba por produzir um tipo de
alfabetizacao insuficiente para que seja possivel o dominio da leitura e da escrita de
forma competente e que permita aos educandos a sua utilizacao no cotidiano da sua
vida. (p.78) “ No momento de formagado, muitas divergéncias quanto a prética
pedagogica dos educadores vinham a tona e acabavam sendo negligenciadas. Tanto
monitores quanto coordenadores haviam sido selecionados pelas entidades sem ter

ainda completado seu proprio processo de alfabetizagao”.(p.87).

(D9) “Na sala de aula, além de exercicios cénicos, utilizava recursos
pedagogicos de diferentes linguagens: literatura de cordel, poemas e letras de
musicas pesquisadas de acordo com o contexto do grupo. Para realizacbes destas
intervencdes, foi primordial conhecer as particularidades do grupo em relagéo ao lugar
onde nasceram, em que trabalhavam e se frequentaram a escola em algum periodo

de suas vidas.” (p.11).

(D10) Depoimento extraido de SILVA (ano, p.93): " [...] A gente ndo ensinava o
aluno, a gente trocava conhecimento com ele, entdo, por exemplo: quando a gente
iria trabalhar a saude, a gente ndo trabalhava o que € saude, mas, dentro do contexto
deles, eles iam criando as possibilidades mesmo odo que era aquele tema saude. Ai

a gente iria trabalhar dentro de cada tépico que eles mesmo criavam, [...] uma Unica
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coisa assim que atrapalhava era a burocracia que era as vezes muito extensa né, e
as vezes acabava assim tendo aquele paralelo entre o que a gente fazia e o que de
fato acontecia.” Ha também o seguinte depoimento extraido de SILVA (ano, p.93-94):
“‘Uma coisa que eu me lembro que gente usava € que foi bastante proveitoso foi usar
o dia a dia, quando foi pra fazer, o nosso tema foi a comunidade, quando a gente foi
pra falar o que a gente iria trabalhar durante o ano, qual seria 0 nosso tema, eu escolhi
comunidade, porque a comunidade envolve diversos tipos de coisas [...] , entdo eu
sempre separava por tema, geralmente de 15 em 15 dias eu trabalhava com temas
diferentes. “ Sobre conflitos geracionais, tem-se 0 seguinte depoimento extraido de
SILVA (ano, p. 95): “[...] tinha adultos pessoas mais idosas e isso dificultava mais a
aprendizagem porque s&o pessoas que tinham pouco entusiasmo [...] que era bem
mais dificil do que ensinar a crianca que tem dificuldade de aprender, o idoso ele tem
mais dificuldade até na escrita, tem vergonha também da sociedade [...], ai isso gera
uma dificuldade muito grande porque pra gente tinha que arrumar outras coisas pra
gue chamasse a atencao dos idosos pra vir, dos jovens e adultos pra vim assistir aula
ai...ai...esse trabalho dificultava, isso quando eles ndo queriam, ai eu tinha que forcar,
assim, num é nem forca, eu tinha estimular, porque é mais estimular eles a querer

aprender.”

(D12) Sobre o método Paulo Freire: “A educadora Terezinha nos exibiu uma
carta de uma aluna premiada por ter sido a melhor redacao entre milhares de outras

de educandos do MOVA de toda a nossa regiao” (p.73).

(T3) Sobre as aulas de tecnologia: “estavam sempre associadas aos temas ou
projetos que eram desenvolvidos na sala de aula, de acordo com o nivel de cada

grupo. As atividades se concentraram na construgcado de pequenos textos.” (p. 141).

(DC8) “[...] apds as experiéncias no processo de alfabetizacdo do MOVA Belém,
percebemos uma maior participacdo dos egressos em praticas letradas, destacando,

portanto, as contribui¢ées do programa”. (p.83).

(DC6) Sobre exercicios mecanicos: “[...] As frases sendo repetidas e as palavras
escolhidas eram ‘0 menino come pipoca’; ‘a mamae é uma boa cozinheira’, ‘rato é um

bicho nojento’, ‘rato come queijo’. Preenchimento de lacunas em palavras, enchendo
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linhas e linhas (palavras como: pato, mato, massa, picolé, jacaré...). Além de um
exercicio apenas mecanico de repetir, escrevendo a mesma coisa muitas vezes, 0
conteudo das frases e as palavras escolhidas estdo fora de contexto. Nao condizem
com a realidade e ndo apontam possibilidades de uma transformagédo — ndo tem
conteudo critico.” Por outro lado, algumas educadoras desenvolviam atividades
geradoras de novas discussdes. Nas falas da educadora: ‘A gente fez velas e fez um
caderno de chas. A confeccéo de velas que a associadas a algumas ervas eliminava,
0s mosquitos [...]'. Além disso, junto com os educandos fez uma espécie de ‘Dicionario

de chas’, com nomes e utilidades de cada um.” (p.131-132).

(DC8) “Desse modo, elaboramos uma atividade que pedi que reconhece os
nomes dos 6nibus que circulavam proximo a sua residéncia, a partir de imagens reais

e ampliadas]...]. Constatamos a veracidade de sua fala.” (p.64)

E. Categoria Politicas Publicas Educacionais

Trechos de citagbes dos trabalhos analisados que corroboram para a explicacao
das escolhas e analises dos elementos exclusores e transformadores

(D3) “O MOVA-RS é um Movimento de Alfabetizacdo de pessoas Jovens e Adultas,
pioneiro enquanto uma acdo de carater estadual, com principios politicos voltados a construcao
de uma prética popular que rompe com a idéia de Campanha, especialmente sob os seus ideais:
assistencialista, mercantis, compensatdrios e preocupagdes pedagogicas alheias aos interesses
dos alfabetizandos.” (p.55).

(D2) “No Mova, o analfabetismo deve ser visto como mais uma expressdo do processo
de exclusdo das classes populares; logo, € uma divida social que deve ser atendida pelo estado,

estabelecendo politicas publicas para a educagao “ (p.29).

(T4) “Quanto a politica de formagdo dos educadores, alguns avangos se localizam nas
tematicas e orientacbes metodologicas propostas. No entanto, ainda permanecem certas
fragilidades: a maioria deles ndo dispde de formacdo docente para o exercicio do magistério, a

sua contratagdo se da como prestadores de servigo voluntario [...]” (p. 203).
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(T4) “Verifica-se, portanto, que na politica publica de educacdo de jovens e adultos, ndo
ha exigéncias minimas a respeito da qualificacdo e habilitacdo para o exercicio da docéncia. A
unica exigéncia, em alguns casos, é ter concluido o Ensino Fundamental. Assim, esses
educadores continuam tendo como principal meio de formagao os cursos iniciais e permanentes
de formagdo, que se restringem a uma carga horaria de 30h iniciais e 2h de reunides quinzenais.”

(p. 204).

(D®) “Quando ndo ha aparelhos publicos destinados a alfabetizagdo de adultos, uma sala
do MOVA-SP acaba sendo a Unica possibilidade para um adulto se alfabetizar. Nesse caso, ndo
héa alternativa, mas uma transferéncia de responsabilidade para um adulto se alfabetizar. Nesse
caso, 0 Estado ndo se tornou mais democratico por compartilhar responsabilidades com
organizacBes comunitarias, mas cedeu a essas organizagdes a execucao de um trabalho sem que

prestassem contas de todos os resultados” (p.88).

(D11) Conforme Rodrigues (ano, p.17): “A politica ptblica de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) em S&o Bernardo do Campo/SP tem como diretriz o conceito de EDUCACAO
PARA TODOS E TODAS. Conceito esse tratado na Conferéncia Municipal de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien, no ano de 1990 e reafirmado em Dakaruma década apds. A
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos ressalta a Educagdo COMO UM DIREITO
HUMANO (SECRETARIA DE EDUCAQAO DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012,
p.17).

(D12) “I...] O MOVA Santo André. Ainda no ano de 1997, a parceria entre o0 poder
publico e a sociedade civil se intensificou e convénios se firmaram com 29 entidades da
sociedade civil. Ao dar inicio a parceria com a Prefeitura, acdes ja estabelecidas ganharam mais
forca e ouve a possibilidade de continuar a realizar um trabalho pedagdgico com os principios
freirianos de educagdo popular.” (p. 80-81). “[...] Na regido do ABC paulista, em fun¢do de
algumas prefeituras de ‘esquerda’ [...] terem perdido nas tltimas elei¢des, o movimento acabou
ficando fragilizado. ‘Em Santo André o MOVA foi embora de ‘mala e cuia’, (sic) e isso
aconteceu também em Ribeirao Pires e Rio Grande da Serra, onde a ‘direita’ comanda, ndo tem

movimento.”(p. 83).

(D13) “Percebe-se que, apesar do discurso e da iniciativa implementada pelo governo por

meio do programa, ainda existem jovens, adultos e idosos que durante esses mais de dez anos
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de funcionamento do MOVA/ALFA 100, ainda ndo tiveram acesso ao ensino nessa modalidade
e, que continuam excluidos, ou seja, ainda ndo frequentaram ou que mesmo tendo frequentado,
continua com sentimento que ndo tiveram uma aprendizagem significativa. Ao serem
perguntados sobre o que aprenderam no programa. (p. 203); [...] “ da continuidade dos estudos
na EJA, para os alunos egressos do MOVA/ALFA 100, tem sido um grande desafio, pois de
acordo com os dados coletados durante a pesquisa, dos 23 sujeitos pesquisados, apenas sete
declararam que estdo dando continuidade aos estudos na EJA no 1° segmento. Outros até
disseram que ja estavam, no entanto estdo estudando no programa Alfa 100 sem serem

matriculados, pois ja foram declarados alfabetizados”. (p.207).

(T3) “A falta de experiéncias registradas ¢ os resultados apresentados em pesquisas
realizadas reforcam a importancia de se elaborar politicas publicas que prevejam condigdes para
que os jovens e adultos tenham acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios a sua insergdo no
mundo tecnolégico” (p.143) “[...] Fernando José de Almeida desenvolveu junto 8 SME-SP uma
experiéncia inovadora do uso de tecnologias nos Movimentos de Alfabetizacdo, chamado
MOVA DIGITAL. O reconhecimento dessa experiéncia ganhou dimensfes internacionais,
sendo convidado pela UNESCO a apresenta-lo em Genebra, em 2005.” (p.50).

(DC2) ““[...] a SME nao se limitou a um simples repasse de recursos, mas atuou no sentido
de articular politica e pedagogicamente a realizacdo do referido projeto [...] A disponibilizacdo
de recursos publicos de significativo montante e de quadros de pessoal especificamente
destinados & viabilizacdo politica e pedagogica do projeto MOVA.” (p.199-200). “[...] A
respeito das dificuldades que a SME teve ao longo do processo no sentido de criar condicoes
para uma maior presenca publica do MOVA e no sentido de criar bases mais solidas que

pudessem assegurar sua continuidade ao final da gestdo.” (p. 200).

(DC5) “A parceria realizada do MOV A com o Programa Bolsa Escola, apesar de restrita
a um grupo especifico, foi positiva na medida em que atendeu as expectativas da proposta
politico-pedagodgica inicial. Com os recursos disponibilizados pelo FIS, foi possivel ter uma
estrutura de pessoal e assim acompanhar e avaliar o processo de alfabetizacdo. [...] Os
investimentos financeiros do FIS ndo custeavam diretamente 0o MOVA, e sim 0 Programa Bolsa
Escola, considerado um Programa Social do Governo e que tinha como um dos seus objetivos:
‘promover a alfabetizacao dos pais dos alunos que recebiam esse beneficio’. Portanto, o MOV A

emergiu como um programa social, de atendimento focalizado, fragilizado pela falta de recursos
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especificos, para a alfabetizacdo de Jovens e Adultos, dificultando o atendimento das demandas

educacionais de alfabetizacdo existente no Estado. ” (p.114).

(T°) “o governo Lula perdeu a oportunidade de construir uma politica ptiblica, pois o ex-
Ministro Cristovdo Buarque deixou claro que a alfabetizacéo de jovens e adultos tomaria um

lugar secundario no plano das politicas educacionais™. ( p.95).

(DC6) “O MOVA RS sendo parte da politica publica esta na Secretaria de Educagao e a
sua Coordenacdo participa junto das discussfes da escola publica. [...] No MOVA/RS todo
projeto era bancado pelo Governo.” (p.97) Em relagdo ao vinculo com o Estado: [...] permanece
muito dependente do Estado e isso se evidencia no fato de que ao final do governo nenhuma

turma prosseguiu.”.

(DC7) “[...] Os ntcleos encontram-se proximo dos educandos que € um grande
facilitador, por outro lado, tais espacos muitas vezes carecem de condi¢Ges mais favoraveis:
melhor iluminacdo, carteiras mais confortaveis, espaco fisico mais bem organizado, entre outras

coisas” (p.115).

f. Categoria Participacéo da sociedade civil

Trechos de citagdes dos trabalhos analisados que corroboram para a explicacéao
das escolhas e analises dos elementos exclusores e transformadores

(D10) Depoimento extraido de SILVA (ano, p.38-39): “[...] A criagao dessa rede
deve ser compreendida como parte de um movimento de grupos e pessoas que
buscam [...] articular as diferentes experiéncias de educacéo popular e de EJA; que
se identificam com os principios freireanos, para conhecer, sistematizar as diferentes
praticas pedagdgicas e, ainda, formular e propor politicas publicas para EJA,

compreendendo aqui a alfabetizacao e a continuidade dos estudos dos educandos.”

(D11) “[...] A coparticipagao da sociedade civil no ciclo de politicas publicas ndo
apenas propicia maior legitimidade as decisées do governo como a realiza a¢des para
além do carater meramente consultivo, como o monitoramento das politicas publicas,
avaliagao de rumos exercendo pressao popular.” (p.66) “[...] A criagado do MOVA-SP

em parceria com a sociedade civil, foi pautada na ideia da mobilizag&o e engajamento.
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O nome MOVA remete-nos a um carater emancipador, apresentando-se como um
movimento de resisténcia e construcdo de um outro modo de se fazer educacéao

abrindo um dialogo com a participagao popular.” (p.68).

(D12) “[...] Aleméao teve uma maior aproximag¢do com o MOVA, até que, em 2009,
assumiu a coordenacdo do MOVA ABC, juntamente com toda a direcdo da OSCIP
(Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico)” (p. 68). Depoimento de
Alemao extraido de SOLHA (ano, p. 69): “[...] E um trabalho gratificante que se realiza
gracas ao apoio das Comunidades, Igrejas, Associagcdes Amigos de Bairros, Espaco
Solidario, Secretaria de Educacdo e parceiros que se empenham nesta luta de

inclusédo das pessoas na educacéo. ”

(DC5) O MOVA/MS 9...] foi implantado fora do sistema educacional, que
inicialmente estabeleceu parcerias com 0s movimentos populares e sociais, na
perspectiva de se ter uma pratica popular, porém sem a participacdo popular nas

tomadas de decisdes [...]" (p.116) .

(DC6) “As entidades conveniadas nao trabalham com alfabetizagdo, e sdo na
maioria dos casos, entidades ou grupos que por si s ja estdo institucionalizados.
Dessa forma, apenas irdo entrar na dinamica burocratica do Estado, [...] aceitavam
tudo o que o Estado propunha e simplesmente executavam as tarefas dadas a elas
pelo Estado” (p.82)

e. Categoria Parceria

Trechos de citagbes dos trabalhos analisados que corroboram para a explicagao
das escolhas e analises dos elementos exclusores e transformadores.

(D3) “[...] através de um Projeto de Pesquisa intitulado ‘Educador de Jovens e Adultos

do MOVA-RS: os desafios encontrados no cotidiano da alfabetizagdo” (p. 59).

(D10) A partir do Quadro 4 (p. 69), podem ser mencionadas as seguintes parcerias:
“Parceria no Projeto Mulheres Mil, Parceria com a Pronatec (Parceria com o Programa nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), Resgate Cultural da Infancia a Idade Adulta e

Encontro de Educandas e Educandos I, II e II1. ”
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(D11) “A parceria entre o poder publico e 0s grupos sociais acontecem de duas maneiras:
pela pressao dos grupos sociais e/ou pela iniciativa das administracGes populares; existéncia de
diferentes formas de convénio; o poder publico assume o MOVA como politica publica, o que
possibilita melhor qualidade do trabalho educacional e, em alguns programas, o fortalecimento
dos grupos sociais. “ (p. 81). Agora com relacao aos encontros: “A pesquisa revela ainda uma
multiplicidade de acGes do movimento socializadas em encontros nacionais e regionais. O
MOVA se fortalece pela participacdo nos foruns e por meio da articulagdo com outros

movimentos sociais.” (p.140).

(D12) “[...] Sem perder de vista a preocupagdo com a inclusao social, Alemao criou, em
2010, o MOVA Digital, uma parceria entre 0 Movimento de Alfabetizacao e a Escola ARPS,
com o objetivo de atingir o publico do MOVA além da alfabetizacdo”. (p.68-69).

(T3) “Devido a experiéncia, em 2002, estabeleceu-se uma parceria entre alguns
pesquisadores, da PUCSP e uma escola da rede particular da zona leste de Sdo Paulo, que, desde
1997, mantinha o curso de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, gratuitamente para 0s menos
favorecidos da regido. A proposta dessa parceria era dar continuidade ao MOV A DIGITAL. “
(p.140).

(DC1) “Em novembro [...] foi realizado o I Congresso Regional de Educacédo de Pessoas
Jovens e Adultas, fruto de uma parceria entre a UFSCar e a SMEC. Essa parceria também deu
origem ao projeto ‘Alfabetizacdo de Pessoas Jovens e Adultas e Inclusdo Digital’ que, ao longo
de 2004, ofereceu acesso a informatica acerca de 600 educandos das salas de alfabetizacdo do
municipio. [...] Em 2004, havia em Sao Carlos, 41 salas do MOVA e 20 salas do ‘Brasil
Alfabetizado’.” (p. 121).

(DC2) “A efetividade desta parceria estabelecida no periodo da gestdo municipal de
1989-1992 pode ser constada ja no tocante a ampliacdo que ela possibilitou da oferta de
atendimento, através de cursos de alfabetizagio e pos-alfabetizacdo para jovens e adultos. E
expressivo o fato de que cerca 20.000 jovens e adultos tiveram a oportunidade de iniciar sua
escolarizacdo a partir das classes criadas pelas entidades que estabeleceram convénios com a
PMSP naquele periodo.” (p.223).

(DC5) “[...] apesar de estabelecer uma politico-pedagdgica com as marcas da concepgao
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popular freireana e estabelecer parcerias com os Movimentos Sociais, essa concepgao teve um

fraco alicerce, sendo pouco visivel na pratica.” (p.115).

(DC6) “A parceria tinha suas dificuldades, pois a entidade ndo possuia funcionarios
especificos para realizar o trabalho com 0 MOVA e assim também CRE ndo dava conta de

assessorar todos 0s municipios” (p.81).

(DCT) Espacos cedidos pelas ONGs, parceiras no trabalho de alfabetizagcdo, como a
“Entidade Paulo Freire, Espaco Cultural Carlos Marighela, Projeto Crianga Feliz, Associacdo
Moradores da Vila 1° de Outubro e, na sede da propria AVIB.” (p.83).



