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RESUMO

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) sdo elegiveis para a Educacdo
Especial e tém direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Diante das
demandas educacionais especificas que esses estudantes apresentam, € fundamental realizar
adaptacOes educacionais para atender as suas necessidades de aprendizado e desenvolvimento.
Nesse contexto, torna-se pertinente discutir como tém sido realizados os processos de
identificacdo e as estratégias de suplementacdo no &mbito do AEE, considerando sua
relevancia para a oferta de um suporte pedagogico efetivo e qualificado aos estudantes com
AH/SD. A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender como o planejamento
pedagogico € estruturado para atender as necessidades especificas e as percepcdes dos
estudantes com AH/SD no contexto do AEE. Como objetivos especificos, estabeleceu-se: (a)
analisar o planejamento pedag6gico dos professores responsaveis pelo AEE dos estudantes
com AH/SD; (b) conhecer a percepgdo dos estudantes sobre o AEE que frequentam, incluindo
suas experiéncias e sentidos atribuidos. Esta pesquisa caracterizou-se como qualitativa e
exploratdria, realizada com base nos preceitos éticos estabelecidos para estudos com seres
humanos. A coleta de dados ocorreu presencialmente em duas instituicdes escolares dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da rede estadual, em uma cidade de médio porte no interior do
Estado de S&o Paulo, envolvendo cinco estudantes identificados com AH/SD e cinco
professores do AEE, totalizando dez entrevistas analisadas. O tratamento dos dados foi
realizado a partir da transcri¢do das entrevistas, seguida de analise de conteudo, possibilitando
a identificacdo de categorias e subcategorias emergentes que refletiram tanto as praticas
docentes quanto as percepg¢des dos estudantes. A abordagem qualitativa permitiu compreender
em profundidade os significados atribuidos pelos sujeitos, favorecendo a interpretagdo critica
das praticas e das condi¢Oes que envolvem o AEE para estudantes com AH/SD. A partir da
andlise dos dados verificamos: a falta de formag&o docente e seu impacto direto na pratica
pedagogica com os estudantes com AH/SD; a importancia da construgdo de redes de apoio
interinstitucionais para o fortalecimento do AEE e o desenvolvimento e a implementacdo de
materiais didaticos e metodologias inovadoras voltadas para esse publico. As consideracfes
finais apontaram que as expectativas e necessidades especificas dos estudantes com AH/SD
ndo estdo sendo plenamente atendidas no contexto do AEE, sendo que grande parte das
atividades ofertadas ainda se restringe ao reforco em Lingua Portuguesa e Matematica,
desconsiderando as areas de interesse e potencial dos estudantes. Além disso, os professores
relataram desafios significativos, como a escassez de ofertas de formagdo continuada
especifica, a auséncia de infraestrutura adequada para os atendimentos e a falta de recursos
didaticos diversificados, como jogos e materiais ludicos que favorecam o enriquecimento
curricular. Assim, conclui-se que o AEE ndo tem conseguido atender plenamente as
expectativas e as necessidades especificas desses estudantes

Palavras-chaves: Educacdo Especial. Altas Habilidades/Superdotacdo. Educagéo
Basica. Ensino Fundamental l. Planejamento Pedagogico.



ABSTRACT

Students with giftedness are eligible for Special Education and are entitled to Specialized Educational
Assistance (AEE). Given the specific educational demands these students present, it is essential to
implement educational adaptations to meet their learning and developmental needs. In this context, it
is relevant to discuss how identification processes and supplementation strategies have been carried
out within AEE, considering their importance for providing effective and qualified pedagogical
support to students with AH/SD. The present research aimed to understand how pedagogical planning
is structured to address the specific needs and perceptions of students with AH/SD in the context of
AEE. The specific objectives were: (a) to analyze the pedagogical planning of teachers responsible for
AEE for students with AH/SD; (b) to investigate students’ perceptions of the AEE they attend,
including their experiences and the meanings they attribute to it. This study was characterized as
qualitative and exploratory, conducted in accordance with ethical principles for research involving
human subjects. Data collection took place in person at two public elementary schools (early years) in
a medium-sized city in the state of So Paulo, involving five students identified with AH/SD and five
AEE teachers, totaling ten interviews analyzed. Data analysis was conducted through transcription of
the interviews, followed by content analysis, which enabled the identification of emerging categories
and subcategories that reflected both teaching practices and students’ perceptions. The qualitative
approach allowed for an in-depth understanding of the meanings attributed by the participants,
supporting a critical interpretation of the practices and conditions surrounding AEE for students with
AH/SD. The analysis revealed: the lack of teacher training and its direct impact on pedagogical
practice with AH/SD students; the importance of building interinstitutional support networks to
strengthen AEE; and the development and implementation of innovative teaching materials and
methodologies aimed at this group. The final considerations pointed out that the expectations and
specific needs of students with AH/SD are not being fully met in the context of AEE, as most of the
activities offered remain limited to reinforcement in Portuguese Language and Mathematics,
disregarding students’ areas of interest and potential. Furthermore, teachers reported significant
challenges, such as the scarcity of specific continuing education opportunities, the lack of adequate
infrastructure for services, and the shortage of diverse teaching resources, such as games and playful
materials that foster curricular enrichment. Thus, it is concluded that AEE has not been able to fully
meet the expectations and specific needs of these students.

Keywords: Special Education; Giftedness; Basic Education; Elementary Education — Early Years;
Pedagogical Planning.
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APRESENTACAO

Ha diversas formas de se apresentar, e escolho fazé-lo pela pessoa que sou antes deste
trabalho. Sou o cacula entre trés filhos de pais separados. Cresci em uma cidade no interior do
estado de Séo Paulo, frequentando escolas publicas, e parte do pesquisador que sou hoje vem
daquela crianca curiosa que sempre fui. Desde cedo, o gosto pelos estudos se tornou parte de
guem sou, alimentado pelas boas referéncias e experiéncias que marcaram minha formacao.

Movido pelo desejo de aprender e de transformar realidades, escolhi a Pedagogia como
profissdo. Apds concluir a graduacdo em 2015, fui aprovado em concurso publico e iniciei
minha trajetria como professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Cada sala de aula, cada estudante, moldou meu olhar, mas foi a
Educacdo Especial que, de forma profunda, sempre falou mais alto ao meu coragdo. Esse
chamado tornou-se ainda mais claro quando finalizei a pds-graduacdo em Educacao Especial
e passei a atuar diretamente com estudantes elegiveis para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Em busca de compreender melhor as necessidades desses estudantes e
oferecer um trabalho mais sensivel e efetivo, especializei-me em Psicopedagogia e, desde
2017, venho dedicando-me aos atendimentos psicopedagogicos.

O encontro com a tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) marcou
profundamente minha caminhada. Atuando em uma sala de recursos da Diretoria de Ensino,
conheci o primeiro estudante com AH/SD da diretoria. Seu brilho, suas singularidades e
desafios despertaram em mim um olhar renovado e o desejo intenso de aprofundar meus
conhecimentos sobre uma area tdo necessaria, mas frequentemente invisibilizada.

Este trabalho nasce, portanto, da unido de uma trajetdria pessoal marcada pelo amor a
Educacéo e de uma trajetoria profissional pautada pelo compromisso de reconhecer, respeitar

e potencializar cada singularidade.



INTRODUCAO

No cenario educacional brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
LDB!(Brasil, 1996) define a Educacdo Especial como modalidade de ensino, ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino, incluindo estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo (AH/SD)?.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva®

(Brasil, 2008) define os individuos com AH/SD como aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem
e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p.15).

Explorar o tema das AH/SD requer uma abordagem multimodal e abrangente, dada a
diversidade desse grupo, ou seja, um processo que envolve diversos profissionais e
instrumentos. Isso significa considerar diferentes perspectivas pedagdgicas, psicolgicas,
familiares e sociais na identificacdo e no acompanhamento desses estudantes. A abordagem
multimodal implica o uso de variados instrumentos avaliativos (como observacoes,
entrevistas, questionarios, testes especificos e portfélios), além da colaboracdo entre
profissionais de diferentes areas (como professores, psicélogos, pedagogos, orientadores
educacionais e familiares), de modo a garantir uma identificacdo mais precisa e sensivel a
diversidade que caracteriza o publico com AH/SD.

E importante destacar que as AH/SD transcendem barreiras econémicas e étnicas,
podendo manifestar-se em qualquer idade. Além disso, é importante reconhecer que as
AH/SD podem coexistir com outras condigdes, como deficiéncias sensoriais, fisicas,
intelectuais, de aprendizagem e transtornos do desenvolvimento (Lovecky, 1993; Virgolim;
Pereira, 2020).

E relevante pontuar que hé diversos mitos que circulam na sociedade e que dificultam

0 processo de identificacdo e atendimentos a esses estudantes, entre eles temos: que

1A A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional serd referida ao longo do texto pela sigla LDB,
considerando que, na tradi¢cdo académica brasileira, a Lei n® 9.394/1996 é usualmente mencionada dessa forma.
2 Foi adotado neste trabalho a terminologia Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) uma vez que esta é a
terminologia mais adotada em documentos oficiais e se encontra na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).

% para fins de simplificacdo da leitura, a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva seré referida ao longo do texto pela sigla PNEEPEI,



estudantes com AH/SD se desenvolvem sem apoio, que sdo excelentes em todas as
disciplinas, que sdo pessoas psicologicamente bem ajustadas e que serdo, na vida adulta,
sujeitos eminentes, como descrito por Pérez (2003). Esses equivocos contribuem para a
subestimacédo das necessidades desses estudantes e podem prejudicar seu desenvolvimento
académico, emocional e principalmente o processo de identificag&o.

Cabe ressaltar que as teorias contemporéaneas sobre inteligéncia, como a Teoria dos
Trés Anéis, formulada por Joseph Renzulli (1978), a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
proposta por Howard Gardner (1983), e o Modelo Diferenciado de Dotacdo e Talento,
desenvolvido por Francoys Gagné (1985), oferecem contribui¢cbes importantes para a
compreensdo das AH/SD enquanto fendmeno multifacetado. Essas abordagens
proporcionam uma Vvisdo mais abrangente e contextualizada do desenvolvimento cognitivo,
desempenhando papel fundamental na constru¢cdo de modelos explicativos voltados a
educacéo de estudantes com AH/SD.

A Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (1978), que subsidia a presente pesquisa,
identifica trés elementos essenciais, habilidade acima da média, criatividade e envolvimento
com a tarefa, como impulsionadores para o desenvolvimento do potencial e para o sucesso
académico. Posteriormente, Renzulli (1986) consolidou sua posi¢do como um dos autores
mais utilizados no contexto nacional, cujas contribuicbes tém orientado a construgédo
metodolégica dos instrumentos de identificacdo de estudantes com AH/SD, bem como a
formulacdo de propostas de enriquecimento curricular.

Em complemento, a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner (1983) sugere que a
inteligéncia humana ndo pode ser reduzida a um uUnico fator, como o Quociente de
Inteligéncia (QI), mas deve ser compreendida em termos de multiplas formas relativamente
independentes entre si. O autor identificou, inicialmente, oito tipos diferentes de
inteligéncias: linguistica, logico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal e naturalista.

Na mesma dire¢do, o Modelo Diferenciado de Dotacdo e Talento de Gagné (1985)
postula que as AH/SD resulta de interacGes entre fatores bioldgicos e ambientais, sendo sua
manifestacdo um diferencial notavel entre os individuos.

Por fim, o Modelo dos Trés Anéis, em versdo ampliada por Renzulli (2014a), busca
explicar as dimensdes fundamentais do potencial humano voltado a criatividade produtiva e

ao desempenho académico. Todavia, a identificagdo de estudantes com AH/SD ainda
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enfrenta desafios significativos, resultando, ndo raramente, na auséncia de identificagéo e em
um acompanhamento pedagdgico insuficiente.

No Brasil, o primeiro registro de atendimento aos estudantes com AH/SD remonta a
1929, quando a Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal do Estado do Rio de
Janeiro previu a escolarizagéo desses estudantes. No entanto, essa iniciativa ndo garantiu o
direito declarado na legislacdo do Estado do Rio de Janeiro, pois ndo foi acompanhada por
uma politica publica estadual ou federal que universalizasse o atendimento escolar a esses
estudantes (Delou, 2007).

Apesar do direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)* estar garantido
pela legislacdo brasileira, o nimero de estudantes identificados e que recebem atendimento
para AH/SD permanece baixo, conforme demonstrado pelo Censo Escolar de 2022, que
representou apenas 0,06% das matriculas na Educacdo Basica no Brasil, como apontado por
Castro e Brito (2023, p 11).

Assim, em 2022, o total de estudantes com altas habilidades representou 0,06%
das matriculas na educagdo basica. E amplamente admitido, entretanto, que o
nimero de estudantes com altas habilidades no Brasil deve ser bem maior,
embora pareca ndo ter fundamentacéo consistente a estimativa de cerca de 2,3
milhdes na educacdo basica, baseada no indice de 5% da populagdo mundial com
altas habilidades, supostamente calculado pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) e com frequéncia reproduzido em textos sobre o assunto, inclusive por
6rgdos governamentais brasileiros.

Oliveira (2025) ressalta que os dados referentes as matriculas de estudantes com
AH/SD revelam uma acentuada subnotificacdo em todas as Unidades Federativas, inclusive
nos municipios com maior numero de estudantes matriculados na Educagdo Bésica. No
cenario educacional do Estado de S& Paulo em 2020, apenas 527 estudantes foram
identificados tendo AH/SD dentre os 62.587 matriculados na Educacdo Especial Estadual,
como consta na Politica de Educacdo Especial do Estado de S&o Paulo (2021). Essa baixa
identificacdo evidencia uma possivel dificuldade em identificar e encaminhar esses
estudantes para servicos educacionais especializados.

De acordo com os dados do Censo Escolar 2023, divulgados pelo Instituto Nacional de

4 No decorrer deste trabalho foi usado a terminologia AEE para Atendimento Educacional Especializado, como

consta em documentos oficiais e se encontra na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008)
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil registrou 1.771.430
matriculas da Educacdo Especial, sendo 38.019 de estudantes com AH/SD na Educagéo
Basica. No Censo de 2024, esse nimero avancou para 44.171 matriculas, que indica um
crescimento significativo na identificacdo e no atendimento educacional desse publico. Este
ndmero representa um aumento em relacdo aos anos anteriores, evidenciando um crescente
reconhecimento e inclusdo desse publico no sistema educacional brasileiro.

Entretanto, mesmo diante desse crescimento, o numero de identificados permanece
significativamente inferior ao previsto por organismos internacionais, como a ONU, e ao
que foi proposto no Relatério Marland (1972), que estimava entre 3% e 5% da populagao
estudantil com indicadores de AH/SD. Esse numero relativamente baixo em relagéo ao total
de matriculas ressalta os desafios enfrentados na identificacdo e atendimento adequado a
esses estudantes.

Nesse sentido, a identificacdo de estudantes com AH/SD ainda se mostra permeada
por desafios e entraves burocraticos, que muitas vezes atrasam ou inviabilizam o
reconhecimento formal desse publico. A exigéncia de documentos comprobatérios e a
centralidade em avaliaches externas ao contexto escolar acabam por dificultar o
encaminhamento dos estudantes aos servicos especializados, revelando uma lacuna entre o
potencial existente e o nimero efetivamente reconhecido pelas redes de ensino.

A Resolucgédo SE 21/23 (S&o Paulo, 2023), por exemplo, estabelece a necessidade de
um parecer clinico ou relatério de um profissional habilitado para que a identificacdo seja
validada na rede puablica estadual, o que acrescenta uma camada de complexidade ao
processo. Tais exigéncias, ao deslocarem a responsabilidade para instancias externas ao
contexto escolar, acabam por dificultar o encaminhamento dos estudantes aos servigos
especializados, contribuindo para a discrepancia entre as estimativas internacionais e 0s
dados oficiais nacionais.

Diante desse quadro, a Nota Técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE esclarece que:

Os sistemas de ensino ndo necessitam, obrigatoriamente, da avaliacdo de
profissionais da salde para fins de identificacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, cabendo ao professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a realizacdo desse processo, considerando a observacdo
pedagogica e 0 acompanhamento das manifestacfes do estudante (Brasil, 2014, p.
3).

A Nota Técnica apenas menciona, sem fornecer orientagdes especificas, que 0s



12

sistemas educacionais ndo precisam recorrer a area da salde para oficializar a avaliacdo
desses estudantes. Em vez disso, enfatiza-se a centralidade do professor do AEE, que
assume papel fundamental na identificacdo e acompanhamento pedagogico dos estudantes
com AH/SD. Tais diretrizes evidenciam que, embora a legislacdo busque flexibilizar o
processo, a responsabilidade deslocada para instancias externas ao contexto escolar ainda
pode dificultar o encaminhamento adequado desses estudantes aos servicos especializados,
contribuindo para a discrepancia entre as estimativas internacionais e os dados oficiais
nacionais.

Nesse cenério, 0 AEE se apresenta como um servico fundamental para minimizar tais
lacunas, uma vez que é ofertado a todos os estudantes elegiveis da Educacdo Especial,
incluindo aqueles com AH/SD. Esse atendimento visa responder as necessidades especificas
de cada estudante, por meio de apoio pedagdgico adicional, adaptacGes curriculares e
metodoldgicas, bem como de estratégias que promovam o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades e assegurem sua inclusdo e participacdo efetiva no ambiente escolar. Nessa
perspectiva, Moreira e Lima (2012) destacam que o AEE voltado para os estudantes com
AH/SD ganhou grande impulso no Brasil em 2005, com a proposta de criacdo do Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os Estados e no Distrito
Federal. Desde entéo, as discussdes sobre a organizacdo desse atendimento se tornaram mais
concretas.

Entre as atribuicdes do AEE estéo:

| - prover condicOes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das a¢6es da educagéo
especial no ensino regular; 111 - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e IV - assegurar condi¢fes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011, p.3).

Diante do exposto, o papel do professor do AEE torna-se central, especialmente no
atendimento aos estudantes com AH/SD. Esses profissionais desempenham fungdes
essenciais para assegurar 0 pleno desenvolvimento desses sujeitos, 0 que exige
sensibilidade, formacdo adequada e constante aperfeicoamento. A identificacdo das
caracteristicas das AH/SD pode se mostrar desafiadora, razéo pela qual o olhar atento do
professor é indispensavel para reconhecer potenciais elevados e propor estratégias

pedagogicas que favorecam sua aprendizagem e inclusdo.
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A LDB (Brasil, 1996), em seu artigo 59, 83° (incluido pela Lei n° 14.254/2021),
estabelece a importancia da identificacdo precoce dos estudantes com AH/SD, visando
valorizar seus potenciais e garantir-lhes melhores oportunidades de escolarizagéo, estimulos
adequados em suas areas de interesse e, sobretudo, 0 acesso ao AEE. Cabe destacar que a
avaliacdo e a identificagdo desses estudantes devem ser compreendidas como um processo
continuo e dindmico, cuja finalidade ndo se restringe a emissdo de laudos, mas sim a
valorizacdo de suas necessidades especificas de aprendizagem e a criacdo de condi¢bes que
permitam a maximizacao de suas potencialidades (Pedro, 2023).

Essa abordagem apontada por Pedro (2023) enfatiza que o foco deve estar na
compreensdo das necessidades individuais de cada estudante e na oferta de apoio
pedagdgico personalizado, adaptado as suas habilidades e potencialidades. Dessa forma, o
professor do AEE desempenha um importante papel no processo de identificacéo,
atendimento e enriquecimento dos estudantes com AH/SD, contribuindo para sua inclusdo e
sucesso educacional.

Nesse sentido, cabe ao professor do AEE redimensionar seu olhar por meio de estudos,
pesquisas e formagGes continuadas. Essa atualizacdo constante permite que o professor faca
um diagndstico minucioso e detalhado dos estudantes com AH/SD, possibilitando trabalhar
dentro de suas &reas de interesse. Além disso, o professor desempenha um papel
fundamental ao orientar as familias sobre como lidar com as AH/SD de seus filhos,
oferecendo suporte e estratégias para promover o desenvolvimento pleno e saudavel do
estudante.

Apesar da relevancia do AEE, muitos estudantes com AH/SD ndo chegam a
frequentar esse atendimento, reflexo dos baixos indices de identificacdo registrados.
Conforme apontam o Censo Escolar (2023) e pela Politica de Educacdo Especial do Estado
de S&o Paulo (S&o Paulo, 2021), persistem barreiras significativas para o reconhecimento
desse publico na Educacdo basica. Em ambito nacional, Oliveira (2025) demonstra que a
subnotificacdo se estende as diferentes unidades federativas, revelando um desafio estrutural
para a efetivacdo das politicas publicas voltadas as AH/SD. Nessa mesma dire¢do, Castro e
Brito (2023) enfatizam que a baixa identificagdo compromete tanto 0 acesso aos servicos
especializados quanto a compreensdo de como esses estudantes percebem o atendimento que
Ihes é oferecido. Esse cenario ressalta a relevancia de pesquisas que investiguem o processo

de planejamento pedagdgico e o funcionamento do AEE, de modo a identificar lacunas e
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potencializar estratégias de inclus&o escolar.

Portanto, esta pesquisa teve como problematica central: em que medida as
perspectivas dos estudantes com AH/SD em relacdo ao AEE séo contempladas? Além disso,
buscou-se compreender como os professores do AEE, atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede estadual de ensino de uma cidade de médio porte do interior do estado
de Séo Paulo, estruturam o planejamento pedagdgico voltado as necessidades especificas
desses estudantes, considerando suas potencialidades e areas de interesse? Nesse sentido, 0
objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender como o planejamento pedagdgico é
estruturado para atender as necessidades especificas e as percepces dos estudantes com
AH/SD no contexto do AEE. Enquanto objetivos especificos estabelecemos: (a) Analisar o
planejamento pedagdgico dos professores responsaveis pelo AEE dos estudantes com
AH/SD; (b) Conhecer a percepcao dos estudantes sobre o AEE que frequentam, incluindo
suas experiéncias e sentidos atribuidos .

Ao compreender melhor como ocorre o atendimento, quais sdo os desafios enfrentados
no planejamento pedagdgico e como o0s proprios estudantes percebem o AEE, sera possivel
propor melhorias e ajustes que favorecam o desenvolvimento pleno desses estudantes.

Assim, esta pesquisa tem o potencial de impactar positivamente a forma como as
escolas e as politicas educacionais lidam com a questdo da AH/SD, promovendo uma
educacao mais inclusiva e atenta as necessidades individuais de cada estudante.

Dessa forma, esta dissertacdo esta organizada em quatro se¢es. Na secdo seguinte,
apresenta-se a fundamentacdo tedrica, com base nas principais producdes académicas e
normativas que embasam o AEE para estudantes com AH/SD. Em seguida, a secéo
destinada aos procedimentos metodologicos descreve os caminhos percorridos na construcao
da pesquisa, os instrumentos utilizados e os critérios de selecdo. A secdo de resultados e
discussOes traz as analises realizadas a partir dos dados coletados, articulando-as com 0s
referenciais teoricos. Por fim, nas consideragfes finais sdo apresentadas as principais
reflexdes até o momento, indicando os encaminhamentos futuros da pesquisa. Ao final,

constam as referéncias utilizadas ao longo do trabalho.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A presente secdo realiza uma abordagem aprofundada sobre o conceito e as
caracteristicas das AH/SD, destacando os aspectos que definem esses estudantes no contexto
educacional. Inicialmente, apresentaremos a caracterizacdo das AH/SD, detalhando suas
principais caracteristicas cognitivas, emocionais e sociais. Em seguida, sera discutida a
fundamentacdo legal para o atendimento desses estudantes, explorando as legislacbes que
garantem e orientam o atendimento especializado no Brasil e no estado de Sdo Paulo. A se¢édo
também abordara a escolarizacdo e o atendimento ofertado a esses estudantes, com énfase nas
estratégias e praticas pedagdgicas mais adequadas para atender as suas necessidades. Por fim,
serd realizada uma revisdo de literatura sobre as metodologias educacionais e abordagens
existentes para estudantes com AH/SD, visando contextualizar o conhecimento atual sobre o

tema e identificar lacunas que ainda precisam ser superadas no contexto educacional.

2.1 Caracterizacéo das Altas Habilidades/Superdotagdo

A identificacdo e a compreensdo das AH/SD constituem elementos centrais para a
efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas, especialmente no ambito do AEE. Como
destaca Fleith (2007), compreender as caracteristicas e necessidades especificas desses
estudantes é fundamental para que possam ter acesso a oportunidades educacionais que
estimulem o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Tradicionalmente, a concepgdo de AH/SD esteve fortemente associada a altos escores
de quociente de inteligéncia (QI), baseando-se em critérios essencialmente quantitativos e
limitados (Pereira; Koga; Rangni, 2020). Essa visdo reducionista, embora ainda presente em
nossa sociedade, vem sendo superada por estudos que propdem compreensdes mais amplas e
contextualizadas das AH/SD. Renzulli e Reis (2018), por exemplo, defendem que o potencial
elevado pode se manifestar em qualquer area do desenvolvimento humano, ultrapassando os
limites dos testes de inteligéncia tradicionais.

Pesquisadoras como Martins et al. (2023), Rangni e Costa (2017), Rondini (2020) e
Pedro (2023) corroboram essa perspectiva ao enfatizar que o desenvolvimento do potencial
humano € multifatorial, resultando da interacdo complexa entre aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e culturais. Essa compreensdo mais abrangente permite reconhecer

diferentes formas de manifestacdo do talento, muitas vezes invisibilizadas pelos processos
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tradicionais de identificacdo e reforca a importancia de estratégias educacionais que valorizem
a diversidade e a singularidade dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem.

A literatura (Alencar; Fleith, 2001; Pérez; Freitas, 2011; Renzulli, 2014; Virgolim,
2007) destaca que individuos com AH/SD apresentam, em diferentes niveis e intensidades,
um conjunto de caracteristicas influenciadas por fatores ambientais, emocionais e
motivacionais. Essa caracterizacdo se fundamenta em diferentes modelos tedricos que buscam
compreender as AH/SD, indo além da visdo tradicional baseada exclusivamente em altos
escores de QI. Entre os principais referenciais, destaca-se 0 Modelo dos Trés Anéis, de Joseph
Renzulli (1978, 2005), que considera as AH/SD como resultado da intersecéo de trés fatores
essenciais: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.
Segundo Renzulli (1986), as AH/SD ndo sdo caracteristicas fixas e imutaveis, mas um
comportamento que pode emergir em determinadas condi¢des e contextos, a intersecdo dos
trés aneéis estdo representados no modelo pelo padrdo "Pied-de-Poule”, conforme ilustrado na

Figura 1.

Figura 1 - Modelo dos trés Anéis - Diagrama do Venn

HABILIDADE v ENVOLVIMENTO
ACIMA DAMEDIA _ 4 COM A TAREFA

Fonte: Renzulli (1986, p.8).

Esses trés elementos ndo atuam isoladamente, mas se manifestam de maneira integrada,
sendo influenciados tanto por fatores ambientais quanto por aspectos de personalidade. A
interacdo entre esses fatores favorece o desenvolvimento das AH/SD, que pode ser observada

em determinados contextos.
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Para Renzulli (2005), as AH/SD ocorre dentro de um espectro do desenvolvimento
humano e pode ser identificada a partir de comportamentos observaveis, nos quais o potencial
do individuo é transformado em desempenho em uma area especifica. Esse modelo amplia a
compreensdo das AH/SD ao considera-la um fendmeno dinamico, que depende de estimulos e
oportunidades para se manifestar plenamente.

Outra contribuicdo relevante vem da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, proposta por
Howard Gardner (1983, 1999). Embora o referido autor ndo tenha tratado diretamente das
AH/SD, sua teoria oferece subsidios importantes para compreender a diversidade de perfis e
formas de expressdao do potencial humano, ao ampliar a concep¢do de inteligéncia e
identificar diferentes modalidades: 16gico-matematica, linguistica, espacial, musical, corporal-
cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista. Essa perspectiva evidencia que as AH/SD
podem se manifestar em diversos dominios, nem sempre reconhecidos pelos modelos
tradicionais de avaliagdo intelectual, ressaltando a necessidade de abordagens educacionais
diversificadas para atender a esse publico.

Os estudantes com AH/SD compartilham algumas caracteristicas comuns, que podem se
manifestar em diferentes graus e combinagfes. Segundo Alencar e Fleith (2001) e Virgolim
(2007), algumas dessas caracteristicas incluem raciocinio avangado, criatividade, autonomia,
persisténcia, sensibilidade emocional e forte senso de justica.

Alencar e Fleith (2001) discutem as caracteristicas dos estudantes com AH/SD e 0s
processos de identificacdo, destacando que nem todos os individuos desse grupo apresentam
todas as caracteristicas tipicas. Cabe destacar que, as autoras ressaltam que alguns estudantes
podem ocultar determinadas caracteristicas, especialmente quando estas ndo sdo valorizadas
ou sdo desencorajadas pelo ambiente escolar e social em que estdo inseridos.

Manzano (2009) descreve que individuos com AH/SD apresentam caracteristicas
comuns, como elevada capacidade de aprendizagem, retencéo e uso de informaces, além de
memoria eficiente. Destacam-se também a inteligéncia fluida elevada, a facilidade na
resolucdo de problemas complexos e a rapidez na aprendizagem quando ha interesse pelo
tema. Observa-se, ainda, que esses individuos possuem grande habilidade para compreender e
manipular simbolos e ideias abstratas, estabelecer conexfes entre conceitos e transferir
conhecimentos para novas situa¢des. Conforme apontam Ourofino e Guimaraes (2007), essas
pessoas se destacam por aprender rapidamente, resolver problemas complexos e demonstrar

criatividade impar.
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Contudo, suas habilidades podem se manifestar de maneira desigual, resultando em um
desenvolvimento assincrono, no qual apresentam grande destreza em &reas como linguagem e
resolucdo de problemas abstratos, mas podem enfrentar desafios em aspectos mais concretos,
como leitura ou adaptacdo social (Silverman, 2002). Esse padrdo de desenvolvimento exige
uma abordagem educacional diferenciada, que leve em conta as necessidades especificas
desses estudantes, tanto no campo cognitivo quanto no emocional.

Individuos com AH/SD, embora possuam potencial cognitivo elevado, podem enfrentar
desafios significativos na socializacdo e na adaptacdo a ambientes educacionais pouco
estimulantes. Segundo Sabatella (2012), a assincronia implica ritmos desiguais no
desenvolvimento das habilidades mentais, levando a desequilibrios emocionais, nos quais
competéncias avancadas em areas como raciocinio verbal e conceitual coexistem com
dificuldades em aspectos mais basicos, como leitura, gerando frustracdo e desmotivacao.

A falta de adaptacdo ao ritmo Unico de desenvolvimento também pode impactar a
autoestima e a salde emocional desses individuos. Silverman (2002) argumenta que a
assincronia pode desencadear estresse social e emocional, sendo essencial 0 acompanhamento
psicoldgico para prevenir problemas comportamentais e emocionais. Neihart (2002) ressalta a
maior propensdo de individuos com AH/SD a desenvolver transtornos emocionais, como
ansiedade e depressao, devido a intensidade de seus sentimentos e a dificuldade de encontrar
pares com experiéncias semelhantes. Em casos extremos, esse isolamento pode elevar o risco
de suicidio. Esses aspectos dificultam a compreensdo e a adaptacdo do individuo a um
contexto social e educacional que ndo reconhece plenamente suas capacidades e desafios.

Portanto, é fundamental que o ambiente educacional e os profissionais envolvidos
oferecam suporte continuo, reconhecendo as necessidades cognitivas, emocionais e sociais
desses estudantes. O suporte psicoldgico e pedagdgico como descreve Silverman (2002) deve
minimizar o impacto das dificuldades, estimular a criatividade, favorecer a socializagdo e
promover o desenvolvimento emocional, criando condi¢Ges para que 0s estudantes com
AH/SD utilizem plenamente seu potencial e lidem de maneira saudavel com as
complexidades do seu desenvolvimento.

Além das habilidades cognitivas, a caracterizacdo dos estudantes com AH/SD também
deve considerar as dificuldades sociais e emocionais que podem surgir em fungdo de sua
condicdo. Muitas vezes, esses individuos enfrentam dificuldades de se encaixar em grupos,

devido as suas areas de interesse 0 que pode resultar em sentimentos de isolamento ou
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incompreensdo. O suporte psicoldgico e pedagodgico, portanto, é fundamental para minimizar
o impacto dessas dificuldades e promover o bem-estar emocional desses estudantes. E
essencial que o ambiente escolar seja enriquecido com atividades que estimulem sua
criatividade, a0 mesmo tempo que favorecam sua socializacdo e desenvolvimento emocional,
criando condigdes para que esses individuos possam ndo apenas reconhecer e utilizar seu
potencial, mas também lidar com as complexidades de seu desenvolvimento de maneira
saudavel e equilibrada.

Por fim, as AH/SD é um fenébmeno dindmico e multifacetado, exigindo uma
abordagem educacional flexivel e inclusiva. Assim, proposta de Gardner (1983) sobre
Inteligéncias Multiplas pode contribuir para a compreensdo da diversidade de habilidades,
mesmo sem tratar especificamente das AH/SD. Ja o modelo desenvolvido por Renzulli, como
0 Modelo dos Trés Anéis (1978), contribui diretamente para a identificacdo e o atendimento
de estudantes com AH/SD, ao considerar aspectos como habilidades acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa. Dessa forma, o reconhecimento precoce do
potencial e a oferta de estratégias pedagogicas diferenciadas sdo fundamentais para que esses
individuos desenvolvam plenamente suas habilidades e contribuam de maneira significativa

para a sociedade.

2.2 Fundamentacdo legal para o atendimento das Altas Habilidades/Superdotacao

O atendimento educacional aos estudantes com AH/SD no Brasil € respaldado por um
conjunto de normativas e diretrizes legais que asseguram o direito a Educacdo Inclusiva e ao
desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Entre os principais marcos internacionais que
influenciaram a legislacdo brasileira, destaca-se a Declaracdo de Salamanca, assinada pelo
Brasil em 1994. Esse documento reforca o compromisso com a Educacgéo Inclusiva e enfatiza
a necessidade de estratégias pedagdgicas diferenciadas para atender as necessidades
educacionais especificas, incluindo os estudantes com AH/SD. A Declaracdo orienta as
politicas publicas nacionais no sentido de ofertar uma Educacdo mais equitativa, acessivel e
alinhada as potencialidades individuais dos estudantes, promovendo a diversidade no
ambiente escolar.

A legislagdo brasileira estabelece bases fundamentais para a identificacdo,

acompanhamento e oferta de servicos educacionais diferenciados a estudantes com



20

necessidades especificas, reconhecendo suas particularidades e a importancia de um ensino
adequado as suas caracteristicas. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso
I1l, assegura o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Embora ndo mencione especificamente
estudantes com AH/SD, o AEE € regulamentado por instrumentos legais posteriores, como a
LDB (1996), PNEEPEI (2008) e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que institui as diretrizes
operacionais para 0 AEE na Educagdo Basica, definindo sua oferta, organizacéo e funcdes.

Esses dispositivos normativos garantem a oferta de servicos educacionais diferenciados,
voltados a atender as necessidades de diversos publicos, promovendo equidade, incluséo
escolar e a adaptacdo do ensino as diferentes demandas dos estudantes. No ambito da
Educacdo Baésica, a LDB, sancionada em 1996, estabelece diretrizes fundamentais para a
organizacdo do ensino.

No artigo 58, a LDB estabelece a obrigatoriedade do AEE para os estudantes que
necessitam de suporte educacional diferenciado, incluindo aqueles com AH/SD. O texto legal
prevé que, quando necessario, devem ser oferecidos servi¢cos de apoio especializado no
ambito da escola regular, de modo a atender as peculiaridades do publico da Educacédo
Especial. J& o artigo 59 reforca que os sistemas de ensino devem adotar estratégias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral desses estudantes. Dentre as medidas
previstas, destacam-se a implementacdo de curriculos diferenciados, metodologias flexiveis e
praticas de aceleracdo escolar, permitindo que esses estudantes avancem de acordo com seu
ritmo de aprendizagem e interesse.

A PNEEPEI, publicada em 2008, representa um avanco significativo na estruturacdo do
atendimento a estudantes com AH/SD dentro da rede regular de ensino. Essa politica orienta a
identificacdo precoce desses estudantes e propde estratégias para garantir sua permanéncia e
desenvolvimento escolar. Entre as principais agdes recomendadas, destacam-se a oferta de
servigos de enriquecimento curricular, adaptacdes metodologicas, suporte pedagogico
especializado e oportunidades para a exploracdo de seus interesses e talentos. Dessa forma, a
Politica assegura que esses estudantes sejam efetivamente incluidos na escola e tenham suas
potencialidades reconhecidas e estimuladas.

Outro importante marco legal é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela
Lei n® 13.005/2014, que estabelece diretrizes para a Educacdo no pais ao longo de dez anos. A

Meta 4 do PNE prevé a universalizacdo do acesso a Educacdo e reforca a necessidade de
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garantir o AEE aos estudantes publico da Educagdo Especial, incluindo aqueles com AH/SD.
Cabe destacar que o PNE 2014-2024 encerrou recentemente seu ciclo decenal, e até o
moemnto da escrita desta dissertacdo o pais aguarda a promulgacdo de um novo plano, cuja
elaboracdo encontra-se em atraso, 0 que evidencia um hiato na definicdo das diretrizes
nacionais que deveriam orientar as politicas educacionais para 0 proximo decénio,
especialmente no tocante a consolidacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Além
disso, o PNE destaca a importancia da formacéo especifica para professores, preparando-os
para lidar com as demandas desse publico, e da ampliacdo de programas e servicos
especializados nas redes de ensino. A implementacdo dessas diretrizes ¢ fundamental para
assegurar que os estudantes com AH/SD tenham um percurso escolar compativel com suas

habilidades, talentos e necessidades educacionais.

2.2.1 Legislacio Estadual de S&o Paulo sobre Altas Habilidades/Superdotagéo

No estado de Sdo Paulo, a regulamentacdo do atendimento a estudantes com AH/SD
tem avancado ao longo da Ultima década por meio de diversas normas e resolucdes.

A Resolugcdo SE n° 81/2012, da Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo,
estabeleceu parametros para o atendimento desses estudantes na rede publica, adotando
defini¢des alinhadas aos referenciais tedricos sobre AH/SD e destacando a importancia da
avaliacdo pedagdgica como instrumento de identificacdo. Conforme o Art. 1° paragrafo
anico, os estudantes devem ser matriculados em classes regulares, garantindo atendimento
compativel com suas necessidades especificas. A Resolucdo tambeém define critérios para
aceleracdo de estudos, incluindo avaliacdo de maturidade socioemocional por especialistas e
limite maximo de dois anos em relagéo a série ou idade.

Posteriormente, o Conselho Estadual de Educagdo publicou a Deliberacdo CEE n°
155/2017 e a Indicagcdo CEE n° 180/2019, as quais reforcaram a necessidade de flexibilizacédo
curricular e medidas de enriquecimento, ainda que ndo tenham abordado de forma detalhada a
aplicacdo dessas diretrizes para estudantes com AH/SD, o que evidenciou lacunas normativas.

Em 2021, a Politica Estadual de Educacdo Especial consolidou o compromisso do
Estado com a Educacgdo Inclusiva, promovendo a oferta de AEE no contraturno escolar, a
formacdo continua de professores e a articulagdo com universidades e instituicbes

especializadas, visando aprimorar o atendimento a estudantes com AH/SD.
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O Parecer CNE/CP n° 51/2023, aprovado em 5 de dezembro de 2023, apresentou
orientacOes especificas para o publico da Educacdo Especial, incluindo o atendimento a
estudantes com AH/SD. O documento contemplou diretrizes relacionadas a caracterizagdo
desses estudantes, as particularidades de sua aprendizagem e as possibilidades de oferta do
AEE, orientando praticas pedagogicas e administrativas das institui¢cbes de ensino.

A Resolugdo SE n° 21/2023 regulamentou aspectos especificos da Educacdo Especial na
rede estadual, detalhou diretrizes para identificacdo, acompanhamento e atendimento desses
estudantes e previu o uso de avaliagbes pedagOgicas e pareceres de profissionais
especializados. Tal disposi¢do pode acrescentar uma camada de complexidade ao processo de
identificacdo, a oferta do AEE, bem como a flexibilizacdo curricular, envolvendo aceleracéo,
enriquecimento, adaptacdo metodologica e estratégias de monitoramento continuo do
desempenho

Mais recentemente, a Indicagdo CEE n° 242/2025, estabeleceu diretrizes para a incluséo
de estudantes com AH/SD na Educacdo Basica do sistema estadual de ensino, reforcando e
complementando as orientacdes anteriores, consolidando a identificacdo, acompanhamento,
aceleracdo e atendimento a esse publico.

Essas normas refletem a intencdo do estado de S&o Paulo de promover a Educagéo
Inclusiva, estabelecendo diretrizes e servigos para assegurar 0 acesso e a participacdo desses
estudantes. Entretanto, embora orientem as préticas escolares, sua implementacdo ainda
depende de efetiva aplicacdo nas instituicGes de ensino, garantindo o pleno reconhecimento

das especificidades e o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com AH/SD.

2.3 Escolarizacao dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo

A escolarizacdo de estudantes com AH/SD requer préaticas pedagogicas diferenciadas
gue atendam as suas necessidades especificas. Esses estudantes apresentam um ritmo
acelerado de aprendizagem, elevada curiosidade intelectual e capacidades avangadas em uma
ou mais areas do conhecimento. Diante disso, faz-se necessaria a adocdo de estratégias
educacionais que estimulem seu desenvolvimento pleno e evitem a desmotivagdo causada por
praticas pedagogicas pouco desafiadoras.

No Brasil, a PNEEPEI prevé o AEE para estudantes com AH/SD, garantindo-lhes
acesso a recursos e estratégias diferenciadas no contraturno escolar, ressaltando a importancia

do atendimento e a funcao do professor especialista no AEE, que tem como atribuico:
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Identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 16).

Dessa forma, o AEE configura-se como uma agdo pedagogica suplementar destinada a
potencializar o desenvolvimento integral dos estudantes com AH/SD, garantindo-lhes
condigdes adequadas para uma participacdo plena no ambiente escolar e social. Conforme o
Decreto n° 7.611/2011, o AEE pode ser ofertado de forma complementar ou suplementar: o
atendimento complementar refere-se ao apoio realizado no contraturno escolar para ampliar e
consolidar aprendizagens; ja o atendimento suplementar, voltado aos estudantes com AH/SD,
envolve desafios, projetos e atividades de enriquecimento que extrapolam o curriculo regular,
alinhando-se aos interesses, habilidades e potencialidades do estudante. O decreto também
determina que o AEE deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo
da familia e assegurar recursos pedagdgicos e estratégias especificas para atender as
necessidades individuais desses estudantes.

Além disso, a LDB determina que a Educacdo Especial seja oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, abrangendo estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD. A legislacdo também assegura a esses
estudantes curriculos e métodos especificos, além da possibilidade de aceleracdo de estudos,
permitindo que concluam a escolarizagdo em menor tempo e tenham suas potencialidades
plenamente desenvolvidas (Brasil, 1996).

No Estado de S&o Paulo, a Resolugdo SEDUC n° 21/2023 estabelece diretrizes para a
Educacao Especial, incluindo o AEE para estudantes com AH/SD. O documento determina
que:

Para cada estudante identificado com essas caracteristicas, sdo previstas duas aulas
semanais e oito mensais, com atendimento individualizado. Em situacBes onde a
interacdo social é um objetivo educacional, o atendimento pode ser realizado em
duplas. Excepcionalmente, o AEE individualizado pode ser ampliado para até quatro

aulas semanais, mediante autorizacdo da equipe de educacéo especial da Diretoria de
Ensino (Séo Paulo, 2023, p. 35).

Diante desse cenario, diferentes modelos de atendimento tém sido propostos como
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alternativas viaveis para responder de forma mais eficaz as demandas educacionais de
estudantes com AH/SD. Essas estratégias buscam romper com a I6gica homogénea do ensino
tradicional, oferecendo experiéncias pedagogicas mais desafiadoras e significativas, alinhadas
ao potencial e aos interesses desses estudantes.

Uma das contribuicbes mais destacadas é o Modelo Triddico de Enriquecimento,
desenvolvido por Joseph Renzulli (2014b). Este modelo é amplamente reconhecido por sua
influéncia na Educacao de estudantes com AH/SD. Foi criado com o objetivo de identificar e
desenvolver o potencial criativo e produtivo de todos os estudantes, ndo se limitando apenas
aqueles formalmente identificados com AH/SD.

O Modelo Triadico de Enriquecimento é composto por trés tipos de enriquecimento,
que sdo representados por trés categorias principais de atividades: O Tipo I, envolve
proporcionar aos estudantes uma ampla gama de experiéncias, que vdo além do curriculo
tradicional. Essas atividades incluem palestras, visitas a museus, exposi¢oes culturais, filmes,
e outras experiéncias que possam despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes. O
objetivo é estimular o envolvimento dos estudantes com novas areas de conhecimento e
atividades, incentivando a exploracao de interesses e a descoberta de novos talentos.

No Tipo Il, os estudantes sdo incentivados a aprender habilidades como pensamento
critico, resolucdo de problemas, comunicacdo eficaz, e técnicas de estudo e pesquisa. Essas
habilidades sdo consideradas essenciais para que 0s estudantes possam conduzir suas préprias
investigacOes e projetos de maneira eficaz e independente.

Ja o Tipo I, espera que os estudantes apliqguem o que aprenderam nas experiéncias dos
Tipos | e Il para explorar e resolver questdes que tém importancia pessoal e social. As
investigacdes do Tipo Il geralmente resultam em produtos ou apresentagGes que refletem o
trabalho criativo e intelectual dos estudantes. (Renzulli, 2014b).

Segundo Mendonga, Capellini e Rodrigues (2022), os modelos de enriquecimento
curricular do tipo | e 11 séo considerados os mais adequados para estudantes com AH/SD nos
anos iniciais da escolaridade, pois oferecem atividades que respeitam o ritmo e 0s interesses
individuais desses estudantes.

Dessa forma, o modelo propde identificar e estimular esses aspectos nos estudantes,
criando ambientes ricos em possibilidades de investigacdo, criacdo e expressdo. Essa
estratégia consiste em ampliar, diversificar e aprofundar os contetdos curriculares,

promovendo a exploracdo de temas de maior complexidade, bem como a insercéo de projetos
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interdisciplinares, resolucdo de problemas reais e investigacdo cientifica (Bergamin,2018).
Nesse contexto, o estudante com AH/SD ¢é incentivado a assumir um papel ativo na
construcdo do proprio conhecimento, encontrando sentido e desafio nas propostas
pedagdgicas, o que favorece tanto seu engajamento, comprometimento com a tarefa e o seu
desenvolvimento integral.

De acordo com Sabatella (2008), o enriquecimento curricular pode ser compreendido a
partir de trés dimensdes principais. A primeira diz respeito a ampliacdo dos conteudos
curriculares, por meio de adaptacdes que aprofundem ou estendam os temas propostos,
permitindo que o estudante explore os assuntos de forma mais complexa ou abrangente. A
segunda dimenséo refere-se a flexibilizagdo do contexto de aprendizagem, que envolve a
diversificacdo das estratégias pedagdgicas e metodologicas, adaptando o curriculo as
necessidades, aos estilos de aprendizagem e aos interesses dos estudantes.

O terceiro aspecto contempla a realizacdo de projetos independentes, os quais podem
ser desenvolvidos de maneira individual ou em pequenos grupos, estimulando a autonomia, a
criatividade e a capacidade investigativa dos estudantes. Essa abordagem visa atender
especialmente aqueles que demonstram maior potencial ou desempenho elevado em
determinadas areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
desafiadora.

Outra possibilidade amplamente discutida no contexto educacional € a aceleracdo
escolar, que envolve a antecipacdo de etapas ou conteudos, permitindo que o estudante avance
de acordo com seu ritmo e desempenho, desde que respeitados seus aspectos socioemocionais
e seu contexto escolar. Historicamente, essa pratica tem sido compreendida como uma
estratégia voltada a estudantes com talento académico ou intelectual acima do esperado,
possibilitando que avancem mais rapidamente pelas etapas escolares ou ingressem em niveis
de ensino anteriores a idade convencional Guenther (2009).

No ambito legal, a LDB (1996) em seu Art. 59, prevé a aceleragdo como recurso para
que estudantes com AH/SD concluam em menor tempo o programa escolar. No estado de S&o
Paulo, a Resolucdo SE 81/2012 estabelece critérios para a pratica da aceleracdo, enfatizando a
avaliacdo da maturidade socioemocional dos estudantes e o respeito ao intervalo maximo de
dois anos em relacdo a série ou idade, garantindo que o avango escolar contemple tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto o emocional. DeliberacGes recentes do Conselho Estadual

de Educacgéo de S&o Paulo (2025) reforcam que a aceleragéo escolar pode ocorrer de forma



26

parcial, em disciplinas especificas, ou integral, com o avanco de série/ano, desde que
acompanhada de avaliacdo pedagdgica e psicologica e observando 0 esgotamento das
possibilidades de enriquecimento no ano em curso.

A aceleracdo é especialmente relevante para estudantes com AH/SD quando o curriculo
regular ndo atende ao seu nivel de desenvolvimento, podendo gerar desmotivacdo ou
desinteresse (Oliveira, 2021). Alencar e Fleith (2001) reforcam que um curriculo pouco
desafiador, que ndo considera o potencial do estudante, pode resultar em baixo rendimento,
contrariando suas reais capacidades. Para que a aceleracdo seja benéfica, é necessario
planejamento cuidadoso e acompanhamento por equipe pedagdgica preparada, garantindo um
percurso escolar que favorega o desenvolvimento integral do estudante.

Assim, o direito a aceleracdo escolar deve ser assegurado aos estudantes com AH/SD,
respeitando sua individualidade e promovendo condi¢des para que explorem plenamente suas
habilidades. De acordo com Guenther (2009), existem dezoito tipos de aceleracdo disponiveis
para estudantes com AH/SD no dominio da inteligéncia, organizados em diferentes
categorias. No que se refere a dimensdo temporal, destacam-se doze modalidades cujo
objetivo principal é permitir o adiantamento do percurso escolar sem necessidade de
alteracBes curriculares. Entre essas modalidades, incluem-se a admissdo antecipada a
Educacdo Infantil ou ao Ensino Fundamental, o salto de séries, a progressdo continuada, o
curriculo telescépico, a matricula simultanea em diferentes niveis de ensino e a diplomacéo
antecipada, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 1- Tipos de aceleracdo no dominio da inteligéncia

Tipo de Aceleragio Descrigéo
Admissdo antecipada a Educacao Infantil (pos- Ingresso antes da idade usual.
creche)
Admissdo antecipada a 12 série fundamental Ingresso antes da idade prevista.
Saltar uma ou mais séries escolares Avangar etapas escolares.
Progressdo continuada Avanco sem retengdo em series.
Classes combinadas (multi-seriadas) Agrupamento de estudantes de séries diferentes.
Curriculo telescépico Concluir dois anos em um ou semelhante.
Diplomacéo antecipada Finalizaclo antes do tempo previsto.
Matricula simultanea Frequéncia em dois niveis de ensino.
Cursos para crédito Disciplinas adicionais para adiantar
Crédito por exames/provas Reconhecimento por meio de exames.
Entrada antecipada ao nivel médio/superior Ingresso antes da idade.
Aceleracdo do curso universitario Conclusdo em menos tempo.

Fonte; Adaptado de Guenther (2009, p. 283).
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Apesar da amplitude da tipologia apresentada por Guenther (2009), observa-se que o
Estado de S&o Paulo contempla um namero significativamente menor dessas possibilidades.
A Deliberacdo da 29562 Sessdo Plenaria Ordinaria, de 27/08/2025, restringe-se a trés grandes
eixos de acdo, flexibilizacdo curricular e de trajetoria, enriquecimento curricular e aceleragédo
de estudos, os quais, embora oferecam respaldo normativo para préaticas diferenciadas, ndo
abrangem toda a diversidade de modalidades apontadas pela literatura.

Tal constatacdo evidencia um descompasso entre o que é discutido no campo teorico
das AH/SD e o que é de fato regulamentado no sistema paulista de ensino. Essa diferenca
reforca a necessidade de problematizar até que ponto as estratégias propostas
internacionalmente podem ser incorporadas ao contexto brasileiro, considerando tanto as
especificidades legais quanto as condicdes institucionais das redes de ensino.

Apesar de estar prevista em legislacdes e diretrizes nacionais, a aceleracdo escolar ainda
enfrenta resisténcias de muitos educadores. Rangni e Costa (2014) apontam que essa
desconfianga decorre da falta de conhecimento sobre as especificidades dos estudantes com
potencial elevado e da persisténcia de mitos acerca desse grupo. Entre os principais entraves
estdo a resisténcia institucional, motivada, muitas vezes, pela falta de conhecimento sobre as
caracteristicas e necessidades dos estudantes com AH/SD, e a escassez de formacao especifica
por parte dos professores e equipe gestora. Como destaca Mani (2015), é fundamental investir
em politicas de formagao continuada e em uma cultura escolar mais aberta a diversidade de
talentos, para que as praticas de enriquecimento e aceleracdo deixem de ser excecles e
passem a integrar efetivamente o cotidiano das escolas inclusivas.

Por outro lado, Oliveira (2021) alerta para os riscos de uma aceleracdo aplicada de
maneira precipitada ou sem o suporte necessario, 0 que pode trazer prejuizos ainda maiores a
trajetdria escolar do estudante. Por isso, a autora defende a importancia de investir na
formacéo continuada dos professores, promover um curriculo mais flexivel e enriquecido, e
considerar 0 avango de series apenas como uma alternativa posterior, caso outras estratégias
pedagdgicas ndo sejam suficientes para atender as necessidades do estudante.

Nesse sentido, a formagéo inicial e continuada dos professores e da equipe gestora se
mostra essencial para desmistificar preconceitos e ampliar a compreensdo sobre as
necessidades e habilidades desses estudantes, favorecendo préaticas pedagdgicas mais
equitativas e assegurando que a aceleracdo escolar seja aplicada de forma responsavel e

efetiva.
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Diante do exposto, torna-se evidente que a escolarizagéo e o atendimento aos estudantes
com AH/SD demandam praticas educacionais especificas e intencionais, capazes de responder
as suas necessidades cognitivas, emocionais e sociais. Sendo assim, a oferta do AEE realizado
no contraturno escolar, surge como uma acdo fundamental, pois possibilita um espaco
complementar em que o estudante pode desenvolver suas potencialidades por meio de
estratégias diferenciadas.

Além do AEE, praticas como o enriquecimento curricular, que visa ampliar, aprofundar
e diversificar os conteldos trabalhados, e a aceleracdo escolar, que permitem o avanco do
estudante em determinados componentes curriculares ou anos escolares também se
configuram como alternativas pedagogicas eficazes para a promocdo de uma aprendizagem
mais significativa e alinhada ao perfil desses estudantes. Juntas, essas estratégias contribuem
para a valorizacdo do potencial individual e para a constru¢do de um percurso educacional

mais inclusivo, estimulante e desafiador.

2.4 Revisao de Literatura

Para a realizacdo dessa revisdo, foi conduzida uma busca em base de dados,
considerando publicacdes no periodo de 2014 a 2024 que abordassem o AEE voltado para
estudantes com AH/SD. A estratégia de busca utilizada foi “atendimento educacional and
altas habilidades/superdotacéo .

A revisdo de literatura foi realizada em 28 de margo de 2025, nas seguintes bases de
dados: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), Catadlogo de Dissertagcdes da
CAPES e Scientific Electronic Library Online (SciELO), estas foram selecionadas por sua
relevancia na disponibilizacdo de artigos, dissertagcdes e teses. O processo de selegdo dos
documentos ocorreu em quatro etapas: 1* Busca inicial com descritores selecionados; 22
Leitura dos titulos e resumos; 3* Aplicacdo de critérios de inclusdo e exclusdo; e 42
Delimitacdo do corpus final. Foram excluidos estudos que abordavam exclusivamente a
teméatica das AH/SD sem um enfoque especifico no AEE. Além disso, muitas producdes
académicas tratavam do AEE voltado para outras especificidades da Educacao Especial, como
estudantes com deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista ou dificuldades de
aprendizagem, sem estabelecer conexdes diretas com a tematica do atendimento a estudantes

com AH/SD. A Figura 2, apresenta o Fluxograma PRISMA, no qual estdo descritas as etapas
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de identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusdo dos trabalhos extraidos da BDTD, do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e da base SciELO, durante a realizacdo da
revisdo sistematica.

Figura 2 - Sintese dos Trabalhos Encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertaces, Periddicos CAPES e Scielo

REGISTRO IDENTIFICADOS

BDTD CAPES SciELO
130 88 2

TRIAGEM APOS LEITURA

BDTD CAPES SciELO
06 07 0

A4

ESTUDO INCLUIDOS NA ANALISE FINAL

BDTD CAPES SciELO

04 05 0
Fonte: Elaborado pela autor a partir dos trabalhos selecionados na plataforma BDTD, CAPES, SciELO (2025).

Dessa forma, a selecdo final incluiu apenas os estudos que apresentavam discussoes
aprofundadas sobre estratégias, préaticas e desafios do AEE para esse publico especifico. Para
a definigdo desse corpus, foram adotados critérios de inclusdo que asseguraram a pertinéncia e
a acessibilidade das producGes analisadas, contemplando: (i) artigos publicados em lingua
portuguesa; (ii) disponibilidade em acesso livre e integral; e (iii) alinhamento ao escopo da
pesquisa, ou seja, trabalhos que abordassem de forma direta 0 AEE voltado as pessoas com
AH/SD.

Na BDTD, a busca resultou em 130 estudos, dos quais quatro foram considerados
pertinentes para os objetivos desta pesquisa. Na plataforma CAPES, foram identificados 88
trabalhos, sendo cinco relevantes. Ja na base SciELO, foram encontrados dois artigos, porém
nenhum alinhado ao foco do estudo. Ao final do processo de selecdo, foram identificados
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nove estudos relevantes para a pesquisa, 0s quais atenderam aos critérios estabelecidos e
trouxeram contribuicfes significativas sobre o AEE para estudantes com AH/SD. Para
facilitar a analise desses trabalhos, foi elaborado um quadro no Microsoft Office Word®,
contendo informacdes essenciais, como ano de publicacdo, autores, titulo, objetivos, banco de
busca e estado de origem da pesquisa. Essa sistematizacdo permitiu uma visdo mais clara e
comparativa dos dados, auxiliando na compreensdo das tendéncias e lacunas da producéo
académica sobre o tema. A relagdo completa dos estudos selecionados esta apresentada no
Quadro 2.
Quadro 2- Sintese das produgdes académicas sobre AEE e AH/SD

AUTORES TiTULO OBJETIVO TIPO DE BASE DE ESTADO
PUBLICACAO DADOS
Silva (2014) | Umestudo sobre o | Analisar o papel do Dissertagéo BDTD RJ
atendimento atendimento
educacional educacional
especializado para | especializado para o
alunos com altas desenvolvimento da
habilidades/superdot suplementacéo
acdo na rede pedagogica, bem
municipal de Angra | como as politicas e
dos Reis/RJ praticas utilizadas
no processo de
ensino
aprendizagem
desses sujeitos.
Klagenberg e Altas Investigar como 0s Dissertagédo BDTD RS
Moro (2015) | habilidades/superdot professores das
acdo: o que se faz Salas de Recursos
nas salas de recursos Multifuncionais
multifuncionais na (SRM), da Rede
rede municipal de Municipal de
ensino de Ensino de
Canoas/RS? Canoas/RS,
trabalham com o
tema das Altas
Habilidades/Super
dotacdo
Mani Altas habilidades ou | Descrever a oferta Dissertacédo BDTD SP
(2015) superdotacdo : de servigos de
politicas publicas e | Educacdo Especial
atendimento propostos nas
educacional emuma | politicas publicas
diretoria de ensino educacionais.
paulista
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AUTORES TiTULO OBJETIVO TIPO DE BASE DE ESTADO
PUBLICACAO DADOS
Drulise Atendimento A Realizar um breve Artigo Catalogo SC
Sales Estudantes De Altas histérico do CAPES
(2020) Habilidades/Superd atendimento as
otacdo Na Rede pessoas com
Estadual De Ensino | AH/SD em ambito
De Campo Grande | nacional e local até
De 2005 A 2018 a criacdo do
CEAM/AHS na
rede estadual de
ensino de Campo
Grande — MS
Brognoli e Altas Analisar e Artigo Catalogo SC
Santos Habilidades/Superd compreender as CAPES
(2020) otacdo (AH/SD) e o questdes que
Atendimento permeiam as Altas
Educacional Habilidades/Superd
Especializado otacdo (AH/SD) e
(AEE) suas relacdes com o
atendimento
educacional
especializado
(AEE)
Vieira O Atendimento Realizar um Catalogo PR
(2020) Educacional aprofundamento Dissertacédo CAPES e
Especializado para das condi¢des BDTD
Altas histéricas e
Habilidades/Superd pedagogicas do
otacdo na Rede atendimento
Publica Estadual do educacional
NRE de Cascavel- especializado nas
PR: das Politicas a salas de recursos
Prética multifuncionais -
SRM para AH/SD
do Nucleo Regional
de Educacdo de
Cascavel-PR
Zanchetti; Alunos com Altas Analisar o estado Artigo Catalogo PR
Yaegashi, e | Habilidades/Superd do conhecimento CAPES
Souza, otacdo e 0 sobre o trabalho
(2021) Atendimento desenvolvido nas
Educacional Salas de Recursos
Especializado Multifuncionais e
nos Ndcleos de
Atividades de Altas
Habilidades/Super
dotacdo
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AUTORES TiTULO OBJETIVO TIPO DE BASE DE ESTADO
PUBLICACAO DADOS
Machado e Contribuicdes Do Compreender a Artigo Catalogo AM
Queiroz AEE Para contribuicdo do CAPES
(2021) Estudantes Com AEE para a
Indicadores De estimulacao de
Superdotagdo: O estudantes com
Olhar Dos indicadores de
Educadores, Das AH/SD.
Familias E Das
Criancas
Jobe Atendimento Retratar o Artigo Catalogo SP
Rondini, Educacional Atendimento CAPES
(2022) Especializado Ao Educacional
Aluno Com Altas Especializado ao
Habilidades/Superd aluno com Altas
otacdo: Tentame Habilidades/Superd
Cedet/Rio Preto otacéo, no
municipio de Séo
José do Rio
Preto/SP.

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos trabalhos selecionados na plataforma BDTD, CAPES, SciELO

(2025).

As producdes analisadas foram publicadas no periodo de 2014 a 2024, com um aumento

significativo a partir de 2020. Esse crescimento pode indicar uma ampliacdo do interesse
académico pelo AEE para estudantes com AH/SD nos altimos anos. Em relagdo a distribuicéo
geogréfica das publicacdes, observa-se uma concentracdo na regido Sul e Sudeste do Brasil. O
estado do Parana apresenta (2) estudos, seguido por Santa Catarina (2), Sdo Paulo (2) e Rio de
Janeiro (1). Além disso, foram identificadas publicacbes no Rio Grande do Sul (1) e no
Amazonas (1).

Dos nove estudos encontrados, cinco estdo concentrados na regido Sul, evidenciando
uma concentracdo da produgdo académica sobre o tema nessa localidade. Esse cenario revela
uma lacuna significativa em outras regides do pais, especialmente no Nordeste e Centro-
Oeste, onde nenhum estudo foi identificado. A regido Sudeste apresenta um ndmero
relativamente baixo de publicacdes sobre a tematica, o que pode indicar uma menor producao
académica voltada ao AEE para estudantes com AH/SD. Cabe destacar, ainda, que ndo foi
identificada nenhuma tese dedicada especificamente a essa temética, o que reforca a escasse
da producéo cientifica nessa area.. No entanto, essa constatacdo pode estar relacionada ao uso

de descritores especificos na busca, o que pode ter limitado a abrangéncia da pesquisa, e ndo
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necessariamente reflete a totalidade das publicacdes disponiveis. Esses dados ressaltam a
importancia de expandir as investigac6es sobre o tema em diferentes contextos regionais, com
0 objetivo de proporcionar uma compreensao mais abrangente e representativa da realidade
educacional brasileira. Isso é especialmente relevante em estados em que ha pouca ou
nenhuma producdo académica registrada, contribuindo para uma visdo mais completa e
equitativa do atendimento ofertado a esses estudantes.

As pesquisas evidenciaram, a partir dos seus respectivos resultados, desafios
significativos no atendimento a esses estudantes. Os resultados da dissertacdo de Vieira
(2020) evidenciaram desafios estruturais e pedagogicos na oferta do AEE para estudantes com
AH/SD. Dentre os principais entraves, destacaram-se a insuficiéncia de embasamento teérico
por parte dos professores, 0 que compromete a identificacdo desses estudantes, bem como a
precariedade da formacdo continuada e a instabilidade na contratacdo de profissionais
especializados e nos atendimentos educacionais. Esse cenario impacta diretamente a
continuidade do atendimento e gera lacunas significativas na implementacdo das politicas
publicas voltadas para essa populacdo. Ademais, a falta de investimentos nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), que representam um dos principais espacos para 0
desenvolvimento do AEE, agrava ainda mais a situacédo, limitando o acesso dos estudantes e
comprometendo a qualidade do suporte oferecido.

Corroborando essa perspectiva, Silva (2014) apontou que a restricdo dos atendimentos
decorre, em grande parte, da escassez de recursos pedagogicos e tecnologicos adequados as
especificidades dos estudantes com AH/SD. A auséncia desses instrumentos reforca a
necessidade de repensar as politicas publicas para garantir ndo apenas a identificacdo desses
estudantes, mas também a disponibilizacdo de suporte continuo e especializado ao longo de
sua trajetéria escolar. Sem esse investimento, a inclusdo desses estudantes permanece
fragilizada, com impacto direto em seu desenvolvimento académico e socioemocional.

Klagenberg (2014) enfatizou em seu trabalho a importancia da identificacdo precoce
e do atendimento especializado como pilares fundamentais para a incluséo de estudantes com
AH/SD. No entanto, os dados indicam que essas etapas ainda enfrentam desafios
significativos, o que pode resultar na descontinuidade do suporte educacional ou na adocdo de
praticas pedagogicas pouco eficazes.

Mani (2015) apresentou uma analise sobre os avangos na legislacdo e nos parametros

legais que orientam o AEE e a educagéo inclusiva. Embora existam diretrizes que garantem o
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direito ao atendimento especializado para estudantes com AH/SD, os efeitos desses
documentos nem sempre se refletem na pratica escolar. A pesquisa da referida autora
evidencia que, apesar dos avan¢os normativos, ainda ha uma discrepancia entre as politicas
publicas previstas e a realidade vivenciada nas instituicbes de ensino. Um dos fatores que
contribuem para essa lacuna é a incipiéncia na disseminagdo do conhecimento sobre a
teméatica nas escolas, impactando diretamente a implementacdo de préticas inclusivas e
efetivas.

Nesse contexto, Zanchetti, Yaegashi e Souza (2021) apontaram que, embora 0 AEE
desempenhe um papel essencial no suporte a esses estudantes, sua efetividade ainda € limitada
devido a formacdo deficitaria dos profissionais, a auséncia de critérios bem definidos para
identificacdo e a precariedade estrutural das escolas. Esses fatores dificultam a continuidade
do atendimento e reforcam a necessidade de investimentos mais assertivos para garantir um
suporte adequado a essa populacdo. No mesmo sentido, Szymanski e Vieira (2021)
destacaram que a precariedade na formagdo docente inicial e continuada compromete
diretamente a qualidade do atendimento no AEE. Além disso, a fragilidade nos critérios de
contratacdo de profissionais especializados e a caréncia de investimentos governamentais nas
SRM tornam o atendimento incipiente e desarticulado, resultando na descontinuidade das
acOes pedagdgicas voltadas para esses estudantes. Essa realidade evidencia a urgéncia em
fortalecer a capacitacdo dos professores e garantir condi¢es estruturais adequadas para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Brognoli e Santos (2020) enfatizou a necessidade de que o AEE contemple atividades
complementares no contraturno escolar, permitindo que os estudantes desenvolvam suas
habilidades de acordo com seus interesses pessoais. A proposta de um atendimento mais
alinhado as especificidades de cada estudante € essencial para promover o desenvolvimento
pleno de suas potencialidades e evitar a desmotivagdo causada por praticas pedagogicas pouco
estimulantes ou inadequadas.

A escassez da oferta de AEE para estudantes com AH/SD em comparagdo com outros
publicos da Educacéo Especial também é um problema destacado na literatura. Job e Rondini
(2021) observaram que, enquanto ha avancos na consolidacdo do AEE para outros grupos da
Educacdo Especial, os estudantes com AH/SD ainda enfrentam barreiras para acessar esse
atendimento. Esse cenario reflete a invisibilidade historica desse publico nas politicas

educacionais e a necessidade de um olhar mais atento para sua incluséo efetiva no contexto
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escolar.

Machado e Queiroz (2021) reforcam essa discussdo ao destacar que garantir 0 acesso
ao AEE ndo é suficiente; é preciso assegurar que 0s estudantes permanecam nesse
atendimento e se beneficiem dele de maneira efetiva. Para isso, € essencial que as politicas
publicas promovam condi¢des adequadas, tanto em termos estruturais quanto pedagogicos,
permitindo que esses alunos tenham um percurso educacional enriquecedor e desafiador. Sem
investimentos concretos nessa direcdo, a oferta do AEE pode se tornar um recurso
subutilizado, sem impacto real no desenvolvimento académico e socioemocional dos
estudantes com AH/SD.

Por fim, Drulis e Sales (2020) ressaltaram que, apesar dos avancgos na legislacéo e nas
diretrizes educacionais, a pratica do AEE para estudantes com AH/SD ainda esta aquém do
esperado. O distanciamento entre 0 que é preconizado nas normativas e 0 que realmente
ocorre nas escolas evidencia a necessidade de um monitoramento mais rigoroso das politicas
publicas, além da implementacdo de iniciativas que incentivem a formacgdo continuada dos
professores e a disponibilizacdo de materiais e metodologias especificas para o atendimento
desse publico.

Dessa forma, a literatura analisada aponta para uma lacuna na area no que se refere ao
atendimento educacional no estudante com AH/SD e converge para a necessidade de acoes
mais efetivas na estruturacdo do AEE, contemplando desde a formacdo dos profissionais até a
criacdo de estratégias pedagogicas mais dinamicas e alinhadas ao perfil dos estudantes com
AH/SD. A superacdo desses desafios passa pela ampliacdo dos investimentos em
infraestrutura, formacéo docente e politicas publicas que garantam um atendimento continuo e

de qualidade a esses estudantes, promovendo, assim, uma educacéo de qualidade para todos.
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3 METODO

A presente secdo descreve os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa,
com o objetivo de detalhar de que forma os dados foram coletados, analisados e
interpretados para responder as questdes de investigacdo. Para tanto, sdo apresentados 0s
aspectos éticos, local, participantes, instrumentos para a coleta e analise de dados.

A definicdo clara do método é fundamental para garantir a transparéncia e a
confiabilidade do estudo, permitindo que os resultados sejam compreendidos dentro do
contexto em que foram produzidos. Além disso, a escolha dos procedimentos metodoldgicos
buscou atender as caracteristicas do objeto de estudo, considerando a complexidade da
pratica educativa e a diversidade das experiéncias dos estudantes e educadores envolvidos.

Sendo assim a pesquisa tem uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como
uma pesquisa exploratéria. De acordo com Minayo (2012), a pesquisa qualitativa se
distingue por valorizar o significado das acdes, das relacdes e das percep¢des humanas,
buscando compreender a realidade a partir da interpretacdo dos sujeitos envolvidos em
determinado contexto social. Essa abordagem nédo se preocupa com a quantificacdo dos
dados, mas com a profundidade da compreenséo sobre o fendbmeno estudado, permitindo ao
pesquisador captar nuances, sentidos e contradicBes presentes nas experiéncias dos
participantes. Sob essa perspectiva, a investigacdo qualitativa é adequada para estudos em
Educacdo, uma vez que considera a subjetividade, as praticas pedagdgicas e as interacdes
escolares como elementos centrais do processo de analise. Seguindo a perspectiva de Gil
(2008), os estudos exploratérios desempenham um papel fundamental na pesquisa, sendo
valiosos para diagnosticar situacoes, explorar alternativas e descobrir novas ideias. Durante
a fase inicial, esses estudos ajudam a esclarecer e definir a natureza de um problema, além
de gerar informagdes adicionais que podem ser utilizadas para conduzir pesquisas mais

conclusivas no futuro.

3.1 Aspectos éticos

Foram adotados todos os procedimentos e cuidados éticos durante a realizacdo da
pesquisa. Para isso, 0 projeto foi submetido & apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar), sendo registrado sob o
CAEE n° 82243224.6.0000.5504 (Anexo A). O estudo atendeu a exigéncia da Resolucéo
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510/2016, especificamente para Ciéncias Humanas, garantindo o respeito a dignidade humana
e a protecédo dos participantes envolvidos.

Aos participantes que aceitaram participar do estudo, foram elaborados os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), sendo um destinado aos
responsaveis, para que autorizassem a participacdo do filho(a) na pesquisa, e também aos
professores da AEE que concordaram em participar. Para os estudantes, foi elaborado o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice B).

Os termos foram disponibilizados em encontros presenciais, contendo um campo para
assinatura, no qual os participantes declararam estar cientes e compreenderem os objetivos,

riscos e beneficios da pesquisa, concordando assim com a participacao.

3.2 Local

O procedimento de selecdo das escolas para a pesquisa baseou-se na identificacdo de
unidades da rede estadual de ensino que atendessem estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano. Para isso, foi realizado contato com a Diretoria de Ensino de
uma cidade de médio porte do interior do Estado de Sao Paulo, com o objetivo de mapear as
escolas que possuiam estudantes identificados com AH/SD. Apo6s esse levantamento, foram
indicadas apenas duas escolas que atenderam a esses critérios, sendo estas selecionadas para a
pesquisa. Para preservar a identidade institucional, as escolas participantes foram
identificadas como Escola A e Escola B. A Escola A, situada na regido central da cidade,
oferta ensino regular nos turnos matutino e vespertino, atendendo 705 estudantes, distribuidos
em 12 salas de aula por turno, com 24 professores. Dentre os estudantes matriculados, 13 sdo
elegiveis para 0 AEE, sendo cinco estudantes identificados com AH/SD. Por sua vez a Escola
B, estd situada em um bairro periférico, funciona em regime de ensino integral, com 312
estudantes matriculados e 23 professores, dos quais 20 atuam com dedicagdo exclusiva. Nessa
unidade, nove estudantes sdo atendidos pela educacédo especial, sendo um deles identificado
com AH/SD.

3.3 Participantes
Para o desenvolvimento da pesquisa, contou-se com a participacdo de cinco

professores do AEE da rede estadual de S&o Paulo, em uma cidade de médio porte do interior
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do estado, e cinco estudantes identificados com AH/SD, matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede estadual de Sdo Paulo e que frequentam o AEE. Os critérios para
inclusdo dos participantes foram: (a) Ser aluno com diagnostico de AH/SD; (b) Frequentar a
escola regularmente; (c) Ser aluno da rede estadual de S&o Paulo; (d) Ser aluno dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; (e) Aceitar participar da pesquisa. Para os professores: (a)
Ser professor do Atendimento Educacional Especializado de AH/SD; (b) Ser professor da
rede estadual de Séo Paulo; (c) Ser professor do ensino fundamental anos iniciais, (d) Aceitar
participar da pesquisa.

Foram excluidos da pesquisa os estudantes que ndo apresentavam identificacdo ou
diagndstico de AH/SD, que ndo estavam matriculados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que ndo frequentavam regularmente a escola e 0 AEE ou que ndo autorizaram
sua participacdo no estudo. Da mesma forma, foram excluidos os professores que néo
atuavam no AEE com foco em AH/SD, que ndo pertenciam a rede estadual de ensino de Sao
Paulo, que estavam alocados em etapas distintas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou
que ndao manifestaram concordancia em participar da pesquisa. Ressalta-se que foram
excluidos do estudo todos os sujeitos que ndo atendiam simultaneamente aos critérios
mencionados.

Para o0 recrutamento dos participantes, foram seguidas as seguintes etapas:
primeiramente, foi estabelecido contato com a Diretoria de Ensino® do municipio para a
apresentacdo do projeto de pesquisa e a obtencdo da autorizacdo para a realizacao da coleta de
dados, por meio da carta de autorizacdo. Em seguida, foi realizado um mapeamento das
escolas que ofertassem AEE e que possuiam estudantes que atendiam aos critérios
estabelecidos para o estudo. Apos a identificagdo das escolas, a equipe gestora foi contatada
para a apresentacdo do projeto e o inicio do recrutamento dos participantes. Nesse processo, a
gestdo escolar fez o primeiro contato com os estudantes e professores, verificando o interesse
em participar da pesquisa.

Os professores que demonstraram interesse foram contatados diretamente pelo
pesquisador, que explicou os objetivos do estudo, detalhou o processo de coleta de dados e
agendou data e horario para a realizagdo das entrevistas. O mesmo procedimento foi seguido

com o0s responsaveis pelos estudantes, garantindo que compreendessem 0s propdésitos da

> No municipio em que a pesquisa foi realizada, nenhuma escola estadual que oferta os anos iniciais do Ensino
Fundamental é municipalizada, o que constitui uma especificidade da rede local de ensino.
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pesquisa antes de autorizar a participacdo de seus filhos. Posteriormente, os proprios
estudantes foram informados sobre a pesquisa e convidados a participar, com data e horério
definidos para a coleta de dados.

Por fim, foi realizada a assinatura do TCLE pelos responsaveis e professores do AEE,
bem como o TALE pelos estudantes, assegurando a conformidade ética da pesquisa.
Durante as entrevistas, 0os estudantes tiveram a opcdo de escolher personagens que
representassem suas respostas, 0 que proporcionou uma abordagem ludica e facilitou um
maior conforto para os participantes. A caracterizacdo dos estudantes participantes na
pesquisa estdo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3- Caracterizagdo dos Estudantes

Nome Sexo Idade Ano Periodo Areas de dominio
Escolar
Mario Bross Masculino 10 50 Matutino Intelectual e Raciocinio
anos Logico

Sprigatito Feminino | 8 anos 2° Vespertino Intelectual e Criatividade
Pokémon

Lufy Masculino | 9 anos 3° Matutino Intelectual
Super Du Masculino | 9 anos 3° Matutino Intelectual, talento artistico
Silvestre Masculino | 9 anos 3° Integral Intelectual e linguagem

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Os professores, a fim de garantir maior confidencialidade, optaram por ser identificados
de maneira codificada, sendo referenciados como "Professor de Mario Bross", "Professor de
Sprigatito Pokémon" e assim sucessivamente. Essa escolha visa preservar suas identidades ao
longo da pesquisa, assegurando maior discricio na apresentagdo dos dados.

A seguir, no Quadro 4, é apresentada a caracterizacdo dos professores que atuam
diretamente com os estudantes participantes desta pesquisa.

Quadro 4- Identificacdo Professores do AEE

Nome Formacéo Especializacdo | Tempo de atuacéo
em AH/SD no AEE
Professor do Super Licenciatura em Educacao Né&o 07 anos
Du Especial
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Professora do Mario | Pedagogia e Pds-Graduagéao Né&o 01 ano
Bross em Educacéo Especial
Profesora Sprigatito | Licenciatura em Educacao Né&o 01 ano
Pokémon Especial
Professora do Lufy Pedagogia e Pos- Né&o 02 anos
Graduacdo em Educacéo
Especial
Professora do Pedagogia e Pds- Né&o 06 anos
Silvestre Graduacdo em Educacéo
Especial

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

3.4 Instrumentos para coleta de dados

Para a coleta de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: O roteiro de
entrevista semiestruturado para os estudantes com AH/SD (Apéndice A) foi composto por 29
questdes e elaborado com o objetivo de compreender as perspectivas dos estudantes em
relacdo ao seu processo de aprendizagem. Ja o roteiro de entrevista semiestruturado para 0s
professores do AEE (Apéndice B), também composto por 29 questdes teve como propdsito
identificar as perspectivas dos professores sobre o processo de aprendizagem dos estudantes e
as estratégias de suplementacao curricular utilizadas nos atendimentos do AEE.

Ambos os roteiros de entrevista foram fundamentados nos principios metodoldgicos
propostos por Manzini (2003), com a finalidade de capturar uma compreensdo mais profunda
e qualitativa das percepcdes dos participantes sobre o tema em estudo. Os instrumentos de
coleta de dados foram elaborados pelo pesquisador e submetidos a avaliagdo do Grupo
Internacional de Estudos e Pesquisas em Altas Habilidades/Superdotacdo (GIEPAHS/CNPQ).
Além disso, foram analisados por trés juizas, com vasta experiéncia na Educacdo Bésica,
sendo uma delas com expertise em metodologia cientifica e as outras duas com sélida
formagéo na tematica de AH/SD. As sugestbes fornecidas pelas juizas foram integralmente
consideradas e incorporadas, assegurando maior confiabilidade, validade e rigor metodologico
ao estudo.

3.5 Materiais e Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada de forma presencial nas unidades escolares, durante o
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ultimo trimestre do ano letivo de 2024, em dias e horérios previamente acordados com 0s
estudantes e professores participantes, respeitando sua disponibilidade.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados diversos materiais essenciais para a
coleta e organizacéo dos dados. Foram empregadas papel e caneta para anotagdes, garantindo
o0 registro manual de informacGes relevantes. Além disso, foi utilizado um aparelho celular
com acesso a internet para a gravacao das entrevistas, por meio de um aplicativo de gravacao
de voz, 0 que permitiu a posterior transcricdo e analise dos relatos. Para a organizacdo dos
registros documentais necessarios a pesquisa, também foi utilizada uma impressora,
assegurando a formalizacdo adequada dos dados coletados. A coleta de dados foi iniciada
ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos e seguiu as seguintes
etapas:

Etapa 1: Esta etapa consistiu no levantamento e na analise dos registros oficiais da Diretoria
de Ensino, com o intuito de identificar o nimero de estudantes matriculados no AEE com
identificacdo AH/SD. Essa analise permitiu mapear a presenca desses estudantes na rede e
compreender o panorama atual do atendimento ofertado, constituindo-se como base para as
etapas subsequentes da pesquisa.

Etapa 2: Entrevistas com os professores do AEE para obter informacdes sobre o planejamento
pedagégico e as estratégias de suplementacdo educacional adotadas no atendimento aos
estudantes com AH/SD.

Etapa 3: Foram realizadas entrevistas com os estudantes identificados com AH/SD, com o
objetivo de compreender suas perspectivas sobre o AEE e o processo de aprendizagem. As
entrevistas ocorreram no contraturno, na sala do AEE, com duracdo média de 40 minutos
cada. Essa etapa permitiu uma compreensdo detalhada das préaticas pedagogicas vivenciadas e

das experiéncias dos participantes no contexto do AEE.

3.6 Procedimentos de analise dos dados

O tratamento dos dados ocorreu a partir da transcricdo das entrevistas, seguindo as
orientagdes de Manzini (2003), garantindo fidelidade aos relatos dos participantes. Para isso,
utilizou-se a ferramenta TurboScribe,® que realizou a transcrigdo inicial dos audios. Apds

essa etapa, o pesquisador revisou cuidadosamente todo o material transcrito, efetuando os

5 TurboScribe.ai — plataforma online de transcricio automatica de audio. Disponivel em:
https://www.turboscribe.ai. Acesso em: 12 maio 2025.
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ajustes necessarios para assegurar a precisdo e a coeréncia das falas. Em seguida, foi
realizada a categorizagdo dos dados obtidos e a analise de contetdo, com a selecdo de falas
ilustrativas para representar cada categoria identificada.

Além desse material, foram utilizados, de forma complementar, dados
disponibilizados pela Diretoria de Ensino, que abrange 14 escolas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no municipio. Esses dados, referentes ao nimero de estudantes
elegiveis a Educacdo Especial, com destaque para aqueles identificados com AH/SD, foram
sistematizados e organizados em grafico, possibilitando a visualizacdo de padrdes gerais,
frequéncias e da distribuicdo dos estudantes no AEE, contribuindo para a compreensédo do
cenario investigado.

As entrevistas com os estudantes e professores foram organizadas e analisadas a
partir de uma abordagem qualitativa, sendo os dados agrupados em eixos tematicos. Para a
analise dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de conteudo, conforme proposta por
Bardin (2011), estruturada em trés fases: pré-analise, exploracdo do material (incluindo a
categorizacdo ou codificacdo) e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Na fase de pré-analise, os dados sdo organizados e preparados para analise. Neste
estagio, sdo identificados os objetivos da pesquisa, 0s critérios de inclusdo e exclusdo, além
de outras questdes pertinentes ao processo de analise.

A fase de exploracdo do material envolveu a familiarizacdo do pesquisador com 0s
dados coletados, com o objetivo de identificar padrdes, tendéncias e temas recorrentes. Para
isso, os dados foram organizados de forma sistematica e categorizados com base nos
seguintes temas e conceitos identificados, conforme demonstrado na Quadro 5.

Quadro 5 — Categorias tematicas na analise dos dados sobre o AEE para AH/SD

Categorias Subcategorias

Experiéncia no AEE 1) Potencialidades do AEE segundo a
perspectiva dos estudantes ; 2) Fragilidades do
AEE segundo a perspectiva dos estudantes.

Preferéncia de Aprendizado e Interesses | 1) Expectativas iniciais; 2) Sugestdes de
melhorias
Organizacao Didatico Pedagogica 1) Avaliacdo; 2)Planejamento, 3) Estratégias

e Recursos
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Perspectivas Profissionais 1) Formacdo; 2) Desafios; 3) Expectativas

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Por fim, na fase de tratamento dos dados, inferéncias e interpretacdo, 0s mesmos
foram analisados e interpretados a luz das literaturas. Assim, buscou-se identificar
significados, relacbes e padrOes emergentes nos registros obtidos, elaborando

interpretacdes e conclusdes com vistas a responder as questdes de pesquisa.




4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo tem como objetivo apresentar os dados obtidos a partir das entrevistas
realizadas com os estudantes identificados com AH/SD e os professores responsaveis pelo
AEE, bem como os dados institucionais fornecidos pela Diretoria de Ensino. A anélise foi
organizada de forma qualitativa e os dados agrupados em eixos tematicos, conforme o0s
objetivos da pesquisa.

Inicialmente, serdo apresentados os dados fornecidos pela Diretoria de Ensino, com o
intuito de contextualizar o municipio onde a pesquisa foi realizada. Essas informacdes
incluem o numero de estudantes da Educacdo Especial matriculados na diretoria,
oferecendo uma visdo abrangente da rede de ensino local.

Em seguida, serd explorada a percepcdo dos estudantes em relacdo ao AEE,
destacando suas experiéncias e sentidos atribuidos ao atendimento. Por fim, serdo
apresentadas as perspectivas profissionais dos professores do AEE, evidenciando suas
praticas, desafios e estratégias pedagdgicas.

A Diretoria de Ensino forneceu o levantamento detalhado dos estudantes
matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, permitindo uma andlise mais
aprofundada do perfil da populacdo escolar, com foco nas necessidades educacionais
especificas, especialmente dos estudantes com AH/SD.

O levantamento realizado pela Diretoria de Ensino incluiu informagfes sobre o
namero de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com destaque para aqueles
identificados como elegiveis para a Educacdo Especial. Essa analise detalhada permitiu
verificar quantos estudantes apresentam caracteristicas que demandam um
acompanhamento especializado, seja por meio de servicos de apoio pedagogico ou por
outras modalidades de atendimento, como o AEE. Esses dados ndo apenas ilustram o
contexto educacional do municipio, mas também fornecem subsidios importantes para
entender as particularidades do AEE nas escolas da rede publica.

Dessa forma, a contextualizacdo dos dados fornecidos pela Diretoria de Ensino foi
fundamental para o entendimento das condicdes e desafios enfrentados pelo municipio,
oferecendo um pano de fundo essencial para a analise da pesquisa pois situa a realidade
investigada em seu contexto educacional, social e institucional.

Na Figura 3, estd representado o0 nimero de estudantes elegiveis para o AEE

matriculados na Diretoria de Ensino até outubro de 2024.
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Figura 3 — NUmero de Estudantes Elegiveis da Educacéo Especial na Diretoria de Ensino
Pesquisada

Numero de Estudantes Elegiveis para Educagédo
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Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Segundo os dados coletados na Diretoria de Ensino, até 17 de outubro de 2024,
estavam matriculados 1.111 estudantes elegiveis para o AEE. Dentre esses, 630 pertenciam
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, representando uma parcela significativa de
estudantes que necessitavam de intervencdes pedagadgicas especificas para garantir seu pleno
desenvolvimento académico e social. Esses numeros reforcam a importancia do AEE como
um espaco essencial para atender as demandas educacionais de estudantes com diferentes
necessidades.

Os dados evidenciaram um cenario preocupante: nos anos iniciais, apenas cinco
estudantes foram identificados com AH/SD, um nimero consideravelmente baixo diante das
estimativas sobre a prevaléncia desse publico na populacdo escolar. De acordo com o
Relatorio Marland (1972), entre 3% e 5% dos estudantes podem apresentar caracteristicas de
AH/SD, o que expde uma discrepancia significativa no processo de identificacdo e
notificagdo desses estudantes.

No contexto brasileiro, essa subnotificagdo torna-se ainda mais evidente quando se
analisam os dados do Censo Escolar. Brero e Rondini (2022) apontam que, em diversos
segmentos da Educacdo, houve uma reducdo expressiva na identificacdo de estudantes com
AH/SD. No Estado de Sao Paulo, essa queda foi particularmente acentuada, chegando a
indices superiores a 1.000% da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. Além
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disso, as autoras destacam que, em 2020, S&o Paulo registrou uma redugdo de 29% no
namero de estudantes notificados com AH/SD no Censo Escolar, o que reforga a fragilidade
dos mecanismos de identificacdo e o impacto de politicas educacionais inconsistentes na
visibilidade desse publico.

A sub-representacdo de estudantes com AH/SD reflete um desafio persistente no
Brasil, em que diversos obstaculos ainda dificultam sua correta identificacdo e atendimento.
Farias e Wechsler (2014) ressaltam que essa dificuldade esta diretamente relacionada as
falhas educacionais que permeiam tanto a rede publica quanto a privada. Muitos professores,
sem formacdo adequada sobre o tema, encontram dificuldades para reconhecer e estimular o
potencial desses estudantes, sentindo-se inseguros diante das demandas especificas que eles
apresentam. Essa caréncia de preparo compromete ndo apenas a identificacdo, mas também o
suporte pedagdgico necessario para garantir o desenvolvimento académico desses estudantes.

Pinheiro (2021) analisa a invisibilidade dos estudantes com caracteristicas de AH/SD
na realidade educacional brasileira, ressaltando que a falta de reconhecimento adequado
compromete significativamente sua trajetéria escolar. Essa invisibilidade, presente de
diferentes formas como a auséncia de registros nos sistemas oficiais de matricula e
acompanhamento, a exemplo da Empresa de informatica do Governo do Estado de Sao Paulo
(PRODESP), Gestdo Dinamica de Administragdo Escolar (GDAE) e EDUCACENSO,
dificulta o acesso desses estudantes a praticas pedagogicas que favorecam seu
desenvolvimento integral.

Sem estratégias eficazes de identificacdo e um olhar sensivel as suas
particularidades, muitas criangas e adolescentes com AH/SD permanecem negligenciados no
ambiente escolar. A ndo valorizacdo de suas habilidades pode resultar em desmotivacao,
queda no rendimento, dificuldades de aprendizagem e até mesmo em comportamentos
problematicos, muitas vezes, decorrentes da falta de estimulo adequado como apontam
Cunha e Rondini (2020), ao destacarem que esses estudantes, quando ndo tém suas
necessidades educacionais atendidas, podem manifestar queixas escolares como problemas
de comportamento, desmotivagdo em sala de aula, indisciplina e dificuldades na interagédo
social.

Diante desse cenario, torna-se fundamental investir na formacdo continuada dos
docentes, no aprimoramento de instrumentos de identificagcdo precoce e na implementacdo de

politicas publicas que assegurem visibilidade e atendimento qualificado a esse publico. Um
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esforgo coletivo envolvendo gestores, professores e pesquisadores é essencial para a
superacdo das barreiras existentes e para a construgdo de uma escola mais inclusiva e
equitativa.

Essas reflexGes evidenciaram a urgéncia de aces concretas voltadas a melhoria dos
processos de identificacdo e atendimento aos estudantes com AH/SD. A valorizagdo da
formagdo docente, a utilizagdo de instrumentos avaliativos mais sensiveis e a sensibilizacdo
da comunidade escolar sdo medidas indispensaveis. Além disso, € preciso fortalecer as
politicas educacionais voltadas a esse grupo, assegurando a todos o direito a um AEE

condizente com suas necessidades e potencialidades.

4.1 Percepcao dos estudantes em relacdo ao AEE

A partir da analise das entrevistas com o0s estudantes emergiram duas categorias
principais: Experiéncia no AEE e Preferéncia de Aprendizado e Interesses. A primeira
categoria contemplou as percepcdes dos estudantes sobre o atendimento recebido, reunindo
subcategorias como: (1) Potencialidades do AEE na perspectiva do estudante e (2)
Fragilidades do AEE na perspectiva do estudante. J& a segunda categoria, Preferéncia de
Aprendizado e Interesses , abrange as (1) Expectativas iniciais dos estudantes em relagéo ao
AEE e (2) Sugestdes de melhorias, permitindo compreender de que forma os atendimentos
dialogaram (ou ndo) com suas areas de interesse, motivacGes e modos preferenciais de
aprender.

A categoria Experiéncia no AEE foi subdividida em 2 subcategorias, a saber:
Potencialidades do AEE na perspectiva do estudante; Fragilidades do AEE na perspectiva
do estudante. Na primeira subcategoria, os cinco estudantes compartilharam experiéncias
sobre as atividades que gostaram dentro do AEE. Cada um expressou entusiasmo ao relatar
atividades que estimularam sua criatividade, raciocinio logico e curiosidade, evidenciando a
importancia de diversificar as praticas pedagogicas para atender as necessidades individuais.

Os estudantes de modo geral destacaram alguns aspectos positivos do AEE,
evidenciando uma percepcédo favoravel em relacdo ao suporte recebido. Em primeiro lugar,
ressaltaram o atendimento individualizado como uma das principais qualidades do AEE,
pois cada estudante ¢é atendido de acordo com suas necessidades especificas, o que facilita

0 desenvolvimento de suas habilidades. A personalizagcdo do ensino foi vista como um



diferencial, uma vez que o0s estudantes tém a oportunidade de aprender no seu préprio
ritmo, algo que nem sempre ocorre em outros modelos educacionais, em que 0 grupo segue
um cronograma fixo.

Sprigatito Pokémon relatou sua satisfagdo ao realizar uma atividade com fantoches
de gatinhos, ressaltando o quanto a experiéncia foi envolvente e prazerosa: “Eu adorei
fazer os fantoches de gatinhos, foi muito legal, eu nem vi o tempo passar. Foi muito
divertido, eu adoro criar”. Esse relato evidenciou a importancia de atividades manuais e
criativas no processo de aprendizagem, pois permitiram que os estudantes pudessem
expresasar a sua imaginacdo e desenvolvessem habilidades de planejamento e execucdo.O
entusiasmo de Sprigatito ao confeccionar fantoches evidenciou como atividades manuais e
criativas favorecem a expressdo da imaginacdo, bem como o desenvolvimento de
habilidades de planejamento e execucdo. Para Renzulli (2014), experiéncias desse tipo
estdo alinhadas ao Modelo de Enriquecimento Escolar, que propde a valorizacdo de
atividades abertas e criativas como forma de estimular a motivagdo intrinseca e o
engajamento. Na mesma direcdo, Alencar e Fleith (2001) defendem que a criatividade deve
ser compreendida como um potencial a ser cultivado no ambiente escolar, uma vez que
amplia as possibilidades de resolucdo de problemas e fortalece a autoconfianca do
estudante.

Ja Silvestre destacou sua preferéncia por atividades de pesquisa e apresentacdo,
ressaltando o prazer em compartilhar descobertas com os colegas: “Eu adoro pesquisar e
descobrir os porqués das coisas. Eu fiz um quiz sobre mdsicas e pude compartilhar com a
turma, e foi muito legal”. A fala de Silvestre, ao destacar o prazer em pesquisar e
compartilhar descobertas, remete a necessidade de estratégias que incentivem o
protagonismo estudantil. Reis e Renzulli (2010) afirmam que o envolvimento dos
estudantes em atividades de investigagao, pesquisa e comunicagao de resultados favorece o
desenvolvimento de habilidades de lideranca, cooperacdo e autonomia, dimensdes
essenciais tanto para estudantes com AH/SD quanto para a aprendizagem significativa de
todos. Além disso, Virgolim (2007) ressalta que praticas pedagogicas que estimulam a
curiosidade e a exploragéo de interesses pessoais séo fundamentais para a manifestacéo e o
desenvolvimento do potencial dos estudantes. Nessa mesma direcdo, Pedro e Chacon
(2017) identificaram que criancas superdotadas demonstram grande interesse em

atividades de pesquisa na internet, sobretudo ao explorar temas de seu interesse em
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ferramentas como Google e YouTube, evidenciando a relevancia de praticas pedagdgicas
que incorporem tecnologias digitais e favorecam a aprendizagem ativa.

O estudante Mario Bross, por sua vez, demonstrou grande entusiasmo por desafios
matematicos e atividades que envolvem raciocinio l16gico: “Quando a professora do AEE
preparou alguns desafios de raciocinio logico, eu adorei! Eu gosto de descobrir o porqué
das coisas. Quero ser engenheiro, entdo a minha paixdo pela matematica é gigante”. Esse
depoimento destacou a importdncia de proporcionar desafios que estimulassem o
pensamento critico e a resolucdo de problemas, especialmente para estudantes que
demonstram afinidade com &reas especificas do conhecimento, respeitando principalmente
as suas areas de interesse.

Nessa perspectiva, Bianchini (2025) enfatizou que o professor deve organizar um
ambiente de aprendizagem que estimule a curiosidade, o questionamento e a exploracdo de
novas ideias, 0 que pressupde a oferta de recursos diversificados, a criacdo de situagdes
problematizadoras e o incentivo a uma cultura investigativa e ativa. A referida autora ainda
indica que a aprendizagem por investigacdo se revela eficaz para o desenvolvimento de
competéncias essenciais ao século XXI, como a resolucdo de problemas complexos, o
pensamento critico e a comunicagdo clara e fundamentada.

Super Du enfatizou seu interesse por atividades que envolvessem tecnologia e
inovacao, destacou o prazer em explorar novas informacées e jogos modernos: “Eu gosto
quando temos que trabalhar com tecnologia, adoro pesquisar, buscar informacdes e
principalmente quando ela traz alguns jogos mais modernos”. A fala do estudante aponta
para a relevancia do uso de recursos tecnoldgicos no ambiente educacional, favorecendo a
aprendizagem de forma dinamica e interativa.

Sob essa 6Gtica, Pedro e Chacon (2017) relatam que as atividades desafiadoras
incluem aquelas que envolvem criagdo, criatividade e exploragdo de ferramentas
tecnoldgicas, como o uso do Microsoft Office Word, pesquisas na internet, jogos online e
ferramentas de producdo. Essas experiéncias sdo consideradas oportunidades para
enriquecer e refinar o potencial dos estudantes, especialmente aqueles com AH/SD,
permitindo o desenvolvimento de competéncias digitais de forma critica, produtiva e
criativa.

Os relatos de Mario Bross, Super Du e Lufy reforcam a necessidade de se oferecer

experiéncias de aprendizagem que considerem os interesses individuais de cada estudante.
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No caso de Mario Bross, sua motivacdo em atividades matematicas remete ao Modelo de
Enriquecimento proposto por Renzulli (2014), segundo o qual a valorizagdo dos interesses
e a proposicao de tarefas desafiadoras constituem fatores centrais para o engajamento e
comprometimento com a tarefa. O entusiasmo do estudante evidencia como a afinidade por
determinadas areas do conhecimento pode ser um ponto de partida privilegiado para o
desenvolvimento académico e pessoal.

Ja o depoimento de Super Du coloca em evidéncia a relevancia de praticas
pedagdgicas que integrem a tecnologia como mediadora da aprendizagem. O interesse em
jogos e pesquisas digitais conecta-se a ideia de que recursos inovadores ampliam a
motivagdo e favorecem uma aprendizagem ativa e interativa, em consonancia com as
contribuicdes de Virgolim (2014), Freeman e Guenther (2000), que destacam a
importancia de recursos diversificados para responder as necessidades de estudantes com
AH/SD. Santos e Boscarioli (2021) destacam que no ambito do enriquecimento as
tecnologias digitais tém assumido papel central ao promover inclusédo e dinamizagdo no
ensino das AH/SD, uma vez que o avanc¢o tecnoldgico possibilita 0 uso de plataformas
digitais que oferecem mudltiplas alternativas para a assimilacdo e a construcdo de novos
conhecimentos. Além disso, 0 uso de tais recursos podem favorecer a aprendizagem
colaborativa e contribuir para o enriquecimento do processo educacional.

Lufy, por sua vez, destacou a importancia de atividades que estimularam o
pensamento estratégico e a atencdo: “Fu gosto das atividades que fazem eu pensar,
principalmente as que exigem atencdo e estratégia, como alguns desafios de raciocinio
logico e Sudoku”. Esse depoimento evidenciou a necessidade de inserir propostas que
desafiessem 0s estudantes cognitivamente, incentivando a concentragdo, a tomada de
decisOes e a flexibilidade mental. Esse aspecto dialoga com os apontamentos de Sternberg
(2005), que enfatiza o papel do pensamento critico e da tomada de decisbes como
competéncias essenciais no desenvolvimento da inteligéncia. Atividades como Sudoku e
desafios de raciocinio l6gico ndo apenas atendem ao interesse do estudante, mas também
funcionam como exercicios que potencializam habilidades metacognitivas, essenciais para
a autonomia intelectual.

Esta subcategoria evidenciou a relevancia de se considerar os interesses dos
estudantes como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem. As falas

coletadas mostraram que, quando as propostas pedagdgicas dialogam com aquilo que 0s
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estudantes gostam, o engajamento e a motivagéo se intensificam, favorecendo a expresséo
de suas potencialidades. Conforme Silva Filha et al. (2024), a personalizac¢do do ensino é
uma abordagem pedagOgica que visa adaptar as estratégias de aprendizagem as
caracteristicas individuais de cada estudante, considerando seus interesses, necessidades e
ritmo.

Para Alves (2014), essa abordagem respeita as particularidades de cada estudante,
colocando-o0 como protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Ao levar em
conta suas habilidades e interesses, sao desenvolvidas estratégias e recursos pedagdgicos
mais adequados, o que favorece maior engajamento e autonomia, além de acelerar o
progresso e o comprometimento com as tarefas. Os estudantes também ressaltaram a
relacdo proxima e de confianca com os professores do AEE, que se destacaram pela
empatia e paciéncia. Muitos relataram que se sentem mais Seguros para expressar suas
duvidas e dificuldades, sabendo que serdo ouvidos de forma respeitosa e sem julgamentos.

A diversidade de interesses apresentados pelos estudantes refor¢cou a necessidade
de um planejamento pedagdgico flexivel, que contemple diferentes abordagens e
metodologias. Enquanto alguns preferem atividades criativas e artisticas, outros se
envolvem mais com desafios matematicos, pesquisas ou jogos tecnoldgicos.

Nesse contexto, torna-se fundamental conhecer os interesses dos estudantes para
desenvolver estratégias que favorecam um ensino mais significativo e que estimulem o
comprometimento dos estudantes.

Além disso, as falas dos estudantes demonstraram o impacto positivo de atividades
que favoreceram a autonomia e a participacao ativa no processo de aprendizagem. Quando
tém a oportunidade de explorar seus interesses e aplicar seus conhecimentos em contextos
praticos, observa-se um aumento significativo no engajamento e na satisfagdo com o
aprendizado. Essa abordagem é caracteristica das metodologias ativas de ensino, que
colocam o estudante como protagonista de sua propria aprendizagem. Segundo Moran
(2020), as metodologias ativas consistem em um conjunto de estratégias e praticas
pedagdgicas que promovem o envolvimento dos estudantes por meio de atividades praticas
e colaborativas. Essas abordagens incentivam a aprendizagem significativa ao integrar
teoria e pratica no desenvolvimento de projetos e na resolucdo de problemas, favorecendo

tanto o trabalho individual quanto coletivo.
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Para Marin et al. (2010), a adogdo de métodos ativos representa uma mudanca
significativa na dindmica educacional, na medida em que transforma o estudante de um
agente passivo para um participante ativo no processo de construcdo do conhecimento.
Nessa perspectiva, esperava-se 0 desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e
da iniciativa, estimulando o estudante a formular questionamentos pertinentes e a buscar
solucBes por meio de diferentes estratégias investigativas.

Barbosa e Moura (2013, p. 54) reforcam esse entendimento ao resgatar uma
conhecida citacdo atribuida ao filosofo Conflicio: “O que eu ouco, eu esqueco; o que eu
vejo, eu lembro; o que eu fago, eu compreendo”. Essa maxima sintetiza os principios da
aprendizagem ativa, ao valorizar o fazer como meio de compreenséo e internalizagdo do
conhecimento. Tal abordagem rompe com o modelo tradicional centrado na transmissao
unidirecional de contetidos pelo professor, promovendo um ambiente mais interativo e
significativo para o estudante. Dessa forma, ao considerar as atividades mais apreciadas
pelos estudantes, torna-se evidente a importancia de diversificar as praticas no AEE,
ampliando as possibilidades de aprendizagem e garantindo que cada estudante encontre
espaco para desenvolver suas potencialidades. Valorizar os interesses individuais e propor
desafios estimulantes sdo estratégias essenciais para tornar o AEE mais eficaz e alinhado
as necessidades especificas de estudantes com AH/SD.

52

Quando o AEE aborda temas e atividades que fazem sentido para eles, os estudantes

se sentem mais motivados a participar ativamente do processo de aprendizagem. Essa

percepcao revela que, ao personalizar o ensino e alinhar as praticas pedagdgicas aos interesses

individuais, é possivel fortalecer a relacdo do estudante com o conteddo e proporcionar uma

experiéncia educacional mais significativa e prazerosa o que pode contribuir para o

desenvolvimento de habilidades especificas e para o aprimoramento da autoestima, pois
estudantes se sentem reconhecidos e respeitados em suas escolhas e talentos.

Na subcategoria Fragilidades do AEE , os cinco estudantes relataram que, apesar de
perceberem a intencdo dos professores do AEE em ajudéa-los, sentiam que as estratégias de
apoio nédo eram suficientes para suplementar ou potencializar as suas habilidades.

Foi possivel identificar diversas palavras e expressdes que evidenciam fragilidades
no AEE, especialmente no que se refere a percepcdo dos préprios estudantes sobre o
suporte recebido. Mario Bross expressou sua frustracdo ao afirmar: "Quase todas as

atividades que faco aqui sdo de interpretacdo de texto, parece mais um reforgo de
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portugués. Isso me deixa irritado e cansado." Silvestre também compartilhou seu
descontentamento: "Quando ela passa um monte de exercicio de matematica, eu ja sei
fazer continhas.” Super Du reforcou essa percep¢do ao dizer: "Eu ndo gosto muito das
atividades que tém que interpretar um texto toda vez. Eu ja sei ler e interpretar, fico com
muito tédio quando tenho que fazer essas atividades."

Lufy destacou a repetitividade das atividades propostas: "Sempre sdo as mesmas
atividades, parece um reforco de portugués e matematica. A professora sé passa a
continha de divisdo e multiplicacdo. Fico chateado quando tenho que fazer sempre as
mesmas coisas, parece uma punicdo." J& Sprigatito Pokémon revelou seu desinteresse e
frustracdo com o formato das atividades: "Eu ndo gosto de ficar fazendo reforgco de
portugués e matematica. Eu gosto de criar, desenhar, inventar... Fico com tédio e, muitas
vezes, tenho vontade de chorar e nem quero voltar para o atendimento.”

Esses relatos evidenciaram que, em muitos casos, as abordagens adotadas no AEE
ndo atenderam de forma eficaz as individualidades de aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes. A repeticdo excessiva de atividades voltadas para reforco escolar, sem
considerar os interesses e talentos, gerou frustracdo, desmotivacdo e a sensacdo de
ineficacia do atendimento. Tal cenério vai de encontro ao que defendem Arantes-Brero e
Pedro (2021), ao afirmarem que as estratégias pedagdgicas destinadas a estudantes com
AH/SD devem priorizar a identificagdo das habilidades e interesses individuais, o
mapeamento das atividades em que apresentam maior engajamento e desempenho, bem
como a elaboracdo de um planejamento com objetivos claros e desafiadores. Nessa mesma
direcdo, Pereira, Gutierres e Teixeira (2015) ressaltam que o AEE deve assumir um carater
de suplementacdo e enriquecimento do processo de aprendizagem, voltando-se para 0s
interesses especificos e para o estimulo das habilidades e potenciais desses estudantes.

Drulis e Sales (2020) também contribui ao ressaltar a importancia do AEE para
estimular o potencial dos estudantes com AH/SD. A falta de personalizagdo no
atendimento contribuiu para uma sensagdo de desconexdo com o processo educativo, o0 que
comprometeu a experiéncia de aprendizagem e o potencial desses estudantes. Para um
suporte mais eficaz, torna-se essencial que o AEE promova estratégias pedagogicas
diferenciadas, que leve em conta a habilidade acima da média dos estudantes e estimule as

areas de interesse, garantindo um ambiente motivador e desafiador.
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A aplicacdo dessas orientagdes favorece a personalizacdo do ensino, tornando as
atividades mais significativas, estimulantes e capazes de promover maior engajamento e
aprendizagem efetiva. Além disso, os relatos apontaram para a auséncia de um
planejamento pedagogico mais diversificado e alinhado as potencialidades dos estudantes
com AH/SD. Muitos deles haviam expressado a expectativa de atividades desafiadoras e
criativas, contudo relataram ter recebido propostas que néo estimularam seu engajamento e
nem proporcionaram o aprofundamento em suas areas de interesse e sim focaram nas
habilidades academicas como portugués e matematica.

Esses relatos indicaram que grande parte das atividades desenvolvidas néo
considerou adequadamente as areas de interesse dos estudantes, evidenciando lacunas no
atendimento que precisaram ser enfrentadas. Tornou-se clara a necessidade de uma
reflexdo mais aprofundada sobre as préaticas educacionais, com o objetivo de assegurar que
0s estudantes recebam o suporte adequado para desenvolver plenamente suas habilidades e
engajamento no processo educativo.

Para compreender de forma mais detalhada como essas praticas impactaram a
percepcao dos estudantes, foram analisadas as palavras mais citadas por eles ao longo das
entrevistas. Na Figura 4, apresenta-se a frequéncia desses termos, obtida por meio da
contagem das palavras mais mencionadas nas transcrigdes, agrupadas por categoria
temética. Esse agrupamento possibilitou identificar padrGes e tendéncias nas falas dos
participantes, fornecendo subsidios importantes para a construcdo das categorias

subsequentes na analise qualitativa dos dados.

Figura 4- Palavras mais citadas pelos estudantes durante a entrevista
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Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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Essas palavras evidenciaram que 0s estudantes perceberam de forma negativa algumas
praticas pedagdgicas vivenciadas no AEE. Eles mencionaram a escassez de recursos
pedagdgicos especificos, a insuficiéncia de acompanhamento individualizado e a auséncia
de feedback construtivo ao longo do processo de aprendizagem. Esses fatores indicam um
abandono relacionado tanto a lacunas nas politicas publicas quanto a préaticas educacionais
que ndo consideram adequadamente 0s recursos disponiveis nem o dominio de
conhecimento especifico dos estudantes, gerando sensacdo de desamparo e desmotivacao.
Tal cenario evidencia a necessidade de aprimoramento das praticas educacionais para
atender as demandas individuais de forma mais eficaz.

As percepcOes indicaram que o AEE nem sempre estd sendo conduzido de maneira
integrada e eficaz, dificultando o desenvolvimento pleno dos estudantes e a superacdo de
suas dificuldades especificas. Isso ressalta a necessidade urgente de reavaliacdo das praticas
pedagogicas e de ajustes nas metodologias utilizadas, a fim de garantir um atendimento mais
sensivel e eficaz.

O tédio foi citado como um sentimento recorrente durante as atividades pedagogicas,
frequentemente associado a falta de estimulo e a repetitividade das propostas educacionais,
que ndo despertam curiosidade ou engajamento. Martins e Chacon (2016) ressalta que €
preciso enriquecer as experiéncias dos estudantes que ultrapasse 0s conhecimentos ja
adquiridos para que busque novos saberes. Essa percepcdo reflete a necessidade de
diversificar os métodos de ensino e adaptar as atividades as preferéncias e areas de interesse
dos estudantes evitando comportamentos e sentimentos como esse.

O cansaco foi frequentemente associado a sobrecarga emocional, especialmente
devido a repeticdo constante de atividades semelhantes. Os estudantes relataram que a falta
de variacdo nas propostas pedagdgicas tornou as aulas e tarefas monétonas, o que gerou um
desgaste significativo. A priori Fagundes (2022) ressalta a importancia do docente
conhecere reconhecer as potencialidades dos estudantes, de modo a oferecer experiéncias
significativas que contribuam para o desenvolvimento educacional e seu engamento nas
atividades

O estresse surgiu como um fator recorrente nos relatos dos estudantes, sobretudo em
atividades de carater repetitivo e pouco relacionadas aos seus interesses. No que se refere as
praticas pedagogicas, destacou-se de forma negativa o reforco em Matematica e Lingua

Portuguesa, mencionado pelos participantes como um espaco marcado pela constante
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repeticdo de tarefas, o que contribuiu para o desinteresse e a sobrecarga emocional. As
cruzadinhas, embora Uteis para fixacdo de contetdo, foram vistas como atividades
monotonas e pouco desafiadoras, reforcando a necessidade de diversificagdo nos recursos
didaticos. A falta de interesse por parte dos estudantes reflete a desconexdo entre as
propostas pedagdgicas e as expectativas deles, sugerindo a inclusdo de metodologias ativas
que despertem curiosidade e envolvimento, Vieira (2020) contribue ao descrever que 0s
professores do AEE pode contribuir para o desenvolvimento dos estudantes no sentido de
oferecer atividades que lhe despertem o interesse e a partir dai abrir o leque para outros
assuntos, contribuindo para a melhora desses sentimentos vivenciados pelos estudantes no
AEE.

Finalmente, a mencdo a jogos faceis indicou que as atividades ludicas propostas néo
atendem ao nivel de complexidade esperado pelos estudantes, sublinhando a importancia de
selecionar recursos que desafiem suas habilidades e promovam o desenvolvimento de
competéncias cognitivas mais avancadas. De acordo com Depizzol e Pedro (2018), 0s jogos
podem atuar como facilitadores no processo de aprednizagem dos estudantes com AH/SD,
uma vez que esses estudantes tendem a valorizar desafios e estratégias inovadoras. No
entanto, as autoras ressaltam que a mediacdo do professor é fundamental para que tais
recursos sejam utilizados de forma eficiente e contribuam efetivamente para o
desenvolvimento das habilidades especificas dos estudantes.

Essas informac6es sugeriram que o AEE precisa ser cada vez mais voltado para as
areas de interesse de cada estudante, a fim de criar um vinculo mais forte entre o estudante e
0 processo de aprendizagem. Renzulli (2004) destaca que ao conhecer as preferéncias,
curiosidades e talentos dos estudantes, o professor pode adaptar suas estratégias pedagdgicas
para tornar as atividades mais relevantes e motivadoras. Os professores podem trabalhar as
potencialidades dos estudantes, contextualizando-as com suas areas de interesse. Esse
alinhamento entre os interesses do estudante e o contetdo educacional ndo sé potencializa o
engajamento, mas também enriquece o conhecimento de cada estudante, permitindo um
acompanhamento mais assertivo e eficaz.

Na segunda categoria, Preferéncias de Aprendizagem e Interesses, especificamente
na subcategoria Expectativas Iniciais, o0s estudantes revelaram uma diversidade de
expectativas em relacdo ao AEE que receberam, indicando diferentes percepgdes sobre o

papel do atendimento e as possibilidades de apoio pedagdgico oferecidas. Os cinco
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estudantes expressaram diferentes perspectivas sobre o que esperavam do AEE, refletindo
tanto suas necessidades individuais quanto suas experiéncias anteriores. Alguns
demonstraram grande entusiasmo e expectativa por um acompanhamento mais
personalizado, visando explorar suas habilidades especificas. Mario Bross, por exemplo,
afirmou: “Fiquei muito ansioso e feliz quando comecei a frequentar o AEE, eu estava
ansioso para aprender sobre jogos de matemadtica e criar projetos”. O estudante Super Du
também compartilhou uma forte expectativa, dizendo: “Eu fiquei muito empolgado, eu
queria fazer muitas pesquisas, principalmente sobre a area do meu interesse”. Esses relatos
evidenciam o desejo de um AEE que atendesse aos seus interesses e habilidades individuais,
como matematica e pesquisa.

A estudante Sprigatito Pokémon, por sua vez, expressou uma expectativa mais voltada
para a criacdo de atividades que correspondessem aos Seus interesses, mas também
demonstrou certa ansiedade pela incerteza sobre como seria 0 processo. Ela compartilhou:
“Quando fui para o AEE, eu imaginava que 14 poderiamos criar e fazer atividades do meu

’

interesse e também fiquei ansiosa porque eu ndo sabia como era”. Essa fala reflete a
expectativa de um espaco de aprendizagem mais dindmico e voltado para suas necessidades,
mas também a inseguranca natural diante do desconhecido.

Os relatos dos estudantes evidenciaram que suas expectativas em relagdo ao AEE
estdo fortemente associadas a possibilidade de vivenciar praticas pedagdgicas que
reconhecam e valorizem suas singularidades. Enquanto Mario Bross e Super Du
demonstraram entusiasmo ao vislumbrar o atendimento como espaco de aprofundamento em
areas de interesse especificas como matematica, jogos e pesquisas, Sprigatito Pokémon
trouxe a tona uma dimensdo complementar: a expectativa de atividades criativas alinhadas
aos seus gostos, acompanhada da ansiedade pelo desconhecido. Essa diversidade de
percepcOes revela ndo apenas a heterogeneidade das demandas dos estudantes com AH/SD,
mas também a importancia de que o AEE se configure como um espaco de personalizagéo,
capaz de equilibrar o estimulo das habilidades com o acolhimento emocional.

Nesse sentido, Job e Rondini (2022) reforcam que préticas pedagogicas direcionadas
a esse publico precisam ser organizadas de forma a reconhecer os potenciais individuais,
permitindo ao estudante assumir o protagonismo no processo de aprendizagem. De forma
complementar, Mani (2021) destaca que o trabalho pedagdgico com estudantes com AH/SD

deve se pautar em atividades que favorecam a criatividade e a autonomia, rompendo com
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modelos engessados de reforgo escolar. Nessa mesma direcdo, Bartz (2022) defende que o
AEE deve ampliar as possibilidades de aprendizagem ao potencializar as habilidades
singulares dos estudantes, em vez de restringi-las a praticas de repeticao.

Pedrazzi (2023) acrescenta que o AEE somente se torna efetivo quando consegue
articular préaticas que respeitem as particularidades do estudante e se adaptem as suas
necessidades singulares. Corroborando essa perspectiva, Drulis e Sales (2020) ressaltam que
a construcao de estratégias diferenciadas € essencial para garantir a participacdo ativa e o
engajamento do estudante, exigindo do professor uma postura investigativa e criativa na
elaboragdo das atividades. Ainda nesse sentido, as autoras enfatizam que refletir
constantemente sobre as praticas educacionais é fundamental para assegurar que o AEE va
além da funcdo de reforco, promovendo o desenvolvimento integral e o atendimento das
expectativas individuais dos estudantes.

Em relagdo a Sugestdes de Melhorias, os estudantes apontaram aspectos que
poderiam ser aprimorados no AEE, trazendo contribuicGes valiosas para a reflex&o sobre o
atendimento ofertado. Um dos principais pontos destacados foi a necessidade de melhorias
no espaco fisico. O estudante Silvestre enfatizou a limitacdo da sala utilizada para o AEE,
sugerindo que um ambiente mais espagoso e equipado poderia favorecer a aprendizagem:
“Muita coisa poderia melhorar no atendimento, poderiamos ter uma sala mais espagosa,
com instrumentos musicais que eu pudesse explorar. A nossa sala ndo tem nada e, muitas
vezes, temos que dividir com outras pessoas”. Esse relato evidencia que a estrutura fisica
inadequada pode interferir diretamente na qualidade do atendimento, limitando as
possibilidades de exploracdo e desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

Além do espaco fisico, a adequacéo das atividades oferecidas também foi um aspecto
levantado pelos participantes. O estudante Lufy apontou a necessidade de maior
diversificacdo nas atividades realizadas no AEE, com propostas mais alinhadas aos
interesses individuais dos estudantes: “Eu gostaria que as atividades fossem voltadas para
a area do meu interesse. Gostaria de atividades que me fizessem pensar. Poderia ter
alguns jogos diferentes, aqui nds jogamos sempre 0S mesmos jogos: quebra-cabeca,
dominé ou jogo da memoria”. A fala de Lufy reforgou a importancia de um planejamento
pedagdgico que contemple a personalizacdo do ensino, considerando as preferéncias e
necessidades dos estudantes para potencializar o desenvolvimento de suas habilidades.

Essa perspectiva é corroborada por Correa e Delou (2016), o atendimento a estudantes com



AH/SD ndo deve se limitar a atribuir exercicios repetitivos sobre contetdos ja dominados,
pois essa pratica, comum em muitas escolas brasileiras, tende a gerar desmotivagéo e tédio,
uma vez que esses estudantes acabam realizando atividades que ndo representam desafio
intelectual.

Super Du também destacou o espago fisico como um fator que impacta sua
experiéncia no AEE. Ele relatou que o tamanho reduzido da sala e a necessidade de
compartilhd-la com outros grupos dificultam sua concentracdo e participacdo ativa nas
atividades: “A4 sala é muito pequena e temos que dividi-la com outras pessoas. Além do
barulho, eu fico timido e isso atrapalha a minha aula. Poderia ter jogos mais modernos”.
Esse relato evidencia que o ambiente fisico ndo apenas influencia no conforto dos
estudantes, mas também em sua interacdo e engajamento nas atividades, destacando a
necessidade de um espa¢o mais adequado para garantir um aprendizado significativo.

A legislagdo prevé que, quando néo for possivel a abertura de uma Sala de Recursos
Multifuncionais em espagco proprio, o atendimento aos estudantes pode ocorrer na
modalidade de itinerancia. Conforme a Resolucdo SE 68/2017, paragrafo IV, a Modalidade
Itinerante refere-se ao atendimento realizado por professor especializado que se desloca até
a escola de matricula do aluno Sao Paulo (2017). No entanto, na Diretoria de Ensino
pesquisada, os estudantes com AH/SD que recebem esse tipo de servico relatam desafios
que comprometem a qualidade do atendimento. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)
descrevem o modelo de servico itinerante como caracterizado por atendimentos
esporadicos, nos quais o contato do professor com o estudante é limitado, ja que ele se
desloca entre diferentes escolas. Além disso, esse modelo ndo prevé a parceria em
coensino entre professores, 0 que pode restringir o desenvolvimento pleno das habilidades
dos estudantes e reduzir oportunidades de aprendizagem significativa.

A falta de conexdo entre as atividades propostas e 0s interesses dos estudantes
também foi apontada por Super Mario, que sugeriu que as praticas pedagogicas fossem
mais direcionadas as areas de interesse dos estudantes. Ele comentou: “As atividades
poderiam levar em consideracdo a minha area de interesse, ter mais jogos especificos e
um espaco fisico melhor. E muito barulho quando temos que dividir a sala”. ESse
depoimento demonstra que, além da infraestrutura, os estudantes desejam por um
atendimento mais personalizado, que respeite e valorize suas potencialidades e

preferéncias individuais.
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Sprigatito Pokémon reforcou a necessidade de atualizagdo dos materiais pedagogicos
utilizados no AEE, especialmente no que diz respeito aos jogos educativos. Para ela, a
renovacdo dos recursos oferecidos poderia tornar as atividades mais instigantes e
desafiadoras: “Os jogos sdo bem velhinhos e antigos. Poderia ter uma sala com mais
jogos, daqueles que fazem a gente pensar e buscar estratégias, tipo perfil, banco
imobiliario”. A fala da estudante ressalta a importancia de materiais pedagdgicos
dindmicos e inovadores, capazes de estimular o raciocinio logico e a criatividade dos
estudantes, promovendo um aprendizado mais envolvente e significativo.

As sugestdes apresentadas pelos estudantes revelam aspectos centrais para a
melhoria do AEE, incluindo a necessidade de um espago fisico mais adequado, maior
variedade de jogos e materiais pedagogicos, além de uma maior personalizacdo das
atividades. Esses relatos evidenciam a importancia de considerar as perspectivas dos
proprios estudantes na constru¢do de um AEE mais eficiente, estimulante e alinhado as

suas necessidades e interesses.

4.2 Perspectivas Profissionais dos professores do AEE.

A pesquisa contou com a participacdo de cinco professores do AEE que atendem
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com sua experiéncia e vivéncia no
contexto escolar, esses profissionais compartilhnaram perspectivas valiosas sobre as praticas
pedagdgicas adotadas, os desafios enfrentados e os avangcos observados nos estudantes ao
longo do processo de ensino. A colaboracdo desses professores foi essencial para
compreender o impacto do AEE no desenvolvimento académico e social dos estudantes,
proporcionando uma visdo detalhada sobre a organizacéo e a efetividade do atendimento.

A partir da analise das entrevistas realizadas com os professores do AEE, foram
identificadas categorias e subcategorias que representam aspectos centrais das praticas
pedagdgicas e das percepcOes docentes. Para facilitar a compreensdo da estrutura analitica,
essas categorias foram organizadas em um fluxograma, destacando suas inter-relagdes e
subdivis6es, permitindo visualizar de forma clara como os professores planejam, executam e
refletem sobre suas atividades no contexto do atendimento a estudantes com AH/SD. Assim, a
Figura 5 apresenta o fluxograma das categorias identificadas, evidenciando ndo apenas 0s

elementos centrais que emergiram das falas docentes, mas também a maneira como esses se
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articulam em um processo continuo de planejamento, acdo e reflexdo. Esse recurso visual
permite compreender a complexidade das préaticas pedagdgicas no AEE e torna explicitas as
conexdes entre os diferentes eixos de atuacdo dos professores, oferecendo um panorama mais
sistematico das potencialidades e desafios observados no atendimento a estudantes com
AH/SD.

Figura 5: Fluxograma das categorias identificadas nas praticas docentes
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Na categoria Organizacdo Didatico-Pedagodgica, especificamente na subcategoria
Avaliacdo, os professores relataram a importancia de uma escuta ativa e uma sondagem
inicial para compreender melhor as demandas de cada estudante. A partir desses processos, 0s
professores podem identificar as potencialidades e as areas de interesse dos estudantes,
ajustando suas abordagens pedagdgicas para atender de forma mais eficaz. Para isso, 0s cinco
professores participantes desta pesquisa compartilharam os métodos e instrumentos que
utilizaram para realizar a avaliagdo de cada estudante.

A professora do Silvestre destacou que o primeiro passo de seu processo avaliativo é a
leitura do relatério da avaliacdo multidisciplinar, especialmente porque a avaliacdo foi
realizada fora da unidade escolar. Para ela, essa leitura é fundamental para compreender as

demandas e as potencialidades do estudante. Apds essa etapa, ela realiza a escuta ativa,
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procurando identificar os gostos e interesses do estudante: “O primeiro passo foi a leitura do
relatério da avaliacdo multidisciplinar do estudante, como a avaliagdo foi feita fora da
unidade escolar, entdo é fundamental ler e ver as demandas e potencialidades dele, em
seguida fago a escuta ativa, vejo o que ele gosta, qual seria a area de interesse dele ”.

A professora da Sprigatito Pokémon relatou um processo semelhante, enfatizando que
a sondagem inicial é crucial para identificar as areas de interesse do estudante. Ela comeca a
avaliacdo com uma conversa direta com o estudante, o que permite levantar as preferéncias e
estabelecer um primeiro contato. A sondagem é seguida pelo inicio do atendimento, no qual
ela utiliza as informacdes coletadas para adaptar as estratégias pedagdgicas: "Eu converso
com ela, levanto a area de interesse, faco uma sondagem e inicio o atendimento."

A estratégia utilizada por esse professores vdo de encontro com a Aprendizagem
Baseada em Interesses (PBI), citada por Virgolim e Santos (2014) que tem como objetivo
fazer um levantamento sobre as curiosidades dos estudantes para criar atividades que
possibilitem uma exploracdo aprofundada de temas e areas que sdo dos seus interesses.

O professor do Lufy, por sua vez, mencionou o uso de uma lista de exercicios como
um dos instrumentos iniciais para avaliar o nivel de compreensédo do estudante. Apds aplicar a
lista, ela realiza a escuta ativa para avaliar como o0 estudante estd se saindo nas atividades e
identificar quais sdo suas dificuldades e &reas de interesse. Essa pratica auxiliou na
organizacdo do atendimento de maneira mais personalizada: "Eu aplico uma lista de
exercicios, faco uma escuta ativa e sondagem para ver como ele se encontra."

A professora do Mario Bross segue uma abordagem parecida, comecando pela leitura
do relatério de identificacdo do estudante, ja que a identificacdo foi feita fora do contexto
escolar. Apos essa leitura, ela realiza a escuta ativa para observar o nivel de conhecimento do
aluno e suas competéncias iniciais, 0 que permite planejar um atendimento mais direcionado
as suas necessidades. Ela afirmou: "Como ele foi identificado fora do contexto escolar, entao
eu realizei a leitura do relatorio, depois realizei uma escuta ativa para ver o nivel de
conhecimento dele.”

O professor do Super Du também adota uma estratégia de avaliagdo semelhante. Ele
comeca pelo estudo do relatorio de identificacdo, j& que o processo de identificagdo do
estudante ndo ocorreu dentro da escola. Em seguida, realiza a escuta ativa para compreender
melhor as areas de interesse e as necessidades especificas do estudante. A escuta ativa ajuda o

professor a entender as caracteristicas do estudante, permitindo que ele personalize as
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estratégias de ensino: "Eu realizo a leitura do relatorio de identificacéo dele, pois 0 processo
de identificacdo ndo ocorreu dentro da escola, em seguida realizo uma escuta ativa para
conhecer melhor a area de interesse do estudante. (Professora do Super Du)."

Esses relatos demonstraram a importancia de uma avaliacdo inicial detalhada e do uso
de instrumentos personalizados que considerem a individualidade de cada estudante. A escuta
ativa e a sondagem sdo fundamentais para garantir que o atendimento oferecido seja
realmente eficaz e centrado nas necessidades e interesses dos estudantes com AH/SD. No
entanto, fica evidente que a identificacdo dos estudantes com AH/SD nédo ocorre dentro do
contexto escolar. Quatro professores relataram que, devido o processo de identificacdo néo
ter ocorrido dentro das unidades escolares, a primeira etapa do atendimento € a leitura do
relatorio de identificacdo, o que reforca a necessidade de um processo mais estruturado dentro
das escolas para identificar, reconhecer e atender adequadamente esses estudantes.

A literatura reforca que a identificacdo de estudantes com AH/SD né&o deve se basear
somente em critérios rigidos, mas sim ocorrer de maneira dindmica e continua, principalmente
envolvendo a observacdo comportamental e entrevistas com familiares e professores Fleith,
(2007). Além disso, Guenther (2006) destaca a importancia do profesor no processo de
identificacdo, o que torna necessaria a coleta de dados por diferentes fontes e métodos de
observacao direta.

Podemos destacar o cuidado em que os professores tiveram ao ler o relatério para
aprofundar o seu conhecimento sobre o estudante e assim poder suplementar o seu
atendimento, Pedro (2023) enfatiza que o foco da pratica docente deve estar na compreensao
das necessidades individuais de cada estudante, articulando estratégias de ensino
personalizadas as suas habilidades e potencialidades.

Sobre a subcategoria Planejamento, destacaram a importancia de uma abordagem
centrada nas necessidades e interesses dos estudantes com AH/SD. O professor do Super Du,
por exemplo, compartilhou que, apds o processo de avaliacéo, ele inicia o planejamento com
base nas areas de interesse do estudante. Ele descreveu como, a partir dessa informacéo,
comeca a desenvolver projetos que envolvem leitura, escrita e planejamento, tendo em mente
que essas areas sao fundamentais para o desenvolvimento académico. Ele afirmou: "Eu peguei
a area de interesse e comecei a desenvolver projetos, entdo pesquisamos e vamos
trabalhando a leitura, escrita e planejamento”. Essa estratégia de incorporar os interesses do

estudante no processo de aprendizagem € uma tentativa de tornar as atividades mais
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significativas e envolventes.

A professora do Mario Bross também relatou que, apos a avaliacdo, o planejamento se
torna uma adaptacao continua as necessidades do estudante. Ela explicou que, a partir da area
de interesse, foi criado um mini projeto que inicialmente despertou o entusiasmo do estudante.
Ela mencionou: "Peguei a area de interesse dele e montamos um mini projeto, ele no inicio
gostou, porém depois que envolvia leitura e escrita, ele vem apresentando resisténcia”. Esse
relato ilustra a dificuldade de manter o engajamento dos estudantes com AH/SD quando as
atividades se distanciam de seus interesses iniciais.

Sanchez (2016) afirma que a aprendizagem baseada em projetos, € um grande aliado
no processo de enriquecimento curricular e no planejamento pedagdgico, essa préatica
pedagdgica exige dos estudanets a escolha de temas de seu interesse e a autonomia na
producdo e construcdo, fazendo com que o estudante apresenta comprometimento com a
tarefa e seja protagonista do seu processo de aprednizagem.

A professora do Lufy, por sua vez, destacou a imprevisibilidade do planejamento, ela
mencionou que, apesar de planejar atividades com base nos gostos do estudante, nem sempre
as atividades resultam como esperado. Ela relatou: "Apo6s a avaliacéo, eu separo o que ele
mais gosta e menos gosta e tento levar atividades voltadas para a area que ele gosta, como
eu percebi que ele estava com muita dificuldade na escrita, comecei a levar atividades de
producdo textual e ele ndo gostou muito”. Esse relato aponta para a necessidade de
flexibilidade no planejamento, ajustando-se as reacdes e evolucdo do estudante ao longo do
processo.

A professora da Sprigatito Pokémon também compartilhou suas dificuldades ao
planejar atividades para a estudante. Ela mencionou que, apesar de identificar a paixdo da
estudante por atividades ligadas a criatividade, ela ainda precisa trabalhar habilidades

fundamentais de portugués e matematica. Ela explicou:

Apos a avaliacdo, eu vi que ela ama atividades ligadas a criatividade, porém tenho
que trabalhar com ela as habilidades de portugués e matematica e sempre planejo
as atividades com os contetdos que ficam no repositorio da SEDUC. Eu sempre
pego atividades um pouco mais avancadas, mas ela tem uma certa resisténcia em
fazer.

Essa pratica demonstra uma tensdo frequente no contexto do AEE, embora seja
identificado o talento ou interesse especifico do estudante, nem sempre h& espaco ou
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planejamento para suplementacdo e enriquecimento curricular, que sdo essenciais para o
desenvolvimento pleno dos estudantes com AH/SD.

A situacdo descrita aponta para um atendimento que se concentra na remediacdo ou
aceleracdo de conteddos convencionais, sem necessariamente respeitar as potencialidades
individuais da estudante ou oferecer atividades que explorem suas habilidades criativas. Tal
abordagem pode gerar resisténcia e desmotivacdo, evidenciando a necessidade de estratégias
pedagdgicas que integrem conteudos curriculares obrigatorios com atividades diferenciadas,
promovendo ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o engajamento e a
valorizacdo das competéncias especificas de cada estudante Fleith (2007).

Diante deste contexto podemos considerar que o sistema educacional ainda apresenta
rigidez diante das demandas desses estudantes, 0 que gera um descompasso entre as praticas
pedagdgicas utilizadas e as necessidades proprias dos estudantes. A auséncia de um ambiente
escolar que favoreca o desenvolvimento pleno de suas potencialidades pode resultar em
frustracdo, desmotivacdo e até mesmo no desinteresse pelo aprendizado. Nesse contexto,
torna-se imprescindivel revisar as praticas pedagogicas, priorizando estratégias que
possibilitem uma educacdo mais individualizada e alinhada as particularidades de cada
estudante (Souza; Rangni, 2019).

A professora do Silvestre, por outro lado, apresentou uma abordagem mais centrada

nas preferéncias do estudante:

Apds a avaliagdo eu dou inicio ao planejamento, sempre levo em consideragéo a
area de interesse dele, como ele ama artes, misica, montamos projetos que véo
exigir comprometimento dele, aten¢do, planejamento, leitura e escrita para ele
desenvolver e o resultado tem sido incrivel.

Ela evidenciou como a conexdo entre os interesses do estudante e as atividades
pedagdgicas podem resultar em maior engajamento e sucesso no aprendizado. O resultado
positivo, segundo ela, foi observado nos avancos significativos do estudante, confirmando a
importancia de criar atividades significativas que unam as preferéncias pessoais do estudante.

No entanto, os relatos também revelaram que muitos planejamentos acabam se
concentrando nas areas de Matematica e Portugués, que sdo vistas como fundamentais para o
progresso académico, mas ndo necessariamente estdo alinhadas aos interesses dos estudantes
com AH/SD. Brognoli e Santos (2020) afirmam que os estudantes com AH/SD sempre
chamaram a atencédo por suas habilidades, contudo, nem sempre os docentes estiveram

preparados para atendé-los adequadamente. Em diversas situagdes, as aulas mostravam-se
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repetitivas e pouco desafiadoras, o que acabava levando esses estudantes a desmotivacao,
frustracdo e a perda de interesse pelas aulas. Isso pode acarretar consequéncias negativas,
como tédio, cansaco, irritabilidade e até resisténcia aos conteddos propostos. Como a
professora do Lufy destacou: "Comecei a levar atividades de producéo textual e ele nédo
gostou muito”, é possivel perceber que o descompasso entre as preferéncias do estudante e o
conteddo curricular pode resultar em desmotivacao e resisténcia.

A resisténcia dos estudantes a atividades que ndo se alinham aos seus interesses é um
ponto recorrente nos relatos dos professores. A professora da Sprigatito Pokémon, por
exemplo, relatou que a estudante tem resisténcia em fazer atividades mais avancadas de
portugués e matematica, apesar de serem necessarias para o desenvolviment no ponto de vista
dela. Ela observou: "Ela tem uma certa resisténcia em fazer", o que indica que a falta de
alinhamento entre os conteidos e o0s interesses pode gerar frustracdo nos estudantes. Esse
cenario exige uma adaptacdo constante do planejamento para garantir que o estudante
permaneca engajado e motivado.

Rech et al. (2023), enfatizam sobre a rigidez curricular que acaba se tornando um
obstaculo significativo a personalizacdo do ensino. A auséncia de propostas de
enriquecimento curricular, que articulem o0s conteddos previstos no curriculo as
potencialidades e interesses dos estudantes, pode resultar ndo apenas em desmotivacgdo, mas
também em dificuldades emocionais e comportamentais, uma vez que limita as possibilidades
de engajamento e de desenvolvimento pleno.

Como os professores mencionaram, a resisténcia e a frustracdo sdo reacdes comuns
quando as atividades se distanciam das areas de interesse dos estudantes. O professor do
Super Du explicou que essa desconexdo pode gerar desconforto, afirmando: "Eu peguei a
area de interesse e comecei a desenvolver projetos”, mas também mencionando que a
implementacdo do planejamento precisa ser constantemente ajustada para manter o estudante
engajado. Esses comportamentos podem ser indicativos de uma falta de motivacdo, o que
prejudica o desenvolvimento académico e social do estudante.

A importancia do planejamento personalizado, centrado nos interesses e nas
necessidades dos estudantes com AH/SD, é clara a partir desses relatos. Como a professora do
Silvestre descreveu: "Montamos projetos que vao exigir comprometimento dele, atencéo,
planejamento, leitura e escrita para ele desenvolver”, o planejamento deve ser desenhado de

maneira que engaje o estudante, levando em conta tanto os conteudos curriculares quanto as
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suas preferéncias pessoais. Nesse sentido, como defendem Reis e Renzulli (2021), a
flexibilidade curricular torna-se indispensavel, uma vez que requer do educador a capacidade
de ajustar continuamente suas propostas, equilibrando as exigéncias académicas com 0s
interesses individuais, de forma a promover desafios significativos sem gerar sobrecarga.

Por fim, ficou evidente que, para se alcancar um atendimento educacional mais eficaz
e inclusivo, é necessario um planejamento pedagdgico que considere a individualidade de
cada estudante com AH/SD. Isso exige uma abordagem que integre as areas de interesse do
estudante com as exigéncias curriculares, promovendo uma Educacdo que seja a0 mesmo
tempo desafiadora e motivadora. Como mencionou o professor do Super Du: "Eu peguei a
area de interesse e comecei a desenvolver projetos”, o planejamento precisa ser flexivel e
ajustado para garantir que os estudantes se envolvam ativamente no processo de
aprendizagem. Para que isso aconteca de maneira eficaz, € fundamental que as escolas e 0s
educadores recebam apoio adequado, seja por meio de formagOes continuadas, seja por meio
de recursos pedagdgicos que favorecam essa adaptacdo constante do planejamento.

Na subcategoria Estratégias e Recursos, os professores relataram a busca por diversas
estratégias e recursos para tornar o atendimento mais dinamico e envolvente, respeitando os
interesses e necessidades dos estudantes. No entanto, apontaram desafios relacionados a
limitacdo dos materiais disponiveis na escola, 0 que muitas vezes exige adaptacdes e
criatividade para garantir um ensino significativo.

A professora da Sprigatito Pokémon destacou que escolhe os recursos de acordo com

cada atividade, buscando materiais que estimulem a criatividade dos estudantes:

Eu seleciono a partir, por exemplo, da atividade. Eu vejo: 'Ah, essa atividade
da para usar papel impresso, pincel... Ela gosta de criar, entdo, as vezes,
levo algo que dé para trabalhar com sucata, e etc.'" Depende muito do
objetivo da atividade.

Essa fala evidenciou a necessidade de flexibilidade e planejamento por parte dos
professores, que precisam adaptar os materiais ao contexto e ao perfil dos estudantes,
tornando o ensino mais atrativo e personalizado. A professora do Silvestre enfatiza o0 uso de
plataformas digitais como estratégia para engajar os estudantes e desenvolver a leitura. No
entanto, ela também ressalta as dificuldades enfrentadas devido as restricdes tecnoldgicas da

escola:

A gente usa muito a plataforma digital Elefante Letrado, que o governo
disponibiliza para todos os estudantes, para melhorar a leitura. Como ele ja
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tem um dominio muito bom da leitura e de mexer com a tecnologia, ele
acaba terminando logo. Os nossos computadores aqui ndo permitem baixar
alguns jogos devido ao bloqueio, entéo fica dificil. Outra questao é que os
nossos recursos sdo muito limitados. Muitas vezes, ele traz algo de casa,
como, por exemplo, o instrumento musical dele. Fico com do6 de ver ele
pequeno trazendo algo para utilizarmos nas aulas (Professora do Silvestre).

Esse relato revelou ndo apenas a importancia das ferramentas digitais no processo de
ensino-aprendizagem, mas também os desafios enfrentados pela escola para oferecer suporte
adequado ao desenvolvimento dos estudantes. A escassez de recursos acabou fazendo com
que os proprios estudantes trouxessem materiais de casa, 0 que poderia gerar desigualdades e
frustracdes. A professora do Luffy também mencionou a caréncia de recursos na escola e a
necessidade de complementar com materiais préoprios: **De recurso, eu utilizo o tablet ou o
computador da escola. As vezes, trago jogos de casa, porque aqui na escola carecemos de
alguns recursos." Essa estratégia de utilizar dispositivos eletrénicos da escola,
complementados por materiais pessoais, demonstra o esfor¢o dos professores em proporcionar
um ambiente de aprendizagem mais interativo, apesar das limitacdes estruturais.

A professora do Sprigatito Pokémon reforcou essa realidade ao destacar que, apesar do
uso de computadores e tablets fornecidos pela escola, os recursos ainda sdo insuficientes para
atender as necessidades pedagdgicas: "'A gente utiliza o que tem na escola, o0 que a escola nos
fornece, como computadores, tablets, essas coisas assim, além de material concreto. Porém,
0S N0ssos recursos sao bem limitados, o que dificulta nossas estratégias.”

Essa limitacdo de recursos impactou diretamente na qualidade do ensino, tornando
desafiadora a implementacdo de metodologias inovadoras. A dependéncia dos materiais
disponiveis restringe as possibilidades de adaptacdo as necessidades especificas dos
estudantes. Por fim, o professor do Super Du relata o desafio de trabalhar com tecnologia

diante da precariedade dos equipamentos disponiveis:

Eu logo identifiquei a inclinagdo dele para tecnologia, porém os recursos
que a escola oferece para trabalharmos com criancas de AH/SD s&o ruins e
precarios. O computador é meio antigo, dai fica dificil segurar a atencdo e o
engajamento dele. Eu trago algum material diferente, alguma coisa impressa
e tal, mas o foco ficou mesmo na parte de tecnologia. Infelizmente, percebo
que ndo consigo atingir totalmente a vontade dele.

Esse depoimento evidenciou a frustracdo dos professores ao tentar oferecer um ensino
mais atrativo e personalizado, mas esbarrando na falta de infraestrutura adequada. A

tecnologia, que poderia ser uma aliada poderosa no engajamento dos estudantes, tornou-se um



69

desafio quando os equipamentos e recursos ndo atendem as demandas necessarias. Barazzetti
(2018) afirma que o uso da tecnologia e de ferramentas digitais € uma excelente maneira de
prporcionar desafios extras aos estudantes com AH/SD através de aplicativos e jogos
educativos que ensinem programacdo basica, como o ScratchJr, que explorem conceitos
matematicos mais avangados e contribui para a pratica de pesquisas. Santos (2019) também
aponta os beneficios podem contribuir com oportunidades de aprendizado, enriquecendo e
personalizando o processo de aprednizagem.

Dessa forma, foi possivel observar que os professores buscaram em alguns momentos
estratégias e recursos para atender as necessidades dos estudantes, utilizando desde materiais
concretos até ferramentas digitais. No entanto, a limitacdo dos recursos escolares imp6s
barreiras significativas, exigindo dos docentes um esforco extra para adaptar o ensino e
garantir uma aprendizagem mais significativa para os estudantes.

Outro ponto significativo identificado foi a insuficiéncia de recursos pedagdgicos,
essas limitagdes dificultam o planejamento e a execucdo de atividades enriquecedoras e
inclusivas no contexto do AEE. Além disso, a falta de parcerias externas e de colaboragédo
entre os professores da sala regular e do AEE ressalta a necessidade de uma pratica mais
integrada, em que todos 0s agentes educacionais possam trabalhar de forma conjunta para
proporcionar um atendimento mais eficaz e alinhado as necessidades dos estudantes.

Esses dados, portanto, forneceram uma base importante para reflex&o e planejamento
de acBes voltadas a melhoria do AEE. Eles evidenciaram a necessidade de um olhar mais
atento as particularidades de cada estudante, promovendo a formacdo de professores, a
alocacdo de recursos adequados e o fortalecimento da colaboracdo entre os diferentes atores
do processo educacional. Apenas com a superacdo desses desafios sera possivel garantir um
atendimento mais inclusivo, eficaz e alinhado as expectativas e interesses dos estudantes com
AH/SD.

Na categoria Perspectivas Profissionais, na subcategoria Formacao, as trajetorias
formativas dos professores que atuam no AEE revelaram uma diversidade de percursos
académicos, evidenciando a busca por especializa¢fes voltadas a &rea da Educacdo Especial.
Dos cinco docentes entrevistados, trés possuem pos-graduacdo em &reas especificas, como
Educacao Especial ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), enquanto dois sdo licenciados

em Educacdo Especial. Essa variedade de formacdes indica o esforco individual dos
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profissionais em suprir lacunas da formagc&o inicial e em atender as complexas demandas do
AEE.

Entretanto, embora as formacfes estejam relacionadas a Educacdo Especial, nem
sempre contemplam de forma aprofundada os conhecimentos necessarios para o trabalho com
estudantes com AH/SD, o que evidencia a necessidade de uma formagdo continuada mais
especifica e direcionada.

Foi possivel identificar que, entre os participantes da pesquisa, nenhum possui
especializacdo na area de AH/SD. No entanto, todos apresentam formacdes voltadas para
outras areas do AEE, como TEA e Deficiéncia Intelectual (DI). Essa diversidade de
formag0es evidenciou um desafio no atendimento aos estudantes com AH/SD, ressaltando a
necessidade de formaces especifica para atender a essa demanda de forma mais direcionada
e eficaz.

Os relatos dos professores destacaram uma preocupacgdo central: a auséncia de
formacdo continuada oferecida pela Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo na area de
AH/SD, principalmente em ATPC.

A profesora da Sprigatito Pokemom reforca ao dizer: “Todas as formacdes que
tivemos durante o ano foi voltada para TEA, adaptacdo curricular e documentagdo, a falta
de formacdes pela prépria secretaria mostra o descaso com a area das altas habilidades .

Essa lacuna formativa compromete diretamente a capacidade dos professores de
identificar, compreender e enriquecer a pratica pedagogica para esses estudantes. A falta de
formacdo continuada especifica sobre AH/SD impede que estratégias pedagdgicas mais
personalizadas e inovadoras sejam implementadas, o que acaba limitando o potencial de
desenvolvimento pleno dos estudantes.

A professora do Mario Bross cita que:

Acredito que por falta de formages e direcionamento sempre me vejo aplicando
atividades de portugués e matematica com ele no AEE, temos uma cultura muito
forte aqui de bater indice nas avaliagdes externas que avalia esses contelidos, entao
acabo aplicando mais esses tipos de atividades, mesmo ele ndo tendo dificuldade
nesses conteudos.

Esses relatos nos mostra a mazela que é o processo de formacdo para os professores
referente as AH/SD, principalmente para aqueles que lecionam no AEE. Machado e Queiroz

(2021) reforcam a importéncia do processo de formacéo, os autores evidencia que quando 0s
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professores e a equie assume o verdeiro compromisso com a formnacgdo, aprendizagem,
atendimento e o resultado é totalmente satisfatorio e rico.

Quando perguntado se nos cursos de especializacdo ou na licenciatura foi
apresentando e aprofundando sobre as AH/SD os cinco professores relataram que
infelizmente ndo, os profesores que realizaram a licenciatura em Educagdo Especial
responderam que foram poucas aulas referente, o professor do Super Du “Eu cursei a
licenciatura e tivemos somente um semestre que fala sobre as AH/SD, é pouco tempo para
conhecermos o processo de identificacdo, atendimento e enriquecimento’’.

A professora do Silvestre relatou que ndo é diferente do cursos de especializacdo “O
meu curso de especializacdo foi online, a duracdo € de doze meses e tive uma disciplna sobre
AH/SD, confesso que a discilplina era bem confusa, a sensacdo era de que 0s proprios
porfessores ndo comprendia muito bem sobre essa area’’.

A discrepancia na formacdo académica apontada pelos professores revelou uma
lacuna significativa, a escassez de profissionais qualificados especificamente para o
atendimento de estudantes com AH/SD reflete um desafio persistente nas redes de ensino. De
acordo com Pérez e Freitas (2011), diversos fatores dificultam a efetivacdo do atendimento
educacional a esse publico, sendo a formagdo continuada um dos principais entraves. As
autoras destacam que, mesmo nos cursos voltados a Educagdo Inclusiva ou ao AEE, a
tematica das AH/SD é frequentemente negligenciada, o que contribui para a auséncia de
preparo adequado dos profissionais que atuam com esses estudantes.

Bergamin (2018) afirma que os professores precisam ter acesso a formacdes continua
principalmente aqueles que trabalham com AH/SD para que assim consigam ter as
habilidades e conhecimentos necessarios para atender as necessidades de cada estudante,
garantindo assim a eficacia das estratégias pedagogicas.

Nesse contexto fica evidente a fragilidade da formagdo dos professores envolvidos
no AEE, evidenciando dificuldades no repertdrio para planejar e aplicar préaticas
pedagdgicas mais inovadoras e eficazes, que atendessem adequadamente as demandas de
estudantes com AH/SD.

A formagéo continuada dos educadores principalmente do AEE mostrou-se um ponto
crucial, pois, sem um preparo adequado, os professores enfrentaram dificuldades em
enriquecer e trabalhar com as especificidades desses estudantes, o que limitou o potencial do

AEE. Para que os docentes estivessem aptos a aplicar metodologias diversificadas, como o
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ensino individualizado e estratégias de aprendizagem ativa, seria necessario que sua formacao
incluisse ndo apenas o conhecimento sobre a teoria da Educagdo Inclusiva, mas tambeém a
capacitacdo pratica para lidar com a diversidade cognitiva e comportamental no contexto
escolar.

Além disso, a atualizacdo sobre novas abordagens pedagdgicas, como o0 uso de
tecnologia digital e metodologias inovadoras, revelou-se essencial para garantir que oS
professores conseguissem criar um ambiente de aprendizagem estimulante e inclusivo. Nesse
sentido, a formacdo docente ndo se limitou a aspectos técnicos, constituindo-se como um
processo continuo de reflexdo e adaptacdo as necessidades especificas dos estudantes,
permitindo que os professores se tornassem agentes efetivos na constru¢do de uma educagéo
mais equitativa e inclusiva.

A auséncia de especializacdo pode impactar diretamente a implementacdo de préaticas
pedag6gicas mais adequadas, tornando essencial a oferta de formacgdes continuada para os
professores do AEE. Apesar dessa limitacdo, os professores demonstraram um forte
compromisso em compreender as necessidades dos estudantes e oferecer suporte dentro de
suas areas de formacdo. Relataram buscar constantemente estratégias que favorecam o
desenvolvimento académico e socioemocional dos estudantes, mesmo diante dos desafios
impostos pela falta de formacéo especifica.

Esse empenho reforca a importancia da formacgédo continuada e do compartilhamento
de boas praticas para ampliar a efetividade do AEE.

Em relacdo aos Desafios enfrentados pelos professores do AEE, foi possivel
identificar que muitos relataram dificuldades significativas, especialmente por ser a primeira
vez que lecionam para estudantes com AH/SD. A professora do Silvestre compartilhou: “A#,
no comeco eu enfrentei muita dificuldade, porque eu nunca tinha trabalhado com AH/SD,
somente com deficiéncia, entdo tive que buscar informagoes.” A falta de experiéncia prévia
com essa especificidade de atendimento gerou um sentimento de inseguranca, que
impulsionou os professores a procurarem informacgdes e recursos para adaptar suas praticas
pedagdgicas.

A professora da Sprigatito Pokémon também comentou sobre sua experiéncia ao lidar

pela primeira vez com uma estudante com AH/SD:

E a primeira vez que eu pego uma estudante com AH/SD, é muito dificil preparar
atividades para ela, entdo eu pego no repositério do estado o conteido e planejo a
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atividade. A professora da sala de aula regular ndo abriu espaco para gente
conversar sobre ela, entdo fica dificil trabalhar dessa forma, e a escola ndo busca
parceria, entdo me vejo sozinha neste trabalho.

Esse relato evidenciou a falta de integracéo entre as equipes pedagdgicas, tanto no nivel
da escola quanto no contexto de planejamento conjunto. A auséncia de colaboragéo entre os
docentes de diferentes areas impacta diretamente na elaboracéo de atividades mais efetivas e
adequadas ao perfil dos estudantes com AH/SD.

A professora do Super Du também destacou as dificuldades no planejamento:

O maior desafio é planejar atividades para ele, isso me deixa trémula, eu nunca
tinha trabalhado com criangas com AH/SD, eles pegam as informagdes muito
répido. Outro ponto também € a dificuldade de buscar formacfes, quando tem
formacdo no ATPC é sempre voltado para documentacdo ou para TEA, isso é um
grande desafio. A SEDUC ndo contribui sobre as AH/SD nas nossas formagdes.

A falta de formacdes direcionadas ao atendimento de estudantes com AH/SD, e a
priorizacdo de temas como TEA, refletem uma lacuna importante nas capacitacdes oferecidas
pela Secretaria de Educacdo. Isso limita a capacidade dos professores em atender as
necessidades especificas de estudantes com AH/SD, prejudicando o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais personalizadas.

A professora do Mario Bross também mencionou desafios relacionados ao
engajamento do estudante e a falta de apoio da equipe gestora: “Um grande desafio é prender
a atencdo do estudante, ele perde o interesse muito rapido. Outra questdo €é a falta de apoio
da equipe gestora, nunca estdo abertas para nos receber, € um sentimento de trabalhar
sozinha.” A dificuldade em manter o foco do estudante e a sensagéo de isolamento diante da
falta de apoio institucional evidenciam um problema estrutural no apoio aos professores, que
enfrentam desafios tanto no nivel da interagdo com os estudantes quanto na colabora¢do com
a gestdo escolar. Para o professor do Lufy, o desafio maior estd relacionado & mudanca no
formato do AEE:

O maior desafio é lidar com esse novo formato do AEE, antes tinhamos duas aulas
de observagdo dele em sala de aula, hoje ndo temos mais isso e 0s professores da
sala de aula regular ndo passam as informagdes necessarias. Uma que eles estdo
sobrecarregados e outra que 0s momentos que poderiamos conversar, que seriam
em ATPC, a escola sempre tem uma pauta gigante e nunca sobra tempo para
discutirmos sobre os avancos e as dificuldades do aluno em sala.

A sobrecarga de trabalho dos professores da sala regular, combinada com a falta de

momentos adequados para discussao sobre os estudantes em atendimento, gera uma sensacao
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de desorganizacéo e falta de articulagdo entre os professores, o0 que prejudica a efetividade do
AEE.

Os professores do AEE também relataram uma dificuldade significativa em
estabelecer didlogo com os professores regentes sobre os estudantes que frequentam o
atendimento. Essa falta de comunicacéo prejudica a troca de informag6es importantes sobre as
necessidades e 0s progressos dos estudantes, dificultando a construcdo de estratégias
conjuntas para promover o um pleno desenvolvimento e enriquecimento curricular. Um dos
principais fatores apontados para essa barreira € o modelo de horario e o fluxo das escolas,
que nao favorecem momentos especificos para reunibes ou trocas entre os educadores.

Albuquerque (2014) destaca que a falta de didlogo entre os docentes ocasiona
fragilidade no apoio entre o professor da sala comum e o do AEE, impactando diretamente a
aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, Silva (2024) observa que a auséncia de
comunicacdo com o professor da sala regular pode gerar um distanciamento prejudicial ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes que frequentam o AEE. Silva e
Mendes (2025) ressaltam que, quando os professores do ensino comum reconhecem a
importancia da atuacdo do AEE nas unidades educacionais, a parceria se torna mais efetiva,
especialmente no que se refere aos AEE , a elaboracdo dos planos educacionais
individualizados e a avaliacdo, contribuindo para um olhar mais atento em sala comum e para
um atendimento mais assertivo aos estudantes.

Além disso, os professores do AEE destacaram que essa limitagdo na comunicacao
impacta diretamente sua contribuicdo na elaboracdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI) dos estudantes. Sem acesso a informacdes detalhadas sobre o desempenho dos
estudantes na sala de aula regular, torna-se mais dificil propor objetivos e estratégias
alinhadas as demandas especificas de cada um, comprometendo a eficacia do planejamento
pedagogico. Silva e Mendes (2025) ressaltam que a atuacdo colaborativa entre professores do
ensino comum e do AEE é fundamental, especialmente na construcdo e atualizacéo dos PEIs e
nos processos avaliativos, pois essa parceria sistematica permite uma visdo integrada do
estudante, favorecendo intervencGes pedagdgicas mais precisas, um acompanhamento
continuo e, consequentemente, um atendimento mais qualificado e inclusivo em sala de aula.

Foi possivel observar também que todos os estudantes identificados com AH/SD
foram avaliados exclusivamente em contexto clinico, conduzido por profissionais como

psicopedagogos e neuropsicélogos. No entanto, ndo houve qualquer triagem ou participacdo
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dos professores do AEE durante o processo de identificacdo. Essa auséncia de envolvimento
dos professores especializados evidencia uma lacuna significativa na articulagdo entre a
avaliacdo clinica e o ambiente escolar, limitando a contribuicdo de observacdes pedagdgicas
essenciais para uma identificacio mais completa e integrada das potencialidades dos
estudantes. Nesse sentido, Braz e Rangni (2022) ressaltam a relevancia da colaboracdo
multidisciplinar entre educadores, psicdlogos e demais profissionais, como forma de construir
uma estrutura educacional mais integrada e eficaz.

A auséncia de participacdo ativa dos professores no processo de identificacdo de
estudantes com AH/SD também foi um fator que mereceu destaque. Essa lacuna compromete
a deteccdo precoce de talentos e habilidades diferenciadas, limitando as oportunidades de
intervencdo pedagdgica e o desenvolvimento das potencialidades desses estudantes. Isso
reforca a importancia de sensibilizar e capacitar todos os profissionais da escola, criando uma
cultura de valorizacdo e identificagdo AH/SD desde os primeiros anos do ensino fundamental
As informagdes coletadas com os professores foram extremamente relevantes para
compreender os desafios e lacunas existentes no AEE. A caréncia de formacdo especifica na
area de AH/SD por parte da maioria dos professores refletiu um cenario preocupante, que
compromete a implementacdo de praticas pedagdgicas mais personalizadas e eficazes. Essa
realidade evidenciou a necessidade de politicas publicas e programas de formacéo continuada
que abordem de forma mais consistente as demandas dos estudantes com AH/SD, permitindo
que os educadores adquiram habilidades e conhecimentos especificos para o desenvolvimento
pleno desse publico.

No entanto, os participantes apontaram que a troca de saberes entre colegas, a busca
por formacdes continuadas e 0 acesso a recursos pedagogicos mais adequados sdo caminhos
essenciais para superar esses desafios, garantindo um atendimento mais eficiente e sensivel as
particularidades de cada estudante.

Os professores também sinalizaram que a estrutura fisica representa um desafio
significativo para o atendimento itinerante no AEE. A auséncia de um espacgo especifico e
adequado para receber os estudantes limita a liberdade e a organizagédo das atividades, uma
vez que o atendimento pode ocorrer em diferentes ambientes, como salas de artes, informética
ou biblioteca. Conforme relatado por um professor do Super DU: “[...] ndo temos um espago
certo para atender, isso ndo traz muita liberdade para o aluno, além de nunca sabermos o

que vamos encontrar nesses espagos, as vezes ha outros profissionais atendendo na sala” .
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Esses relatos revelaram que, além das dificuldades relacionadas a falta de formacoes
especializada, os professores enfrentam desafios estruturais dentro da escola, como a falta de
apoio da equipe gestora, a escassez de tempo para planejamento colaborativo e a auséncia de
praticas pedagogicas articuladas entre os diversos profissionais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem e a falta de estrutura fisica.

Essa situacdo evidencia que a falta de um ambiente estruturado compromete a
individualizacdo do atendimento, impacta a continuidade das estratégias pedagdgicas e
dificulta a criacdo de um ambiente estimulante e previsivel para os estudantes,podemos
afirmar que a organizacdo do ambiente escolar e a disponibilidade de condigdes fisicas e
materiais adequadas séo fatores determinantes para a aprendizagem e para o desenvolvimento
de boas praticas pedagogicas.

A superacdo desses desafios exige uma abordagem mais integrada e colaborativa, que
envolva tanto os profissionais do AEE quanto os da sala regular, além de uma maior énfase
em formacdes especificas para o atendimento a estudantes com AH/SD.

Na subcategoria Expectativas em relacdo ao AEE para estudantes com AH/SD, os
participantes enfatizaram a necessidade urgente de formacGes especificas voltadas para a
identificacdo e o atendimento dos estudantes com AH/SD. O professor do Lufy, por exemplo,
expressou a esperanca de que o formato antigo do AEE, que permitia maior observacdo do
estudante no contexto coletivo da sala de aula, seja retomado. Ele também ressaltou a
importancia de formacdes especializadas e da participacdo ativa dos profissionais da escola no
processo de identificacdo dos estudantes com AH/SD, criticando a préatica atual de receber

estudantes ja avaliados e encaminhados por profissionais externos:

Espero que volte com o tempo a configuragdo antiga do AEE, para que possamos
observar o aluno em sala de aula no coletivo. Espero que a SEDUC e a diretoria de
ensino oferte formagGes especificas sobre esta area e que possamos participar no
processo de identificacdo dos estudantes, todos sempre chegam laudados por
profissionais de fora da escola e nunca somos ouvidos.

A professora do Mario Bross também compartilhou uma expectativa semelhante em

relacdo as formacdes:

A minha maior expectativa durante esse ano foi as formacgdes. Infelizmente, as
informacdes e formagdes que recebemos da diretoria de ensino sdo superficiais e
abordam muito o tema de documentacdo. Entdo, como a gente vai fazer a
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documentacao desse estudante? Espero formagOes que agreguem a nossa pratica e
visdo sobre esses estudantes.

Ela destacou a frustracdo com as formacOes limitadas e a falta de um contetdo que
contribua diretamente para a melhoria da pratica pedagogica no atendimento a estudante com
AH/SD.

A professora do Super Du, por sua vez, demonstrou uma expectativa voltada para a
oferta de recursos didaticos adequados e a disponibilizacdo de jogos e materiais que
estimulem o desenvolvimento dos estudantes com AH/SD. Ela acredita que esses estudantes
se beneficiariam mais de atividades que exigem esforco mental prolongado e promovem

maior comprometimento com a tarefa:

Eu gostaria de muitas coisas e tor¢o para que elas acontegcam. Um exemplo é sobre
formacéo e, principalmente, recursos e jogos voltados para esses alunos. Os nossos
recursos sdo voltados mais para dificuldades, e vejo que eles gostam de jogos que
fazem pensar, que exigem um esforgo mental prolongado e que despertem o
comprometimento com a tarefa.

A professora da Sprigatito Pokémon também enfatizou a importancia de parcerias
tanto dentro quanto fora da escola. Ela sugeriu que a escola estabeleca lacos com a
universidade local, que possui uma licenciatura em Educacdo Especial, para agregar
conhecimento e pesquisa sobre AH/SD. Ela acredita que essa colaboragdo poderia trazer

novas expectativas para o atendimento a esses estudantes:

Espero ter formagdes e o principal, parcerias dentro e fora da escola para melhorar
0 atendimento desses alunos. Temos aqui uma universidade que tem a licenciatura
em educacgdo especial e ndo vejo nada voltando para a nossa comunidade sobre
AH/SD. Se a escola tem dificuldade, precisamos criar lagos com a universidade que
gera conhecimento e pesquisa.

Por fim, a professora do Silvestre também expressou uma expectativa relacionada a
melhoria dos recursos tecnoldgicos e pedagogicos disponiveis para o atendimento dos
estudantes. Ela relatou que, ao atender o aluno na sala de artes, muitas vezes, se depara com
limitagbes nos recursos tecnologicos e materiais pedagdgicos adequados para o0

desenvolvimento dos alunos:

Eu tenho tantas expectativas. Uma delas é a melhoria dos recursos. Eu atendo ele
na sala de artes e, quando preciso de algo na area da tecnologia, deixa um pouco a
desejar. Os recursos tecnoldgicos e 0s jogos sao bem precarios, espero que um dia
essa realidade mude.
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As expectativas apontadas revelaram ndo apenas a urgéncia de formacdes continuadas,
da adequacdo de recursos pedagodgicos e do espago fisico, mas também a insuficiéncia de
articulacdo entre a escola, a comunidade académica e as equipes externas. A auséncia desses
elementos compromete diretamente a efetividade das praticas inclusivas, limitando o
potencial de atendimento aos estudantes com AH/SD. Nesse cenario, torna-se imprescindivel
repensar as politicas e praticas institucionais, de modo a assegurar condigdes estruturais e

pedagdgicas que favorecam uma educacgdo verdadeiramente equitativa e inclusiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa, resgatamos 0s objetivos que nortearam sua construcéo e
sintetizamos as principais conclusdes e contribuicGes. O estudo teve como objetivo geral
compreender como o planejamento pedagogico € estruturado para atender as necessidades
especificas dos estudantes com AH/SD no contexto do AEE. Por meio de entrevistas com
professores e estudantes, foi possivel identificar tanto os desafios quanto as expectativas
enfrentadas pelos profissionais, além das estratégias de planejamento e avaliacdo adotadas
no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados demonstraram que, apesar da diversidade na formacéo dos professores,
h& um reconhecimento unanime da importancia da avaliacdo inicial detalhada e da escuta
ativa. A leitura dos relatorios de identificacdo dos estudantes foi destacada como um ponto
de partida essencial, pois muitos dos estudantes com AH/SD néo sdo identificados dentro do
contexto escolar, dificultando um planejamento pedagdgico adequado. Assim, a escuta ativa
e a sondagem das areas de interesse do estudante emergiram como estratégias fundamentais
para personalizar o atendimento e torna-lo mais eficaz.

Outro ponto relevante identificado foi o desafio na elaboracdo das atividades
pedagdgicas. Os relatos dos professores indicaram que, embora os interesses dos estudantes
sejam considerados, ha uma predominancia de atividades voltadas para as areas de
Matematica e Portugués, o que pode gerar resisténcia e frustragdo. Esse cenario reforca a
necessidade de maior flexibilidade e adaptacdo das propostas, diversificando as atividades
para contemplar um espectro mais amplo de interesses e potencialidades dos estudantes.

Além disso, os professores expressaram uma forte necessidade de formacdes
continuadas especificas sobre AH/SD, abordando tanto a identificacdo quanto o atendimento
adequado a esses estudantes. As analises realizadas evidenciam que a falta de apoio das
gestOes escolares e a escassez de parcerias com outras instituicbes, como universidades,
configuram desafios significativos para a efetividade do AEE.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que as escolas ndo apenas busquem parcerias,
mas também se mostrem abertas a receber formadores e pesquisadores, de modo a facilitar o
processo de formacdo continuada e o desenvolvimento pedagdgico. Estabelecer esses vinculos

favorece a integracao entre conhecimentos académicos e praticas escolares, contribuindo para
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um AEE mais qualificado, inclusivo e capaz de atender de forma eficaz as necessidades dos
estudantes.

Do ponto de vista dos estudantes, emergiram criticas a repeticdo de atividades pouco
desafiadoras, voltadas para o reforco de conteddos j& dominados. Apontaram ainda
dificuldades estruturais, como a limitacdo do espaco fisico, frequentemente compartilhado
com outros grupos e a inadequacéo de jogos pedagdgicos, considerados simples demais ou
desconectados de seus interesses. Esses relatos revelaram ndo apenas lacunas praticas, mas
também as mazelas histdricas que permeiam a area das AH/SD no Brasil: a invisibilidade no
processo de identificacdo, a precariedade do suporte institucional e a auséncia de politicas
formativas consistentes para professores.

A partir dos resultados desta pesquisa, destacam-se trés eixos que podem orientar
futuras investigacdes e acfes no campo da Educacdo Especial, com énfase no atendimento a
estudantes com AH/SD. O primeiro refere-se a formacgdo de professores e seu impacto na
pratica pedagogica. Embora exista uma demanda recorrente por mais formacbes sobre
AH/SD, ainda sdo escassos 0s estudos que analisam como essas formacGes influenciam
efetivamente o planejamento e as praticas desenvolvidas no AEE. Investigacdes que explorem
essa relacdo podem trazer contribuigdes significativas para a qualificacdo do atendimento
ofertado e para o enriquecimento curricular. O segundo eixo diz respeito a criacao de redes de
apoio interinstitucionais. A articulacdo entre escolas, universidades e centros de pesquisa
surge como uma estratégia promissora para fortalecer o processo educacional de estudantes
com AH/SD. Estudos que investiguem experiéncias exitosas de colaboracdo entre essas
instituicbes podem fornecer subsidios importantes para a formulacdo de politicas publicas
mais eficazes e integradas. Por fim, destaca-se a necessidade de desenvolvimento de materiais
didaticos e metodologias inovadoras. A caréncia de recursos adequados para o atendimento de
estudantes com AH/SD no AEE foi uma das dificuldades apontadas pelos participantes da
pesquisa. Dessa forma, estudos voltados a criagdo e validacdo de materiais pedagdgicos
especificos, bem como a proposicdo de metodologias de ensino diferenciadas, podem
contribuir para a personalizacdo do atendimento e para 0 aumento da motivacdo e
engajamento dos estudantes.

Cabe ressaltar, entretanto, que esta investigacdo apresenta como limitacéo o fato de ter
sido conduzida com uma amostra local, o que restringe a possibilidade de generalizacdo dos

resultados. Essa limitacéo reforca a necessidade de novos estudos em diferentes contextos e
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redes de ensino, a fim de ampliar o0 mapeamento do que vem sendo efetivamente ofertado aos
alunos com AH/SD no Brasil. Dessa maneira, espera-se que este estudo contribua ndo apenas
para 0 avanco do debate académico, mas também para a transformacdo das praticas
pedagdgicas e do proprio AEE. Ao evidenciar as mazelas estruturais que ainda limitam a area
das AH/SD como a insuficiéncia de formacdes, a fragilidade do apoio institucional e a
invisibilidade de muitos estudantes reafirma-se a urgéncia de a¢0es concretas que fortalecam

a inclusao e promovam, de fato, o pleno desenvolvimento dos sujeitos com AH/SD.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEL

(Resolucéo CNS 510/2016)
Prezado(a) Responsavel pela crianca(a):

Seu filho(a) estd convidado(a) a participar da pesquisa “ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO: PLANEJAMENTO E PERSPECTIVA.”

orientado pela Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro, que tem como objetivo geral:

compreender como o planejamento pedagdgico € estruturado para atender as
necessidades especificas e as percepcbes dos estudantes com AH/SD no contexto do
AEE. Os objetivos especificos sdo: (a) Identificar o planejamento pedagdgico dos
professores responsaveis pelo AEE dos estudantes com AH/SD; (b) Conhecer a
percepcao dos estudantes sobre o AEE que frequentam, incluindo suas percepcoes e
experiéncias.

A participacdo do seu filho(a) é totalmente voluntaria, assim, ndo recebera pagamento
e ndo tera nenhum retorno financeiro. A coleta de dados serd realizada na unidade
escolar que seu filho (a) estuda, em dia e horario mais conveniente. Os riscos da
participagdo na pesquisa podem estar relacionados a possibilidade de exposig¢éo da
identidade dos participantes, seja por imagem, seja por identificacdo sonora, por
exemplo. Se durante a pesquisa acontecer algo com vocé, faremos a ndo revelacdo do
rosto ou da crianga e a utilizagdo de nomes ficticios. Conforme as Resolugbes 466/12
e 510/16 do Conselho Nacional de Saude assegura-se total sigilo de suas informacgoes
em todas as etapas da pesquisa, com a garantia de plena liberdade em se recusar a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer etapa da pesquisa, sem prejuizo
ou penalizacgdo alguma.

Vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao
Responsavel pelo Estudante assinada por ambas as partes (pesquisador e
participante). Qualquer informagdo durante o processo ou depois dele, vocé podera
entrar em contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa —
todos os contatos encontram-se do final deste termo.

Agradecemos a disposic¢éo e a colaboracéo.



IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do(a) Estudante participante:
Responsavel:
RG:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, 0s

objetivos e a metodologia da pesquisa

Estou ciente de que a privacidade de meu/minha filho(a) sera respeitada, ou seja,
sigilo de

informacdes sobre a vida pessoal, e, também a ndo divulgacdo do nome préprio.

Estou ciente de que posso recusar a participacdo, retirar meu consentimento, ou
interromper a participacéo dele (a) a qualquer momento, sem precisar justificar.

Estou ciente de que a participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ird
acarretar

qualquer penalidade.

Declaro que concordo com a participacdo de meu/minha filho como voluntério(a) e
permito a realizacdo de fotos, videos durante as atividades, com a finalidade somente
para fins didaticos e pedagdgicos que ndo o/a coloque em risco ou perigo. Ndo havera
a divulgacdo em quaisquer meios digitais.

Recebi uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Eu certifico que li o texto de consentimento e entendi seu contetido. Minha assinatura
demonstra que concordei livremente que meu filho(a) participe deste estudo.

O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e 0 bem-estar dos participantesde pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou
perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta
vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédioda reitoria
(&rea sul do campus Séao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP:
13.565-905 - Sdo Carlos-SP.  Telefone:  (16) 3351-9685. E-mail:
cephumanos@ufscar.br. Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30. O CEP est4

vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
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Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungéo de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) organizados nasinstituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco:
SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315- 5877 E-mail: conep@saude.gov.br.
Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Fernando Henrique Cordeiro Alves

CIDADE: (nome ndo citado para sigilo de dados)

E-mail: alvespedagogo@gmail.com:

Prof? Dra. Ketilin Mayra Pedro - Professora adjunta ao Departamento de Psicologia
da UFSCar.

E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Universidade Federal de Sdo Carlos - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo Carlos - SP — Brasil. Fone (16)

3351- 8110. Endereco eletrdnico: cephumanos@ufscar.br

Local e data:

Assinatura do Responséavel pelo (a) aluno(a)

Assinatura do Pesquisador Principal
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS ESTUDANTES

COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(Resolucdo CNS 510/2016)

O termo de assentimento ndo elimina a necessidade do termo de consentimento livre e
esclarecido, que deve ser assinado pelo responsavel ou representante legal do estudante
com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Meu nome é Fernando Henrique Cordeiro Alves, estudo na Universidade Federal de
Sdo Carlos e gostaria de fazer um convite para vocé participar de um trabalho que estou
realizando. Vocé precisara junto com seu responsavel ler e dizer se concorda de
participar, caso aceite participar nos encontraremos presencialmente na unidade escolar
em que estuda no dia e lugar com horario marcado para que vocé responda algumas
perguntas sobre a sua percepgéo e experiéncia em relacdo ao atendimento esducacional
especializado. VVocé foi convidado por atender aos critérios de participacdo: (a) estar
matriculado na rede rede estudual de ensino no ciclo I; (b) ser estudante com altas
habilidades/superdotacdo; (c) frequentar o AEE . O objetivo geral deste trabalho é
compreender como o0 planejamento pedagogico € estruturado para atender as
necessidades especificas e as percepgdes dos estudantes com AH/SD no contexto do
AEE. Vocé poderé sentir cansaco em responder as 29 perguntas e caso isso 0corra,
vocé podera pedir para parar, assim como também tera a liberdade de ndo a realizar
caso considere constrangedora. Sua participacdo € voluntaria e ndo havera
compensacdo em dinheiro pela sua participacdo, a qualquer momento vocé pode
desistir da participacdo. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo, seja
em sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal
de S&o Carlos. Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes

(Por exemplo: O seu) a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos



resultados e publicacBes, impossibilitando ser identificado. A coleta de dados sera
presencial. Caso vocé aceite participar do trabalho, gostaria da sua autorizacdo para
gravacdo das entrevistas. As gravacOes realizadas serdo transcritas pelo pesquisador e
por mais um profissional experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais
confidencial possivel. Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para
validagdo das informacges. Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de
dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores
informacdes e discussdes que poderdo trazer beneficios a area da educacdo e para a
construcdo de novas possibilidades para a aprendizagem dos estudantes com altas
habilidades/superdotagido. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) €é um 6rgdo que
protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo
e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos
participantesde pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos
como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro Reitoria de Pesquisa da
universidade, localizado no prédioda reitoria (&4rea sul do campus Sé&o Carlos).
Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.Horario de atendimento: das
08:30 as 11:30. O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao sdo
regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungédo de implementar as
normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte -
CEP: 70719- 040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315- 5877 E-mail:

conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Fernando Henrique Cordeiro ALves
CIDADE (nome nao citado para sigilo de dados)

E-mail: alvespedagogo@gmail.com
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Orientadora: Prof? Dra. Ketilin Mayra Pedro - Professora adjunta ao Departamentode
Psicologia da UFSCar.

E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Universidade Federal de Sdo Carlos - Rodovia Washington Luiz, Km. 235
- Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16)

3351- 8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O PROFESSOR

(Resolucdo CNS 510/2016)

Eu, Fernando Henrique Cordeiro Alves, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a
participar da pesquisa ‘’Atendimento educacional especializado para estudantes
com altas habilidades/superdotacdo: planejamento e perspectivas’’ orientado pela
Profa. Dra. Ketilin Mayra Pedro, o trabalho tem por objetivo geral: compreender como
o planejamento pedagdgico € estruturado para atender as necessidades especificas e as
percepcOes dos estudantes com AH/SD no contexto do AEE. Os objetivos especificos
sdo: (a) Identificar o planejamento pedagdgico dos professores responsaveis pelo AEE
dos estudantes com AH/SD; (b) Conhecer a percepcao dos estudantes sobre o AEE que
frequentam, incluindo suas percepcOes e experiéncias. VVocé foi convidado (a) por ser
professor (a) do atendimento educacional especializado de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, que estejam matriculados no ensino fundamental | na rede
estadual de ensino. Primeiramente vocé sera convidado a responder uma entrevista
semiestruturada composta por 29 questdes que visam investigar o planejamento
pedagdgico, suportes e apoios utilizados durante o atendimento aos estudantes com
altas habilidades/superdotagéo. Os roteiros de entrevistas foram elaborados, tomando
os devidos cuidados, de forma a ndo serem invasivos e ofensivos, porém no curso da
pesquisa, Vocé podera sentir cansaco em responder as questdes e caso iSSo ocorra, Vocé
podera pedir para pausar a entrevista,assim como também terd a liberdade de nao
responder as perguntas caso considere constrangedoras, podendo interromper a
qualquer momento. No entanto, caso vocé desista da participacdo na pesquisa os dados
serdo descartados, ndo serd publicado. A coleta de dados sera presencial na unidade

escolar em que vocé leciona no dia e horario de sua preferéncia. As perguntas ndo serdo



invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participagdo na
pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposigédo de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acfes e/ou se sentir cansado
em responder as perguntas. Diante dessas situacGes, os participantes terdo garantidas
pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento.
Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se propde e o0s
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Sua participacdo nessa pesquisa
auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos,
proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a
area da Educacdo Especial, para a construcdo de novos conhecimentos. O pesquisador
realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas
durante o trabalho. Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em
dinheiro pela sua participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum
prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha
ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as informacdes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo asseguradoo sigilo sobre sua participacdo em todas
as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com
garantia de anonimato nos resultados e publicac@es, impossibilitando sua identificacéo.
Solicito sua autorizacdo para gravacdo das entrevistas. As gravacdes realizadas serdo
transcritas pelo pesquisador e por mais um profissional experiente nessa acao,
garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita sera
apresentada aos participantes para validagdo das informacBes. Caso vocé aceite
participar, receberd uma via impressa deste termo, no qual consta os telefones e
enderecos de e-mail do pesquisador e da professora orientadora deste estudo. E
importante que vocé deixe esta via salva em seus documentos para eventuais consultas.
O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um 6rgdo que protege o bem-estar dos
participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a
dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso

vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo,

98



entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFSCar que esté vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no
prédioda reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis
km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:
cephumanos@ufscar.br.Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30. O CEP esta
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional
de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS,
também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP)
organizados nas instituicbes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via
W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719- 040 -
Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315- 5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Fernando Henrique Cordeiro Alves

CIDADE: (nome ndo citado para sigilo de dados)

E-mail: alvespedagogo@gmail.com

Orientadora: Prof? Dra. Ketilin Mayra Pedro - Professora adjunta ao Departamentode
Psicologia da UFSCar.

E-mail: ketilin.pedro@ufscar.br

Universidade Federal de Sdo Carlos - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-

8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br Local e data: Nome do Pesquisador

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE D
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA ESTUDANTES COM AH/SD

BLOCO 1: CARACTERIZACAO DO ESTUDANTE

1 Qual é o seu nome?

2 Qual é a sua data de nascimento?

3. Em que série/ano vocé esta?

4 Qual periodo vocé estuda? Manhd ou tarde?

5 H& quanto tempo vocé participa do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)?

BLOCO 2: PERCEPCAO DO ESTUDANTE

6. Eu gostaria de saber um pouco sobre a sua rotina na escola, me conta um pouco sobre
0 seu dia a dia, as coisas que vocé faz.
7. Quais sdo 0s momentos que vocé gosta na escola e 0s que vocé nao gosta tanto? Vocé

consegue me dar alguns exemplos desses momentos?

8. Quais sdo as disciplinas que vocé considera que tem mais facilidade em aprender?
9. Vocé considera que tem alguma dificuldade em alguma disciplina? Se sim, quais? Por
qué?

10.  Como vocé se sentiu quando comegou a participar do AEE?

11. Eu gostaria de saber um pouquinho sobre a sua frequéncia no atendimento. VVocé
costuma faltar? Se sim, por qué? Vocé gosta de ir? Como vocé se sente quando esta 14? Esse
sentimento é constante ou varia?

12. Quais sdo as principais atividades que vocé realiza durante o atendimento no AEE?

13.  Vocé sente que essas atividades sdo diferentes das realizadas na sala de aula
regular? Como?

14.  Como vocé descreveria sobre as atividades desenvolvidas no AEE?

15.  Vocé sente que as atividades leva em conta suas necessidades e interesses especificos?
Pode dar exemplos?

16.  Como é a comunicagdo entre vocé e o professor (a) do AEE sobre as atividades que

serdo desenvolvidas?
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17.  Vocé participa da escolha ou tem a oportunidade de sugerir atividades? Como isso
acontece?

18. Vocé acredita que as atividades contribuem no seu desenvolvimento?

19.  Vocé sente que o AEE ajuda vocé a desenvolver melhor suas habilidades? De que
maneira?

20. Quais séo os aspectos do AEE que vocé mais gosta?

21.  Quais sdo os aspectos do AEE que vocé menos gosta?

22. Héa algo no AEE que vocé acha que poderia ser melhorado? O qué?

23. Como vocé se sente em relacdo ao apoio dos seus professores no contexto do AEE?
24.  Vocé acredita que o AEE influencia seu desempenho e interesse nas atividades
escolares regulares?

25. Vocé percebe alguma diferenca no modo como seus colegas e professores da sala de
aula regular interagem com vocé por causa do AEE?

26. O que vocé gostaria de ver mais nas atividades propostas pelo AEE?

27. Vocé tem alguma sugestdo especifica para melhorar o atendimento e suporte
oferecido pelo AEE?

28. H& mais alguma coisa que vocé gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia no
AEE?

O que vocé achou da nossa conversa? Vocé se sentiu a vontade? Tem algo mais que gostaria
de compartilhar? Ficou com alguma davida ou gostaria de mudar ou acrescentar alguma

resposta?
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APENDICE E
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES DO AEE DE
AH/SD

BLOCO 1: CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

1 Qual é o seu nome e sua idade?

2 Qual é a sua formacédo?

3. Vocé se formou em qual instituicdo? ( ) pablica ( ) privada

4 Apresenta especializacdo na area de Altas Habilidades/Superdotacdo? Se sim, por qual
instituicao?

5. Hé& quanto tempo vocé é formado?

6. Hé& quanto tempo vocé trabalha como professor do AEE?

7. Hé& quanto tempo vocé leciona nesta mesma unidade escolar?

BLOCO 2: PLANEJAMENTO DO PROFESSOR DO AEE.

8. Como os estudantes com AH/SD sé&o identificados na escola?
9. Vocé participa do processo de identificacdo e avaliagdo? Como é sua atuagao nesse
processo?

10.  Quais métodos e critérios sao utilizados para avaliar as necessidades especificas desses
estudantes?

11. Como é o realizado o processo de planejamento pedagdgico para atender as
necessidades dos estudantes com AH/SD?

12.  Vocé define os objetivos e metas? Se sim, como vocé realiza?

13.  De que maneira o planejamento é individualizado para cada estudante?

14. Como vocé seleciona os recursos e materiais didaticos para trabalhar com esses
estudantes?

15. Quais sdo as principais atividades e estratégias utilizadas nas sessdes de AEE para
estudantes com AH/SD?

16.  Vocé avalia as suas proposi¢cdes como desafiadoras e estimulantes?

17. Vocé utiliza tecnologias digitais ou recursos especificos no seu trabalho? Quais?

18. Como vocé avalia o desenvolvimento dos estudantes com AH/SD no AEE?
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19. Vocé estabelece indicadores ou critérios para avaliar o sucesso das intervencdes
pedagogicas? Quais sao?

20.  Vocé realiza a comunicacdo e o feedback com os estudantes e suas familias sobre o
progresso e desenvolvimento? Como é realizado?

21. Como os estudantes com AH/SD reagem as atividades e ao ambiente do AEE?

22. Vocé busca parceria com o professor da sala regular?

23. Como € elaborado o plano de ensino individualizado? Poderia detalhar sobre a
elaboracdo?

24.  Quais sdo os feedbacks mais comuns que vocé recebe dos estudantes sobre os
atendimentos do AEE?

25. Vocé observa alguma mudanca no comportamento ou desempenho dos estudantes
apos participarem do AEE? Pode dar exemplos?

26. Vocé enfrenta desafios ao planejar e implementar atividades para estudantes com
AH/SD? Se sim , quais?

27. Ha algum tipo de suporte ou recursos adicionais no AEE? Quais tipos de suporte ou
recursos vocé acredita que seriam Uteis para melhorar o atendimento no AEE?

28.  Vocé tem alguma sugestdo especifica para melhorar o planejamento pedagdgico e o
atendimento aos estudantes com AH/SD?

29. H& mais alguma coisa que vocé gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia e

praticas no AEE?
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ANEXO A
CARTA DE AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sio Carlos
(UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na fungfio de representante legal da Diretoria
de Ensino de Siio Carlos informo que o projeto de pesquisa intitulado ** ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO: PLANEJAMENTO E PERSPECTIVA” apresentado pelo
pesquisador Fernando Henrique Cordeiro Alves, mestrando do Programa de Pés- graduagiio em
Educagdo Especial pela Universidade Federal de Sdo Carlos , sob orientagéio da Prof. Dra. Ketilin.
Mayra Pedro € que tem como objetivo principal compreender como o planejamento pedagbgico €
estruturado para atender as necessidades especificas e as percepgdes dos estudantes com AH/SD no
contexto do AEE.

E importante ressaltar que a contribuico do sujeito na pesquisa é voluntaria. Ele terd total
liberdade para recusar participar do trabalho proposto, mesmo concordando e autorizando inicialmente,

podera retirar seu consetimento a qualquer instante, sem que haja qualquer prejuizo.

De modo geral , quanto aos riscos, caso alguma pergunta contida no questionério e/ou roteiro de
entrevista, sob a 6tica do participante, traga certo constrangimento e/ou desconforto, por sentir-se com
receio da exposigdo de suas declaragdes, ele poderd optar em respondé-las ou néio ou parar quando
achar conveniente. Caso o sujeito se sinta fragilizado ou algum desconforto ocasionado pela sua
participagéio na pesquisa ele sera acolhido para tranquilizé-lo, se necessério, e poderé ser direcionado
para servigo/atendimento adequado, visando o seu bem-estar.

Quantos aos beneficios , cabe indicar que sua participag#o, além da relevéncia social e
cientifica, é possivel que contribua para a reflexdo sobre o AEE para estudantes com AH/SD na rede
estadual de ensino, ajudando na compreenséo sobre o atendimento educacional especializado € a
percepgdo dos estudantes que recebem esse tipo de atendimento. Além disso, a participagfio auxiliara na
obtengdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores
informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educagdo Especial, paraa
construgo de novos conhecimentos e para a identificag@o de novas alternativas e possibilidades para os

professores e para os estudantes com AH/SD € possivel que o sujeito contribua para a

formagd#o/escolarizagdo.
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A coleta de dados serd realizada de forma presencial nas unidades escolares, em dias e hordrios
pré-estabelecidos pelos estudantes e professores participantes da pesquisa, de acordo com a sua
disponibilidade.

Diante deste contexto, foi analisado e autorizada a sua realizag@o apenas apos a apresentagio do

parecer favordvel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar. Solicito a
apresentagdo do Parecer de Aprovagio do CEP-UFSCar antes de iniciar a coleta de dados nesta

diretoria.

© Declaro conhecer a Resolugio CNS 466/12. Esta diretoria estd ciente de suas
corresponsabilidades como Instituigio coparticipante do presente projeto de pesquisa ¢ de seu
compromisso no resguardo de seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

disponho de infraestrutura necessdria para a garantia de tal seguranga e bem-estar”.

Data: 09 de aq%'[? de 2024.
v

Assinatura: QMJ_%QEW Ceoer Hamee— / n\,\,
&'b}lu Gonzalez Costa Blanco

(Nome completo, legivel carimbo institucional do representante legal) RG 16.220.403
Dirigente Regional de Ensino
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ANEXO B
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plabaforma
WHFE=XeZ % " 550 CARLOS - UFSCAR %wl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: PLANEJAMENTO E PERSPECTIVA

Pesquisador: Fernando Henrique Cordeiro Alves

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 82243224.6.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacio e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.039.186

Apresentagédo do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram extraidas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2394887 pdf, de 10/08/2024) efou do Projeto Detalhado
(projetomestradofernandoalves.pdf, de 10/08/2024):

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/08/2024 Aceito
do Projef ROJETO_2394887 pdf 19:02:10
Projeto Detalhado/ | projetomestradofernandoalves.pdf 10/08/2024 | Femando Henrique Aceito
Brochura 18:59:43 |Cordeiro Alves
Investigador
Declaracao de declaracaodeconcordancia. pdf 10/08/2024 | Fernando Henrique Aceito
concordancia 18:41:49 | Cordeiro Alves
TCLE/Temosde | TermmodeConsentimento.pdf 10/08/2024 | Femando Henrique Aceito
Assentimento / 18:38:55 | Cordeiro Alves
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 10/08/2024 | Fernando Henrique Aceito

18:37:11 | Cordeiro Alves
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 28 de Agosto de 2024

Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador(a))




