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RESUMO

A educagdo de surdos apresenta-se como um tema recorrente neste século e tem como efeito a
consolidacdo do bilinguismo como concep¢do mais adequada para o ensino aprendizagem de
alunos surdos. Considera-se o processo bilingue que envolve a Libras, uma lingua
visuoespacial, e a Lingua Portuguesa-oral-auditiva, apresentada apenas na modalidade escrita.
Tem-se a compreensao de que para que tal processo ocorra de forma satisfatoria é necessaria
uma base linguistica solida na Libras, considerada a primeira lingua. A presente pesquisa
documental de cunho qualitativo, objetiva a reflexdo sobre o ensino de surdos,
pormenorizando o ensino da Libras enquanto primeira lingua em busca de compreender como
se da sua curricularizacdo. Adota-se como corpus para analise o material Curriculo da cidade:
Educacdo Especial: Lingua Brasileira de Sinais, do Municipio de Sao Paulo. A escolha deste
material se deu por ser o pioneiro a nivel federal. Tenciona-se investigar e refletir sobre a
educacdo de surdos, aquisi¢ao e aprendizagem de linguas por surdos, concepg¢do de curriculo
a fim de compreender as contribui¢des do Curriculo de Libras para a educagdo de surdos.
Propde-se compreender como as concepcdes mencionadas, presentes no Curriculo da Cidade:
Educagdo Especial — Lingua Brasileira de Sinais, do Municipio de Sdo Paulo, podem
influenciar a formacao dos professores dessa disciplina.

Palavras-chave: Surdos, Libras L1, Curriculo, Educacao.



ABSTRACT

Deaf education is a recurrent subject in this century and has, as its effect, the consolidation of
bilingual approach as being the most adequate conception for the students” teaching and
learning. The bilingual process involving Libras (Brazilian Sign Languange), a visual-spacial
language, and Portuguese, an oral-auditory one, is only taken into consideration in the written
mode. It is understood that, for that process to occur in a satisfactory way, a solid linguistic
basis in Libras, considered the native language, is necessary. This qualitative documental
essay aims to reflect on the teaching of the deaf, dissecting the teaching of Libras as first
language, with the goal of understanding its insertion in the school programme. We chose, as
the source for the analysis, the document entitled Curriculo da cidade: Educa¢do Especial:
Lingua Brasileira de Sinais (City curriculom : Special Educationa: Brazilian Sign Language)
of Sao Paulo city. The choice was due to it being a pioneer in the federal level. We intend to
investigate and reflect about deaf education, acquisition and learning of the sign language by
the deaf and the conception of a school programme, in order to understand the Libras
Programme's contribution to the education of the deaf aiming to better understand in which
way the referred conceptions reveal themselves in the Curriculo da Cidade: Educagio
Especial: Lingua Brasileira de Sinais of Sao Paulo city.

Keywords: Deaf, Libras L1, Curriculum, Education.
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CAPITULO 1

1. INTRODUCAO

A partir da experiéncia de mais de trinta anos como regente em sala de aula, com
alunos surdos, foi possivel vivenciar muitas mudangas e transi¢des, dentre as principais estao:
a mudan¢a na denominagdo de Deficiente Auditivo (DA) para surdo, da perspectiva do
oralismo para Bilinguismo, a indiferenca ao reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), e o desconhecimento a valorizagdo da Cultura Surda. Neste longo percurso, muitas
praticas foram abandonadas, algumas aprimoradas e outras incorporadas. Muitas lutas com e
pela comunidade surda, bem como grandes conquistas - como leis em ambito federal e
municipal em Sao Paulo (onde moro e trabalho no momento da elaboragao desta tese) - fazem
parte de minha historia de vida.

Enquanto educadora, sempre mantive meu foco no ensino e aprendizagem, e por causa
da minha formag¢do, meu interesse convergiu para o ensino de linguas. Inicialmente, para o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para surdos. Posteriormente,
compreendi que o cerne da educacdo de surdos encontra-se na aquisi¢do da Libras como
primeira lingua (L1) e o ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2. Podemos
encontrar muitos estudos sobre essas tematicas; contudo, grande parte deles esta relacionada
ao ensino do Portugués como L2. Entretanto, se a base para o ensino de uma L2 ¢ a L1, surgiu
em mim a inquietagdo que me conduziu a pesquisa sobre o ensino de Libras como L1, tema
ainda pouco abordado na literatura sobre educacdo de surdos.

Com a minha Dissertacdo de Mestrado, em 2019, a qual surgiu em decorréncia de
minha formagao e atuacdo profissional no Municipio de S3o Paulo, considerava, no inicio,
que a existéncia de um curriculo para nortear os trabalhos nas escolas poderia ser o
diferenciador para o sucesso no ensino aprendizado do surdo.

No ano de minha defesa de mestrado foram publicados os primeiros Curriculos Libras
como L1 e Portugués como L2 para surdos no Municipio de Sao Paulo, sendo que o Curriculo
Libras como L1 ¢ o primeiro documento a nivel nacional. Participei ativamente da elaboragao

do Curriculo da cidade: Educa¢do Especial, Lingua Brasileira de Sinais - Libras, do

! Intitulada “Orientagdes Curriculares Para O Ensino De Portugués Para Surdos: Analise De Documento Do
Municipio De Sdo Paulo” disponivel em https: //reposltono ufscar. br/b1tstream/handle/ufscar/11575/D155erta%



https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/11575/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20final%2002-%2006.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/11575/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20final%2002-%2006.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Municipio de Sao Paulo, produzido antes do periodo de isolamento social em razdo da
pandemia de Covid-19. Posteriormente, com o retorno das aulas presenciais pds-pandemia,
participei da acao de SME para a elaboracdo do documento de Priorizagao Curricular de
Libras L1 e Portugués L2. Nas discussdes de Priorizagdo Curricular bem como na elaboracdo
do Curriculo de Libras L1, passei a me questionar com mais veeméncia em relagdo ao ensino
de Libras para surdos, acreditando que, para se aprender uma L2 apenas na modalidade
escrita, ¢ de suma importancia ter dominio de sua L1 e, para se oportunizar tal conhecimento,
faz-se necessario ndo s6 a aquisicdo, mas também a formaliza¢do do aprendizado dessa
lingua.

Assim sendo, o tema desta pesquisa ¢ o Ensino de Libras L1 e a Educagdo de Surdos.
Para tanto, proponho-me a analisar o documento “Curriculo da cidade: Educagdo Especial:
Lingua Brasileira de Sinais- Libras, do Municipio de Sdo Paulo” - doravante, Curriculo da
Cidade: Componente Curricular Libras.

O objetivo da presente pesquisa €, a partir do documento analisado, refletir sobre o
ensino de Libras L1 para alunos surdos, evidenciando entendimentos criticos ¢ apreciativos
sobre o documento. Propdem-se como objetivos especificos responder as seguintes perguntas
de pesquisa: “Quais as contribui¢cdes do Curriculo da Cidade para a Educagdo de Surdos e os
avangos existentes em comparaciao aos materiais existentes anteriormente?” e “Que caminhos
podem ser indicados para a formacao de professores que atuam com ensino de Libras para
alunos surdos a partir do Curriculo da Cidade: Lingua Brasileira de Sinais?”.

Finalizamos esta introdu¢do apresentando a organizacao da presente tese de doutorado.
A primeira parte do volume estd formada pela introdugdo, em que estdo expostas as
motivacdes para a pesquisa, o contexto da pesquisadora e seus objetivos. No segundo capitulo
serd apresentado um histdrico da educacao de surdos no Municipio de Sao Paulo através das
vivéncias da pesquisadora. No terceiro capitulos estdo as bases tedricas em que sdo
apresentadas as questdes referentes a linguagem, a educacdo e a lingua de sinais. No capitulo
quatro, explicitamos a metodologia e apresentamos o Curriculo da Cidade: Componente
Curricular Libras. A partir dos itens apresentados no capitulo quatro, no capitulo cinco,
passamos a analise do documento. Assim, para responder a primeira questao, serdo utilizadas
trés categorias de analise: Habilidades Linguisticas, Divisdo de Contetidos e Cultura Surda. A
partir das respostas obtidas foram propostos encaminhamentos para a segunda questdo. No

Capitulo seis estao as consideragdes finais.
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CAPITULO 2

2. Histérico

O presente capitulo apresentard a historia da educacio de surdos no Municipio de Sdo
Paulo e alguns fatores que a influenciaram a partir da vivéncia da professora-autora.

A Educag¢do de Surdos no Municipio de Sao Paulo ostenta as mudangas que se deram,
tanto a nivel federal quanto mundial. Tais mudangas envolvem as questoes educacionais, mas
também a concepcdo de surdez e de sujeito surdo, o respeita as Linguas de Sinais, os estudos
relacionados a essas linguas, as politicas relacionadas as pessoas com deficiéncia e o
reconhecimento dos surdos nao como deficientes, mas sim com uma diferenca linguistica.

Por ser o tema Historia da Educagao de surdos muito recorrente e de facil acesso para
quem deseja adentrar no assunto, percorremos um caminho paralelo, abordando a Educacao
de surdos no Municipio de Sao Paulo, porém, pelo viés da pesquisadora que vivenciou como

educadora grande parte dessa historia.

2.1 Historia da Educac¢ao de Surdos no Municipio de Sao Paulo

Ao abordar a tematica Educacgdo de Surdos, a discussao sobre o processo histdrico e a
oscilacdo entre a aceitacdo ou ndo da sinalizagdo pelos surdos bem como o papel e valor
desses sinais, apresentam-se quase que obrigatorio. Por ser uma tematica muito recorrente,
nao apresentaremos como foco do capitulo tal discussao. Sera dado énfase a curricularizagao
da Libras, assim como do Portugués L2 para o surdo, que ocorre no Municipio de Sdo Paulo
por uma solicitacdo do corpo docente na tentativa de orientar a caminhada em busca do
Bilinguismo e os desafios que se apresentam nesta jornada. Portanto, optou-se por fazer um
recorte do momento histérico que fundamenta a necessidade da elaboragdo do material em
analise.

Apresentamos, a seguir, um recorte na trajetéria da Educagdo de Surdos a partir da
perspectiva particular da pesquisadora, visto que ela atua como educadora e foi participante
da equipe que elaborou o documento em analise bem como parte dos materiais que serao
citados. Assim sendo, a abordagem do tema serd na perspectiva de uma educadora que
vivenciou a historia e as mudangas. Assim, o texto serd escrito em primeira pessoa € serao

utilizados alguns termos proprios da €poca a que se referem os fatos. No desenrolar do texto,
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serdo feitas algumas consideracdes sobre as tendéncias metodoldgicas e tedricas que

orientaram documentos e acoes.

2.1.1 Histoérico da educacio de surdos no Municipio de Sao Paulo ou seria a minha
historia?

Na época em que iniciei minha graduag@o, havia no Brasil cursos de pedagogia, com
duracdo de quatro anos, voltados para a educacdo de Deficientes Fisicos (DF), Deficientes
Visuais (DV), Deficientes Mentais (DM) e Deficientes Auditivos (DA). Em Sdo Paulo,
capital, esses cursos podiam ser encontrados na Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade Presbiteriana Mackenzie, Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU) e Pontificia
Universidade Catolica (PUC). Passei no vestibular na USP, PUC e Mackenzie, optei pela PUC
pois, apesar de ser paga, entre as trés, era a Unica que ofertava o curso para DAs, alids,
somente a PUC e a FMU ofereciam a pedagogia - Educagdo para Deficientes da
Audiocomunicacdo (EDAC). Assim, iniciei minha graduacdo em pedagogia EDAC, na PUC
no ano de 1986 (ap6s me transferir do curso de Ciéncias Sociais que havia iniciado na mesma
universidade em 1985).

A década de 80 foi singular para o Brasil em vérios aspectos’. As Politicas de
Educacao nesse periodo, segundo Cruz (2019), ostentam a concepgao integracionista tanto na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, como na Convencao sobre os Direitos da
Crianca e na Politica nacional para integracdo da pessoa portadora de deficiéncias. O
construtivismo pronuncia-se como um novo caminho. E na educa¢do de surdos, o oralismo
ainda se mantinha, contudo, surgia uma nova proposta denominada Comunicagao Total que se

define por:

[...] poder utilizar tanto sinais retirados da lingua de sinais usada pela comunidade
surda quanto sinais gramaticais modificados e marcadores para elementos presentes
na lingua falada, mas ndo na lingua de sinais. Dessa forma, tudo o que ¢ falado pode
ser acompanhado por elementos visuais que o representam, o que facilitaria a
aquisicao da lingua oral e posteriormente da leitura e da escrita (Lacerda, 1998, p.6).

De acordo com Lacerda (1998), a Comunicacao Total exerceu um papel importante na
educagdo de surdos, nao pelos resultados atingidos, pois nao foram significativos, mas por
favorecer o contato dos surdos com os sinais (proibidos pelo oralismo), impulsionando o

aprendizado e uso das linguas de sinais fora do trabalho escolar.

2 Entre muitas mudangas que ocorreram, podemos destacar o declinio da Ditadura Militar, 0 movimento Diretas
Ja, Tancredo Neves, um presidente eleito indiretamente que adoeceu e morreu na véspera de sua posse, José
Sarney assume a Presidéncia da Republica .
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A Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo dos Distirbios da Comunicagdo (DERDIC)
pertencia, e ainda pertence, a PUC. Ela abrangia da educagao infantil ao ensino fundamental
IT e, também mantinha um programa para ensino de jovens e adultos no periodo noturno onde
as aulas eram ministradas pelas alunas do curso de Pedagogia EDAC’. Na DERDIC era
utilizada a Comunicagao Total, e eu ndo conseguia entender tal proposta pois, em sala de aula
da graduacdo, de certa forma, uma semente do que viria a ser o Bilinguismo, comecgava a ser
cultivada.

Naquela época, havia na educagdo de DAs* em Sdo Paulo®, a chamada fase 1 e fase II
pois, acreditava-se que esses alunos ndo conseguiam aprender os mesmos contetidos que os
ouvintes aprendiam em um ano letivo. Tais conteudos eram divididos em dois anos, assim, os
alunos DAs faziam em 16 anos, do primeiro ao oitavo ano. Devido a proximidade etaria,
estabeleci vinculo de amizade com os alunos da DERDIC e, como consequéncia, dei entrada
na comunidade surda.

Neste periodo, além da graduagdo em Pedagogia e graduacdo (bacharelado e
licenciatura plena) em Lingua e Literatura Portuguesa, trabalhava no ensino fundamental II e
curso pré-vestibular do Colégio Objetivo, onde ministrava aulas de Portugués e como
voluntaria no curso de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da DERDIC.

Ao ministrar aulas para surdos adultos na DERDIC ndo conseguia uma comunicagao
efetiva com esses alunos, achava-me incompetente por ndo conseguir entendé-los € nem me
fazer entender, naquela época, me convenceram que o problema estava neles € ndo em mim.
Deste modo, segui no trabalho e na carreira. Contudo, hoje defendo que nao havia problemas
em ser surdo, mas na falta de lingua estruturada.

Havia no municipio de Sdo Paulo apenas trés escolas para surdos, o que ndo atendia a
demanda. Assim, no ano de 1987, segundo Cruz (2019), em decorréncia da solicitagdo e
persisténcia dos pais, professores, Associagdo de Surdos e de Amigos de Bairro, a Camara
Municipal aprovou a criagdo de mais quatro Escolas Municipais de Educacdo de Deficientes
Auditivos (EMEDA), sendo uma em cada regido do Municipio de Sdo Paulo.

No segundo semestre do ano de 1990, iniciei meu trabalho com alunos surdos na

EMEDA Anne Sullivan, que ficava na Zona Sul. Era uma escola muito pequena e com poucas

3 O uso de alunas no feminino se da por nio haver nenhum aluno no curso.

* Na época, o correto era utilizar DA para definir os surdos opondo-se ao termo surdo-mudo ou mudo como eram
chamados.

> Em Sdo Paulo havia trés escolas para surdos: Derdic, Instituto Santa Terezinha e a Escola Municipal de
Educacdo Deficiente Auditivo Helen Keller.
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turmas. A escola havia sido um anexo da uma outra escola, a Escola Municipal Jodo Candido
de Azevedo Marques (JOCAM). Logo, fiquei sabendo que todas as quatro EMEDAS criadas
estavam juntas a uma escola regular por exigéncia do entdo prefeito Janio Quadros, com o
propdsito de ndo haver segregacdo. Contudo, a relacdo entre JOCAM e Anne Sullivan ndo era
satisfatoria.

A escola Anne Sullivan atendia da Educacao Infantil (1°, 2° e 3° estagios) ao Ensino
Fundamental 1 (1° a 4° séries). Fazia parte dos componentes curriculares, além dos comuns
para todos os alunos da rede, o Estimulacdo de Fala e Linguagem (EFAL) que se dividia no
atendimento do grupo bem como o individual/duplas. Nessas aulas eram trabalhadas a
percepcao auditiva e a emissdo de sons dos alunos. Para a matricula nas EMEDAS era
necessaria a audiometria comprovando a surdez severa ou profunda - hoje em dia, ainda ¢
necessario comprovar a surdez.

Na década de 1990, a educagdo apresenta-se na perspectiva da inclusdo social de
acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), com a Politica Nacional de Educacio
Especial e o Plano Decenal de Educacao para Todos. Albres (2005) ressalta a Declaracao de
Salamanca como pioneira na discussao a respeito da educagdao inclusiva, apresenta a
essencialidade de ac¢des educativas voltada ao atendimento de todas as pessoas, respeitando as
diversidades existentes, considerando as individualidades e suas necessidades.

Por conseguinte, para a comunidade surda, profere-se o reconhecimento da lingua de
sinais e seu uso na educagdo, entendendo ser por intermédio dela a comunicagao natural entre
eles. Devido a necessidade linguistica dos surdos e surdos-cegos, a Declara¢do de Salamanca
aponta as escolas especiais ou classes especiais como o local mais acertado, contudo,
contrapondo-se a essa orientacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB),
n® 9394/96 (BRASIL, 1996), ndao recomenda as questdes linguisticas dos surdos,
considerando a inclusdo como melhor alternativa.

Além da Declaracao de Salamanca, na escola Anne Sullivan, nossa diretora, Silvana
Lucena dos Santos Drago, também nos apresentou aos principios da Declara¢do de Jomtien® e

da Conven¢do de Guatemala’. Lembro-me de um questionamento dela, no qual nos foi

& A Conferéncia Mundial de Educagio para todos ocorreu em Jomtien - Tailandia - em marco de 1990 e gerou a
Declaragdo de Jomtien que define condutas relacionadas as necessidades basicas de aprendizagem objetivando
determinar compromissos mundiais que assegurem a todas as pessoas o conhecimento basico fundamentais para
que vivam com dignidade em uma sociedade mais humana e justa.

7 A Convengdo de Guatemala, que ocorreu em 1999, acrescenta a declaragdo de Salamanca e demais documentos
a incumbeéncia de evitar e dizimar a discrimina¢do de qualquer natureza contra as pessoas com deficiéncia.
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indagado: “Vocé acredita que existe alguém que seja incapaz de aprender alguma coisa?”. Ela
também nos guiava nos caminhos do Construtivismo.

Com a abertura do periodo noturno (EJA) na escola Anne Sullivan, passamos a
conviver com um publico bem diferente: jovens e adultos surdos. Eram trabalhadores, mas
mal conseguiam se comunicar, situagdo semelhante a dos alunos que eu atendia na DERDIC.
Logo, percebemos que o trabalho escolar desenvolvido com os alunos dos outros periodos nao
daria certo com os do noturno, assim, em paralelo com os estudos com base em Vygotsky e
Emilia Ferreiro, iniciou-se uma busca para encontrarmos a melhor forma de atender os alunos
do noturno, assim chegamos na Pedagogia Freinet®.

Na escola, iniciou-se o trabalho com o projeto de Estimulagdo Precoce com os bebés
surdos de 0 a 3 anos. Ja na época, o nome do projeto ndo me soava bem, pois ndo combinava
com o trabalho feito em relacdo ao tempo. O trabalho era realizado em dois momentos, sendo
um com o0s bebés e um responsavel (um grupo de quatro criangas) no qual objetivava-se
melhorar a comunica¢do ¢ a relagdo entre o familiar e a crianga, e um segundo, com as
criancas (em duplas).

Na Estimulacdo de Fala e Linguagem (EFAL), em meados dos anos de 1990,
adotou-se o Sistema Universal Verbotonal de Audi¢do Guberin (SUVAG)’ e, também
faziamos cursos para aprender a lingua de sinais, pois pensavamos que era a forma correta de
comunica¢cdo com o0s nossos alunos. A escola disponibilizava o nosso horario de estudos
coletivos e dividimos entre os professores o valor do curso de lingua de sinais. As aulas eram
de aprendizado de vocabulario e expressdo, ocorriam quase sempre com musicas. Em sala de
aula era utilizado o Portugués sinalizado'’, talvez seja por essa razio que ainda hoje os alunos
utilizam Portugués sinalizado quando estamos nas aulas, principalmente de Lingua
Portuguesa, creio que devemos repensar nossas praticas.

Com o passar do tempo, o atendimento para os alunos surdos até a quarta série nao

estava mais sendo o suficiente, havia demanda para a continuidade escolar. Inicialmente, a

¥ A Pedagogia Freinet, criada na Franga, pertence a Escola Moderna. Suas praticas educacionais direcionam-se
para as criancas com a finalidade de formar individuos ativos, capazes de promover, futuramente, uma
transformagao social.

 Método verbotonal criado na década de 50 pelo iugoslavo Peter Guberina, linguista, foneticista e professor de
linguas estrangeiras, para ensinar criangas surdas a falar sentindo os fonemas através do movimento corporal que
age como facilitador na percepg¢ao dos sons da fala.

19 Portugués Sinalizado é um sistema de comunicagdo que utiliza os itens lexicais da Libras na estrutura da frase
em Lingua Portuguesa.
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solugdo foi realizar parcerias com escolas municipais proéximas que se dispusessem a
atendé-los, e na EMEE Anne Sullivan, esses alunos teriam um atendimento em contraturno,
com a inten¢ao de minimizar as dificuldades. Contudo, a melhor opg¢ao foi a criagdo do
Ensino Fundamental II para surdos. Por haver a necessidade do curso especifico para atuar
nas EMEEs, os professores que ministravam essas aulas eram pedagogos e nao especialistas.
Apesar de ser especialista em Portugués, o que me mantinha na escola era ser pedagoga.

Esse foi um periodo de muitas mudangas e inovagdes para a educagao especial e, por

consequéncia, para a educacao de surdos.

Assistindo nas ultimas décadas - mas também produzindo e fabricando - a um
turbilhdo irrefreavel de mudangas educacionais: mudangas nos parametros
curriculares nacionais, mudangas nas leis de acessibilidade, mudancas na
universalizagdo do acesso a escola, mudangas na obrigatoriedade do ensino,
mudancas na passagem de um tipo de escola quase sempre excludente e (em
aparéncia) a fundagdo de outro tipo de escola que se pretende inclusiva, que se
pretende para todos etc. O que nos resta saber € se essas mudangas constituem ou
ndo mudancas cruciais na pedagogia, da pedagogia e para a pedagogia A questdo
ndo ¢ banal nem sequer ociosa, e tem a ver fundamentalmente, com o problema que
me parece intimamente relacionado com os argumentos da educacgdo - quer dizer,
com aquilo que tem se constituido como os principios pedagdgicos irredutiveis
inerentes ao fazer educativo, quase como aquelas questdes que constitui a resposta
natural para a eterna e mal formulada pergunta: “Para que serve a escola?” (Sklier,
p.16, 2006).

E para tentarmos responder qual seria a serventia da escola para os nossos alunos, os
estudos ndo pararam. As aulas de lingua de sinais continuavam, mas ja haviamos percebido
que ndo bastava o uso dos sinais, eram necessarios outros conhecimentos. Assim, para além
dos estudos da lingua de sinais, iniciamos também estudos sobre ensino de lingua materna,
estrangeira, pidgin, preconceito linguistico, Bilinguismo, etc.

Devido a todas as mudancgas relacionadas a Educacdo Especial, as EMEDAS, em
1999, passam a ser denominadas Escola Municipal de Educagdo Especial (EMEE), com a
finalidade de avalizar o atendimento para a demanda da Educagao Especial. Ainda no mesmo
ano, em 15 de outubro, ¢ criada a sexta EMEE, Escola Municipal de Educag¢ao Especial
Professor Mario Pereira Bicudo.

Concomitante com o meu trabalho na PMSP, no ano de 1999, passei a trabalhar na
Escola de Surdos do Colégio Rio Branco, no Municipio de Cotia, onde buscava-se um
ambiente linguistico adequado para os alunos surdos com a contratagdo de professores surdos

e buscava-se também a fluéncia em lingua de sinais pelos profissionais que atuavam com o0s
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alunos. No entanto, as aulas seguiam a organizagdo pedagogica e o curriculo do Colégio Rio
Branco."

Em decorréncia das dinamicas da comunidade surda e dos estudos realizados, a lingua
de sinais passa a preconizar um lugar na sociedade através das reivindicagdes da comunidade
surda, quanto aos seus direitos linguisticos e perceptibilidade social e cultural, conforme
Rodrigues e Beer (2016). Assim, a Libras, no Municipio de Sao Paulo, ¢ reconhecida como
“lingua de instru¢do e meio de comunicagao objetiva e de uso corrente da comunidade surda”,
pela Lei n° 13.304, de 21 de janeiro de 2002, regulamentada pelo Decreto n°® 41.986, de 14 de
maio de 2002, sendo de competéncia da Secretaria Municipal de Educa¢do, mediante a
Diretoria de Orientacdo Técnica - Educagdo Especial, coordenar as a¢des de formacao para os
profissionais da area.

Além disso, considerando que a Lei n° 10.436, que regulamenta a Libras em ambito
nacional, data de 24 de abril de 2002, podemos perceber a preocupac¢dao do Municipio de Sao
Paulo em relagdo as necessidades linguisticas do surdo e as questdes que envolvem a sua
educagdo, antecipando-se as determinagdes federais. A Secretaria Municipal da Educagao,
proporcionou aos educadores curso de formacdo em educacdo, leitura e escrita,
alfabetizagdo/letramento para alunos surdos e aulas de Libras.

Os novos conhecimentos, as mudancas nas praticas pedagogicas, bem como nas
concepgdes sobre educagdo, ensino e aprendizagem, deficiéncia, sujeito e surdez geraram
necessidades singulares para SME. Em 2005, para auxiliar os docentes em busca de uma
educacdo bilingue, houve reunides com as equipes gestoras das EMEEs em busca da
compreensdo das necessidades e dificuldades encontradas nas escolas e, assim, poder oferecer
apoio adequado. Ocorreram ag¢des como: Cursos de Libras para professores e funcionarios das
EMEESs; Contratagdo de Instrutores Surdos'?; Efetivacdo do Festival Esportivo e Cultural de

Alunos Surdos da Rede Municipal de Ensino®.

" A Fundagdo de Rotarianos de Sdo Paulo é a mantenedora do Colégio Rio Branco, uma institui¢do privada sem
fins lucrativos muito conceituada na Cidade de Sdo Paulo, com unidade no bairro de Higienopolis, Sdo Paulo e
na Granja Viana, em Cotia, além da Escola para Surdos e do Centro Profissionalizante. Os dois ultimos
pertencem a parte filantropica da Fundag@o.

12 Surdos contratados para atuarem junto aos professores com a finalidade de serem pares linguisticos avangados
para os alunos surdos.

13O Festival Esportivo e Cultural de Alunos Surdos da Rede Municipal de Ensino promovido pela SME em
parceria com o SESC-SP, Secretaria Municipal da Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida - SEPED,
Federacdo Nacional de Educagiao de Surdos - FENEIS. Associa¢do dos Surdos de Sdo Paulo - ASSP e Projeto
DERDIC/Viver, realizado em comemoracdo ao Dia do Surdo - dia 26/09 - reunia os alunos surdos das EMEEs,
escolas publicas de outras cidades, institui¢des privadas e/ou filantrépicas promovendo o intercambio através de
atividades culturais e esportivas.
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No ano seguinte, 2006, SME estava implantando o Programa Ler e Escrever, que
objetivava assegurar aos alunos da rede o direito ao aprendizado da leitura, para que assim,
pudessem exercer seus direitos sociais com plenitude. O programa era composto por trés
projetos: a) Toda For¢a ao 1° Ano (TOF); b) Projeto Intensivo no Ciclo I (PIC); c) Ler e
Escrever em Todas as Areas no Ciclo II.

Este material contém orientagdes para o planejamento e a avaliagdo do trabalho com
o 1° ano do Ensino Fundamental — Ciclo I, € parte do Programa Ler e Escrever —
Prioridade na Escola Municipal, da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo,

que visa organizar agdes ¢ reunir esfor¢os para melhorar a qualidade do ensino,
principalmente no que diz respeito as competéncias de leitura e escrita (SME 2006).

Os professores das EMEEs solicitaram materiais de apoio e orientacdio com a
finalidade, entre outras, de basear o trabalho desenvolvido em algum pardmetro e padronizar
o ensino nas diferentes escolas. Para atender tal demanda, SME incluiu as EMEEs no
programa Ler e Escrever elaborando o primeiro material voltado para a educagdo dos alunos
surdos no ambito municipal e federal. Assim, em 2007, foi publicado o material do Projeto
Toda Forga ao 1° Ano' para a educagdo de surdos, que ¢ um material para os professores.

Este material tem o objetivo de subsidiar o professor — da escola regular e especial —
quanto ao uso do Programa Ler e Escrever, Projeto Toda Forga ao 1° Ano com
alunos surdos. O livro é composto de informagdes gerais sobre a surdez e suas
consequéncias na aquisicdo da leitura e da escrita, que auxiliardo o professor a
constatar que, embora a surdez dificulte o acesso, destes alunos, a Lingua

Portuguesa na modalidade oral, ela ndo ¢ impeditiva para que estes alunos se tornem
leitores e escritores competentes (SME, 2007).

Fig.1 Projeto Toda Forca

COCNTEMPLANDO A5 ESPEQFICIDADES
DOS ALUMDS SURDOS
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AO I° ANO

Fonte:https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/

* O material Toda For¢a no Primeiro Ano, foi o primeiro material pedagogico voltado para a Educacio de
Surdos tencionando o ensino de Libras como L1 e de Portugués como L2.
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O material foi muito comemorado, pois foi considerado uma vitdria para a educagao
dos surdos. Contudo, os professores nao se deram por satisfeitos, porque sentiam a falta de
um curriculo especifico para Portugués como L2 e um de Libras, que ainda ndo existia nem a
nivel federal, estadual ou municipal. Em 2008, a SME publicou “Orientacdes Curriculares e
Proposicao de Expectativas de Aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” e as
“Orientagdes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem para Educacgao
Infantil e Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa para Pessoa Surda” que abrangem desde a
Educacao Infantil até¢ o 9° ano do Ensino Fundamental. Este material foi construido por dois
grupos (Libras e Portugués L.2) formados por professores e equipe gestora das EMEEs sob a
orientagdo da Professora Doutora Maria Cristina da Cunha Pereira. Todas as ideias acordadas
nos grupos eram levadas para apreciagdo dos demais professores em reunides nas escolas e

somente apos isso, submetidas a SME.

Fig.2 Orientagdes Curriculares Proposi¢ao de Expectativa de Aprendizagem
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Criendagdes Curricvlares & Proposigdo de
Expectalivas de Aprendizagem para a
Educagac Infanfll € Ensine Fundamental

LiMgua Brasiera pe Smais - LIBRAS

Orientacoes Curriculares
Puaposican do Expeetabivay do Aprendizagomt 2006

Educagas Intantil & Ensina Fundamental

Lingua Porfuguesa para Pessoa Surda

Fonte:https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/

No ensino do Portugués como L2 houve a tentativa de ensinar o conteido de
Portugués L1 em Libras, o que ndo deu certo. A tentativa de uma interlingua' fracassou, os

livros de Portugués para estrangeiro pareciam ser adequados, mas em sala de aula nao

7

'3 Interlingua é um sistema linguistico diferenciado que pode ser percebido em aprendizes de uma L2, ao
tentarem se comunicar, no caso do surdo, com o Portugués escrito em uma perspectiva estrutural. Em outros
termos, as lacunas ainda existentes no aprendizado dessa escrita.
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funcionavam, pois se apoiavam em alguma lingua materna, que era algo que esses alunos nao
tinham. O trabalho continuava na tentativa e erro, nos estudos que surgiam e nas cobrancas
que ndo mais se encaixavam a realidade, como por exemplo, preencher um relatorio
classificando o aluno surdo em Pré-Sildbico, Silébico, Sildbico- alfabético ou Alfabético, algo
que era impossivel (ainda hoje existe essa cobranga). Se o como ensinar era, e ainda ¢, uma
nebulosa, o que ensinar poderia ser um avango progressivo.

O ensino de Libras (L1) era ainda mais dificil. Como professores ouvintes, utilizamos
o que aprendemos nas aulas, ndo havia uma sequéncia estabelecida, tampouco, sabiamos o
que deveria ser ensinado. Materiais que supostamente apresentavam escritas em Libras eram
utilizados, textos eram elaborados com esse recurso com a crenga de que facilitaria a

aquisicdo da Libras pelos alunos.

Fig.3 Representagdes da Libras
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Fonte: anacarolinafrank.blogspot.com,guarulibras.blogspot.com,
ensinesuasmaosafalar.blogspot.com

Tais materiais eram usados sem a devida atengdo quanto a estrutura da Libras e as

variagOes linguisticas. Diante disso, a historia dos Trés porquinhos, por exemplo, fazia uso do

sinal de porco | | 'utilizado com mais frequéncia no Rio de Janeiro. No entanto,

' Imagens retiradas do Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue - Lingua de Sinais Brasileira de Fernando
César Capovilla, Walkiria Duarte Raphael e Aline Cristina L. Mauricio.


https://guarulibras.blogspot.com/p/blog-page_19.html
https://ensinesuasmaosafalar.blogspot.com/2016/09/hino-nacional-em-libras.html
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também ha o sinal de porco G@Wﬁﬁ@% que utilizamos com mais frequéncia em Sao Paulo
(Capovilla,2009, pg. 1946).

Os estudos relacionados ao ensino do Portugués L2 para surdos continuava sendo o
foco dos trabalhos, mas a Libras L1 ja ndo era vista apenas como um meio para se atingir o
Portugués. A educacdo bilingue apresentava-se como um fato dentro das EMEE:s e, apesar de
ainda estarmos tentando entender os tipos de Bilinguismo, acreditivamos no Bilinguismo
simultdneo como o mais indicado para o nosso trabalho. Hoje, questiono-me como seria
possivel o aprendizado da escrita da Lingua Portuguesa L2 ocorrer simultaneamente com a
aquisi¢ao da Libras L1.

Em 14 de setembro de 2010, através do Decreto n® 51.778, na Rede Municipal de
Ensino do municipio de Sdo Paulo, constituiu-se o “Programa Inclui”, cujo objetivo era
atender a Politica de Atendimento de Educacao Especial. Em relacao a educagao de surdos, o
“Programa Inclui” reformula as EMEEs, assume uma perspectiva bilingue e, assim, define
seus principios e diretrizes.

Muitas mudangas conceituais em relagdao a deficiéncia/deficientes estavam ocorrendo.
Termos como pessoa portadora de deficiéncia, pessoa com deficiéncia e pessoa deficiente
encabecavam as discussdes. O termo deficiente intelectual substitui o deficiente mental. O
autismo e o superdotado ganham maior visibilidade.

Os surdos, mais empoderados, passam a conceber a surdez enquanto diferenca
linguistica e ndo mais deficiéncia. Diante disso, em maio de 2011, fomentaram o Movimento
Surdo em Favor da Educac¢do e da Cultura Surda em discordancia com a resolu¢do do
Ministério da Educacdo (MEC) e organizaram uma manifestacdo em Brasilia onde, cerca de
quatro mil pessoas, entre surdos e ouvintes - segundo jornais da época - realizaram uma
vigilia em frente ao MEC e, em seguida, uma passeata em direcao ao Paldcio do Planalto,
com a saida do Museu Nacional de Brasilia, carregando faixas que solicitavam respeito a

lingua de sinais, a Cultura Surda e a Educacao Bilingue.
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Fig.4 Movimento pelas Escolas Bilingues

As mudancas na educagdo de surdos no Municipio de Sao Paulo ocorriam ndo s6 em
relacdo a educacdo bilingue, mas também, na formagdo dos profissionais que atuavam na
escola. Passou-se a exigir o curso de Pedagogia com habilitagdo em EDAC, o que fazia com
que os profissionais que atuavam no Ensino Fundamental II fossem pedagogos e nao
especialistas nas areas. Por exemplo, apesar de ser formada em Letras, ter o curso EDAC ¢ ja
ser professora na EMEE ndo pude assumir o cargo de professora de Portugués, referente a um
segundo concurso prestado. Com o tempo, SME percebeu a necessidade dos professores
especialistas e ofereceu o curso de especializacdo para os professores especialistas da rede
municipal que passaram a atuar nas EMEEs.

Em 10 de novembro de 2011, para muito além de uma mudan¢a de nomenclatura,
através do Decreto 52.785, criam-se as Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para
Surdos, EBMEBS, vinculadas a SME, integrando, dessa forma, o “Projeto Inclui”. A Libras,
além de ser compreendida como lingua de comunicagdo e instrugdo, passa a ser componente
curricular. A Lingua portuguesa, como L2, seria ensinada apenas na modalidade escrita. Os

Componentes Curriculares da Base Nacional Comum (BNCC) deveriam ser contemplados e a


https://www.google.com.br/search?sca_esv=0b4e74231468a3c4&q=surdos+em+brasilia+2011&udm=2&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc6O6jBU8s5L6UmZFAuhQcGC7tCeR_nKdMS0tI-Jz-F_siZLnPsXH8NgAqtwgbKZiMn-bWDAzLoPCv03WGp892CpbpxhzkVXsroeF7EA0w5lU2qTzw&sa=X&ved=2ahUKEwit1_jaj86JAxWippUCHW-ZF-QQtKgLegQIEhAB&biw=1269&bih=595&dpr=1.5

26

Libras estaria incluida na parte diversificada e seriam criadas duas Escolas Polo'. A
apresentagdo dessa mudanga para os professores ocorreu em um evento no qual, entre outras
atividades, aconteceu a apresentacao de trabalhos realizados nas escolas/ salas de apoio para
alunos surdos'®.

Além disso, ocorreu em 2012, a publicacdo dos materiais Curso para Professore e
Equipe Escolar: Programa INCLUI: Projeto Rede e Curso para Pais e Responsaveis:

Programa INCLUI: Projeto Rede.
Fig.5 Projeto Inclui
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Associagao Paulista para o Desenvolvimento da Medicina - SPDM
Secretaria Municipal de Educagdo - SME

2|

Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Em relacdo a materiais para alunos surdos, publicaram-se, no mesmo ano, os Cadernos

de Libras em duas versdes, a do aluno e a do professor.

7" As Escolas-Polo sdo classes de educagdo bilingue, dentro do CEU - Centro Educacional Unificado - que
atendem alunos surdos na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1. No Ensino Fundamental II, os alunos
surdos sdo atendidos nas salas regulares com intérpretes de Libras.

' O meu trabalho com o poema A Lira do Amor Eterno ou A Eterna Repeti¢do de Carlos Drummond de
Andrade foi um dos selecionados para apresentacdo.
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Fig.6 Cadernos de Apoio e Aprendizagem de Libras
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Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Os Cadernos de Libras podem ser considerados o tnico material didatico voltado para
os alunos surdos no Municipio de Sao Paulo e, talvez, um dos unicos a nivel nacional.
Contudo, o Caderno do Aluno apresenta as comandas das atividades na escrita da Lingua

Portuguesa (L2 para os alunos) ou em fotos dos sinais.

Fig.7 Cadernos de Apoio e Aprendizagem de Libras dos Alunos
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ANEXO 3 - Jodo e o Pé de Feijie.

3) Recorre as frases do Anexo 3 e cole em sequéncia de acordo com
a histéria.

\

Atividade 3

Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/

O Bilinguismo era, assim como ¢ ainda hoje, uma certeza na educacdo dos surdos. A
visdo de diferenga linguistica e ndo deficiéncia fazia com que o respeito a essa comunidade
aumentasse e, assim, novas demandas surgiam. O apre¢o a cultura surda delineava as
manifestagdes proprias nas representagdes artisticas, entre elas, a Literatura Surda que nos
apresentava muitos questionamentos.

Os questionamentos relacionados a Libras ser ou nao uma lingua agrafa aumentou a
medida que novos estudos surgiram e muitos foram realizados por pesquisadores surdos °. O
signwriting € o sistema mais estudado e indicado entre os que consideram a possibilidade da
escrita em sinais, no entanto, ndo € o Unico.

O material Orientagoes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem
para Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa para Pessoa Surda de

2008, nao estava mais atendendo as nossas necessidades em sala de aula, pois uma Escola

! Podemos encontrar nomes como: Marianne Rossi Stumpf, Fernando Cesar Capovilla; Sylvia Lia Gaspar
Neves; Felipe Venancio; José Sinésio Torres Gongalves Filho; entre outros.
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Bilingue para Surdos, demanda um trabalho especifico e, para tal, um curriculo era
imprescindivel. Em vista disso, a SME elaborou curriculum préprios para a Rede Municipal
de Ensino do Municipio de Sao Paulo. Assim, em 2019 publicou-se o Curriculo da Cidade:
Educagao Especial: Lingua Brasileira de Sinais - Libras e o Curriculo da Cidade: Educagao

Especial: Lingua Portuguesa para Surdos.

Fig.8 Curriculo da Cidade
| |
CURRICULO DA CIDADE CURRICULO DA CIDADE

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Fonte:https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
A presente tese busca analisar o ensino de Libras como L1 para alunos surdos e sua

curricularizagdo. Podemos encontrar inimeras pesquisas relacionadas ao Ensino do Portugués
como L2 para Surdos, Ensino de Libras como L2, Formagao de Intérpretes de Libras, Estudos
sobre a Libras, entre outros, mas, em relagdo ao ensino da Libras como L1 para alunos surdos
enquanto componente curricular sdo, atualmente, muito poucos e, ainda nao ha uma analise
do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras abordando esse viés, o que torna o
tema deste trabalho relevante.

O ano de 2019 foi um ano singular para a comunidade surda paulistana pois, além da
conquista dos curriculos supracitados, também foi 0 ano em que se abriu a primeira turma do
Ensino Médio Municipal Bilingue para Surdos na EMEBS Helen Keller; a unica escola
publica a oferecer esse servico no municipio, no estado e, provavelmente, uma das poucas
existentes no Brasil.

Na sequéncia da publicagdo dos Curriculos da Cidade para Surdos aconteceu um

congresso municipal com a apresentagdo desse material. Posteriormente, ele foi apresentado


https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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em todas as EMEBSs e nas Escolas Polo. Ainda, para orientar o trabalho com os curriculos,
em 2021, foram publicadas as Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade: Componente
Curricular Libras e de Lingua Portuguesa para Surdos. Em decorréncia do momento
vivenciado em virtude da pandemia da Covid 19, a SME coordenou um grupo de trabalho
(GT) com o objetivo de minimizar os efeitos que o ensino e a aprendizagem sofreram e, dessa

forma, elaboraram o material de Priorizagao Curricular.

Fig.9 Material de Apoio ao Curriculo

Zecretaria Municipal de Educagio de Sio Paulo Secretata Mur|cipal de Educicio de S0 Padle

PRIORIZACAQ
CURRICULAR

CURRICULO DA CIDADE

EDUCAGAD ESPECIAL - LIBRAS

UNGLA BRASILEIRA DE SINAS
LG UA PORTLGUESS PARR SURDOS

Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Segundo Cruz (2019), em relagdo a educagdo de surdos, o Municipio de Sao Paulo
ostenta acOes preambulares. Primeiramente, na criacdo de escolas proprias para surdos,
atualmente escolas bilingues, atendendo em todas as modalidades: Educacao infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e¢ Educagdo de Jovens e Adultos. Além disso, de acordo com

Cruz (2019), prenuncia-se as legislagdes federais na medida em que:

A Lingua Brasileira de Sinais, Libras, é reconhecida como “lingua de instrugdo e
meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente da comunidade surda” no municipio
de Sdo Paulo, pela Lei n°® 13.304, de 21 de janeiro de 2002, regulamentada pelo
Decreto n° 41.986, de 14 de maio de 2002, sendo de competéncia da Secretaria
Municipal de Educacdo, mediante a Diretoria de Orientagdo Técnica - Educacdo


https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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Especial, coordenar as ag¢des de formagdo para os profissionais da area.
Considerando que a Lei n° 10.436, que regulamenta a Libras em ambito nacional
data de 24 de abril de 2002, podemos perceber a preocupacdo do Municipio de Sao
Paulo em relagdo as necessidades linguisticas do surdo e as questdes que envolvem a
sua educacdo antecipando-se as determinacgdes federais. Verificamos, ainda, que a
Libras na Lei do Municipio apresenta-se enquanto “lingua de instru¢ao” enquanto na
Lei Federal aparece como “meio legal de comunicagdo e expressdo”, ou seja, nao s6
a preocupacao com as necessidades linguisticas, mas o reconhecimento da Libras
enquanto lingua j4 era uma realidade no Municipio de Sao Paulo (Cruz, 2019, p. 39).

Reconhece-se 0 empenho da SME na educacdo, ndo s6 de surdos, mostrando-se, em
muitos casos, pioneira a nivel nacional com os Curriculos de Portugués para Surdos, de
Lingua de Sinais para Surdos (l6cus desta pesquisa), Curriculo Povos Migrantes: Orientagdes
Pedagoégicas, Curriculo Povos Indigenas: Orientagdes Pedagogicas, Projeto Portas Abertas:
Portugués para Imigrantes, entre outros.

Nestes anos da segunda década do século, estamos vivendo um movimento em prol
das diversidades. Entre os diversos grupos, temos os surdos que apresentam linguas e culturas
proprias, pois apesar da Libras ser o meio de comunicagdo oficial no Brasil, hoje
reconhecemos em nosso pais diferentes comunidades surdas, de povos originarios ou nao, que
apresentam linguas de sinais diferenciadas. Tal fato outorga ao Brasil a qualidade de um pais
multilingue - em linguas oralizadas ou sinalizadas - e multicultural.

Para focar na Libras, em especial no ensino dessa lingua como L1 para surdos, faz-se
necessario abordar a concep¢do de lingua bem como de L1 e L2, assim sendo, trataremos

sobre esses temas no proximo capitulo.
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CAPITULO 3

3. Aspectos tedricos

O presente capitulo esta dividido nas seguintes partes: inicialmente, serd dado enfoque
as perspectivas de linguagem e de aprendizagem a partir de Bakhtin e Vygotsky. Depois, serdo
discutidos os conceitos de primeira lingua/lingua materna e segunda lingua/lingua estrangeira
assim como Bilinguismo. Posteriormente, se fara uma reflexdo sobre o Bilinguismo para
Surdos, passando, também, a problematica da Educagdo Bilingue de Surdos no Brasil:
Inclusdo e Bilinguismo e, para encerrar, discutiremos o conceito de curriculo.

Esta parte da tese foi elaborada com a preocupacdo de apresentar uma sintese sobre
conceitos importantes para a presente pesquisa de doutorado, visto que refletir sobre Libras

como L1 envolve rever os conceitos levantados neste capitulo.

3.1Concepc¢iao de lingua

Apesar de haver diferentes correntes linguistica, como o estruturalismo (a partir de
Saussure) e o gerativismo (de Chomsky), esta pesquisa de doutorado se deteve na perspectiva
dialogica e sociointeracionista, focada nos estudos Bakhtinianos ¢ Vygotskyanas.

Ao versar sobre o ensino de linguas, faz-se necessario discorrer sobre as concepgdes
existentes nas diferentes correntes tedricas. Em conformidade com Silva (2017) podemos
enfatizar trés perspectivas, sendo a primeira atrelada as ideias de Saussure, para quem a lingua
¢ abordada de forma concreta, possivel de ser aprendida e ensinada, pois apresenta-se inclusa

em um sistema simbolico organizado.

Para perceber que a lingua ndo é sendo um sistema de valores, o lingiiista parte da
analise de dois de seus aspectos basicos, as idéias e os sons. Saussure utiliza uma
comparagdo com o sistema financeiro, em que os valores sdo representados por
papel moeda ou por moedas metalicas. Cada nota de papel representa uma grandeza
muito maior que o seu proprio valor material. Além disso, o valor de cada nota ¢é
dado pelo que ela representa junto as demais notas do mesmo sistema e, também,
pelo que ela pode comprar no mercado. Assim, a nota de dez reais teria seu valor
fixado pela comparagdo com as notas de dois, cinco, vinte reais etc. e, ainda,
concomitantemente, pelo que se pode comprar com ela. Dessa maneira, Saussure
compara o aspecto material da lingua ao aspecto material do sistema financeiro. Os
fonemas seriam equivalentes ao papel e a tinta com que se fazem as notas de
dinheiro. O valor atribuido as notas, por sua vez, seria comparavel ao significado
dos signos lingiiisticos. O processo de formacgdo dos signos sob o aspecto social,
seria, portanto, exatamente o mesmo processo utilizado no sistema financeiro. Isso
porque tanto um como o outro sdo sistemas de valores (Rodrigues, 2008, p.9).
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A segunda concepgdo exprime as ideias de Chomsky, que afirma que a lingua ¢

construida mentalmente:

A comunicagdo ndo produz entidades externas a mente, que o ouvinte cata do
mundo real, tal como um fisico faria. Em vez disso, a comunicag@o ¢ um arranjo
“mais ou menos”, no qual o falante produz eventos externos e os ouvintes tentam
equipara-los da melhor forma possivel aos seus proprios recursos internos. As
palavras e os conceitos parecem ser semelhantes nesse quesito, até mesmo os mais
simples deles. A comunicacdo esta baseada no compartilhamento de poderes
cognoscitivos e ¢ bem-sucedida na medida em que construgdes mentais,
backgrounds, preocupagdes, pressuposi¢des, etc. compartilhados permitem que
perspectivas comuns sejam (mais ou menos) alcangadas. Essas propriedades
semanticas dos itens lexicais parecem ser exclusivas da linguagem humana e do
pensamento e devem ser de alguma forma explicadas no estudo de sua evolugdo
(Chomsky, 2018, p.29).

A terceira perspectiva discorre sobre as ideias de Bakhtin, que apresenta a lingua
enquanto discurso e pratica social, uma vez que acredita que a linguagem sé se desenvolve a

partir da interagdo, fundamentando-a na triade mental-social-interacional.

Agora estamos em condigdes de responder as questdes que colocamos no inicio do
quarto capitulo. A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema
abstrato de formas lingiiisticas nem pela enuncia¢do monologica isolada, nem pelo
ato psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢des. A intera¢do verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 2006, p. 125).

Por adotarmos as visdes de Bakhtin e ser esta a concep¢do adotada pela SME,
passaremos, a seguir, a abordar minuciosamente, tais ideias, associando-as ao trabalho de
Vygotsky por serem autores cujas teorias dialogam entre si, e por estarem presentes no

documento a ser analisado.

3.2 Bakhtin e Vygotsky

Segundo Sobral e Giacomelli (2018), nas décadas de 1920 e 1930, na extinta Unido
Soviética, nascem os trabalhos de Bakhtin e Vygotsky, nos quais a linguagem exerce o papel
fulcral e funciona como uma das ferramentas na percepgao e constru¢do de mundo realizada
pelo sujeito em situagdes de interagdes. Zuin e Reyes (2016) corroboram essa informagao e
complementam ao enfatizar a importancia dos estudos de Bakhtin e Vygotsky na criacao de

correntes especificas da Psicologia e da Teoria da Linguagem e da Psicologia.

[...]Sua base é precisamente a maneira como as impressdes totais do sujeito (o
sensivel) sdo organizadas a partir de categorias organizadoras (o inteligivel),
processos que permitem ao sujeito apreender o mundo social e historicamente
objetivado por sua comunidade e dele apropriar-se a sua prépria maneira
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ressignificadora, sem absolutismos nem relativismos. A objetivagdo e a apropriagdo
ocorrem nos termos sociais e historicos de cada sociedade, mas sempre com a
participacdo ativa de todos os sujeitos. Esses elementos constituem, a nosso ver,
componentes vitais de uma proposta dialdogica de educacdo, ou melhor, de uma
proposta de educagdo dialdgica, por unir o pessoal e o social, o0 mundo concreto e
sua “constru¢do” simbolica etc., levando em conta as simetrias e assimetrias
constitutivas das relagdes entre pessoas, que incluem as relagdes pedagogicas
(Sobral e Giacomelli, 2018, p. 14).

Neves, Oliveira e Bastos (2021) salientam que, enquanto Bakhtin propende aos
estudos linguisticos e da teoria literaria, Vygotsky intenciona a compreensao do
desenvolvimento humano na perspectiva histérico-cultural. Assim sendo, ambos os autores
russos dialogam entre si e se completam. Para podermos entender a relacdo entre eles, a

seguir, faremos um breve estudo do trabalho de cada um.

3.2.1 Bakhtin

De acordo com Silva (2017), Bakhtin ndo considera “lingua” e “fala” e nem “social” e
“individual” como sendo aspectos a serem estudados de modo isolado, pois considera a
interacao verbal como base constitui¢do do sujeito.

A linguagem ¢ entendida como um fato social que terd sua existéncia vinculada as
necessidades reais de comunicagdo, sendo ela a forma pela qual o homem interage com o
meio, constitui-se enquanto sujeito através de suas interagcdes comunicativas, tornando-se,
assim, capaz de fazer abstragdes através da categorizacdo de mundo (Araujo, Lacerda, 2010).

A constitui¢do da consciéncia individual do homem, segundo Bakhtin/Volochinov
(2006), transcorre das relagdes sociais por meio dos contetidos ideoldgicos evidenciados por
meio da linguagem.

Em conformidade com Bakhtin (2011), que cré no desenvolvimento linguistico
unicamente em situacdes reais e concretas de uso, Almeida (2016, p.15) apresenta a
linguagem como sendo o “[...] lugar de interagdo humana, de construcao de relagdes sociais e
de constituigdo de sujeitos e, portanto, dialdgica”, que irda determinar o processo de
ensino-aprendizagem. Conforme aponta Silva (2017), a linguagem desloca sua unidade basica
da oracao e da palavra para o enunciado, ressaltando que a lingua se apresenta em um sistema
inconcluso, em um processo labirintico e desordenado em constru¢do dentro de um espaco
sociocultural. “[...] O homem s6 se torna homem no processo de interagdo social, pela
mediacdo dos signos criados pelos grupos organizados no decorrer das relagdes sociais”

(Almeida,2016, p.15).
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Segundo Bakhtin/Volochinov (2006), o sistema sincronico da lingua subsiste na
perspectiva da consciéncia subjetiva do locutor no uso da linguagem, que ocasiona um
processo sucessivo de transformacao do sistema linguistico externando a elaboracao reflexiva
sobre a lingua, pertinente as relagdes estabelecidas através das quais, manifestam-se as
ideologias, culturas e saberes. Sendo assim, consoante a Lodi (2004), ao se realizar uma
analise descontextualizada dos aspectos culturais, perde-se a compreensdo do pensamento
histérico-socio-cultural que asseguram, ndo s6 os fatores ideologicos, mas também, a base
para a compreensao deste sistema linguistico.

Partilhando das concepgdes de Bakhtin/Volochinov, a autora ainda salienta que a
comunicagdo precisa transcorrer por intermédio das relagdes entre sujeitos organizados
socialmente, pois a lingua, assim utilizada, serd apresentada repleta de ideologias e, desta
forma, pode propagar a cultura, viabilizar a otimiza¢do do pensamento e do saber social.

Por intermédio desta relacdo ideoldgica entre individuos, constroi-se a subjetividade.
As significagdes construidas através das interagdes verbais, que por estarem atreladas as
experiéncias ideologicas vivenciadas por cada ser dentro do contexto social, serao individuais.
De acordo com Bakhtin/Volochinov (2006, p.96) “na pratica viva da lingua, a consciéncia
linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de
uso de cada forma particular”.

Consonante ao entendimento de Bakhtin, Lodi (2004, p.34) define a enunciagdo como
produto da intera¢do verbal onde a lingua é configurada como viva e ativa. Neste espaco de
relacdo entre locutor e interlocutor, a palavra que “é o fendmeno ideoldgico por exceléncia”
apresenta-se como mediadora através de seus sentidos que, por se consolidar em contextos
enunciativos singulares, pode apresentar sentidos de acordo com o nimero de contextos
possiveis, apresentando-se como “o modo mais puro e sensivel de relagdo social”.

O signo ideoldgico para Bakhtin/Volochinov (2006) constitui também o signo
linguistico, que vem a ser determinado pelas interagdes sociais feitas por um grupo especifico,
incluido em um tempo historico preciso que nao pode ser apreendido dentro de um sistema
fechado, pois, por ndo ser apenas um simples substituto da realidade, s6 existird, de fato,

quando produzido dialogicamente no contexto social.

Os signos sdo o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu
desenvolvimento, e ela reflete sua logica e suas leis. A logica da consciéncia ¢ a
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logica da comunicacdo ideoldgica, da interagdo semidtica de um grupo social. Se
privarmos a consciéncia de seu conteudo semidtico e ideologico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo. Fora desse
material, ha apenas o simples ato fisiologico, ndo esclarecido pela consciéncia,
desprovido do sentido que os signos lhe conferem (Bakhtin/Volochinov, 2006, p.
16).

Neste contexto, “a palavra € o signo ideologico por exceléncia; ela registra as menores
variagOes das relagdes sociais” (Bakhtin/Volochinov,2006, p. 16). Segundo Lodi (2004, p.55),
um sinal ou oragdes, quando apresentadas fora do contexto enunciativo, fomentam um sentido
exclusivo e invaridvel, a fung¢do de signo ideoldgico ¢ sui generis. Consequentemente,
encontra-se na palavra, no contexto das relagdes sociais que, mediante as interagdes verbais,
proporcionam signos ideoldgicos encarregados de delinear os pensamentos. Isso posto, a
compreensdo ¢ a relagdo do signo com a circunstancia em que ele se constituiu no anseio da
construcdo do sentido em que se encontram enredados leitor, autor e texto.

O entendimento de uma lingua ocorre quando o sinal é abarcado plenamente pelo
signo e sua compreensao ¢ alcancada através de seu reconhecimento. As palavras que
reverberam em nds e fazem alusdes as nossas vivéncias sdo signos ideoldgicos flexiveis e
variaveis, enquanto as palavras isoladas de um contexto, se apresentam como sinal dentro de
um sistema abstrato e invariavel, ndo servindo como base para a compreensao,
distanciando-nos, dessa forma, da lingua viva dentro de um contexto comunicativo. Por
consequéncia, a enunciacdo, concebida enquanto produto da fala, ndo ¢ um ato individual,
mas sim organizado socialmente, pois a palavra ¢ direcionada a um interlocutor real ou nao.

De acordo com Bakhtin/Volochinov (2006), entende-se que o enunciado concreto €
determinado pelas relagdes sociais, uma vez que o locutor deduz dos signos disponiveis em

um “estoque social” a palavra a ser utilizada em um contexto especifico.

Todo signo, como sabemos, resulta de um consenso entre individuos socialmente
organizados no decorrer de um processo de interagdo. Razdo pela qual as formas do
signo sdo condicionadas tanto pela organizacdo social de tais individuos como pelas
condigdes em que a interagdo acontece. Uma modificacdo destas formas ocasiona
uma modificagdo do signo. E justamente uma das tarefas da ciéncia das ideologias
estudar esta evolugd@o social do signo lingiiistico. S6 esta abordagem pode dar uma
expressao concreta ao problema da mutua influéncia do signo e do ser; € apenas sob
esta condi¢do que o processo de determinagdo causal do signo pelo ser aparece como
uma verdadeira passagem do ser ao signo, como um processo de refragdo realmente
dialético do ser no signo (Bakhtin/ Volochinov, 2006, p.43).

A unidade do pensamento verbal, segundo Gesueli (1998), sera dada em decorréncia

dos significados dados as palavras, que para Bakhtin/Volochinov (2006), é vista enquanto
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signo ideoldgico e, conforme aponta Lodi (2004, p.55), permeia todas as relacdes sociais
podendo ser considerada como “o material semiodtico da vida interior” concebendo-se, assim,
0s pensamentos.

Em concordancia com Gesueli (2006), ndo representamos o mundo linguisticamente a
partir das significa¢des que fazemos dele, mas sim, € a significagdo que damos ao mundo que
se constitui pela propria linguagem mediada pelos signos em relagdes que, primeiramente, se
dao a partir da mediagdo com o outro e, posteriormente, nas relacdes consigo mesmo.

Ao reconhecer a linguagem como dialdgica®, segundo Rojo e Cordeiro (2010),
assume-se o ensino de linguas a partir de uma perspectiva discursiva enunciativa, na qual o
texto ¢ abordado no seu contexto, seja de producdo ou de leitura. Nesta perspectiva, os
significados produzidos ganham relevancia frente as propriedades formais, ou seja, o ensino
formal e descontextualizado da gramdtica d4 espago ao ensino aprendizagem através de
géneros discursivos, tanto da leitura como da producdo escrita, com base na significacdo dos
contextos de uso e de circulagdo dos diferentes textos. Em uma palestra, Maria José Nobrega®!
proferiu que “devemos levar nossos alunos a ler o que esta nas linhas, o que esté entrelinhas e
0 que esta por tras das linhas”.

Podemos encontrar nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e nos
Curriculos da Cidade de Lingua Portuguesa, de Lingua Portuguesa Para Surdos, de Inglés
(Ensino Fundamental 1 e II) e de Linguagens e Suas Tecnologias (Ensino Médio), a
prerrogativa do ensino de Linguas por meio de géneros discursivos que apresentam sua base
na concepcdo bakhtiniana. Assim sendo, discutir a concep¢do de lingua por Bakhtin
apresenta-se basilar para essa pesquisa, tanto quanto as teorias de Vygotsky relacionadas a

linguagem e ao pensamento que discutiremos a seguir e se fardo presentes nas analises.

3.2.2 Vygotsky

A compreensdo das relagcdes entre o pensamento e a linguagem, segundo Vygotsky
(2008), estao presentes nos estudos da psicologia, e de acordo com o autor, ocorrem através
das relagdes interpessoais envolvendo o individuo, a sociedade e a cultura. Assim, na teoria

sociocultural, o individuo ¢ apresentado de forma interativa, pois constitui-se por meio dos

2 Ideologismo é o conjunto de ideias presente em um grupo social que pormenoriza os interesses e
responsabilidades dos membros e instituigdes que o concerne, compartilhando um conjunto de valores,
principios e doutrinas.

2! Palestra proferida em curso de formagdo de professores no Colégio Rio Branco, unidade de Cotia - SP-, no ano
de 2008.
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convivios Inter e Intrapessoais, além de construir seu conhecimento mediante as relagdes
dialogicas com as demais pessoas.

O desenvolvimento da linguagem nos individuos, segundo Vygotsky (2020), ndo ¢
exclusivamente inato (como seria na perspectiva gerativista). Também nao vai apresentar-se
como algo pronto externamente e que serd meramente absorvido como na perspectiva
behaviorista. H4 quatro fatores que precisam de desenvolvimento psicoldgico atendendo o

plano genético.

Influenciado por Marx, Vygotsky concluiu que as origens das formas superiores do
comportamento consciente estavam nas relagdes sociais do individuo com o meio
externo. Mas o homem ndo é s6 um produto de seu meio ambiente; também ¢ um
agente ativo na criacdo desse meio ambiente. O vdo existente entre as explicagdes
cientificas naturais dos processos elementares e as descrigdes mentalistas dos
processos complexos ndo poderia ser transposto até que descobrissemos como 0s
processos naturais, como a maturagdo fisica e 0s mecanismos sensoriais se
interligavam com os processos culturalmente determinados para produzir as fun¢des
psicologicas adultas (Luria, 1992, p. 48).

O primeiro fator apontado por Vygotsky (2008) ¢ a filogénese, através da qual se
explica o que ¢ inato da espécie humana. Toda espécie apresenta o que vem a definir aspectos
psicolégicos inerentes a capacidade de concretizagdo. E de suma importancia a plasticidade
cerebral para a espécie humana, pois por ser muito flexivel, torna-se adaptavel a situagdes
dispares.

O segundo fator ¢ a ontog€nese, correspondente ao desenvolvimento pessoal do
individuo dentro da espécie. Contudo, ela mantém-se diretamente ligada aos fatores
bioldgicos e segue uma sequéncia, como sentar-se, engatinhar e andar.

Em terceiro lugar, temos, de acordo com Vygotsky (2008), o estagio sociogénese, que
também pode ser chamado de historico-cultural, uma vez que estd vinculado ao lugar onde o
individuo nasce, aos desenvolvimentos desse lugar e a evolugdo dessa sociedade, assim como
também, a tudo que envolve o crescimento individual e a defini¢do do funcionamento
psicologico.

Dessa forma, a cultura exerce uma funcao de avultar a potencialidade humana para
alcar novas competéncias que tornem o sujeito qualificado a ultrapassar barreiras impostas
pela sua condicdo humana - filogénese - ou seja, o homem ndo consegue respirar debaixo
d’4gua, mas cria instrumentos, como cilindros de oxigénio e madscaras, que lhe permitem

realizar essa tarefa. A cultura sistematiza a otimizagcdo do desenvolvimento nas diferentes
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sociedades, por exemplo, dar a luz ¢ um fato biolodgico, mas cada cultura lida com o parto de

forma diferente.

O aspecto "cultural" da teoria de Vygotsky tinha a ver com os modos socialmente
estruturados pelos quais a sociedade organiza as tarefas que sdo propostas a crianga,
e com as ferramentas, fisicas e mentais, que sdo oferecidas a crianga para que
domine essas tarefas. Um dos instrumentos-chave inventados pela humanidade ¢ a
linguagem, e Vygotsky conferia a linguagem um lugar muito importante na
organizagdo e no desenvolvimento dos processos do pensamento (Luria, 1992, p.
49).

O quarto e ultimo aspecto, para Vygotsky (2008), é o microgénese, o mais interior dos
fendmenos psicologicos atrelado unicamente a historia pessoal de cada um. Desta forma, o
tempo demandado para a execug¢do de uma atividade, como por exemplo, o processo de
desfraldar uma crianga, serd muito variado. Na microgénese afloram-se as singularidades,
tudo o que ndo estd determinado na filogénese, ontogénese ou sociogénese. Assim sendo, as
experiéncias vividas tornam-se fundamentais para o quarto aspecto, a microgénese.

A relacdo entre o homem e o meio ndo ¢ direta, mas sim mediada por instrumentos,
como uma escada para trocar uma ldmpada, um copo para beber dgua, entre outros, ou ainda
por signos. O desenvolvimento dos signos ocorre posteriormente ao uso dos instrumentos, por
ndo se processar concretamente, mas de forma simbdlica através dos signos - verbais ou nao
verbais - e seus significantes e significados. E isso que a semiotica aponta ao destacar a
particularidade humana de elaborar representagdes mentais mediadas pelas vivéncias ou pela
experiéncia de um outro que as compartilha.

Devido aos signos serem uma construgdo social, a lingua torna-se sua mais eficiente
representante simbodlica. Assim sendo, na comunicacdo primitiva, o sistema de signos

revela-se infimo. A linguagem, para Vygotsky, refere-se especificamente a fala.

[...] E um axioma da psicologia cientifica a impossibilidade da comunicacio
imediata entre as almas. Sabe-se ainda que a comunicagdo ndo mediatizada pela
linguagem ou por outro sistema de signos ou de meios de comunicagdo, como se
verifica no reino animal, viabiliza apenas a comunicag@o do tipo mais primitivo e
nas dimensdes mais limitadas. No fundo, essa comunicagdo através de movimentos
expressivos ndo merece sequer ser chamada de comunicagdo, devendo antes ser
denominada contagio [...] (Vygotsky, 2020, p. 11).

Assim, para Vygotsky (2020), a linguagem, que apresenta como funcdo bdasica a
comunicagdo, revela-se crucial para o desenvolvimento do pensamento generalizante. Um

grande salto qualitativo na relagdo do homem com o meio, pois torna-se capaz de nomear e
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classificar, abstrair e generalizar. Porém, essa atividade tdo relevante ao desenvolvimento

humano nao ¢ algo inato, e deve ser desenvolvida.

O significado duma palavra representa uma amalgama tdo estreita de pensamento e
linguagem que ¢ dificil dizer se se trata de um fenomeno de pensamento, ou se se
trata de um fendmeno de linguagem. Uma palavra sem significado ¢ um som vazio;
portanto, o significado ¢ um critério da palavra e um seu componente indispensavel.
Pareceria, portanto, que poderia ser encarado como um fenémeno lingiiistico. Mas
do ponto de vista da psicologia, o significado de cada palavra ¢ uma generalizagao,
um conceito. E; como as generalizacdes e os conceitos sdo inegavelmente atos de
pensamento, podemos encarar o significado como um fendmeno do pensar
(Vygotsky, 2008, p.134).

A inteligéncia pratica, considerada por Vygotsky (2020) como o primérdio do
pensamento, pois ndo expressa indicios simbdlicos, ¢ utilizada também por animais, como por
exemplo, recorrer a instrumentos do cotidiano com a finalidade de sanar um problema do
contexto imediato. Desse modo, podemos sustentar que essa mesma inteligéncia pratica esta
presente nas criangas ou em pessoas pré-linguisticas. Quando a linguagem e o pensamento
conectam-se e desabrocham a inteligéncia abstrata, torna possivel a relagdo com ambitos nao
concretos e, assim, atinge a habilidade de imaginar, criar, visitar o passado e o futuro. Assim,

¢ possivel manter uma relagdo continua entre pensamento/ palavra /pensamento.

Desde a minha infancia que considerei as palavras como uma coisa bizarra, E digo
bizarra pelo que inicialmente continham de estranho. O que queria dizer aquela
mimica das pessoas a minha volta, com a boca num circulo ou esticada em
diferentes caretas, os labios formando trejeitos esquisitos? Eu <<sentia>> a
diferenca quando se tratava de zanga, de tristeza ou de alegria, mas o muro invisivel
que me separava dos sons correspondentes aquela mimica era ao mesmo tempo de
vidro transparente e de betdo. Imaginava encontrar-me dum lado desse muro e os
outros, de igual modo, do outro lado. Quando eu tentava reproduzir a sua mimica
como um macaquinho de estimacdo, continuava a ndo ser palavras, mas letras
visuais. Por vezes ensinavam-me palavras de uma sé silaba, ou de duas silabas,
como <<papa>>, <<mama>>, <<tata>>. Os mais simples conceitos eram ainda mais
misteriosos. Ontem, hoje, amanhd. O meu cérebro funcionava no presente. O que
queria dizer o passado e o futuro? Quando compreendi, com o auxilio de gestos, que
ontem significava atrds de mim e amanhd a minha frente dei um salto fantastico.
Tratou-se de um progresso imenso, que aqueles que ouvem tém dificuldade de
imaginar, habituados como estdo desde o ber¢o a entender palavras e conceitos
repetidos exaustivamente, sem mesmo se darem conta. Em seguida apercebi-me de
que outras palavras designavam pessoas. Emmanuelle, era eu. Papa, era ele. Mama,
era ela. Maria, a minha irma. Eu era Emmanuelle, existia, tinha uma defini¢do, por
conseguinte, uma existéncia. Ser alguém, compreender que se estd vivo. A partir dai
pude dizer <<EU>>. Anteriormente eu dizia <<ELA>> quando me referia a mim
propria. Procurava o meu lugar neste mundo, quem eu era, e porqué. Encontrei-me.
Chamava-me Emmanuelle Laborit (Laborit, 2000, p.11).
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Segundo Vygotsky (2008), quando a crianga relaciona uma palavra a um objeto,
torna-se possivel a construcdo de conceitos, que podem se formar no campo do pensamento

perceptual ou do pensamento pratico.

Um conceito s6 surge quando os tragos abstraidos sdo novamente sintetizados e a
abstragdo sintetizada dai resultante se torna o principal instrumento de pensamento.
Como ficou provado pelas nossas experiéncias, € a palavra que desempenha o papel
decisivo neste processo; a palavra ¢ utilizada deliberadamente para orientar todos os
processos parciais do estaddio superior da génese dos conceitos (Vygotsky,2008,
p-70).

E essencial a compreensio de que a linguagem é processada no ambiente externo,
extrinseco ao homem, contudo, por nascer em um circulo de falantes, ele - o0 homem -
apropriar-se-a dessa linguagem, ou seja, esta ¢ uma atividade de fora para dentro.

A principio, a crianga fala para o outro, desempenhando uma fun¢@o comunicativa de
natureza social. Com o desenvolvimento, emerge o discurso interior, entendido como uma
forma mais elaborada de linguagem, integrada ao sistema psicoldgico, na qual a emissao oral
torna-se dispensavel para a organizagdo do pensamento. Entre essa fala inicialmente
comunicativa e a fala interior, desenvolve-se a fala egocéntrica.

Vygotsky (2020) deslinda a fala egocéntrica como sendo a produzida em voz alta sem
intencionar um interlocutor. Para Vygotsky (2008, p. 21) “o discurso egocéntrico ¢ um estadio

na evolugdo do discurso vocal para o discurso interior” ainda, segundo o autor:

O discurso interior do adulto representa o “pensar de si para si” mais do que a
adaptag@o social; isto €, desempenha a mesma fungdo que o discurso egocéntrico das
criangas. Tem também as mesmas caracteristicas estruturais: fora do contexto seria
incompreensivel para os outros, porque omite “mencionar” o que ¢ obvio para o
“locutor”. Estas semelhangas levam-nos a presumir que, quando desaparece da vista,
o discurso egocéntrico ndo se atrofia pura e simplesmente, antes continua o seu
curso ¢ “mergulha nas profundidades”, isto ¢é, se transforma em discurso interior
(Vygotsky, 2008, p. 22).

Vygotsky (2008) entende a linguagem - originada no social e aprendida pelos
individuos - como um instrumento de pensamento; logo, a sua aprendizagem ¢ de
fundamental importancia para desenvolver o pensamento. A vista disso, as brincadeiras e os
jogos de papeis sdo importantes para a constru¢do do simbdlico e o desenvolvimento do
pensamento, pois a0 mesmo tempo que se estad no imagindrio, ainda se esta sujeito as regras
culturais do mundo dos adultos.

Ao contrario do amadurecimento dos instintos e das atragdes inatas, a forca
motivadora que determina o desencadeamento do processo, aciona qualquer
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mecanismo de amadurecimento do comportamento e o impulsiona para a frente pela
via do ulterior desenvolvimento ndo esta radicada dentro mas fora do adolescente e,
neste sentido, os problemas que o meio social coloca diante do adolescente em
processo de amadurecimento e estdo vinculados a proje¢do desse adolescente na
vida cultural, profissional e social dos adultos sdo, efetivamente, momentos
funcionais sumamente importantes que tomam a reiterar o intercondicionamento, a
conexao organica e a unidade interna entre os momentos do contetido e da forma no
desenvolvimento do pensamento (Vygotsky, 2020. P 172).

A luz de Bakhtin e Vygotsky, podemos reconhecer a harmonia existente entre ambos,
que beberam da mesma fonte marxista e foram coetaneos na Russia, embora nunca tenham se
encontrado, mas ainda assim, nos legaram obras fundamentais. Ao discorrer sobre ensino e

aprendizagem de linguas atualmente € improvavel ndo os mencionar.

3.3 Primeira lingua/lingua materna e segunda lingua/lingua estrangeira

O ensino e aprendizagem de linguas t€ém causado inquietagdes em pesquisadores da
area de Linguistica, Linguistica Aplicada, Educacdo, entre outras, gerando debates cada vez
mais proficuos, visto que existe a necessidade de uma melhor compreensdo deste processo.
Para tanto, torna-se necessario versar sobre politica linguistica com o intuito de pormenorizar
os conceitos de primeira lingua, lingua materna, segunda lingua e lingua estrangeira.

Ao determinar a lingua como artificio utilizado por um sujeito inserido em um
contexto especifico, com o proposito de manifestar-se enquanto um “corpo social”, Silva
(2017) discorre sobre os conceitos de lingua, que se vincula tanto a circunstancia social em
que se insere o falante quanto a sua percep¢ao em relacao ao seu uso. Ainda segundo a autora,
a defini¢do de lingua, ou linguas, relaciona-se as mudangas nas perspectivas em que o falante
estd inserido e ndo nos conceitos propriamente ditos, evidenciando que seu uso pode
determinar o sujeito por meio das relacdes de poder expressas por ela.

Tais relagdes envolvem todas as linguas que circulam no ambiente social, propiciando
que haja o contato de uma pessoa com diferentes linguas. Desta forma, as relacdes entre
linguas e a vida social acontecem em consequéncia de escolhas conscientes realizadas por
determinados grupos de pessoas, isto ¢ denominado por Day (2012) como politica linguistica,
em que a negociacdo entre as linguas pode decorrer de praticas sociais em situagdes
especificas do cotidiano ou através de interposi¢cdes procedentes do poder publico, por meio
de leis e decretos.

Para a autora, a politica linguistica interfere tanto no status das linguas em relagdo ao

seu uso, dominio e reconhecimento linguistico - vindo a reconhecé-las enquanto oficial,
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cooficial, estrangeira e assim por diante -, quanto nas intervengdes em Seus corpus como, por
exemplo, nas reformas ortograficas, moderniza¢do de vocabulario, entre outras (Day, 2012).

Faz parte também da politica linguistica, conforme aponta Day (2012), um
componente especifico denominado de politica linguistica educacional, cuja incumbéncia € o
ensino e aprendizagem de linguas, que se apresenta embasado por leis, decretos e orientagdes
educacionais. As escolhas das linguas estrangeiras a serem ensinadas ou aprendidas no ensino
regular, por exemplo, decorrem do poder econdmico configurado por elas, bem como da
proximidade geografica e cultural entre os falantes.

No entanto, o ensino e aprendizado ou aquisicdo de linguas ndo estd somente
relacionado ao ensino da lingua estrangeira, mas também da primeira lingua, lingua materna e
segunda lingua. Ao nos confrontarmos com estes conceitos, segundo Spinassé (2006),
torna-se recorrente o fato de ndo nos atentarmos para os pormenores destes termos, assim
como os demais conceitos € pressupostos, entre eles, os que envolvem o conceito de lingua e
reflexdes sobre sua metodologia de ensino. Isto posto, cabe discorrer sobre estes conceitos.

Distante de ser apenas a primeira lingua que se aprende, a lingua materna (LM) ou
primeira lingua (L1), para Spinassé (2006), ¢ a lingua do dia a dia responsavel pela formagao
de conhecimento de mundo, através do desenvolvimento linguistico de forma gradual e sem

esfor¢o, podendo, uma pessoa, apresentar mais do que uma primeira lingua adquirida.

A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo ¢é, necessariamente, a lingua da
mae, nem a primeira lingua que se aprende. Tédo pouco trata-se de apenas uma
lingua. Normalmente ¢ a lingua que aprendemos primeiro e em casa, através do pais,
e também ¢ freqiientemente a lingua da comunidade. Entretanto, muitos outros
aspectos lingiiisticos e ndo-lingiiisticos estdo ligados a definicdo. A lingua dos pais
pode ndo ser a lingua da comunidade, e, ao aprender as duas, o individuo passa a ter
mais de uma L1 (caso de bilingiiismo). Uma crianga pode, portanto, adquirir uma
lingua que ndo ¢é falada em casa, ¢ ambas valem como L1 (Spinassé, 2006, p.5).

Em conformidade com Silva (2017), a L1 define-se como aquela adquirida de forma
natural no processo de interagdo social, onde deve haver a identificacdo com o falante nativo e
através da qual ocorrerda a formacdo de conhecimento, e servird de fundamento para o
aprendizado de outras linguas. Segundo a autora, ¢ por meio da L1 que a crianga elabora seu
conhecimento de mundo, constitui seus valores pessoais e sociais, e elabora o
desenvolvimento linguistico e cognitivo, que se manifesta como alicerce tanto para o

aprendizado de outras linguas como para todas as naturezas de conhecimento. A aquisi¢ao
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dessa lingua decorre das conjunturas sociais as quais a crianga € exposta frequentemente no
ambiente familiar ou equivalente.

Ainda segundo Silva (2017), a LM apresenta-se segundo os seguintes critérios: a) ser
essa a primeira lingua adquirida através de seus pais, familiares, ou pela comunidade, nas
interagdes e contextos informais relacionando-se assim a sua origem; b) a relevancia estd em
como o sujeito se identifica ou ¢ identificado na qualidade de falante nativo, relacionando-se
assim a identificacdo; c¢) sua distincdo encontra-se no fato de ser a lingua que o sujeito
apresenta maior sapiéncia, relacionando-se assim ao conhecimento; d) seu destaque
encontra-se quanto a ser a lingua mais empregada pelo sujeito através da qual sente-se a
vontade para externar seus sentimentos, relacionando se assim ao uso. Assim sendo, para
Silva (2017, p.32), “é considerada lingua materna a lingua que o individuo aprendeu/adquiriu
primeiro, com a qual ele se identifica e ¢ identificado como falante nativo, ¢ a que ele mais
sabe e mais usa”, ou seja, a lingua em que apresenta maior dominio e sente-se confortdvel em
usa-la.

Silva (2017, p.35), apresenta o termo LM como sendo “[...] oriundo de uma vertente
que atribui a interacdo mae/crianca a génese da linguagem, onde a interpretacdo materna da
significado aos gestos da crianga”, e evidencia a existéncia de outros aspectos, tanto
linguisticos quanto nao linguisticos, que compdem a lingua materna ¢ que ndo estdo
necessariamente relacionados a lingua falada pelos pais. Segundo a autora, o convivio da
crianca em uma comunidade ou com pessoas proximas falantes de uma lingua distinta da de
seus pais, podera propiciar a aquisicdo de ambas as linguas que poderdo ser consideradas
igualmente como LM ou L1.

Assim sendo, pode-se considerar como LM ou L1, em conformidade com Silva
(2017), nao s6 a primeira lingua que se aprende e através da qual se identifica como falante
nativo ou, aquela adquirida com a familia em contexto informal, mas também a lingua que,
por favorecer o conhecimento de mundo e o desenvolvimento linguistico e cognitivo, sera a
mediadora no processo de constru¢do do conhecimento de si e do mundo, ou ainda, a lingua
de maior dominio e utilizada de forma mais confortavel, pois ¢ através dela que o sujeito vai
se reconhecer.

Em suma, podemos entender LM ou L1 como aquela em que nos constituimos

enquanto sujeito e, através da qual a linguagem nos chega “como a atmosfera na qual
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habitualmente se vive e se respira. Ela ndo apresenta nenhum mistério” (Bakhtin/Volochinov,
2006, p. 102).

Doravante, sera utilizada L1 para referir-nos a LM ou L1 e, visto que ja a definimos, a
seguir trataremos do conceito de segunda lingua (L2).

Partindo da definicdo dada por Silva (2016), L2 ¢ considerada como a lingua nio
nativa (L1) que serd aprendida dentro ou fora do espaco escolar, através do contato entre
pessoas que a utilizam para comunicar-se, seja por meio da fala ou da escrita. Para a autora
(Silva, 2017) toda lingua aprendida apds a L1, que além de ensinada em sala de aula e falada
fora dela pela comunidade, serda denominada como L2.

Em busca de um maior aprofundamento no tema, Spinassé (2006) elucida que o termo
L2 nado se refere a ordem de aprendizado das linguas, ou seja, a primeira, a segunda, terceira
lingua, pois, conforme ocorre esta aquisicao, elas também poderdo ser denominadas como L1.
Desta forma, o que difere a L1 de L2 ¢ a forma como foi adquirida. Para se adquirir/aprender

a L2 faz-se necessario um dominio total ou parcial da L1, para a autora,

[...] uma Segunda Lingua ¢ uma ndo-primeira-lingua que ¢ adquirida sob a
necessidade de comunicag@o e dentro de um processo de socializagdo. A situagdo
tem que ser favoravel: um novo meio, um contato mais intensivo com uma nova
lingua que seja importante para a comunicacdo e para a integracdo social. Para o
dominio de uma SL ¢ exigido que a comunicacdo seja didria e que a lingua
desempenhe um papel na integragdo em sociedade (Spinassé, 2006, p.6).

Segundo Spinass¢ (2006), a L2 se manifesta de maneira significativa no ato
comunicativo, pois exerce um papel institucional e social que contribui diretamente para a
constituicao da identidade do falante.

Comungando das mesmas concepgoes, Bento (2013) define L2 como sendo, além da
que se domina melhor apos a L1, aquela que apresenta fungdo comunicativa tdo importante
quanto a L1 no ambiente onde o falante estd inserido, podendo ser reconhecida como lingua
oficial, apresentar status definido, ser lingua de escolarizacao, podendo ou nao ser adquirida
formalmente.

Ja para Almeida Filho (2104), L2 ¢ aquela que se apresenta em contato com a L1 em
um espago determinado havendo, temporaria ou permanentemente, relagdo de poder entre as

linguas envolvidas. Para o autor, a L2 pode constituir-se nas seguintes situagoes:

(a) individuos de uma dada lingua residindo temporariamente num outro pais falante
de outra lingua; (b) comunidades falantes de culturas e linguas transplantadas num
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pais falante de outra L e que l4 vivem perenemente mantendo seus atributos
lingiiistico-culturais vivos; (c) grupos étnicos falantes de linguas nativas circundadas
por uma lingua nacional amplamente majoritaria; (d) um ou varios grupos de linguas
autoctones que desenvolveram um crioulo* tornado lingua normalizada e em muitos
contextos, lingua franca* de ampla circulagdo; (¢) um ou varios grupos lingiiisticos
que herdaram uma L externa hegemodnica no pais, geralmente superposta as linguas
autoctones como resultado de colonizagdo; (f) grupos falantes de uma L nova
dominante (de um Crioulo) que herdaram lingua hegemonica de colonizagao; (g)
individuos de grupo étnico com uma lingua prépria que precisam aprender a lingua
(franca em muitos casos) de outro grupo étnico minoritario de um mesmo pais; (h)
jovens falantes de uma lingua nativa majoritiria ou nacional em seu proprio pais
para quem seus pais escolhem uma educagdo escolar mediada por outra lingua de
prestigio (Ameida Filho, 2014, p.10).

Visto que os conceitos de L2 foram explanados, passaremos as defini¢des dos
conceitos de lingua estrangeira (LE).

Assim como a L2, a LE também se refere a uma lingua que nao a L1; para Spinassé
(2006) tanto a L2 quanto a LE, para serem desenvolvidas por um individuo, necessitam que
este disponha de habilidades linguisticas de fala e de organiza¢do de pensamento. O que as
difere ¢, fundamentalmente, a fungdo na cultura de quem a utiliza.

Por esta razdo, a LE pode ser aprendida formalmente em situagdes ndo naturais. Para
Bento (2013), esta lingua ndo ¢ fundamental para a integragao social do individuo, ¢
aprendida por curiosidade, para leituras ou para a comunicagdo com falantes de um pais que
se deseja visitar.

Partilhando das mesmas ideias, Almeida Filho (2104) apresenta a LE enquanto
experiéncia educacional, uma vez que, por fazer parte das disciplinas curriculares, o contato
dos alunos com esta lingua ocorre exclusivamente nas escolas ou cursos de idiomas. Ou seja,
em sala de aula, com ou sem situagdo natural, em contato com outros falantes e com a cultura
do pais onde ¢ usada, e ndo apresenta contato social, participativo e generalizado com a L1.

De acordo com Spinassé (2006), podemos concluir que a diferenciagdo entre L1, L2 e
LE ndo ¢ constante nem inalteravel, pois, o status de uma lingua pode sofrer variagdes com o
tempo, uma lingua aprendida como L2 pode perder seu uso/ fung@o transformando-se em uma
LE e vice-versa.

Diante da problematica exposta, trazemos a discussao a questao linguistica de sujeitos
surdos brasileiro. Considerando que a grande maioria dos surdos ¢ filho de pais ouvintes, a L1
com que terdo contato, embora de forma inacessivel e fragmentada, serd a Lingua Portuguesa.
Todavia, a forma como esta ¢ apropriada pelo surdo nao lhe garante o acesso as informagoes,
aos conhecimentos de mundo. Os surdos, quando inseridos em um ambiente de interagdo com

a comunidade surda, tendem a recorrer a lingua de sinais, uma vez que esta ¢ acessivel e nao
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demanda estratégias complexas para sua aquisi¢ao— ela ¢ apropriada de forma natural, a partir
do contato com seus usuarios. Portanto, definir qual das linguas seria sua L1 ou LM, e qual
seria sua L2, torna-se um movimento complexo e polémico.

Julgamos relevante discutir os conceitos de L1 e LM, L2 e LE. Entdo, propomos neste
momento adentrar em uma discussdo relacionada as formas de ensino de L1 e L2, a fim de
melhor compreender esses processos, especialmente nos espagos que acolhem alunos surdos e
que tém como dever o ensino/ aquisicdo da Libras e o ensino da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita.

Para dissertar sobre formas de ensino em L1 e¢ L2 torna-se necessario abordar,
inicialmente, sobre aquisi¢do e aprendizagem de linguas, pois, muitas vezes, encontramos na
literatura estes termos sendo utilizados como sinénimos e, em outras, de forma dicotomica.

Bento (2013) define aquisicdo como sendo a lingua adquirida pelo falante por estar
imerso em ambiente linguistico onde o contato com outros falantes natos proporciona o
desenvolvimento de suas capacidades comunicativas, unicamente por meio de respostas aos
estimulos presentes em seu entorno. A aprendizagem ¢ entendida como um processo que
ocorre de forma explicita em contextos formais, como a sala de aula, no qual o sujeito
mobiliza a consciéncia para aprender a lingua-alvo (LA). Segundo a autora, a L1 ¢ adquirida
naturalmente e pode, posteriormente, ser objeto de aprendizagem formal. J4 no caso da L2 ou
LE, ha a possibilidade de que sua aquisicdo e sua aprendizagem ocorram de maneira
simultanea.

Divergindo das defini¢des supracitadas e em uma perspectiva psicoanalitica, Coracini
(2014) defende que apenas a L1 serd adquirida, pois para sua assimilacdo ndo € necessario o
conhecimento gramatical e nem o conhecimento formal, ja que a sua aquisi¢do ocorre de
forma inconsciente. Todas as demais linguas serdo aprendidas de forma consciente.

Ainda, de acordo com a autora (2014, p.7), ¢ somente por intermédio da lingua
materna que se € possivel saber que este contexto “tem a ver com adquirir, com nos constituir
dessa e por essa lingua (que € sempre cultura)”, visto que através das outras linguas, podemos
meramente conhecer, porque “¢ a lingua estranha, a lingua do outro, que compreendemos a
partir da primeira, que nos constitui enquanto sujeito”. Ou seja, uma lingua com fungdo
comunicativa, porém externa ao falante. Assim sendo, podemos dizer que o saber se reporta a
informalidade presente nos processos inconscientes, nas experiéncias de vida, enquanto o

conhecer se relaciona a ambientes formais com predominio da consciéncia e da razao.
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Saber uma lingua ¢ muito diferente de conhecé-la. Saber uma lingua quer dizer ser
falado por ela, que o que ela fala em vocé se enuncia por sua boca como destacado a
titulo do “eu”. Conhecer uma lingua quer dizer ser capaz de traduzir mentalmente, a
partir da lingua que se sabe, a lingua que se conhece. Desde entdo, ndo falamos mais
do mesmo lugar, nos comunicamos (Melman,1992, p.15).

A vista disso, podemos conceber, com base em Coracini (2014), que o saber se reporta
as experiéncias de vida, aos processos informais, inconscientes, enquanto o conhecer alude a
ambientes formais com predominio da razdo, do consciente. Portanto, podemos dizer que o
saber esta para o adquirir assim como o conhecer esta para o aprender. Coracini (2014, p.8)
ainda apresenta autores que ndo diferenciam a aquisi¢do do aprendizado de uma lingua:
“Esses pesquisadores referem-se ao aprendiz de uma lingua estrangeira como aquele que
adquire essa lingua nao fazendo disting@o entre aprendizagem e aquisicao”.

O fato de sabermos uma lingua ndo exclui o seu aprendizado. De agora em diante,
sera utilizado aquisi¢do para L1 e aprendizado para LE. Contudo, os dois termos poderado ser
utilizados para a L2, posto que, para tal definicdo ¢ de fundamental importancia que se
considere o contexto em que estd se apresenta, pois, nem todas as pessoas que nascem em um
pais apresentam a sua lingua oficial como L1.

Considerando o fato de a grande maioria dos alunos surdos serem filhos de pais
ouvintes, ndo usuarios de Lingua de Sinais e entrarem em contato com a Libras, geralmente
ao entrar na escola, o termo LM ndo faz jus a sua designacdo. A L1 dos surdos ndo serd a

lingua adquirida em casa, nas relacdes familiares.

3.4 Bilinguismo

Ao abordar o Bilinguismo, segundo Grosjean (1987), nem sempre se abordam as suas
diferentes singularidades. Em uma das facetas bem recorrentes entre pesquisadores e
educadores, acredita-se que o sujeito bilingue apresenta duas competéncias linguisticas
distintas como se fosse a soma de dois monolingues e, assim, podemos encontrar nessa visao,
alguns dificultadores como, por exemplo, sua fluéncia ser avaliada nos padrdes monolingues
0o que faz com que o encontro das duas linguas se dé raramente, porque os sistemas
linguisticos s@o considerados como independentes.

Por outra o6tica, o Bilinguismo apresenta-se como um todo nado divisivel facilmente,
sendo que o bilingue apresenta competéncia comunicativa e ¢ capaz de utilizar uma ou outra

lingua envolvida em conformidade com a situacdo em questdo, apresentando, ao invés da
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soma de dois monolingues em uma mesma pessoa, uma configuracdo linguistica impar e
completa.

Segundo a visdo de lingua adotada nesta pesquisa, consideramos todos os sujeitos
bilingues como biculturais, capazes de compreenderem as diferentes linguas e culturas em
circulagdo em nosso pais. Pais com dimensdo continental e muitas areas de fronteiras, com
circulagdo de diferentes linguas indigenas, assim como de diferentes linguas de sinais, entre
elas a Libras. A partir desta visdo, passamos a dissertar sobre o Bilinguismo e educagao
bilingue para surdos.

Muitas sdo as relagdes feitas entre o sujeito e as linguas que coexistem em seu
cotidiano. Dessa forma, observa-se que o quoérum de pessoas monolingues pode ser infimo se
comparado ao numero de bilingues, no caso de considerar-se além das pessoas que se
comunicam utilizando mais que uma lingua, mas também as pessoas que aprendem uma LE
nas escolas para uma determinada finalidade. Flory e Souza (2009, p.28) dissertam a respeito
de diferentes conceitos de Bilinguismo, bem como de educacao bilingue, pois, [...] representa
uma infinidade de quadros diferentes, os quais remetem a esfera social, politica, economica,
individual, a aceitacdo e valorizagdo de cada uma das linguas faladas e das culturas com as
quais se relacionam, a exposi¢do e experiéncia com a lingua, entre outros fatores”.

Moura (2009) acrescenta que o motivo da complexidade do Bilinguismo encontra-se
vinculado as muitas maneiras possiveis de se adquirir uma L2, e, sobre o conceito, afirma que
se ampliou através de pesquisas e aprofundamentos no processo de ensino de L2. Segundo a
autora, o sujeito bilingue pode ser considerado desde aquele cujo dominio de uma L2 ¢ tal
qual ao de um falante nativo, até o que apresenta a competéncia minima de uma L2, seja na
fala, leitura ou escrita.

Entre os dois extremos, Moura (2009) denota que o sujeito bilingue pode ser
considerado como aquele capaz de compreender e responder pertinentemente na L2 ou ainda,
o que utiliza duas linguas alternadamente, considerando tanto a fun¢do e o uso das linguas
como a capacidade de transitar entre os dois codigos, além do grau de proficiéncia.

Ja Silva (2017) apresenta algumas possibilidades conceituais sobre o ser bilingue, a
saber: a) aquele que fala duas linguas utilizando-as em diferentes contextos sociais,
apresentando competéncia gramatical, comunicativa, funcional e discursiva; b) aquele que
conhece e utiliza duas linguas, ndo apresentando a mesma proficiéncia, obrigatoriamente, e

podendo utilizé-las em diferentes contextos; c) aquele que utiliza duas ou mais linguas em seu
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cotidiano, cada uma relacionada a um contexto e finalidade, considerando-se graus de
competéncia e forma de falar, e ndo a proficiéncia.

A autora também diferencia a pessoa bilingue monomodal daquela que conhece duas
linguas na mesma modalidade (oral/oral ou sinal/sinal) ou bilingue bimodal, como aquela que
utiliza uma lingua oral e uma de sinais. Nao se referindo a lingua escrita, - neste caso,
classifica-se como monolingue bimodal aquele que conhece uma lingua e a utiliza nas
modalidades faladas e escritas e, monolingue monomodal quando conhece uma lingua ¢ a
utiliza em uma tinica modalidade.

Em relacdo a educagdo bilingue, Silva (2017) apresenta como possibilidades o
aprendizado automatico das linguas em foco ou o aprendizado simultaneo das linguas. Tanto a
primeira como a segunda sao alusivas as praticas linguisticas.

De acordo com Nora (2016), apesar da pluralidade linguistica e cultural existente no
Brasil, tem-se a imagem de que este seja um pais monolingue, onde a Unica lingua em
circulagdo ¢ a Lingua Portuguesa, e portanto, ndo ha visibilidade das linguas das comunidades
indigenas, de imigrantes, de surdos e das existentes em contextos de fronteiras. Todos estes
grupos considerados minoritdrios apresentam politicas que, embora preambulares, aspiram a
visibilidade e ao reconhecimento de sua lingua.

No caso da comunidade surda, as discussdes sobre o Bilinguismo e questdes bilingues,
conforme aponta Nora (2016), ocorrem simultaneamente, com os estudos relacionados as
linguas de sinais, fundamentados nas evidéncias de que ¢ por intermédio desta lingua que a
crianca surda vai estruturar seu pensamento. Diante disso, a Lingua Portuguesa deveria
apenas ser ensinada ap6s o aprendizado da lingua de sinais e como L2.

Assim sendo, na década de 90, ainda inserido no campo da educagdo especial,
vislumbra-se um planejamento de politicas educacionais para surdos fundamentado em
modelos bilingues, que culminaram na Lei de Libras* (Brasil, 2002) e no Decreto 5.626*
(Brasil, 2005). Contudo, ainda hoje, busca-se uma delimitacdo mais especifica para a
comunidade surda respeitando as suas diferencas linguistico-culturais que devem ser
especificadas nos meios legais.

Contrapondo-se a defini¢do de Bilinguismo na perspectiva inclusiva apresentada na

Lei e no Decreto supracitados, a educacao de surdos considera apenas que a lingua de sinais e

2 A Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, é conhecida como Lei da Libras por reconhecer a Lingua Brasileira
de Sinais como meio legal de comunicacao e expressdo da Comunidade Surda Brasileira.

2 0 Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei N° 10.436 e dispde sobre sua implantagdo no
ambito social, cultural e pedagogico.
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a Lingua Portuguesa circulam no espago educacional sem a necessidade da utilizacdo da

Libras no processo de mediagcdo entre professor e alunos, sendo que estes sdo vistos como

deficientes. Assumimos, neste momento, a concep¢ao de Bilinguismo apresentada por Nora

(2016), pois acreditamos que ser bilingue demanda, além do conhecimento de linguas em sua

pratica, em determinados contextos, a flexibilidade de uso conforme a necessidade, bem como

o respeito pelas diferencas entre uma e outra lingua. Desta forma, passaremos a situar o

sujeito surdo neste universo linguistico.

Os propositos da educagdo bilingue sdo mais abrangentes, na medida em que, para
além da questdo das linguas, concentram-se também em ajudar os estudantes a se
tornarem cidaddos responsaveis e globais, vivendo no entremeio de culturas, indo de
encontro, assim, ao paradigma das fronteiras culturais que se veem normalmente
bem estabelecidas no ensino tradicional. Os objetivos gerais da educacdo bilingue
apresentam-se, assim, fundamentais no processo educacional de imigrantes,
refugiados, povos indigenas, criangas de diferentes paises asiaticos e africanos,
surdos, etc. (Nora, 2016, p.43).

Feita esta reflexdo sobre Bilinguismo, no item a seguir, passa-se a focalizar na

educagdo bilingue de surdos no Brasil, contexto em que se insere o Curriculo da Cidade:

Componente Curricular Libras.

3.5 Educacao Bilingue de Surdos no Brasil

Define-se escolas bilingues como sendo aquelas onde se apresentem duas linguas no

contexto escolar; a vista disto, no Brasil, figuram muitas escolas contendo esta

composi¢do. Porém, nos pares linguisticos entre linguas orais (Lacerda, Abreu, Drago,

2013). Em referéncia a educagdo de surdos, o par linguistico caracteriza-se por meio da

“Libras, que ¢ uma lingua 4grafa, e em Lingua Portuguesa, de materialidade oral e escrita”

(Lodi, Bortolotti, Cavalmoreti, 2014, p.133), ou seja, duas linguas em modalidades

dispares.

Este contexto bilingiie € completamente atipico de outros contextos bilingiies
estudados, uma vez que envolve modalidades de linguas diferentes. Descobrir os
lagos de tais cruzamentos e¢ das fronteiras que sdo estabelecidas é desafiador tanto
para os surdos como para os ouvintes envolvidos (Quadros,2005, p.29).

O Decreto n°. 5.626/ 2005, define a educacdo bilingue para surdos e o local onde

devera ocorrer:
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Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingiic aquelas em que a Libras e
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo (Brasil, 2005, Artigo 22, §1°).

Atentando-se para o fato de que no Brasil ha diferentes linguas além do Portugués,
sendo faladas por familias de imigrantes, por diferentes grupos indigenas e pela comunidade
surda, Quadros (2005) define o Brasil como sendo um pais multilingue, aclarando como
Bilinguismo o uso das diferentes linguas nos diferentes contextos sociais. No que diz respeito
a educacao do surdo, Quadros (1997) aponta o Bilinguismo como uma proposta de ensino em
que se torna acessivel o trabalho com duas linguas no contexto escolar; consequentemente, a
melhor proposta para a crianca surda considera a lingua de sinais como lingua natural e
condig¢do para o ensino da lingua escrita.

Formagio e Lacerda (2016) expdem uma proposta educacional bilingue para surdos,
onde duas linguas, a Libras como L1 e o Portugués como L2, circulam no espago escolar,
considerando que para o aluno surdo o acesso ao mundo letrado correspondente a Lingua
Portuguesa se dard através de processos visuais de significagdo tendo como base a lingua de
sinais.

Para Fernandes (2006), a educacdo bilingue para os surdos determina a necessidade de
os educadores apresentarem um novo olhar sobre a situacdo linguistica uma vez que, para
estes alunos, ha a necessidade do uso de duas linguas em modalidades distintas circulando no
mesmo ambiente escolar, o que impde praticas pedagogicas bilingues. Assim sendo, nos
chama a atencdo que, além das préticas em si, € necessdria uma atengdo especial no que se
refere as concepgoes axiologicas envolvidas nesta pratica.

Quadros (2005) atenta-se para a questdo do Bilinguismo para o surdo alegando que,
apesar das caracteristicas que o definiriam como bilingue, este status nao se confirma, e
salienta que este Bilinguismo ocorre entre linguas de modalidades diferentes, sendo a Libras
visuoespacial e o Portugués oral-auditiva. Ressalta que, pelo fato de serem filhos de pais
ouvintes, a aquisicdo da Libras ndo se da no ambiente familiar e sim tardiamente, contudo,
mantém o status de L1. Aponta ainda para a necessidade do surdo ressignificar o Portugués
em sua aprendizagem e afirmar o desejo deles em aprender por meio da lingua de sinais.

Em decorréncia do Decreto n°. 5.626 /2005, conforme aponta Santos et al (2016), a
educacdo bilingue apresenta-se como sendo o modelo mais adequado para a educagdo de
surdos, visto que favorece o respeito a diferenca linguistica, garantindo o uso da Libras como

lingua de instru¢do e comunicacdo. Nao obstante, sabe-se que, com frequéncia, alunos surdos
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ingressam na escola sem terem adquirido a Libras de forma adequada para usufruir do
trabalho dos tradutores e intérpretes de Libras e dos professores bilingues. Como
consequéncia, observa-se um atraso linguistico e educacional.

O uso coexistente de duas linguas dentro do mesmo espago educacional demanda
definir e compreender o proposito de cada uma, evidenciando-se que conforme prescreve a
Lei n° 10.436 /2002, “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa”. O Decreto n° 5.626/2005, destaca que “(...) o
ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua, para alunos surdos, deve ser ministrada em uma perspectiva dialogica, funcional e

instrumental” (Brasil, 2005, artigo 15).

Para que L1 e L2 sejam construidas reflexivamente constituam ponte para uma
relacdo dialdgica, € necessario que ambas tenham prestigio e fungdo no ambiente
escolar. O poder das palavras em portugués mantém-se indiscutivel nos discursos,
tanto ouvintes quanto surdos, tornando inferiores os sujeitos que ndo os dominam
(Formagio, Lacerda, 2016, p.180).

Na Lingua Portuguesa, assim como nas demais linguas de modalidade oral auditiva, a
escrita apresenta-se subordinada a oralidade. O aluno surdo, segundo Fernandes (2006b),
necessitara aprender a escrever uma lingua sem transitar por sua oralidade, desta forma, a
trajetoria a ser percorrida por ele apresentard peculiaridades impares, pois passard de uma
lingua ndo alfabética para uma lingua alfabética.

Como a Libras apresenta uma gramatica propria que difere muito do Portugués,
Martins, Desiderio e Oliveira (2016) assinalam isso como um dos entraves para o aprendizado
do Portugués escrito pelo surdo. Portanto, conclui-se que a Libras apresenta uma gramatica
propria e isso pode dificultar o ensino do Portugués escrito. A vista disso, Santos et al (2016)
apresentam o ensino da Libras como concludente para o desenvolvimento global dos alunos
surdos, dado que a Libras ¢ a lingua de instrucdo, de aquisi¢do de conhecimento e
comunicagdo, ¢ através da qual o aluno surdo pode desenvolver-se social, emocional e
pedagogicamente.

Por isso, sem uma lingua desenvolvida, estes alunos apresentaram dificuldades para
relacionar-se socialmente e ndo se reconhecerdo como membros de uma comunidade. Entdo,
serd mediante a esta lingua que eles terdo a possibilidades de acessar todos os conhecimentos
escolares.

Conforme apontam Formagio e Lacerda (2016), o dominio da Libras proporciona ao

aluno surdo uma possibilidade para entender o mundo e se fazer entender, vislumbrando-a
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como uma forma que possibilita a interacdo com outros mecanismos de comunicagdo que irdo
favorecer a compreensao, € também como possibilidade de construir conceitos e significados.
Por compreender o uso e o interesse pela comunicagdo, esses alunos terdo a Libras como
“uma base linguistica, em substituicdo a oralidade em conteudo e fun¢do simbolica” (p.186),
através da qual serdo capazes de conhecer o funcionamento do Portugués, se tornando capazes
também, de transitar entre as duas linguas. Dessa forma, a lingua de sinais ndo deve
apresentar-se no espago escolar apenas como lingua de instru¢do, mas sim estar presente e
valorizada em todos os espagos, assegurando, desse modo, um ambiente bilingue de
qualidade.

Ainda segundo Formagio ¢ Lacerda (2016), em referéncia a educagao bilingue para
surdos, o ensino do Portugués escrito apresenta-se como sendo o maior desafio enfrentado,
uma vez que, o sentido adquirido pela Lingua Portuguesa se daré através da lingua de sinais,
ou seja, os alunos surdos ndo passardo pela oralidade para atingir a forma escrita, devendo
esta ser apresentada a partir de praticas visuais. Neste contexto, o fato de grande parte dos
alunos nao apresentarem o dominio da Libras adequado as necessidades comunicativas,
torna-se entrave para o ensino do Portugués escrito.

As autoras destacam que um dos motivos que comprometem esse processo esta
associado ao aprendizado tardio da lingua de sinais pelos surdos, uma vez que ela ndo esta
disponivel no convivio social, pois, no ambiente em que vivem ela ndo ¢ utilizada. O contato
com a lingua de sinais ocorre quando os alunos iniciam o processo educacional. Assim,
limitando seu uso a este espago, os surdos, por falta de lingua, estabelecem aos objetos,
apenas atributos concretos.

O atraso de linguagem por consequéncia do aprendizado extemporaneo da lingua,
segundo Almeida (2016), suscita consequéncias sociais, emocionais € cognitivas. Esse atraso
linguistico, no tocante a escolarizagdo, pode ocasionar defasagem tanto em relacdo ao
desenvolvimento quanto ao conhecimento esperado para a faixa etdria. Por consequéncia, a
escola necessita adequar-se para promover a aquisi¢ao desta lingua.

Portanto, o desenvolvimento da lingua de sinais apresenta-se como imprescindivel
para o processo de ensino-aprendizado, pois segundo Formagio e Lacerda (2016), os
conceitos e significados elaborados na L1 necessitam ser trasladados para a L2. Eles devem
tornar-se a base para o aprendizado e compreensdo através de relacdes dialdgicas que

envolvam aspectos socioculturais, e as relagdes sociais que propiciam a compreensao ¢ leitura
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de mundo. Consequentemente, ndo se deve reduzir o aprendizado a tradugdo termo a termo ou
a frivola interpretagdo de contetido.

Em funcdo da necessidade do conhecimento da L1 para o ensino aprendizado da L2,
Almeida (2016) traz a possivel necessidade de as escolas desenvolverem um trabalho
diferenciado com os alunos surdos visando garantir uma eventual aquisi¢do e aprendizado da
lingua de sinais, posto que estes podem apresentar dificuldades linguisticas. Tais dificuldades
geram defasagem em seu processo de escolarizagdo que, por sua vez, esta centrado na leitura
e escrita, visto que um dos principais encargos da escola ¢ ensinar a ler e escrever. Uma vez
que estamos em uma sociedade letrada, sem estas duas habilidades ndo se exerce a cidadania
em sua plenitude.

Quanto ao fato da crianca surda nao se apoiar na oralidade para escrever, Gesueli
(1998) esclarece nao ser um acontecimento relacionado a surdez, uma vez que, para as
criangas ouvintes, o processo de relacionar a escrita a oralidade se d4 por intervengdao de um
mediador, ndo ocorrendo de forma natural. Ademais, essa relagdo com o mediador é crucial
para o processo de leitura e escrita da crianga surda, visto que tal recurso pode, inclusive,
dificultar a compreensdo e limitar a interpretacdo, caso esteja vinculado a procedimentos de
mera decodificacdo. Portanto a posicdo tedrica adotada pelo educador, bem como sua postura
pedagogica, ¢ imprescindivel para o uso que o aluno fard da lingua, tornando-se necessario
que o educador reveja as praticas pedagdgicas, principalmente no que tange ao ensino de

linguas para o aluno surdo, uma vez que:

[...] a tentativa de se educar criangas surdas a partir de métodos e estratégias de
ensino estruturadas para criangas ouvintes tem se mostrado, ao longo dos anos,
ineficaz, fato que se verifica em qualquer lugar do mundo, em que a educagdo do
surdo seja ministrada restritamente em lingua nacional (Almeida, 2016, p.24).

Ainda segundo Gesueli (1998), o aluno surdo ir4 encontrar na lingua de sinais e na
datilologia os mesmos préstimos para a aquisi¢do da escrita que a crianga ouvinte encontra na
fala. Desta forma, para a autora (1998, p.103), “Os surdos tentam encontrar inter-relagdes nao
apenas entre datilologia e escrita, mas também entre lingua de sinais e escrita”, determinando
assim a correspondéncias entre ambas.

A linguagem escrita, de acordo com Lodi (2004), traz em sua origem marcas de poder
e hierarquizacdo, pois os processos educacionais estdo relacionados a interesses politicos ¢
sociais. Assim, o discurso deve ser compreendido como ideoldgico, e o ato de formar leitores

corresponde a instrumentaliza-los para que se tornem capazes de reconhecer-se enquanto
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sujeitos, compreendendo suas condigdes sociais, qualificando-se para consolidar grupos
criticos e aptos a promover transformagdes sociais.

As questdes linguisticas que envolvem a educagdo de surdos, em harmonia com
Almeida (2016), abrangem o grupo, a identidade e o ambiente social, ndo se restringindo
apenas ao ensino da lingua que, assim como para os ouvintes, ainda se apresenta enquanto
codigo, ndo como processo discursivo. A escrita, para o autor (2016), fundamenta-se na
textualidade e no repertéorio embasado no conhecimento dos sinais na Libras e na
memorizacdo das palavras escritas. Tal memorizagdo se fard indispensdvel para que o aluno
possa significar os textos que circulardo, favorecendo o contraste linguistico entre ambas as

linguas.

3.6 Pensando o Bilinguismo para Surdos: Inclusio e Bilinguismo

O escopo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Cruz, 2019) consiste na inclusdo dos alunos, reconhecendo-os em sua diferenga e
enquanto cidadados. Assim sendo, tal politica advoga a favor da matricula e permanéncia de
todos os alunos no sistema regular de ensino em classes comuns. Segundo o SME (2024) o

Decreto 57.379, de 13 de outubro de 2016, estabelece:

(...) educag@o especial como modalidade de ensino ndo substitutiva ao ensino
regular, que perpassa todas as etapas e modalidades do Sistema Municipal de Ensino
e, portanto, deve ser assegurada como complementar ou suplementar a todas as
etapas da educagdo basica e as demais modalidades de ensino ofertadas, como
educacdo de jovens e adultos, indigena e profissional.

Indubitavelmente, a educagao especial revela-se como a mais propicia ao publico-alvo
da Educagdo Especial** (PAEE), ainda que haja um longo caminho a percorrer até, de fato,
atingir-se na totalidade os objetivos dessa modalidade de ensino. Ainda assim, os beneficios
da convivéncia com as diferengas tornam-se patente para todos.

O aluno surdo pertencente ao PAEE, quando matriculado em classes comuns do ensino
regular, estard inserido em um ambiente linguistico desfavoravel, necessitando do apoio de

intérprete caso seja usudrio de Libras, uma vez que os demais colegas ndo utilizam esse meio

2O Ministério da Educagdo Secretaria de Educagio Especial define como Publico Alvo da Educagio Especial

os Alunos com deficiéncia, Alunos com transtornos globais do desenvolvimento, Alunos com
altashabilidades/superdotagdo. Ministério da Educagdo, Diretrizes Opercionais da Educagdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, 2008. Encontrado
em:<http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=428
-diretrizespublicacao&Itemid=30192> acessado em 15/01/2022



http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-57379-de-13-de-outubro-de-2016
http://portal.mec.gov
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de comunicagdo. Por outro lado, a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Libras,
bem como os recursos expressivos a ela associados, como meio legal de comunicacdo e
expressdo, o que implicaria a garantia de um ambiente em que sua comunicagdo pudesse
ocorrer por meio da propria Libras.

O Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei supramencionada
e legitima a proposta bilingue de Libras (L1) e Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
como L2, bem como determina o local onde deve ocorrer tal ensino: “Sdo denominadas
escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instru¢do utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo” (Brasil, 2005, Artigo 22, §1°).

Em conformidade com Lodi (2021, p.317), a educagdo de surdo suscita ponderagdes
quanto aos direitos deste/a individuo/comunidade alusivos aos “aspectos interculturais
determinantes e determinados por esta lingua e as experiéncias daqueles que por seu
intermédio se constituem”. Ainda segundo a autora, ¢ de fundamental importancia caracterizar
o surdo como sujeito de direitos, que se constitui social e cognitivamente por meio de uma
lingua visual, reconhecendo-o, assim, como sujeito multilingue pertencente a um grupo
sociocultural e linguistico minoritario.

Compreende-se que ser surdo implica em situar-se no mundo a partir de uma lingua
que se materializa, discursivamente, no plano visual; é pertencer a uma comunidade
linguistica que enuncia em Libras (no caso dos surdos brasileiros) e, por intermédio
das distintas linguagens dela constitutiva construir os sentidos sobre o mundo, sobre
o outro e sobre si mesmo (...) Esta concep¢do distancia-se, portanto, do olhar
historicamente direcionado as comunidades surdas, que enfatiza aquilo que lhes ¢é
ausente ou diminuido — a audicdo e/ou a fala; um processo de objetivagdo do
humano pelo “biolégico”, tUnica forma possivel de se promover uma
homogeneizagdo de diferentes grupos socioculturais (...)Por outro lado, conceber os
surdos a partir de um olhar que enfatiza a relacdo que eles estabelecem com a lingua
que os singulariza, significa considera-los a partir das diferencas que nos constituem
humanos, das histérias que perpassam as vivéncias de cada um e, portanto, em
pensar em uma escola que favorega e considere em suas praticas a interculturalidade

constitutiva (também) deste grupo sociocultural e linguistico minoritario (Lodi,
2021, p.138).

Consequentemente, a escola deve pronunciar-se adequadamente para o atendimento de
alunos da comunidade surda e, considerando a peculiaridade linguistica deste grupo, uma
reflexdo sobre a educacdo de surdos, bem como sobre o ensino de Libras como L1 revela-se
de suma importancia, ndo so para o dia a dia dessas escolas, mas também como suporte para
novas pesquisas. Assim, no proximo capitulo serdo apresentados os passos metodoldgicos da

presente pesquisa.



58

3.7 Pensando o Curriculo

Concebendo o curriculo escolar enquanto instrumento que visa potencializar as
mudangas nas praticas pedagogicas, conforme Magalhdes e Soares (2016, p.1128),
compreende-se que os docentes devem orientar, ordenar, significar e ressignificar suas
praticas, pois o curriculo determina os conhecimentos € a maneira como ele sera desenvolvido
pela escola nos diferentes anos/ciclos, na organizagdo dos alunos por grupos e nas disciplinas
a serem ministradas. “O curriculo materializado na escola corresponde ndo apenas as
determinagdes oficiais, mas também as escolhas e estratégias desenvolvidas pelos professores
em dado contexto de ensino e aprendizagem”.

Para as autoras, além das determinagdes oficiais, o curriculo manifesta crengas e
valores, pois os saberes que o integram apresentam suas raizes na nossa subjetividade, na
nossa identidade, dado que os processos de escolarizagao sao culturais. Os professores irdo
transmitir os contetidos segundo a sua forma de pensar, mas, ¢ fundamental considerar e
conhecer a quem serda ensinado. Desta forma, pode-se dizer que a cultura ¢ o cerne da
educagdo e que a teoria do curriculo deve fundamentar-se nas agdes que ocorrem diariamente
em sala de aula e na escola, atentando-se aos pormenores ocorridos nas interagdes entre todos
os envolvidos nesse processo.

Com o intuito de adentrarmos no assunto curriculo, primeiramente teremos que
especificar a qual das trés teorias de curriculo existentes estaremos nos referindo, posto que,
para Malta (2013, p.344) “as diferentes teorias do curriculo se diferenciam, inclusive, pela
énfase que ddo a natureza da aprendizagem, do conhecimento, da cultura, da sociedade,
enfim, a natureza humana”.

A primeira teoria ¢ a tradicional; nessa perspectiva, conforme o autor, compreende-se
o curriculo enquanto mecanico e burocratico. Uma técnica em busca das maneiras mais
eficientes de se organizar os conhecimentos e saberes intencionando a neutralidade e tendo
como esséncia, a educacdo escolar e académica, Unica para toda a populagdo, isto ¢, uma
educacdo de massa para se garantir a ideologia através de contetidos objetivos ensinados de
forma eficaz. As teorias tradicionais, ao se concentrarem em critérios de eficiéncia e
racionalidade burocratica, deixavam de levar em consideracao o carater historico, ético e
politico das agdes humanas e sociais € do conhecimento, contribuindo, assim, para a

reproducdo das desigualdades e das injusticas sociais (Malta, 2013, p. 348).
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Para Silveira (2006) nesta teoria privilegia-se o ensino, a aprendizagem, a avaliagdo, a
metodologia, a didatica, a organizagdo, o planejamento e os objetivos. Nela tudo ¢ pensado de
forma igual para todos, que devem ter o mesmo conhecimento dentro de uma visdo
conservadora na qual o curriculo ¢ um organizador e ndo gera modificacdes.

A segunda teoria ¢ a critica, que enfatiza o subjetivismo individual das experiéncias
curriculares e pedagogicas. Tem inicio através de questionamentos sobre o pensamento ¢ a
estrutura educacional tradicional e apresenta uma concep¢ao de curriculo que relaciona
educacdo e ideologia, baseando-se em andlise marxista. Nela, acredita-se que, por ser
utilizada pelo capitalismo a escola transmite, através de seus conteudos e disciplinas, a
ideologia dominante, gerando praticas discriminatérias que geram a submissdo dos menos
favorecidos as classes dominantes (Malta, 2013).

Segundo a visdo de Silveira (2006), na teoria critica, o discurso ¢ voltado para a
ideologia, classe social, poder, reproducao cultural, capitalismo, resisténcia, conscientizagao,
emancipa¢ao e liberdade, tendo origem nas teorias marxistas. Ademais, a preocupacao esta
em como o curriculo e a escola continuam contribuindo para a manutengao das injusticas
sociais. Nesta teoria, as classes dominantes controlam as escolas e os curriculos, que
difundem apenas a cultura dessas classes, apresentando as reprodugdes sociais.

A terceira teoria ¢ a pos-critica, que apresenta o curriculo multiculturalista. Nesta,
salienta-se que nao ha, nas diferencas culturais, uma que se sobreponha a outra. Assim, o
curriculo refuta a cultura do grupo social dominante - que aqui ndo se refere apenas as
questdes econdmicas -, apresentando tanto a perspectiva liberal, que sustenta a convivéncia
harmoniosa entre culturas com respeito e tolerdncia, quanto a critica, que adota posi¢do
contraria, alegando a permanéncia das relagdes de poder. Objetiva-se, nesta teoria, a
equiparagdo, por intermédio do curriculo, de todos os interesses e particularidades para
conquistar o equilibrio (Malta, 2013).

Conforme define Silveira (2006), a teoria pos-critica apresenta-se fundamentada no
trabalho com identidade, diferenca, significagdo e discurso, saber-poder, cultura, género, etnia
e racial, sexualidade e multiculturalismo. As relagdes de poder se dao através do pensamento
de um grupo que se sobrepde a outro, formando assim, as identidades sociais, por intermédio
das representagdes de grupo e, desta forma, irdo manifestar-se no curriculo.

Muitas reformas curriculares estdo ocorrendo em todos os niveis educacionais no

Brasil com objetivo de adequa-los as necessidades impostas pela sociedade, assim:
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“[...]Jo curriculo deve ser revisto de acordo com a fungdo do didlogo com as
identidades plurais que percorrem as escolas [...]Jo curriculo ndo apenas informa,
estrutura relaciona conteudos; mas, bem mais que isto, produz identidades. O
curriculo, enquanto texto, ¢ linguagem performativa. Tanto neste caso quanto em
muitos outros que examinamos, adota-se a filosofia da linguagem. Ndo mais a
filosofia da consciéncia. A performatividade linguistica ja é tida com muita
naturalidade nos meios educacionais de grande segmento de pensadores-educadores,
possibilitando e sustentando uma filosofia curricular diferenciada em relagdo aos
conceitos mais antigos de curriculo” (Berticelli e Telles, 2017, p. 281).

Ainda por Berticelli e Telles, o curriculo apresenta-se como orientador do processo de
escolarizagdo e estd intrinsecamente ligado as construgdes sociais e a formacdo do
sujeito-cidaddo. Logo, o curriculo, por ser de proposito politico, compromete-se na disposicao
reguladora da sociedade, induzindo sobre a inclusdo e exclusdo. Ora, o curriculo pode ser
considerado coautor na formagdo de identidade dos educandos pois “o curriculo transcende
dos limites estreitos da delimitagdo de conteudo para que possa ser compreendido como um
artefato produtivo de subjetividades, de caracterizagdes, através de multiplos olhares

concretizados nos multiplos referenciais a que se reporta” (Berticelli e Telles 2017, p.283).

O curriculo - entendido como o conjunto de aprendizagens oportunizadas no
ambiente escolar - é o coragdo da escola. E ele que faz a escola pulsar, sonhar,
desejar, planejar, discutir, disputar, lutar, fazer aliangas, decidir, ensinar, possibilitar
o aprender. E o determinante para a escola se movimentar, acontecer, existir, ¢ ¢
fundamental para a sociedade que se deseja construir. [...] Por ser o coragdo da
escola e representar um projeto da sociedade, o curriculo é sempre um territorio
disputado. Nao ha um consenso em torno de quais conhecimentos devem ser
ensinados, de que sujeito se quer produzir ou formar e nem sobre quais elementos
das culturas ¢ preciso preservar e valorizar (Paraiso, 2023, p.7).

Ainda com base em Paraiso (2023, p. 8), o curriculo vai muito além do documento
elaborado para direcionar o planejamento do educador em sala de aula, pois ele ¢ “texto
escrito e € pratica; ¢ politica e € prescri¢do; ¢ acdo e formalizagdo; ¢ caminho, percurso ja
definido ¢ é também invencdo que se faz no caminhar e no professorar. E linguagem, texto,
discurso. E uma pratica de significados”.

Ora, podemos dizer, com base em Bakhtin/Volochinov (2006, p.126), que o curriculo é
um texto discursivo e que “o discurso escrito ¢ de certa maneira parte integrante de uma
discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma,

antecipa as respostas e obje¢des potenciais, procura apoio, etc.”.
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CAPITULO 4

4. Metodologia

O presente capitulo esta dividido nas seguintes partes: inicialmente, sera apresentado a
pesquisa como documental de carater qualitativo. Posteriormente, havera a apresentacdo e
descricdo do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, especificando a sua
elaboragdo em trés partes, sendo a primeira comum a todos os Curriculos da Cidade, a
segunda comum a Educacdo de Surdos e a terceira especifica ao Componente Curricular
Libras. Para finalizar, descreveremos as etapas metodologicas e as formas de andlise dos
objetos de estudos.

A analise do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras corresponde a uma
pesquisa qualitativa de cunho documental. A pesquisa documental, segundo Gil (2008),
apresenta como objeto de andlise materiais ainda ndo tratados de forma analitica. Por ndo
termos constatado, at¢é o momento, um tratamento analitico do Curriculo da Cidade:
Componente Curricular Libras, podemos considerar esse material como uma fonte primaria.
Assim, € possivel organizar algumas informagdes contidas no documento e, apos sua
sistematizagdo e analise, transforma-las em uma nova fonte de pesquisa.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.70) em uma pesquisa qualitativa os dados sdo
tratados pelo pesquisador, e propende a ser de forma indutiva, mas sem manipulagdes
intencionais, tendo o processo e seu significado como centro da pesquisa, sem apresentar a
necessidade de métodos e técnicas estatisticas, pois a “interpretacdo dos fendmenos e a
atribuicao de significados s3o basicas no processo de pesquisa qualitativa”.

Segundo os autores, para uma pesquisa documental ¢ imprescindivel que haja:

[...]observacao (critica dos dados na obra); leitura (critica da garantia, da
interpretacao e do valor interno da obra); reflexdo (critica do processo e do contetido
da obra); critica (juizo fundamentado sobre o valor do material utilizdvel para o
trabalho cientifico). Todo documento deve passar por uma avaliagdo critica por parte
do pesquisador, que levard em consideracdo seus aspectos internos e externos. No
caso da critica externa, serdo avaliadas suas garantias e o valor de seu conteudo.
Normalmente, ela ¢ aplicada apenas as fontes primarias e compreende a critica do

texto, da autenticidade e da origem. (Prodanov, Freitas, 2013, p.56)

Para Tilio (2006), o objetivo da analise documental ¢ a resposta das perguntas da
pesquisa através das informagdes presentes no documento. Kripka, Scheller e Bonotto (2015)

corroboram tal ideia e ressaltam que a pesquisa documental se utiliza de métodos e técnicas
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especificas para a apreensdo, compreensdo ¢ analise do material com a funcdo de oportunizar
novos conhecimentos. J& para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) a analise documental,
devido a contextualizagdao historica e sociocultural contida no documento, favorece a
compreensdo social e temporal por meio da “observagdo do processo de maturagdo ou de
evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outros” (Sa-silva, Almeida, Guindani, 2009, p.2).

O processo histérico da produgao do documento bem como o contexto sociopolitico

do autor e dos interlocutores devem ser levados em consideragao pois:

[...] em um estudo documental o pesquisador deve entender os documentos como
“meios de comunicagdo”, pois foram elaborados com algum propdsito e para alguma
finalidade, sendo inclusive destinado para que alguém tivesse acesso a eles. Assim,
indica que ¢ importante compreender quem o produziu, sua finalidade, para quem
foi construido, a intencionalidade de sua elaboragdo ¢ que ndo devem ser utilizados
como ‘contéineres de informag¢des’. Devem ser entendidos como uma forma de
contextualizagdo da informagdo (Kripka, Scheller, Bonotto, 2015, p. 59).

Nos capitulos anteriores, procurou-se dar a contextualizacdo histérica e social do
processo de elaboracdo do documento que serd analisado nesta tese, ainda assim, essas
informagdes serdo retomadas e complementadas no texto de andlise.

Outro fator a ser considerado na analise de uma pesquisa documental é a natureza do
texto, assim como sua logica interna e os conceitos presentes.

Isto posto, apresentamos a fonte que serd o objeto de andlise desta pesquisa.

4.1 Apresentacio e descri¢cio do objeto de estudo

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras pode ser considerado um
documento por ser um meio de registros de informagdes para consultas, estudos, pesquisas
que nos remetem a concepgoes socio-historico-cultural.

Publicado em 2019, teve a sua elaboragdo no ano de 2018 pelo Grupo de Trabalho
(GT) formado por professores da rede municipal de ensino, surdos e ouvintes, sob a assessoria
de Felipe Venancio Barbosa e Sylvia Lia Grespan Neves.

O material ¢ dividido em trés partes sendo, como podemos ver no quadro a seguir:
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Quadro 1 Curriculo de Libras - elaborado pela autora

Parte 1 Introdutdria
Comum a todos os
Componentes

{ Educagdo da Rede

Parte 2
Especifica de cada
componente

Parte 1
Comum a todos os
Componentes

5 Parte 3
ﬂt Edlcacsclussie Componente Libras ‘

Parte 2
Bilinguismo Para Surdos

Curriculo da Cidade

Surdos

Parte 3
Componente Portugues para

Fonte: Elaborado pela Autora

a) INTRODUTORIA, comum a todos os componentes curriculares ¢ composta por:
Apresentagdo, Concepgdes e Conceitos que Embasam o Curriculo da Cidade, Um Curriculo
para a Cidade de Sao Paulo, Ciclos de Aprendizagem, Organizacdo Geral do Curriculo da
Cidade, Curriculo da Cidade na Pratica, Avaliagdo e Aprendizagem, Sintese da Organizagao
Geral do Curriculo da Cidade, Um Curriculo Pensado em Rede.

b) CURRICULO BILINGUE PARA SURDOS, presente apenas nos componentes
curriculares de Libras e Portugués para Surdos - ambos pertencentes a modalidade da
Educagdao Especial - apresentam-se divididos em: Introducdo — A Educacdo de Surdos,
Conceitos Fundamentadores, A Aquisicao de Lingua de Sinais, A Lingua Portuguesa para
Surdos.

¢) CURRICULO DA CIDADE: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS, parte especifica
do componente curricular de Libras, parte que receberda maior destaque nesta pesquisa,
apresenta-se dividida em: Lingua Brasileira de Sinais para Bebés e Criancas Surdas da Cidade
de Sao Paulo, Lingua Brasileira de Sinais para Aprendizagem nos Ciclos.

A seguir apresentaremos as questdes expostas em cada uma das trés partes supra

indicadas.
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4.1.1. A Construcio dos Curriculos no Municipio de Sao Paulo

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, 16cus desse estudo, faz parte
do conjunto de materiais que compdoem o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, um documento
que visa atender cada area do conhecimento. Assim, segundo SME (2023), em 2017 foi
apresentada a versao final para todos os componentes disciplinares do Ensino Fundamental e,
em 2018, os de Educacdo Infantil, Educa¢do de Jovens e Adultos, Lingua Brasileira de Sinais
e Lingua Portuguesa para Surdos — Libras. J4 em 2021 foi apresentada a versdo do Ensino
Médio.

Todos os documentos apresentam em comum suas fundamentagdes nos conhecimentos
notdrios e praticas dos professores e professoras no empenho de equiparar-se 8 BNCC, que
objetiva o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas em cada area,
asseverando as aprendizagens basilares a que todos os discentes t€m direito no decurso de sua
Educagao Basica, dando primazia a investigacao cientifica experimental, frui¢ao, construgao
de valores e protagonismo comunitario.

Ainda segundo a SME (2023), o curriculo da cidade discorre sobre o respeito a
diversidade em busca da valorizagdo e da heterogeneidade de todos e todas que compdem o
ambiente educacional quanto ao género, etnia, cultura, necessidades especiais, religido, entre
outros, seguindo os conceitos orientadores de Educagdo Integral, Equidade e Educacdo
Inclusiva.

Desse modo, ha uma tentativa de se construir um curriculo integrador capaz de
instrumentalizar os alunos, para utilizarem as tecnologias digitais de forma critica, criativa e
construtiva, bem como torna-los habeis a reflexionar frente aos apelos impostos por uma
sociedade que, além de consumista, tende a naturalizar situagdes sociais, humanos, afetivos e
emocionais atipicas. O curriculo, portanto, objetiva a formagdo de sujeitos criticos,
responsaveis, colaborativos e civilizados.

O Curriculo da Cidade apresenta-se dividido em duas partes: Parte 1- introdutéria e
comum a todos os documentos; Parte 2 - especifica a cada componente curricular. Os
componentes Lingua Portuguesa para Surdos e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
dividem-se em trés partes, sendo a Parte 1- introdutoria e comum a todos os documentos tal

qual aos demais documentos; Parte 2 - especifica a educacao de surdos e comum aos dois
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documentos referentes a ela; Parte 3- especifica aos componentes Lingua Portuguesa para
Surdos e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS®.

Com o propdsito de expressar as particularidades da Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo e garantir sua utilizagdo efetiva por todos, o Curriculo da Cidade foi elaborado
coletivamente, sob a orientacdo da Coordenadoria Pedagdgica (COPED) da SME de Sao
Paulo. Essa construcdo seguiu o entendimento de que os curriculos precisam ser plurais, uma
vez que “envolvem os diferentes saberes, culturas, conhecimentos e relagdes que existem no
universo de uma rede de educag¢dao” (SME, 2023, p. 19).

As Areas do Conhecimento ¢ Componentes Curriculares estio dispostos no Curriculo
da Cidade na seguinte configuracao:

v Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos, Arte, Lingua Inglesa,

Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Educacgao Fisica;
Matematica: Matematica;
Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais;

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia;

S X < X

Tecnologias para Aprendizagem (Area/Componente Curricular ndo publicado
anteriormente em todo o Brasil).

Os componentes curriculares de cada area do conhecimento apresentam-se dispostos
em eixos estruturantes, cuja proposta ¢ indicar o que cada ano deve trabalhar, atentando-se aos
niveis sucessivos de compreensao e complexidade, respeitando a idade, habilidade e potencial
dos alunos. Se bem combinados, os componentes ao serem trabalhados, possibilitam uma

concepgdo abrangente dos componentes individualmente.

4.1.2. Parte II: Curriculo no Municipio de Sao Paulo: Pensando a Educacio de Surdos
Se para todos os demais documentos na Parte 2 inicia-se a especificidade dos
componentes curriculares, para Lingua Portuguesa para Surdos e Lingua Brasileira de Sinais a
segunda parte refere-se ao Curriculo Bilingue para Surdos.
Ambos os Curriculos resultam dos investimentos da SME, desde meados da primeira
década de 2000, na producdo de materiais voltados a educag¢do de surdos, bem como das

discussdes relacionadas a lingua de sinais, aos conceitos de Bilinguismo, Bilinguismo para

»Para ilustrar, apresentaremos os sumarios dos componentes de Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua
Portuguesa para Surdos e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, respectivamente nos Anexos.
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surdos e ensino de linguas para surdos, incluindo defini¢des como primeira lingua e lingua
materna, entre outras. Tais discussdes estiveram presentes na criagdo das EMEDAs e podem
ser identificadas nos Projetos Politicos-Pedagogicos das antigas EMEEs, hoje EMEDASs. Para
fundamentar e sustentar esses debates, a SME/SP contratou profissionais especializados,
ligados a pesquisas nessas areas e vinculados a universidades.

Os primeiros documentos foram produzidos no periodo que Lacerda, Albres e Drago
(2013) apontam como sendo de eclosdo dos direitos linguisticos dos surdos e das abordagens
metodoldgicas bilingues e das demandas de politicas governamentais que atendessem as

determinagdes presentes no Decreto n° 5.626, de 2005.

4.1.3. Parte III: Curriculo de Libras

A terceira parte da organiza¢do do Curriculo da Cidade: Componente Curricular
Libras, assim como o de Lingua Portuguesa para Surdos, tange as questdes especificas para o
ensino desses componentes. Assim sendo, nosso fulcro estara direcionado ao componente de
Libras, escopo deste trabalho. A vista disso, apresentaremos a terceira parte do documento e,
posteriormente, daremos inicio a analise.

Na Educacgdo Infantil, o Curriculo apresenta apenas o eixo Bases Precursoras para a
aquisi¢ao da lingua de sinais, que organiza os objetos de aprendizagem nos eixos visualidade,
organizacao linguistico-motora, e compreensao e interagao.

O Ensino Fundamental esta constituido em 4 eixos e seus objetos de aprendizagem

definidos de acordo com o Ciclo de aprendizagem, conforme apresentados a seguir.

Ciclo de Alfabetizagdo:

v Eixo - Uso da lingua de sinais. Objetos de aprendizagem - Base da Exploragdo da
Visualidade, Compreensao e Produ¢do, Comunicacao e Interacao;

v Eixo - Identidade Surda. Objetos de aprendizagem - Cultura Surda, Interculturalidade,
Historias das Comunidades Surdas;

v Eixo - Pratica da Analise Linguistica. Objetos de aprendizagem - Aspectos Fonéticos
Fonologicos, Campos Semanticos, Sintaxe da Libras, Coeréncia Discursiva;

v Eixo - Literatura Surda. Objetos de aprendizagem - Apreciacao Estética, Produgao

Artistico-Literaria.

Ciclo de Interdisciplinar:
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v Eixo - Uso da lingua de sinais. Objetos de aprendizagem - Compreensao e Produgao
Sinalizada, Intera¢ao/ Conversagao, Conhecimento de Mundo;

v Eixo - Identidade Surda. Objetos de aprendizagem - Historia do Surdo no Brasil,
Cultura Surda, Acessibilidade na Comunicagao;

v Eixo - Prética da Anélise Linguistica. Objetos de aprendizagem - Aspectos Fonéticos
Fonologicos, Aspectos morfoldgicos, Sintaxe da Libras, Semantica da Libras;

v Eixo - Literatura Surda. Objetos de aprendizagem - Apreciagdo Estética, Produgao

Artistico-Literaria.

Ciclo Autoral:

v Eixo - Uso da lingua de sinais. Objetos de aprendizagem - Compreensao ¢ Produgao
Sinalizada, Uso Formal e Informal da Lingua;

v Eixo - Identidade Surda. Objetos de aprendizagem - Politicas Para a Comunidade
Surda, Comunidades Surdas no Mundo, Cultura Surda, Acessibilidade na
Comunicagao;

v Eixo - Pratica da Analise Linguistica. Objetos de aprendizagem - Sintaxe da Libras,
Semantica da Libras, Pragmatica da Libras, Estrutura do Texto;

v Eixo - Literatura Surda. Objetos de aprendizagem - Apreciagao Estética, Produgao

Artistico-Literaria.

Todos os Objetos de Aprendizagem apresentam-se pormenorizados em Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento. Apesar de aparecerem de forma repetitiva nos diferentes

anos do/dos Ciclo/Ciclos ¢ esperado o aprofundamento nos temas trabalhados.

4.2 Etapas Metodologicas e Formas de Analise do Objeto de Estudo
Para a realizacdo da pesquisa foram seguidas as seguintes etapas: Primeiramente,
realizou-se o levantamento bibliografico sobre os temas ja registrados nos capitulos 2 e 3,
além disso foram aprofundadas as leituras sobre: Curriculo de Libras e Ensino de Libras para
Surdos; Histéria da Educagdo de Surdos; Vygotsky; Legislagdes envolvendo Libras e
Educagao Especial.
Em seguida, num segundo momento, efetuou-se a leitura critica inicial do documento
Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras e por fim, foram definidas as seguintes

questoes de analise: Quais as contribuigdes do Curriculo da Cidade para a educagao de surdos
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€ 0s avangos existentes em comparacdo aos materiais existentes anteriormente?; Que
caminhos podem ser indicados para a formacdo de professores que atuam com ensino de
Libras para alunos surdos a partir do Curriculo da cidade: Lingua Brasileira de Sinais?

Foram definidas também, as categorias de analise para responder a primeira questao.
A primeira categoria diz respeito as Habilidades linguisticas: Escutar; falar; ler, escrever. A
segunda diz respeito a Divisdo de Conteudos e a terceira a Cultura Surda.

Assim, a partir da resposta a primeira questao sera proposto um encaminhamento para
a segunda questdo. Por fim, no capitulo a seguir, apresentaremos o desenvolvimento da

analise do Curriculo da Cidade: Educagdo Especial: Lingua de Sinais - Libras.
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CAPITULO 5

5. Analise do Curriculo da Cidade: Educac¢ao Especial: Lingua de Sinais - Libras

Este capitulo apresenta a analise do Curriculo da Cidade: Educa¢do Especial: Lingua
de Sinais-Libras, onde discutiremos as quatro habilidades linguisticas - ouvir, falar, ler e
escrever, e como elas aparecem no Curriculo da Cidade: Componente curricular Libras. Em
seguida, examinaremos os avangos presentes nesse Curriculo em comparagdo aos materiais
anteriores, bem como os aprofundamentos de conhecimento que ele propde. Em seguida,
também abordaremos aspectos da cultura surda, incluindo sua literatura, para concluirmos
essa etapa e iniciarmos a andlise das inovagdes presentes no Curriculo. Para finalizar,
analisaremos as questoes relacionadas a formagao dos professores e as propostas curriculares.

O documento Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, assim como 0s
demais componentes curriculares, ¢ um material que se apresenta tanto na forma impressa
quanto na online, sendo considerado um material de fonte primaria, uma vez que a analise se
dard em conformidade com a elaborag¢ao de seu grupo de trabalho e assessoria que formam a
equipe autoral.

Por se tratar de um material voltado a educacdo de surdos e considerando que as
mudangas ¢ avancos nesta area se dao de forma célere, o documento tera sua analise
considerando o contexto socio-historico visto que sua publicagdo se deu em 2019 e sua
elaboragdo anterior a essa data. A elaboragdo desse material ndo foi um ato isolado, a SME de
Sao Paulo mostra-se respeitosa as necessidades educacionais dos surdos revelando-se como
pioneira em muitas de suas agdes.

A intencdo de tematizar a curriculariza¢do do ensino de Libras como L1 para alunos
surdos consiste em refletir criticamente sobre o primeiro e Unico material que aborda esse
assunto no Municipio de Sdo Paulo, bem como um dos poucos existentes em nivel federal, e,
dessa forma, discorrer sobre a educacao de surdos.

A andlise do documento Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras
centra-se na compreensdo do ensino da Libras para alunos surdos como L1 em busca de
investigar questoes como: Quais as contribuigdes do Curriculo da Cidade para a Educacao de
Surdos e os avangos existentes em comparacao aos materiais existentes anteriormente?; Que
caminhos podem ser indicados para a formagdo de professores que atuam com ensino de

Libras para alunos surdos a partir do Curriculo da Cidade: Lingua Brasileira de Sinais?
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Para responder tais indagagdes, utilizaremos como categorias de andlise as quatro
habilidades linguisticas- escutar, falar, ler e escrever; a divisdo de Conteudo e a Cultura
Surda.

Tal escolha se deu pela propria proposicdo do Curriculo da Cidade: Componente
Curricular Libras ao apontar como proposta que “O curriculo de Lingua Brasileira de Sinais,
esta organizado de forma a promover a consolidagdo da competéncia linguistica em Libras
pelos estudantes surdos € o dominio da consciéncia metalinguistica da/sobre Libras” (SME,

2019, p 70).

5.1 As Habilidades Linguisticas no Ensino de Libras

As quatro habilidades linguisticas que iremos tratar - ouvir, falar, ler e escrever - sdo
elementos essenciais para o ensino de qualquer lingua, seja a L1 ou uma L2, ou ainda para
uma lingua oral auditiva ou uma visuoespacial.

Podemos dividir as habilidades em dois grupos: Input e Output. O Input, ouvir e ler,
refere-se as habilidades que permitem a recepcdo e processamento das informagdes e o
Output, falar e escrever, refere-se a expressao. Comparando essas habilidades a respiracao,
temos que o Input, ouvir ¢ ler, alude a inspiragdo, ja o Output, falar e escrever, por sua vez, a
expiracdo. Assim, podemos dizer que o Imput, ouvir e ler, ¢ o que recebo do externo, € o
Output, falar e escrever, € o que eu devolvo para o externo.

O trabalho com as quatro habilidades no ensino da Libras e, provavelmente em grande
parte das Linguas de Sinais, difere-se do trabalho com as linguas orais nao por ser de
modalidade diferente, oral auditiva e visuoespacial, mas pela caréncia linguistica apresentada
pela grande maioria dos alunos surdos ao chegarem a escola, tornando-se essencial trabalhar o
olhar desses educandos para que eles possam desenvolver o ouvir visual, que servird como
base para as outras habilidades.

Assim, a primeira habilidade que iremos abordar ¢ a Escuta. Para muito além do ato
mecanico de ouvir ou aprender vocabulario, o escutar envolve tanto a aten¢do quanto a
compreensdo, ndo s6 do sentido do enunciado, mas também do propdsito do falante, com o
objetivo de evitar equivocos e falhas de comunicacdo. O ato de escutar refere-se ao

entendimento do que esta sendo dito a partir de um processamento interno das informagdes.

Escutar ¢ obviamente algo que vai além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas
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do outro. Isso ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente
escuta sua reducdo ao outro que fala. Isso ndo seria escuta, mas autoanulagdo. A
verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito
de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, ¢ escutando bem que me
preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das ideias
(Freire, 1996, p.61).

A escuta ¢ uma habilidade linguistica que deve ser desenvolvida também pela pessoa
surda. Nao estamos defendendo a oralizagdo, mas nos referindo a uma Escuta Visual, pois
apesar da via de acesso do escutar de uma pessoa surda e ouvinte serem diferentes, a fungao ¢
exatamente igual. Assim, devemos estimular os alunos surdos por meio da lingua de sinais tal
qual ocorre com criangas surdas filhas de pais surdos, conforme aponta as pesquisas de
aquisi¢ao linguistica britanica e brasileira presentes no documento em analise.

Temos que a primeira mostra-se mais detalhada quanto aos estagios de
desenvolvimento, subdivididos em 18 etapas, envolvendo as idades de zero a nove anos e
onze meses. Ja4 a segunda, apresenta apenas o periodo pré-linguistico, estagio de um sinal,
estagio das primeiras combinagdes e estagio das multiplas combinagdes.

A segunda habilidade a ser analisada ¢ a Fala. Mais uma vez, clarificamos que nao se
trata de oralizar o surdo, mas sim, nos referimos a fala sinalizada propria de uma lingua
visuoespacial.

A importancia do trabalho com a fala pelo aluno surdo vai além do potencializar a
habilidade de contar e recontar textos orais com as adequacdes linguisticas precisas em
relagdo a situagdo comunicativa, mas, fomentar a comunicagao em si, visto que sera na escola
que essa lingua ird chegar até esses alunos e, a partir dessa aquisi¢ao, eles se tornardo capazes

de se expressar e comunicar desenvolvendo a real funcdo do falar.

[...]A fala envolve os elementos referenciais, a conversacao orientada pelo objeto, as
expressdes emocionais e outros tipos de fala social. Em virtude de a crianca estar
cercada pelos membros mais velhos da familia, a fala comeca, cada vez mais, a
adquirir tracos demonstrativos, o que permite que a crianca indique o que esta
fazendo e quais sdo suas necessidades. Apods algum tempo, a crianga, fazendo
distingdes para os outros com o auxilio da fala, comeca, internamente, a fazer
distingdes para si mesma. Desta forma, a fala deixa de ser apenas um meio para
dirigir o comportamento dos outros e comega a desempenhar a funcdo de
autodirecao (Vygotsky, Luria e Leontievp, 2010, p. 29 ¢ 30).

Conforme aponta Marra (2023), a natureza cultural da fala apresenta-se em trés niveis:
o nivel universal, que corresponde a fala sem pormenores; o nivel historico, relacionado ao

falar uma lingua especifica e propria; e o nivel individual, que se manifesta por meio do



72

discurso. Assim sendo, a fala pode ser pensada ndo apenas como uma atividade, mas também

como o saber e a resisténcia dessa atividade, ja que, na concretizag¢do da fala/linguagem:

[...] a verdadeira substincia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas lingiiisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagOes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 2006, p. 123).

Desta forma, o trabalho com a fala em um curriculo de Libras, busca o discurso social
de um individuo que busca seu reconhecimento enquanto diferenca linguistica e ndo mais
como deficiéncia. Assim, hd a necessidade de transitar entre duas linguas, em que a L1 € uma
lingua minoritaria reconhecida ha pouco tempo e que, para a grande maioria, nao ¢ adquirida
em seu ambiente familiar e além disso, muitas vezes, em idade ja avangada.

A terceira habilidade a ser trabalhada ¢ a Leitura que, de certa forma, relaciona-se ao
processo escolar, pois diferente da escuta e da fala, essa habilidade s6 pode ser adquirida
partindo do ensino aprendizagem, com o envolvimento de conhecimentos prévios dos leitores,

e aprendizes de leitores, fazendo uso de operagdes mentais.

[...] ao ler um texto, ndo ha um preenchimento de uma mente vazia, mas o
entrelagamento de novas informagdes adquiridas com tudo que ja estava presente na
mente do leitor. Dessa forma, os conhecimentos prévios que temos sobre cada
assunto nos levardo a processar cada texto de forma especifica e, consequentemente,
a lé-lo de forma diferente. De forma geral, tais conhecimentos sdo agrupados, ao
menos, em trés categorias: conhecimento linguistico (o que se sabe sobre a lingua),
conhecimento interacional (o que se sabe sobre as regras de interacdo) e
conhecimento enciclopédico (o que se sabe sobre o mundo). Elas ndo sdo estanques
e nem devem ser vistas de forma separada, mas como uma integragio de diferentes
aspectos para construcdo da interagdo humana. Podemos dizer, entdo, que, nessa
visdo, a leitura ¢ uma atividade altamente complexa, que envolve a ativagdo de
diferentes conhecimentos e que vai muito além da conexao de grafemas, palavras ou
frases. Assim, “ler significa compreender qualquer texto verbal (oral ou escrito) ou
ndo verbal, associando seu conteido aos nossos conhecimentos prévios” (Santos,
Cuba Riche, Teixeira, 2012, p. 39).

Segundo Cardoso (2021, p.69), a leitura ¢ crucial para a formagao de um cidadao que
seja um agente social capaz de ser critico e reflexivo, visto que, o ato de ler nos leva a
compreensdo de mundo, pois “(...) entende-se que ler ¢ mais do que decodificar palavras
escritas, a leitura € capaz de ultrapassar o que ¢ escrito, ela nos abre espaco para uma
percepcao de vida, ¢ uma verdadeira extensao da visao de mundo”.

Em uma palestra, Maria Jos¢ Nobrega proferiu que “devemos levar nossos alunos a ler

0 que esta nas linhas, o que estd entre as linhas e o que estd por trds das linhas” (registro
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pessoal da autora), assim, podemos dizer que o ato de ler vai muito além de decodificar
palavras ou de procurar nos textos as respostas para as questoes colocadas pelos professores.

Desse modo, temos que processo de ler para o aluno surdo apresenta muitas
peculiaridades como: a) o aprendizado da L2 somente na modalidade escrita, na maioria dos
casos, concomitante com a aquisicdo e aprendizado da L1; b) a falta de materiais escritos na
Libras; c) a literatura surda ser uma area recentemente estudada, assim sendo pouco
conhecida; d) a existéncia de mais materiais filmados comparando-os aos escritos. Assim
sendo, podemos considerar o Ler para o aluno surdo um desafio ainda maior em rela¢do aos
desafios enfrentados pelos alunos ndo surdos.

Por fim, nossa quarta e ultima habilidade a ser explorada sera a Escrita e, como ponto
de partida, iremos aborda-la enquanto uma representacdo linguistica e ndo da palavra
proferida, assim como, erroneamente, muitas vezes se ensina nas escolas, que, por sua vez, ¢
o local destinado a esse ensino.

A escrita, segundo Vygotsky, Luria e Leontiev (2010), ¢ uma pratica complexa que
necessita de mediagdo, faz parte das fungdes culturais especificas do comportamento humano.
Utiliza-se de elementos como signos e simbolos para os registros de ideias a serem

armazenadas em um lugar externo a memoria.

A linguagem escrita exige um trabalho consciente, porque a relagdo que mantém
com o discurso interior ¢ diferente da linguagem falada: esta ultima precede o curso
de desenvolvimento, ao passo que a linguagem escrita aparece depois do discurso
interior e pressupde a sua existéncia (o ato de escrever implica uma tradug@o a partir
do discurso interior). Mas a gramatica do pensamento ndo ¢ igual em ambos os
casos. Poderiamos até dizer que a sintaxe do discurso interior € o exato contrario da
sintaxe da palavra escrita, constituindo a linguagem falada um caso intermédio
(Vygotsky, 2008 p.85).

Logo, ¢ fundamental que a escrifa seja ensinada para a crianga ndo como um sistema
abstrato, nao pertencente as relagdes humanas, mas dentro de um sistema real de
comunica¢do, no qual as palavras estdo vinculadas ao pensar, valores de si, do outro e do
social em busca da constru¢do do pensamento.

Assim como a leitura, a escrita, para os alunos surdos, também apresenta
singularidades que pretendo discutir durante a andlise do material. Desta forma, apos
apontarmos a nossa compreensao sobre as quatro habilidades linguisticas partiremos para a
analise do Curriculo da Cidade: Componente curricular Libras em busca das especificidades

inerentes ao ensino de Libras como L1 para alunos surdos.
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5.1.1 Escutar no Curriculo da Cidade: Componente curricular Libras

Na leitura do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, entende-se que a
Escuta, para o aluno surdo, apresenta-se com demandas unicas que a difere das exigéncias
presentes nos cursos de linguas orais, pois a demanda inicial estd no desenvolvimento do
olhar para que seja possivel experienciar processos linguisticos de uma lingua visuoespacial,
diferente das criangas ouvintes que vivenciam a lingua oral, em familia, desde que nascem. O
contato, da grande maioria dos alunos surdos com a lingua de sinais, ird ocorrer apenas ao
entrarem na escola, espaco em que se tentard suprir as necessidades de se habituar o olhar
para a comunicacdo tal qual fazemos com nossos ouvidos para aprender uma lingua
estrangeira.

Parece-nos facil instrumentar um olhar, mas nio €. Quando estamos aprendendo uma
lingua de sinais, conservar o olhar, cansa, manter a aten¢do nao ¢ facil, entender o que nos
estdao dizendo € custoso, os desafios sdo os mesmos de aprender uma lingua estrangeira. Para
uma crianca surda que vive em um ambiente oralizado os desafios sdao parecidos, visto que,
inicialmente, aquela lingua, aquele jeito de se comunicar, ndo dizem nada.

Contudo, devemos nos atentar para o fato de que o potencial para o desenvolvimento
linguistico ocorre igualmente para a crianca surda e ouvinte. O importante para tal
desenvolvimento, ¢ um ambiente propicio, com input adequados, o que, muitas vezes, nao

acontece com a crianca surda.

2“Por meio das pesquisas realizadas na area da linguistica, podemos perceber que a crianga
surda pode adquirir lingua e linguagem desde que seja trabalhada no devido tempo” (p.90).

“O acolhimento dos bebés e criancas surdas precisa ser realizado pela escola tendo a
compreensdo de que a experiéncia de mundo dessas criangas nao ocorre da mesma forma
que as criancas ouvintes. Enquanto para beb&s e criangas ouvintes a experiéncia
linguistica ¢ predominantemente auditiva, para os bebés e criangas surdas o foco reside
nas habilidades visuais e motoras. O professor deve perceber claramente a necessidade de
mobilizar essas habilidades para tornar possivel conduzir a interagdo dessas criancas de
forma apropriada e com o objetivo de otimizar os processos de desenvolvimento que, em
muitos casos, nao serdao preconizados no ambiente familiar” (p.104).

% QOptou-se por balizar os excertos retirados do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras como

forma de destaque, assim, sempre que colocamos um excerto, ele aparecera balizado.
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Segundo os excertos, podemos observar a importancia do trabalho de desenvolvimento
linguistico o mais cedo possivel, considerando que, para a crianga ouvinte ou a surda, filha de
pais surdos, tal processo inicia-se logo ao nascer. O mais adequado seria o trabalho com os
bebés (podemos encontrar em alguns lugares como a Escola de surdos do Colégio Rio
Branco, o trabalho de Estimulagdo Linguistica para bebés surdos).

Nas EMEBSs o trabalho inicia-se na Educacdo Infantil, a partir dos 4 anos. Entdo, se a
crianca nao tiver contato e desenvolvimento da Libras, terd um atraso na aquisicao linguistica
e, por consequéncia, no desenvolvimento cognitivo. Porém, ndo € raro a entrada de alunos
com mais idade e em séries mais avangadas sem o conhecimento da Libras. Tal atraso, pode
ocasionar algumas dificuldades no aprendizado e nas relagdes sociais, dando a entender que a
surdez se apresenta como uma deficiéncia. Todavia, ndo ¢ a surdez que provocou as
dificuldades, mas sim, a falta de um ambiente linguistico propicio.

Ao conceber a surdez como uma diferenca linguistica e ndo como uma deficiéncia, tal
como solicita a comunidade surda, nosso foco estara centrado no sujeito surdo € ndo na sua
surdez. Logo, baseamo-nos em Vygotsky, que direciona seus estudos ao desenvolvimento
linguistico da crianca surda e o relaciona as questdes educacionais, tecendo criticas tanto as
avaliacdes diagnosticas quanto aos planejamentos e praticas pedagogicas, além de evidenciar
que a auséncia da audi¢do ndo implica na desconsideracdo das capacidades do sujeito.

Assim sendo, a educacdo de surdos ndo pode apresentar-se desigual e diminuta em
comparagao a educacao considerada normal. A deficiéncia, defeito ou problema em si, ndo
equivale a uma barreira para o desenvolvimento pessoal. Mas, as barreiras estdo contidas no

empobrecimento do ambiente de aprendizagem, bem como dos recursos € meios utilizados.

O cego ¢ o surdo sdo capazes de realizar em toda sua plenitude a conduta humana,
isto ¢, de levar uma vida ativa. Todo o peculiar em sua educagdo se reduz a
substituicdo de umas vias por outras para a formacgdo das conexdes condicionadas.
Repito mais uma vez: o principio e 0 mecanismo psicolégico da educagdo sdo aqui
0s mesmos que na crianga normal (Vygotsky, 1997, p. 117).

Segundo Vygotsky (1997, p.162), “E necessario assimilar a ideia de que a cegueira e a
surdez nao significam outra coisa senao a falta de uma das vias para a formagao das ligacoes
condicionadas com o meio”. Diante disso, para a pessoa surda, a surdez ¢ entendida como
parte da sua propria normalidade, pois ha uma adaptagdo em suas percepgdes. A
conscientizagdo da diferenga ocorre, portanto, no convivio social, quando os 6rgaos sensoriais

em questao “percebem e analisam os elementos externos do meio € decompdem o mundo em
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suas diferentes partes, nas diferentes estimulagdes com as quais se vinculam nossas reagdes
oportunas. Tudo isso serve para a adapta¢ao mais exata e apurada do organismo ao meio”.

Assim sendo, podemos dizer que:

Toda a diferenca reside no fato de que, em alguns casos (de cegueira e de surdez),
um o6rgdo da percepcdo (um analisador) é substituido por outro; entretanto, o proprio
conteudo qualitativo da reag@o continua sendo o mesmo, da mesma forma que todo
o mecanismo de sua formagdo. Em outras palavras, a conduta do cego e do surdo, do
ponto de vista psicologico e pedagdgico, pode ser igualada totalmente a da crianga
normal; a educagdo do cego e do surdo, em principio, ndo se diferencia em nada da
educagdo da crianca normal (Vygotsky, 1997, p.169).

Conforme Sierra (2010), hd uma modificacdo na concep¢ao de Vygotsky em relacao
ao atendimento educacional da crianga surda. Inicialmente, ele aponta o oralismo como meta,
embora critique o carater mecanico e fatigante dessa abordagem, na qual o foco recai sobre a
articulacdo de uma fala inativa que nao favorece o desenvolvimento da linguagem.

Posteriormente, o autor preconiza o uso de varios recursos associados a lingua falada,
incluindo a “mimica” e a lingua escrita e, com base nos estudos realizados com pessoas
surdas, conclui que a maior importancia no pensamento e na linguagem ¢ o emprego dos
signos de forma eficaz. Assim sendo, podemos inferir que os estudos de Vygotsky
contribuiram para o reconhecimento nao sé das linguas de sinais, mas também da educagao
bilingue para surdos.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, apresenta-se como uma prova
real, e documental, de que a SME do Municipio de Sdo Paulo comunga com as ideias
supracitadas de Vygotsky, voltando suas propostas educacionais para os alunos surdos,

pautadas no sujeito surdo e nao mais na sua surdez, como foi durante muitas décadas.

“O objetivo da Educacdo Infantil € permitir que os bebés e criancas surdas possam ter um
ambiente que permita o desenvolvimento das bases precursoras para a aquisi¢do da Lingua
de Sinais. Para tanto, a base primeira seréd a constru¢do de ambiente comunicativo propicio
a aquisi¢do da Libras e o empenho para o desenvolvimento dos marcos linguisticos
compativeis, aproveitando o periodo 6timo para aquisi¢do de lingua” (p. 70).

“Por isso, o cuidado com o desenvolvimento das habilidades comunicativas e de lingua em
bebés e criancas surdas deve receber atencao especial por parte dos educadores durante os
anos iniciais da educagdo [...]” (p.103).

A preocupagdo presente nos excertos supracitados estd no fato de que, desde o

nascimento, a crianga interage com o mundo e pessoas que a cercam através das relacdes



77

interpessoais, uma vez que o entrosamento da crianga com o meio se d4 de forma indireta. Os
instrumentos e signos (elementos mediadores) sdo de suma importancia para o
desenvolvimento dos processos mentais superiores, capacitando os seres humanos a tomarem
decisdes e a resolverem problemas de forma imagética, constituida por instrumentos
simbolicos, fato que os diferencia dos animais.

A Educacao Infantil nas EMEBSs, como ja mencionado, ¢ destinada as criancas a
partir de 4 anos. No entanto, o material em analise apresenta grande preocupagdo com a faixa
etdria anterior, posicionando-se a favor do inicio do trabalho o mais cedo possivel, uma vez
que, na grande maioria, a lingua de sinais ndo ¢ utilizada efetivamente em casa.

O foco principal de trabalho com essas criangas, segundo o material, ¢ o

desenvolvimento do olhar/escutar, fator fundamental para o desenvolvimento linguistico.

Os objetos de conhecimento na Educagdo Infantil tém como propdsito a
potencializacdo de habilidades de atencdo e percepgdo visual, desenvolvimento e
refinamento motor e interagdo comunicativa. Os professores e instrutores surdos e
professores bilingues, serdo os modelos linguisticos para essas criangas e, por isso,
presume-se a presenga de profissionais fluentes em Libras (Barbosa, Basilio ¢ Cruz,
2020, p. 35).

Ao observarmos o Quadro de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua
Brasileira de Sinais na Educacdo Infantil, podemos dizer que no objetivo de aprendizagem, a
visualidade corresponde a Escuta.

A importancia do desenvolvimento da Libras o mais cedo possivel, e especialmente da
escuta nessa lingua, justifica-se, de acordo com Vygotsky (1997), pois € por meio das relagdes
sociais que a crianca desenvolve a linguagem e o pensamento. Assim, se a crianga surda
estiver em um ambiente linguistico favoravel ao desenvolvimento da lingua de sinais, ela
naturalmente desenvolvera sua fala interna, passando por todo o processo tal qual uma crianca
ouvinte. Porém, se essa crianga surda estiver inserida em um ambiente social onde a lingua de
circulagcdo ¢ a oral, fato que ocorre com a maioria dos surdos, ele ndo desenvolvera a lingua

de sinais nem tao pouco a oral.

Desde o nascimento, as criangas estdo em constante interacdo com os adultos, que
ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de significados e de
modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente. No comego, as respostas
que as criancas ddo ao mundo s3o dominadas pelos processos naturais,
especialmente aqueles proporcionados por sua heranca bioldgica. Mas através da
constante mediacdo dos adultos, processos psicoldgicos instrumentais mais
complexos comegam a tomar forma. Inicialmente, esses processos sO podem
funcionar durante a interagdo das criangas com os adultos (Luria, 1992, p.49).
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Ainda segundo Luria (1992), Vygotsky aponta as diferencas na consciéncia humana
nos diferentes niveis de desenvolvimento. Segundo ele, no primeiro estagio predomina as
impressoes emocionais diretas, posteriormente, temos as percepgdes complexas e a
manipulacdo de objetos, e nos estagios finais, ha a predominancia de um sistema de co6digos

abstrato ordenado pela linguagem.

“ [...] A consciéncia fonologica, a memoria, toda a organizagdo bdsica para o
processamento de uma lingua natural se fundamenta em uma experiéncia de vida, em um
paradigma sensorial baseado na modalidade visuoespacial e, por isso, destaca-se a
importancia da Lingua de Sinais e da estimulag@o das bases visuais para o desenvolvimento
desta lingua e de outras que esta pessoa queira aprender [...]” (p.71).

“Por isso, o cuidado com o desenvolvimento das habilidades comunicativas e de lingua em
bebés e criancas surdas deve receber atencao especial por parte dos educadores durante os
anos iniciais da educacio. E necessaria a exposigdo continua dos bebés e criangas surdas a
estimulos da Lingua de Sinais dentro do ambiente escolar, garantindo a protecdo do direito
de adquirir lingua em momento adequado (QUADROS, 1997; LICHTIG et al., 2009;
BARBOSA, 2007; PENICAUD et al., 2013)” (p.103).

“As proposicdes apresentadas nesta parte do Curriculo t€ém como objetivo o
desenvolvimento da linguagem a partir da aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, proporcionando o uso adequado da lingua, capacidade de reflexdo, capacidade de
analise metalinguistica e capacidade de apreciacdo estética da Libras em seu uso literario”

(p.111).

Através do excerto, percebemos que a escuta ira possibilitar, para a crianca surda, as
vivéncias pessoais que lhe permitirdo identificar o mundo em que vive, suas emocgdes e
reconhecer a si mesma. De acordo com Bakhtin (1977, p.330), ¢ através da escuta que a
crianca se liga ao mundo externo. “[...]A crian¢a comega a ver-se, pela primeira vez, pelos
olhos da mae, ¢ no seu tom que ela comeca também a falar de si mesma, como que se
acariciando na primeira palavra pela qual expressa a si mesma [...]”. Essa fala, que sera sua
L1, chega para a crianga surda, na maioria das vezes, pelas maos/voz do professor surdo ou
bilingue.

No campo das ciéncias humanas, o pensamento, enquanto pensamento, nasce no
pensamento do outro que manifesta sua vontade, sua presenga, sua expressio, seus
signos, por tras dos quais estdo as revelagdes divinas ou humanas (leis dos

poderosos, mandamentos dos antepassados, ditados andnimos). (Bakhtin, 1977,
p-330).

Assim sendo, considerando o ciclo de alfabetizacao, isto €, os trés primeiros anos da

educacdo fundamental, conforme aponta Barbosa, Basilio e Cruz (2020), a presenca de
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adultos surdos e professores fluentes na Libras sdo indispensaveis para a continuidade da
aquisi¢cdo da lingua de sinais, favorecendo os alunos surdos para que se tornem competentes
linguisticamente.

Ademais, os alunos surdos serdo capazes de identificar a ordem basica das sentencas
em Libras, os turnos comunicativos, e dessa forma, compreender a linguagem conotativa.
Para tanto, o trabalho com o olhar/escuta, assim como na Educag¢ao Infantil, tendo em vista
que muitos alunos estdo entrando em contato com a Libras neste momento, ¢ fundamento e o
foco do trabalho estara direcionado para a aquisicao da lingua.

No ciclo Interdisciplinar, 5°, 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, tendo em conta que
os alunos ja apresentam um certo dominio linguistico, segundo Barbosa, Basilio ¢ Cruz
(2020), objetiva-se a construcdo dos conhecimentos metalinguisticos pelos alunos surdos.
Diante disso, espera-se que estes ja manifestem capacidade interacional, de compreensdo e
producdo e que haja uma gramatica estruturada, além do reconhecimento de pistas lexicais e
pragmaticas nas interagdes interpessoais.

De acordo com o documento, ao final deste ciclo o estudante devera estar apto a
reconhecer os comportamentos linguisticos em ambientes e situagdes formais e
informais e a produzir textos espontaneos em Libras. Devera, também, ter condi¢des
de explorar itens da gramatica da lingua como os advérbios de lugar, de tempo e de
intensidade, o processo anaférico, a simultaneidade, os classificadores e o uso do
espaco com auxilio do professor. O conhecimento metalinguistico requerido também

exige a compreensao dos verbos, dos substantivos, dos adjetivos, das marcagdes de
numero, entre outros (Barbosa, Basilio e Cruz, 2020, p. 38).

O Ciclo Autoral, correspondente aos trés ultimos anos do Ensino Fundamental,
caracteriza-se por uma énfase mais acentuada na relacdo entre fala e escuta. Em razdo dessa
especificidade, sua discussao sera aprofundada no item subsequente. Nao obstante, espera-se
que, nesse periodo, os alunos aprofundem e consolidem o dominio da Libras.

A escuta, para o aluno surdo, apresenta-se além da compreensao dos sinais (palavras),
frases e de seus significados. Escutar ¢ uma habilidade receptiva através da qual € possivel
atingir, de forma natural, a compreensao lexical e gramatical que nutre a esfera linguistica.
Através da escuta, torna-se possivel o desenvolvimento de uma fala interna que ira gerar uma

pronuncia/representacdo mental que ird subsidiar as demais habilidades.

5.1.2 Falar no Curriculo da Cidade: Componente curricular Libras
Podemos estabelecer um paralelo entre o ato de respirar e o ato linguistico, ja que no

ato de respirar, inspiramos o ar que circula ao nosso redor, com tudo o que ele contém de bom
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e ruim, extraimos dele o que ¢ necessario ao nosso organismo para, em seguida, expiramos e
devolvé-lo para o mundo que nos cerca com nossas marcas impressas nele, o mesmo acontece
com o ato linguistico.

Desse modo, recebemos do meio que nos cerca, através da escuta, uma lingua -
impregnada do social e cultural - responsavel por forjar nossos pensamentos, nosso cognitivo
e, acima de tudo, o nosso ser. Depois, devolvemos ao mundo, ao nosso mundo, feito a
expiragdo, a nossa lingua, por meio da fala. Uma fala carregada de marcas de quem eu sou. A
minha fala ¢ inica e me representa, exprime a minha historia, o meu social, a minha cultura,
enfim, o meu eu.

Entendemos que, assim como o ar para respirar, a possibilidade de aquisicdo de uma

lingua esta presente para todas as pessoas, visto que o processo inicial ocorre para todos

igualmente.

“Balbucios e gestos estdo presentes nas criangas surdas no inicio de suas vidas. Como essas
criangas ndo podem ouvir, o balbucio oral regride progressivamente e os gestos seguem se
desenvolvendo. Assim, no final do periodo de balbucio, essas criangas comecam a usar
gestos independentes, inclusive gestos que podem vir a ser mais tarde os primeiros sinais.
Ocorrem gestos independentes ¢ a primeira reproducdo de sinal dos pais, com produgio
gestual motora grossa” (p.87).

Segundo o excerto, podemos considerar a modalidade da linguistica oral-auditiva ou
visuoespacial, como a particulariza¢ao diferenciadora entre surdos e ouvintes, tanto que, tal
diferenciagdo na fase pré-intelectual da linguagem, so se da por meio de exames que atestam a
perda auditiva, pois o desenvolvimento de ambos esta equiparado.

Contudo, os surdos filhos de pais surdos deixam o balbucio oral por ndo haver o
feedback auditivo e iniciam o “balbucio gestual”. No final deste periodo, inicia-se o uso de
gestos independentes, incluindo os que podem ser os primeiros sinais” (SME, 2019, p.88). Ja
para os surdos filhos de pais ouvintes, o balbucio oral também desaparece, mas nao ha o
balbucio gestual, isso ocorre, ndo pela surdez, mas sim pela falta de estimulos.

Segundo Vygotsky (1991), a crianga antes de tudo, vocaliza para manifestar as
emocodes, essa fase ocorre igualmente na crianga surda e na ouvinte. A diferenciagdo entre as
criangas ouvintes ou surdas filhas de pais surdos, e a crianga surda filha de pais ouvintes ndo
usuarios de linguas de sinais, ira ocorrer s6 posteriormente, quando a vocalizagdo passa a ser

um reflexo condicionado (desenvolvimento primitivo do discurso), assumindo uma fungao
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social que, inicialmente, ndo apresenta relagdes com o pensamento da crianca (fase
pré-linguistica do pensamento).

Posteriormente, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento se cruzam e
entrelacam-se e, o pensamento passa a ser verbalizado. Assim, as palavras produzidas pelo
outro, ganham significados e passam a ser faladas (desenvolvimento do discurso interior).

Neste momento, passa a haver uma diferenca entre o desenvolvimento linguistico de
uma crianga ouvinte ou surda filha de pais surdos, e uma crianga surda filha de pais ouvintes
que, para acompanhar o processo de desenvolvimento linguistico dos outros grupos de
criangas, necessitam ter o contato com uma lingua de sinais.

De acordo com Vygotsky (1991, p.57), o pensamento verbal é um processo
histérico-cultural e ndo intrinseco, assim ‘“o aprendizado e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da criang¢a”. Assim, nas relagcdes sociais € na
interacdo com o outro ¢ possivel, ndo s6 o desenvolvimento da fala oral ou sinalizada, mas
também, seu desenvolvimento pessoal, enquanto um ser inserido em uma comunidade. Essa
fala, que ndo se limita a repetir palavras sem significados, gera o pensamento verbalizado e,
futuramente, servird como base, na fase escolar, para o aprendizado de sua lingua materna ou
de sua L1.

A linguagem, tanto verbal®’

quanto a ndo verbal, ¢ constituida por signos que nos
permitem representacdes mentais, dispensando, assim, o objeto fisico. Ela também nos
possibilita aprender através de experiéncias vivenciadas por nds mesmos ou, por outras
pessoas e, com o tempo, somos capazes de internalizar os conhecimentos, pois isso sO €
possivel no processo psicoldgico intrapsiquico quando podemos pensar o mundo.

Inicialmente, Vygotsky (1991) aponta que o pensamento ¢ a linguagem se configuram
de forma autonoma. Anterior a fase linguistica, na fase pré-verbal, a crianga faz uso do
pensamento para resolugdo de problemas praticos e utiliza objetos com funcdo mediadora,
sendo considerada como inteligéncia primaria. Na fase pré-intelectual da linguagem, apesar
de ainda nao haver o dominio da linguagem, a crianga utiliza o choro, riso, gestos, expressoes
e sons como uma via de contato social.

Ainda segundo o autor, na fase linguistica ocorre a intersec¢cdo do pensamento e da

linguagem, havendo fala no pensamento e vice-versa. Essa fase divide-se em duas. Na

27 As Linguas de Sinais, apesar de serem visuoespacial, enquadram-se na linguagem verbal pois, sdo linguas com
estruturas e regras proprias e, assim como nas linguas orais-auditivas, apresentam as modalidades faladas e
escritas e, em nada se assemelha com a linguagem usadas em filmes mudos ou mimica.
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primeira, denominada de linguagem egocéntrica, a fala apresenta funcdo simbolica e
representa o pensamento que, apesar de formado, ainda ndo se encontra internalizado
(pensamento interpsiquico) e apresenta-se externamente ou necessita do exterior para existir.

Assim, a crianca utiliza a fala egocéntrica, ou seja, uma fala em voz baixa para si
mesma ao encontrar-se compenetrada em uma atividade e em busca de uma deliberacdo para
a atividade.

A segunda fase, denominada de linguagem interior, hd uma linguagem silenciosa,
emudecida, na qual hé internalizacdo do pensamento (pensamento intrapsiquico), tornando-se
possivel pensar as palavras sem a necessidade de verbaliza-las, planejar ou imaginar algo,
prever consequéncias, entre tantas outras possibilidades.

Podemos dizer que a comunicagdo se forma por meio da linguagem verbalizada,
linguagem egocéntrica e consciéncia. A palavra e o sentido, por sua vez, sao constituidos pela
comunicagdo e estdo conectados ao pensamento originando o sentido por meio do significante

e significado e, assim, ha a possibilidade de revelar o discurso, a semantica e a sintaxe.

“Muitas familias seguem essas orientagdes € mantém suas criangas surdas sem contato
com a Lingua de Sinais ou com contato minimo. Essas situa¢des, quando prolongadas,
podem gerar prejuizo para o desenvolvimento das habilidades cognitivas da crianga surda,
impactando em seu desenvolvimento académico e social” (p.103).

O excerto aponta os prejuizos que a crianga surda terd em ser privada das Linguas de
Sinais. Assim sendo, podemos dizer que a crianca surda, que vive em um ambiente de
linguagem oral ou com contato minimo com a lingua de sinais, ird apresentar falhas no
desenvolvimento do pensamento, devido aos impedimentos no convivio social e na
assimilacdo linguistica e cultural, gerando um cariter de pensamento primitivo em

decorréncia do ndo desenvolvimento da lingua de sinais ou da oral.

[...] A crianga primitiva ¢ a crianga que nao se desenvolveu culturalmente ou,
falando com mais precisdo, que se encontra nos graus inferiores do desenvolvimento
cultural. A psique primitiva ¢ uma psique saudavel; em certas condi¢des, a crianga
primitiva desenvolve-se normalmente no aspecto cultural, alcangando o nivel
cultural da pessoa instruida. Isso diferencia o primitivismo do atraso mental. Este
ultimo ¢ o resultado do defeito organico; a crianga com atraso mental esta limitada
no desenvolvimento intelectual natural e, em consequéncia disso, ndo se desenvolve
geralmente por completo no aspecto cultural. A crianga primitiva, no
desenvolvimento natural, ndo se desvia em absoluto da norma; seu intelecto pratico
pode alcancar um grau muito alto e ele apenas fica a margem do desenvolvimento
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cultural. A crianga primitiva é um tipo puro, isolado, de desenvolvimento natural
(Vygotsky, 1997. p.55).

Com base em Vygotsky (1997, p. 57), € possivel identificar tragos primitivos em
sujeitos surdos que nao tém acesso a uma lingua, isto €, conforme o autor, que carecem de um
idioma. Assim sendo, “Todas as formas superiores da atividade intelectual, igualmente a todas
as demais fungdes psicologicas superiores, tornam-se possiveis somente sobre a base da
utilizacdo de instrumentos da cultura de semelhante tipo”. Ademais, o desenvolvimento
intelectual vincula-se as competéncias de utilizar as palavras e emprega-las na funcdo de
instrumento psicologico fundamental.

Ao perguntar a uma crianga surda de uns 12 anos de idade, que vive em um ambiente
oral, e que apresenta o uso da lingua de sinais apenas na escola, “Quantas pessoas moram
com vocé?, nao serad incomum a resposta ser “ndo sei” ou ainda nenhuma resposta. Agora, se
mudarmos a pergunta para “na sua casa mora vocé...”, € mostrarmos nos dedos a quantidade,
conseguiremos a resposta que desejamos. Caso seja perguntado para essa mesma crianga
quantos irmaos ela tem e considerando que ela tenha dois irmdos, a resposta mais provavel
sera Trés, pois ela ira se incluir. Se a pergunta for “Qual é o filho mais velho? ”, havera uma
grande probabilidade de ser necessario refazer a pergunta, dando o sinal de nascer e mostrar
os trés dedos, pedindo para ela mostrar qual seria a posicdo de nascimento dela. E assim,
podemos elencar muitos exemplos da experiéncia pratica da pesquisadora, que ¢ também
professora.

Certa vez, uma crianca de oito anos, cujo contato com a Libras iniciou-se aos quatro
anos, durante a educacdo infantil em uma escola bilingue para surdos, ao relatar que seus pais
haviam comprado uma cama beliche para ela e o irmao, necessitou recorrer ao desenho para
complementar sua narrativa. Quando questionada sobre em qual cama dormiria, nao
conseguiu responder, sendo preciso que mostrasse o desenho novamente € que a pergunta
fosse refeita. A resposta, entdo, veio com a indicacdo no desenho de que seria na cama
debaixo.

Com os exemplos supracitados, podemos estabelecer que hd um grupo que se
diferencia, porque nasceram sem audi¢cdo ou perderam a audi¢ao em idade pré-linguistica. No
entanto, apesar de, em muitos casos, utilizarem a lingua de sinais e identificarem-se como
surdos, diferenciam-se destes por ndo conseguirem expressar de forma precisa o sistema de

codigos abstratos, manifestando, assim, dificuldades no uso da linguagem.
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Por isso, uma vez que o pensamento se faz com a linguagem, esse grupo acaba por
apresentar um pensamento empobrecido, primitivo e uma dificuldade nas relagdes sociais.
Passaremos a denominar este grupo de Deficiéncia de Linguagem (DL). Incluiremos, também,
nesse grupo, aqueles que nascem sem audicdo e aos quais € negado o acesso a lingua de
sinais, sendo forcados a interagir exclusivamente por meio da lingua oral. Por meio de
terapias de fala, treinamentos de oralizacdo, cirurgias de implante coclear e uso de aparelhos
auditivos, alguns conseguem desenvolver a oralizacdo; contudo, apresentam dificuldades
linguisticas, pensamento em nivel primitivo e limitagdes no convivio social.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, busca prevenir a ocorréncia

da DL com a proposta de ensino da Libras, segundo constatamos nos excertos a seguir.

“O eixo Uso da Lingua de Sinais tem como foco principal fazer com que a Libras seja
utilizada com dominio pelos estudantes surdos em suas relagdes comunicativas com seus
pares, na constru¢cdo do conhecimento linguistico e elaboracdo de mundo. Neste eixo
incluem-se objetivos que exploram aspectos como a contacdo de historias,
desenvolvimento de narrativas, desenvolvimento de capacidades interacionais - como
aquelas habilidades pragmaticas especificas para uma lingua visuoespacial” (p.111).

O eixo Pratica da Andlise Linguistica tem por objetivo fazer com que os estudantes surdos
tenham uma reflexdo adequada a respeito da estrutura linguistica da Libras. O
conhecimento metalinguistico é instrumento que ndo apenas visa ao dominio para
performance linguistica, mas que também permite ao estudante surdo realizar tal anélise
em sua propria lingua (p.112).

Para que se otimize as propostas expostos nos excertos, Barbosa, Basilio e Cruz
(2020) aludem para a necessidade do desenvolvimento da linguagem e, por consequéncia, do
desenvolvimento cognitivo. Logo, tornam-se basilares os estimulos provenientes do meio, isto
¢, os aportes que falantes de uma lingua (nativos ou fluentes) podem oferecer a crianga surda,
sempre em lingua de sinais e por meio de discursos reais. Desse modo, ¢ de suma importancia

que o ambiente seja dialdgico, de forma que circulem diferentes géneros discursivos.

A lingua materna — a composicao de seu I€xico e sua estrutura gramatical —, ndo a
aprendemos nos diciondrios e nas gramaticas, nds a adquirimos mediante enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagdo verbal viva que se
efetua com os individuos que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua
somente nas formas assumidas pelo enunciado e juntamente com essas formas. As
formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto €, os géneros do discurso,
introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem
que sua estreita correlacdo seja rompida. Aprender a falar é aprender a estruturar
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enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e, menos
ainda, ¢ obvio, por palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala
da mesma maneira que a organizam as formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos
a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de
imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o
volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo que, em
seguida, no processo da fala, evidenciard suas diferenciacdes [...] (Bakhtin, 1977,
p.331 e 332).

“A partir do final do estagio das multiplas combinagdes, a crianga surda possui dominio
completo da Lingua de Sinais. O desenvolvimento de linguagem ocorre por toda a vida,
mas ja na infancia a crianga surda possui a competéncia linguistica da Lingua de Sinais”

(p.90).

“No eixo Identidade Surda, as caracteristicas especificas dos usos da Libras nesta
comunidade de fala e os pontos importantes para o desenvolvimento de linguagem e para
o proprio reconhecimento destas criancas como individuos surdos sdo o foco dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. A construcdo de identidade linguistica e
de comunidade sdo preconizadas e o papel do surdo adulto toma lugar importante nesse
processo” (p.111).

A fala, seja oralizada ou sinalizada, constitui-se, para além de um meio comunicativo,
como um instrumento cultural e cognitivo que exige um desenvolvimento progressivo e
continuo.

Os surdos, filhos de pais ouvintes, geralmente ndo convivem com outros surdos e,
além disso, a cultura surda ndo é uma realidade no dia a dia dessas familias. Diante dessa
realidade, o conhecimento e convivéncia com essa comunidade, torna-se fundamental para
que essas criangas construam a sua identidade enquanto diferenca linguistica e, desenvolvam,
com plenitude, a Libras como L1 que servird como base para o aprendizado de uma L2 e,

assim, tornem-se, de fato, sujeitos bilingue.

“Além disso, com o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, o estudante surdo
sera capaz de compreender que os niveis de analise linguistica estdo presentes na Lingua
de Sinais, observando os aspectos fonético-fonologicos, morfologicos, sintaticos,
pragmaticos e percebendo que estes estardo a sua disposi¢ao para que possa utilizar em
diferentes situacoes dialdgicas™ (p.72).

“Muitos sinais, além dos quatro parametros mencionados anteriormente, t€m como traco
diferenciador os aspectos ndo manuais tais como as expressdes corporais e faciais, que
sdao fundamentais para a emissdo, recep¢ao e compreensao da mensagem. Pode-se fazer
uso do mesmo sinal para diferentes contextos, sendo que o trago diferenciador
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responsavel pelo sentido serd a expressao corporal ou facial utilizada no contexto” (p.79).

[...]O primeiro tipo de expressdo ndo manual pode ser usado também como recurso
prosodico, mas sdo expressdes que nao tém uma interferéncia sintatica na producao da
Lingua de Sinais. As do segundo tipo possuem influéncia direta no processamento da
lingua e podem resultar em producdes agramaticais se forem realizadas de forma
incorreta. Vamos explorar isso no momento em que falarmos de sintaxe (p. 80).

Na lingua de sinais, assim como nas linguas orais, hd um processo de desenvolvimento
em sua aquisicdo. Em ambas as modalidades de fala, observa-se o uso inicial de um ou mais
sinais/palavras e, posteriormente, a combinacdo desses elementos na formagdo de frases.
Também ocorre a hipergeneralizagdo de regras verbais, seguida da compreensao e assimilagao
dessas regras de forma gradativa.

Enquanto na modalidade oral-auditiva, para a produgdo da fala, usa-se o aparelho
fonador, nomeando-se com base nos articuladores, em como na saida do ar pelo trato oral e/ou
nasal, na modalidade visuoespacial, a producdo dos sinais se da pelos cinco parametros®.

Mas, como ja referimos anteriormente, falar ndo se resume em emitir palavras sejam
orais ou sinalizadas. Portanto, ¢ fundamental que os alunos surdos se tornem capazes de, nao
s sinalizar, mas de utilizarem os sinais contextualizados a sua producdo, respeitando o turno
discursivo e percebendo as intengdes do enunciado. Na elaboracdo discursiva, esperam-se
frases com multiplas combinagdes, explorando as classes gramaticais e uso da sintaxe
espacial e dos classificadores®, além do uso de expressdes faciais € corporais da Libras.

Com o dominio da fala sinalizada, o aluno surdo pode ser considerado, de fato, um ser
social, competente para interagir com o meio e pessoas que o cercam. Contudo, “Uma das
principais tarefas da escola ¢ o ensino da leitura e da escrita, uma vez que ler e escrever, em
uma sociedade letrada, ¢ uma das importantes condigdes para que a pessoa exer¢a plenamente
sua cidadania” (Almeida,2016, p.29). Assim, comungando da ideia de Almeida e, diante do
fato de que o Curriculo da Cidade: Componente Libras destina-se ao trabalho pedagogico,

dissertaremos, a seguir, sobre a leitura e escrita.

8 Configuragdo de mdo, movimento, localizagdo, dire¢do, pardimetros ndo manuais.
¥ Os classificadores, na Libras, sdo marcadores usados para mostrar ou descrever objetos, movimentos e diregdo.
Valem-se das classificacdes de mao para manifestar a fungdo gramatical do verbo entre outras de suas fungdes.
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5.1.3 Ler no Curriculo da Cidade: Componente curricular Libras

O ato de ler implica, primeiramente, a leitura de mundo. E para tanto, faz-se
necessario o desenvolvido linguistico que nos permita reconhecé-lo, nomeé-lo e pensar sobre
ele. Freire (2011), salienta que o ato de ler ndo se encerra na decodificacdo das palavras
escritas, mas encontra-se nas conexoes existentes entre o texto e o contexto.

O trabalho de leitura com os alunos surdos brasileiros em grande parte das
escolas/salas de aula, ainda hoje, se mantém vinculado a leitura na L2, ou seja, na Lingua
Portuguesa, os trabalhos com a Libras centram-se na tradugao oral dos textos trabalhados na
L2.

No Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras a habilidade de Ler ndo esta
unicamente atrelada as palavras escritas. Tal ato, no material, adota uma perspectiva mais

ampla.

Ler é uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém
1€ ou estuda autenticamente se ndao assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler ¢
procurar ou buscar criar a compreensao do lido[...] (Freire, 1997, p. 20).

Ao comungar da ideia de Freire, o Curriculo da Cidade: Componente Curricular
Libras, no Eixo Arte e Literatura Surda preconiza a ampliagao do campo do ler suscitando a
leitura do mundo ao qual esse aluno pertence. Logo, conhecer artistas surdos e Ler suas artes,
sejam elas plasticas, performaticas, teatrais, poéticas, propiciard ao aluno surdo a
compreensdo do que leu.

A escola tem por fun¢do apresentar diferentes géneros textuais e ndo s6 os literarios.
Assim, podemos encontrar no Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras o
respeito, a aceitagdo e a utilizagdo das diferentes manifestacdes pelas quais os textos podem
ser apresentados. Diante disso, ele também propde que se apresente ao aluno tanto a carta
quanto o e-mail, o diario e o blog — ou seja, os meios fisicos e virtuais —, discutindo nao
apenas os diferentes géneros, mas também os suportes textuais.

Atentando-nos ao que diz Nascimento e Costa (2014), o amago diferenciador de toda e
qualquer educacdo para surdos ¢ a questdo linguistica, na qual a lingua de sinais deve ter
garantida sua visibilidade e ser instituida enquanto L1, lingua de instrugdo direta, sem que
haja a necessidade de ser mediada por outra lingua. O Portugués, nessa visdo, deve ser

entendido como L2.
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Tal reconhecimento, segundo as autoras, ndo se apresenta como acdo segregadora e
sim na qualidade ética de respeito a um outro, pertencente a uma minoria linguistica, detentor
de uma lingua e cultura que ndo a majoritaria. Neste cenario, concebemos, também, a
necessidade da leitura do texto escrito em lingua de sinais pelos alunos surdos, pois tais textos
figuram, entre os demais, um Suporte de Textos significativo, uma vez que se tornam a unica
possibilidade da leitura em L1 de um texto escrito.

Mertzani (2015) compara o ensino das linguas de sinais com os das linguas
estrangeiras modernas, cuja metodologia enfatiza a interagdo e a competéncia comunicativa
do ensino da lingua, apontando a filmagem como forma de registro para as linguas de sinais.
O Suporte de Textos filmagem apresenta-se como um recurso vastamente utilizado na
educagdo de surdos como forma de registro. Todavia, ndo pode ser apresentado como o Uinico
Suporte de Textos e ndo deve ser considerado como um substituto do texto escrito, as
caracteristicas de um texto filmado podem ser consideradas mais proximas da oralidade.

A gravagdo, pode e deve ser trabalhada com os alunos surdos. Entretanto, conforme
apontam Hulst e Channon (2010, p,8), ela poderd se aproximar do enunciado real em
diferentes graus, uma vez que pode variar quanto ao grau de veracidade, pois a “gravacao ¢
uma representagcdo ndo-analitica do lado ou forma perceptivel de uma linguagem lingiiistica”.
Segundo os autores, a notacdo apresenta-se inversamente a gravacdo por abstrair dos eventos
linguisticos, deliberadamente, a escolha de anotar ou simbolizar alguns elementos
pertencentes, na maioria dos casos, de um sistema analitico. Silva (2009) apresenta o processo
de leitura e escrita como interligados e como estimulantes para o pensamento. Ler ¢
interpretar com base no conhecimento de mundo, nas crengas e valores.

O Suporte textual filmagem produz o texto sinalizado que pode levar o surdo a
compreendé-lo, uma vez que o interpreta na lingua de sinais, mas o impede de vivenciar as
estratégias de leitura, entre elas as apresentadas por Menor, Santos e Souza (2002):

a) Estratégia de sele¢do, por meio da qual nosso cérebro filtra os indices uteis
descartando o que se apresenta irrelevante;

b) Estratégia de antecipagdo, por meio da qual, através de suposi¢des e informagdes
explicitas, pode-se prever letras, palavras e significados que estdo por vir;

c) Estratégia de inferéncia, por meio da qual apreendemos informagdes ndo explicitas
no texto. Para essa estratégia, o contexto ¢ fundamental, oferecendo elementos para a

interpretagdo do texto ou para induzir as intengdes do autor;
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d) Estratégia de verificacdo, ¢ um processo inerente a leitura, através do qual se
constata ou ndo, a validade das demais estratégias.

Pela polémica existente entre haver ou nao a escrita de sinais, o grupo que nega tal
escrita, na tentativa de fornecer ao surdo uma inscri¢do, se vale da apresentagdo do texto
utilizando desenho da sinalizacdo como forma de registro, podendo ou ndo seguir a estrutura
da Libras, tal qual encontramos a seguir:

Fig. 14 Historias 1
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Fonte: https://anacarolinafrank.blogspot.com/ e https://amigasdaedu.blogspot.com/

No entanto, esse tipo de registro grafico ndo pode ser comparado a um texto escrito,
pois, além de ndo apresentar abstragdes, configura-se como uma espécie de fotografia de cada
sinal, podendo ser comparado a uma filmagem em pausa. Segundo Brentari (2010), uma
filmagem seleciona todos os dados presentes em um enunciado, permanecendo-se proxima do
enunciado real, sendo uma representacdo nao analitica no sentido perceptivel ou forma de
uma linguagem.

Outra forma de registro muito utilizada com alunos surdos ¢ a escrita como a
datilologia. Todavia, a datilologia ¢ um recurso utilizado pelas linguas de sinais intencionando

tornar as palavras visivelis.
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Fig.15 Historias 2

Fonte: https://www.google.com.br/

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, seguindo uma linha contraria,

aponta a necessidade de leitura em textos escritos e/ou filmados em lingua de sinais.

Fig.16 Historias 3
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Fonte: https://www.google.com.br/

“E, por fim, o eixo Literatura Surda, que tem o objetivo de destacar o uso da Libras para
fins além da comunicagdo cotidiana. No Curriculo de Lingua Portuguesa para ouvintes, a
literatura aparece em objetivos incorporados nas praticas de leitura. Aqui, apresentamos a
literatura surda como eixo separado, pois pretendemos, neste momento historico da
constru¢do do Curriculo, enfatizar o uso artistico da Libras e promover, dentro da
comunidade surda, a consciéncia da existéncia da possibilidade do uso da Lingua de
Sinais para esse fim” (p.112).

Ao abordar o tema Literatura Surda, o Curriculo da Cidade: Componente Curricular
Libras, aponta para uma nova direcdo, ndo apenas na educag¢do de surdos, mas também
cultural. A literatura é, antes de tudo, uma manifestacao artistica, por esta razao, no momento

da elaboragdo do material, iniciou-se uma discussdo sobre o que € Literatura Surda. Se, por
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um lado temos como Literatura Surda aquela produzida por surdos, por outro, temos a
produzida para surdos.

Durante a elaboragdao do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, os
autores tiveram outra inquietacdo: a falta de materiais para abordar a leitura. Entretanto,
colocar o tema na obra foi uma tentativa de demandar uma discussdo sobre a falta de
materiais € promover a criagdo destes. De fato, atualmente, podemos encontrar muitas
discussodes, estudos e materiais de Literatura Surda, porém, em videos, e na linguagem digital
e virtual, na modalidade escrita ainda sdo raros os materiais.

Nas salas de leituras das escolas, incluindo as EMEBSs, ndo ha materiais da Literatura
Surda, assim, o trabalho realizado é com a escrita da Lingua Portuguesa e a tradu¢do®® para
Libras. Tal pratica ocorre nas salas de aula, nas diversas disciplinas.

O trabalho com a leitura em Libras ainda ¢ muito recente e carece tanto de materiais
quanto da compreensdo, por parte de educadores e gestores, acerca da importincia do
desenvolvimento dessa habilidade. Muitos ainda mantém a ideia de que a leitura esta
vinculada apenas as linguas orais-auditivas e consideram a Libras uma lingua agrafa.

Ora, devemos destacar a presenca e importancia dada para a leitura de textos escritos
e/ou gravados, mas também das obras de artes plasticas e performances presente no Curriculo
da Cidade: Componente Curricular Libras. Por meio de tais leituras, ha a valorizacdo da
Cultura Surda que ir4 gerar um elo entre o aluno surdo e o seu meio social, promovendo a
organizacdo de suas ideias e a formagdo de opinides, crengas e valores, que contribuirdo para
a leitura de mundo feita por eles. Portanto, inferimos que no material em analise, o ato de Ler

se faz presente por meio da valoriza¢ao de multiplos sentidos e diferentes linguagens.

5.1.4 Escrever no Curriculo da Cidade: Componente curricular Libras

Por muitos considerarem a Libras uma lingua 4grafa, a escrita, assim como a leitura,
realiza-se apenas na Lingua Portuguesa. O Curriculo da Cidade: Componente Curricular
Libras ¢ o primeiro documento no municipio de Sdo Paulo e, provavelmente, o Ginico em

ambito nacional que institui a escrita da Libras.

30 Usamos o termo Traduzir por se tratar de um processo intralingual, onde ocorre a interpretagdo dos signos
verbais em outra lingua, logo o termo adaptacdo ndo se enquadra nesse processo.
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“[...] a Escrita de Sinais consegue trazer a representagdo explicita da Lingua de Sinais e
pode atuar como recurso para a analise linguistica, provendo a redundancia necessaria
para o exercicio metalinguistico ” (p.98).

“O incremento linguistico e cognitivo que pode ser obtido com o uso da Escrita de Sinais
nao ¢ o unico beneficio deste uso” (p.98).

“O poder que ¢ entregue a comunidade surda mediante a possibilidade de autonomia do
registro escrito e a compreensdo plena dada a correspondéncia fonoldgica entre o registro
e a lingua processada possibilitaria a efetividade dessa imersdo no registro escrito do
portugués. E preciso antes que a escrita da Lingua de Sinais seja completamente absorvida
e assim ndo haveria a interposi¢do de uma lingua a outra (Skliar, 2002), mas a passagem
de uma lingua a outra, com a seguranca, consciéncia e dominio do registro de sua primeira
lingua (Stumpf, 2002). (Barbosa, Neves e Barbosa, 2013, p. 119).

A habilidade Escrever, embora considerada uma das principais tarefas a ser
desenvolvida pela escola, apresenta seu inicio muito antes da entrada da criancga na escola e,
ao qualificar tal enunciagdo, podemos ponderar a respeito de muitas dificuldades encontradas
nos alunos surdos relacionadas a esta habilidade.

Ao estudar a linguagem, Vygotsky também estudou a escrita definindo-a enquanto um
sistema simbolos ou sinais graficos com o encargo de substituir o som da linguagem. O
dominio desse sistema complexo de simbolos e signos remodela o desenvolvimento cultural
da crianga.

O caminhar até que a linguagem escrita se torne um sistema de signos que simboliza
os objetos significados de forma direta, tem inicio quando a crianga passa a empregar os

primeiros signos visuais que sao os gestos.

A historia do desenvolvimento da escrita comega quando os primeiros sinais visuais
aparecem na crianga e se baseia na mesma historia natural do nascimento dos signos
dos quais nasceu a linguagem. O gesto, justamente, ¢ o primeiro sinal visual que
contém a futura escrita da crianca, assim como a semente contém o futuro carvalho.
O gesto ¢ escrever no ar e o sinal escrito €, muitas vezes, um gesto que se consolida
(Vygotsky, 2017, p.129).

O signo visual constitui o precursor da escrita; os gestos configuram-se como uma
forma de escrita no espacgo e, somente quando sdo registrados e estabilizados, transformam-se
em signos graficos. Para Vygotsky (2017), ha dois momentos nos quais ¢ possivel averiguar a
relagdo entre o gesto € a escrita: o rabisco € 0 jogo.

Os rabiscos, a primeira apresentagdo embrionaria do signo escrito, podem ser

definidos como os gestos marcados no papel. Os movimentos corporais sdo formas pelas
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quais a crianca se expressa assim, os gestos e a dramatizacdo traduzem as informagdes
intencionadas no desenho pois, “Elas ndo desenham, elas indicam, e o l4pis meramente fixa o
gesto indicativo” (Vygotsky, 1991, p.72).

Nos jogos, a fun¢do simbdlica possibilita que a utilizacdo de um objeto obtenha o
significado e a fun¢do equivalente ao gesto ora. Desse modo, sera o simbolismo do gesto que
ird conferir o significado ao objeto, ou seja, € “o proprio movimento da crianga, seus proprios
gestos, € que atribuem a funcdo de signo ao objeto e lhe dao significado. Toda atividade
representativa simbolica € plena desses gestos indicativos” (Vygotsky, 1991, p.72).

Por meio das brincadeiras, os objetos ganham outros significados, um cabo de
vassoura pode ser um microfone, um cajado, um cavalo e, at¢ mesmo um amigo. Logo, a
importancia do objeto ndo estd na semelhanga, mas no gesto representativo possibilitado por
tal objeto. Por meio do jogo, a crianca torna-se capaz de perceber que um objeto
simbolicamente pode apresentar ndo somente a fungdo representativa de um objeto real, mas
também, pode ser substituida, desprendendo o significado do objeto. A brincadeira de
faz-de-conta favorece o desenvolvimento da linguagem escrita.

A histéria do desenvolvimento da escrita apresenta além do jogo, o desenho, que
segundo Vygotsky (2012) ¢ um estagio que precede a escrita. Caracteriza-se como uma
linguagem grafica singular que se origina a partir da representacdo do gesto no papel e,
gradualmente, os desenhos convertem-se na representacao do objeto tornando-se, aos poucos,
um signo independente.

Biihler observou que os tracos do desenho de uma crianga progridem
gradativamente: a designacdo verbal passa de posterior a simultdnea. Acaba por se
tornar o nome que antecede o desenho. Isto significa que a intencdo de representar
algo indeterminado se desenvolve a partir da designacdo posterior da forma

desenhada. A linguagem prevista contribui para um importante progresso espiritual
(Vygotsky, 2017, p.133).

Ainda de acordo com o autor, a escrita inicial na crian¢a ¢ uma imitacdo da a¢ao dos
adultos, mas sem sinais mnemonicos. Tal fato se modifica ao longo do tempo, pois o brincar,
o desenhar e o escrever manifestam-se em momentos distintos do desenvolvimento da
linguagem escrita, até que esta, se transforme em um sistema simbodlico independente da
oralidade/sinalizacao.

Basta imaginar a imensa mudanga que ocorre em todo o desenvolvimento cultural da

crianga gracas ao seu dominio da linguagem escrita, gragas a possibilidade de ler e,
consequentemente, enriquecer-se com todas as criagdes do génio humano no campo
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da palavra escrita para compreender o momento decisivo que a crianga vivencia ao
descobrir a escrita (Vygotsky, 2017, p.138).

Vygotsky (2012) aponta para a importancia de se ensinar a escrita como algo
primordial para a vida. Desse modo, como uma necessidade natural que precisa fazer sentido
para a crianga ¢ ndao apenas como uma atividade escolar, um treino em que se produz um
codigo mecanicamente.

Ao considerar o desenvolvimento da escrita em alunos surdos, € necessario considerar
as peculiaridades as peculiaridades envolvidas nesse processo. O desenvolvimento linguistico
tende a ser tardio em surdos filhos de pais ouvintes que ndo possuem contato com a
comunidade surda e, consequentemente, com a lingua de sinais. Como efeito, esses alunos
chegam a escola sem uma forma de comunicacao efetiva. Tal atraso, com regularidade,
acomete a habilidade de simbolizacdo. As brincadeiras, nesses casos, sdo imitacdes das acdes
observadas, os desenhos sdo representagdes de objetos reais.

Outro aspecto a ser considerado em relagdo a escrita para surdos € o fato de que esta
deve ser realizada na L2, talvez, um dos maiores desafios na educagdo bilingue para surdos. A
partir disso, o Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras apresenta a escrita de

sinais, SignWriting, como:

Um professor escreve na lousa a seguinte sentenga:

A mulher estava passeando perto da arvore.
Para a analise linguistica da Libras, essa atividade seria realizada com o auxilio de uma
glosa 15, que, na verdade, ¢ parte da escrita de uma lingua oral. Veja como esta frase ficaria
com a glosa:

MULHER PASSEAR ARVORE

(realizar MULHER-PASSEAR perto de ARVORE)

O momento de analise da Libras seria, entdo, interrompido pela Lingua
Portuguesa e, pelas limitagdes da linearidade da escrita desta lingua, ndo
conseguindo exprimir de forma adequada o que ocorre em termos de estruturagéo
da sentenca ou organizagdo dos itens lexicais (p.97).
Uma forma alternativa e eficaz para o registro da Lingua de Sinais ¢ a Escrita de Sinais.
“Com a possibilidade de representacdo da consciéncia linguistica de uma lingua

visuoespacial (Quadros, 1997; Stumpf, 2002, 2009; Oliveira, 2012; Bozoli; silva, 2013), a
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Escrita de Sinais consegue trazer a representacdo explicita da Lingua de Sinais e pode atuar

como recurso para a analise linguistica, provendo a redundancia necessaria para o exercicio

A
x| o g !

. (p-98)

metalinguistico”.

Assim, expde a importancia da escrita de sinais para que os alunos surdos acessem e
compreendam uma lingua escrita diretamente de sua lingua.

Ambiciona-se, com o ensino da escrita de sinais, oferecer aos alunos surdos as mesmas
possibilidades de experienciar o brincar, o desenhar e o escrever em sua L1. Apds assimilarem
as habilidades de simbolizacdo grafica, esses alunos estardo aptos a desenvolver a escrita em
L2, n3o como um codigo mecanico adquirido por meio de extensos treinamentos escolares de
reproducao de palavras, muitas vezes ndo memorizadas, sobretudo porque, durante a
producdo escrita em Lingua Portuguesa, sdo frequentes as solicitagdes dos alunos pela
datilologia das palavras.

Dessa forma, ao aprender a escrever em sua lingua, o aluno surdo sera capaz de
encadear seus pensamentos, sua fala e sua escrita de modo que seu discurso interior venha

auxilia-lo em tal processo.

[...] Da mesma forma deliberada, tem que dar as palavras uma certa seqiiéncia para
formar uma frase. A linguagem escrita exige um trabalho consciente, porque a
relacdo que mantém com o discurso interior ¢ diferente da linguagem falada: esta
ultima precede o curso de desenvolvimento, ao passo que a linguagem escrita
aparece depois do discurso interior e pressupde a sua existéncia (o ato de escrever
implica uma traducdo a partir do discurso interior). Mas a gramatica do pensamento
ndo ¢ igual em ambos os casos. Poderiamos até dizer que a sintaxe do discurso
interior ¢ o exato contrario da sintaxe da palavra escrita, constituindo a linguagem
falada um caso intermédio (Vygotskt, 2008, p 85).

Possuir uma escrita que represente sua lingua ird propiciar o uso da Libras de forma
mais aprimorada, subsidiara a andlise linguistica e criard uma esfera favoravel ao exercicio
metalinguistico, em decorréncia, facilitard o aprendizado da escrita da L2.

No Eixo Identidade Surda, Objeto de Conhecimento Cultura Surda, Objetivos de
Conhecimento e Desenvolvimento, encontramos o ensino da Escrita de Sinais em todos os

anos de todos os ciclos com aprofundamentos. Cabe salientar que a Escrita da Lingua de
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Sinais esta presente nos diferentes cursos de Letras Libras oferecidos em todo o pais.

5.2 Os avancos existentes no Curriculo da Cidade em comparacdo aos Materiais
existentes anteriormente.

No ano de 2008, a SME publicou os materiais denominados Orienta¢oes Curriculares
e Proposicio de Expectativas de Aprendizagem para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental: Lingua Brasileira de Sinais - Libras e Lingua Portuguesa para pessoa surda,
doravante, Orientagoes Curriculares-Libras ou Orienta¢oes Curriculares-Lingua Portuguesa.
Esses materiais, os unicos oficiais no Municipio de Sao Paulo, orientaram os trabalhos nos
componentes supracitados até a publicagdo dos Curriculos da Cidade, razio pela qual
adotaremos as Orientagoes Curriculares-Libras como base para a analise dos avancgos
existentes.

Antes do inicio das andlises, ressaltamos a importancia do material Orientagoes
Curriculares-Libras ¢ destacamos sua vinculagdo ao momento historico-social de sua
elaboracdo, assim como de seu uso como base, ndo s6 para os trabalhos pedagodgicos, mas
também para o se pensar a Educac¢do de Surdos no Municipio que culminou na elaboragdo do
Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras.

Na comparacao dos materiais de 2008 ¢ o de 2019, constatamos que houve avangos
significativos. Todavia, tais avancos podem ser compilados em dois grupos. No primeiro,
foram incluidos os topicos presentes na Orientagoes Curriculares-Libras e, devido aos
estudos e pesquisas na area, ocorreram aprofundamentos e modificagdes. Ja o segundo grupo,
congrega elementos novos pertencentes ao Curriculo da Cidade: Componente Curricular

Libras.

5.2.1 Aprofundamento no Conhecimento

Para que a Libras fosse reconhecida como lingua e lograsse seu lugar social, foi
necessario a atuacdo de movimentos das Comunidades Surdas e muitos estudos e pesquisas
validando-a enquanto lingua natural. Dessa forma, a Lei n°10.436 que reconhece a Libras
como meio de comunicagdo sancionada em abril de 2002, vem contemplar tal demanda. No
entanto, o Decreto n°® 5.626, que a regulamenta, somente ¢ publicado em dezembro de 2005,
um periodo longo para as reivindicagdes da época.

Como ja relatamos no inicio desta tese, no Municipio de Sdo Paulo, em decorréncia

das solicitagdes dos docentes, iniciou-se em 2005, segundo Cruz (2019) reunides entre SME e
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as EMEEs que culminaram na necessidade de um Curriculo de Portugués para Surdos e de
Libras e de formagdo para professores. Assim, em 2008, foram publicadas as Orientagoes
Curriculares - Libras e as Orientagoes Curriculares - Lingua Portuguesa. Tais materiais
contaram com a participacdo da equipe docente das EMEEs. Os materiais, pioneiros e de
grande valia para a educagdo de surdos, elaborados no periodo de implementacao do Decreto
n° 5.626, mantiveram-se como os unicos materiais oficiais no Municipio até 2019.

No decorrer de uma década aconteceram modificagdes e avangos na Educacgdo, na
Educacdo Especial, e também, na Educa¢cdo de Surdos. Temas como educacdo de géneros,
étnico racial, equidade, educagdo para todos, estdo cada vez mais presentes nas escolas.
Colonialismo ndo era uma busca real nas praticas pedagdgicas.

Utilizar as terminologias corretas implica em compreender que tal questao ultrapassa o
campo semantico e, por consequéncia, nos posicionamos em discordancia com o preconceito
e esteredtipos, desconstruindo a concepgao de desigualdade, inferioridade e incapacidade.

A substituicdo do termo Deficiente Auditivo para Surdo excede o fato de ndo ouvir,
visto que uma lingua visuoespacial desempenha as fung¢des comunicativas/ linguisticas,
suprindo, o que para o DA manifesta-se como a auséncia da audi¢do. Logo, Ser Surdo ¢ ter
uma diferenca linguistica e ndo uma deficiéncia.

Essa visdo da surdez e do surdo, tdo presente no Curriculo da Cidade: Componente
Curricular Libras, ja se manifesta, ainda que de maneira embrionaria, nas Orientagoes
Curriculares - Libras, de forma implicita ao dizer que “[...] ¢ fundamental que o professor
veja a crianca surda como alguém que, por ndo ouvir, apresenta diferengas, mas nem por isto
¢ deficiente (menos capaz) em relagdo a ouvinte [...] (SME,2008, p.47).

A questao do Bilinguismo encontra-se exposta nas Orientagoes Curriculares — Libras,
em conformidade com o Decreto n° 5.626. Entretanto, o ensino bilingue envolvendo duas
linguas de modalidades distintas ainda estava em fase inicial, com escassez de estudos, e os
trabalhos tomavam como referéncia modelos de Bilinguismo voltados a duas linguas orais.
No Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, o Bilinguismo estd presente e a
Libras apresenta-se como determinante para o aprendizado da Lingua Portuguesa, desta
forma, ndo basta a aquisi¢dao da Libras, ¢ necessario o seu conhecimento, o pensar sobre essa
lingua.

No tocante a organizacdo das propostas, as Orientagoes Curriculares - Libras,

dividem-se em: a) Educagdo Infantil com orientagdo das aprendizagens a serem
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desenvolvidas; b) Ensino Fundamental I e Ensino Fundamental II, como podemos ver no

quadro a seguir.

Quadro. 2 Expectativas de Aprendizagem - Orientacdes Curriculares - Libras
Fonte: Autoria propria

Expectativas de Aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
Orientacoes Curriculares - Libras

Educagao Infantil Experiéncias voltadas ao conhecimento
e cuidado de si, do outro e do ambiente

Experiéncias de brincar e imaginar

Experiéncias de exploracao da
linguagem corporal

Experiéncias de exploragdo da
Aprendizagens que podem linguagem verbal

ser promovidas para as
criancas surdas na Educagdo | Experiéncias de exploragdo da natureza
Infantil e da cultura

Experiéncias de apropria¢do do
conhecimento matematico

Experiéncias de exploragdo da
expressividade das linguagens artisticas.

Expectativas de aprendizagem da

Ensino Objetivos gerais da Critérios para a selego de Lingua Brasileira de Sinais no Ensino
Fundament | Lingua Brasileira de | expectativas na Lingua Fundamental — ciclo I
al Sinais para o Ensino | Brasileira de Sinais para o
Fundamental — ciclo | Ensino Fundamental — ciclo | Expectativas de aprendizagem da
L I Lingua Brasileira de Sinais para o 1°

ano, 2° ano,3° ano, 4° ano e 5° ano do
Ensino Fundamental — ciclo I

Expectativas de aprendizagem da
Objetivos gerais da Critérios para a selegdo de Lingua Brasileira de Sinais no Ensino
Lingua Brasileira de | expectativas na Lingua Fundamental — ciclo I1

Sinais para o Ensino | Brasileira de Sinais para o
Fundamental — ciclo | Ensino Fundamental — ciclo | Expectativas de aprendizagem da

II. II Lingua Brasileira de Sinais para o 1o
ano, 2° ano, 3° ano e 4° ano do Ensino
Fundamental — ciclo II

Em contrapartida, o Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras divide-se
em Fixos Estruturantes - um na Educagdo Infantil e quatro no Ensino Fundamental -

subdivididos em Objetos do Conhecimento conforme descrito no quadro abaixo.
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Curriculo da Cidade — Lingua Brasileira de Sinais

Ano/Ciclo

Eixos Estruturante

Objetivo do Conhecimento

Educagdo Infantil

Base Precursora da Aquisigéo
da Lingua de Sinais

Visualidade

Organizacdo Linguistico-motora

Compreensao e Interacdo

Ciclo de Alfabetizacao
Ciclo Interdisciplinar

Ciclo Autoral

Uso da Lingua de Sinais

Bases da Exploracao da Visualidade

Compreensao e Produgao

Comunicagéo e Interacdo

Identidade Surda

Cultura Surda

Interculturalidade

Historias das Comunidades Surdas

Analise Linguistica

Aspectos Fonético-Fonologicos

Sintaxe da Libras

Campos Semanticos

Coeréncia Discursiva

Literatura Surda

Apreciacdo Estética

Producdo Artistico Literaria

Fonte: Autoria propria

Comparando os dois quadros, fica evidente os avancos presentes no Curriculo da

Cidade: Componente Curricular Libras em relagao as Orienta¢oes Curriculares - Libras.

Primeiramente, temos a mudang¢a nos anos/ciclos que se ddo em toda a rede Municipal de Sao

Paulo, onde, Educa¢do Infantil, Ciclo I e Ciclo II passam a ser divididos em Educagao

Infantil, Ciclo de Alfabetizagao, Ciclo Interdisciplinar e Ciclo Autoral.

Enquanto as Orientagdes Curriculares - Libras sao pensadas, na Educacao Infantil, por

meio de sugestdes de atividades para os alunos surdos, visando o desenvolvimento linguistico

e, dentro das propostas elaboradas pela Rede Municipal para alunos ouvintes com as

adaptacdes necessarias, destacamos os excertos a seguir, retirados do material:
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31“Da mesma forma como a crianga ouvinte, ao longo de sua experiéncia cotidiana na Educagdo
Infantil a surda necessita: apropriar-se de habitos regulares de higiene pessoal (lavar as maos,
limpar o nariz sozinha, escovar os dentes com cuidado, usar corretamente os materiais necessarios
para sua higiene, ter as maos e o rosto limpos) [...]” (2008, p.54).

“As brincadeiras com fantoches, embora sejam bem aceitas pelas criangas surdas pequenas, sdo
mais dificeis de serem usadas com linguagem, na medida em que ocupam as maos, dificultando,
assim, a realiza¢@o dos sinais [...]” (2008, p.57).

“A danga como expressdo da musicalidade desperta muito prazer nas criangas surdas. No entanto,
para que expressem a musicalidade é necessario que sintam a vibragdo, o que pode ser conseguido
tirando-lhes os sapatos e possibilitando que dancem em tablado de madeira, que vibram ao som da
musica [...]” (2008, p.58).

“Em relag@o ao canto, as criangas surdas podem ter acesso a letra das musicas interpretadas na
Lingua Brasileira de Sinais, no entanto ndo deve haver a preocupacdo em proporcionar esse tipo de
atividade, nem exigir que cantem, ja que esta ¢ uma atividade propria dos ouvintes [...]” (2008,

p-58).

“Visando ampliar o repertorio de praticas ligadas a cultura corporal, o professor pode introduzir as
criancas surdas nos esportes ¢ nas atividades circenses. Tais atividades podem possibilitar, assim
como para as criangas ouvintes, o incremento da sociabilidade e da interagdo pelo movimento,
assim como a afirmagdo de uma atitude positiva com relagdo ao proprio corpo € ao movimento”
(2008, p.60).

“Educacao Infantil (3;0 a 5;11anos) — Espera-se que a crianca surda use a Lingua Brasileira de
Sinais para fazer pedidos, reclamar, ou para chamar a aten¢do de outros para si ou para a sua
localizagdo, para referir-se a objetos que entraram no seu campo visual ou sairam dele. Espera-se
que use adequadamente os pronomes pessoais, os verbos de concordancia quando o referente esta
presente, que dramatize histérias contadas pelo adulto, posicionando no espago os personagens e
representando suas agdes, posi¢do corporal e expressdo facial [...]” (2008, p.64).

“Com a ajuda do professor, a crianca surda pode aprender a refletir sobre caracteristicas de
personagens: gestos, movimentos, expressdes faciais e corporais, carater etc., ¢ selecionar
movimentos e expressdes corporais adequados as suas composicdes [...]” (2008, p.75).

Podemos inferir, com base nos excertos, que a preocupa¢do ndo residia no
desenvolvimento linguistico em si. Dessa forma, a aquisicdo da Libras ainda se encontrava a
disposi¢do do desenvolvimento global da crianca surda bem como de outras disciplinas, visto
que a Educacdo Infantil se divide dentro das “Aprendizagens que podem ser promovidas para
as criangas surdas na Educacao Infantil” em:

v Experiéncias voltadas ao conhecimento e cuidado de si, do outro, do ambiente;

v Experiéncias de brincar e imaginar;

v’ Experiéncias de exploragdo da linguagem corporal;

v Experiéncias de exploracdo da linguagem verbal, o que, para as criangas surdas, se

refere a Lingua Brasileira de Sinais;

3! Optou-se por usar uma forma distinta de balizar os excertos retirados das Orientagées Curriculares - Libras
para diferenciar dos excertos retirados do Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras e destaca-los.
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v Experiéncias de exploracao da natureza e da cultura;

v Experiéncias de apropriacdo do conhecimento matematico;

v Experiéncias de exploracdo da expressividade das linguagens artisticas: Linguagem
musical, Linguagem teatral e Linguagem visual.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras organiza-se em um Eixo
composto pelos Objetos de Conhecimento com seus Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento. A maior diferenca existente entre os dois documentos, nesse ciclo da
educacdo, encontra-se no foco dado a Libras. Em ambos os documentos, ha uma grande
preocupacgdo com a aquisi¢ao e uso da Libras.

Porém, no primeiro, a Libras ainda apresentava-se a servigo do aprendizado, tanto que,
apresenta formas de trabalhar com a higiene, cuidado com o meio em que vive, matematica,
ciéncias da natureza e arte. Além disso, nesse documento, aparentemente, a falta de audigao
necessita ser suprida pela visdo e, assim, a Libras possibilitard, ao aluno surdo, conseguir
fazer o mesmo que o ouvinte, ou seja, de uma forma escusa, a visdo patoldgica ainda estd
presente.

O segundo documento, por sua vez, apresenta seu foco na aquisicdo e no
desenvolvimento da Libras em si, entendendo-a enquanto uma lingua natural capaz de suprir
todas as necessidades de seus falantes, concebendo, assim, a diferenga linguistica dos surdos e
focando no ensino aprendizagem de uma lingua, que por sua vez, ¢ de natureza visuoespacial.

No ensino fundamental I e II, ambos os documentos mantém o foco em relagdo a
Libras. A organizacdo dos objetivos de aprendizagem para o ensino Fundamental I e II
também se mantém igual quanto ao formato. Contudo, as Orientagoes Curriculares - Libras
apresentam os seguintes objetivos: usar a Lingua Brasileira de Sinais, refletir sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e desenvolver o conhecimento sobre aspectos da cultura surda. Esses
objetivos baseiam as expectativas para o aprendizado em cada ano do ciclo escolar.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras nos Ciclos de Alfabetizacao,
Interdisciplinar e Autoral, apresenta os seguintes Eixos estruturantes: uso da Lingua de Sinais,
Identidade Surda, Pratica de Analise Linguistica e Literatura Surda, organizados em objetos
de conhecimento que apresentardo seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Podemos dizer que muitos objetos de aprendizagem do primeiro documento se
mantiveram no segundo, em outros, houve aprofundamentos, alguns significativos e outros

nem tanto, e ainda, que ha outros que s6 aparecem no segundo documento. Diante disso,
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iremos destacar a Cultura Surda e Literatura Surda como os que manifestam aprofundamentos

significativos. Do que so se desenvolve no segundo, discorreremos sobre a Escrita de Sinais.

5.2.2 Cultura Surda

O primeiro ponto a ser ressaltado antes de adentrarmos ao tema Cultura Surda,
refere-se ao fato de ndo haver uma unica Cultura Surda, assim como também ndo ha uma
unica Cultura Brasileira ou uma tnica Cultura Paulista, pois, “Considerar a questao cultural
no plural admite a multiplicidade de manifestagdes de grupos culturais das mais diversas
naturezas, tornando o conceito da cultura mais amplo” (Strobel,2008, p.17). Podemos dizer
que vivemos e convivemos com o multiculturalismo no nosso dia a dia.

Tendo em vista que, por muito tempo, o ouvintismo foi a pratica social vigente
conferindo ao surdo um carater de nao ouvinte, com a necessidade de aprender a oralizar,
verbal, torna-se de suma importancia que a cultura surda legitime suas praticas, tanto nas
praticas pedagogicas quanto na sociedade como um todo, compreendendo a cultura como uma

representacao de todas as nossas vivéncias.

Na realidade, tanto o Surdo quanto o ouvinte alegorizam sua existéncia de tal modo
que representam a realidade com as armas linguisticas que tém, e pensam o mundo
representado por suas ideias, aprioristicamente. Assim, a existéncia precede a
linguagem, como dizia Sartre, tanto na modalidade oral-auditiva quanto na
visual-espacial. Em ambos os casos, a linguagem esta no mundo como uma alegoria
das primeiras formas de expressdo e registro da humanidade. A priori, o sujeito
Surdo ¢ esteticamente livre para criar a partir da sua autonomia sensorial e, assim,
obter as informacdes e interpreta-las (Castro, 2015. p. 15).

Ao apresentar a etimologia da palavra cultura, Strobel (2008, p. 18) apresenta “o
cultivo da linguagem e da identidade sdo, entdo, os elementos fundamentais de uma cultura”
e, desta forma, ha a adaptacao do sujeito ao meio e vice-versa. Logo, Strobel (2008) apresenta
a experiéncia visual como sendo o primeiro Artefato Cultural dos surdos, através da qual, eles

percebem e se apropriam do mundo subjetivamente.
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Fig.17 Artefato Cultural: Visual
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O artefato cultural: linguistico através do qual a lingua de sinais € crucial para a

cultura surda, estando incluso neste universo os sinais caseiros € os emergentes.

Fig.18 Artefato Cultural: Linguistico
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No artefato cultural familiar, a autora diferencia a crianca surda nascida em uma
familia surda — onde a surdez ¢ valorizada — daquela nascida em uma familia ouvinte, na
qual a surdez ¢ compreendida como um problema, podendo gerar o audismo. Segundo Castro
(2015), esse posicionamento produz agdes voltadas para atenuar o ndo ouvir, agdes que, além
de nao atenderem as necessidades da comunidade surda, ainda dificultam sua plena expressao

cultura.


https://www.google.com.br/
https://www.youtube.com/
https://www.google.com.br/
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Fig.19 Artefato Cultural: Familia®?

Fonte https://www.google.com.br/

Strobel (2008) também fala sobre o Artefato Cultural: Literatura Surda manifestado

em diferentes géneros, e diante disso, apresenta as “memorias das vivéncias surdas".

Fig.20 Artefato Cultural: Literatura Surda
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A autora ainda apresenta o Artefato Cultural: Vida Social e Esportiva que envolve os
acontecimentos sociais tais como casamentos, festas, reunioes nas associagoes de surdos,

reunides em shopping, Slams, eventos esportivos entre surdos, entre outros.

32 A primeira foto foi retirada do Didrio de Fiorella - Fiorella e Florence Martins (@odiariodafiorella) * Fotos €
videos do Instagram. Representa uma familia de surdos e o desenvolvimento linguistico das criangas. A segunda

foto refere-se ao filme 4 Familia Bélier, com a historia de uma filha ouvinte em uma familia de surdos. A
terceira foto foi gentilmente cedida por Priscila Roberta Gaspar de Oliveira, surda pertencente a uma familia de
surdos, casada com um surdo e com as trés filhas surdas - as que estfo com ela na foto.


https://www.google.com.br/
https://www.google.com.br/
https://www.instagram.com/odiariodafiorella/
https://www.instagram.com/odiariodafiorella/

105

Fig.21 Artefato Cultural: Vida Social e Esportiva
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Fonte https://www.google.com.br/

Outro artefato exposto por Strobel (2008) € o Artefato Cultural: Artes Visuais, através
do qual, os surdos mostram pelas expressdes artisticas, suas emogoes, sentimentos e historias.

A autora engloba aqui o teatro, as poesias € as historias com utilizacao de lingua de sinais.

Fig.22 Artefato Cultural: Artes Visuais™

'+ 312 Cine Surdo

Fonte https://www.google.com.br/

Para encerrar, Strobel (2008) discorre sobre o Artefato Cultural: Politica, que trata dos

movimentos de luta da comunidade surda para conseguir assegurar seus direitos.

3 As fotos foram retiradas da Internet, sendo a primeira ¢ a ultima do Facebook da Emebs Helen Keller, a
terceira do Marcos Vinni (@vinnphoto) * Fotos e videos do Instagram



https://www.google.com.br/
https://www.google.com.br/
https://www.instagram.com/vinnphoto/
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Fig.23 Artefato Cultural: Politica

Fonte https://www.google.com.br/

Por ultimo, o Artefato Cultural: Material esta relacionado as acessibilidades do dia a

dia, como sinal luminoso, legendas, janela de interpretacao, entre outros.

Fig.24 Artefato Cultural: Material
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Fonte https://www.google.com.br/

Os oito Artefatos Culturais compilados, geram uma base cultural eficiente para
subsidiar o multiculturalismo existente socialmente e, principalmente no ambiente escolar.
Assim, tal preocupacdo estd presente no Curriculo a Cidade: Componente Curricular Libras
que se dedica a formacao do sujeito surdo.

Por compreender o papel da escola no desenvolvimento cultural ¢ na formacao
identitaria dos alunos surdos, institui-se o Eixo Identidade Surda, que abarca como objetos de
conhecimento a Cultura Surda e a Interculturalidade, Historias das Comunidades Surdas -
Ciclo de Alfabetizagdo-, Histéria do Surdo no Brasil, Cultura Surda, Acessibilidade na
Comunicacdo - Ciclo Interdisciplinar - Politicas para a Comunidade Surda, Comunidades

Surdas no Mundo, Cultura Surda, Acessibilidade na Comunicacao - Ciclo Autoral.


https://www.google.com.br/
https://www.google.com.br/
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Em comparacdo as Orientagées Curriculares — Libras, verificamos um avango
significativo, pois, nelas, a Cultura Surda era abordada apenas na parte geral, referente a
linguagem, mais especificamente as linguas de sinais, com papel central nos “constituintes da
cultura surda — valores, costumes, historia e expressao artistica — estdo guardados na lingua de
sinais para serem transmitidos ao longo das geracdes” (2008, p.33).

No mesmo documento, a Cultura Surda além de ser desenvolvida no convivio com
surdos adultos, devem favorecer aos alunos o desenvolvimento de conhecimentos sobre a vida
na comunidade surda, apropriagdo de seus valores, historia e cultura, apreciagdo de trabalhos
artisticos realizados por surdos - autores e atores teatrais, poetas, escritores. Além disso, faz
parte também da Cultura Surda reconhecer “a importancia do intérprete de LIBRAS, se
tornara capaz de avaliar sua atuacdao e como ser usuario deste servigo enquanto cliente” (2008,
p.83).

O objetivo estabelecido para Cultura Surda nas Orienta¢oes Curriculares - Libras no
Ciclo I é desenvolver o “conhecimento sobre aspectos da cultura surda.” (2008, p. 86) € no
Ciclo Il , ampliar “o conhecimento sobre aspectos da cultura surda e suas formas de
expressao” (2008, p.105). Por outro lado, o Curriculo da Cidade: Componente Curricular

Libras apresenta o Eixo Identidade Surda como:

“No eixo Identidade Surda, as caracteristicas especificas dos usos da Libras nesta
comunidade de fala e os pontos importantes para o desenvolvimento de linguagem e para o
proprio reconhecimento destas criangas como individuos surdos sdao o foco dos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. A constru¢do de identidade linguistica e de
comunidade s3o preconizadas e o papel do surdo adulto toma lugar importante nesse

processo” (p.111).

Assim, podemos dizer que as Orientagoes Curriculares - Libras apresenta apresenta
uma proposta de trabalho com a Cultura Surda. Entdo, observamos que aconteceu um
aprofundamento tanto dos temas a serem trabalhos quanto do conceito de Cultura Surda, que
estdo mais condizentes com as ideias de Strobel (2008, p.5) quem aponta para a necessidade
de “perceber a cultura surda através do reconhecimento de suas diferentes identidades, suas
historias, suas subjetividades, suas linguas, valorizacdo de suas formas de viver e de se

relacionar”.
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5.2.2.1 Literatura Surda

A literatura ¢ a arte das palavras, sejam elas oralizadas ou sinalizadas, que simboliza a
comunicagdo, a linguagem e as criatividades por meio das subjetividades e conotagdo. A
literatura pode ser expressa de forma verbal por meio da escrita ou da oralidade, pode ser

falada ou sinalizada, e de forma multimodal, utilizando mais de uma expressao linguistica.

Tal qual as demais artes, a literatura ¢ uma produ¢do histérico-sociocultural, pois
transmite os conhecimentos e a cultura de uma comunidade influenciando na formacao
identitaria de seus membros.

Assim, podemos dizer que Literatura Surda ¢ aquela que simboliza os conhecimentos e
a cultura da comunidade surda, seja ela produzida por, ou para os surdos. E uma manifestagio
artistica que pode ser reconhecida como recente, ou talvez, com estudos recentes. Essa
manifestagdo artistica ainda se encontra carente de compreensao e exploracdo, também sao
€scassos 0s recursos materiais, principalmente nos ambientes escolares.

As Orientagoes Curriculares - Libras salientam a importancia das linguas de sinais
para além da comunicagdo ¢ afirmam que “As formas artisticas das linguas de sinais tém
papel importante na transmissdao da cultura e da historia de geracdao a geragdo de pessoas
surdas” (2008, p.36).

Entretanto, apresentam a falta de materiais publicados no Brasil quando comparado a
outros paises, destacando ainda que “A literatura popular surda americana possui historia
longa e rica. Grande parte dela tem sido gravada em video ou DVDJ...Joferecem exemplos do
uso literario da lingua de sinais e podem servir como testemunho eloqiiente da identidade

surda” (2008, p.36).

No Brasil, diferentemente dos paises desenvolvidos, ainda ndo ha um vasto material
de literatura surda publicado, porém, cada vez mais, a comunidade surda vem se
preocupando em elaborar e registrar historias de pessoas surdas, historia dos surdos
nas diferentes fases da histdria, historias de vida, piadas, poesias, lendas, contos etc.
(SME,2008, p.36).

O material aludido expde a visdo de diversos autores que se referem a Literatura Surda
em ASL, abordando a oratoria, o folclore e a arte performatica como géneros literarios.
Aborda ainda, a possibilidade de transgressdo as regras da Lingua de Sinais, as historias
baseadas no jogo de sinais, as histdrias com classificadores, os elementos organizadores de
um poema, os temas ¢ a linguagem utilizados na poesia, bem como o uso do humor e conclui

ainda:
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Diferentemente do que se observa em relagdo a Lingua de Sinais Americana, faltam
registros sobre a cultura surda, bem como do uso literario da Lingua Brasileira de
Sinais. A gravacdo e a divulgagdo deste material sdo imprescindivel ndo so para o
registro da historia, assim como para a valorizagdo da cultura e da lingua de sinais
(SME, 2008, p.39).

Quanto as expectativas de aprendizagem encontramos na maioria dos topicos, a

adaptacdo da Literatura da Lingua Portuguesa para a Libras, como podemos observar no

quadro:

Fig.25 Organizagdo dos Géneros em Libras

O quadro abaixo sintetiza a organizacdo dos géneros na Lingua Brasileira
de Sinais em cada uma das esferas de circulacdo privilegiadas:
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Fonte: Acervo SME-SP

Ao analisar o Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, observamos a

preocupagdo com o desenvolvimento da Literatura Surda.
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“[...JAqui, apresentamos a literatura surda como eixo separado, pois pretendemos, neste
momento histérico da constru¢do do Curriculo, enfatizar o uso artistico da Libras e
promover, dentro da comunidade surda, a consciéncia da existéncia da possibilidade do uso

da Lingua de Sinais para esse fim][...]” (p.112).

O Eixo Arte e Literatura Surda citado no excerto, apresenta como objeto de estudos a
Apreciacdo Estética e Producdo Estético-Literaria, cada qual com seus objetivos de
conhecimento e desenvolvimento.

No periodo da elaboracdo do documento, foi questionado a questdo da falta de
material existente para um trabalho de qualidade. Entretanto a proposta do Eixo foi mantida,
baseada na crenga de que, havendo uma demanda, os materiais seriam criados.

De fato, podemos observar um crescente demanda em relagao ao aprofundamento dos
estudos relacionados ao tema, assim como das produgdes e circulagdo de materiais. Sabemos
que o fato ndo se deu diretamente relacionado a demanda exposta no Curriculo da Cidade:

Componente Curricular Libras, mas sim, pela conscientizagdo da Comunidade Surda.

5.3 Inovacées no Curriculo

Nos estudos sobre as linguas de sinais, a pessoa surda e, por consequéncia, sua
identidade e cultura, ganham relevancia, o que possibilita novos olhares, a busca e o
reconhecimento de saberes singulares. Desta forma, discorreremos sobre as inovagdes
presentes no Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras.

Ademais, pressupomos que a primeira grande inovagdo presente no Curriculo da
Cidade: Componente Curricular Libras foi a elaboracdo do material, j4 que o consideramos
como o primeiro material publicado a nivel nacional, pensando a curricularizagdo do ensino
da Libras para surdos como L1. H4 multiplos estudos relacionados ao ensino de Libras.
Entretanto, poucos voltados para o ensino da L1 e, os que os tém, estdo voltados para a
formagao do professor de L1.

Diante disso, hd um pensamento recorrente relacionado a questdo de como ensinar a
Libras para os ouvintes, € como formar os surdos professores de Libras. Até a elaboragdo do

material em analise, considerava-se, ¢ muitos ainda consideram, a aquisicdo da Libras pelo
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surdo como sendo o dmago da disciplina Libras e, pouco se discorria em relagdo ao seu
aprendizado.

Ao considerar as habilidades linguisticas tratadas anteriormente, nota-se que a Escuta
e a Fala eram as habilidades almejadas no ensino da Libras. Porém, no Curriculo da Cidade:
Componente Curricular Libras encontramos, além dessas, as habilidades Ler e Escrever:
Ambas as habilidades sdo muito discutidas e questionadas, visto que muitos consideram a
Libras uma lingua agrafa onde, a leitura e escrita, se dardo apenas na Lingua Portuguesa.

Portanto, os alunos surdos devem ser alfabetizados/letrados diretamente na L2.

Os surdos na escola, ao iniciarem seu processo de aprendizagem da linguagem
escrita, trazem imbricadas diversas singularidades que, se ndo forem reconhecidas e
trabalhadas como formas diferentes de desenvolvimento, podem servir de empecilho
para o andamento de sua escolarizagdo. A primeira delas € que, relacionada ao
continuo de desenvolvimento das esferas simbolicas, a crianga surda ndo ira
apoiar-se na oralidade para escrever, nem relacionar o “desenho das palavras” com
os sons da fala. Ela ird descobrir que, além de objetos, pode também escrever o que
enuncia em Libras, o que envolve aprender outra lingua, em toda sua dimensao
discursiva (Formagio, Lacerda, 2016, p.185).

Tal fato dificulta o aprendizado do aluno surdo, visto que, por se tratarem de linguas
de modalidades distintas e a escrita do Portugués apresentar-se apoiada na oralidade, para os
alunos surdos esses signos linguisticos ndo apresentam referenciais, tornando a escrita - para
essas criangas, muitas vezes ja adolescentes ou adultas - um aglomerado de letras ou palavras
desprovidas de sentido.

Nesses casos, conforme aponta Cruz (2014, p.6), a leitura ndo cumpre sua fungao
principal de transmissdo de ideias, apenas apresenta-se como uma decodificacdo de palavras,
um reconhecimento de vocabulario. A utilizag¢do de sinais utilizados para a leitura, em sala de
aula, ndo corresponde aos usados pelos mesmos alunos surdos em momento de conversas
espontaneas, essa leitura demonstra “uma heranga inadequada de sinais usados por pessoas
ouvintes que ndo apresentam fluéncia em Libras”.

Podemos ter como exemplo da heranga inadequada em relagdo ao O letramento
visual das criangas surdas em escrita da lingua de sinais envolve leitura de textos em

Libras, sinalizados e escritos. Uso de sinais, o verbo \FICAR\ que aparecia sempre
sinalizado como o mesmo sinal, porém este sinal s6 ¢ usado quando refere a ficar

parado em um lugar como:
L2, 8
%@ ?@ 34

3* Imagens retiradas do Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue - Lingua de Sinais Brasileira de Fernando
César Capovilla, Walkiria Duarte Raphael e Aline Cristina L. Mauricio.

)

“Fique aqui enquanto vou buscar o carro.”,
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Nas frases a seguir teremos os sinais do verbo \FICAR\ utilizado corretamente pelos
alunos na comunicagdo informal em Libras, mas em sala de aula ndo eram utilizados
nas leituras feitas pelos alunos que sempre aparecia o sinal exemplificado que se
refere a ficar parado ilustrado anteriormente.

“Nao estamos namorando, s6 ﬁquel com ela.”

“Fiquei alegre com a noticia.” /“9%}
\ 7
ED £
Fiquei emocionado com a noticia. L '

(Cruz, 2014, p.6).

A escrita mantém os padrdes da leitura, apenas com 1éxicos soltos que, muitas vezes,
ndo apresentam ligagcdes entre si, com a presenca da heranca inadequada e com a fungdo
principal de satisfazer os professores.

Proporcionar o ensino da escrita na Lingua Portuguesa ¢ garantir o direito basico de
qualquer cidadao brasileiro, uma vez que vivemos em uma sociedade letrada. Para o aluno
surdo, ndo sé ¢ de suma importancia tal aprendizado, como ¢ uma exigéncia da Lei N° 10.436
que, no Art.4° “Paragrafo tinico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002).

Com base na citag¢do da lei aludida, podemos compreender a necessidade do Portugués
escrito para o aluno surdo, mesmo porque estamos tratando de uma educagdo bilingue e,
suprimir tal ensino tornaria essa educagao monolingue. Todavia, devemos ter em mente que a
base linguistica na L1 ir4 subsidiar o ensino da L2. Ora, o ensino da escrita da Lingua de
Sinais serd um facilitador para o aprendizado de uma outra lingua escrita. A escrita da Libras
e da Lingua Portuguesa podem coexistir em uma Educac¢do Bilingue sem que haja a

substituicdo de uma pela outra.

A escrita da Libras ¢ uma forma de registro que utiliza grafemas (visemas) que
representam constituintes da propria lingua. A leitura e escrita da lingua de sinais
podem motivar os estudantes surdos a lerem e escreverem também na Lingua
Portuguesa. A leitura e escrita em Libras deve estar inserida no curriculo escolar,
considerando a importancia da escrita para o desenvolvimento da cultura da
humanidade (SME.2014. p.10).

A Leitura ¢ a Escrita sdo consideradas funcOes centrais dentre todas as atividades

escolares. Em outras palavras, ler e escrever sdo habilidades que devem ser aprendidas,
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mesmo na L1, o que as diferencia das habilidades de Ouvir e Falar, nas quais ocorre
aquisicdo na L1 e aquisi¢do/aprendizado na L2.

As inovacgdes apresentadas no Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras
estdo relacionadas, em grande parte, com a importancia dada a Libras. Isto ¢é, com a
concepgdo que se tem dela, entendendo-a enquanto uma lingua completa a disposi¢do do
aluno surdo. Entender a Libras na qualidade de L1 vai além de utiliza-la comunicativamente,
significa muito mais que aplica-la enquanto um artificio para o aprendizado dos componentes
curriculares, entre eles, o da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Como diz Paraiso (2023), “o curriculo ¢ o coragcdo da escola”. Por essa razdo,
curricularizar a Libras na Educagdo de Surdos ¢ prioriza-la enquanto lingua de uso real, de

interagao social, escolarizagao e formacgao de identidade.

5.3.1 Perfazer os aprofundamentos

Conforme vimos anteriormente, o Curriculo da Cidade: Componente Curricular
Libras apresenta aprofundamentos significativos relacionados aos temas Uso e Reflexdo da
Libras, Cultura e Literatura Surda. Tais aprofundamentos se deram por razdes diversas.

Assim sendo, o Uso e Reflexdo sobre a Libras advém do reconhecimento da
importancia da aquisi¢do linguistica para o desenvolvimento pleno do aluno surdo, presente
em ambos os documentos. Ndo obstante, muitos estudos ocorreram entre os anos de
publicacdes dos dois materiais, e durante esse tempo, aconteceram muitas mudangas
conceituais que se apresentam no documento de 2019, entre elas, a que podemos considerar
mais significativa, ¢ o fato da Libras ndo ser apresentada como um instrumento para o
aprendizado da Lingua Portuguesa. Mas sim, como uma lingua que sera a base para o
aprendizado de outras linguas ou seja “a Libras, nesta proposic¢ao curricular, ndo estd a servico
da Lingua Portuguesa para surdos, mas esta a servigo do estudante surdo” (2019, p.72).

A Cultura Surda fortaleceu-se ao longo dos anos, conquistou espacos significativos
como as janelas de Libras na televisao, a profissionalizagdo dos TILS, o reconhecimento legal
da educacao bilingue, a aceitagdo da existéncia de outras linguas de Sinais além da Libras no
territorio nacional, entre outras tantas conquistas. Podemos notar no Curriculo da Cidade:
Componente Curricular Libras que a Cultura estd atrelada a uma Identidade Surda formada
por intermédio dos Artefatos Culturais descritos através do olhar de uma surda, Karin Strobel,
sobre sua cultura. O livro de Strobel foi publicado em 2008, mesmo ano da publicacao das

Orientagoes Curriculares - Libras, onde pouco consta sobre alguns artefatos culturais.
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Em relacdo a Literatura Surda, podemos afirmar que houve um grande
aprofundamento, visto que, no documento de 2008, ela ndo aparece como um objeto de
aprendizagem e sim como topico da Cultura Surda. No Curriculo da Cidade: Componente
Curricular Libras, a Literatura Surda ndo sé estd apresentada enquanto um Eixo com seus
Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e desenvolvimento, mas também,
gera a necessidade do desenvolvimento de materiais literarios para atender a demanda
apresentada.

Compreende-se que Literatura Surda ndo se refere somente ao que os surdos
produzem, tdo pouco estd representada na traducdo de uma historia para a lingua de sinais,
mas encontra-se nas representagdes artisticas que envolvem as palavras sinalizadas. Muito
ainda precisa ser percorrido nessa area, ja que ¢ imprescindivel que nas bibliotecas e salas de
leitura das EMEBSs haja materiais de Literatura Surda para que seja possivel desenvolver o

trabalho proposto no material.

5.4 Os Professores e as Propostas Curriculares no Municipio de Sao Paulo

Para discutirmos as necessidades formativas dos professores para desenvolverem as
propostas apresentadas no Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras, adotaremos
como ponto de partida, a formacdo exigida atualmente. Assim, iremos nos remeter a parte
legal tendo como base o Decreto N° 5.626 que regulamenta a Lei N° 10.436.

O Capitulo II do Decreto supracitado dispde sobre a Inclusdo da Libras como
Componente Curricular. No entanto, tal inclusdo ocorre apenas nos cursos superiores. No
Municipio de Sao Paulo, a Libras, nas EMEBS e Escolas-Polo, compde a parte diversificada
do Curriculo e, nas escolas da rede regular de ensino, somente ¢ trabalhada, quando ¢, no
apoio pedagogico.

Quanto a formagdao dos professores, podemos encontrar no Decreto N° 5.626 no

Capitulo III:

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Art. 5° A formagao de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagao bilingiie.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
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para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de
formagdo de professores para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).
Podemos constatar que a formagao do professor para o Ensino Fundamental II, Ensino
Meédio e Superior esta contemplada com os Cursos de Letras-Libras. Diante disso, podemos
considerar o primeiro curso de Letras Libras oferecido no Brasil o da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC).

O presente projeto propde a abertura do Curso de Letras Libras na modalidade
presencial para consolidar a formacdo de professores, pesquisadores e tradutores
intérpretes de lingua de sinais e para manter o oferecimento do mesmo na
modalidade a distancia. [...]Estes cursos ja estdo sendo oferecidos pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), na modalidade a distancia. Nessa modalidade, a
titulagdo da primeira turma serd da UFSC em 2010 e da segunda turma em 2012,
com alunos espalhados em 16 estados brasileiros. O curso em andamento tornou o
Centro de Comunicagdo e Expressdo, UFSC, um centro de referéncia no que tange a
lingua brasileira de sinais. Dessa forma, a UFSC foi convidada pelo INEP e
Secretaria de Educacdo Especial a realizar o Exame de Proficiéncia em Lingua
Brasileira de Sinais, Exame Prolibras, um exame para certificagdo de tradutores e
intérpretes de lingua de sinais e instrutores/professores de lingua de sinais (UFSC,
2014, p.7).

Esse curso apresenta a organizacdo curricular distribuida por eixos presentes no
Projeto Politico Pedagogico, tanto do Curso de Letras Libras Licenciatura quanto do
Bacharelado Modalidade Presencial da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao - PREG Centro de Comunicagdo e Expressao.

Mas, ndo encontramos, satisfatoriamente, nos cursos de Pedagogia e Magistério
Superior, essa organizacdo curricular, pois, considerando a dicotomia existente entre a
Educacdo Inclusiva e a Educagdo Bilingue para Surdos, podemos asseverar que os cursos de
pedagogia preparam seus alunos com base na Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, o que ndo preparar esses alunos para as peculiaridades
presentes nas salas de aula bilingue para surdos.

A fluéncia em Libras €, sem duvida, um fator determinante para a atuagao com surdos.
Contudo, o ensino de Libras L1 e do Portugués L2 irdo exigir conhecimentos linguisticos
especificos ndo oferecidos nos cursos, ja que seus objetivos de formagdo ndo sdo para
professor bilingue. Dessa forma, a Libras apenas compde o curriculo dos cursos, dando uma
base sobre a lingua de sinais. Para que haja uma educagdo bilingue de qualidade, faz-se
necessario que se criem cursos especificos para a formacdo de professores de surdos, bem

como de professores de Portugués L2.
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A formagdo de professores de Libras, de Lingua Portuguesa como L2, de tradutores
e intérpretes ¢ fundamental para formar profissionais para atuarem na educacdo
basica. Essas formagdes devem ser garantidas em nivel superior (licenciatura e
bacharelado) e enquanto formagdo continuada para os professores que ja estejam
atuando na educacdo basica e superior. Os cursos de graduacdo envolvem a
Pedagogia Bilingue (que forma o professor bilingue de atuar na educagao infantil e
séries iniciais do ensino fundamental), os cursos de Letras Libras licenciatura (que
forma professores de Libras para atuar no ensino da Libras na educagdo basica e
nivel médio) e bacharelado (que forma tradutores e intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa). O Curso de Lingua Portuguesa como L2 deve ser oferecido para formar
os professores que atuardo, tanto na educagio basica, como no nivel superior (SME
,2014 p17).

A formagdo exigida para os professores que atuam nas EMEBS na Educag¢ao Infantil e
Ensino Fundamental I é de pedagogia com Especializacdo em Educa¢do Especial/Surdez, no
Fundamental II e Ensino Médio ¢ a formacdo na area especifica e a Especializacdo em
Educacdo Especial/Surdez. Apds ser criado o cargo de Professor de Libras, em 2024, foram
contratados os primeiros professores concursados para o cargo de Professor de Ensino
Fundamental II e Médio — Libras. Para tal cargo, a formagdo exigida foi Licenciatura plena
em Letras/ Libras: ou, Licenciatura plena em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras apresenta propostas para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental I. Contudo, as aulas ficam destinadas ao professor
polivalente, ja que os Professores de Libras estdo habilitados a ministrar aulas no Ensino
Fundamental II e Médio e, apenas assumem as aulas do Ensino Fundamental I caso sua
carga/horaria ndo esteja completa.

Na falta do professor de Libras, professores de outros componentes podem ministrar
essas aulas seguindo as exigéncias relacionadas ao fato de serem licenciados em Letras Libras
ou, terem poOs-graduacdo em Libras ou ainda, terem Prolibras ou curso equivalente.
Novamente constatamos a falta de licenciatura. Espera-se que esses professores que atuem
com o ensino de Libras, especialmente na Educa¢do Infantil e no Ensino Fundamental I,
apresentem conhecimento e habilidades para trabalhar com o Curriculo da Cidade:
Componente Curricular Libras.

Na graduacdo de Letras Libras, em grande parte das Faculdades, a licenciatura
somente ¢ permitida para os alunos surdos. Por sua vez, os alunos ouvintes podem cursar
somente o bacharelado. Porém, apesar disso, encontramos cursos de Letras-Libras que
funcionam como uma complementagao em EAD e que podem ser cursados em um semestre, e

que confere aos seus alunos, surdos ou ouvintes, o titulo de Professor de Libras.
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Considerando que a maioria dos alunos surdos irdo adquirir a Libras ao entrar na
escola, por motivos ja discutido anteriormente, a falta de formacao especifica do professor

pode prejudicar o desenvolvimento do trabalho.

Refletir sobre educagdo para surdos € considerar uma educacdo pensada, planejada,
implementada em Libras, um processo ndo pode ser reduzido a apenas uma mudanga
de lingua. Deve-se considerar que, por intermédio da Libras, todas as condigdes de
aprendizagem serdo transformadas, viabilizando, assim, distintas relagdes sociais,
trocas de conhecimento, didlogos entre as diferentes historias e culturas que
circulam no espaco escolar. Para isso, no entanto, outras questdes necessitam
também ser discutidas e transformadas para a constru¢do de um novo contexto
educacional: a criacdo de espacos para que as criancas possam assimilar a Libras
como sua primeira lingua; a formagdo dos professores para o enfrentamento do
novo, do até entdo desconhecido; a implantacdo de processos de avaliacdo de
aprendizagem que sejam compativeis com a lingua na qual os processos escolares
estdo sendo construidos; o carater monocultural presente na tradicdo escolar e
materializado no curriculo educacional, visando, com isso, desestabilizar “a pretensa
“universalidade” dos conhecimentos, valores e praticas que configuram as acdes
educativas” (Candau, 2008, p. 53), entre outros relevantes problemas que constituem
a educagao brasileira (Lodi, 2021, p.326, 327).

Podemos constatar que os professores da Educacao Infantil e Ensino Fundamental I
necessitam de uma formacao mais especifica para o trabalho com a disciplina Libras e que no
Ensino Fundamental II, nem todos os professores apresentam formagdo e conhecimento
adequados para o desenvolvimento das propostas apresentadas no Curriculo da Cidade:
Componente Curricular Libras, motivo pelo qual muitas das propostas ndo sao trabalhadas e

nem trabalhadas de forma adequada.

O ensino de Libras envolve trés diferentes aspectos: linguisticos, socioculturais e
historicos. Com base nessa premissa, objetiva desenvolver habilidades de
compreensdo e produgdo em Libras, leitura e escrita em Libras, reflexdo sobre como
a lingua de sinais funciona e seus usos, gramatica, estudo da literatura produzida
pelos surdos, desenvolvimento dos sinalarios (glossarios), a origem da lingua de
sinais e sua evolugdo (SME, 2014, p.10).

Contudo, a formacao, ou falta dela, dos professores da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental I torna-se mais preocupante considerando a fase de aquisi¢do linguistica e o
periodo de alfabetizagdo que, segundo o curriculo, deve contemplar, entre outros, a

escrita/leitura de sinais.

“Por meio das pesquisas realizadas na area da linguistica, podemos perceber que a crianca
surda pode adquirir lingua e linguagem desde que seja trabalhada no devido tempo. Dai a
importancia de um trabalho bilingue dentro do periodo adequado de aquisi¢ao da lingua
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com um viés bilingue, Lingua de Sinais como primeira lingua e Lingua Portuguesa como
segunda lingua, e, a partir da época de escolarizagdo, na modalidade escrita” (p. 90).

Um agravante em relacdo ao ensino de Libras observado na educagdo de surdos, ainda
presente entre muitos educadores, ¢ a concep¢do equivocada de que ndo € necessario um
ensino efetivamente embasado no Curriculo, pois acreditam que a aquisi¢do, a comunicagao,
a escuta e a fala, bem como o conhecimento da Cultura Surda e a construcdo de uma

Identidade Surda, seriam suficientes.

A deficiéncia de estratégia linguistica da parte do professor ou a de desempenho da
linguagem da parte do estudante precisa ser regulada e equilibrada por métodos de
ensino. No entanto: a) ha poucos docentes doutores e mestres no ensino do
Portugués como L2 para surdos; b) existe uma demanda contida de surdos de acesso
ao ensino superior. Ha pouca procura de cursos relacionados com a aprendizagem do
portugués. Nesse intervalo, ha confusdo entre conceitos de interlingua e
“bilinguismo de disfarce”18. ¢) o portugués ¢ outra lingua diante da Libras: um
surdo que escreve em portugués da prova de seu bilinguismo, que se manifesta de
diferentes modos: - pode apresentar-se como transcri¢do de uma frase do portugués
em sinais, de acordo com a sintaxe do portugués; - pode apresentar-se como uma
transliteracdo (datilologia) representada pelas médos e, nesse caso, o nivel
fonético/fonoldgico da Libras se torna inutil; d) as abordagens, os métodos e as
técnicas adequados para o ensino de L2 devem ter como ponto de partida as
competéncias e as habilidades, exigidas em qualquer avaliacdo a que se submetem
os brasileiros que querem avangar no conhecimento e nos saberes, exigidos pelo
mercado de trabalho (SME, 2014, p.12).

As questdes relacionadas a formagdo dos professores, ndo s6 de Libras, mas, para
atuar na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, visto que sera esses profissionais que
trabalhardo a base da Educagdo de surdos, necessitam de uma formacao inicial especifica, e
de formagdes continuadas. Para tanto, ¢ de suma importancia a criagdo de cursos de formagao
especifica entendendo a necessidade linguistica da comunidade surda. Ora, se os surdos ndo
sdo deficientes, a formagao de seus professores ndo pode se dar nos cursos de graduacdo ou
p6s-graduacdo em Educagdo Especial. Para, de fato, entender e aceitar a diferenca linguistica,
os cursos de formagao dos professores devem estar voltados para o ensino de linguas, Libras
L1 e Portugués L2.

d) Criar cursos de formagdo de Formadores em portugués L2, que contemplem
abordagens, métodos e técnicas que favoregcam o ensino contrastivo do portugués

para os falantes de Libras. Nenhum método deverd ser assimilador em favor da
lingua majoritaria nacional (SME, 2014, p.12).
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A criacdo de novos cursos para a formagao de professores de Portugués como L2 para
surdos ¢ imprescindivel mas, a criacdo de cursos de pedagogia bilingue para surdos ¢ ainda
mais impreterivel, uma vez que tal profissional deve ter, além da fluéncia em Libras,
conhecimentos especificos sobre as singularidades do trabalho dessa lingua com os alunos
surdos da educacdo infantil e séries iniciais, e também dominio da Lingua Portuguesa escrita
e competéncia do seu ensino enquanto L2. Ou poderiamos pensar em um professor
polivalente em Libras e um professor especifico para o ensino do Portugués L2, assim como

acontece nas escolas onde ha o ensino do Inglés, Francés, Espanhol ou outra lingua como L2.

5.4.1 Perfazer as questoes dos Professores e as Propostas Curriculares

Para que as propostas curriculares apresentadas sejam desenvolvidas de forma
adequadas, espera-se que os professores apresentem conhecimentos/formagao adequados. No
entanto, os cursos de Letras Libras formam apenas profissionais para atuarem no Ensino
Fundamental I e Médio. Os cursos de pedagogia ndo apresentam tal formagdo, assim, o
trabalho de Libras realizado na Educagao Infantil ¢ no Ensino Fundamental I acaba nao sendo

desenvolvido adequadamente.

5.5 Resultados em relacio as nossas questoes

Ao nos debrugarmos sobre a questdo “Quais as contribuicoes do Curriculo da Cidade
para a Educacao de Surdos e os avangos existentes em comparagdo aos materiais
anteriores?”’, podemos concluir que o principal avango e contribui¢ao do material analisado ¢
a propria curricularizacdo da Libras, pois, ao fazé-lo, retoma o material j& existente -
Orientagoes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem para Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental: Libras - aprofundando seus contetidos em razdo de novos
estudos e pesquisas, e apresentando propostas de expectativas de aprendizagem.

Refletindo sobre as quatro habilidades linguisticas, nos atentamos para o fato da
Escuta e a Fala estarem presentes em ambos os materiais. Entretanto, mais aprofundado no
Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras. Quanto as habilidades Ler e Escrever
sO estdo presentes no segundo material.

Em relagdo a divisao de conteudos, nao apenas houve aprofundamentos decorrentes de
novos estudos, como também ocorreram alteragdes e reorganizagdes. Na Educacgdo Infantil,
por exemplo, o Eixo Estruturante estd organizado em uma tUnica Base Precursora da

Aquisi¢ao da Lingua de Sinais, que apresenta como Objetos de Conhecimento a visualidade, a
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organizacdo linguistico-motora € a compreensao ¢ interacdo, tendo como inteng¢ao a aquisi¢ao
da Libras como lingua de uso, € ndo como suporte para o aprendizado do Portugués.
Ressalta-se, novamente, a centralidade do Ler e Escrever em L1.

A Cultura Surda, presente no primeiro material, ¢ amplamente aprofundada no
segundo material em que passa a fazer parte de dois Eixos, o Identidade Surda composto, no
Eixo Estruturante com os Objetivos do Conhecimento: Cultura Surda, Interculturalidade,
Historias das Comunidades Surdas, e o Eixo Literatura Surda com os Objetivos do
Conhecimento: Apreciacao Estética e Producdo Artistico Literaria.

Quanto a questdo “Que caminhos podem ser indicados para a formagdo de
professores que atuam com ensino de Libras para alunos surdos a partir do Curriculo da
Cidade: Lingua Brasileira de Sinais?”, concluimos que para os alunos do Ensino
Fundamental II e Médio, por causa dos cursos de Letras Libras, os professores, em sua
maioria, apresentam uma formacdo adequada ou, deveriam apresentar, considerando que
muitos realizaram cursos que podem ser considerados de complementacdo, apenas para a
obtencdo do diploma.

Ja para os professores de Educagao Infantil e Ensino Fundamental I € basilar a criagao
de cursos especificos para a formacao desses profissionais, porque apenas o curso de Libras
na Graduagdo e a poés-graduacdo em Educagdo Especial ndo preparam os educadores para as

necessidades singulares e os desafios que enfrentaram.

CAPITULO 6
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6. Consideracdes finais

Historicamente temos, na educagdo de surdos, o pendular entre o uso dos sinais e a
oralizacdo. Na medida em que os estudos avancaram e aconteceu o reconhecimento das
Linguas de Sinais enquanto linguas naturais, passou-se a pensa-las como a lingua dos surdos,
através da qual eles criam suas identidades, manifestam suas culturas, aprendem,

desenvolvem-se e interagem socialmente.

Contudo, na educacdo, apesar de ser o meio pelo qual se acessa os conhecimentos, os
saberes, a Lingua de sinais — Libras, ainda ndo ocupa seu lugar factual, uma vez que, ao
tratarmos do ensino de linguas n3o temos a Libras e a Lingua Portuguesa nas mesmas
condigdes. A Libras apresenta-se como um facilitador, um meio para atingir o Portugués
escrito. Na organizagdo da grade curricular, as aulas de Libras compdem a parte diversificada
do curriculo e contém um numero menor que as de Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental 1 (primeiro ao quinto ano) sdo seis aulas de Portugués e cinco de Libras
semanais. Ja no Fundamental II (sexto ao nono ano) mantém-se as seis aulas de Portugués e
as de Libras sdo reduzidas para trés aulas semanais.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras fomenta a remodelagdo no
ensino da Libras e pretende aprimorar a concep¢ao do ser surdo socialmente pois, “conceber
os surdos a partir de um olhar que enfatiza a relacao que eles estabelecem com a lingua que os
singulariza, significa considera-los a partir das diferencas que nos constitui humanos, das
historias que perpassam as vivéncias de cada um” (Lodi,2021, p.318).

Diante do exposto, o Curriculo, por si sd, ja se caracteriza por uma inovagdo na
medida em que foi o primeiro material a ser elaborado com tal finalidade a nivel nacional.

No que tange ao ensino de Libras, embora nao tenha como finalidade a formalizagao e
o foco no escutar e falar, ¢ possivel considerar que parte das propostas dos eixos Uso das
Linguas de Sinais e Analise Linguistica ja era contemplada no trabalho com Libras em sala de
aula. Por outro lado, os eixos Identidade Surda e Arte e Literatura Surda foram notoriamente
beneficiados pelas contribuigdes do material em questao.

A Libras no documento em andlise preocupa-se com o trabalho nas quatro habilidades
linguisticas apresentando como inovagao o Ler e o Escrever ndao na Lingua Portuguesa, mas
na Libras. Para tanto surge a demanda de materiais apropriados para tais praticas e, para muito
além, implica na formagao de profissionais preparados para essas novas praticas, capazes de

perceber nelas novas possibilidades na educac¢do dos alunos surdos.
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Conforme vimos anteriormente, o curriculo estd intrinsecamente ligado a fatores
histérico-socioculturais e politicos, motivo pelo qual gera discordancias, visto que ¢ um
espago de escolhas e nao ha um senso comum relacionado ao que ensinar, ja que representa
um proposito social.

O sistema curricularizar da Libras vai muito além de elencar o conjunto de
aprendizagem que deve ser ensinado na escola. Ao elaborar um curriculo de Libras
estabeleceu-se o sujeito/surdo que desejamos formar, a sociedade que almejamos e o valor
linguistico que a Libras assumira.

Para além de se verbalizar que o surdo ndo ¢ deficiente, somente apresenta uma
diferenga linguistica, a curricularizagdo da Libras materializa essa diferenca linguistica,
pontuando as necessidades de uma escolarizagdo para o surdo, ndo em uma lingua de acesso a
lingua majoritaria, mas sim, em uma lingua que coexiste com a lingua majoritaria. Sendo
assim, ndo disputa um lugar na escola, pois ocupa o seu lugar no espago escolar, na sociedade
e na vida. Ent3o, ndo ¢ usada para atingir um conhecimento, simplesmente ¢ usada, e assim
atinge seus conhecimentos.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras propde os desenvolvimentos
das quatro habilidades linguisticas em Libras, divergindo da antiga visdo, em que apenas o
Ouvir e o Falar eram suficientes.

Para um trabalho efetivo com o Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras
¢ preciso profissionais habilitados e preparados. Nao basta ser surdo para ensinar Libras, ¢
preciso conhecimento. Se o trabalho for na Educacdo Infantil ou no Ensino Fundamental I o
conhecimento do professor deve ser ainda maior, visto que, além de dominar o ensino de
Libras L1, faz-se necessario também, a competéncia no ensino do Portugués escrito como L2.

O Curriculo da Cidade: Componente Curricular Libras apesar de ser um material
direcionado para os professores de Libras, ¢ um material que deveria ser conhecido pelos
professores de todas as disciplinas que atuam nas EMEBS e Escolas-Polo.

Em minha trajetdria profissional, enquanto professora de surdos no Municipio de Sao
Paulo, tive a oportunidade de atuar desde a Estimulagdo Linguistica para bebés surdos até o
Ensino Médio Bilingue. Participei da elaboragdo de materiais, entre eles as Orienta¢des
Curriculares e proposicdo de expectativas para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Libras e Portugués para Surdos e do Curriculo da Cidade - Educacao Especial- Componente

Curricular Lingua Brasileira de Sinais - Libras e, na época da pandemia da COVID 19, da
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elaboracdo da Colecdo Priorizacdo Curricular nos Componentes Libras e Portugués L2 para

surdos.
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Objetivos de Aprendizagem

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

DE LiINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NA EDUCACAD INFANTIL

EIXO: BASES PRECURSORAS DA AQUISICAD DA LINGUA DE SINAIS

Dbjotos Objeftives de Aprendizagem ¢ Desenvolviments bjetivas de

de Con hecimento Desenvaolvimesrto
Sustentivel

WISLIALIDADE 1. Explerar a atung 30 @ parcape3a visual.

1.2. Explowar alocabzacie da shjgles o intardoculons com modmentacio da cabaca
ade clhar.

1.3, Comp reender a impar Encia do contako visual para a comunicacio da pessoa
surda.

L4 Explorar a parmanéncia da alanc3o a concanlrac o dos imerlocubaras ace
discursas.

1.5, Explorar as hebibdades de percapcio e discrrminacio wisual por maig da imagens.

1.6 Explorar as habilidades de percepcaa & discriminacio visual na idenlificacio de
Iragas da Lingua de Sinais.

1.7. entificar-se como surdo e aas oubos comie sunes aw ouvinkes.

L. Arnpler vivéncia, iepeertéric cultural, emacies com o inberdootar (esludante cu
preifessnr)

15, Explorar atividadas de percepeda visual par meio de jogas e brincadairas.

110 Esplorar as rdactes de espacialidacks na camunicagaa.

DREAHIZACED 21 Esploraratividades que enfatizamos mesimentas das maos e das bragos -
LIHGUIETIOO-MOTORe, | configurahes de mao, mavimenta e lacagin,

22 Exploraratividades gue enfatizamas roovirnentos do nosta e do oome -
axpressies nao manuas

23 Realiza ensaics de nvavimentos que indiguenn hipdtese sobve configuragdes de

i, loes cio o rnowirnerio

Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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Objetivos de Aprendizagem

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

DE LINGUA ERASILEIRA DE SINAIS NA EDUCACAD INFANTIL

EIXO: BASES PRECURSORAS DA AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolviments Objetives de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentivel

ORGANIZACAD 24 Parcaber qua as movirmentos da rasta & do aoipa padern sar isacas para a

LINGLESTICO-MOTORA, | comuricagic.

25 Usar as mevimentes das maas e das bragos - configuragies de méo, locacio e
mesimenta - para comunicacac.

26 Uksar as rmovirnenlos da roste e da campe - expressdes ndo rmanuais - para
COMmUricacao.

27 Explorar o alfabata manual.

2B Parcaber diferenca erfre a Lingua Brasilera de Sinais @ a Lingua Porfuguesa.

25, Chservar histirias infanbis siralizadas.

210 Cantar histérias infanlis a parbir de lvos de figuras. E

COMPREENSAD E 31 Explorar e praticar expressies [acias & corporais necessanias a convivancia sogal -
INTERACAQ aletivas e linguisticas.

32 Usar gestas para chamar a aterc3o de oulras pessaas para irciar comunicaca.

33 Explorar a gestualidade para ralatar aconbecirmenlos srples,

34, Seguir com o ohar o mavimenlo da mas da sinalizador

15, Compraander ordens simples,

36 Usar gestes para fazer solicitacies.

Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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Objetivos de Aprendizagem

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

DE LINGUA BRASILEIRA DE SIMAIS MA EDUCACAD INFANTIL

EIXO: BASES PRECURSORAS DA AQUISICAD DA LINGUA DE SINAIS

Objetos Objetives de Aprendi eD I ‘Objetivos de

de Conhecimento Dresenwolvimento
Sustontivel

COMPREEMSAD E 17 Perceber aspects prosodions da sinalizagia de adullos.

INTERACAD

3148, Esplorar aspaclos pragmalices da conlafo camunicalive - direcicnamenta da
alen3a e cantato de oha.

39 Usar pxpressfes para apresenlar o amigo, membras 4a farmilia @ animak de
eslimagda ele

300, Espharar vocabulania de Libras s histdrias indantis.

311, Reconhecer o seu sinal (pripno) & o de colegas.

312 Produzir, aa firal da Educacio Infantil, o primera name com o allabeto manual

1B Fazer referéncia a acontecimantas recantas isands as primeiras combinaches de
4rias.

1M, Compreender a dnamica inberacional da conversa

115, Explorar atividades com histérias sinalizadas em sequénga temporal (figuras).

136, Antacipar atividades isanda a Libras para explicar a que serd leita.

Fonte: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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Fig.26 Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras Libras

COD. DISCIPLINA TEORICA PCC*

Carga Carga
horaria horaria

EIX0O DE FORMACAD BASICA

Introducac aos Estudos Linguisticos 72 hia 36 hia

Estudos Linguisticos | 12 hia

Estudos Linguisticos Il 72 hia

Estudos Linguisticos 1 12 hia

Estudos Linguisticos IV 72 hia

Corporalidade e Escrita i2hia

Producao e Compreensao Textual em Libras 72 hia

Introducao aos Estudos de Literatura 712 hia 36 hia

Fundarmentos da Tradugdo e da Interprelacio 12 hia

Metodologia Cientifica 72 hia

Total do eixo 720 hia

EIX0O DE FORMAGCAO ESPECIFICA

Fundamentos da Educacao de Surdos 72 hia

Psicologia da Educacao de Surdos 12 hia

Aguisicao da Linguagem 72 hia

Conversacao Intercultural 12 hia

Libras Iniciante 144 hia 36 hia

Libras Pré-lntermediario 216 h/a 36 hla

Libras Intermedidrio 144 hia 36 hia

Libras Avancado 144 ha 36 hia

Libras Académica 72 hia 36 hia

Escrita de Sinais | 72 hia

Escrita de Sinais |1 72 hia 36 hia

Estudos Surdos | 72 hia

Estudos Surdosll 72 hia

Literatura Surda | 72 hia

Literatura Surda 1| 72 hia 36 hia

Total do eixo 1.440 hia

EIX0O DE FORMACAO PEDAGOGICA

Didatica da Educacao de Surdos 108 h'fa 36 hila

Tecnologia da Informacao e EaD 72 hia

Ensing de Libras como L11 72 hia

Ensino de Libras como L111 72 hia 36 hia

Ensing de Libras como L2 | 90 hi'a 36 hia

Ensino de Libras como L2 I 90 hia 36 hia

Estagio em Ensino de Libras como L1 240 hia 36 hla

Estégio em Ensino de Libras como L2 240 h/a

Total do eixo 984 h/a

TOTAL DOS EIXOS 3.144 hia

EIXO DE FORMACAO OPTATIVA

Leitura & Escrita do Portugués como 2° 72 hia

Lingua

Sinais Internacionais 72 hia

Histaria dos Estudos da Traducao e 72 hla

Interpretacao

Producdo de Materiais Didaticos em Libras 72 hla

Total do eixo 288 h/a

Atividades académico-cientifico-culturais 252 hia

Total das PCC 504 hia

TOTAL GERAL 3.684 hia

Fonte: UFSC - Letras Libras
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