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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo analisar as reflexdes que emergiram sobre as a¢des de formacao
continuada de um grupo de professores dos Anos Iniciais diante da Tematica Histéria e Cultura
Afro-brasileira e sua obrigatoriedade no Curriculo Oficial da Rede de Ensino do Estado de Sdo
Paulo. No periodo proposto pela pesquisa, o grupo de professores variou de cinco a seis regentes
de sala, dois especialistas da area de Arte e uma professora da classe hospitalar, que estavam
do meio ao final da carreira docente. A Lei Federal n® 10.639/03, veio alterar a Lei n® 9394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo) incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira. A pesquisa considera a
designacdo da funcdo do Coordenador Pedagdgico, que é ocupada por um professor efetivo ou
categoria F, como agente de formacédo continuada para a implementacdo da Lei n® 10.639/03.
A atuacdo da coordenacdo pedagdgica, entre outras fungdes, é promover a préatica reflexiva dos
professores que ocorre individualmente e coletivamente durante o processo de formacéo.
Nessas formacOes buscou-se apresentar a Cultura Africana e os afrodescendentes como
participantes na formagdo da sociedade brasileira, valorizando a diversidade por meio da
identidade cultural. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve como instrumentos a analise
de documentos, o levantamento bibliografico e o questionario semiestruturado respondido por
seis dos professores que passaram pela unidade escolar no periodo de 2015 a 2020. O caminho
percorrido pela organizacdo do material empirico apresenta trés ciclos. O defino dessa forma
por sua etimologia se assemelhar ao conceito de Sankofa (Carmo,2016) um provérbio
tradicional entre os povos de lingua Akan em Africa Ocidental, em Gana, Costa do Marfim e
Togo que ensina a possibilidade de voltar atras, as raizes, para poder avancar. O primeiro ciclo
narra 0s motivos que levaram ao desenvolvimento da primeira acdo que esté representada no
desenvolvimento do projeto sobre africanidades. O segundo ciclo, esta relacionado a segunda
acdo de formacdo que envolve a ampliacdo desse primeiro projeto em outra Unidade Escolar
contemplando os alunos do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. O terceiro e Gltimo
ciclo, considera a ultima acao de formacéao que é decorrente da rotatividade dos professores na
Unidade Escolar e os estudos sobre a tematica, houve a necessidade de uma educacéo do olhar
dos professores as questdes étnico-raciais, uma vez que o processo de formacao visa sensibilizar
0S processos e praticas educativas no ambito escolar. Pretendeu-se responder a seguinte
questdo: quais reflexdes emergem sobre as a¢des de formacdo continuada direcionadas as
professoras dos Anos Iniciais a luz da Lei n® 10.639/03? O resultado da pesquisa indica que o
projeto foi configurado em trés ciclos os quais estéo interligados e o alcance do resultado esta
relacionado as demandas apresentadas durante a pratica, produzindo assim, um material
educacional. O produto educacional "Educando o Olhar: Unidade didatica para acdes de
formacdo continuada a luz da Lei 10.639/03", traz sugestfes tanto para a formacdo de
professores, quanto para o desenvolvimento de projetos educacionais por meio da literatura.
Uma ferramenta pedagdgica no qual estabelece reflexdes e didlogo acerca do movimento
antirracista e sua implementacéo a luz da Lei n° 10.639/03.

Palavras-chave: Relages Etnico-Raciais. Formacdo Continuada de Professores. Lei
10.639/03. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The research aims to analyze the reflections that emerged about the continuing education
actions of a group of Early Years teachers regarding the Afro-Brazilian History and Culture
Theme and its mandatory nature in the Official Curriculum of the Education Network of the
State of S&o Paulo. In the period proposed by the research, the group of teachers ranged from
five to six classroom directors, two specialists in Art and a hospital class teacher, who were in
the middle to the end of their teaching career. Federal Law n° 10.639/03 amended Law No.
9394/96 (Education Guidelines and Bases Law) by including the mandatory subject of Afro-
Brazilian History and Culture in the official curriculum of the Education Network. The research
considers the designation of the role of the Pedagogical Coordinator, which is occupied by an
effective teacher or category F, as an agent of continuing education for the implementation of
Law n° 10.639/03. The role of pedagogical coordination, among other functions, is to promote
the reflective practice of teachers that occurs individually and collectively during the training
process. In these trainings, we sought to present African Culture and people of African descent
as participants in the formation of Brazilian society, valuing diversity through cultural identity.
This is qualitative research that had as instruments the analysis of documents, the
bibliographical survey and the semi-structured questionnaire answered by six of the teachers
who passed through the school unit in the period from 2015 to 2020. The path taken by the
organization of the empirical material presents three cycles. | define it this way because its
etymology resembles the concept of Sankofa (Carmo, 2016), a traditional proverb among the
Akan-speaking peoples of West Africa, Ghana, Cote d’Ivoire, and Togo that teaches the
possibility of going back to the roots, to be able to move forward. The first cycle narrates the
reasons that led to the development of the first action that is represented in the development of
the project on Africanity’s. The second cycle is related to the second training action that
involves the expansion of this first project in another School Unit covering students from the
first to the fifth year of elementary school. The third and final cycle, considers the last training
action that is due to the rotation of teachers in the School Unit and studies on the subject, there
was a need for education from the teachers' perspective on ethnic-racial issues, since the process
training aims to raise awareness of educational processes and practices within schools. The aim
was to answer the following question: what reflections emerge about continuing education
actions aimed at Early Years teachers considering Law n° 10.639/03? The research result
indicates that the project was configured in three cycles which are interconnected, and the
achievement of the result is related to the demands presented during the practice, thus producing
educational material. The educational product "Educating the Look: Didactic unit for
continuing education actions in light of Law 10.639/03", brings suggestions both for teacher
training and for the development of educational projects through literature. A pedagogical tool
that establishes reflections and dialogue about the anti-racist movement and its implementation
considering Law n° 10.639/03.

Keywords: Ethnic-Racial Relations. Continuing Teacher Training. Law 10.639/03. Elementary
School.
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1 APRESENTACAO

Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se
movimenta com ela (DAVIS, 2017).

Assim como a citagdo de Davis (2017), inicia a movimentagdo de uma mulher negra
com a perspectiva de movimentar a estrutura da sociedade, a presente pesquisa explicitada por
uma professora negra, dedica-se a analisar as reflexbes que emergiram das formacodes
continuadas de professores dos anos iniciais do ensino fundamental a luz da Lei 10.639/03 em
uma escola da rede estadual na cidade de Sao Carlos. Nessa perspectiva, procuramos identificar
0s entendimentos sobre a tematica e as circunstancias desse processo de formacédo continuada
que teve como intuito desenvolver a (re)educacdo do olhar dos professores para as relagdes
étnico-raciais, buscando perceber se houve contribui¢fes significativas no desenvolvimento
profissional das(os) professoras(es).

A razdo pela qual foi escolhida a devida tematica, partiu de uma provocacgao por uma
colega integrante do movimento negro de Sdo Carlos que fazia parte da associagéo intitulada
APENSC (Associacdo de Pensadores Negros de Séo Carlos) no ano de 2015 que questionou a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 nas escolas de S&o Carlos. A partir desta questdo, surge a
andlise pessoal de uma mulher preta sobre toda a representatividade que essa agdo afirmativa
representa, a reparacao historica que pode proporcionar para 0 povo preto e, consequentemente,
a reducdo do racismo que vivenciamos diariamente. Logo, qual seria a contribui¢cdo?

Ao buscar a resposta, passo a perceber em minha trajetéria iniciada em 2008 como
professora efetiva dos anos iniciais do ensino fundamental que nédo havia feito ou visto nada a
respeito dessa acdo afirmativa até aquela ocasido.

Por meio desta constatacdo, inicia-se a movimentacdo para a implementacdo da
Historia e Cultura Afro-brasileira nas aulas em que ministrava para o 3° ano dos anos iniciais
em 2015 por meio de um projeto intitulado Valorizacdo da Cultura Afro-brasileira e, por
conseguinte, nas formagGes continuadas de professores dos anos iniciais de 2016 até 2020.
Nesse periodo foram desenvolvidos outros projetos em colaboragdo com o grupo de
aproximadamente seis professores que atuavam na unidade escolar.

A cada ano a tematica era modificada para atender as necessidades da comunidade
escolar dos anos iniciais. Considerando-se esse contexto, a pesquisa busca responder a seguinte
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questdo: quais reflexdes emergem sobre as aces de formacdo continuada direcionadas as
professoras dos anos iniciais a luz da Lei 10.639/03?

Portanto, o resultado da pesquisa de Mestrado indica que o projeto foi configurado em
trés ciclos os quais estdo interligados e o alcance do resultado esta relacionado as demandas
apresentadas durante a pratica, produzindo assim, um produto educacional. Em decorréncia
disso, a pesquisa esta organizada em cinco se¢des descritas em seguida.

Na primeira secdo, apresentaremos a justificativa e a problematica da pesquisa, a partir
da subjetividade da pesquisadora em meio a uma breve trajetoria da pesquisa, um percurso
biografico para elucidar a proposta da atual pesquisa e de toda a sua historicidade. Vem repleta
de sentido e significados de uma trajetoria em que o olhar para as rela¢6es étnico- raciais foram
se configurando. No entanto, a problematica que envolve esse trabalho parte do desafio para a
promocdo de acdes sobre a temética "Histéria e Culturas Afro — Brasileiras", vinte anos se
completou no ano de 2023 a promulgacdo da Lei 10.639/03. Ainda se faz necessario o
desenvolvimento de acdes quando observado em nossa sociedade por meio de divulgacdes em
redes sociais ou redes jornalisticas, o enfrentamento a discriminacéo, o racismo e o preconceito
que a populacio negra esta exposta. E nas instituicdes de ensino que se inicia a promogao a
equidade ao acesso aos saberes, uma reparacdo historica por meio de politicas publicas
educacionais que buscam romper com o racismo estrutural brasileiro que permeia toda a nossa
sociedade, negando assim, 0 acesso a melhores condi¢fes da populacédo negra.

Na segunda se¢do Fundamentacéo Teorica, realizamos a revisao bibliografica que traz
referéncias de pesquisas que foram desenvolvidas & luz da Lei 10.639/03. Os critérios
estabelecidos para a leitura dos titulos foram considerados pela temética sobre a formacéo
continuada de professores para 0s anos iniciais, a implementacao da Lei 10.639/03 na educacéo
infantil e/ou educacdo inicial e a coordenacdo pedagOgica como articuladora para a
implementagdo da Lei 10.639/03. Ainda nessa segdo, trouxemos documentos oficiais
relacionados a Lei 10.639/03 que regulamentam e orientam a implementacdo. A formagéo
continuada de professores como o modo de propiciar o desenvolvimento de a¢fes com a
tematica "Historia e Culturas Afro — Brasileiras” e os desafios para uma formacédo continuada
antirracista.

Na terceira secdo Metodologia, explicitamos os objetivos da pesquisa e diferenciamos
0s conceitos. Relatamos os procedimentos adotados como a apresentacdo dos ciclos
desenvolvidos, narrando os motivos que levaram ao desenvolvimento dos projetos. O
detalhamento dos procedimentos iniciais de coleta de dados por um questionario piloto e o

definitivo, assim como a elaboracdo do produto educacional "Educando o Olhar: Unidade
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didatica de ac¢Ges de formag&o continuada de professores a luz da Lei 10.639/03" € apresentado
por meio de um produto que evidencia o resultado das demandas apresentadas durante a pratica.

Na quarta secdo apresentamos a analise das informacdes que emergiram apds as a¢des
de formagBes continuadas por meio do questionario semiestruturado oferecido ao grupo de
professores participantes, buscando dialogar com as reflexdes teoricamente.

Ja na quinta secdo Consideracdes finais e perspectivas futuras apresentam a retomada
dos objetivos estabelecidos que orientaram os estudos e o resultado dessa pesquisa em relacédo
ao processo de agdes de formacgédo continuada de professores, apontando as transformacoes
ocorridas e as consideragOes para a efetivacdo da Lei 10.639/03 como possibilidades futuras.
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2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMATIZACAO

Desde cedo, pessoas negras sdo levadas a refletir sobre sua condicdo racial
(Ribeiro, 2019, p.23).

Partindo desse pressuposto que Ribeiro nos apresenta em seu livro "Pequeno Manual
Antirracista”, como desde cedo as criangas negras sao conduzidas a pensar a sua condi¢éo
racial. A se¢do seguinte comeca apresentando o relato de uma histdria de vida por intermédio
da condicéo racial de uma menina negra que expde o percurso de uma formacgdo humana para

a formacédo de uma educadora negra.

2.1 Breve trajetoria da pesquisadora

Natural de Araraquara, bisneta materna de Benta Marques de Jesus de origem
portuguesa e Jodo Adriano Machado, negro escravizado de origem néo identificada. Por parte
paterna a origem ainda esta sob pesquisa. Desse embranquecimento, nasceu meu avod Euclides
Adriano Machado que se casou com Aparecida de Oliveira Machado, mulher negra que também
passou pelo processo de embranquecimento. De oito filhos nasce minha mée, Silmara Adriano
Machado a unica mulher branca entre seus irmaos negros, casou-se com Claudio Marcello, meu
pai, um homem negro.

Nesse contexto, cresci ouvindo as pessoas dizendo que eu, uma mulher negra, nao era
parecida com minha mae e quando saiamos em familia éramos filhos da minha tia paterna, meu
irmao e eu. Meus colegas de infancia eram brancos, minha melhor amiga era de origem italiana,
eu adorava passar um tempo escovando os seus cabelos longos volumosos desejando que o meu
cabelo cacheado fosse liso como o dela. Enquanto os meus cabelos estavam sempre bem
amarrados ou trangados, escondidos devido ao volume que apresentava.

O meu primeiro enfrentamento explicito de racismo foi por volta dos onze anos, quando
uma familia mudou para 0 nosso bairro, na época um bairro pequeno no qual a maioria se
conhecia. A sobrinha do casal comegou a fazer parte do nosso grupo de colegas indo para a
escola com a turma, porém quando a parte recreativa chegava eu era a Unica crianga que ndo
era chamada para brincar na propriedade desse novo casal, até a minha melhor amiga me
abandonava na ocasido. Tempos depois descobri que a crianca dizia que nao gostava de pessoas
negras. SO passei a frequentar a residéncia do casal depois que soube por alguém que o meu pai

havia prestado servi¢co de encanador para a familia.
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O racismo estrutural (Almeida, 2018) e a falta de percepcéo do que é ser negra, ou seja,
a minha identidade, fez com que eu aceitasse a circunstancia para participar do grupo querendo
atender aos padr@es para ser aceita. Cheguei a tentar mudar o cabelo na época, era modinha ter
franja, no entanto, no meu cabelo ndo dava, ele iria encolher e a testa ficaria exposta, o que era
comum. Entdo ou eu estava com o cabelo pingando, de tdo molhado que estava, para manté-lo
baixo ou preso.

Aos quatorze anos em 1997, sai desse contexto mudando de cidade, meu pai havia
conseguido um emprego em uma empresa na cidade de Séo Carlos. Apds o periodo de
experiéncia, fomos de mudanga e a adaptacdo foi bem dificil, ndo tinhamos uma rede de apoio
além de um tio que ja morava na cidade. No bairro em que me mudei havia muitas pessoas
negras, na escola passei a me relacionar com uma menina preta como eu, com caracteristicas
semelhantes a minha, estabeleci uma amizade e no final do mesmo ano voltei para Araraquara
apos a separacao dos meus pais.

No ano seguinte, em Araraquara fui para uma escola central e ndo cai na mesma turma
da minha melhor amiga de infancia, isso me fez estabelecer novas amizades, assim como a
colega de Sdo Carlos, fiz amizade com uma menina preta como eu. A partir dessas duas
vivéncias é que se inicia a minha identidade racial, comeco a me entender como uma
adolescente negra e qual lugar ocupo na sociedade.

Em Araragquara comeco a ter mais companhias de colegas negras(os), comeco a aceitar
e valorizar o meu "eu", cabelo, corpo, tracos e comportamentos. Meus pais resolveram reatar o
relacionamento em 1999 e voltamos a morar em S&o Carlos, a minha amizade com a menina
preta nas idas e vindas em relagdo a S&o Carlos ndo houve rompimento, no ano em que nédo
estava na cidade ela conseguiu passar no processo seletivo para o Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) algo que tinhamos planejado juntas, no
entanto ndo desisti do meu plano, na volta prestei o processo seletivo e entrei no CEFAM.

Inicia um novo ciclo de formacdo e de fragmentos de construgdo identitaria. Sempre
quis ser professora e, retomando as minhas memdrias de infancia, apenas uma das minhas
professoras da educacdo basica fez uma referéncia sobre a minha identidade, lembro que ela
me chamava de menina bonita do laco de fita. Era dessa maneira que sempre estava com 0s
meus cabelos trancados e com lagos, gostava da fala carinhosa. Um certo dia descobri de onde
vinha aquela frase pronta, eu estava realizando uma atividade do livro didatico daquela época,
guando reconheci a frase em uma atividade e, entendi que era um trecho do livro "Menina
bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado (1986).
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Foi a Unica situacdo de reforgo da minha caracteristica, ou seja, da minha identidade que
vivenciei do primeiro ao nono ano. No entanto, ndo houve qualquer tipo de aprofundamento
como o desenvolvimento de atividades como o autorretrato para que eu me identificasse como
uma menina negra pertencente a um espago e a um grupo, ja que ndo era a unica em sala de
aula.

A atividade do autorretrato proporciona a ampliacdo do conhecimento de si mesmo
relacionada a construcdo identidade e da subjetividade do individuo, criando uma imagem
positiva de si e a confianca em sua capacidade de enfrentar os desafios.

Era possivel o desenvolvimento da atividade citada, visto que, na Lei 7.044 de 18 de
outubro de 1982 no artigo 5° na alinea c, diz que o estabelecimento de ensino podera incluir
estudos ndo decorrentes de matérias relacionadas a parte diversificada do curriculo, no entanto
acredito que a professora, sendo ela branca, ndo sabia e nunca sabera o que o racismo e 0
preconceito causam na formacéo psicoemocional dos alunos negros ndo trabalhando as relagoes
étnico-raciais. Hoje com um pouco mais de identificacdo sabe-se que representamos 56,3% da
populagéo brasileira, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

No magistério, percebi que havia um engajamento das meninas negras dos anos
avancados, mas era um grupo que ndo abria espago para outras meninas negras que estavam em
busca de se (re)conhecerem naquele ambiente. Além disso, havia um professor negro de Lingua
Portuguesa, o primeiro e unico professor negro na educacdo basica. Seu discurso sobre as
questdes raciais era de forma impositiva, no sentido de que tinhamos que ser melhores que
aqueles que eram considerados brancos, por esse motivo, a cobranga em cima dos alunos negros
era maior.

Hoje, entendo a fala do professor, pois enquanto homens e mulheres negras sempre
temos que nos esforcar mais do que os brancos para conquistarmos 0s nossos objetivos, sendo
que, ndo é pelo esfor¢o, mas sim pela desvantagem de oportunidades provocada desde a
escravidao. Mas ele também ndo aprofundou a tematica racial para que a nossa identidade fosse
construida ou consolidada, sendo que ja nessa época havia como material de apoio 0s PCN’s
(Brasil, 1997, p. 6) no qual um dos seus objetivos gerais diz que os alunos sejam capazes de:
"conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais
como meio para construir progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e 0
sentimento de pertinéncia ao Pais". Novamente a falta de formag&o pedagogica mostra que, até
entre n6s negros, precisamos ter um método dialégico compreensivel e ndo opressor para

abordar a tematica.
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Nesse periodo cursando o magistério conheci 0 meu companheiro e, no ano de 2002 me
formei professora. No ano seguinte fui morar com 0 meu companheiro e nesse meio tempo,
prestei vVarios concursos para iniciar a vida profissional.

Em 2008 fui chamada pelo concurso do Estado de Sdo Paulo para o Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais, estava no terceiro ano de Letras da UNICEP. Deixei a
faculdade, casa e companheiro e abracei a oportunidade na cidade de Sé&o Paulo,
especificamente em Arthur Alvin, foram dois anos muito dificeis até voltar a Sdo Carlos. Em
2015 meu marido e eu, fomos convidados a participar das reunifes de um dos grupos da
comunidade negra de S&o Carlos denominada APENSC (Associagdo dos Pensadores Negros
de Séo Carlos). Esse convite foi motivado pela trajetéria do meu companheiro na cidade de Séo
Carlos por meio do Atletismo, atuando profissionalmente e, logo apds, como professor na area
social (Organizacdo ndo Governamental Formiga Verde). Essa visibilidade e a sua preocupacao
com as politicas publicas da cidade, nos levou a frequentar espagcos como o Conselho Municipal
da Comunidade Negra de Sdo Carlos, a Comissdao dos Direitos Humanos da Ordem dos
Advogados do Brasil — Estudo/Investigacéo das rotas escravagistas no municipio de Séo Carlos
e ao Coletivo Cafe das Pretas da UFSCar (Universidade Federal de S&o Carlos).

No entanto foi na Associa¢ao, um grupo formado por pessoas que contribuiram para a
trajetoria do Movimento Negro de S&o Carlos como na constitui¢cdo do Clube Flor de Maio, da
Casa Odette — Centro Cultural Negro, que a nossa participacdo comecou a se destacar levando
pautas de discussdes que contribuissem de fato com o grupo na tentativa de estabelecer uma
diretriz para atuacdo em S&o Carlos. As pautas de discussdes eram relacionadas a questdes
juridicas, sociais, educacionais, de salde e ambientais de Sdo Carlos.

Inspirada na trajetoria de lutas pelas acdes afirmativas e conquistas de espacos para o
povo preto proporcionada pelas pessoas que compunham a associagdo, realizavamos reunides
mensais para discutirmos e planejarmos as agdes que poderiam ocorrer na cidade para
proporcionar a integracdo do povo preto jaque, havia pouca movimentagdo no quesito aplicagdo
da legislacéo vigente sobre racismo, injlria racial e a implementacdo curricular sobre a Cultura
Afro-brasileira e a sua historia.

Em uma dessas reunides houve uma provocacgédo por parte de uma das integrantes do
grupo a respeito da implementacéo da Lei 10.639/03 nas escolas de S&o Carlos. Sua afirmacéo
indignada de que as escolas ndo aplicavam a lei para as Relagdes Etnico-Raciais na cidade de
S&o Carlos generalizou toda a rede de ensino e isso me causou um desconforto. Aquela situagéo

me levou a refletir sobre a minha trajetoria na educacao até aquele momento. Naquele ano, eu
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estava atuando no 3° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais em uma escola do Governo
do Estado de S&o Paulo.

Desde o meu ingresso no ano de 2008 em S&o Paulo, visto que em S&o Carlos ndo havia
vaga, eu ndo tinha sequer ouvido falar ou até mesmo visto algum trabalho desenvolvido por
algum colega. Buscando em minhas memorias quando consegui pelo artigo 22*, voltar para S&o
Carlos no ano de 2010, lecionei durante um ano letivo em uma escola tradicional da cidade do
Governo do Estado de S&o Paulo e ndo presenciei nada relacionado ao trabalho com a Cultura
Afro-brasileira. No ano seguinte, fui para outra escola mais periférica e, a lei que traz a inclusdo
nos Curriculos a Histéria e Cultura Afro-brasileira também ndo era desenvolvida naquela
Unidade Escolar. O curriculo da Secretaria do Governo do Estado de Sdo Paulo, que € o
norteador do material didatico que utilizdvamos, ndo abordava a tematica sobre a Historia e
Cultura Afro-brasileira. No entanto, uma amiga professora que atuava na mesma escola que eu,
na época era mestranda da UFSCar, me orientou sobre a referida lei.

Essa provocacdo me fez refletir qual seria o meu papel enquanto mulher negra
educadora, qual a minha contribuicdo para uma sociedade antirracista e, como a implementacao
estaria ocorrendo nas outras escolas. Analisando o contexto despertei para o entendimento do
quanto é importante esse trabalho de apresentar e fortalecer a identidade dos nossos alunos para
a promocao do respeito a diversidade étnica e cultural. Em meio a essas reflexdes, neste ano
ocorreria um ato histérico sobre a questdo racial e principalmente da Mulher Negra — Marcha
das Mulheres Negras — Contra o Racismo, a Violéncia e pelo Bem Viver. Encontros de
Coletivos foram realizados na cidade e regido, participei dos encontros que me foram possiveis
dentro da minha rotina de trabalho, de ser mée, esposa e dona de casa.

Meu esposo engajado também participou dos eventos comigo, nesse periodo ele estava
como secretario do Conselho da Comunidade Negra de S&o Carlos, quando os coletivos para a
Marcha das mulheres comecaram a movimentar-se.

Representantes do coletivo Café das Pretas, assim como outras militantes negras mais
antigas do movimento, se uniram para conseguir ir até o evento que aconteceria em Brasilia no
dia 18 de novembro de 2015, nos unimos ao grupo de Araraguara e conseguimos um 6nibus

pela Secretaria de Cidadania de Sdo Carlos.

L Artigo 22 da Lei Complementar 444/1985 ¢ realizada uma Unica vez por ano, durante o processo inicial de
atribuicdo, com duracdo minima de 200 (duzentos) dias e no méaximo até a data limite de 30 de dezembro do ano
da atribuicdo. Respeitando o campo de atuagdo do professor, poderd ser-lhe atribuida classe ou aulas livres ou em
substituicdo. Podera ser cessado antes dessa data nos casos de retomada do titular substituido, por solicitacao do
docente designado, por redugdo da carga horaria da designacdo ou por proposta do Diretor de Escola da unidade
em que o docente se encontra designado, neste caso sendo-lhe assegurado o direito de ampla defesa e contraditorio.
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Foi um evento maravilhoso onde me encontrei fazendo parte de uma histéria que vem
de longe, vi e convivi por horas com mulheres negras de diversas regides e diferentes vivéncias,
trocamos experiéncias e compartilhamos alegrias com tantas palavras de ordem e musicalidade
pelos coletivos ali representados. Presenciei nesse periodo o empoderamento feminino dessas
mulheres de acordo com Hooks (2000) "o empoderamento diz respeito a mudangas sociais
numa perspectiva antirracista, antielitista e antissexista, por meio das mudancas das instituicdes
sociais e das consciéncias individuais” (Hooks, 2000 apud Ribeiro 2018, p.135).

Me fortaleci como Mulher Negra e representante de uma historicidade que faz parte da
minha ancestralidade e, diante desse cenario comecei a estruturar juntamente com minha amiga
uma proposta de sequéncia de atividades para serem aplicadas em nossa unidade escolar para
as nossas criancas do terceiro ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Em uma das atividades contamos com a participacdo de uma integrante do movimento
negro que desenvolveu a oficina confeccionando as bonecas Abayomis?, apresentamos por
meio da literatura infantil um pouco da cultura africana. O desfecho do projeto se deu no
formato de exposicdo das atividades desenvolvidas para a comunidade com a participacdo dos
nossos alunos.

Foi um momento impar no ambiente escolar ja que provocamos um diferencial ndo
apresentado na proposta da instituicdo e nem no curriculo que seguiamos.

No ano seguinte, fui atuar como Coordenadora Pedagogica dos Anos Iniciais em uma
Unidade Escolar pela Secretaria da Educacdo do Governo do Estado de S&o Paulo do Ensino
Fundamental | ao Ensino Médio na periferia.

Por ser uma escola préxima a Universidade Federal de S&o Carlos, apresenta uma
clientela diferenciada, atendendo alunos de outras nacionalidades como Colombianos,
Venezuelanos, Africanos e criancas de diferentes regides do Brasil.

Um grupo acolhedor e receptivo no qual consegui estabelecer uma parceria tanto com
as professoras dos Anos Iniciais quanto com a gestdo para continuar com o projeto. O projeto
nomeado inicialmente de "ldentidade" buscou, como citado em sua nomeacao, (re)conhecer as
caracteristicas que o compdem como individuo e em relacdo a diversidade brasileira.

Acompanhando esse movimento, nesta Unidade Escolar para atender ao publico do
Ensino Fundamental Il e Médio, ha uma sala de leitura maravilhosa com um repert6rio amplo

tanto para a formacdo do docente quanto para deleite. Nela busquei material para o

2 Abayomi, uma boneca de pano confeccionada sem costura ou cola, criada pela artesd Lena Martins. A boneca é
concebida como linguagem artistica e cultural, considerando que sua confecgdo se caracteriza como
experimentacdo criativa e identitaria, inserida no campo de lutas produzidas pelo movimento de mulheres negras.



23

desenvolvimento do projeto para decolonizar os saberes do corpo docente ja que, mesmo com
o fim do colonialismo, carregamos resquicios na estrutura social e em nossa mentalidade
reproduzindo cotidianamente a cultura eurocéntrica do colonizador.

Para que esse poder intelectual estruturante da colonialidade se rompa, nada melhor do
que colocar o colonizado como agente questionador em potencial. Como afirma Torres (2019,
p.48)

Viver de uma maneira que afirme a abertura do corpo faz parte da atitude
decolonial que ndo somente permite a possibilidade do questionamento
critico, mas também a emergéncia de visdes do eu, dos outros e do mundo que
desafiam os conceitos de modernidade/colonialidade. O corpo aberto é um
corpo questionador, bem como criativo. Criagdes artisticas sdo modos de
critica, autorreflexdo e proposicdo de diferentes maneiras de conceber e viver
0 tempo, 0 espaco, a subjetividade e a comunidade, entre outras areas.

No entanto, no decorrer dos anos devido a rotatividade de professores, percebi que o
planejamento do projeto pelo grupo néo era suficiente. O corpo docente precisava também ter
a vivéncia, a empatia e decolonizacdo dos pensamentos a pratica.

O conceito de decolonizacdo coloca em declinio a centralidade da perspectiva
eurocéntrica do pensar, do saber e do poder, tem como proposta o olhar epistemoldgico sobre
as subjetividade e a invisibilidade dos povos colonizados, construindo assim um pensamento
critico considerado "outro" por partir de experiéncias e historias desse povo colonizado, como
cita Candau e Oliveira (2010, p.24) "a decolonialidade representa uma estratégia que vai além
da transformacdo da descolonizacéo, ou seja, supde também construgédo e criacdo. Sua meta é
a reconstrucéo radical do ser, do poder e do saber".

J& o conceito de descolonizagdo refere-se ao momento em que os colonizados insurgem
contra os impérios reivindicando a independéncia (Torres, 2019, p.36). Assim, promovendo o
rompimento com a aniquilacao cultural, social e politica que a historia colonial provocou.

Nesse contexto educacional, com a descentralizacdo da perspectiva eurocéntrica que
vem sofrendo questionamentos, um novo paradigma foi introduzido valorizando outros modos
de pensar, de agir e ser, a interculturalidade.

O (re)conhecimento da interculturalidade por parte do professor o conduz a diferentes
saberes e modo de producdo de conhecimento daqueles que o foram designados como
subalternos e/ou os invisibilizados. E um espago no qual promove a perspectiva "outra" e as
suas relacGes sociais, econdmicas, politicas sdo consideradas e aceitas e confrontadas como

cita, Candau e Oliveira (2010, p.25) "o conceito de interculturalidade é central na (re)construcéo
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do pensamento-outro. A interculturalidade é concebida, nessa perspectiva, Como processo e
como projeto politico”.

Com essa finalidade, o professor por meio da reeducacdo do seu olhar para as questdes
étnico-raciais que envolve a Lei 10.639/03, no seu desenvolvimento da tematica "Historia e
Culturas Afro-Brasileiras" sabera em qualquer ambiente educacional, valorizar a
interculturalidade daquela comunidade e promover a¢6es antirracistas.

Diante de todo o percurso exposto, a vontade de aprofundar os conhecimentos aqui
colocados, mas de forma cientifica, se apresentou ja no ano de 2015. No entanto, creio que por
falta de maturidade do projeto, ao tentar o processo seletivo para o mestrado nao foi aprovado
no processo seletivo da UFSCar. Porém, a negativa néo foi algo desestimulante, pelo contrario,
0 tempo para conhecer o caminho das pedras estava posto.

Incentivada por um colega de cargo como coordenador pedagdgico, que acompanhou
parte dessa trajetoria desenvolvida na escola em que trabalhdvamos, participei do processo
seletivo para aluna especial na UFSCar no ano de 2021 durante a pandemia Covid-19. Por esta
situacdo, a disposicao das aulas tornou-se remotas e isso facilitou a participacao nas disciplinas.
Envolver-se nesse processo foi e estd sendo algo sublime, ingressar em uma universidade
publica sempre esteve presente em minha vida desde a primeira formagéo pelo magistério, mas
que devido as circunstancias impostas pela vida, ainda ndo havia conseguido.

Cursar duas disciplinas de cunho obrigatério, despertou 0 meu olhar critico para aquele
primeiro projeto de 2015 que, com um saber um pouco mais profundo cientifico, pude fazer os
ajustes necessarios para participar novamente do processo seletivo pela terceira vez.

Inscrevi o anteprojeto pelas cotas raciais para 0 ano seguinte e, também em uma
disciplina que muito me chamou a atencéo, a disciplina: a educacao das relagfes étnico-raciais
na escola: foco nas Ciéncias Naturais na UFSCar.

Iniciou o0 ano de 2022 e, por causa da rotina atribulada, ndo abri a caixa de e-mail e
outros e-mails acabaram soterrando o da inscrigdo da disciplina, dessa forma perdi o prazo. Foi
decepcionante e ja estava me conformando com a possibilidade de ndo conseguir continuar 0s
estudos naquele primeiro semestre.

Logo, continuei com a rotina de trabalho no primeiro semestre quando certo dia recebi
0 e-mail da aprovacdo do anteprojeto pelas cotas raciais e, na sequéncia, 0 agendamento da
arguicdo. Dias tensos, a oportunidade de compartilhar o desenvolvimento de um trabalho com
uma tematica muito importante para a sociedade provinda de uma acdo afirmativa e, em
especial para 0 Movimento Negro que luta para que tenhamos uma sociedade mais justa e
respeite as diferencas.
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Saliento, ainda questionada, a importancia das cotas raciais. Embora houvesse s6 uma
vaga no processo seletivo, ou seja, uma disputa maior entre nds negros, ainda assim a
oportunidade de continuar com 0s meus estudos e a promog¢édo do processo de democratizacdo
do ensino superior é algo emocionante.

Fiquei em éxtase por todo este processo e, para completar o contentamento, na arguicéo
estavam trés professoras admiraveis. Destaco que, com muita satisfacdo e admiracdo, fiquei
lisonjeada em ser contemplada com a orientacédo da Profa. Dra. Maria do Carmo de Sousa, uma
mulher negra com toda a sua historicidade na area da educagao.

Os sentimentos profusos sdo retratos de toda a representacdo de ter chegado aonde
cheguei e de ter uma orientadora como a professora Maria do Carmo de Sousa, pois ndo somos
apenas duas mulheres pretas, somos a vitdria de todas as mulheres pretas que caminham
conosco todos os dias, de geracBes a geracfes. Se hoje estamos aqui, € gracas a toda essa
caminhada de luta e batalha que tiveram toda a nossa ancestralidade. Nossos passos vém de

longe e ndo se findam neste ciclo.

2.2 Problematica da pesquisa

A Lei 10.639/03 que diz respeito a obrigatoriedade do ensino da tematica "Histdria e
Culturas Afro-Brasileiras” na Educacdo Basica, veio alterar a Lei 9.349/96 de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional que estabelece os niveis de ensino e normatiza as politicas publicas nos
curriculos escolares, no que diz respeito as contribuicdes das diferentes culturas e etnias da
formacéo do povo brasileiro.

As acOes sobre a tematica "Historia e Culturas Afro — Brasileiras™ também fazem parte
do PNE (Plano Nacional de Educacdo) de 2014 que estabeleceu uma meta para que a sua
normatizacdo seja alcangada até o ano de 2024. Um desafio que envolve todas as modalidades
de ensino para a democratizacdo do acesso a educacao e a garantia de oportunidades para todos.

O Plano Nacional de Educagdo é um documento que define os avangos da educacgao
brasileira em regime de colaboracdo com a federacao e outras entidades com o proposito de
articular os entes federados na elaboracédo de politicas publicas capazes de melhorar, de forma
equitativa e democratica, 0 acesso e a qualidade da educacéo brasileira.

O documento faz revelagOes sobre as desigualdades educacionais promovida pela
raga/cor que, apresenta em porcentagem a evolugdo de 95,1% (negros) em relagéo a 97,2%
(brancos) em 2004 a 98,3% (negros) em relacéo a 98,7% (brancos) em 2013 (PNE, 2015, p.
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43). Esses dados mostram que houve avango, porém em relagdo aos ndo negros, ha um longo
percurso para que seja satisfatorio.

Esta situacdo contextualiza a necessidade de estabelecer diretrizes para o ensino da
relacGes étnico-raciais que surgiu da luta de movimentos sociais denominado movimento negro.
As politicas educacionais sdo uma das pautas no qual defendem uma educacéo justa, igualitaria.
Que haja equidade ao acesso aos saberes uma vez que, é na instituicdo de ensino que as
diferencas se encontram e é um dos locais que historicamente a populacdo negra enfrenta a
discriminagdo, o racismo e o preconceito.

Diante do desafio para o cumprimento da normatizacdo das politicas publicas nos
curriculos escolares para a promocao da equidade e acesso aos saberes, a formacédo continuada
do docente sobre a Historia e a Cultura Afro-brasileira se faz necessaria uma vez que, é 0
professor que atua diretamente na construgdo da subjetividade de seus alunos, logo, na
formacéo pessoal desses discentes. Como cita Munanga (2005, p.15)

Os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das relagdes sociais
de alunos entre si e de alunos com professores no espago escolar. No entanto,
alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados,
ndo sabem langar méo das situagdes flagrantes de discriminacdo no espago
escolar e na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a
diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que
ela traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional.

A motivacdo em tecer um estudo sobre a formacao continuada de professores dos Anos
Iniciais a luz da Lei 10.639/03 na Rede Estadual na cidade de Sdo Carlos, veio pela percepcéao
como coordenadora pedagdgica em notar a dificuldade dos professores em exercicio para
abordarem a temética das relagdes étnico — raciais em suas aulas, de romperem com a ideia de
uma formacéo conteudista ao invés de uma formacao humana, como diz Gomes (2005).

A implementagdo da Lei 10.639/03 nos curriculos escolares representa a luta do
Movimento Negro em inserir politicas publicas e sociais e de reparacdo historica para que a
populacdo negra seja pertencente ao meio social em que atua e, tendo como proposito, a
eliminacdo do racismo na sociedade, como estabelece o artigo 2° da Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientages, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacao, e tém por meta, promover a educacao de
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cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relacdes étnico-sociais positivas, rumo a
construcdo de nacdo democréatica (CNE/CP, 2004, p.32)

No entanto, esse rompimento s6 € possivel se a formacdo oferecida conduzir o
educador a reflexdo da sua préatica que, de acordo com Reali e Reyes (2009) os conceitos de
reflexdo e professor reflexivo fazem parte de um processo de desenvolvimento profissional
continuo. Sendo assim, as autoras Reali e Reyes (2009), salientam a importancia de o docente
analisar o proprio desempenho, bem como as experiéncias cotidianas com objetivo de buscar
respostas aos desafios enfrentados, sempre relacionando o conhecimento teérico com o
conhecimento prético.

Por essa razdo, espera- se que a escola seja um lugar que reflita a realidade social, sua
diversidade, a multicultura critica dos povos presentes buscando garantir a equidade.

Dessa forma, viu-se a necessidade de valorizar e respeitar as diferencas a partir da
preparagdo de professores para atuarem nas sociedades multiculturais, deixando de lado
modelos homogeneizantes em prol de uma perspectiva multicultural critica (1997), por meio
de caminhos teoricos e estratégias pedagogicas visando a valorizacdo da pluralidade e combate

a estere0tipos e preconceitos estigmatizados pela sociedade.

[...] o multiculturalismo aponta para a necessidade de agdes preventivas, mais
do que reparadoras, que atinjam os cotidianos das instituicdes educacionais no
sentido de fomentar o didlogo entre as diferengas e questionar discursos que
congelam as identidades e que reforcam as discriminacdes e 0s estere6tipos.
(Canen e Xavier, 2005, p.336).

No periodo citado na pesquisa, ndo havia uma pauta predeterminada para a discussao
ou um direcionamento para a realizacdo de formacdes continuada ou até mesmo o
desenvolvimento de projetos pela Secretaria da Educacédo do Estado de Sdo Paulo para atender
0 proposto na Lei 10.639/03 em relacdo a Histdria e Cultura Afro-brasileira. Por esse motivo,
os espagos de formagdo para as Relagbes Etnico-Raciais, eram pensados de acordo com a
intencionalidade que, como coordenadora pedagdgica, gostaria de intervir nos olhares dos
professores para a desconstrucao de estereotipos, falas e atitudes racistas.

Os espacgos mencionados eram momentos em ATPC’s (Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), Conselhos de Classe, Planejamento ou Replanejamento. Os momentos de formacéo
sdo espacos de reflexdo sobre as préaticas, € 0 ambiente no qual o professor (re)inicia como um
profissional produtor de saber e saber-fazer, & muito mais do que aquisi¢do de técnicas e

conhecimentos ¢ um momento de socializacdo e configuracdo de profissionais.
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Sobre a participacdo das professoras do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais do 1°
ao 5° ano, a escola atendia os anos iniciais apenas no periodo da tarde, nos outros periodos, 0s
outros ciclos. Uma escola de porte pequeno que atende uma turma de cada ano/série e uma
professora da classe hospitalar® que faz os seus atendimentos no Hospital Escola da cidade.

Os especialistas da area de Educacao Fisica e Artes ndo participavam dessas vivéncias,
a justificativa da ndo participacdo era devido a ja terem os momentos de formacéo no Ensino
Fundamental Il e Médio, visto que esta escola de atuacdo também atende alunos do Ensino
Fundamental Il e Médio.

Mesmo assim, obtive a colaboragdo nos desenvolvimentos dos projetos por parte dos
especialistas de Artes em colaboracdo com as professoras de classe. Esse grupo era formado
por maioria mulheres, assim como o grupo gestor da Unidade Escolar.

Diante desse cenario, a questdo de pesquisa busca responder quais reflexdes emergem
sobre as a¢des de formacdo continuada direcionadas as professoras dos Anos Iniciais a luz da
Lei 10.639/03?

A pesquisa tem como objetivo analisar as reflexdes que emergiram sobre as acdes de
formacéo continuada de um grupo de professores dos Anos Iniciais diante da Tematica Historia
e Cultura Afro-brasileira e sua obrigatoriedade no Curriculo Oficial da Rede de Ensino do
Estado de S&o Paulo, as quais foram realizadas em uma Unidade Escolar da Secretaria da
Educacao do Governo do Estado de Séo Paulo na cidade de Sdo Carlos.

A relevancia dessa tematica é que estamos em 2024 e ainda nos deparamos com
atitudes racistas em pequena ou grande escala sendo disseminadas na sociedade. Se ainda €
percebido isso no cotidiano, formar os professores ainda € preciso para 0 combate ao racismo,
pois como disse Davis (2020) em seu discurso, quando uma sociedade € racista ndo basta nao
ser racista, é preciso ser antirracista. Como a escola é uma instituicdo que reflete a sociedade,
nada mais coerente do que formar e informar cidaddos atuantes para uma sociedade que aja
com respeito as diferencas.

Na proxima secdo serdo apresentadas pesquisas, documentos oficiais assim como
autores no que se refere ao trabalho com a Lei 10.639/03 nas formacdes continuadas de
professores, ampliando e aprofundando a discussao para a educacgéo das relagdes étnico-raciais

e uma educacéo antirracista.

3 Atendimento educacional ao aluno da educagdo basica que esteja fazendo tratamento de satide ou internado em
regime hospitalar ou domiciliar por um periodo longo. Essa condicédo é assegurada pela Lei 13.716/18.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como o objeto desta pesquisa sdo as reflexdes que emergiram das formacGes
continuadas de professores dos Anos Iniciais a luz da Lei 10.639/03, para subsidiar o tema
buscamos na literatura pesquisas relacionadas a Lei 10.639/03 e formac&o de professores para
fundamentar teoricamente este trabalho por meio da revisdo bibliografica nesta secao

apresentada.

3.1 Revisao bibliografica

A Lei 10.639/03, completou 20 anos de sua promulgacdo. Ainda assim, a sua
implementacdo nas escolas para a educacdo das relacdes étnico-raciais ndo ocorre de forma
significativa, resultando em mudancas de comportamentos e atitudes.

Visando subsidiar a presente pesquisa, foi realizado por meio de uma reviséo
bibliografica, estudos que fizessem referéncias a Lei 10.639/03 e a formacao de professores.

Para esse propdsito, foi realizada uma consulta em bases de dados no segundo
semestre de 2022. Na consulta foram utilizadas as seguintes bases de dados: Catalogo de teses
CAPES; BDTD - Biblioteca Digital de Teses e DissertacBes e repositério da Universidade
Federal de S&o Carlos — UFSCar, referentes ao intervalo de tempo entre 2015 e 2020.

Por meio do catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando duas combinages: "formacédo continuada de
professores™; "Lei 10.639/03"; "Ensino fundamental I" e, como filtro foram usados os seguintes
critérios: area de conhecimento; area de avaliacdo: educacgdo; area de concentracdo: educagdo e
nome do programa: educacdo, foram encontrados 264 resultados dentro do periodo proposto.

Pela BDTD utilizando as mesmas palavras chaves "Formacdo Continuada de
Professores"; "Lei 10.639/03"; "Ensino fundamental 1" e, como filtro o periodo de 2015 a 2020
foram encontrados 40 resultados dos quais a nomeacéao da lei passa a ser identificada como
educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Entretanto, pelo repositério da UFSCar entre tese e dissertacdes foram encontrados
345 resultados com as palavras chaves "Lei 10.639/03" e "formacdo continuada de professores”,
tendo como filtro o periodo de 2015 a 2020 e o resultado de 3 pesquisas.

Esses resultados passaram por uma triagem considerando os seguintes critérios para a

leitura dos titulos:



30

> Estudos sobre a formacao continuada de professores para 0s anos iniciais.

> Estudos sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 na educacdo infantil e/ou educacao
inicial.

> Estudos sobre a coordenacdo pedagdgica como articuladora para a implementagéo da
lei 10.639/03.

Os critérios estabelecidos foram apresentados pela necessidade de relacionar as
dissertacdes realizadas com o projeto de pesquisa a ser desenvolvido, muitas das dissertagfes
presentes no repositério ndo apresentaram o conjunto de palavras estabelecidas. Foi um
processo demorado na busca que apresentassem o estudo dos trés critérios, simultaneamente.

No repositério da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), exigiu mais tempo de busca devido as palavras chaves aparecerem nas diversas areas
do conhecimento, se tratando de formacao continuada de professores e a Lei 10.639/03. Apds
essa triagem, outro critério foi estabelecido para a escolha das dissertacdes. Busquei
dissertacdes de regides diferentes do Brasil com o intuito de destacar o trabalho que vem sendo
realizado sobre as relacOes étnico-raciais. Foram selecionadas uma dissertagdo de cada

instituicdo apresentada no quadro, representando a regido sudeste, a nordeste e a centro-oeste.

Quadro 1. Selecdo das dissertacdes

Instituicao Sigla
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo PUC
Universidade Metodista de S&o Paulo UMESP
Universidade Federal do Maranh&o UFMA
Universidade Federal do Ceara UFC
Instituto Federal Goiano IF Goiano

Fonte: Elaboracéo prdpria.

No entanto, a primeira dissertacdo, Teixeira (2019) é voltada para os coordenadores
pedagogicos como formadores desde a Educacao Infantil ao Ensino Fundamental apresentando
o0s seus desafios e suas possibilidades. A de Ramos (2015), terceira dissertacdo, tem como
publico-alvo a formacdo dos professores de Histdria, Lingua Portuguesa, Artes e Ensino Médio
como esses professores estdo inserindo a os contetidos da Historia e Cultura da Africa e dos

Afro-brasileiros.
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A segunda, de Lira (2019), e a quarta dissertacdo de Félix (2021), apresentam como
proposta a formacdo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Lira (2019), a partir da
construcdo e de um guia de formacéo e, Felix (2021) mediante a abordagem da Pretagogia,
estuda as possibilidades e os limites do fortalecimento do pertencimento afro das professoras
dos Anos Iniciais.

E por fim, ndo fugindo do foco da abordagem que é a formacéo de professores, mas
por uma outra perspectiva, a dissertacdo de Silva (2021) apresenta a literatura infantil e a
formacéo dos professores como um dos caminhos para a implementacdo da Lei 10.639/03. Esse
procedimento desenvolvido com a literatura também é mencionado na Lei 10.639/03 que tem
como papel desenvolver o intelectual e o social das criancas, contextualizado pela cultura e

conhecimento do povo preto que tanto contribuiu para a construcao desse pais.

Quadro 2. Caracteristicas das dissertacdes selecionadas

Instituicdo/Programa/Ano Autor Titulo Metodologia/
Instrumentos
Pontificia Universidade O coordenador pedagogico e
Catélica de Sédo Paulo Juliana Patricia seu papel articulador, Qualitativa

Mestrado Profissional em de Lima formador e transformador na | (Questionario/
Educacéo Teixeira implementacdo da lei entrevista)
2019 10.639/03: possibilidades e
desafios
Universidade federal do A coordenacdo pedagdgica
Maranh&o como agente de formacéo
Pés-Graduacdo em Gestédo Ana Paula continuada na implementacéo Qualitativa

de Ensino da Educacdo
2019

Bacelar de Lira

da lei n® 10.639/03 numa
unidade de educacdo basica no
municipio de paco do Lumiar-
MA

(Instrumental)

Universidade Metodista de

A educacdo para as relacdes

Sé&o Paulo étnico-raciais na formacao Quialitativa
Pés-Graduagdo em Analia Cristina | continuada dos professores da | (Bibliografica
Educacéo Pereira Ramos Baixada Santista: Dez anos e Documental)
2015 apos a institucionalizacdo da
lei 10.639/03.
Universidade Federal do Formacéo de professores dos
Ceara Cristiane de Anos Iniciais do Ensino Quialitativa
Pds-Graduagdo em Oliveira Félix Fundamental em Iguatu-CE: (Pesquisa-
Educacéo Desafios da construcdo do formacao)
2021 pertencimento Afro através da
pretagogia.
Instituto Federal Goiano Literatura infantil e formagao Qualitativa
Pds-Graduagdo em Ensino | Leida Corréa da | de professores: Caminhos para (Aplicada,
para Educacdo Bésica Silva a implementacdo da lei n° Exploratéria e
2021 10.639/03 Descritiva)

Fonte: Elaborag&o propria.
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Todas essas pesquisas vém contribuir e sistematizar as agdes para a implementagéo da
lei que concebe o trabalho com a historia e cultura afro-brasileira. Cada uma com suas
especificidades, buscam mecanismos de valorizacéo e de respeito as diversidades. Assim como
é estabelecido no parecer do Conselho Nacional de Educacao (2004) que os estabelecimentos
de ensino da educacdo bésica em todos os seus niveis constituam grupos para discutir,
coordenar e planejar e executar as formagoes para os professores que é algo importe em meio
as discussoes.

Apos a leitura dessas pesquisas constatamos que a pesquisa que desenvolvemos se
assemelha ao estudo realizado por Felix (2021) no qual analisa os conceitos que os professores
tinham anteriormente as interveng@es pretagdgicas e posteriormente. Enquanto o que a difere é
a relacdo entre a aplicacdo da Lei 10.639/03 e a andlise de quais reflex6es emergiram das acdes
de formacdo continuada aos professores dos anos iniciais dando a oportunidade de os
professores manifestarem o seu olhar em todos os aspectos que envolveram o processo de
formacao.

Na proxima subsecdo serdo apresentados os documentos oficiais relacionados a Lei

10.639/03 importantes para analise e fundamentacao da pesquisa.

3.2 Documentos Oficiais relacionados a Lei 10.639/03

A luta em definir leis e programas de ac¢des afirmativas sdo conquistas de proporcgdes
imensuraveis para a populacéo oriunda de grupos de menor representacdo como a populacédo
negra. O movimento negro em suas diversas representagdes sociais vem demonstrando
progresso em suas articulagfes, vejamos isso  nas legislagdes que permeiam todas as regioes
do Brasil, claro que, algumas com grandes desempenhos e outras nem tanto.

Nesse sentido, as legislacdes vigentes se incumbem de promover a igualdade de
condigdes de vida e de cidadania, o direito e acesso as historias e culturas que compdem a nacao
brasileira.

Essa motivacdo nos levou a uma pesquisa legislativa tendo como referéncia o Estado
de S&do Paulo. Encontramos um projeto de lei do vereador Arselino Tatto do municipio de Séo
Paulo de 1996 a Lei 11.973. Esse projeto de lei descreve sobre a introducdo nos curriculos
escolares, do primeiro e segundo grau, o estudo contra a discriminacéo racial. Isso nos revela a
intencionalidade, de alguma forma, do poder publico municipal em relacdo a esfera Estadual

de tentar consolidar uma agao.
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Se tratando da mesma jurisdicdo Estadual, pesquisamos no municipio no qual o
presente trabalho foi desenvolvido a lei organica do municipio. O objetivo foi identificar se
havia mencéo ou referéncia a abordagens para o (re)conhecimento da Cultura Afro-brasileiro
que, tem como objetivo, o combate as discriminacdes e respeito a diversidade. Ndo obtivemos
resultados nessa busca em nenhuma das palavras mencionadas como discriminagéo, racismo e
preconceito.

Esse pode ser um ponto pelo qual as politicas publicas encontram dificuldades em
serem implementadas de forma eficaz. Sendo que, ndo havendo por parte dos Estados, e/ou
Municipios a complementacdo ou adequacgdo do seu perfil ao que é proposto por uma Lei
Federal, que é o objeto dessa pesquisa, ndo ha como so a lei em si realizar grandes modificacfes
sem as devidas assisténcias.

Tomemos como exemplo de como as devidas assisténcias fazem a diferenga. Na
prépria Lei 10.639/03 objeto dessa pesquisa que, alterou a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao) incluindo no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-

Brasileira" faz a devida alteracdo e cita em seu paragrafo:

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

A partir disso, 0 que e como propor os conteldos? Essa € a indaga¢do que poderia ter
surgido em muitas institui¢cOes de ensino assim que a lei foi promulgada.

No entanto, com a homologacdo do Parecer n°® 003/2004 pelo Conselho Nacional de
Educacao que tem como relatora a Professora Doutora Silva no qual visa regulamentar a Lei
10.639/03 em relagdo & Lei 9394/96 — LDB vem esclarecer como desenvolver as devidas
competéncias.

Destaca ja de inicio a importancia da politica em ter como meta o reconhecimento dos
negros como sujeitos de direitos, de se reconhecerem na cultura nacional, em sua coletividade
e individualmente, assim como 0s seus pensamentos.

Trata-se de uma politica de a¢Ges afirmativas que busca reparar, reconhecer e valorizar
por meio da educacao os danos sofridos sob o regime de escraviddo que se alonga em prejuizos
materiais, sociais, psicoldgicos e na manutencao de privilégios de certos grupos.

Além dos contetdos, a politica deve oferecer a garantia do ingresso, da permanéncia

e sucesso dessa populacdo na educacdo escolar. Alcangando assim todos 0s requisitos
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necessarios para atuarem como cidaddos qualificados profissionalmente, responsaveis e

participantes.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econémicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer
mudanga nos discursos, raciocinios, l6gicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conhega a sua historia e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de
que, se 0S Negros ndo atingem 0s Mesmos patamares que 0s Ndo negros, € por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para 0S negros
(Brasil, 2004, p.3).

Os conteudos, tendo como principios além das bases filosoficas e pedagdgicas, devem
assumir os principios da conscientizacédo politica e historica da diversidade, o fortalecimento
de identidades e de direitos e a¢Oes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes. Entre

0s seus desdobramentos, poderéa ser desenvolvido em atividades curriculares ou ndo, como cita

o0 parecer do Conselho Nacional de Educagdo (2004, p.11)

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes
meios, em atividades curriculares ou ndo, em que: - se explicitem, busquem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes
formas de expressédo e de organizacdo de raciocinios e pensamentos de raiz da
cultura africana; - promovam-se oportunidades de didlogo em que se
conhecam, se ponham em comunicacdo diferentes sistemas simbolicos e
estruturas conceituais, bem como se busquem formas de convivéncia
respeitosa, além da construcdo de projeto de sociedade em que todos se sintam
encorajados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a buscar
garantias para que todos o facam; - sejam incentivadas atividades em que
pessoas — estudantes, professores, servidores, integrantes da comunidade
externa aos estabelecimentos de ensino — de diferentes culturas interatuem e
se interpretem reciprocamente, respeitando os valores, visdes de mundo,
raciocinios e pensamentos de cada um.

Logo, os sistemas de ensino e as instituicdes de Educacao Basica, Média, de Jovens e
Adultos e a Superior deverdo organizar, articular e mapear todas as a¢des nas diferentes esferas
incluindo as parcerias como o conselho escolar e grupos do Movimento Negro.

Saliento no referido documento, a preocupacdo em apoiar 0s professores para 0
desenvolvimento e elaboragédo de projetos, planos, selecdo de contetidos e métodos de ensino,
propondo a articulacao entre centros de pesquisa, Nucleos de Estudo Afro-Brasileiros e escola

para a formacao de professores para a diversidade étnico-racial.
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Os professores como agentes mediadores do conhecimento, sdo o elo para que de fato
0 que se espera que a Lei 10.639/03 orientada pelo documento do Conselho Nacional de
Educacao de 2004 seja efetiva. No entanto, a formacéo continuada que é uma das premissas
dessa pesquisa e passa pela subjetividade de cada professor.

Dessa forma se faz necessario compreender o processo de formacao docente e, em que
essas formacgdes vem favorecendo ou nédo, ao trabalho com a interculturalidade existente na
comunidade escolar. Essa discussdo sera ampliada teoricamente na proxima subsecdo na

perspectiva de tedricos que pesquisam sobre a formacéo de professores.

3.3 Formagao continuada de professores

A pesquisa pretende analisar as reflexdes decorrentes das a¢Ges de formacao continuada
de professores dos Anos Iniciais a luz da Lei 10.639/03 que ocorreram no periodo de 2015 a
2020. Para isso, se faz necessario a contextualizacéo tedrica sobre a formacéao de professores.

Os saberes apresentados nas formag6es continuadas sao definidos por algo que € externo
a vivéncia escolar, sdo idealizados pelos programas oficiais, na presente pesquisa a Secretaria
de Educacgédo do Governo do Estado de S&o Paulo.

Sdo formacdes determinadas tanto em suas pautas fechadas quanto no tempo de
realizacdo. De acordo com essa descricdo podemos imaginar as possiveis dificuldades para a
formacdo continua dos professores ja que ndo se trata de um campo homogéneo, passa pela
identificacdo cultural, profissional e de politicas. Esse tipo habitual de formacao continuada de
professores, descrito anteriormente, € nomeado de formag&o escolar, segundo Demailly (1992,
p.146).

Uma parte significativa da formagéo continua funciona, de facto, segundo a
forma escolar: programa muito pouco negociavel, definido por uma instancia
de legitimidade superior aos formadores e aos formandos que uns e outros
devem seguir, e que serve para aferir ou julgar os resultados obtidos.

Essa concepcdo de formacdo continuada € o retrato das formacdes da presente pesquisa
visto que, respondemos a um Orgao superior (Secretaria Estadual de Educacéo) a um curriculo
oficial, assim como a entrega de resultados. Todo o processo formativo como o plano de

formacéo, os saberes e 0s formandos ocupam uma posicéo.
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O plano de formacdo ja vem determinado assim como os saberes a serem adquiridos
pelos professores. Os professores, por sua vez, se submetem a aquisi¢cdo dos saberes como
espectadores desprendendo da realidade, ndo valorizando os interesses e as suas necessidades.

Os agentes politicos passam pelas contradicbes do processo de formagdo, suas
orientagdes e discussdes, atuando na condugéo dos interesses e dos objetivos do sistema.

No intuito da realizacdo de uma formacdo continuada que seja significativa para 0s
formandos e formadores, se faz necessario adequacdes as politicas, a novas ideias e praticas.
Do mesmo modo, ndo podemos também considerar que a formacdo continuada seja um fator
determinante na atuacdo do docente, mas um apoio ao fazer pedagdgico, pois o professor ndo
apenas mobiliza em sua pratica os saberes da formacdo continuada, mas todos os saberes
gerados nos seus anos de exercicio da profisséo.

Para Tardif (2022, p.291) "a formagdo continua concentra-se nas necessidades e
situacOes vividas pelos préaticos e diversifica suas formas: formacao através dos pares, formacao
sob medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade de pesquisa colaborativa, etc."

Reforca assim, a ideia que ndo cabe mais s6 o modelo de treinamento e
instrumentalizacdo dentro dos curriculos escolares, por certo, principios que promovam a
reflex&o sobre a prética e seu entorno, valorizando as experiéncias e as realidades do cotidiano
é ter o professor como o protagonista da sua formacdo, valorizando as suas necessidades e
interesses.

Uma dessas formas que Tardif (2022) pontua, Canen e Xavier (2005) apresenta como
modelo o professor pesquisador, no qual deveria se articular as posturas multiculturais,
promovendo assim a formacdo do professor-pesquisador multiculturalmente comprometido.

Dessa forma, este professor além de possuir uma postura constante de reflexdo critica
sobre a propria pratica pedagdgica, também seria capaz de representar um caminho de
transformacdo da desigualdade educacional por meio da valorizagdo da identidade e da
desmistificacdo do preconceito, principalmente para aqueles grupos culturais e étnicos que
sempre ficam a margem da sociedade, ndo sendo contemplados nos discursos institucionais.

A proposta de formacdo continuada dos docentes e desenvolvimento de préticas
educativas, visa expandir a capacidade humana, a analise e processo de reflexdo em comum da
realidade para que os alunos atuem de forma responsavel, critica, democratica e solidaria na
sociedade.

Para tanto, o formador dentro desse modelo estruturado institucionalmente, precisa

também passar por esse processo formativo com os seus formadores, visto que a concepcao de
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colaboracéo (Tardif, 2022) o levara a dar visibilidade as relacdes existentes no cotidiano que a
principio sdo vivenciadas no &mbito escolar, mas que retratam a sociedade.

Logo, as formacgGes que apresentam a realidade, o cotidiano e as diferencas étnicas e
culturais precisam se consolidar nas pautas de formacdo. Esse contexto sera apresentado na

subsecéo seguinte.

3.4 Acdes de formacao continuada antirracistas

A discussdo para a formagao dos docentes para as relacdes étnico-raciais parte de um
enfrentamento em que a regularidade formativa ndo é uniforme e ndo considera o espaco
pertencente aos individuos. Luiz (2013), em sua pesquisa de mestrado: Educacao das relactes
étnico-raciais: ContribuicGes de cursos de formacdo continuada para professoras (es), assim
como a presente afirmacéo, diz que as formagdes ndo consideram 0s problemas existentes nos
espacos do cotidiano escolar.

Essa situacdo provoca o rompimento dos processos educacionais conquistados pela
populacdo negra, visto que ha toda uma historicidade em relacdo as lutas, enfrentamentos e
conquistas que se faz necessario o conhecimento por todos justificando o porqué dessas pautas.

Uma maneira de superar € optar por uma postura politica e pedagdgica, no sentido de
pensarmos qual o tipo de seres humanos queremos formar nessa sociedade tdo diversa. Luiz
(2013) faz uma importante consideracdo que, os professores ao trabalharem a favor das relagdes
étnico-raciais € um ato politico antes mesmo de ser pedagdgico.

Buscamos a Diretriz Curricular Nacional para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais, o documento que orienta a pratica pedagogica e, em um dos seus principios de
referéncia é a consciéncia politica e histérica da diversidade. Para fundamentar esse argumento,
citamos Gomes (2011) que nomeia esse processo politico pedagdgico de pedagogia das
auséncias e das emergéncias (destaque da autora citada).

A mobilizacdo dos movimentos sociais com suas pautas reivindicatorias tem muito a
contribuir para educacdo. A linearidade aos saberes historicamente construidos de
emancipacOes se faz necessaria nas formag6es de professores como afirma Gomes (2011) em
pedagogia da auséncia, além da visibilidade e do reconhecimento do que hé de novo.

A pedagogia das emergéncias traz a relevancia do discurso critico no campo da

formacdo de professores tanto a inicial como a continuada. Aponta o curriculo linear e
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conservador como um redutor de competéncias e habilidades e, ndo uma formacao que contribui
para a reflexdo de praticas e de estratégias de ensino.

Revela, como carater emancipatorio, as praticas sociais e as politicas desses
movimentos que, em suas pedagogias alternativas, sao apresentadas nos espacos escolares.

Dialogando com a perspectiva pedagogica alternativa de Gomes (2011), Pinheiro
(2023) destaca duas situa¢@es fundamentais para a formacao.

Inicialmente, ao considerar o processo de formacéo antirracista, a concepcao € de que
além do corpo docente a formagdo devera envolver toda a comunidade escolar. Quando dito a
toda a comunidade escolar, queremos dizer que vai desde o responsavel pela alimentacdo até
aquele que esta, ndo de forma muito presente do cotidiano do aluno, na secretaria da escola.

A segunda, o trabalho com o letramento racial. Separando os termos, o conceito de
letramento de forma objetiva, é o dominio da competéncia de leitura e escrita em relagdo ao uso
social que se faz dessas competéncias em diferentes contextos (Soares, 2004). J& raca segundo
Munanga (2014), é uma construcdo socioldgica e politica, constituida por categorizacdes
sociais de dominacdo e excluséo.

Entéo, o letramento racial nada mais € do que a racializacéo das relagdes, assim sendo,
a leitura de que os direitos e lugares sdo hierarquicamente diferentes para 0os brancos e nao-
brancos legitimando assim a supremacia do branco.

Portanto, o feito para as formacdes visa a amplitude de ler os sujeitos que constituem
esses espacgos questionando o etnocentrismo vigente educacional e promover possibilidades
de equidade, de pertencimento e (re)conhecimento dos diferentes grupos socioculturais
constituintes da nacdo brasileira, se comprometendo com a constru¢cdo democratica da
educacao.

Desse modo, as necessidades apresentadas durante o periodo de desenvolvimento dos
projetos e formacOes para os professores, partiram de situacOes cotidianas em que se
apresentavam o (re) conhecimento de identidades tanto de alunos quanto de professores, falas
e atitudes preconceituosas e estereotipadas.

A funcéo do professor coordenador pedagogico nesse processo de desenvolvimento
das acdes contou com momentos de planejamento em horarios de preparacdo de ATPC’s,
conselho de classe, planejamentos e/ou replanejamentos destinado as tematicas cotidianas como
apresentado anteriormente. A preocupacao era em trazer conteldo de literatura tanto infantil
quanto adulta em que proporcionasse reflexdes aos alunos, no desenvolvimento dos projetos e,

para os professores, reflexdes no desenvolvimento de comportamentos e atitudes antirracistas
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para a promog¢do da equidade e o desenvolvimento do estado democratico de direito pela
educacéo.

Candau (2012) categoriza esse modo de formacdo apresentado como praticas
socioeducativas referida a interculturalidade. Essa categoria coloca em questdo a uniformizacao
existente nos processos educativos habituais que desvincula os contextos socioculturais dos
sujeitos participantes.

Pelo exposto, formacdo continuada antirracista e a padronizacdo educacional com
visdo eurocéntrica, no qual ndo atende as reais necessidades para a promog¢éo da equidade dos
diferentes grupos socioculturais é de fundamental relevancia social trabalhar as questdes de
valorizacgdo e reconhecimento as diferencas culturais nos contextos escolares.

A secdo 4, Metodologia, busca descrever os procedimentos metodoldgicos que
conduziram a pesquisa, como a contextualizagdo e base tedrica, o desenvolvimento da anélise

e a sua categorizacao, além da descricdo dos participantes.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as reflexdes que emergiram sobre as a¢des de
formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais para as relagdes étnico-raciais no periodo
de 2015 a 2020 a luz da Lei 10.639/03. AcGes que foram desenvolvidas inicialmente pela figura
do professor de carreira e, na sequéncia, pela designacdo Professor Coordenador Pedagdgico
em unidades escolares da Secretaria da Educacdo do Governo do Estado de S&o Paulo, na cidade
de Séo Carlos.

A abordagem da pesquisa € de natureza qualitativa que, segundo Ludke e André (2018,
p.13) "os dados coletados sdo predominantemente descritivos e a preocupagao com 0 processo
€ muito maior que o produto”. Portanto, todos os elementos identificados sdo essenciais para a
compreensdo do problema e, este por sua vez, passa pela verificacao das suas manifestagcdes no
cotidiano e como s&o realizados os seus procedimentos.

Neste sentido, para subsidiar ainda mais a pesquisa desenvolvida, buscou-se por um
método que valorizasse as interagdes que ocorreram para a implementacdo da Lei 10.639/03 ja
que, segundo Gil (2008, p.10) "pode-se definir método como caminho para se chegar a um
determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento”;

Desta forma, apo0s a leitura da dissertacdo de Félix (2021), me deparo com a proposta
de pesquisa-formacéo no qual tem como proposito a acdo formativa como elemento primordial
e potencial da investigacao.

Perante esta conjuntura, pretendeu-se estabelecer um dialogo entre o método de
pesquisa, pesquisa-formacéo e a realizacdo do trabalho com a formacéo de professores para as

relacdes étnico-raciais no periodo de 2015 a 2020 que, segundo Josso (2007, p.420-421):

Assim, a reflexdo sobre os processos de formagdo sé é produtiva na medida
em que os participantes investem ativamente cada etapa de trabalho neles
mesmo, bem como nas interagdes que o grupo oferece. No6s qualificamos esse
cenario como "pesquisa-formacdo™ porque a atividade de pesquisa contribui
para a formacdo dos participantes no plano das aprendizagens reflexivas e
interpretativas, e situa-se em seu percurso de vida como um momento de
questionamento retroativo e prospectivo sobre seu(s) projeto(s) de vida e
sua(s) demanda(s) de formacdo atual.

Nesse sentido, a reflexdo feita por Josso (2007) sobre o processo de pesquisa-

formacéo e as suas configuragcdes motivou a nomeacao da presente pesquisa como pesquisa-
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formagéo uma vez que, o processo de desenvolvimento da investigagao consiste em um trabalho
com historias de vida centradas na formacao.

Esse processo expressa 0s questionamentos singulares e/ou plural e evidenciam as
herancas, a continuidade ou ruptura dos projetos de vida estabelecidos, a aquisicédo de
experiéncias, a reflexdo sobre o pensamento, a sensibilidade, a imaginacéo e emocoes.

Sendo assim, permite estabelecer modificacdes sociais e culturais nas vidas singulares
e, relaciona-las com a evolucdo dos contextos de vida profissional e social. Nesta perspectiva
biogréfica de formacédo, autores como Novoa (1992), Catani (1993), Bueno (1998), Souza
(1996) desenvolvem abordagens semelhantes.

E, segundo Novoa (1992), as historias de vida inserem-se no espaco educativo, de
preferéncia na area de formacéo de formadores, mesmo sob a suspeita de outras ciéncias, sendo
praticas e reflexdes estimulantes e fertilizantes para o campo metodoldgico.

Bueno, Sousa, Catani e Souza (1993, p.307) pesquisadoras brasileiras, afirmam que,

[...] ao propor aos professores um trabalho de pesquisa e de reflexdo a respeito
de suas proprias historias de vida e de formacao intelectual, desenvolve-se um
tipo de analise que ndo apenas ultrapassa os limites dos estudos centrados nas
praticas docentes mais imediatas, mas os leva sobretudo a desenvolver um
processo de desconstrucdo das imagens e esteredtipos que se formaram sobre o
profissional no decorrer da histdria.

O método (auto)biografico e de histdrias de vida no campo educacional, dispos das
primeiras dissertacfes e teses na década de 90. Nesta oportunidade, deu-se criacdo de
associacdes e redes parceiras entre instituicdes de paises de todo o mundo proporcionando

debates a nivel académico. Medeiros e Aguiar (2018, p.153 apud Pineau, 2006) afirmam que

Ao descrever a génese e 0s caminhos constitutivos do método (auto)
biogréfico e de histérias de vida na pesquisa em Educacdo assinala como
importantes trés periodos que, para o autor, retratam os seus desdobramentos
no ambiente académico, quais sejam: o periodo da eclosdo (década de 1980),
0 periodo de fundacdo (os anos de 1990), e o periodo de desenvolvimento
diferenciador (os anos de 2000).

Os termos que conferem o método (auto)biografico e de histdrias de vida, até o
momento, expandiram na literatura educacional como ™autobiografias, historias de vida,
narrativas de formacdo, depoimentos orais e escritos, memorias educativas, narrativas
memorialisticas, relatos de vida, entre outros” (Medeiros; Aguiar, 2018, p. 155 apud Pineau,
2006).
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Assim, o método de trabalho com histérias de vida integra maltiplos aspectos de
reflexdo e formulacéo e reformulacéo de saberes e, se desenvolvido positivamente, prepara 0s
professores em sua autoformacéo.

A disposigdo deste trabalho de pesquisa envolvera, entre os seus elementos, a anélise
de documentos (Gil, 2008) de pesquisas legislacdo, sites oficiais, projeto desenvolvido,
fotografias, producdes teoricas, pesquisas de temas referentes ao trabalho além do levantamento
bibliografico sobre a temética formacéo continuada docente para as relagfes étnico-raciais e
respostas ao questionario enviado para os professores.

O caminho percorrido pela organizagdo do material empirico foi configurado em trés
ciclos descritivos, os quais estdo interligados. O defino como ciclos etimologicamente assim,
por conceitualmente se assemelhar ao conceito de Sankofa, um proveérbio tradicional entre 0s
povos de lingua Akan em Africa Ocidental, em Gana, Costa do Marfim e Togo que ensina a
possibilidade de voltar atras, as raizes, para poder avancar (Carmo, 2016) e o ciclo originéario,
do latim cyclus, define um certo periodo com uma sequéncia de etapas que ao finalizarem volta
ao inicio.

Deste modo, o primeiro ciclo narra os motivos do desenvolvimento do primeiro projeto
sobre africanidades. No segundo ciclo, a ampliacdo desse primeiro projeto em outra Unidade
Escolar contemplando os alunos do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. No terceiro
ciclo, considerando a rotatividade dos professores na Unidade Escolar e os estudos sobre a
tematica, houve a necessidade de uma educacgédo do olhar dos professores as questdes étnico-
raciais, uma vez que, o processo de formacao visa instrumentalizar os procedimentos e praticas
educativas no ambito escolar.

Prosseguindo no caminho metodoldgico, inicialmente foi aplicado um questionario
(Penna, 2017) semiestruturado com uma Unica questdo, visto que, no desenvolvimento da
pesquisa observou-se que ja possuia 0s dados, mas ndo os relatos de como esse pProcesso
formativo foi assimilado pelos participantes. Esse questionario inicial auxiliou na reviséo das
perguntas futuras que foram apresentadas posteriormente aos participantes que se propuseram
a participar dessa pesquisa.

Na reformulacdo do questionario aos professores, buscamos nesses anos de formacéo
diagnosticar a relevancia do desenvolvimento das formacBes para 0s processos educativos as
praticas pedagdgicas e, em sua formacdo continuada.

O quadro 3 abaixo representa a organizacdo para andlise, isolando o objeto de
pesquisa. A configuracdo se divide em dados gerais (como se identifica, idade, autodeclaracéo

e tempo de magistério).
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Quadro 3. Dados Gerais

Identidade Idade Autodeclaragédo Tempo de

de Género magistério
P1 Prefere néo dizer + de 65 anos Indigena + de 25 anos
P2 45-54 anos de idade Pardo + de 25 anos
P3 55-64 anos de idade Branco 15— 25 anos
P4 Feminino cisgénero | 45-54 anos de idade Branco 5—15 anos
P5 I\/!asczulino 45-54 anos de idade Pardo 5—15 anos

cisgénero
P6 Feminino cisgénero | 25-34 anos de idade Branco + de 25 anos

Fonte: Elaboracéo propria.

O contexto deste quadro caracteriza o grupo de professores que participaram das
formagdes continuadas a luz da Lei 10.639/03 ao longo de 2015 a 2020. A maioria se identifica
com o género feminino entre um masculino e outro que ndo quis se identificar. Em relacdo a
idade, a maioria tem entre 45-54 anos e apenas um com mais de 65 anos de idade e o tempo de
magistério, 0 menor tempo € entre 5 e 15 anos e 0 maior mais de 25 anos de atuacéo.

J& na autodeclaracdo, a maioria se autodeclara branco, dois pardos e um indigena. Esse
dado nos desperta um interesse profundo em compreender as reflexdes dessa diversidade que
nos foi apresentada ja que, cada um tem as suas vivéncias educacionais que se relacionam com
suas histdrias de vidas (destaques da pesquisadora).

Em relacdo as anélises da participacdo dos professores, foram dispostas no corpo da
pesquisa nomeadas de reflexdes. Sao compostas por cinco questdes de cada participante e suas
respostas deixam contribui¢Ges para o processo de reflexao e aprofundamento teorico.

Em relacdo as categorizacdes de analise utilizadas na pesquisa, foram organizadas em
cinco categorias que retratam o processo de formacao em relacdo as situacGes de aprendizagem.
Sdo elas: (1) saberes pedagdgicos: Lei 10.639/03; (2) despertando impressdes: formacges a luz
da Lei 10.639/03; (3) a transicdo do olhar e suas considerac6es; (4) o eu formador enquanto
parte do processo de formacéo e por fim, (5) os desdobramentos do fazer com: fortalecendo
identidades.

As categorizagdes se apresentam por meio do entendimento da pesquisadora sobre as

tematicas apresentadas na analise do processo reflexivo. Essas categorias tedricas concedem o
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processo formativo juntamente com a determinagdo de formacao de professores para a histéria

e cultura africana e afro-brasileira.

4.1 Produto Educacional

ApoOs as devidas contribuicfes do desenvolvimento e a analise da pesquisa, a
organizacdo de um produto educacional tornou-se viavel em formato de unidade didatica de
acOes de formacdo continuada para os coordenadores pedagdgicos e ou professores de qualquer
area que buscam reflexdes com os seus pares considerando a realidade social, cultural e
identitaria. Pois de acordo com Silva (2007), trabalhar em uma perspectiva multicultural
significa reconhecer a reivindicacdo de diversos grupos sociais historicamente discriminados
devido ao pertencimento étnico, racial e cultural, rompendo com uma cultura Unica.

O diferencial dessa unidade didatica em relacdo a outros trabalhos ja realizados, que
aborda a Lei 10.639/03, esta relacionado com a literatura tanto infantil quanto adulta, no qual
busca situacdes do cotidiano para trazer a tematica sobre preconceitos, racismo entre outros

para discussao com a comunidade escolar.

Figura 1. Produto Educacional — Resultado do desenvolvimento da pesquisa de mestrado.

.."Vi" o o

Unidade Didatica a luz da Lei
10.639/03

Fonte: Elaboragé propria.
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Na proxima subsecgdo, apresentaremos as questdes que motivaram o desenvolvimento
do primeiro projeto a luz da Lei 10.639/03. O subtitulo "Por onde comecar™ relata a trajetoria e
os desafios de uma pesquisadora iniciante nas vivéncias do movimento negro e da escolarizacéo
nos anos iniciais. Diferentemente do memorial ja apresentado, essa subse¢do tem por objetivo
expor falta a de comprometimento, na época, pelo érgdo Estadual em implementar o estudo da

historia e cultura afro-brasileira nos anos iniciais.

4.2 Por onde comecar? Cultura Afro-brasileira e o Curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo

Atuando nos Anos Iniciais em uma instituicdo de ensino do Governo do Estado de Sao
Paulo em Sdo Carlos em 2015, iniciei o primeiro projeto a luz da Lei 10.639/03. Esta unidade
escolar atende criancas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, ha oito salas no periodo da
manhd e oito no periodo da tarde, além de ser contemplada com uma sala de recursos
multifuncionais para a Educacdo Especial com atendimento as criancas com Deficiéncia
Intelectual.

Neste ano ministrando aulas para criancas de 8 a 9 anos no 3° ano B, foi 0 meu primeiro
contato com a lei para as relagdes étnico - raciais por meio de uma provocagéo feita por um dos
integrantes do grupo APENSC em uma das reunides, conforme indiquei anteriormente. A
integrante colocou para 0 grupo a sua insatisfacdo em ndo identificar nas acdes das unidades
escolares municipais, no qual tinha mais contato, o desenvolvimento de agdes sobre a Lei
10.639/03, sendo que a promulgacao da lei referida marca o ano de 2003.

Isso me levou a refletir sobre o qué e/ou porqué da lei ndo estar sendo implementada
nos espacos educacionais pelo qual passei ou que tive conhecimento. A elaboracdo de um
projeto se fez necessaria em razdo de nao haver no curriculo do Governo do Estado de S&o
Paulo, utilizado na época, diretrizes para a abordagem para ERER (Educac&o para as Relagdes

Etnico-raciais) nos Anos Iniciais, sendo que para Sacristan (1988, p. 18)

O curriculo determina que conteidos serdo abordados e, ao estabelecer niveis
e tipos de exigéncias para 0s graus sucessivos, ordena o tempo escolar,
proporcionando os elementos daquilo que entendemos como desenvolvimento
escolar e daquilo que consistem em progressos dos sujeitos durante a
escolaridade.

O documento de Orientagbes Curriculares tem como proposta guiar as acdes

desencadeadas desde 2007 pela Secretaria de Educacdo do Governo do Estado de Séo Paulo,
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explicitando o que se espera que cada aluno tenha aprendido em cada ano/série em relacdo a
leitura e a escrita em Lingua Portuguesa e Matematica. Nesse documento sdo apresentadas as
expectativas de aprendizagens e orientacfes didaticas para o ensino da Lingua Portuguesa e
Matemaética.

No mesmo documento foi realizada a busca pelas expectativas de Historia e até mesmo
de Geografia na qual pudéssemos estabelecer uma relagdo com a Lei 10.639/03 e, no referido

documento na pagina de apresentacéo, exibe o seguinte dizer

Embora as expectativas de aprendizagem das demais areas de conhecimento
ndo sejam explicitadas aqui, elas deverdo ser publicadas futuramente e, por
hora, seus contetidos serdo abordados nos projetos e sequéncias didaticas
presentes nos diferentes materiais para alunos e professores que serdo
distribuidos a partir do ano que vem (Séo Paulo, 2008, p.4).

Esses projetos e sequéncias didaticas mencionadas no documento de Orientagdo
Curricular de Lingua Portuguesa e Matemaética, sdo encontrados nos materiais didaticos do
Programa Ler e Escrever, que foi implementado no ano de 2007 na rede Estadual de Ensino. O

Programa, de acordo com a resolucéo SE - 86, de 19-12-2007 considera

Art. 1° Fica instituido, a partir do ano de 2008, o Programa "Ler e Escrever",
com 0s seguintes objetivos:

| — Alfabetizar, até 2010, a todos os alunos com idade de até oito anos do
Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino;

Il — Recuperar a aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de todas as séries
do Ciclo I do Ensino Fundamental.

Procurando reverter o quadro de analfabetismo e alfabetizacao ainda nao considerados
desejaveis para o ciclo I, foi elaborado esse programa e, a cada série/ano, ha um projeto
especifico que abrange além do material didatico o convénio com Instituicbes de Ensino
Superior (Programa Bolsa Formacdo Escola Publica Universidade na Alfabetizacdo) no 1°
ano/série. Para esse programa foram realizadas acOes de formacédo desde os Supervisores até
aos professores das unidades escolares.

Em vista disso, uma busca foi realizada nos materiais didaticos estabelecidos no
Programa Ler e Escrever, o Guia do Professor, partindo do 3° ano/série no qual lecionava. Foi
selecionado um grupo de palavras que remetesse ao trabalho com as relaces étnico-raciais
como: Lei 10.639/03, antirracismo, diversidade, relagdes étnico-raciais e multiculturalismo.

Na busca por contagem de palavras no documento digital foram inseridas as devidas

palavras, cada uma por sua vez e, chegou-se ao resultado de que ndo ha alguma referéncia
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sobre o trabalho com a lei para as relagdes étnico -raciais no documento oficial do Programa
Ler e Escrever, Guia do Professor do 3° ano/série.

Sendo que, a Lei 10.639/03 descreve no artigo 26-A o ensino obrigatorio sobre a
Historia e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio das escolas publicas e

particulares. Em seu inciso primeiro e segundo diz que:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacédo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Em nédo conformidade com o resultado apresentado no Guia de Orientagdo dos
Professores em relacdo ao que diz a lei, foi realizada a busca nos outros materiais de cada ano
do Programa Ler e Escrever.

Na pesquisa foram inseridas as mesmas palavras na contagem do Guia digital do
professor do 1° ano. Em relacdo a palavra diversidade, oito palavras foram encontradas, no
entanto, elas estdo relacionadas as expectativas de aprendizagem Ciéncias Naturais e Sociais
no Projeto Didatico indios do Brasil: conhecendo algumas etnias e, as demais palavras nio
foram encontradas no Guia.

Em um segundo momento, a busca foi realizada no Guia digital do professor do 2° ano
com as mesmas palavras. A Unica palavra encontrada foi diversidade, porém em contexto
relacionado a diversidade de textos, de histdrias e de atividades.

J& no Guia do Professor do 4° e 5° ano, uma coparticipacao entre o Governo do Estado
de Séo Paulo com a prefeitura de S&o Paulo em uma adaptacdo para atender aos objetivos do
Programa Ler e Escrever, novamente a Unica palavra encontrada foi diversidade, mas em
contexto de elaboracdo de atividades, de géneros textuais e no trabalho com o projeto de cada
ano citado anteriormente.

Portanto, a pesquisa realizada no curriculo do Programa Ler e Escrever do 1° ao 5°
ano em que o material foi cedido parte pela prefeitura de S& Paulo e tem a colaboracdo de
editoras e instituicbes em sua construcdo, coordenado, elaborado e revisado pelo Centro de
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, apresentaram a falta de cumprimento da Lei 10.639/03

no qual aborda a tematica a ser realizada para as relagdes étnico-raciais.
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Essa percepcdo também se afirma ao levar em consideragdo ao que € solicitado pelos
critérios do Programa Nacional do Livro Didatico (2023) desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo ao avaliar as obras para a disponibilizacéo a rede.

Nos principios éticos sobre a construgdo da cidadania e ao convivio social republicano
diz que devera conter a promocao e valorizagcdo da imagem positiva de toda a composicao
cultural do Brasil como os indigenas, europeus e africanos, assim como as culturas populares e
a representacdo da diversidade cultural, social, historica e econdmica, assim como a
contribuicédo dos diferentes povos na formacéo do Brasil.

Santomeé (1995) ressalta que ocorre uma forte presenca das culturas "hegemonicas”, que
acabam silenciando os demais grupos sociais minoritarios e marginalizados que nao apresentam
forte estrutura de poder nos curriculos. Afirma ainda que, é preciso um curriculo anti-
marginalizagdo no qual todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos
0s materiais e recursos didaticos estejam presentes as culturas até entdo, silenciadas, ndo
encontrando tais culturais somente nos "curriculos turisticos”, ou seja, em unidades didaticas
isoladas.

O curriculo, ndo pode ser visto como algo que ndo represente intencionalidades
ideoldgicas de determinado grupo social no qual determinam a quais ideérios educacionais e
processos de producéo social e cultural s&o propagados na sociedade.

Na subsecdo 4.3. apresentaremos a iniciativa do desenvolvimento do primeiro projeto

para o desenvolvimento da historia e cultura afro-brasileira.

4.3. Ciclo I: Desenvolvimento do primeiro projeto — Valorizacdo da Cultura Afro-
brasileira

Em colaboracdo com uma colega professora da mesma unidade escolar que estava
atuando no 2° ano dos anos iniciais colocamos em pauta a falta de elementos no curriculo para
o desenvolvimento de agdes para as relac@es étnico-raciais.

Essa professora, cursista da pos-graduacdo da UFSCar sobre 0 movimento negro, uma
mulher branca e racializada que, segundo Pinheiro (2023) ocupando o lugar de sujeito
universal, o branco ndo pode perder a oportunidade de falar de equidade racial e ndo se sentir
inserido nessa pauta.

O dialogo inicial se deu com a Professora Coordenadora Pedag6gica da unidade escolar
para que autorizasse a realizacdo do projeto em parceria com o corpo docente ja que ndo foi nos

apresentado o Projeto Politico Pedagdgico para que tomassemos ciéncia se havia alguma
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mobilizagdo sobre a temética. Porém ao apresentar a proposta de elaboragdo de um projeto para
ERER ao corpo docente, ndo demonstraram interesse.

A negacdo do racismo que sdo apresentadas nas instituices de ensino, reafirmam o
quanto ele é exercido em sociedade, como cita Itani (1998, p.127) "se a nossa conduta é apoiada
num conjunto de representacGes sociais, essas no¢des e teorias coletivas estdo também
presentes em nosso cotidiano de trabalho, por conseguinte, na préatica escolar".

A ndo adesdo por parte do corpo docente, que na época éramos em torno de vinte
profissionais, s6 fez com que minha colega e eu nos dedicassemos cada vez mais, fortalecendo
a nossa militancia na instituicdo em oposi¢do ao mito da democracia racial que subentendido
na instituicdo.

Para Pinheiro (2023, p.50) "a democracia racial é o estado de plena igualdade entre as
pessoas na sociedade, qualquer que seja sua raga ou etnia. Tanto raga quanto etnia séo
constructos sociais, ou seja, conceitos socialmente desenvolvidos em determinados contextos
histdricos". Portanto o siléncio daquele momento foi traduzido como a negacao de qualquer
diferenca existente no ambito escolar, como se fizéssemos parte de um grupo homogéneo, sem
qualquer tipo de problemas.

O processo de elaboragdo do primeiro projeto partiu do principio de se trabalhar com
a Literatura Infantil uma vez que, o Programa do Ler e Escrever na Resolugédo SE — 86, de
19.12.2007 no item materiais especificos, concedeu um acervo de livros de literatura infantil
por classe.

A selecdo dos livros foi realizada para o conhecimento da Cultura Africana e
valorizacdo do povo que colaborou para a construgdo do pais, pois conforme Candau (2012,
p.220)

A literatura infantil é um espaco plural, aglutinador de vérias leituras e
andlises, local privilegiado de producdo e reproducgéo simbolica de sentidos e,
desse modo, fonte que pode colaborar para a enunciagdo ou para o
apagamento, para a valorizac¢ao ou subalternizacdo das identidades.

Por meio das historias ludicas visamos romper com esteredtipos, preconceitos e
construir identidades. Esse movimento ocorreu de forma constante perpassando todo o projeto,
na perspectiva de movimento circular, tendo o inicio como retomada.

O primeiro ciclo relata o desenvolvimento do primeiro projeto sobre africanidades
que para Silva (2005, p. 156) estudar africanidades significa.
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[...] tomar conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, o
mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela dignidade propria, bem como
pela de todos os descendentes de africanos, mais ainda de todos que a
sociedade marginaliza. Significa também conhecer e compreender o0s
trabalhos e criatividade dos africanos e de seus descendentes no Brasil, e de
situar tais producdes na construcdo da nacéo brasileira.

Nesse contexto apresentado por Silva (2005), no ano de 2015 iniciamos 0S n0Ss0S

estudos intitulados: Valorizagao da Cultura Afro-brasileira no 3° ano B.

O projeto iniciou no segundo semestre de 2015, seguindo o0s procedimentos

apresentados no quadro 4.

Quadro 4. Projeto Valorizagdo da Cultura Afro-brasileira

Duracéo:

Segundo Semestre de 2015

Justificativa:

O projeto visa valorizar a cultura negra nas escolas em obediéncia
alei 10.639/03 e a lei 11.645/08 elevando a autoestima dos alunos
por meio do reconhecimento da sua identidade.

Ter consciéncia, nesse contexto, de respeito as diferencas dentro
da diversidade cultural.

Objetivos Gerais:

Valorizar a cultura negra e suas diversas manifestacbes como
forma de contestacdo ao racismo e outras formas de
discriminacgdo, conscientizando-se da importancia do respeito as
diferencas dentro da diversidade cultural.

Obijetivos Especificos:

Atuar como protagonista de uma sociedade mais justa e sem
preconceitos, defendendo a ideia de que os direitos séo iguais para
todos.

Conscientizar a importancia do movimento negro e suas
manifestacdes, assim como as conquistas alcangadas e 0s motivos
de existir um dia dedicado a consciéncia negra.

Cronograma de
atividades:

Agosto Setembro Outubro Novembro Dezembro

19e26 02,09,16, | 7,14,21e28 | 11,18e 25 02e09

23e30

O projeto tem a sequéncia de doze atividades:
1.

Inicia com a atividade do autorretrato. Os alunos observardo
as imagens da obra de VVan Gogh e Tarsila do Amaral levantando
hipo6teses sobre a temética autorretrato, o que seria e porque esses
pintores utilizaram desse método para expressar sua arte (explorar
as particularidades das imagens) e, em seguida propor aos alunos
a realizacdo do autorretrato deles. Finalizado o autorretrato propor
uma autoavaliacdo (quem sou? de onde venho? o que represento
neste mundo?) sobre o retrato realizado e suas caracteristicas, com
isso levantar hipoOteses sobre a origem a partir de cada
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Metodologia:

caracteristica e anotar as possiveis ideias.

Leitura do livro - Eu néo sei de qual Africa veio o meu bisavo!
levantamento de hip6teses pela exploragdo da capa do livro sobre
a tematica da histdria, leitura do livro para a turma questionando
a sequéncia dos fatos e as acBes dos personagens, levantar a
questdo sobre a origem e propor uma pesquisa para a confeccao
da arvore genealdgica dos alunos.

Leitura do livro - Histérias Encantadas Africanas.
Levantamento de hipdteses pela exploracdo da capa do livro sobre
a temética da histdria, leitura do livro para a turma questionando
asequéncia dos fatos e as acOes dos personagens, propor uma roda
de conversa sobre a lenda (o que entenderam, se gostaram quais
pontos destacam na historia) em seguida proporcionar uma
pesquisa sobre pinturas africanas finalizando com a produgéo de
mascaras e esculturas.

Leitura do livro - Caminhos da Africa. Levantamento de
hip6teses pela exploracdo da capa do livro sobre a temética da
historia, leitura do livro para a turma questionando a sequéncia
dos fatos e as acbes dos personagens. Propor um jogo presente no
livro para memorizacdo da aprendizagem, apds uma pesquisa
sobre esses povos que conheceram (Lingua, populacdo,
alimentacdo, moradia, cultura e tecnologia e se foram
escravizados) em seguida a realizacdo da escrita de verbetes
ilustrados da regido que mais gostaram de conhecer de Africa,
finalizando com a confec¢do de méscaras e pinturas do povo que
mais interessou e o envio de um e-mail para o autor do livro
descrevendo a opinido dos alunos sobre seu livro.

Filme - Kiriku e a feiticeira. Apreciacdo do filme Kiriku
refletindo o seu papel heroico, a cultura, alimentacdo e o cabelo,
pois em qualquer grupo étnico ele tem a sua importancia
identitaria. Finalizando com a pesquisa em revista recortando
imagens de penteados e de cabelos que demonstrem as variadas
formas de uso.

Leitura do livro - O cabelo de Lelé. Levantamento de hipoteses
pela exploracdo da capa do livro sobre a tematica da historia,
leitura do livro para a turma questionando a sequéncia dos fatos e
as acOes dos personagens. Propor uma roda de conversa
levantando as seguintes reflexdes: variagdes de texturas de
cabelos, a influéncia africana no Brasil, lista do que identificam
como uma heranga africana como as manifestaces culturais,
alimentacdo e vocabulario. Finalizando com a ilustragdo de qual
seria 0 seu penteado para Lelé.

Leitura do livro - Plantando as arvores do Quénia.
Levantamento de hipéteses pela exploracdo da capa do livro sobre
a tematica da historia, leitura do livro para a turma guestionando
a sequéncia dos fatos e as acGes dos personagens. Proporcionar
uma roda de conversa para a discussdo sobre a agdo do
personagem Wangari questionando se conhecem algum negro que
tenham feito algo de importante para o seu povo. Pesquisaram
com os seus familiares se algum homem negro que tenha se
destacado (Malcolm X, Mandela, Obama, Martin Luther King
etc.). Qual a importancia deles para a sociedade? Finalizando com
a exposicao de cartazes da pesquisa realizada e a leitura do livro:
Madiba, apreciacdo da figura de Nelson Madiba Mandela para o
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10.

11.

12.

movimento negro.

Leitura do livro - Uma princesa nada boba. Levantamento de
hipéteses pela exploracdo da capa do livro sobre a tematica da
historia, leitura do livro para a turma questionando a sequéncia
dos fatos e as aclGes dos personagens. Refletirdo sobre a
idealizacdo de princesas: serd que existiu/existe princesa negra?
Finalizando com uma proposta de redacdo na qual a personagem
seria uma princesa negra.

Oficina Cultural / Alimentacdo: Tracando relagbes entre a
cultura africana e a afro-brasileira. Leitura de deleite do livro -
Cancéo dos Povos Africanos no inicio da aula.

9.1 Leitura do livro - Jongo. Levantamento de hipéteses pela
exploracéo da capa do livro sobre a temética da historia, leitura do
livro para a turma questionando a sequéncia dos fatos e as a¢des
dos personagens. Discussdo sobre a musicalidade que existe na
cultura africana tragcando relagdes com o livro Jongo que apresenta
0S costumes que se misturaram com a cultura indigena.
Conhecerdo a musicalidade de origem Senegalesa chamada
FATOU YO que apresenta a importancia de ser crianca e sua
beleza. Propde as criangas 0 amor a vida e ao préximo. Insere na
crianca a valorizagdo de si mesma como protagonista de sua vida.
Finalizacdo com uma oficina de Danca Negra: Afro-brasileira aos
didlogos com a Africa do Oeste - Coreografar a danca para
apresentacdo de encerramento do projeto.

9.2 Leitura do livro - Feijoada. Levantamento de hipdteses pela
exploracdo da capa do livro sobre a tematica da historia, leitura do
livro para a turma questionando a sequéncia dos fatos e as a¢des
dos personagens. Apresentar a histéria da feijoada comida trazida
pelos portugueses que foi adaptada pelos escravos no Brasil e a
finalizagdo com uma culinria africana.

Leitura do livro - Saudades da Africa. Levantamento de
hipbteses pela exploracdo da capa do livro sobre a temética da
historia, leitura do livro para a turma questionando a sequéncia
dos fatos e as acBes dos personagens. Pesquisa e reflexdo sobre a
histéria da escravizacdo do povo preto, a abolicdo dos
escravizados e entre esses momentos as varias lutas e revoltas.
Finalizacdo com a oficina e contacdo de histdria sobre as bonecas
Abayomi.

Leitura do livro - A influéncia Africana no nosso idioma.
Levantamento de hipéteses pela exploracdo da capa do livro sobre
a tematica da historia, leitura do livro para a turma guestionando
a sequéncia dos fatos e as agdes dos personagens. Producéo de um
jogo da memaria com as palavras aprendidas pela leitura e de um
“Vocé sabia que...”

Pesquisa, no site herdis de todo mundo, sobre as personalidades
afro-brasileiras conhecendo a sua historia.

Culminancia:

Apresentacdo das atividades ja realizadas na semana da
Consciéncia Negra com o tema: Viva a Diversidade Cultural.
Apresentacdo das atividades desenvolvidas pelas outras turmas
sobre a lei 11.645/08.

Avaliacao:

A avaliacdo principal se dara pelo autorretrato, pois seré por meio
dele que o objetivo de se reconhecer como afrodescendente
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(identidade) sera construido ou aprofundado e, de forma continua
por meio das producgdes de acordo com 0 seu tema.
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Fonte: Elaboracéo propria.

O primeiro critério utilizado para a escolha literaria foi da disponibilidade no ambiente

escolar e, em seguida, 0s que tivessem classificacdo para o ano/série. A cada livro trabalhado

neste projeto buscou -se construir com as criangas uma vivéncia especifica.

O livro "Eu ndo sei de qual Africa veio o meu bisavd!", a intencdo era a de que

descobrirem a origem das familias e a partir disso iniciar o cultivo de uma perspectiva de futuro,
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como diz o provérbio africano "Antes de saber para onde vali, € preciso saber quem vocé é" de
Toumani Kouyaté* (Noguera, 2019).

Ja no livro "Histérias Encantadas Africanas™, a intencdo foi apresentar a cultura
africana com toda a sua representacéo artistica. Enquanto em Caminhos da Africa, conhecerem
a historia do continente africano com as suas linguagens, populac¢Ges, moradias e tecnologias.
Com o filme "Kiriku e a feiticeira”, foi o de desconstruir os estere6tipos de herais.

Em o livro "O cabelo de Lelé", a percepcao do sentimento sobre a aparéncia que varias
criancas negras passam no Brasil, no qual somos obrigados a seguir um padréo estereotipado
do branco. Além do comportamento de Lelé, ao reverter essa situacdo valorizando a sua
identidade quando buscou conhecer a sua origem.

No entanto, ha uma critica a ser considerada sobre o cabelo de LeLé no que tange a
erotizagdo infantil posta na obra através da l6gica matrimonial, segundo Junior e Tauchen®
(2017) que sera exposto de maneira breve.

Na historia, Lelé apds o seu reconhecimento identitario, desperta olhares e passa a
namorar um menino que, até este episddio, ndo estava claro qual era a sexualidade de Lelé.

Para Junior e Tauchen (2017), o cabelo de Lelé ¢ utilizado como objeto de seducdo na
frase apresentada no livro "O negro cabelo é pura magia" e, a partir do encontro com 0 sexo
oposto, passa a se veste de forma diferente, o seu aspecto muda, fica mais adulta feminilizada
que, até entdo, ndo havia sido apresentada. (aspas dos autores)

De acordo com Junior e Tauchen (2017) apud Guizo e Beck (2011), a beleza e a
sensualidade se evidenciam pelo cuidado ao se vestir, com o corpo e a aparéncia fisica. Estes
sdo tratados com normalidade em sociedade quando se trata de uma mulher. 1sso ocorre com
mais intensidade, quando se trata de corpos de mulheres negras.

E a questdo da infancia, € perdida ao ser induzida ao casamento na passagem em que
Lelé estd com um vestido branco com o seu namorado que faz alusdo a logica matrimonial,
afirma Junior e Tauchen (2017).

Para reforcar essa afirmacdo buscam em Foucault um aporte tedrico, Junior e Tauchen
(2017) afirmam que, a partir do reconhecimento de si como membro de uma comunidade e
como ser humano, o casamento se apresenta como dever e forma de manutencgéo de valor entre
esta comunidade. Essa percepcao leva a naturalizacao de alguns processos sociais e nao de fazer

parte da escolha dos participantes.

4 Nascido na familia Djélis-Griots da Africa, mestre grid em territorio brasileiro, mais informacdes em:
https://sig.ufsb.edu.br/evento/jornadaredemoinho/palestrante/308
® Para aprofundar o conhecimento, mais informagdes em: https:/periodicos.furg.br/momento/article/view/6525



https://sig.ufsb.edu.br/evento/jornadaredemoinho/palestrante/308
https://periodicos.furg.br/momento/article/view/6525

55

A sociedade estd em constante mudancas e as relagdes interpessoais também fazem
parte desse processo, ha novas maneiras de gostar, de desejar, de ser. Ao retratar um casamento
com tons de infantilidade, felizes e com fei¢Ges de carinho suavizam o conceito de matrimonio
naturalizando a situacdo. Junior e Tauchen (2017, p. 141) finalizam suas reflexdes da seguinte

forma.

Para finalizar, ao buscar agir sobre a infancia negra, o presente artefato
corrobora também para a educagdo nos atos machistas (mulher como ser puro
e objeto de sensualizacdo) e para a erotizagdo das infancias, a partir da
personagem Lelé, indo assim na contramdo do pressuposto de educacgdo
proposto pela obra, de conscientizar e levar as infancias a conhecerem e
reconhecerem suas raizes, visando promover uma ideia de promog¢do da
igualdade racial.

Esses apontamentos de Junior e Tauchen (2017), nos leva a refletir melhor nas
abordagens ao apresentarmos aos nossos alunos, embora a proposta inicial atenda ao objetivo
do projeto, o desfecho trouxe outras consideracdes, ou como Junior e Tauchen (2017) citam em
seu texto, outras pedagogias e inclusive as antagOnicas. Nesse contexto e pela proposta,
podemos considerar um atendimento parcial e para futuros trabalhos uma reflexao aprofundada
a respeito dessas consideracgoes.

Em o livro "Plantando as arvores do Quénia", o conhecimento de agentes importantes
socialmente para determinadas lutas de resisténcia da populagdo negra. Enquanto no livro Uma
princesa nada boba, a representatividade da mulher negra e a desconstru¢do dos padrées
eurocéntricos de contos, rainhas e princesas.

Ja no livro "Cancdo dos Povos Africanos", apresentar os costumes de diferentes
culturas e a musicalidade apresentada nesse contexto, assim como a musicalidade faz parte da
nossa também. No livro "Jongo”, também envolve essa questdo da musicalidade, tradi¢des e
ancestralidade.

Em o livro "Feijoada™, conhecer a historia da feijoada como um ponto de resisténcia
ligado a sobrevivéncia dos povos escravizados que, hoje em dia, é apreciado por muitas pessoas
e conhecido culturalmente. No livro "Saudades da Africa", provocar uma reflexdo sobre a
escravidao a partir de um olhar infantil e no livro "A influéncia Africana no nosso idioma",
conhecer a origem das palavras que usamos em nosso cotidiano.

Como apresentados, todos os livros fazem mencéo a cultura africana e afro-brasileira,

aprendendo com o vivido baseado no conceito de africanidades.
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Ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um
lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar suas lutas,
préprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana
gue, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do
seu dia a dia (Silva, 2005, p.155).

As imagens apresentadas evidenciam alguns dos momentos de aprendizagem ao qual
os alunos do 3° ano B foram inseridos para a Historia e Cultura Afro-brasileira por meio do
projeto em que participaram.

A abertura da exposicdo exibe o processo pelo qual os alunos participaram e
produziram os seus conhecimentos ao longo das atividades desenvolvidas sobre a Historia e

Cultura Afro-brasileira.

Figura 2. Abertura do Projeto Valorizacdo da Cultura Afro-brasileira

PROJETO:
VALORIZACAO DA
CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

Durante o processo do projeto muitas leituras foram realizadas. As viagens para o
continente africano tornaram-se rotineiras em busca de conhecer o novo e desmistificar ideias

errdneas sobre o que existe do lado de 14, trazendo para ca novas historias e conhecimentos.
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Figura 3. Leitura do livro

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

O filme "Kiriku" apresentado em uma das etapas do projeto, é apreciado com a
finalidade de provocar uma reflexdo sobre o papel heroico e as caracteristicas desse herdi que

sobressai ao padréo cultural dos conhecimentos que nos € passado sobre tipos de herdis.

Figura 4. Filme: Kiriku e a feiticeira

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

Nas leituras realizadas com as criangas, Africa aparece varias vezes sendo uma
oportunidade de explorar nas passagens das leituras as regides citadas, aprofundando os saberes

dos alunos.
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Figura 5. Conhecendo o Continente Africano

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

O material que foi produzido durante o projeto foi apresentado no dia da exposicao,
apresentando para a comunidade os saberes desenvolvidos sobre a Histdria e Cultura Afro-

brasileira.

Figura 6. Conhecendo o Continente Africano

CONHEcCENDG o
COoONTINENTE

AFRICANO
>

e »

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

As oficinas, momentos de interacdo que proporcionam as trocas de experiéncias e
saberes. Na confeccdo das bonecas Abayomi, nao foi diferente com a participacao da militante
do Movimento Negro de S&o Carlos, mais conhecida como Faty no centro da imagem e, a
colega de trabalho que ajudou a idealizar todo o projeto, Daniela.
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Figura 7. Oficina de Abayomi

Fonte: Arquivo pessoal (2015)
Os utensilios em argila revelam as preferéncias dos alunos dos trechos em que se

identificaram nas leituras realizadas sobre a cultura africana.

Figura 8. Exposigdo de utensilios africanos

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

A criacdo do baoba por um dos alunos, sendo o baobé a representacdo da identidade
social africana de alguns povos e a representacdo de toda a ancestralidade.
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Figura 9. Baoba

Fonte: Arquivo pessoal (2015)

Ao planejar o projeto, contdvamos com a colaboracgéo de especialistas para a atuacéo na
parte musical e artistica, no entanto no decorrer das realizacdes das atividades encontramos
dificuldade em fazer participar esse profissional, tanto no ambiente escolar como alguém que
tivesse a disposicdo de realizar esse trabalho j& que trabalhamos com voluntariado.
Apresentamos a musica Fatou yo®, sua musicalidade e significado para os alunos, porém n&o
foi possivel a realizacdo da coreografia como planejado.

Como cita Silva (2005), em encaminhamentos para 0 processo de ensino e
aprendizagem das africanidades brasileiras, ndo had um unico estilo de aprender e de significar
o0 mundo. Entdo a maneira que nos aproximamaos e vivenciamos 0 conhecimento é o que nos
proporciona a mudanca de conceitos estabelecidos e combater os préprios preconceitos.

A realizacdo do projeto trouxe muita satisfacdo em ver a participacdo das criangas e na
oportunidade de adquirirem um novo conhecimento para a formagdo humana de cada um. A
sensacdo que ficou apos a finalizacdo do projeto foi o de: Quando poderemos pensar no
proximo?

Na préxima subsecdo, 4.4 exporemos o segundo ciclo da realizacdo dos projetos sobre
africanidades, esse novo formato tomou uma proporcdo diferente com o0s seus desafios,

apreens@es e conquistas.

6 Fatou yo é nome de uma cangio Senegalesa para criancgas que relata a sua beleza, como toda crianga do mundo,
é feliz e vai crescer, como toda crianga do mundo, juntamente com alguns animais. Mais informagdes em:
https://www.bethsnotesplus.com/2022/04/fatou-yo.html



https://www.bethsnotesplus.com/2022/04/fatou-yo.html
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4.4 Ciclo Il1: Ampliando o olhar

No ano de 2016, surgiu a oportunidade de crescimento profissional na minha area
como Coordenadora Pedagogica dos Anos Iniciais em uma escola da Rede Estadual, na cidade
de Sdo Carlos. Apresentei 0 meu projeto para a vaga e passei por entrevista com a equipe gestora
da época. A escola atendia na época o Ensino Fundamental I — Anos Iniciais, Ensino
Fundamental Il e, 0 Ensino Médio no periodo diurno e noturno, além de ter um vinculo com a
Fundacdo Casa, assim como com o Hospital Escola.

A unidade escolar acolhia em seus espacos tanto os professores da escola quanto os
professores dessas instituicdes e, referente aos anos iniciais, havia uma sala na Fundacéo Casa
e no Hospital Escola. Na prépria escola neste ano, havia uma sala para cada ano do 1° ao 5°
ano. Portanto, em relacdo aos professores dos anos iniciais, tinhamos nove professores para a
realizacdo dos trabalhos pedagdgicos.

Na composicao desses nove professores, apenas quatro sdo titulares de cargo e uma
categoria F’, o restante categoria O%. Essa formagdo é constituida predominantemente por
mulheres brancas e tinhamos apenas um professor (branco), o de Educacao Fisica. Uma escola
nova e nova carreira, desafios de coordenar um grupo de professores e implementar uma
politica de acdo afirmativa como a Lei 10.639/03 em um novo espaco. Por onde comecar?

A leitura racial é um fator inerente devido ao letramento racial que temos sobre a
percepgéo de quantos somos no ambiente no qual estamos inseridos, foi assim que possibilitou
a identificacdo de que éramos trés professoras negras na unidade escolar.

A interagdo com o grupo foi se consolidando mesmo com alguns professores
demonstrando resisténcia ao novo modo de conduzir as acbes pedagdgicas. No entanto, a
proximidade que temos com 0s Nossos, irmados negros, quando nos reconhecemos em ambientes
em comum nos fortaleceu. 1sso, em conjunto com o conhecimento pedagdgico adquirido até
aquele momento na Rede de Ensino do Estado de Sao Paulo, acredito ter agregado aquelas duas
professoras negras, lhe trazendo a seguranca e 0 conhecimento visto que, as representava na
escola e em nossa Diretoria de Ensino, sendo a unica Coordenadora Pedagdgica Negra dos

Anos Iniciais.

7 Artigo 1° - Além dos funcionarios publicos podera haver na administragdo estadual servidores admitidos em
carater temporario:

| - Para o exercicio de fungdes de natureza permanente, em atendimento a necessidade inadidvel, até a criagdo e
provimentos dos cargos correspondentes;

8 Professores contratados baseados no artigo 37, inciso IX da Constituicdo Federal de 1988, sendo sancionada pela
Lei 1.093/2009 do Governo do Estado de S&o Paulo
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A escola atende alunos da periferia em um bairro préximo a rodovia e a Universidade
Federal de Sdo Carlos. Os alunos dos anos iniciais frequentavam a escola no periodo da tarde,
nos outros periodos eram alocados o Ensino Fundamental 11 e Médio. Integrada a comunidade
escolar e desenvolvendo a leitura racial do local e dos fatos, comecei a presenciar oS
preconceitos e racismos, percebi entdo, a necessidade de retomar com o projeto que havia
iniciado no ano de 2015.

Os conflitos que ocorriam no contexto dos anos iniciais da unidade escolar, eram
violéncias verbais que atingem a integridade psiquica das criangas diminuindo a sua autoestima,
Ihe trazendo sequelas para toda a vida. No entanto ao observar os alunos pela perspectiva racial,
em sua grande maioria eram negros, porém a identificacdo sobre ser ou ndo negro leva a
hipdtese de que essa percepcao poderia ser menor, pois nem todos 0s negros tém a consciéncia
de que sdo negros.

Portanto, a primeira questdo foi como levar essa tematica para compartilhar com o
grupo e a segunda, como desenvolver a acdo naquela unidade com aproximadamente 150
criancas. Ao levar a tematica para o grupo partindo do principio de que, embora a Lei 10.639/03
normatiza o trabalho para com a Historia e Cultura Afro-brasileira estabelecendo as regras para
serem seguidas, como fazer com que os professores fagam a associacdo da importancia desse
trabalho, sem ter algo que possa apoia-lo em sua rotina de desenvolvimento como o curriculo
oficial que direciona e modela os seus trabalhos € um fator complicador.

Dessa forma, como ja argumentado na presente pesquisa, 0 Programa do Ler e
Escrever que envolvia o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica nos anos iniciais, ndo
apresentava qualquer tipo de relacdo com a tematica. Por conseguinte, a apropriacdo e
identificacdo do professor ficava prejudicada visto que, a escolha do material pelo professor a
ser trabalhado néo € neutra, é tomada de valores e historicidade do préprio sujeito.

Sendo assim, a invisibilidade da Lei 10.639/03 apresentada no curriculo oficial do
Programa Ler e Escrever, pode dificultar o processo de compreensao do professor para com o
desenvolvimento de aprendizagens que contemplem a valorizagdo da cultura negra que por
meio das formacdes continuadas poderiam ser desenvolvidas voltadas para o publico-alvo da
unidade escolar, conscientizando e identificando as condutas racistas para um trabalho efetivo
contra 0s preconceitos e racismos.

A pergunta que fica é, o que foi feito entdo para guiar esses professores para o
movimento que ocorreria na unidade escolar?

Inicialmente trouxe para o grupo de professores dos anos iniciais da unidade escolar

as observacOes sobre o mapeamento racial, os relatos dos alunos e dos colegas sobre as
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situagdes de preconceito. Ao tratar da importancia do trabalho com a implementacéo da Lei
10.639/03 para que o conhecimento e a construcdo da identidade dos nossos alunos fossem
desenvolvidos, em uma reunido de ATPC® que sempre ¢ iniciada com uma leitura, trouxe o
livro "Dandara seus cachos e carac@is" da autora Suertegaray. Esse livro pertencia a minha filha
gue na época tinha seis anos.

O cabelo tem um forte significado na construcdo da identidade das pessoas negras, por
esse motivo a escolha do livro para a leitura aos professores. Uma leitura que todos pudessem
se identificar e, principalmente nds negros falando de nds para nds. Quando € citado "de nds
para n6s", trata-se da representatividade apresentada na literatura infantil que, além do relato
das nossas vivéncias e experiéncias, 0s personagens sdo como ndés nas ilustracoes.

O livro conta a historia da familia, dos avos e antepassados de Dandara por intermédio
dos caracois e cachos. Apresenta a descoberta e a construcdo da identidade e a desmistificacéo
do cabelo liso ser mais bonito do que 0s outros tipos visto que, a vontade de Dandara era de ter
cabelos lisos como os das princesas de contos de fadas, da moca da novela, das bonecas e dos
filmes como nos é imposto desde a colonizacgéo.

Algumas professoras demonstraram interesse no livro e foi assim que iniciou a
narrativa do projeto que havia realizado no ano de 2015 com alunos do 3° ano do ensino
fundamental dos anos iniciais em outra unidade e a possibilidade de desenvolvé-lo novamente.

Como ja apontado a dificuldade de representacdes na época no material utilizado nos
anos iniciais, esse livro lido intencionalmente, possibilitou a sua utilizagdo como um
instrumento para a iniciacdo do projeto na escola. Foi apresentado ao grupo de professores
como ele poderia ser desenvolvido, no entanto, a preocupacédo dos que se colocaram dispostos
a realizacdo, foi de como associar mais um projeto ao que ja € solicitado pelo curriculo dos
Anos Iniciais vigente na época.

E notavel a dificuldade dos professores em descolonizar o curriculo. Gomes (2012)
em seu artigo Relagbes Etnico-raciais e Educacdo e Descolonizag&o dos Curriculos, aborda
esse desafio sobre a diversidade epistemolégica do mundo que, no contexto educacional, passa
a ser o articulador da teoria e da pratica movimentando nao somente gestores e formacao de
professores, mas também para os formuladores de politicas.

A consciéncia de um curriculo conteudista, empobrecido, rigido e, que as mudancas

sociais estéo presentes no cotidiano assim como a diversidade cultural e essas relagdes estdo no

9 Entende-se por ATPC aquelas aulas que se destinam a reunides ou outras atividades pedagogicas,
preferencialmente para formacao e estudo, de carater coletivo, bem como para atendimento a pais de alunos.
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ambiente escolar atingindo os sujeitos e suas praticas reforcam a necessidade da formacao
continuada para o processo de renovacao que essas abordagens trazem.

Visto que, para estabelecer um conforto e confiabilidade ao grupo, devido a ser um
inicio de um relacionamento, combinamos de iniciar o projeto na segunda quinzena do més de
outubro, possibilitando o estudo do que e como desenvolver. Inauguramos o projeto de forma
simples e objetiva trazendo confianca e seguranca para 0s envolvidos.

Nesse inicio do novo projeto, apenas as professoras do 1°, 2° e 3° anos participaram,
por volta de 60 criancas. Trabalhamos em conjunto para a aplicagcdo e como desenvolver as
etapas conforme o quadro abaixo.

Quadro 5. Projeto Valorizacdo da Cultura Negra

Duracéo: Segundo Semestre de 2016

O projeto visa valorizar a cultura negra nas escolas em obediéncia a Lei
Justificativa: 10.639/03 e a Lei 11.645/08 elevando a autoestima dos alunos através do
reconhecimento da sua identidade. Conscientizar nesse contexto o
respeito as diferencas dentro da diversidade cultural.

Valorizar a cultura negra e suas diversas manifestagdes como forma de
Objetivos Gerais: contestagdo ao racismo e outras formas de discriminagéo,
conscientizando-se da importancia do respeito as diferengas dentro da
diversidade cultural.

Objetivos Especificos: Atuar como protagonista de uma sociedade mais justa e sem preconceitos
defendendo a ideia de que os direitos sdo iguais para todos.

Cronograma de Outubro: 17 a 31
atividades: Novembro: 7 a 30
Dezembro: 01 a 09

O projeto a sequéncia de
1. Autorretrato
Objetivo: Levantar as seguintes questdes:
Metodologia: e Quem sou?
e De onde venho?
e O que represento neste mundo?
Material:
e Obra de Van Gogh e Tarsila do Amaral
e Cartolinas e giz de cera
Estratégia:

e Explicar para os alunos que irdo observar algumas imagens de
pintores famosos.

e Iniciar o trabalho incentivando os alunos a dizerem o que
imaginam que essas obras irdo retratar e se ja ouviram falar
sobre algum pintor que utilizou esse tema (autorretrato) em sua
obra.
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e Analisar as obras oferecidas identificando suas particularidades.

e Oferecer ap0s a discussdo, 0s materiais para que os alunos se
reproduzam na folha de cartolina.

e Propor uma autoavaliacdo questionando se aquele autorretrato
realmente condiz com as suas caracteristicas.

e Questionar qual é a sua origem a partir de suas caracteristicas.

e Anotar as possiveis ideias e questionar os tipos e formas de
cabelos que aparecerao.

2. Livro - Dandara seus cachos e caracois.
Obijetivo: conhecer sua prépria historia e valorizar todas as pessoas e
seus diferentes jeitos de ser e viver.
Material:
e Livro: Dandara seus cachos e caracois
e Questionario
Estratégia:

e Explorar a capa do livro perguntando qual a ideia que eles tém
sobre a historia.

e Lero livro para a classe questionando a sequéncia dos fatos e as
acOes das personagens.

e Questionar se conhecem a origem de seus familiares.

e Propor uma pesquisa para ser confeccionada a arvore
genealdgica dos alunos (essa arvore serd desenvolvida através
de um questionério para a familia).

e Levantar hipoteses sobre onde fica a Tanzénia e o Reino de
Oyo.

e Pesquisa no mapa da Africa.

3. Guerreiros e princesas
Objetivo: Contextualizar a passagem do livro: guerreira corajosa. assim
como a luta pelo fim da escraviddo por meio da historicidade que a
pratica do jogo da capoeira tem.
Estratégia:

e Roda de conversa

e O que é ser guerreiro?

e O que sabem sobre a escravidao?

e Apresentacdo da roda de capoeira

4. Bringquedos da cultura negra
Obijetivo: Conhecer e brincar com brinquedos que trazem a cultura
negra em sua esséncia.

Material:
e retalho de tecidos
e Pedras
e tinta
e pincel
Estratégia:

e Confecgéo das bonecas abayomis de Lena Martins.

e Confeccdo do Matacozona, mais conhecido como cinco marias
com pedras coloridas.

e Brincando com o material confeccionado.

5. Conhecendo mais um pouco a Africa: Guiné Bissau
Obijetivo: Conhecer Guiné Bissau




66

Material:
e Apresentacdo em Power point
Estratégia:
e Convite realizado ao pai de um aluno de origem Guineense para
uma roda de conversa para a desconstrucao dos estereotipos de
Africa.

Culminéncia: Apresentacdo das atividades na semana da Consciéncia Negra com o
tema: ldentidade.

Continua durante o processo de desenvolvimento do projeto e a
Avaliacdo: autoavaliacdo por meio do questionamento sobre a origem da sua familia
e as caracteristicas apresentadas no autorretrato.

AMARAL, Tarsila. Autorretrato. Disponivel em

Referéncias: https://artsandculture.google.com/asset/autorretrato-ou-le-manteau-
rouge-tarsila-do-amaral/wQFGgOO0gY TnH-A. Acesso em 16 abr.2023.
GOGH, Van. Autorretrato. Disponivel em
https://artsandculture.google.com/asset/self-

portrait/9gFw 1Vou2CkwQ?hl=pt-BR . Acesso em 16 abr. 2023.
SUERTEGARAY, Maira. Dandara, seus cachos e caracois. Porto
Alegre. Mediacdo, 2015.

Fonte: Elaboracéo propria.

A realizacdo do projeto foi muito significativa para todos os envolvidos, mesmo que
aroda de capoeira de forma presencial com toda a sua historicidade, musicalidade e ritmo ditado
pela instrumentalizacdo, ndo tenha sido realizada devido a ndo conseguirmos parcerias por falta
de recursos financeiros.

Sobre as colaboracdes das leituras realizadas, o livro "Dandara, seus cachos e
caracois", assim como foi o livro “Eu no sei de qual Africa veio o meu bisavo!", partiu do
principio de (re)conhecer as diversas identidades, as origens presentes em sala de aula partindo
do principio "Antes de saber para onde vai, € preciso saber quem vocé é" de Toumani Kouyaté
(Noguera, 2019). Em Guerreiros e princesas, pelo fim da escravidao e toda a sua historicidade,
na pratica do jogo de capoeira.

A composicdo dos elementos constituintes dessa pesquisa até o momento
apresentados, nos direciona a uma perspectiva tedrica de pedagogia decolonial que, segundo
Mota Neto (2016, p.318)

[...] a pedagogia decolonial refere-se as teorias-préaticas de formagdo humana
que capacitam os grupos subalternos para a luta contra a I6gica opressiva da
modernidade/colonialidade, tendo como horizonte a formagdo de um ser
humano e de uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios.


https://artsandculture.google.com/asset/autorretrato-ou-le-manteau-rouge-tarsila-do-amaral/wQFGqO0gYTnH-A
https://artsandculture.google.com/asset/autorretrato-ou-le-manteau-rouge-tarsila-do-amaral/wQFGqO0gYTnH-A
https://artsandculture.google.com/asset/self-portrait/9gFw_1Vou2CkwQ?hl=pt-BR
https://artsandculture.google.com/asset/self-portrait/9gFw_1Vou2CkwQ?hl=pt-BR

67

Essas pedagogias tém como objetivo processos educativos "outros”. Considera e
valoriza as diferencas, enquanto marca do género humano, em qualquer parte do mundo
compreendendo a si mesmo, o outro e o mundo. Dialogando criticamente com 0s
conhecimentos e a cultura que provém do Norte.

Para Mota Neto (2016 apud Walsh, 2013), a pedagogia decolonial comega com a
resisténcia a ocupacao colonial-imperialista. Deve ser vista por uma contextualizacdo de lutas
decoloniais no qual busca a visibilizacdo da humanidade que sofrem com a racializacéo-
desumanizacéo e opressdo da matriz colonial.

Logo, o desenvolvimento dos projetos visa o reconhecimento dos individuos
silenciados em suas particularidades e no coletivo, para um discurso de sua propria cultura e
narrativa.

Por fim, as propostas de atividades como o autorretrato foi uma oportunidade de
autoconhecimento para as criancas que participaram, mostrando as suas habilidades e

construindo suas identidades.

Figura 10. Autorretrato

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Além da possibilidade do desenvolvimento da habilidade artistica e a construgdo do
seu préprio olhar, tiveram a oportunidade de conhecer artistas consagrados como Tarsila do

Amaral e Van Gogh pela professora especialista de Arte.
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Figura 11. Autorretrato apreciacdo das obras

TARGILADOAARML

S,
Fonte: Arquivo pessoal (2016).

As criangas se representam de forma simples e com naturalidade.

Figura 12. Autorretrato representacdo por desenho

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Uma das atividades foi a confeccéo de brinquedos que fazem parte do universo cultural

africano representado pela matacozona ou cinco Marias como é mais conhecido no Brasil.
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Figura 13. Confec¢do matacozona (cinco Marias)

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Apds a confeccdo, a brincadeira se espalhou pela sala de aula estabelecendo interacoes
emocionais e afetivas entre o grupo de alunos.

O ato de brincar se faz necessério para o desenvolvimento humano. Ao brincar a
crianca usa do seu imaginario constroi realidades e desenvolve a sua criatividade. E por meio

dela que aprende a se relacionar com o mundo, tomando decisdes e vivenciando experiéncias.

Assim, a percepgdo infantil sobre a atividade de brincar € marcada pela
influéncia cultural, que se torna o elemento de mediacdo que integra o sistema
de fungdes psicoldgicas desenvolvidas pelo individuo na organizagéo
histérica de seu grupo social, por meio dos processos de interacédo, canalizacéo
e trocas, utilizando recursos e instrumentos semiéticos construidos de uma
geracdo mais velha, com os quais a crianga entra em contato (Queiroz; Maciel;
Branco, 2006, p.174).

A cultura esta presente nas relagdes interpessoais ou individuais do ato de brincar.

Aqui a representacédo cultural e a construcdo historica afro-brasileira do objeto manipulado.
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Figura 14. Brincando de matacozona (cinco Marias)

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Em razdo disso, toda proposta pedagdgica de producdo manual, expande as habilidades
de vivéncia coletiva de troca, de parceria como é estabelecido pela cultura africana.

Figura 15. Confeccdo de bonecas Abayomi

Fonte: Arquivo pessoal (2016).



71

Figura 16. Brincando com as bonecas Abayomis

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Nos anos posteriores 0 projeto desenvolvido juntamente com os professores, foi
ampliando e tomando novos moldes de acordo com a vivéncia da comunidade. Criamos temas
e estratégias e chegaram novos professores para fazer parte dessa equipe.

A rotatividade de professores nos anos iniciais era significativa. Na época tinhamos
pouquissimos professores efetivos, dessa forma a retomada dos conceitos e entendimento sobre
a Lei10.639/03 acontecia com frequéncia.

Em razdo disso, como coordenadora pedagogica/agente de formagdo, surgiu o
questionamento de como fazer para que esses professores saibam realizar um trabalho a luz da
Lei 10.639/03 caso ndo estejam no préximo ano na unidade escolar.

Sobre essa reflexdo que a proxima subsecgdo 4.5 inicia, 0 que pode ser feito para que,
de fato, o proposito de (re)construcdo de identidades e de valores humanizantes ndo se percam.

4.5 Ciclo I11: Educando o olhar

Em certo momento da trajetoria, um questionamento pessoal surgiu ao pensar na
réplica das propostas de projetos desenvolvidos na unidade escolar que poderiam ocorrer por

meio daqueles professores, caso nao tivessem a oportunidade de voltar no préximo ano. Porém,
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ndo tinha como garantir que a réplica pudesse ocorrer por parte deles. Cada ser € Unico e com
IS0, 0S seus processos de internalizacdo conceituais e procedimentais também sao.
Luiz (2013, p.53) em sua dissertacdo, também chega na mesma conclusédo quando

afirma

[...] ao formar professoras (es), & necessario considerar as representacdes que
esses profissionais possuem acerca do racismo, isso porgue o fato de passarem
por cursos de formacao continuada, ndo os leva necessariamente recompor seu
projeto de sociedade, suas concep¢des de mundo.

Diante disso, a estratégia das formag6es continuadas passou a tomar um novo formato.
A tentativa foi de educar o olhar do professor para a Lei 10.639/03, mesmo que isso ndo
garantisse que a formacéo pudesse contribuir de forma significativa para todos os envolvidos.
Como ¢ na educacdo basica que pouco se indaga a perspectiva antirracista e a
decolonialidade comecei a participar de cursos e a fazer leituras de autoras (es) negras (0s).
Certa vez li no "Pequeno Manual Antirracista” de Ribeiro (2019) o capitulo Leia autores

Negros. Esse capitulo fala sobre o epistemicidio que segundo Carneiro (2005):

E fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que 0 racismo e a
discriminacdo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos negros da
condicdo de sujeitos de conhecimento, por meio da desvalorizacdo, negacdo
ou ocultamento das contribuicbes do continente africano e da diaspora
africana ao patriménio cultural da humanidade; pela imposi¢cdo do
embranquecimento cultural e pela producdo do fracasso e evasdo escolar
(CARNEIRO, 2005 apud RIBEIRO, 2019, p.61).

Essa secdo contribuiu para o novo formato das formagdes, o uso da leitura nas
formacdes ja era algo recorrente, mas ndo de autoras(es) negras (0s). Esse foi o diferencial para
esse novo ciclo, as leituras sempre intencionais tiveram como objetivo a mudanca do olhar dos
professores para com a questdo de racismo e as suas nuances, assim como a desconstrucéo de
estere6tipos, saber que a populacdo negra também produz saberes e, principalmente
desmistificar a histdria unica, Adichie (2020).

As formacdes ocorriam em espacos preparados para ATPC’s as tercas-feiras (Aulas
de Trabalho Pedagogico Coletivo), nos planejamentos no inicio do ano, nos replanejamentos
que ocorriam no inicio do segundo semestre, assim como nos Conselhos de Classe a cada
bimestre.

A formacdo continuada em ATPC’s, ¢ uma modalidade de formacédo que foge a outros
tipos de formacgbes como de extensdo e pos-graduacdo no sentido de que, é realizado no

ambiente escolar.



73

Esse espagco vem sendo compreendido como um lugar privilegiado para o
aprimoramento das préaticas profissionais, uma vez que € o espaco onde aprendem a profisséo,

como afirmam Araujo, Almeida e Alves (2022, p. 182) em

Canério, em 1998, ja argumentava que a chave para a mudanga na formagédo
docente residia na reinvengdo de novos modos de socializagédo profissional, o
que implicaria ter como prioridade estratégica o desenvolvimento de
modalidades "centradas na escola", em contraposi¢cdo a oferta formalizada,
descontextualizada e escolarizada, até entdo dominante (aspas dos autores).

Incluso nesse novo modo de socializagdo profissional, cabem as intencionalidades de
cooperacao e reflexdo entre os grupos promovendo trocas de experiéncias e aprendizagens. Para
que esta relacdo seja estabelecida a figura do coordenador pedagdgico como formador, entre
outras funcdes, € essencial que haja pautas bem definidas e que ocorra a mediacdo entre 0s
saberes, didlogo e articulacdo entre os conhecimentos esperados pela institui¢do instituindo um

ambiente de confianca.

O HTPC, nesta perspectiva, pode se constituir em espago privilegiado de
formagdo, ao servir como arena para debates, reflexdo e tomadas de decisdes,
ao se mostrar como um lugar em que fragilidades possam tomar assento e
serem dialogicamente encaminhadas (Araujo, Almeida e Alves, 2022, p. 184)

No entanto, nesse periodo ndo havia uma pauta para as relacbes étnico-raciais
direcionada a escola, entdo encontrei esses momentos no qual estava com o grupo de
professoras dos anos iniciais para os desenvolvimentos dos trabalhos coletivos para apresentar
variados géneros textuais.

Mas ndo era algo que acontecia em todos os momentos aqui citados devido as pautas
dos seguintes momentos de estudos ja virem direcionadas pela Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo.

As leituras sempre traziam uma tematica do nosso cotidiano, como por exemplo em
meio a pandemia da Covid-19 estava lendo "Quarto de Despejo — Diario de uma favelada",
livro de Maria Carolina de Jesus. Os acontecimentos relatados com Maria Carolina e sua familia
de estarem aguardando os 0ssos que restaram no final do dia no agougue eram situacdes que
estdvamos vivenciando novamente no periodo pandémico, ou seja, as relacbes humanas
atemporais caracterizadas pela cor da pele.

Afirmo essa caracterizacdo pelo fato da nossa populagdo brasileira ser em sua maioria,

formada de pessoas negras que foram historicamente marginalizadas, entregues a propria sorte
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apos a abolicdo da escravidao e, no entanto, sabemos onde essa populacao esta e sofrendo as

consequéncias até os dias de hoje.

Figura 17. ATPC: Leitura Inicial "Quarto de Despejo"

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Nesse novo formato de formacao, participaram os professores dos anos iniciais que,
eram por volta de oito e dois especialistas: arte e educacédo especial. Um grupo diverso, entre
descendéncia indigena, peruana, negros e brancos.

O Conselho de Classe coincidiu com a data comemorativa do Dia Nacional de Tereza
de Benguela e da Mulher Negra, dia 25 de julho. Entdo, nada mais provocador de que trazer

para apreciacao um trecho do livro "Quem tem medo do feminismo negro?" de Ribeiro (2020).

Figura 18. Conselho de Classe: "Quem tem medo do feminismo negro?"

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

O quadro abaixo mostra, ndo todas, as leituras realizadas. Algumas realizadas em datas
pontuais, como ja exemplificada anteriormente, e outras de acordo com a vivéncia do momento

para a apreciacdo e reflexdo em grupo.
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Quadro 6. A¢des formativas em ATPC

Datas pontuais Leituras de autoras(es) Negras(os)
e 25/01 — Dia Nacional de Combate a e A cor da minha pele — Lazaro Ramos
Intoleréncia Religiosa e Quem tem medo do Feminismo Negro
e 08//03 — Dia Internacional do Direito da — Djamila Ribeiro
Mulher e Lugar de fala— Djamila Ribeiro
e 22/04 — Dia da Memoria dos Povos e Pequeno Manual Antirracista — Djamila
Originérios Ribeiro
e (1/05 — Dia do Trabalhador(a) e O olho mais azul — Toni Morrison
e 13/05 — Pessoas Negras Icones da e Continuo Preta; A vida de Sueli
Abolicéo da Escravatura Carneiro — Bianca Santana
e 25/05 — Dia Mundial da Africa e Por um feminismo  Afro-latino-
e 28/06 — Dia da Diversidade Americano — Lélia Gonzalez
e 25/07 — Dia Internacional da Mulher e O que é racismo estrutural? — Silvio
Negra Latino-Americana e Caribenha Almeida
e (09/08 — Dia Internacional dos Povos e A dadivado amor — Martin Luther King
Indigenas Jr.
e 15/10 — Dia dos Professores(as) e Vozes: Mulheres — Conceigdo Evaristo
e 20/11 — Dia da Consciéncia Negra e De mae — Conceicdo Evaristo
e Poncia Vicéncio — Conceicdo Evaristo
e Quarto de despejo: Diario de uma
favelada — Maria Carolina de Jesus

Fonte: Elaboracéo prépria.

O espaco buscou despertar também os multiplos olhares ali presentes para os privilégios
da branquitude, um lugar naturalmente constituido pela populacao branca. Para sair desse lugar
de superioridade € preciso que a branquitude conheca as representa¢des positivas da populagédo
negra e propor a construcdo do seu letramento racial.

Quando deixamos as questdes raciais concentradas apenas entre 0S negros, a
branquitude deixa de lado a sua responsabilidade. Entdo, para o engajamento de agdes, a
utilizacdo do seu préprio lugar de fala contribui para antirracismo, como afirma Pinheiro (2023,
p.61): "As pessoas brancas tém um papel importante na luta antirracista. Obviamente que ndo
é um papel tutelador, infantilizador de pessoas negras, mas sim um papel gue se relaciona com
0 seu proprio campo de atuacdo, com o que elas podem fazer nos espagos em que ndo estamos".

Esse processo de engajamento para as agles antirracista ndo se esgota aqui, € um
procedimento constante e a longo prazo. E, sobre o que foi desenvolvido com os professores
que fizeram parte das formacGes continuadas, surgiu a seguinte questdo: quais reflexdes
emergiram sobre as acdes de formacdo continuada direcionada as professoras dos anos iniciais
a luz da Lei 10.639/03.
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Com o propo6sito de responder a essa questdo, na subsecdo 4.6 apresentaremos a

elaboracdo de um questionario disponibilizado online para o levantamento das primeiras

impressoes.

4.6 Ensaio procedimental da analise reflexiva dos professores

Ao contemplar o ciclo I, 11 e 11l constatou-se que ja possuia 0s projetos e seus dados,

mas ndo dispunha das falas das professoras. Tornou-se importante identificar o que para elas,

enquanto um processo formativo, tenha alcangado em termos de expectativa sobre a tematica

Historia e Cultura Afro-brasileira.

Por esse motivo, a realizacdo de um questionario com as professoras se tornou viavel

para que elas pudessem dizer como se sentiram na realizacdo das formacdes ja que se passaram

algum tempo.

Para a elaboragdo das questdes, primeiramente foi formulado uma Unica questéo

piloto com a seguinte pergunta, o que as formagdes continuadas agregaram na sua vivéncia

profissional e para a aplicabilidade da Lei 10.639/03.

Esse primeiro piloto teve a funcdo de rever as perguntas que serdo apresentadas para

os participantes. Na sequéncia foi solicitado para que uma professora, que fez parte desse do

grupo de professores, respondesse. Ao receber, logo foi iniciada a transcricdo como segue:

Quadro 7. Questionario piloto

Fala da professora

Primeiras analises tedricas

1° Trecho:

"Ja conhecia a lei 10.639/03 e a necessidade de um
trabalho sobre as relagdes étnico-raciais na sala de
aula com os estudantes".

Segundo o parecer n° CNE/CP 003/2004, a
necessidade de se desenvolver um trabalho para
as relacBes étnico-raciais por meio de uma
politica  curricular ~ fundamentada  na
historicidade, nos  fatores  sociais e
antropoldgicos  proveniente da realidade
brasileira, busca o combate ao racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente os
negros.

2° Trecho:
"No entanto, a abordagem dessa tematica, muitas
vezes ocorria timidamente em datas

comemorativas, como o 20 de novembro, por
exemplo".

Embora a Lei 10.639/03 em seu artigo 79-B,
inclui o 20 de novembro no calendario escolar
Como Dia Nacional da Consciéncia Negra, 0
parecer de n°® CNE/CP 003/2004 diz que os
projetos desenvolvidos para o ensino de Histéria
e de Cultura Afro-Brasileira, devem ocorrer
durante o ano letivo.
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3° Trecho:

"Ap6s 0 desenvolvimento dos  projetos
antirracistas, pude perceber uma mudanca de
comportamento tanto em relacdo a mim, enguanto
professora, quanto aos meus alunos".

Silva (2004, p.31) traz que o ensinar e aprender
sdo implicacBes da convivéncia, o que provoca
conflitos e exige respeito e confianca, nédo
podendo ser confundidos como simples
tolerancia.

4° Trecho:

"Entendi que a tematica tem e deve ser vivenciada
durante o ano todo; a escolha do material que faco
as minhas intervencoes (leituras, videos, imagens)
é mais cuidadosa, fugindo de ideias estereotipadas
que pseudamente supbe estar trabalhando com
ERER; incluo projetos que acrescentam
aprendizagens significativas em conjunto com o
curriculo entre outros... "

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo das Relaces Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004, p.15), ndo pode
haver improviso por parte dos professores e das
escolas, essa desalienacdo do processo
pedag6gico conduz ao rompimento com a
mentalidade racista e a superagdo do
etnocentrismo europeu.

5° Trecho:

" [...Jem relacdo aos alunos, percebi que eles estdo
mais antenados e engajados no combate ao racismo;
estdo se valorizando mais entre outros™.

Como cita Silva (2011, p.12) a educac¢do para as
relagdes étnico-raciais visa a formagdo de
cidaddos para o exercicio dos direitos de ser,
pensar e viver aos diferentes grupos étnico-
raciais e sociais proporcionando a igualdade no
exercicio 0 que tange os direitos politicos,
sociais, econdmicos.

6° Trecho:

"Outra coisa a se considerar, é que 0s projetos
fortaleceram o grupo escolar, principalmente
porque foi junto, valorizando as aprendizagens
ocorridas. Muitas vezes trabalhamos isoladamente
sem apoio dos gestores, cada um tentando
sobreviver num sistema que sé cobra resultados,
desconsiderando o processo".

Para Josso (2007, p.420), esse cenario de
processo de formacdo reflexiva implica na
construgdo das histérias dos participantes a
partir de etapas que ora o trabalho individual ora
em grupo.

Fonte: Elaboracéo propria.

Ap0s a realizacdo do questionario piloto, suas contribui¢fes em relagdo ao apresentado

pela participante nos dao evidéncias que o processo formativo abordou varios pontos tematicos

que a luz do embasamento tedrico nos apresentou 0s conhecimentos aprendidos. Essa

oportunidade gerou perspectivas de questionamento, aprimorando as perguntas para que em

seguida pudesse ser disponibilizado aos outros participantes para que a coleta de dados fosse

realizada da melhor forma.

Houve uma conversa prévia via rede social (WhatsApp) com o0s possiveis

participantes, no qual foi esclarecido a forma de participacdo. Os seis participantes colocaram-

se a disposicdo para que, assim que o questionario estivesse pronto, o respondessem. Com

questionario finalizado entramos em contato novamente com os participantes e enviamos por

WhatsApp para cada um.
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Porém o retorno do questionario ndo ocorreu de forma tranquila como responderam
que poderiam participar. Alguns ja responderam de prontiddao enquanto a maioria, tivemos que
lembréa-los do compromisso por meio de mensagens ou até mesmo por ligacoes.

As justificativas dos participantes eram a demanda do fazer docente e, de duas pessoas
que haviam se comprometido, ndo obtivemos um retorno dentro do prazo esperado.

Entendemos entdo como uma negativa ao questionario, foram momentos de grandes
angustias por sentir que a analise dos dados ficaria comprometida. Acomodada as emocdes,
buscamos contato com outras pessoas que participaram da formacdo. Enfim, conseguimos
resolver a questdo e outra professora aceitou participar.

Na proxima secdo, serdo revelados os procedimentos que foram tomados para a

realizacdo da analise tedrica gerada pelas reflexdes das professoras participantes.
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5. ANALISE DAS INFORMACOES

A organizacdo das acOes buscou promover de um lado aprendizagem e
desenvolvimento docente e do outro, compreender a formacdo do pensamento tedrico do
professor em relagdo as formagdes continuadas a luz da Lei 10.639/03. A organizagao para a
analise buscou isolar as reflexGes de cada um dos professores participantes conforme a ser

apresentados no subitem desta pesquisa.

5.1 Reflexdes de professores

Nesta subsecdo o objetivo € compreender as reflexdes de cada professor participante
sobre as formagdes continuadas que tiveram a luz da lei 10.639/03 no periodo de 2015 a 2020.
Para melhor identificagéo das perguntas, objeto desencadeador da reflex&o, aparecem no corpo
do texto em negrito e, em seguida, a transcricdo da reflexdo. Buscamos também, no decorrer da
analise quando surge cada unidade de significado, revelar as suas dimensdes tedricas em uma

sec¢do especifica nomeada "Educando o Olhar".

5.1.1 Reflexdes da professora P1

A primeira reflexdo proposta para os professores teve como questdo, qual era o seu
conhecimento sobre a Lei 10.639/03 antes das formacdes continuadas.

A professora cuja identificacdo é P1 que se autodeclara indigena, com mais de 65 anos
de idade, que preferiu ndo identificar o seu género e atua no magistério a mais de vinte cinco
anos relatou que "Antes da Lei 10.639/03 ja havia participado de formacgdes na UFSCar"
(P1,2023a) sobre a temética.

Na segunda questdo sobre os projetos desenvolvidos para a ERER, causaram algum
tipo de impacto na sua turma e quais foram, P1 fez a afirmacdo: "Algumas pessoas passaram a
refletir sobre as referidas relagfes, assunto que, até entdo, ndo era abordado com o devido
respeito” (P1, 2023b).

Quando P1 cita algumas pessoas, ndo nos da referéncias suficientes para que possamos
refletir sobre as devidas consideragdes. Mas podemos subentender, pela questéo apresentada a

P1, que algumas pessoas se referem ao seu grupo de alunos. Para que haja o respeito as
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diferencas se faz necessario conhecé-las, o ndo conhecimento repercute em preconceito, como
0 proprio conceito deixa explicito: "a concepcdo de juizo de valores preconcebidos sobre algo
ou alguém que se pauta em uma opinido construida sem fundamento, conhecimento nem
reflexdo; prejulgamento™ (Dicionario Online).

Entdo, podemos subentender que algumas pessoas ao entrarem em contato com o
projeto mudaram a sua percepgdo sobre o outro.

Quanto ao seu fazer pedagdgico, P1 respondeu a terceira pergunta que diz respeito a
como professor(a), houve uma mudanga em seu olhar para o trabalho com a Lei 10.639/03 da
seguinte forma, "N&o. Por ser neta de indigenas, sempre tive o olhar apurado para as diferengas"
(P1, 2023 c).

P1 relata ja ter o seu olhar cuidadoso para as diferencas por se tratar de neta indigena.
Assim como o desenvolvimento de toda essa vivéncia apresentada até o0 momento, pois embora
o discurso nesta pesquisa seja sobre a Lei 10.639/03 e sua aplicagdo, ndo podemos deixar a
margem aqueles que compdem uma cultura e historia na composi¢do da nacdo brasileira.

Como ja relatado na presente pesquisa, a unidade escolar em que coordenava 0s
professores, tinhamos uma clientela culturalmente diversa, inclusive a cultura indigena.
Também foram incluidos nessa perspectiva de valorizacdo daqueles que constituiram a nacéo
brasileira.

No espaco da escola pudemos trocar experiéncias ampliando o conhecimento cultural

de outros povos que fazem parte da nossa trajetoria.

Figura 19. Apresentacdo da cultura indigenas — instrumentos

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Como Krenak (2019, p.33) afirma em seu livro que,
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Definitivamente ndo somos iguais e, € maravilhoso saber que cada um de nos
que esté aqui é diferente do outro, como constelagbes. O fato de podermos
compartilhar esse espaco, de estarmos juntos viajando ndo significa que somos
iguais; significa exatamente que somos capazes de atrair uns aos outros pelas
nossas diferencas, que deveriam guiar 0 nosso roteiro de vida.

Chega a ser até poético esse raciocinio de Krenak, é essa concepg¢do que a sociedade
no qual estamos inseridos deveria se basear. A diferenca apresenta uma riqueza de percepgdes
e vivéncias que, ao nos depararmos com ela, organizamos a nossa subjetividade e reconhecemos

0 outro.

Figura 20. Apresentacdo da cultura indigenas — pinturas

- QD

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Na quarta questdo sobre, se hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes
Etnico- Raciais em suas aulas, P1 responde de forma incisiva sem argumentar, "Sim”
(P1,2023d).

Em se tratando das formacdes continuadas desenvolvidas que tiveram o proposito de
iniciacdo e fortalecimento do respeito a diversidade, surgiu a indagacao na quinta questéo, qual
0 seu destaque para essas formacdes que foram realizadas com o grupo de professores. N&o
menos incisiva que anteriormente P1 responde "Esclarecedoras” (P1,2023e) sem aprofundar a
discusséo.

A segunda pessoa a responder o questionario foi nomeada como P2, como segue as

suas reflexdes logo abaixo.
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5.1.2 Reflexdes da professora P2

Com idade entre 45 e 54 anos, ndo se identificou com nenhuma das opgbes de
identidade de género na pesquisa. 1sso nos levou a entender que a abrangéncia de novas
nomeac0es para a identificagdo de género ainda é algo desconhecido pelo menos em meio aos
professores. Esse fato nos leva a pensar como, nds professores, precisamos estar atualizados
sobre as nomenclaturas que circulam socialmente.

N&o iremos entrar na discussdo propriamente dita sobre a identidade de género e sim
as nomenclaturas provenientes das identidades que circulam socialmente. Para melhor
compreensdo, apresentaremos uma breve definicdo sobre o que é a identidade de género.

O género nédo é o que muitos pensam no sentido de estar relacionado apenas aos 6rgaos
genitais e sim, relacionado ha como as pessoas se percebem no mundo. E pensar nas relagoes
de aprendizado desde o nascimento sendo elas culturais, psicoldgicas e socioldgicas, ou seja,

uma construcéo social.

Consequentemente, falar sobre determinagfes e constru¢des de género
representa 0 que se tém constituido em determinado momento em uma
sociedade sobre as definicdes deste conceito, trazendo a luz assim, quais
imposicdes se fazem sob cada sujeito social antes mesmo do nascimento e
quais as expectativas que sdo deturpadas quando nédo se atingem ou cumpram
0 que se é imposto a cada género e suas coercdes que almejam serem atendidas
em contexto social (Caceres Gongalves; Gongalves, 2021, p.02).

A primeira imposicao social nesse contexto é a determinagao de masculino e feminino.
Ao possuir caracteristicas bioldgicas e se identificar (socialmente e psicologicamente) como
homem ou mulher trata-se de um homem ou mulher cisgénero. J& o transgénero se identifica
com o género diferente daquele que biologicamente nasceu, como uma pessoa com
caracteristicas bioldgicas femininas, mas que se identifica com o masculino.

Por fim, 0 ndo binario que nem se identifica com o género de nascenca ou outro género,
ultrapassando os papéis sociais fugindo do padrdo "homem-mulher" (Pimenta, 2020). Essas sao
as trés principais defini¢Bes sobre a questao de género que foram objeto de supostas duvidas.

Logo nos leva a tracar uma correlagdo com a questdo da autodeclaracdo que, dentre a
populacdo preta, como o colorismo que também segmenta e provoca esse desconhecimento de
identificacdo por parte das pessoas pretas e ndo pretas.

Com o proposito de criar uma identidade nacional, o negro torna-se uma ameaga a

condig¢do dominante da branquitude apos a aboli¢do no Brasil. A crescente populagéo nas piores
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condigfes comecava a ocupar 0s espacos e manterem relagdes interraciais ampliando a
mesticagem entre negros, indigenas e europeus, esse ultimo como opressor sexual.

Receosos de perderem o controle com a mesticagem avancando degenerando as ragas
puras, as teorias deterministas bioldgicas da época em que colocavam 0 negro como seres
inferiores, tornam assim a mestigcagem pouco desenvolvida.

Entdo, na tentativa de exterminio da raca negra, surge a politica de imigracédo europeia
pelo Estado brasileiro que ndo obteve éxito. A mesticagem modifica o cenario racial do pais e,
0s mestigcos de descendéncia de brancos, senhores de posses, passam a terem privilégios em
relacdo aos negros classificados como puros (Silva, 2017).

A partir disso, passa a existir uma diferenca de tratamento entre 0s negros e mesticos
em que 0s mesticos passam a serem tolerados socialmente conquistando alguns privilégios. Isso
provocou na populagdo mestica uma falta de solidariedade e unicidade com os negros ditos
puros, pois essa situagao dificultava o seu reconhecimento de ascendéncia negra.

Desse modo, se apresenta a denominacdo do colorismo, uma discriminagdo que se
direciona a cor da pele e aos fendtipos, quanto mais escura for a cor da pele e os fenétipos
marcantes, maior o grau de exclusdo social (Silva, 2017).

Retomando o relato de P2, atuante no magistério ha mais de 25 anos se declara parda
e, na primeira pergunta ja demonstra ao responder, qual era o seu conhecimento sobre a Lei
10.639/03 antes das formacg6es continuadas, conhecimento sobre a lei, assim como P1 também

demonstrou. Acrescenta existir um trabalho na unidade escolar, porém nao consolidado

J& conhecia a lei 10.639/03 e a necessidade de um trabalho sobre as relacbes
étnico-raciais na sala de aula com os estudantes. No entanto, a abordagem
dessa tematica, muitas vezes ocorria timidamente em datas comemorativas,
como o 20 de novembro, por exemplo. Deste jeito pouco efeito de mudancas
de posturas antirracistas ocorria na escola. Apés o desenvolvimento dos
projetos antirracistas, pude perceber uma mudanga de comportamento tanto
em relagdo a mim, enquanto professora, quanto aos meus alunos (P2, 2023a).

P2 acompanhou toda a trajetéria de formacdo, elaboracdo e desenvolvimento dos
projetos em conjunto com o corpo docente de 2016 a 2020 na Unidade Escolar. O seu olhar
comparativo com 0 que ocorria anteriormente a esse periodo nos mostrou como a lei era
interpretada desde entéo.

Na segunda pergunta sobre os projetos desenvolvidos para a ERER causaram algum
tipo de impacto na sua turmae quais foram, P2 apresenta o entendimento sobre o trabalho com
a ERER e todo o cuidado para com o seu desenvolvimento. "Entendi que a temética tem e deve

ser vivenciada durante o ano todo; a escolha do material que faco as minhas intervencoes
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(leituras, videos, imagens) é mais cuidadosa, fugindo de ideias estereotipadas que pseudamente
supde estar trabalhando com ERER™ (P2, 2023b).

Enquanto na terceira pergunta, sobre o saber docente, P2 responde a questdo como
professor, houve uma mudanca em seu olhar para o trabalho com a lei 10.639/03 da seguinte
forma: "Incluo projetos que acrescentam aprendizagens significativas em conjunto com o
curriculo entre outros... em relacdo aos alunos, percebi que eles estdo mais antenados e
engajados no combate ao racismo; estdo se valorizando mais entre outros™ (P2, 2023c).

P2 responde a quarta pergunta, hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes
Etnico- Raciais em suas aulas, afirmando a sua confianca, porém esclarece a dificuldade no

processo para a mudanca de pensamento eurocéntrico.

Sim, no entanto, ha ainda um bom caminho a percorrer, uma vez que o sistema
nos desmotiva o tempo todo para que sigamos 0 percurso eurocéntrico vigente.
Por isso penso sobre a importancia de nos fortalecermos enquanto pessoa em
primeiro lugar, nos aprimorando nos conhecimentos que contra-argumentam
esse sistema colonialista (P2, 2023d).

Ao fazer a pergunta qual o seu destaque para essas formagOes que foram realizadas
com o grupo de professores, P2 destaca o fortalecimento do grupo escolar e o0 apoio da gestdo

proporcionado por meio das formagdes.

Os projetos fortaleceram o grupo escolar, principalmente porque foi junto,
valorizando as aprendizagens ocorridas. Muitas vezes trabalhamos
isoladamente sem apoio dos gestores, cada um tentando sobreviver num
sistema que sé cobra resultados, desconsiderando o processo (P2, 2023e)

O excerto acima traz a importancia de se ter um grupo gestor que trabalhe em prol do
desenvolvimento humano e ndo somente em busca dos resultados académicos estimulados por
avaliacOes externas e o cronograma exagerado de sequéncias pedagogicas que vém se tornando
0 ensino publico. Seguindo a sequéncia, a terceira pessoa a responder o questionario, foi

nomeada de P3 como descrito logo abaixo.

5.1.3 Reflexdes da professora nomeada P3

Assim como P2, a professora P3 néo responde qual género se identifica. Sua idade
esta entre 55 e 64 anos, se autodeclara branca e atua no magistério entre quinze e vinte e cinco

anos.



85

P3 ao responder, qual era o seu conhecimento sobre a Lei 10.639/03 antes das
formacdes continuadas, também relata ter o conhecimento sobre a lei, assim como é possivel
constatar no excerto de P1 e P2. Aprofunda a questdo justificando como realizava os seus
trabalhos ndo especificamente nos anos iniciais e, por fim quando retorna a esse nivel de ensino.

Desenvolve atividades que envolvem a cultura africana por meio da literatura infantil.

Desde sua implementacdo. Na época eu era professora de Histéria/Geografia
no ensino privado e, pela liberdade de escolha, coloquei em préatica a lei
modificando o curriculo naquele mesmo ano. Histéria/Geografia da Africa ao
longo do 7° ano do Ensino Fundamental. Iniciava com o continente africano:
parte fisica (geografia) e humana (histdria), conflitos e chegada na América,
Brasil e atualidade. Trabalhei por 3 anos e depois retornei para o Ensino
Fundamental 1 e trabalhei a cultura africana por meio da literatura infantil.
Retornei a rede publica e continuei trabalhando com a literatura infantil. Nas
formagBes continuadas fui percebendo e corrigindo os erros na minha
trajetoria (P3, 2023a).

Na segunda questdo, P3 ao responder sobre os projetos desenvolvidos para a ERER
causaram algum tipo de impacto na sua turma, quais foram. Afirma que "Sim. Alguns nédo se
percebiam parte da sua propria cultura, como também a beleza da nossa historia originaria da
Africa. As consequéncias desastrosas da escraviddo até o presente momento também foram
impactante" (P3, 2023b).

A resposta de P3 se assemelha com o que é mencionado por P1 sobre a reflexdo que
trouxe para o0 grupo e a abordagem com respeito aos acontecimentos da historia e cultura
brasileira.

Jé& na terceira questdo, P3 ao responder sobre como professor, houve uma mudanga em
seu olhar para o trabalho com a Lei 10.639/03, também afirma que "Sim". Indica-nos que teve,
"um olhar diferenciado para nossa raiz historica e os preconceitos ainda enraizados na cultura
brasileira” (P3, 2023c).

Assim como P2, a P3 no seu fazer pedagogico, relata a colaboracdo que as formacdes
tiveram para o aperfeicoamento pedagogico.

P3 ao responder: hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes Etnico-Raciais

em suas aulas, no quarto excerto afirma que:

Sim, mas ainda ha muito o que aprender e debater. Sinto receio ao falar sobre
0 assunto entre os formadores ou autoridades no assunto, pois tenho a
sensacao de que estou carregada de preconceitos e que no dialogo serei julgada
por isso. Sempre me calo querendo aprender e vejo que aprendo menos ainda
desta forma, porgue ndo exponho o que penso e sinto. Expor-se para aprender
é fundamental (P3, 2023d).
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Nesse excerto, podemos afirmar que as respostas de P3 e P2 se aproximam quando
relatam que ha um caminho ainda a percorrer no que diz respeito as questdes étnico-raciais,
configurando assim o que ha ainda para ser aprendido.

Ao responder a Ultima questdo, qual o seu destaque para essas formagdes que foram

realizadas com o grupo de professores, P3 afirma:

Que estas questdes étnico-raciais sdo trabalhadas e desenvolvidas na
vida, no cotidiano escolar e extraescolar. E importante os contetidos
para aprendizagem e conhecimento do assunto, mas que os conflitos
devem ser dialogados e estudados quando ocorrem (P3, 2023e)

P3 menciona nesse excerto o processo formativo que propde a formagdo humana dos
individuos materializando as acGes de estudos e didlogos que se fazem necessario para o
respeito a diversidade gue sera aprofundado na se¢do "Educando o olhar™.

Em seguida, apresentaremos a quarta pessoa a responder ao questionario, nomeada de
P4, logo abaixo.

5.1.4 Reflex6es da professora nomeada P4

A resposta da professora, nomeada nesta pesquisa como P4, que se autodeclara
branca, atuante no magistério entre cinco e quinze anos, com idade entre 45 e 54 anos, do género
cis a pergunta, qual era o seu conhecimento sobre a Lei 10.639/03 antes das formacGes
continuadas esta atrelada a uma negativa pois apos tanto tempo da promulgacédo da lei, "N&o
sabia que era obrigatorio” (P4, 2023a).

Esse excerto explicita a preocupacdo que temos quando constatamos que apds vinte
anos da Lei 10.639/03 ainda no meio educacional haja desconhecimento por parte dos
professores de sua obrigatoriedade. E uma constatacdo que nos arriscamos a afirmar que, as
formacgdes continuadas ndo estdo devidamente estruturadas para abordagem as temaéticas
antirracistas. Sendo assim, se P4 ndo tivesse a oportunidade de participar das formagdes a
possibilidade de continuar reproduzindo o curriculo eurocéntrico colonizado é algo evidente.

No que diz respeito a questdo, os projetos desenvolvidos para a ERER causaram algum
tipo de impacto na sua turma, quais foram? P4 declara: "Sim, conscientizar a importancia da
igualdade e o respeito” (P4, 2023b).

Os excertos anteriores sobre a mesma questdo dos professores P1, P2 e P3, cada um a
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seu modo, indicam-nos que 0s projetos apresentaram caracteristicas positivas em relacdo a
turma dos anos iniciais no qual cada professor atuava. Manifestando terem a compreensao que
somos diversos e que devemos respeitar a todos com suas particularidades.

Sobre o saber docente, P4 ao responder se como professor, houve uma mudanga em
seu olhar para o trabalho com a Lei 10.639/03, declara: "Sim, pois me incentivou a ter mais
acdes educativas na sala de aula" (P4, 2023c).

Esse excerto, relacionado aos do P2 e P3, caracteriza o proposito das formacdes
propostas pelo desenvolvimento dos projetos, promovendo pensamentos e atitudes que 0s
levem a valorizagdo e, a condutas antirracistas. Por certo, o relato de P4 nos revela a sua
apropriacdo da fundamentacdo teodrica e pratica das formacGes continuadas a luz da Lei
10.639/03 que ja esta propondo novas a¢Oes para o seu trabalho em sala de aula.

E, ao responder, hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes Etnico- Raciais
em suas aulas, P4 declara: "Sim, elas sdo parte das minhas atividades pedagogicas em sala de
aula” (P4, 2023d).

A confianca em abordar em suas aulas o trabalho para com as relagfes étnico-raciais
apresentadas nos excertos dos professores P2, P3 e agora P4 revelam que as formacoes
continuadas voltadas para as relagcdes étnico-raciais foram significativas para a préatica
pedagdgica. Isso nos leva a perceber que o movimento reflexivo com os pares na unidade
escolar deu suporte para a ampliacao do olhar para a diversidade.

Ja sobre formacéo, qual o seu destaque para essas formacdes que foram realizadas com
o0 grupo de professores. P4 declara: "Foi o grande repertorio de leituras feitas por escritores que
escrevem sobre 0 assunto, ndo conhecia esta existéncia” (P4, 2023e).

Ou seja, desde o principio, ao que parece, a literatura é o elemento que circunda toda
a trajetoria da pesquisa. E a partir dela que se estrutura toda a movimentagio para o trabalho
com a diversidade e o desenvolvimento das a¢des antirracistas. Na sequéncia, trouxemos 0s

excertos do nomeado P5.

5.1.5 Reflexdes do professor nomeada P5

Com idade entre 45 e 54 anos, se autodeclara pardo, do género cis masculino e atua
no magistério entre cinco e quinze anos, P5 responde a primeira pergunta, qual era o seu
conhecimento sobre a Lei 10.639/03 antes das formacdes continuadas, da seguinte forma: "A

lei que estabelece o estudo da cultura afro-brasileira, o que acho de suma importancia pois ja



88

fiz trabalhos com alunos do fundamental |1 e do ensino médio sobre a cultura afro sua
religiosidade e costumes"(P5, 2023a).

Como observado, P5 tambem ja tinha um certo conhecimento sobre a lei e da sua
aplicabilidade. Destaca a importancia desse trabalho sobre a questdo da religiosidade e dos
costumes que séo atacados em nossa sociedade.

A intolerancia as religides de matriz africana aparece em nossa sociedade de forma
sistémica e estrutural, marcado pela perseguicéo as religides que fogem do padréo eurocéntrico.
De acordo com a publicacdo na pagina do g1 do programa Fantastico (2024), as dendncias feitas
pelo Disque 100%° sobre intolerancia religiosa e violagGes de diversos tipos aumentaram apos
2021 e os estados com mais denuncias foram a Bahia, Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Logo a
questdo da intolerancia religiosa seré aprofundada na secdo "Educando o olhar".

P5 ao responder a segunda questédo, os projetos desenvolvidos para a ERER causaram
algum tipo de impacto na sua turma, quais foram, reforca a importancia do trabalho quando

afirma

Sim com certeza pois muitos alunos ndo tinham o menor conhecimento sobre
a cultura afro-brasileira e os costumes a religido, inclusive muito da religido
apenas reproduzia o que se ouvia falar sem base histdrica, foi muito
gratificante porque os alunos guestionam e ficam curiosos sobre varias coisas
(P5, 2023Db).

A justificativa da curiosidade dos alunos do P5, da reflexdo no excerto do P1, assim
como, 0 se reconhecer parte dessa cultura no excerto de P3, evidencia a esséncia da Lei
10.639/03 que busca o reconhecimento histérico da origem da populacdo negra, a sua
participacdo na construgdo do nosso pais e o respeito a diversidade.

Ao responder a terceira questdo, como professor, houve uma mudanca em seu olhar
para o trabalho com a Lei 10.639/03, P5 afirma: "Pra mim quanto mais se conhece sobre nossa
cultura e heranca agora deixada pelos escravos vindos da Africa mais sabemos sobre nossas
origens e o qual o nosso papel dentro da sociedade brasileira que ainda é bem preconceituosa™
(P5, 2023c).

Ademais, na quarta questdo, hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes

Etnico- Raciais em suas aulas, P5 responde que

10 Disque 100 é um servico de utilidade publica do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, conforme
previsto no Decreto n® 10.174, de 13 de dezembro de 2019, destinado a receber demandas relativas a violagdes de
Direitos Humanos, especialmente as que atingem populac¢6es em situacéo de vulnerabilidade social.
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Sim muito, porque alguns alunos ja estdo mais familiarizados com essa
questdo e a internet esta repleta de informagdes sobre, entdo nédo se pode dizer
gue ndo sabe algo, e mesmo que ndo saiba é s dar click nas redes para
descobrir tudo o que nos cerca com relagéo a nossa cultura e heranca afro (P5,
2023d).

Nesse excerto P5 se sente confiante em abordar as questdes étnico-raciais assim como
P1, P2, P3 e P4 mesmo com toda adversidade que ainda nos dias de hoje possam encontrar,
como P2 e P3 citam em seus excertos. Embora afirme a familiaridade que a questdo traz e seu
facil acesso na internet assim como nas redes sociais, mas também é uma fonte de exposicéo
de ideias que geram o Odio e ataques as minorias que estdo a margem da sociedade.
Aprofundaremos essa discussdo na se¢do "Educando o olhar™.

Desse modo, ao responder sobre a quinta questdo, qual o seu destaque para essas

formagdes que foram realizadas com o grupo de professores, P5 afirma:

Destaque sobre a visibilidade que o dia da consciéncia negra precisa ter ndo
s6 no estado de SP como em todo Brasil, e que devemos trabalhar esse
contexto em sala de aula ndo somente com relagdo a esse feriado, mas o0 ano
todo para gque os alunos tenham consciéncia de suas origens e que cor de pele
ndo define carater e somos todos um povo miscigenado e que respeito €
fundamental (P5, 2023e).

Esse excerto do P5, relacionado ao de P3 destaca a importancia desse trabalho com a
Lei 10.639/03 ser desenvolvida nas escolas durante todo o ano letivo, assim como justifica a
propria lei. Em vista disso, o conhecimento e a percepcdo da diversidade sendo trabalhada o
ano todo com os seus devidos propositos podem desenvolver o respeito a origem, as
particularidades de cada individuo e, consequentemente, isso se refletira na sociedade. Por fim,
chegamos ao sexto participante da pesquisa, aqui nomeado de P6 que sera apresentado na

proxima subsecéo.

5.1.6 Reflexdes do professor nomeada P6

A professora P6 se identifica como feminino cisgénero, com idade entre 25 e 34 anos,
branca e atuante no magistério mais de vinte e cinco anos. Respondeu a primeira questéo, qual
era 0 seu conhecimento sobre a Lei 10.639/03 antes das formagdes continuadas, da seguinte

forma: "N&o tinha conhecimento” (P6, 2023a).
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Como visto no excerto acima, P6 ndo tinha o conhecimento sobre a Lei 10.639/09 e
P4 da sua obrigatoriedade. Isso nos leva a entender que, geralmente o que nao é obrigatorio
ou referente ao que nos causa um desconforto enquanto individuos, ndo nos sensibiliza. Entéo
0 desconhecimento sobre 0 assunto aqui, pode ser considerado semelhante.

J& na questdo sobre os projetos desenvolvidos para a ERER causaram algum tipo de
impacto na sua turma, quais foram, P6 afirma: "Sim, e muito. Aceitacdo, respeito e
conhecimento sobre diversidade” (P6, 2023b).

Nesse trecho, tal como em P2, P3, P4 e P5 trouxeram respostas positivas em relacéo
ao que foi desenvolvido com as turmas que participaram, como a reflex@o, a curiosidade, o
conhecimento e o cuidado ao prepararem as suas aulas buscando serem representativos na
diversidade.

E, ao responder a questdo sobre como professor, houve uma mudanca em seu olhar
para o trabalho com a Lei 10.639/03, P6 afirma: "Com certeza. Antigamente ndo tinha
consciéncia sobre a importancia do tema e qudo relevante € para a sociedade num todo" (P6,
2023c).

Ao analisarmos as respostas dos seis professores que responderam ao questionario
nomeados como P1, P2, P3, P4, P5 e P6 constatamos que as formagdes continuadas mudaram
0s seus modos de relacionar suas aulas e projetos com o trabalho sobre a Lei 10.639/03 sendo,
esclarecedoras, a relevancia do assunto para a sociedade, o conhecimento que traz da nossa
origem e ao proporcionar a inclusdo de projetos significativos.

Esse é 0 entendimento da metodologia pesquisa-formacéo, em que considera a chegada
dos autores dos relatos em um conhecimento significativo, proporcionado o empenho em
projetos de conhecimentos que os estabelecam como sujeitos (Joss0,1999).

Posteriormente, na quinta questao, hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes
Etnico- Raciais em suas aulas, P6 declara: "Sim, pois como o assunto é falado e discutido,
consequentemente se torna algo natural” (P6, 2023d).

A similitude entre os participantes ao concordarem em se sentirem confiantes em
abordarem as questdes Etnico-raciais nas aulas, remete-nos ao método utilizado de apropriar-
se da literatura, tanto a infantil quanto para adultos e relaciond-las aos acontecimentos
cotidianos da unidade escolar provocando reflexdes.

Por fim, finalizando ao responder a questdo, qual o seu destaque para essas formacoes
que foram realizadas com o grupo de professores, P6 indica-nos que: "As inumeras formas de
abordagem sobre o tema. Didaticamente falando, € um assunto que assim como tantos outros

se bem abordados causam um impacto positivo em qualquer individuo” (P6, 2023e).
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Os excertos referentes a essa questdo, relacionados aos contetdos que tratam da
literatura que buscaram representacdes da vida cotidiana, compdem uma didética diferenciada
que pode exibir uma proposta relevante socialmente. A formacdo do professor envolve
conhecimentos didaticos que se caracterizam com a mediag&o entre os conhecimentos tedricos
e a pratica. A experiéncia da pratica do professor associada aos problemas existentes da
profissdo em relacdo ao ensino e aprendizagem, orienta a teorizacdo da pratica. No dizer de
Libaneo (2013, p.27) "Ela opera como que uma ponte entre "o qué"” e 0 "como™ do processo
pedagdgico escolar”, assim submetendo aos propdsitos sociais de acordo com a realidade.

Apo0s detalharmos nesta subsecdo as transcri¢cGes das reflexdes, podemos constatar
semelhancas nas respostas sobre o conhecimento da Lei 10.639/03 pela maioria dos professores.
Essa informacdo nos leva a outro questionamento. Se tinham conhecimento da lei, por qual
motivo n&o trabalhavam a Lei 10.639/03 em suas aulas?

No mesmo contexto sobre o conhecimento da lei, dois professores relatam ter
desconhecimento. A lei foi promulgada em 9 de janeiro de 2003, ano passado completou 20
anos. Qual o motivo de termos ainda o desconhecimento dos professores?

Seguindo o raciocinio, ap0ds a realizacdo das formagdes o questionamento sobre a
mudanca do olhar para com o trabalho com a lei, apenas P1 relata que ndo houve, justificando
ser neta de indigenas e ter um olhar apurado para a diversidade. Esse relato coloca as questdes
indigenas, assim como a racial, na invisibilidade existente em nosso pais.

Logo, os objetos de reflexdo apontados, assim como de toda unidade de significado
apresentada nas reflexdes dos professores participantes, serdo aprofundados teoricamente na
subsecdo 5.2.1 que se encontra logo apos as categorias de analise com o titulo, "Educando o

olhar".

5.2 Categoria de Analise

A partir das reflexdes aqui apresentadas, a primeira categorizacdo de anélise a ser
considerada. Ao relatarem os seus conhecimentos em relacéo a historia e cultura africana e afro-
brasileira, os professores apresentaram o0s seus saberes. Em razdo disso, a primeira categoria é
nomeada de saberes pedagdgicos: Lei 10.639/03.

A segunda categoria analitica, despertando impressdes: formacgdes a luz da Lei

10.639/03, buscou apresentar as impressdes, positivas ou ndo, em relacdo as formacdes
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continuadas que foram realizadas no periodo entre 2015 e 2020 manifestando as suas visdes de
diferentes angulos.

Ja a terceira categoria, a transicdo do olhar e suas consideracfes expde as
consideracdes da transicdo do olhar dos professores para o trabalho com as relagGes étnico-
raciais em que percebem a relevancia do assunto e o0 nosso papel enquanto parte da sociedade.

Na quarta categoria, o eu formador enquanto parte do processo de formacdo, os
professores apontam enquanto participantes do processo formativo e em autoformacao, os
anseios que o sistema educacional ainda apresenta com uma visdo eurocéntrica, assim como a
autoanalise de questdes que precisam ser revistas a medida que se forma para o trabalho com
as relagdes étnico-raciais.

Por fim, a quinta categoria, 0os desdobramentos do fazer com: fortalecendo
identidades, anuncia a mobilizagcdo do trabalho desenvolvido no coletivo para as relagdes
étnico-raciais, segundo o olhar dos professores participantes. Da mesma forma, o trabalho
realizado didaticamente organizado com as literaturas apresentando um repertorio de autores
negros e o entendimento de como atuar na resolucdo de problemas que envolve a temaética,

apresentando assim a préxima subsecéo 5.2.1.

5.2.1 Educando o olhar

Buscamos nesta subsecdo, apresentar os temas que aparecem em cada categoria de
analise, revelando assim as suas dimensdes teoricas. Iniciaremos com 0s saberes que 0S

professores relataram ter anteriormente as a¢6es de formac@es continuadas.

5.2.1.1 Saberes pedagdgicos: Lei 10.639/03

Na primeira questdo apresentada para os professores, qual era 0 seu conhecimento
sobre a Lei 10.639/03 antes das a¢Oes de formacdes continuadas, os professores P1, P2, P3 e
P5 relatam terem conhecimento e expdem os seus fundamentos que serdo aprofundados em
seguida.

P1 traz a informacéo de ter participado de formag6es na UFSCar sobre a temética. Em
pesquisa sobre quais formagdes estaria se referindo, encontramos no site do NEAB/UFSCar
que foi responsével em ambito nacional por formar professores sobre a tematica historia e

cultura afro-brasileira entre outras funcdes como pesquisa e extensao.
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O NEAB (Nucleo de Estudos Afro-brasileiro) foi criado no ano de 1991 com objetivo
de realizar estudos, analisar a relacdes interpessoais de pessoas descendentes de africanos com
relacdo a outros grupos étnicos-culturais intencionalmente para a promoc¢do de meios de
combater o racismo e a discriminacgdo. As formacdes buscam envolver todos os pertencentes da
comunidade escolar além de organizar programas e materiais de ensino que dialoguem com
essas culturas.

Sobre 0s cursos, encontramos trés em que possivelmente a professora P1 possa ter
participado como citou na primeira questdo. Entre 2003 e 2006, houve a formagéo denominada
S&o Paulo: Educando pela diferenca para a igualdade, um projeto piloto realizado que a UFSCar
foi contemplada apds participar da licitacdo proposta pelo Governo do Estado de Séo Paulo.
Desenvolvida em dois mddulos, alcangou 14.000 professores da rede estadual de ensino.

O outro curso de 2011 a 2013, Especializacdo em Educacéo para as Relag@es Etnico-
Raciais, em parceria com a UFSCar/SEAD/MEC desenvolvido em 14 modulos com duracdo
de 360 horas. Por fim, a ultima oferta, o curso de Aperfeicoamento em Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais de 2014 a 2015.

Entdo, podemos concluir que a rede estadual, no que compete ao atendimento as
formagdes para as relagdes étnico-raciais cumpriu com o estabelecido, como cita o Parecer
003/2004

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre
ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado
de garantir indistintamente, por meio da educacao, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou
profissional (CNE/CP 003/2004).

Mas, ainda assim, o que € percebido na rede de ensino de forma geral € que as a¢des
que sdo realizadas ocorrem de maneira isolada ou como relata P2 apenas em datas
comemorativas como o 20 de novembro.

O que nos leva a questionar o Projeto Politico Pedagogico desses espacos de ensino
como referéncia de uma proposta de ensino e aprendizagem que compreenda toda a
caracterizacdo dos seres pertencentes desse espaco, com suas potencialidades e fragilidades
tracando acOes para a superacao dos desafios que Ihe sdo apresentados.

O material de Orientacdo para a Educacio das Relag@es Etnico-Raciais para o ensino
fundamental coordenado por Rocha e Trindade (2006), aponta além dos aspectos citados acima,

a sintonia que deve existir entre o pensar, o planejar e fazer.
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Dessa forma 0s seus registros sdo importantes para corre¢cdo do caminho a ser
percorrido e a importancia dessas acBes ndo ocorrerem apenas por um grupo e sim envolver a
comunidade escolar como um todo, como descreve Rocha e Trindade (2006, p. 68): "A
construcdo de ambiente escolar que favoreca a formacédo sistematica da comunidade sobre a
diversidade étnico-racial, a partir da propria comunidade, considerando a contribui¢do que esta
pode dar ao curriculo escolar™.

A consideracdo que podemos chegar é que se faz necessario uma orientacdo e/ou até
mesmo a fiscalizacdo por parte dos 6rgdos publicos responsaveis desses documentos que regem
as instituicdes de ensino sendo uma forma de garantir que os procedimentos para a educagédo
para as relacOes étnico-raciais sejam de fato efetivas.

Sobre o relato de P3, apresenta o seu modo de promover o trabalho desde a

implementacdo da lei, a sua tomada de decisdo amparada pelo parecer CNE 003/2004 menciona

[...]Jcologuei em prética a lei modificando o curriculo naquele mesmo ano.
Historia/Geografia da Africa ao longo do 7° ano do Ensino Fundamental.
Iniciava com o continente africano: parte fisica (geografia) e humana
(historia), conflitos e chegada na América, Brasil e atualidade [...] (P3, 2023a).

A iniciativa da préatica da P3 em uma escola particular, delimita acdes em um espaco
que existe para defender os interesses da elite, ou seja, daqueles ndo negros que constituem o
poder desde o periodo escravocrata do Brasil. A rigidez da grade curricular dessas escolas tem
por objetivo oportunizar a conservagdo dos interesses desse grupo.

Esse trabalho com a Histéria da Africa, exige mudancas de pratica e de representagéo,
questionamento dos lugares de poder, a indagacdo das relacdes de direitos e privilégios. Esse
questionamento Gomes (2012, p.102), nomeia de descolonizagdo do curriculo

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacédo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

Assim, podemos considerar que P3 rompe com o paradigma do conhecimento
eurocéntrico que atua nos curriculos de forma hegemonica em detrimento de outros saberes,
culturas e povos.

J& 0 P5 argumenta a importancia de se trabalhar com a religiosidade e os costumes. O

Parametro Curricular Nacional (PCN) referente a Pluralidade Cultural, traz desde 1998, assim
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como a Organizacdo das NagGes Unidas, a preocupac¢do com os direitos humanos firmado na

conferéncia de Viena

A Conferéncia de Viena de 1993, de cuja declaragdo o Brasil é signatario,
reafirmou a universalidade dos direitos humanos e apresentou as condi¢bes
necessarias para os Estados promoverem, controlarem e garantirem tais
direitos. Sabia-se naquele momento que o tratamento adequado do tema da
pluralidade etnocultural era condicéo para a democracia € fator primordial do
equilibrio social e internacional. Firma-se nesse contexto a responsabilidade
do Estado na protecdo e promocdo das identidades étnicas, culturais,
linguisticas e religiosas (PCN, 1998, v.10.1, p.30)

A vista disso, 0 ensino religioso exige atencdo nas escolas, a presente pluralidade
religiosa garante aos individuos o direito de ter uma religido ou até mesmo a op¢éo consciente
de ndo ter. A garantia que a escola seja laica é justamente o respeito e o didlogo a essa condicéo,
voltada para a pratica de liberdades e direitos fundamentais exercendo assim a democracia. Pela
grande diversidade religiosa existente no Brasil € de fundamental importancia na construcao de
uma sociedade de paz, respeito e tolerancia.

E, segundo Silva (2005) o assunto sobre o ensino da religiosidade negra € possivel
dentro de um processo cognitivo sem colocar em risco a protecdo estatal que cabe as escolas.
O objetivo € tratar a cultura negra originaria de varios grupos étnicos africanos que compdem
a cultura brasileira, na perspectiva religiosa da mitologia e filosofia, mesmo porque nédo tem
como dissociar a cultura negra a dimensdo espiritual.

Neste paragrafo, abriremos a discussdo sobre a palavra tolerancia, Gltima palavra
mencionada no penultimo paragrafo acima. Apos a leitura do texto em que Silva (2005)
descreve sobre a africanidade e a religiosidade, suas possibilidades de abordagem na escola,
chama a atencdo para o conceito de tolerancia. Quando o conceito € evocado, surge uma
problemdtica, a ambiguidade que o conceito apresenta.

Essa ambiguidade, segundo Cossetin (2017), tem um sentido positivo e 0 outro
negativo. A compreensdo positiva do verbo esta em ser paciente e compreensivo para com a
pluralidade e, o negativo esta na anulacdo de um para que o outro se afirme ou apenas a abertura
de uma concessdo, mas que no intimo mantém a intolerancia. Em razdo disso, Silva (2005)
destaca a proposta de uma alternativa a esse conceito, o de transigéncia, de acordo com o Dr.
Hédio Silva Jr'.

11 Advogado, Mestre em Direito Processual Penal e Doutor em Direito Constitucional pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo; ex-Coordenador Geral da Comissdo de Liberdade Religiosa do Conselho Seccional da
OAB/SP; ex-Conselheiro Seccional da Ordem dos Advogados do Brasil - Se¢do S&o Paulo, tendo presidido por 2
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O exemplo que Silva (2005) usa em seu texto, nos leva a entender que a transigéncia
compreende o dialogo e ndo a anulacdo das diferencas. O outro, limita a expansdo da
subjetividade para que a singularidade seja percebida. O respeito e a preservacao das diferencas
caracterizam a formacdo da identidade nesse processo humanizador.

Ainda nesse contexto, as professoras P4 e P6 disseram ndo conhecer a Lei 10.639/03
até as realizacOes das formacdes. Em uma breve analise a essa situacdo, leva-nos a pensar sobre
a importancia das acdes de formacdes continuadas e na criacdo de espacos nas escolas para a
discussdo desses temas.

Pelas escolas que passaram, como a equipe gestora determinava o desenvolvimento
das acdes para com a tematica? Ou sO havia uma preparacdo para 0 evento no més de
novembro, o Dia Nacional da Consciéncia Negra, atividade prevista na legislacdo em estudo.

Ignécio (2008), aborda a temética racial nas reunies pedagdgicas como

Uma das funcbes do professor coordenador é fazer cumprir a Lei 10.639/03,
por meio da criagéo de atividades que contemplem a diversidade, subsidiando
os professores mediante formagdo continuada e com instrumentos que
ampliem algumas condigbes de trabalho. Sendo assim, o professor
coordenador orientard a formacdo continua do professor e, ao fazer isso,
transmitird sua forma de compreender e interpretar o fazer pedagdgico
(Ignécio, 2008, p.58).

Mesmo propondo esses espacos de formagdo e de discussdes, sabemos que se trata de
uma tematica que ndo se esgota no ambiente pedagdgico. A estrutura da instituicdo com os seus
conceitos enraizados que reproduzem o mito da democracia racial, assim como a ideologia do
brangueamento reforcam a invisibilidade do "outro” nesses espacos.

Logo, na préxima subsecdo apresentaremos um dos possiveis resultados quando se

tem um espaco pedagdgico para o desenvolvimento de formac6es sobre a Lei 10.639/03.

5.2.1.2 Despertando impressdes: formacoes a luz da Lei 10.639/03

Nesta subsecéo apresentaremos o quanto significativo, positivamente ou ndo, para o0s
participantes o desenvolvimento das formagdes que buscou a reflexdo para as rela¢oes étnico-
raciais. Os seis participantes deixaram a entender, pelo ponto de vista de cada um, que as a¢Ges

tiveram uma repercussao positiva.

mandatos as Comissdes de Direitos Humanos e de Liberdade Religiosa; ha 24 anos desenvolve litigancia pro-bono
em defesa da igualdade racial e dos direitos das religides afro-brasileiras
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Vale ressaltar a perspectiva de P3 quando menciona o impacto das consequéncias que
a escravidao nos trouxe com suas mazelas até 0 momento. Nesse sentido, poderiamos trazer
para a discussdo as inUmeras consequéncias, no entanto, focaremos aqui apenas na area da
educacéo.

Mas, ndo podemos fugir da cronologia dos acontecimentos que tiveram inicio por volta
de 1530 a escraviddo do povo negro e que se manteve legalmente até 1888. Apds a abolicdo da
escravidao, essa populacao sem ter para onde ir, foram abandonados a prépria sorte no qual, até
os dias atuais sofrem com o preconceito e 0 racismo.

O acesso a educacdo foi negado a essa populagdo no periodo colonial, apenas aqueles
que foram escravos em fazendas jesuitas tiveram essa oportunidade, porém uma educacao
voltada para manter o controle sobre eles do que mudar os seus destinos. Segundo Gongalves e
Silva (2000 apud Ferreira & Bittar, 2000) "um processo de aculturacéo, gerada pela visao cristad
do mundo, organizada por um método pedagdgico” de carater repressivo que visava a
"modelagem da moral cotidiana, do comportamento social".

Em 1878, sdo criados cursos noturnos para os livres e libertos promulgado pelo decreto
de Ledncio de Carvalho. Com validade nacional, inspirou outras provincias a criarem 0S seus
proprios cursos. Porém se tratando de um periodo escravocrata, aos escravizados, essa educacao
era vetada, assim como em algumas provincias até mesmo os livre e libertos (Gongalves; Silva
apud Peres, 1995).

A Lei do Ventre Livre de 1871 também teve a sua contribuicao desastrosa em relacéo
a educacdo da populacdo negra. A partir dessa lei as criancas que nascessem de mulheres
escravas seriam livres e educadas. Uma movimentacao para a educagédo dessa populagdo que
antecedeu a abolicdo tinha como principio preparar os cativos para a liberdade visando a pés-
abolicdo uma educacéo profissional, mas em sua esséncia uma educacao moral e religiosa.

Entre os processos de negociacdo que apresentou a referida lei, que de inicio quem
ficaria responsavel pela educacdo seriam os senhores de escravos, causou o descontentamento
entre os senhores que, poderia prejudicar a aprovacao da lei. Em meio ao calor dos debates,
em certo momento o governo tomou a iniciativa por meio do Ministério da Agricultura e
destinou recursos para estabelecimentos publicos com o intuito de atender a educagédo desses
libertos.

Segundo Gongalves e Silva (2000 apud Fonseca, 2000 p.77), os documentos mostram

gue essa iniciativa ndo obteve um resultado satisfatorio.
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Os documentos e 0s estudos Nnos mostram que 0s proprietarios de escravos ndo
entregaram as criancas ao Estado, tampouco as educaram. O registro de
matriculas de criancas beneficiadas pela Lei do Ventre Livre, entre 1871 e
1885, apresentado no relatério do Ministério da Agricultura de 1885, revela
gue, na capital e nas 19 provincias, o contingente de matriculados chegava a
403.827 criangas de ambos o0s sexos. Destes, apenas 113 foram entregues ao
Estado mediante indeniza¢do no mesmo periodo (Quadro de Matricula dos
Filhos Livres de Mulher Escrava).

Em razdo da hipétese do abandono educacional, 0 movimento negro da época passou
a educar suas criangas, jovens e adultos. Em meio as motiva¢Ges do povo negro a educacao,
havia também o interesse em preservar a cultura vinda de Africa: o respeito aos seus ancestrais
e 0 estado livre dos corpos e espiritos.

A melhor experiéncia escolar que se entende, foi conduzida pela Frente Negra
Brasileira. No entanto, almejavam uma mudanca também de comportamento visto que, a
escraviddo havia distorcido a autoimagem da populagéo negra. Abandonados e entregues aos
vicios da época, ndo se viam como integrantes de uma sociedade ja que tudo ao seu redor
reforcam essa condicao. Para reverter essa situacdo, junto a escolarizacdo pensaram em ofertar
um curso de formagéo politica.

De acordo com Gongalves e Silva (2000), a Frente Negra Brasileira chegou perto do
que poderia ser um curso de formacdo politica. Mas foi interrompido com o fechamento da
Frente Negra pela ditadura de Vargas, porém esse fato abre um novo debate sobre a educacao
dos negros no Brasil.

Em sintese, a educacdo para a populacdo negra em tempo algum fez parte da pauta da
nacao brasileira. Os avanc¢os alcancados durante a histdria para a educacéo da populacdo negra,
como descrito por Gongalves e Silva'? (2000), sempre estiveram marcados por enfrentamentos
que tinham como seu propulsor o proprio negro por meio dos movimentos negros seja pela
militancia, entidades ou grupos religiosos.

O que nos vale lembrar que até a atualidade a luta pela educacéo, de estar e permanecer
por exemplo em uma universidade, é um ato de resisténcia.

O participante P5 mencionou sobre a curiosidade de varias coisas que a cultura afro-
brasileira, com os seus costumes e a religido despertaram nos alunos. Apontaremos nesta analise
o olhar para a quest&o religiosa ja que, segundo o relato reflexivo de P5 se baseou desde o inicio
nessa perspectiva. A possivel relacdo dessa curiosidade por varias coisas pode ser pelos

diferentes cultos existentes dentro da religiosidade afro-brasileira como cita Franco:

12 Maiores detalnes sobre O movimento e educagio de Gongalves e Silva em
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/8rz8S3Dxm9Z L BghPZGKitPjv/?lang=pt&format=pdf
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Do encontro cultural entre os elementos das trés matrizes formadoras da
sociedade brasileira - indio, africano e europeu -, surgiram as chamadas
religides afro-brasileiras, entre as quais podemaos citar: candomblé, candomblé
de caboclo, umbanda, quimbanda, tambor de mina, jurema, omolocd,
umbandomblé, entre outros (Franco, 2021, p.33).

Foi na religido que os povos escravizados se apoiaram para manter viva as tradigdes
religiosas e resistir as crueldades do sistema escravocrata (Franco, 2021). O povo escravizado
trazido para o Brasil, pertenciam a inimeros grupos étnicos, de influéncias culturais e religiosas
variadas e, pela distribui¢do que houve pelo pais, geraram tracos identitarios diferenciados.

Na préxima subsecdo apontaremos reflexdes dos participantes em relagdo a mudanca

dos seus olhares para com o trabalho desenvolvido por meio da Lei 10.639/03.

5.2.1.3 A transicao do olhar e suas consideracdes

O participante P5 ao declarar em sua reflexdo, "Pra mim quanto mais se conhece sobre
nossa cultura e heranca agora deixada pelos escravos vindos da Africa mais sabemos sobre
nossas origens e o qual o nosso papel dentro da sociedade brasileira que ainda é bem
preconceituosa™ (P5, 2023c), nos chama a atencdo para os preconceitos que fundamentam a
sociedade brasileira. Essa analise também vem justificar a reflexdo de P6 quando destaca a
relevancia social como um todo, mudando o olhar como professor ao trabalhar com a Lei
10.639/03.

Apontaremos aqui os termos de discriminacdo, racismo e o preconceito que formam
uma triade, pois quando um termo é mencionado, motiva o surgimento dos outros. Andreucci

(20186, p. 1) os define nos seguintes termos:

O termo "racismo”, geralmente, expressa 0 conjunto de teorias e crencas que
pregam uma hierarquia entre as ragas, entre as etnias, ou ainda uma atitude de
hostilidade em relacdo a determinadas categorias de pessoas. Pode ser
classificado como um fendbmeno cultural, praticamente inseparavel da historia
humana. A "discriminagdo", por sua vez, expressa a quebra do principio da
igualdade, como distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia, motivado por
raca, cor, sexo, idade, trabalho, credo religioso ou convicgdes politicas. J& o
"preconceito” indica opinido ou sentimento, favoravel ou desfavoravel,
concebido sem exame critico, ou ainda atitude, sentimento ou parecer
insensato, assumido em consequéncia da generalizagdo apressada de uma
experiéncia pessoal ou imposta pelo meio, conduzindo geralmente a
intolerancia.


https://www.geledes.org.br/racismo-e-preconceitos/
https://www.geledes.org.br/racismo-e-preconceitos/
https://www.geledes.org.br/racismo-e-preconceitos/
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Elucidado os termos, podemos trazer a discussdo o preconceito racial, ja que estamos
dialogando sobre a heranca deixada pelos povos escravizados que, ndo se opdem aos outros
termos mencionados. O preconceito racial constitui apenas uma modalidade de um problema
social originario com a escraviddo no Brasil. Integrado a ideologia brasileira desde entdo, a
superioridade da raga branca em relagéo a raca negra. Tratado como mercadoria, a populagéo
negra, pertencia aos seus senhores, destituida assim a sua condi¢do humana.

Apds a abolicdo, a populacdo negra vem enfrentando diversas formas de desigualdades
como econdmica, social, politica e educacional. A formacéo de diversos tipos de preconceito
parte da percepcao das diferengas entre "nds" e os "outros”, da préatica de discriminacdo e das
ideologias dessas circunstancias, segundo Munanga (2010).

Seguindo o raciocinio de Munanga (2010), valorizar a cultura e tudo que caracteriza
um grupo e/ou comunidade sao validos para a garantia da sobrevivéncia desse. No processo
educacional e de socializacdo, os membros dos grupos sociais evidenciam os valores positivos
neles estabelecidos, manifestando assim o compromisso positivo do etnocentrismo que se
estabelece como preconceitos favoraveis a "n6s" em relacédo a "outros".

Contudo, o lado negativo dessa situagao nao pode ser desconsiderado. Em razdo desse
olhar radical, s6 para "n6s", o despertar para a intolerancia e aos mecanismos de discriminacéao
surgem e degeneram em desigualdades e conflitos sociais.

Por isso, a necessidade de modelos educacionais e uma pedagogia que evidencie uma
convivéncia pacifica e igualitdria das diferencas. Vivemos em uma sociedade plural,
intercultural e aceitar que o preconceito existe, é reconhecer que alguns possuem privilégios e,
admitir isso € ter que abandonar essa condigdo em detrimento de toda essa historicidade, pelo
menos € 0 que Se espera.

Na proxima subsecdo, abordaremos se os envolvidos na formacao se sentem confiantes

em abordarem as questdes Etnico-Raciais nas aulas.

5.2.1.4 O "eu" formador enquanto parte do processo de formagao

Nesta quarta categoria analitica, analisaremos a confianca dos professores ao passarem
pelo processo de formacgdo continuada em abordarem as questdes étnico-raciais. Os seis
participantes relataram que estdo confiantes, no entanto, a participante P2 aborda o percurso
ainda existente eurocéntrico do sistema educacional e a importancia do fortalecimento e

aprimoracdo dos conhecimentos.
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Sobre o0 percurso eurocéntrico vigente, subentende-se que seja sobre o curriculo a
abordagem de P2. O curriculo é um produto social que traduz as concepgOes, visoes,
particularidades e, interesses, socialmente reproduzidos por meio da educacdo. Podemos
entender entdo que, suas representacdes possam compor identidades e concepcdes de mundo,
assim como cita Apple (2002)

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. ele é sempre
parte de uma tradicao seletiva, resultado da selecédo de alguém, da viséo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensoes,
conflitos e concessbes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo (Apple, 2002, p. 59).

Quando os curriculos escolares silenciam a histéria, cultura, memdria e saberes das
diversas etnias que compdem a populacdo brasileira que constitui a formacgdo nacional, ele
privilegia a ideologia e os valores identitarios eurocéntricos. Essa situacdo faz parte do processo
de colonizacdo pelo qual fomos sujeitados. E o retrato das concepgdes estigmatizadas
socialmente construidas em relagdo as pessoas negras que se perpetuam até os dias atuais.

Além disso, a reflexdo ao argumento de P3 sobre a sua sensacao de estar carregada de
preconceitos e, por isso, ao promover um dialogo ser julgada, podemaos justificar pelo processo
que o colonizador tem provocado como autor dos silenciamentos e/ou apagamento das
memorias, dos saberes, da historia e cultura dos povos negros.

Se ndo ha o conhecimento da cultura de povos que compdem uma sociedade, a
tendéncia é a supervalorizagdo da cultura dominante, ou seja, a do colonizador como Munanga
(2010) ja visto anteriormente e, o olhar para o "outro™ passa a ndo existir e esse se torna o
desencadeador das intolerancias e preconceitos.

Ligado a essa condicéo, o silenciamento de P3 sobre a aprendizagem para as questoes
étnico-raciais é o retrato do silenciamento oriundo do chamado pacto da branquitude no qual
esse sentimento de ameaca e medo, a representacdo do preconceito, é feita pelo que o outro
representa e de como reagimos a ele (Bento, 2022).

O silenciamento s6 reforca o papel da negligéncia ou naturaliza e perpetua a
manutenc¢éo da discriminagéo e do racismo. Para exceder a essa situacdo, a utilizacdo do lugar
de fala, pois todos socialmente ocupamos um e, representando o grupo que detém os privilégios,
é importante que ambas as representacGes possam e devam discutir as questdes, no entanto as
falas ocuparéo lugares distintos (Ribeiro, 2019).

Ainda sobre a afirmag&o de estarem confiantes em abordar as questdes étnico - raciais
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em sala de aula, P5 argumenta o papel da internet como propagador de informacoes
antirracistas. E inegavel que a internet como um recurso tecnoldgico utilizado com
responsabilidade, traz beneficios para o combate ao racismo como meio de propagacao das lutas
de coletivos negros, acdes afirmativas entre outros. No entanto, ao considerar esse recurso
informativo também temos que considerar seu mau uso como fonte de propagagdo de
informacdes de cunho racistas.

Com o avango da tecnologia e a propagacéo da internet, a aproximacao entre as pessoas
e seus grupos trouxeram facilidades e formacdo de identidades. No entanto, uma dessas
facilidades que antes ficavam restritas a um determinado espaco agora estdo expostas nas redes
sociais.

S&o assuntos dos mais variados, "exercendo o direito democratico™ e, muitas vezes
sem censura, assim como sem a necessidade de identificacdo para as devidas
responsabilizacBes. Por conta disso, ha pessoas que se sentem na liberdade do seu “exercicio
democratico” de propagarem as suas falacias de 6dio e preconceitos, como cita Quadrado e

Ferreira (2020, p.420 aspas da autora).

O uso intensivo da Internet e das redes sociais digitais esta contribuindo para
a formacao de perfis de atuacéo politica, econémica, social, cultural, marcados
pela intolerancia e pelo radicalismo. Diariamente, surgem polémicas e debates
nas redes cujos participantes parecem tomados por uma furia cega contra toda
e qualquer opinido divergente.

Os discursos de 6dio visam atingir uma parcela da populacdo que ndo sao vistas com
0s mesmos direitos da classe dominante. Nela se encontram os negros, indigenas, a populacéo
periférica entre outros. S&o agressdes de dimensdes culturais que ndo se limitam neste sentido.
Logo, esses fatos ddo argumentos para a promocdo de coletivos que atuem de forma
democrética para buscarem uma sociedade que seja mais tolerante com as diferencas e penalizar
aqueles que exercem os seus "direitos” em inferiorizar os que lhe s&o diferentes.

Finalizando essa secdo, traremos a reflexéo de P6 que menciona que, 0 assunto ao ser
falado e discutido, consequentemente se torna algo natural. Mas o que se da para entender por
"natural” em uma pauta que em sua historicidade traz tantos conflitos e lutas?

Ao primeiro olhar para essa reflexo, o estranhamento é algo inevitavel. Entretanto,
buscamos entender o que se da por naturaliza¢do, primeiramente. A naturalizacdo é o resultado
da mente humana no que diz sobre as representacdes e explicacbes de uma determinada
realidade e, s6 pode ser naturalizado o que for historico e social a partir da sua “existéncia™
(Viana, 2013).
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Por essa definicdo de Viana (2013), podemos refletir sobre o processo de naturalizagéo
que a professora P6 coloca em seu relato. Pressupostamente estamos refletindo sobre acdes
desenvolvidas por meio da Lei 10.639/03 que trata do ensino da histdria e cultura afro-brasileira
que apresenta toda uma historicidade e uma questdo social relevante para a superagdo da
negligéncia, da marginalizacdo e da desumanizagdo que a populagao negra vivéncia até os dias
atuais.

Logo a naturalizacdo da tematica se torna possivel, sendo um produto da mente e que
existe de fato. No entanto, ao naturalizar toda a discussdo que foi levantada nas formacoes
continuadas e no desenvolvimento dos projetos, sO serve para fomentar a inversao da realidade
que € o sentido da naturalizacéo.

Portanto, ao dar o sentido de natural reproduzimos a ideia da classe dominante de
naturalizar a tirania e a exploracdo daquilo que estamos lutando em resgatar dentro desse
processo historico e social. Essa reflexdo apresenta que, embora P6 acredite ter condi¢des de
abordar as questfes étnico-raciais em suas aulas, ha um percurso a ser aprofundado sobre
conceitos que nos leva a reproduzir a ideologia da classe dominante, ou seja, é preciso
decolonizar os pensamentos.

Na Ultima subsecdo desse processo reflexivo, os participantes revelam o0s seus

destaques sobre as formagdes pelo qual participaram e suas reflexdes.

5.2.1.5 Os desdobramentos do "‘fazer com"': fortalecendo identidades

Na quinta e ultima categoria analitica, iniciaremos com a reflexdo de P2 que expde o
desenvolvimento dos projetos como agente fortalecedor do grupo escolar e salienta o fazer junto
valorizando as aprendizagens ocorridas. Quando trabalhamos com a formacdo de docentes
estamos tratando com as subjetividades das pessoas e, a tematica da Lei 10.639/03 além da
subjetividade, traz as tensdes sobre as reflexdes ja estigmatizadas na estrutura social brasileira
sobre 0s corpos negros.

O movimento de formacdo exige pensar uma perspectiva ndo mais tradicional em
praticas de ensino. Esse desafio envolve mudancgas a partir da perspectiva intercultural no qual
ha o reconhecimento das diferencas, das desigualdades sociais e das discriminacdes e a procura
de possiveis solugdes para o enfrentamento, como afirma Candau (2012, p. 46)

Tenta promover relagbes dialogicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes
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a esta realidade. N&o ignora as relacdes de poder presentes nas relacdes sociais
e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos procurando as estratégias
mais adequadas para enfrenta-las.

J& o fazer junto que P2 menciona, como processo da aprendizagem e por fim, a sua
valorizagéo, implica a reflexdo no singular plural segundo Josso (2007), nas interacOes e
interpretacdes, reconhecendo os meios da (re)construcdo das identidades. E, essa vivéncia
citada por P2 tornaram-se experiéncias de vida que atuam na formacao profissional quando P3
sistematiza em seu relato que, as questdes étnico-raciais sdo trabalhadas e desenvolvidas na
vida, no cotidiano escolar e extraescolar.

P3 ainda revela a importancia dos conteudos para a aprendizagem e conhecimento do
assunto e a resolucédo dos conflitos existentes por meio do didlogo e de estudos quando ocorrem.
Pressupomos neste argumento, o processo de formagdo compondo a subjetividade dos sujeitos
orientando a sua aprendizagem, o seu saber-fazer resultando em transformacdes eficazes (Josso,
2004).

Além disso, P4 e P6 em relacdo as estratégias de formacao utilizadas, apontam o
repertorio de leituras de autores sobre 0 assunto e, o seu desconhecimento desses autores, assim
como as inimeras formas de abordagem e que didaticamente bem abordados, bem como outros
assuntos, podem ter impacto positivo nos individuos.

Essas leituras que P4 menciona, sdo leituras propositais de autoras(es) negras(os).
Foram propostas no sentido de que fizessem parte da tematica das relacdes humanas (Gomes,
2005) as abordagens que foram desenvolvidas para cada situacdo de formacgdo ou
desenvolvimento dos projetos. Tanto as leituras realizadas no desenvolvimento dos projetos,
quanto as leituras nas formacdes continuadas partiram de situac@es apresentadas no cotidiano
escolar entre falas e atitudes colonizadas e/ou racistas.

Como apresenta a Lei 10.639/03, o trabalho com a literatura € um dos caminhos
possiveis para a implementacdo da Historia e Cultura Afro-brasileira no contexto escolar. O
trabalho com a literatura € muito mais que fazer cumprir a legislacdo é tornar conhecido autoras
(es) bem como histdrias invisibilizadas, mas que existem em espacos especificos de resisténcias
como os coletivos, grupos de estudos entre outros.

A literatura, como um instrumento para a mudanca do olhar sobre a histdria e cultura

dos africanos e afrodescendentes, colabora para a compreenséo de si e do mundo.

Toda obra literaria, porém, transmite mensagens nao apenas através do texto
escrito. As imagens ilustradas também constroem enredos e cristalizam as
percepcOes sobre aquele mundo imaginado. Se examinadas como conjunto,
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revelam expressdes culturais de uma sociedade. A cultura informa através de
seus arranjos simbolicos, valores e crengas que orientam as percepcles de
mundo. E se pensarmos nesse universo literario, imaginado pela criacdo
humana, como um espelho onde me reconhego através dos personagens,
ambientes, sensacdes? Nesse processo, eu gosto e desgosto de uns e outros e
forma opinibes a respeito daquele ambiente ou daquele tipo de pessoa ou
sentimento (Lima, 2005, p.101).

Consequentemente, a didatica que P6 menciona se apresenta na descri¢do do objetivo,
na selecdo do material e o método que foram utilizados como desencadeadores da
aprendizagem, nesta pesquisa com a literatura. A didatica em funcdo de um objetivo, seleciona
o0s conteldos, investiga os fundamentos e método, estabelecendo o vinculo entre o ensino e a
aprendizagem, Libéaneo (2013). Contudo, esse formato proporcionou a P6 implicag¢des positivas
da forma em que foi submetida envolvendo a realidade, o problema apresentado e o campo
teorico-pratico.

Associado ainda a essa reflexdo do ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira no
contexto escolar, P5 menciona em seu relato, a visibilidade do dia da consciéncia negra néo
apenas no Estado de S&o Paulo, mas em todo Brasil.

O 20 de novembro ¢ um marco historico que representa as lutas para a igualdade,
respeito as diferencas, contra a discriminagéo, o preconceito e o racismo. E uma data que se
comemora oficialmente desde 2011.

Com o sancionamento da Lei 14.759/2023 passou a ser feriado nacional, ja no ambito
estadual em Sdo Paulo, o Governador Tarcisio de Freitas, aprovou a Lei Estadual 17.746
publicada no Diario Oficial em 12 de setembro de 2023. Isso vem fortalecer as agdes afirmativas
implementadas por legislacbes garantindo a continuidade dos avangos das politicas publicas.

Assim, finalizando essa subsecdo analitica, ainda sobre a reflexdo de P2 que relata o
trabalho isolado dos professores que muitas vezes ndo tem apoio dos gestores, cada um tentando
sobreviver num sistema que s6 cobra resultados e desconsidera 0 processo, iSSO nos remete a
qual tipo de formacéo estamos privilegiando.

O que nos parece é que, a cada mudanca de governo com as suas implantacGes
curriculares, tecnoldgicas e organizacionais o objetivo principal do ensino e aprendizagem vai
se perdendo. O objeto de conhecimento, que € 0 educando, passa a distanciar-se de alguns
temas humanizadores para atingir metas, ndo que isso ndo seja importante para avaliar como a
educacdo tem se transformado, mas néo se trata apenas disso.

De acordo com Libaneo (2013, p.15) "Cada sociedade precisa cuidar da formacéo dos

individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los
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para a participacao ativa e transformadora nas varias instancias da vida social".
Desse modo, 0 nosso olhar enquanto professores temos que estar sempre atentos e

criticos as situagdes que nos sao apresentadas.

6 CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

Neste momento estamos prestes a encerrar mais um ciclo e, como Sankofa, chegou o
momento de olharmos para tras e revermos os acontecimentos e adquirir conhecimentos e
sabedorias.

A problemética e justificativa da presente pesquisa se manifesta por meio de uma
provocacdo de uma colega integrante do Movimento Negro no qual demonstrou a sua
insatisfacdo em relacdo ao desenvolvimento de acGes sobre a Lei 10.639/03 nas escolas de Séo
Carlos, com isso despertando um demasiado desconforto enquanto profissional da educacao.

E, por onde comecar?

A partir desse momento que as a¢des foram tomando formas entre contextos e
conteddos buscando retratar o cotidiano dos envolvidos, primeiramente como professora dos
anos iniciais, depois como coordenadora pedagdgica dos anos iniciais e, a partir desse ciclo,
como professora pesquisadora.

Como professora dos anos iniciais do ensino fundamental aprendi a promover aos
alunos vivéncias que deem condicBes para a reflexdo sobre o outro, oportunizando o
(re)conhecimento das identidades e de respeito a diversidade.

Na coordenagdo, ampliar e trazer para a reflexdo o grupo de professores buscando
estratégias de rompimento com a falsa democracia racial, construindo identidades e letramento
racial. Retomo, neste momento, a questao de pesquisa, quais reflexdes emergem sobre as acdes
de formacao continuada direcionadas as professoras dos anos iniciais a luz da Lei 10.639/03
para alguns apontamentos sobre as contribuicdes reflexivas dos professores.

A principio, a coleta das informacgfes se apresentou como um momento de grande
tensdo, pois como trabalhamos com subjetividades é dificil afirmar qualquer situacdo, uma vez
que, o outro, ndo faz parte do nosso controle. Dito isso me refiro a morosidade de retorno do
questionario e, uma representacdo que poderia trazer um contrapeso para a reflexdo por se tratar
de uma pessoa negra, optou por ndo participar.

As reflexdes apresentadas pelos professores foram de grande contribuicdo para

pensarmos sobre varios aspectos relacionados a questao racial. Me tocou a reflexdo de P3 sobre
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se sentir confiante para abordar as questfes-raciais em suas aulas e responder que sim, e que
havia um caminho ainda a ser aprendido, porém se sentia com receio de se posicionar perante
formadores ou autoridades no assunto devido a ter a sensacao de estar carregada de preconceitos
e por isso de ser julgada. Entdo preferia se calar na tentativa de aprender, porém ndo era um
bom resultado.

Essa reflexdo nos leva a pensar como aprimorar as formagdes para que sejam
dialdgicas e principalmente dentro da perspectiva dos lugares de fala ocupados, pois como ja
citado nesta pesquisa, as pessoas brancas podem usar os seus lugares de fala para o debate,
porém nunca como tutelador da causa.

A reflexdo de P5 que ao expor sobre a mudanca em seu olhar para o trabalho com a
Lei 10.639/03, diz que quanto mais se conhece a cultura e heranca deixada pelos povos
escravizados, mais sabemos sobre nossa origem e papel na sociedade e, do preconceito que
ainda existe. Expressa nesse momento a apropriacdo da esséncia do propdsito de toda luta que
estamos desenvolvendo sobre a teméatica comegada pelos movimentos negros de todo o Brasil.

E o destaque para as acdes de formacdo que alguns professores relataram as leituras
realizadas de autores negros e a forma de como foi conduzida. A literatura como instrumento
de promocdo buscou promover a reflexdo com 0s pares para que possamos, enguanto
educadores, promover ac¢des para a equidade educacional com o intuito de uma sociedade que
reconheca a diversidade. Desde o primeiro projeto desenvolvido o fazer com se apresenta como
algo intrinseco ao fazer profissional, algo que segundo as reflexdes agregaram para o
desenvolvimento das agdes.

As contribui¢des proporcionadas pela pesquisa, tornaram vidvel o produto educacional
em que se apresenta como unidade didatica de aces de formacdes tanto para os coordenadores
quanto para professores de qualquer area do conhecimento.

O diferencial esta em suas abordagens literarias sobre historias afro-brasileiras e
autores negros em que por diferentes olhares € possivel fazer uso do material e propor
desenvolvimento de projetos de acordo com a sua realidade, relacionando a teoria com a pratica,
ndo sendo assim um material para segui-lo, caso ndo queira.

Pelos variados saberes e inquietacdes que foram apresentadas pelos professores,
entendemos que a questao de pesquisa foi parcialmente atendida, ja que ndo é uma tematica que
se esgota neste momento.

Novos caminhos podem ser tragados uma vez que, novas discussdes e questionamentos
podem ser tema de uma acao de formacédo continuada de professores ERER, permitindo que

todos os docentes reflitam acerca de toda a histdria dos grupos historicamente discriminados,
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seja por seu pertencimento étnico, racial, cultural ou social, a fim de ser resgatada a identidade
destes grupos.

Enquanto militante do Movimento Negro, professora e pesquisadora, me coloco na
situacdo de maravilhada, pois se trata de um percurso de muito querer envolvido, como relatei
a orientadora Maria do Carmo no primeiro dia de orientacdo. Estava muito nervosa, isso porque
era online, imagina se fosse presencial. Demorei um bom tempo para me habituar a essa nova
condicdo de professora pesquisadora que a um bom tempo estava esperando essa oportunidade.

Foram vinte e quatro meses de dedicacdo e muita aprendizagem desde a participacao
nas disciplinas em que, na primeira como aluna especial vivenciando toda aquela experiéncia
de pesquisadora, minha amiga que estava cursando comigo passou no mestrado da
Universidade de Sao Paulo e me deixou por fazer e apresentar um trabalho para a disciplina.

Acredito que ali, se apresentou a professora pesquisadora em formacéo que buscou de
todas as formas se instrumentalizar para apresentar a pesquisa proposta pelo trabalho para o
grupo da disciplina e, foi s6 emoc¢édo ao receber elogios sobre a apresentacdo da professora
Maria do Carmo e Wania Tedeschi. A cada disciplina novas aprendizagens como ser uma
pesquisadora e o querer cada vez mais latente.

O grupo de pesquisa representa um coletivo enriquecedor, no qual promovem reflexdes
e discussdes que estruturam os saberes ali apresentados pelos participantes, a cada participacao
saio dos encontros encorajada a seguir como professora e pesquisadora.

Retomando a subsecao breve trajetdria da pesquisadora, em que relato a provocagédo
gue uma colega do movimento negro fez ao questionar a aplicabilidade da Lei 10.639/03 nas
escolas de Sao Carlos, se 0 mesmo questionamento fosse feito hoje, responderia que corre em
diferentes aspectos, tanto para desenvolvimento de projetos quanto para agcdes de formacéo para
coordenadores e professores de todas as areas. Nao se trata apenas de seguir a lei, e sim,
proporcionar reflexdes e promocdo a equidade para e sobre aqueles que ainda se apresentam na
invisibilidade pela sociedade.

Partindo para a finalizacdo deste ciclo de estudos, mas ndo para a possibilidades de
aprofundamento desta pesquisa em relacéo a ac6es de formacéo para professores a luz da Lei
10.639/03, visto que, as reflexdes sobre a tematica ndo se esgotam aqui e, a minha perspectiva
é continuar com a teméatica em uma pesquisa de doutorado.

E com muita emogao que me despeco, levei um tempo para conseguir finalizar essa
ultima se¢do em razéo de estar tomada por lagrimas, dificultando a continuagdo. Como ja dito
anteriormente, em todo o desenvolvimento desta pesquisa houve muito "querer” e esse querer

nédo é de hoje.
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Represento a vitdria de todas as mulheres negras que caminham conosco todos os dias,
eu sou porgue um dia elas sonharam em ser.
"Nossos passos vém de longe e ndo se findam neste ciclo™.
Axgé!

(—3’& Magda »¢ O RS

= e N
21 de junho de 2024
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada para participar, como voluntéria, da pesquisa "ANALISE DAS
ACOES DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS A
LUZ DA LEI 10.639/03: Um olhar de 2015 A 2020. Este estudo é uma pesquisa que seguira os
preceitos éticos da Resolugdo n.510/2016. O objetivo principal deste estudo consiste analisar
as reflexdes que emergiram sobre as agdes de formacdo continuada dos professores dos Anos
Iniciais diante da Tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e sua obrigatoriedade no Curriculo
Oficial da Rede de Ensino do Estado de Sdo Paulo. VVocé estd sendo convidado(a) por ter
composto o grupo de professores que participaram das formacgdes. Sua participacdo nédo é
obrigatoria e a qualquer momento podera desistir e retirar seu consentimento, bastando fechar
0 navegador. A sua recusa ou a sua desisténcia ndo trardo nenhum prejuizo ao grupo de
professores. De acordo com a resolucao n° 510/2016, artigo 2°, inciso III e com a norma
operacional n°001/2013, item 3.4.1-12, explicita-se a auséncia de beneficios diretos da pesquisa
ao participante. A sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder ao questionario
semiestruturado formulario on-line que sera disponibilizado apds a aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa. Nesse sentido, as questdes serdo sobre as a¢des de formacio continuada
direcionadas as professoras dos Anos Iniciais & luz da lei 10.639/03. Ser4 garantido o
ressarcimento como custeio de gastos com os dados mdveis decorrentes da participacdo na
pesquisa, quando houver, de acordo com a resolugdo n° 510/2016, artigo 17°, inciso VII. Os
dados coletados serdo mantidos sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora por um
periodo de cinco anos ap6s o término da pesquisa, preservando-se os direitos de imagem e o
sigilo de cada participante. Ndo havendo identificacdo nominal, ndo serd possivel a excluséo
dos dados da pesquisa apds o envio das respostas. A referida pesquisa possui risco nas
dimens0es fisica, psiquica, moral, intelectual, social e cultural em niveis minimos. As cautelas
tomadas serdo: garantir que sempre serdo respeitados os valores morais, intelectuais, sociais e
culturais; a quantidade de questbes que serdo apresentadas visa minimizar possiveis
desconfortos fisicos ao responder utilizando um aparelho tecnolégico, assim como um possivel
cansaco psiquico. Assegurar o sigilo em relacdo as respostas dos participantes, sendo utilizados
como dados confidenciais e, utilizados apenas para fins cientificos como publicacdo de
resumos, artigos, em congressos e escrita de teses. Por se tratar de uma pesquisa em ambiente

virtual, meio eletrébnico ndo presencial, os riscos desta ferramenta tais como: a coleta e
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compartilhamento de informagdes pessoais (com parceiros comerciais para oferta de produtos
e servicos), mesmo que por rob6s sdo minimos. A cautela tomada sera o uso de uma senha
segura e do e-mail institucional além da verificacdo da politica de privacidade da ferramenta.
O docente podera desistir de participar da pesquisa a qualquer instante, sem prejuizos. Caso
haja complicacBes ou danos decorrentes da pesquisa, direta ou indiretamente, havera assisténcia
integral aos sujeitos, conforme orientacdes da Resolu¢do CNS n° 510/2016, que dispde sobre a
ética em pesquisa com seres humanos (Brasil, 2016). O modo de coleta sera virtualmente, a
plataforma utilizada para contato serd o WhatsApp e o Google Forms para a disponibilizacéo
do questionario. O questionario ficara aberto aos participantes em um periodo de vinte dias para
a obtencdo dos dados para analise e o tempo estimado que o participante podera levar para
responder o questionario ndo passara de 30 minutos. Sera garantido o retorno aos participantes
sobre os resultados da pesquisa. A pesquisa serad orientada, a todo momento, pela professora
Dra. Maria do Carmo de Sousa, docente na Universidade Federal de S&o Carlos, e realizada
pela pds-graduanda Joice Helena Adriano Marcello Felipe, discente do Mestrado Profissional
em Educacdo nesta mesma Universidade. A pesquisadora fara todas as orientacdes aos
participantes, analisara os resultados obtidos da pesquisa e, ao final, apresentard o produto
obtido para eles, bem como ao grupo gestor da escola. Dentre os beneficios com o
desenvolvimento desta pesquisa, tém-se as discussdes e reflexdes sobre a formagdo continuada
dos docentes, em especial a luz da Lei 10.639/03, bem como as possibilidades, a partir dos
dialogos em grupo, de conscientizacdo e mobilizacdo para a¢des pedagdgicas conjuntas, que
sejam cada vez mais colaborativas e de qualidade. Durante o periodo da pesquisa, vocé tem o
direito de sanar davidas ou pedir qualquer esclarecimento, bastando, para isso, entrar em
contato com a pesquisadora responsavel ou com o Comité de Etica em Pesquisa, pelos
enderecos ou telefones disponibilizados. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um comité
que preza pela seguridade aos direitos das participantes da pesquisa e os direitos e deveres da
comunidade cientifica e do Estado, fazendo cumprir o disposto nas Resolugdes do Conselho
Nacional de Saude (CNS), no que diz respeito aos aspectos éticos das pesquisas envolvendo
seres humanos. Apos a leitura deste termo de consentimento livre e esclarecido e ter tido
oportunidade de conversar com a pesquisadora responsavel para esclarecer todas as minhas
duvidas, acredito estar suficientemente informado(a) sobre minha participagdo, sabendo que é
voluntaria, que posso retirar meu consentimento bastando fechar a pagina do navegador e que
ndo serei remunerado(a) pela participacdo. Também estou ciente dos objetivos desta pesquisa,
dos procedimentos de coleta de dados, dos possiveis riscos e da garantia de sigilo sobre minhas

informacdes. Diante disso, expresso minha concordancia de espontanea vontade em permitir a
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minha participacdo nesta pesquisa, bastando clicar no icone li e concordo em participar da
pesquisa para que fique registrado o aceite de participacdo e prosseguir para responder ao

questionario.



Anexo | — Questdes

1. Qual é a sua identidade de género?

Feminino cisgénero
Masculino cisgénero
Transgénero

N&o binario

Outro

Prefere ndo dizer

2. Quantos anos vocé tem?

18-24 anos de idade
25-34 anos de idade
35-44 anos de idade
45-54 anos de idade
55-64 anos de idade
65 + anos de idade

3. Como vocé se autodeclara?

Preto
Pardo
Indigena
Branco

Outra etnia

4. H& quantos anos esta atuando no magistério?

1-5 anos
5-15 anos
15-25 anos
+ 25 anos
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5. Qual era o seu conhecimento sobre a Lei 10.639/03 antes das formacdes continuadas?

Justifique.
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6. Os projetos desenvolvidos para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais causaram algum

tipo de impacto na sua turma? Quais foram? Justifique.

7. Como professor, houve uma mudanga em seu olhar para o trabalho com a lei 10.639/03?

Justifique:

8. Hoje vocé se sente confiante em abordar as questdes Etnico- Raciais em suas aulas?

Justifique:

9. Qual o seu destaque para essas formaces que foram realizadas com o grupo de professores?

Justifique.



