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RESUMO

Esta tese investiga como os saberes docentes medeiam a construcédo de sentidos e significados
atribuidos por professores de Educacgéo Fisicaa Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
investigacdo parte da lacuna identificada na auséncia de estudos que analisem a perspectiva
direta do professor, assumindo-o como agente reflexivo, e ndo mero executor das prescri¢oes
curriculares. O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, do tipo descritiva e
exploratdria, organizada em duas etapas: a fase descritiva, com a aplicacdo de um questionario
para 260 professores de Educacéo Fisica da Educacéo Basica de todos os estados brasileiros, e
a fase exploratdria, constituida por trés grupos focais com 15 docentes. As narrativas foram
analisadas por meio da Anélise de Contetdo de Bardin, sob a lente tedrica dos conceitos de
Sentido e Significado de Vygotsky; Epistemologia da Préatica de Tardif; e Reflexdo na acédo e
sobre a acdo de Schon. Os achados revelam que a implementacdo da BNCC é um fenémeno
heterogéneo, mediado por uma hierarquia de saberes. Os Saberes da Formacao Profissional e
os Saberes Disciplinares atuam como base para a leitura critica e ideoldgica do documento,
enguanto os Saberes Experienciais ddo materialidade as prescri¢Ges curriculares diante das
condigOes concretas de trabalho docente. Finalmente, os Saberes Curriculares permitem aos
professores “jogar com as regras”, preservando sua autonomia institucional. O estudo
demonstra que os professores atribuem multiplos sentidos a BNCC, entre eles contraposicéo,
burocracia, ndo adesdo, legitimacao, validacdo, sistematizacdo e curriculo, a depender das
circunstancias. Conclui-se que a BNCC, documento, técnico e frio em sua constituicdo, ganha
forma na acdo dos docentes, cujas vozes revelam um posicionamento pragmatico em relacdo a
ela, indicando que qualquer politica curricular so se concretiza na subjetividade e na tomada
consciente de decisdo de quem atua no chdo da escola.

Palavras-chave: Educagdo Fisica Escolar; Saberes Docentes; Sentidos e Significados;
Autonomia Docente.



ABSTRACT

This thesis investigates how teaching knowledge mediates the construction of senses and
meanings attributed by Physical Education teachers to the National Common Curricular Base
(BNCC). The investigation stems from the gap identified in the absence of studies analyzing
the direct perspective of the teacher, assuming them as a reflective agent rather than a mere
executor of curricular prescriptions. The study is characterized as qualitative, descriptive, and
exploratory research organized into two stages: the descriptive phase, with the application of a
questionnaire to 260 Physical Education teachers in Basic Education across all Brazilian states,
and the exploratory phase, consisting of three focus groups with 15 teachers. The narratives
were analyzed using Bardin's Content Analysis under the theoretical lens of Vygotsky's
concepts of Sense and Meaning, Tardif's Epistemology of Practice, and Schén's Reflection-in-
action and Reflection-on-action. The findings reveal that the implementation of the BNCC is a
heterogeneous phenomenon mediated by a hierarchy of knowledge. Knowledge of Professional
Training and Disciplinary Knowledge act as a foundation for a critical and ideological reading
of the document, while Experiential Knowledge gives materiality to curricular prescriptions in
the face of concrete teaching work conditions. Finally, Curricular Knowledge allows teachers
to "play by the rules,” preserving their institutional autonomy. The study demonstrates that
teachers attribute multiple senses to the BNCC, including opposition, bureaucracy, non-
adherence, legitimation, validation, systematization, and curriculum, depending on the
circumstances. It concludes that the BNCC, a technical and cold document in its constitution,
takes shape through the actions of teachers, whose voices reveal a pragmatic positioning
towards it, indicating that any curricular policy only materializes within the subjectivity and
conscious decision-making of those who operate on the school floor.

Keywords: School Physical Education; Teachers’ Knowledge; Senses and Meanings; Teacher
Autonomy.



RESUMEN

Esta tesis investiga como los saberes docentes median la construccion de sentidos y
significados atribuidos por profesores de Educacion Fisica a la Base Nacional Comun
Curricular (BNCC). La investigacion parte de la brecha identificada ante la ausencia de
estudios que analicen la perspectiva directa del profesor, asumiéndolo como un agente
reflexivo y no como un mero ejecutor de las prescripciones curriculares. El estudio se
caracterizapor ser una investigacion cualitativa, de tipo descriptivay exploratoria, organizada
en dos etapas: la fase descriptiva, con la aplicacion de un cuestionario a 260 profesores de
Educacion Fisica de Educacion Béasica de todos los estados brasilefios, y la fase exploratoria,
constituida por tres grupos focales con 15 docentes. Las narrativas fueron analizadas por medio
del Andlisis de Contenido de Bardin, bajo la lente tedrica de los conceptos de Sentido y
Significado de Vygotsky; Epistemologia de la Practica de Tardif; y Reflexion en la accién y
sobre la accion de Schon. Los hallazgos revelan que la implementacion de la BNCC es un
fendmeno heterogéneo, mediado por una jerarquia de saberes. Los Saberes de la Formacion
Profesional y los Saberes Disciplinares actian como base para la lectura critica e ideoldgica
del documento, mientras que los Saberes Experienciales otorgan materialidad a las
prescripciones curriculares ante las condiciones concretas del trabajo docente. Finalmente, los
Saberes Curriculares permiten a los profesores "jugar con las reglas”, preservando su
autonomia institucional. El estudio demuestra que los profesores atribuyen multiples sentidos
a la BNCC, entre ellos contraposicién, burocracia, no adhesién, legitimacion, validacion,
sistematizaciony curriculo, segun las circunstancias. Se concluye que la BNCC, un documento
técnicoy frioen su constitucidn, cobraformaen la accion de los docentes, cuyas voces revelan
un posicionamiento pragmatico en relacion con ella, lo que indica que cualquier politica
curricular solo se concreta en la subjetividady en la toma consciente de decisiones de quienes
acttan en el dia a dia de la escuela.

Palabras clave: Educacién Fisica Escolar; Saberes Docentes; Sentidos y Significados;
Autonomia Docente.
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APRESENTACAO

A presente tese emerge do encontro entre diferentes dimensdes que constituem aminha
trajetdria profissional: a atuagdo como professor de Educacdo Fisica na escola publica, a
experiéncia na formacdo inicial e continuada de professores e o percurso académico
desenvolvido ao longo dos dltimos anos. Assim, considero oportuno demarcar o lugar a partir
do qual falo e explicitar como a minha relacdo com o objeto de pesquisa foi sendo construida.

Sou professor de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Ensino de Porto Ferreira (SP)
ha quase duas décadas. Ao longo desse periodo, atuei na Educacao Infantil, nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e, de forma pontual, no Ensino Médio, vivenciando diferentes
contextos escolares, demandas pedagdgicas e formas de organizacdo do trabalho docente. Foi
sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental que consolidei minha identidade
profissional, aprendendo que a pratica pedagogica € atravessada por desafios que extrapolam
0s conhecimentos técnicos da area, como as condi¢bes concretas de trabalho, as relacdes
institucionais, as expectativas das equipes gestoras, as particularidades dos estudantes e a
permanente exigéncia de adaptacéo.

Paralelamente a atuacdo na Educacdo Basica, tive a oportunidade de participar da
formacao inicial e continuada de professores, sejano Ensino Superior, sejaem ac¢des formativas
desenvolvidas em diferentes redes de ensino. Essas experiéncias ampliaram meu olhar sobre a
docéncia ao evidenciar que inquietagdes que eu julgava individuais eram, na realidade,
compartilhadas por muitos professores, especialmente aquelas relativas aos modos pelos quais
as politicas educacionais sdo apropriadas no cotidiano escolar. Questdes relacionadas ao
curriculo, ao planejamento, as politicas educacionais e as possibilidades de mediacgao
pedagdgica passaram a ocupar um lugar cada vez mais central nas minhas reflexdes.

Meu percurso académico acompanhou esse movimento. A especializa¢do, 0 mestrado,
a participacdo em grupos de pesquisa e, posteriormente, 0 ingresso no doutorado constituiram
espacos privilegiados para problematizar teoricamente questdes que emergiam do cotidiano
escolar. A aproximacao entre pratica e pesquisa consolidou a compreensdo de que teoria e
experiéncia docente se articulam e possibilitam leituras mais complexas sobre os fenémenos
educativos.

Nesse contexto, a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular, em 2017,
representou um marco significativo na minha trajetoria profissional. Assim como inimeros
professores brasileiros, acompanhei a necessidade de reelaborar planejamentos, reinterpretar

orientacdes curriculares e responder as demandas institucionais decorrentes daimplementagéo



do documento, muitas vezes sem processos formativos consistentes para sustentar essas
modificagdes. Posteriormente, ao atuar em espacos de formacéo continuada e na elaboragéo de
materiais pedagogicos alinhados a BNCC, percebi que os professores atribuiam sentidos
distintos a essa mesma politica curricular. Enquanto alguns a reconheciam como apoio e
orientacdo para o trabalho pedagdgico, outros expressavam criticas, resisténcias e
preocupacdes acerca de seus pressupostos e possibilidades de implementacdo. Entre esses
extremos, multiplas formas de apropriacdo eram produzidas no cotidiano escolar.

Foi desse entrecruzamento entre experiéncia profissional, atuacdo formativa e
investigacdo académica que emergiu a presente pesquisa. Mais do que compreender o que a
BNCC prescreve, interessou-me investigar como os professores de Educacdo Fisica
interpretam, negociam e atribuem sentidos ao documento a partir dos saberes que mobilizam
em sua pratica. Ao explicitar esse percurso, ndo pretendo transformar minha trajetéria
profissional e académica em elemento de validacao dos resultados, mas reconhecer que, nas
pesquisas em educacao, o pesquisador tambem é constituido pelas experiéncias que o levam a
formular determinadas perguntas e a buscar, por meio delas, possibilidades de compreenséo da
realidade educativa.
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1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017a) € o documento orientador
da educacdo nacional, cujo objetivo é definir o conjunto de aprendizagens consideradas
essenciais, as quais todos os estudantes em territorio brasileiro devem ter acesso ao longo da
escolarizacdo bésica.

Na etapa da Educacdo Infantil, as aprendizagens estdo organizadas em torno dos
Campos de Experiéncia (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacédo; Espacos, tempos, quantidades, rela¢des
e transformagdes). Ja na etapa do Ensino Fundamental, as aprendizagens est&o estruturadas em
areas do conhecimento, isto é, area de Linguagens (abrangendo os componentes Lingua
Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), area de Matematica, areade Ciéncias da
Natureza, area de Ciéncias Humanas (abrangendo os componentes Geografia e Historia) e area
de Ensino Religioso. Para cada um dos componentes curriculares foi elencado um conjunto de
objetos de conhecimento, bem como competéncias e habilidades a serem alcancadas.

Por fim, na etapa do Ensino Médio, a BNCC esta organizada também em é&reas de
conhecimento, a saber: area de Linguagens e suas Tecnologias, area de Matematicae suas
Tecnologias, area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias e area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Especificamente para o campo da Educacdo Fisica, ainda que ndo se possa ignorar a
sistematizacdo proposta pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997), é a
primeira vez que se tem uma proposta de organizacao curricular desta magnitude. De acordo
com Darido et al. (2017),a BNCC representa um avanco para a Educacao Fisica escolar, tendo
em vista que permite a organizacdo e compreensdo, de forma clara, daquilo que deve ser
ensinado ao longo do percurso formativo, possibilitando a elaboracdo de expectativas de
aprendizagem durante os ciclos da Educacdo Bésica.

Como professor, a promulgacédo da BNCC em dezembro de 2017 impactou a minha
pratica e a minha rotina. Leciono Educacdo Fisica na rede publica hd quase vinte anos e essa
foi a primeiravez que encarei 0s obstaculos que acompanham mudancas dessa grandeza, nesse
caso, a transicao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a Base Nacional Comum
Curricular.

Da Secretaria Municipal de Educacdo, a qual eu estava vinculado na época, obtive
apenas uma breve apresentacdo do documento, seguida da orientacdo: ‘‘facam acontecer!”. As

perguntas eram muitas e os desafios também: adequar os planejamentos, o curriculo e as


https://www.zotero.org/google-docs/?t9KGdE
https://www.zotero.org/google-docs/?sNOOsl
https://www.zotero.org/google-docs/?0MnR2h
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praticas; compreender as novas diretrizes e implementa-las num contexto cujas condi¢des de
trabalho eram, inlmeras vezes, precarias; a auséncia de formacao continuada ou qualquer outra
acao que auxiliasse na tarefa de adequacéo; cobrancas de gestores, coordenadores e secretaria
de educacdo pela rapida adequacgédo ao novo documento; o sentimento de despreparo, incerteza
e, muitas vezes, solid&o.

Passados alguns anos desde a sua publicacdo e tendo superado esses desafios
inaugurais, a BNCC continua sendo, para mim, matéria de interesse e, consequentemente,
objeto de investigacao desta pesquisa. Ciente de que os desafios e experiéncias individuais que
narrei podem, em alguma medida, ser compartilhados por outros professores?, nesse estagio da
pesquisa me propus a ir além do relato pessoal e investigar o que tem sido produzido
academicamente sobre o tema.

Para tanto, conduzi uma revisdo sistematica de literatura, com o objetivo de mapear,
analisar e categorizar a producdo académica brasileira existente sobre Educagdo Fisica e
BNCC, em todas as etapas da Educacédo Basica. Isso foi feito nas bases de dados Scielo?, Web
of Science®, Scopus* e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes®, cobrindo o periodo de 2017
a fevereiro de 2024. Na estratégia de busca, foram combinados os termos “Educagdo Fisica” e
“BNCC” ligados pelo operador booleano “AND”. A pesquisa buscou pelos termos nos titulos,
resumos e palavras-chave. Como sinénimo, foi utilizado o termo “Base Nacional Comum
Curricular”.

Os estudos localizados na busca inicial foram importados para o software de
gerenciamento Rayyan (Ouzzani et al., 2016)°. Ap6s a remocdo das duplicatas, na primeira
fase de filtragem, os estudos foram avaliados com base nos critérios de elegibilidade: a) o titulo
ou o resumo deveria mencionar explicitamente a Base Nacional Comum Curricular e a
Educacao Fisica; b) o resumo deveria indicar que o estudo investiga opiniGes, percepcdes,
conhecimentos ou experiéncias sobre Educacdo Fisica e BNCC; ¢) o estudo deveria ser um

artigo, uma dissertacao ou tese.

! Reconhecendo os debates contemporaneos acerca da linguagem inclusiva, esta tese utiliza, quando necessario,
o masculino genérico conforme convencdes da lingua portuguesa, semintencéo de invisibilizar ou desvalorizar a
diversidade de género.

2 https://www.scielo.br/

3 https://www.periodicos.capes.gov.br/?option=com_pcollection&mn=70&smn=79&cid=81
4 https://www.periodicos.capes.gov.br/?option=com_pcollection&mn=70&smn=79&cid=63
5 https://bdtd.ibict.br/vufind/

® 0 Rayyan é um software desenvolvido para facilitar a revisdo sistemética de literatura cientifica. O software
permite a importacdo de artigos de varias bases de dados de modo a facilitara organizacéo e selecéo de estudos
relevantes para umadeterminada revisdo. Disponivel em: https://www.rayyan.ai/. Acesso em: 04 mar. 2024.



https://www.zotero.org/google-docs/?hmysIE
https://www.zotero.org/google-docs/?hmysIE
https://www.zotero.org/google-docs/?hmysIE
https://www.scielo.br/
https://www.periodicos.capes.gov.br/?option=com_pcollection&mn=70&smn=79&cid=81
https://www.periodicos.capes.gov.br/?option=com_pcollection&mn=70&smn=79&cid=63
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Os estudos que apresentaram qualquer um dos pontos a seguir foram excluidos da

analise: a) estudos que abordavam a BNCC em outras areas do conhecimento (Matematica,

Geografia, Fisica) ou a Educacao Fisicaem um contexto que nao sejaa BNCC; b) estudos que

tinham como foco familias, gestores ou outros agentes que ndo sejam professores de Educacéo

Fisica; ¢) documentos que eram resumos de congressos, anais de evento ou material ndo

publicado em periddico cientifico, tese ou dissertacao.

Dessa forma, foram selecionados 53 estudos relacionados ao tema em questdo. Esses

estudos foram submetidos a uma analise tematica para identifica-los e agrupa-los de acordo

com os principais assuntos tratados. Essa analise permitiu a criacdo de categorias tematicas que

apresentam as discussdes centrais na producao académica sobre o tema, conforme o quadro 1.

Quadro 1: Temas dos estudos relacionados a BNCC e Educagéo Fisica, por quantidade.

Assunto/ grupo

N° de estudos

a) Questdes didatico-metodoldgicas 13
b) Critica a BNCC e a influéncia neoliberal 11
c) Conteudos ausentes ou insuficientemente abordados 08
d) BNCC e a reforma do Ensino Médio 07
e) Educacao Fisica e interdisciplinaridade 04
) Processo de elaboracdo da BNCC 03
g) Formacao continuada de professores 03
h) Impactos para o campo da Educacédo Fisica 03
i) Comparacdo com os PCN 01
Total 53

Fonte: o autor.

A seguir, com a finalidade de padronizar a apresentacdo dos resultados, optou-se por

destacar apenas um estudo representativo de cada grupo tematico. Tal escolha decorre do fato

de que o foco analitico estéd nas caracteristicas dos agrupamentos identificados narevisdo e ndo

na analise individual de todos os trabalhos que os compdem.
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a) Questdes didatico-metodoldgicas: as pesquisas desse grupo tinham como objetivo o
planejamento, implementacéo e avaliacdo de unidades de ensino sobre um determinado objeto
de conhecimento, de acordo com a BNCC (Diniz, 2017; Hernandez, 2020; Megale, 2020;
Parente, 2020; Cantanhede, 2021; Silva, 2021; Rosa, 2022; Cintra, 2023; Lima, 2023; Miranda,
2023; Riva, 2023). Megale (2020), por exemplo, se propds, a partir dos pressupostos da BNCC,
a investigar o ensino do rugby para turmas de estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica do interior do estado de S&o Paulo. Seus resultados apontaram desafios
para a implementacdo do contetdo, como problemas com estrutura fisica e falta de material,
tempo destinado as aulas e ndmero de aulas semanais. Ressaltou ainda as habilidades
desenvolvidas durante o ensino dos esportes de invasdo, por meio das dimensdes do
conhecimento Experimentacdo, Analise e Compreensao.

b) Criticaa BNCC e a influéncianeoliberal: neste grupo estéo reunidos aqueles estudos
cujos objetivos foram, de modo geral, analisar os contextos politico, social e econémico nos
quais a BNCC foi elaborada, bem como a interferéncia do mercado e do setor empresarial no
documento (Almeida, 2018; Neira, 2018; Furtado; Paes Neto, 2021; Novaes et al., 2021a,
2021b; Novaes, 2021; Prietto, 2021; Lima; Nobre; Garcia, 2022; Marra; Ribeiro; Nunes, 2022;
Silva; Madela; Wittizorecki, 2022; Collier, 2023). Em seu estudo, Novaes (2021) destaca a
influénciados pressupostos neoliberaisna BNCC, assim como a articulacdo dos reformadores
educacionais durante a construcdo do documento. Em sua analise, aponta que nos escritos de
Educacao Fisica existe um tipo muito especifico de orientacdo curricular ancorada num ideal
performatico com caracteristicas esportivizantes e acriticas e que tem sido amplificada pelas
acdes do Impulsiona’. Naquilo que se refere a BNCC, as analises realizadas pelos estudos deste
agrupamento concentram-se em produzir criticas ferrenhas que, de fato, ndo podem ser
desconsideradas.

c) Conteldos ausentes ou insuficientemente abordados: neste grupo foram reunidos 0s
estudos cujo tema central foi discutir os contetdos que, em virtude das decisdes tomadas por
ocasido da elaboragédo, foram deixados de fora ou foram, na perspectiva dos autores,
insuficientemente abordados na versao final da BNCC (Lima, 2018; Dessbesell; Fraga, 2020;
Luz, 2020; Araujo et al., 2021; Fonseca; Alves; Isayama, 2021; Oliveiraet al., 2021; Almeida;
Huguenin; Morgado, 2023; Costa, 2023). Em seu artigo, Dessbesell e Fraga (2020) comentam

" O Impulsiona é uma plataformaeducacional do Instituto Peninsula, organizaco brasileira que atuana area de
educagdo. O Impulsionatem como objetivo oferecer recursos, cursos e suporte a professores e gestores escolares,
visando aumentar a diversidade de atividades fisicas nas escolas, o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais dos alunosa partir do esporte e contribuir paraa valorizacdo do esporte escolar na sociedade.
Disponivel em: https://impulsiona.org.br/sobre/. Acesso em: 11 mar. 2024.
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como o contetdo exercicio fisico deixou de figurar no texto da Educacdo Fisica a partir da
segunda e terceira versdes. Criticam sua auséncia com base no critério de relevancia social
usado pela BNCC para selecionar os contetdos. Consideram o exercicio elemento cultural
amplamente presente na vida cotidiana dos estudantes e, em virtude disso, a necessidade de sua
insercéo e sistematizacdo em referenciais orientadores, como é o caso da BNCC.

d) BNCC e reformado Ensino Médio: neste conjunto estdo aglutinados os estudos que
objetivaram discutir os desdobramentos ligados a reformado Ensino Médio (Cazumba, 2018;
Beltrdo; Teixeira; Taffarel, 2020; Kuhn, 2021; Oliveira, 2022; Scapin; Ferreira, 2022; Gilioli;
Galuch; Sanches, 2023; Oliveira; Medeiros; Fagundes, 2023). O artigo de Gilioli, Glauch e
Sanches (2023) sugerem em seu artigo que a propostada BNCC para o Ensino Médio, baseada
em habilidades e competéncias, reflete um modelo formativo alinhado as condicdes do
mercado de trabalho, “sob o fetiche tecnologico da producao flexivel, em vez de primar pela
educacdo que conduz ao desenvolvimento de individuos autbnomos e autorreflexivos, embora
o documento enfatize uma suposta formagao critica” (p. 1).

e) Educacdo Fisica e interdisciplinaridade: neste grupo estéo alocados os trabalhos que
se ocuparam em apresentar propostas de agdes interdisciplinares envolvendo a Educagéo Fisica
e a BNCC (Arruda et al., 2020; Ota, 2020; Rodrigues, 2022; Santos, 2023). Por exemplo, Ota
(2020) investigou os limites e possibilidades das histérias vivenciadas® enquanto ferramenta
interdisciplinar da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil. Concluiu-se que as historias
vivenciadas se mostraram como uma ferramenta que combinou todos os Campos de
Experiéncia propostos pela BNCC. Além disso, as histérias vivenciadas foram oportunas para
praticas interdisciplinares, ja que envolveram professoras de Educagdo Fisica e Pedagogia na
elaboracdo e implementacéo das atividades.

f) Processo de elaboracdo da BNCC: neste grupo estdo elencados os estudos que
objetivaram investigar as tensdes e disputas ideoldgicas presentes no contexto em que se deu a
construcdo da BNCC (Pessoa, 2018; Pinheiro, 2018; Destro, 2019). O estudo de Pessoa (2018)
teve como proposito compreender a atuagdo, disputas, consensos e contradi¢fes na area da
Educacéo Fisica no contexto de influéncia da producdo da BNCC da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental. Seus resultados demonstraram que, na esfera pedagdgica, 0 documento
aparenta ser um avanco para a area de Educacéo Fisica, na medida em que incorpora ideias e

concepcdes assentadas no paradigma cultural. Entretanto, isso contribui para a ocultagdo das

8 Historias vivenciadas sdo caracterizadas pela realizacio de movimentos, gestos e brincadeiras, pautadas no
enredo de uma histéria contada (Ota, 2020, p.7).
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diferencas e divergéncias em torno do objeto, do carater e da especificidade da Educacéo Fisica
na escola. Ja na esfera politica, o estudo ainda revelou que a auséncia de discussao sobre 0s
fatores que influenciam a BNCC denota uma falta de responsividade do setor em relacdo a
agenda nacional de educacéo e perpetuou ainda mais a mentalidade corporativista ao focar
somente em melhorias incrementais no componente curricular de Educacéo Fisica (Pessoa,
2018).

g) Formacdo continuada de professores: aqui estdo contidas as pesquisas que se
propuseram a discutir a importanciae/ou necessidade da formacéo continuada dos professores
frente aos desafios e demandas decorrentes da promulgagdo da BNCC (Tavares, 2019; Sabino
Neto, 2020; Santos, 2020). Em seu estudo, Tavares (2019) investigou como os professores de
Educacdo Fisica podem, efetivamente, exercer sua pratica docente considerando as
expectativas, os desafios e as dificuldades referentes as decisdes curriculares das quais ndo
fizeram parte, durante a elaboracdo do documento. Assim, elaborou e implementou um curso
semipresencial de formacao continuada sobre BNCC e Educacéo Fisica para professores da
educacdo basica da rede estadual no municipio de Goiania/GO. Seus resultados constataram
que a BNCC de Educacdo Fisicaapresentavarios entraves para, de fato, se integrar a realidade
das escolas, mostrando-se como um instrumento a servico de politicas educacionais orientadas
pela l6gica de mercado. Por outro lado, os colaboradores do estudo destacaram a auséncia de
momentos formativos, ainda que tenham expressado interesse por uma “formagao continuada
solida e que os oriente a mobilizar os diversos conhecimentos adquiridos ao longo da sua
pratica profissional” (p. 11).

h) Impacto da BNCC para o campo da Educagéo Fisica: este grupo engloba os estudos
que tiveram como premissa investigar os ajustes, mudancas e transformacgdes empreendidas no
campo da Educacdo Fisica com a publicacdo da BNCC (Santos; Fuzii, 2019; Pinheiro; Souza;
Lara, 2020; Alvarenga, 2022). Alvarenga (2022), em seu estudo, se propds a verificar como a
adequacdo dos curriculos escolares pos-implantagdo da BNCC afetou os professores da rede
municipal de ensino de Ibipord/PR e discutir as possibilidades e desafios de tornar essa
implementac&o significativa para a atuagao docente e para o ensino da Educacao Fisica. Seus
resultados demonstraram que o processo de readequacéo curricular gerou desconforto, umavez
que alguns docentes ndo se sentiam parte desse processo. O estudo ainda evidenciou obstaculos
relacionados a adequacéo curricular vinculados a falta de conhecimento sobre legislacao e
politicas publicas, verticalizacdo no processo de modificacdo curricular e dificuldades em
envolver o professor nesse processo. Por Gltimo, apontou para a necessidade de revisdo de

acdes e ajuste curricular por meio de uma gestdo colaborativa e democratica.
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i) Comparacdo com os PCN: por fim, este grupo apresenta o estudo que se ocupou de
verificar os pontos de convergénciae divergénciaentre os PCN de Educacdo Fisicae a BNCC
(\Vargas, 2021). Em seu estudo, Vargas (2021) realizou uma analise dos PCN e da BNCC, em
especificona area da Educacao Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o intuito
de identificar suas convergéncias e diferencas, bem como identificar os saberes dos professores
da rede municipal de ensino de Uruguaiana/RS. Seus resultados revelaram que os professores
ja seapropriaram dos objetivos e conteudos propostos pelos PCN. Ja os pressupostos da BNCC
estdo em processo de assimilacdo pelos docentes. O estudo ainda apontou que, embora os textos
analisados tenham intencionalidades diferentes, ambos podem ser utilizados pelos professores
para o planejamento das aulas. Ademais, 0 estudo apontou a inseguranca dos professores em
trabalhar com o componente Educacdo Fisica, posto que, na rede de ensino pesquisada, as

referidas aulas sdo ministradas uma vez na semana pelos professores polivalentes.

As analises e reflexdes produzidas pelos estudos apresentados sdo diversas e
importantes para 0 campo da Educacao Fisica escolar, focando, por exemplo, na anélise do
préprio documento curricular, em propostas de adequacao ou em reflexdes teoricas. Entretanto,
a revisao evidenciou a auséncia de estudos que investigassem a BNCC sob a perspectivadireta
do professor.

Essa auséncia € justamente a lacuna sobre a qual essa pesquisa se debruca: a forma
como a BNCC é compreendida e implementada. Parte-se do pressuposto de que o professor
ndo é um mero executor de orienta¢Bes curriculares, e sim um agente ativo que elabora sentidos
para o documento com base na sua formacéo, na sua experiéncia e no seu contexto de atuacéo
profissional (Schon, 1983). Assim, a pergunta que se manifesta é: como os diferentes saberes
docentes medeiam a construcédo dos sentidos que os professores atribuem a BNCC?

Com o intuito de responder a essa questdo, propde-se como objetivo geral desta
pesquisa:

Analisar como o0s saberes docentes medeiam a construcdo de sentidos e
significados por parte dos professores de Educacdo Fisica sobre a BNCC, enquanto
documento de orientacdo curricular.

Posto isso, sdo estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

a) Identificar os diferentes saberes (experienciais, criticos, curriculares) mobilizados
pelos professores ao implementarem as diretrizes da BNCC.

b) Compreender de que modo a articulacdo desses diferentes saberes resulta na

atribuicdo de maultiplos sentidos e significados a BNCC e a sua materializacdo na pratica.


https://www.zotero.org/google-docs/?pvIygN
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A partir da lacuna identificada e com os objetivos tracados, a etapa seguinte consiste na
fundamentacéo teorica necessaria a analise dos dados. Espera-se que este estudo possa, de
alguma forma, contribuir para a compreensao aprofundada acerca da BNCC e dos desafios

inerentes a sua implementacéo, especialmente a partir da perspectiva da pratica docente.
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2. MARCO TEORICO

Esta secdo estabelece o alicerce tedrico para as analises da pesquisa. Iniciamos a
discuss@o com o conceito de curriculo, fundamental para compreender a natureza da BNCC.
Na sequéncia, nos debrugamos sobre os saberes docentes, as ferramentas pelas quais 0s
professores materializam o curriculo. No terceiro tépico, contextualizamos a BNCC a partir de
um breve historico das reformas educacionais e do curriculo de Educacéo Fisicano Brasil. Por
altimo, apresentamos os conceitos de sentido e significado que servem como a principal lente

de andlise para esta pesquisa.

2.1 Curriculo

Em linhas gerais, o curriculo escolar se refere ao conjunto de componentes curriculares,
conteudos e atividades que integram o programa de estudos de uma determinada instituicéo ou
rede de ensino. O curriculo é elaborado com a intencdo de atender aos objetivos educacionais
dos estudantes, sejam eles da Educacdo Basica ou do Ensino Superior, e se manifesta conforme
as politicas de um estado ou pais, ou mesmo as diretrizes educacionais de uma instituicédo de
ensino.

Fato é que curriculo € um termo que, como professores, utilizamos cotidianamente e,
por vezes, de forma imprecisa. Obviamente, definir o termo em questdo ndo é uma tarefa
simples e tampouco temos o objetivo de cobrir todas as teorias sobre o tema. Contudo,
considerando relevancia analitica para examinar a BNCC e os sentidos que os professores

atribuem a ela, foram mobilizadas predominantemente as abordagens criticas do curriculo.

2.1.1 O curriculo como processo: o prescrito e o real

Gimeno Sacristan (2000) destaca a dificuldade em apresentar um conceito que sintetize

com exatiddo o que significa curriculo. Segundo o autor, o curriculo é:


https://www.zotero.org/google-docs/?broken=iuz9c9
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[...] uma realidade prévia muito bem estabelecida através de comportamentos
didaticos, politicos, administrativos, econdmicos, etc., atrds dos quais se encobrem
muitos pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas, valores,
etc., que condicionam a teorizac&o sobre curriculo. E necesséria uma certa prudéncia
inicial frente a qualquer colocacgdo ingénua de indole pedagdgica que se apresente
como capaz deregerapraticacurricular ou, simplesmente, de racionaliz&-la (Gimeno
Sacristan, 2000, p. 13).

O curriculo é um conjunto articulado de elementos que incluem os conteddos a serem
ensinados, as metodologias adotadas, as praticas avaliativas, os materiais didaticos e as relacdes
sociais estabelecidas no contexto escolar. Mais do que um documento formal recheado de
disciplinas e contetidos a serem estudados, o curriculo € um processo dinamico e multifacetado
constituido mediante o dialogo entre os diferentes sujeitos envolvidos no contexto educacional.
Representa o equilibrio entre os interesses que orbitam o sistema educacional num periodo
historico, a0 mesmo tempo em que, por meio dele, se concretiza a finalidade da educacéo
escolarizada (Gimeno Sacristan, 2000).

O curriculo ndo é neutro, pois é um conjunto de elementos historicamente selecionados
e organizados de acordo com um determinado enredo social, cultural, politico e escolar que
simboliza o conflito de interesses na sociedade, bem como os valores dominantes que
controlam a educacdo (Forquin, 1996). Para Gimeno Sacristan (2000), o curriculo “[...] se torna
realidade dentro das condi¢des da escola tal como se acha configurada™ (p. 34), orientado por
meio de trés dimensdes: Projeto Cultural, Contexto e Tempo Histérico.

A primeira dimensao, Projeto Cultural, refere-se ao fato de que as aprendizagens séo
estruturadas com base em um projeto cultural especifico para a escola, de acordo com um
determinado nivel ou modalidade de ensino. Dessa forma, o curriculo representauma selecéo
criteriosa de contetdos culturais, meticulosamente organizados e codificados de maneira
singular, todos constituintes desse projeto educacional.

A segunda dimensdo, Contexto, trata das condicdes politicas, administrativas e
institucionais nas quais o curriculo se consolida. A escola é uma institui¢cdo organizada que
estabelece um conjunto de normas que direcionam a experiénciade alunos e professores, bem
como as agdes que nesse espago acontecem. Na pratica, o curriculo sé adquire valor nas
condicdes reais em que se desenvolve, ajustado a uma variedade de contextos e préticas
concretas. S&o essas condi¢cdes que determinam a implementacdo do curriculo prescrito.

A terceira dimensdo é o Tempo Historico. Todo o projeto cultural que alicerca o
curriculo, bem como as dinamicas escolares, é culturalmente influenciado por uma realidade

mais ampla. E esse condicionamento cultural, vinculado a um determinado tempo histdri co,
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que define os valores e 0s pressupostos que sustentam e justificam a selecdo cultural, a escolha
dos componentes curriculares e aestrutura pedagogica. Para todo curriculo existe uma filosofia
curricular, um principio, uma teoria de base que representa a soma de varias abordagens
epistemoldgicas, filosoficas, cientificas, pedagdgicas e valores sociais (Gimeno Sacristan,
2000).

Enquanto Gimeno Sacristan (2000) nos ajuda a compreender as condi¢des mais amplas
que moldam o curriculo, Forquin (1996) descreve suas diferentes manifestacdes praticas no
contexto escolar. A partir da perspectiva da Sociologia do Curriculo®, o autor pontua que o
curriculo se manifesta de trés formas: Curriculo Formal, Curriculo Real e Curriculo Oculto.

Para Forquin (1996), o Curriculo Formal corresponde aos afazeres oficialmente
estabelecidos nos programas educacionais, definidos pelos sistemas de ensino. Inclui os
objetivos de aprendizagem, as habilidades a serem desenvolvidas, os contelidos que devem ser
estudados e o processo avaliativo. Estes elementos corporificam aquilo que deve ser ensinado
e aprendido, respeitando uma progressdo. Normalmente, é estabelecido pelas autoridades
educacionais, devendo ser seguido pelas escolas, de modo a assegurar a uniformidade e a
qualidade da educacéo.

Ja o Curriculo Real corresponde aquilo que é efetivamente ensinado e aprendido nos
espacos escolares. Transcende o curriculo formal e abrange as praticas educacionais concretas,
0s ajustes, as variacdes e as adaptacdes respeitando as necessidades educacionais de um
contexto especifico. Ademais, engloba as interagcdes pessoais entre professores e estudantes e
entre estudantes e outros agentes educacionais presentes na escola.

Por fim, o Curriculo Oculto refere-se aos elementos implicitos da escola, como a
organizacdo da vida escolar, a distribuicdo dos tempos e espacos, as normas e praticas. Por
vezes, é transmitido de forma ndo intencional e pode influenciar intensamente as experiéncias
educacionais dos estudantes e engendrar suas percepcdes e atitudes frente a sociedade e ao
mundo (Forquin, 1996).

Libaneo, Oliveirae Toschi (2012), por sua vez, concebem o curriculo como o elemento
central da organizacdo escolar, com papel preponderante na formacgédo dos estudantes e na
atuacdo dos professores. Trata-se de uma forma particular de selecionar a cultura produzida e

implementa-la na formacéo dos estudantes. Os autores elaboram suas analises curriculares a

% Trata-se de um campo interdisciplinar ligado & Sociologia, que se dedicaa investigar as praticas educativas, 0s
conteldos ensinados e a maneira como as relagdes de poder e interesses sociais influenciam a construcéo do
curriculo escolar (Forquin, 1996).
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partir das influéncias do mercado de trabalho volatil, por meio das quais o curriculo assume
formas mais flexiveis, com tematicas abrangentes e diversificadas, que interferem numa
formacao sélida e democratica. Além disso, a regulacéo da educacédo pelo Estado ndo deve se
orientar pelacompeticdo, mas pela democracia e emancipacéo, realizada com a participacao de
professores, gestores, estudantes e familias, com o intuito de promover aprendizagens
significativas, de acordo com o projeto politico-pedagdgico da escola (Libaneo; Oliveira;
Toschi, 2012).

O conceito de curriculo como projeto culturalmente condicionado, que reflete a selecéo
dos valores e conhecimentos de um determinado tempo histérico (Gimeno Sacristan, 2000) e
a distingédo entre as suas diferentes manifestacdes (Forquin, 1996), nos permite analisar a
BNCC néo apenas como diretriz curricular, mas como um produto historico e cultural. Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012) nos mostram essa dinamica, evidenciando como, no contexto
brasileiro, o curriculo real é frequentemente moldado por agentes externos, como a ldgica de
mercado e 0s exames de larga escala. Esta pesquisa volta-se para a articulacao entre a BNCC,
documento normativo e orientador, o curriculo prescritoe o curriculoreal, umavez que é neste
processo de reflexdo, ajuste e recontextualizagdo que os professores constroem sentidos e

significados.

2.1.2 O curriculo como campo de poder, cultura e disputa

O curriculo, em sua complexidade, transcende a ideia de conjunto de conteldos,
metodologias e processos avaliativos. Ele é o resultado da fusdo entre diferentes ideologias,
nas quais as relacbes de poder se manifestam e influéncias subjacentes determinam o modo
como os contetdos sdo selecionados, estruturados e transmitidos, garantindo que as normas e
valores sociais vigentes sejam conservados (Tadeu, 1999).

As diferentes perspectivas analiticas, representadas por Gimeno Sacristan (2000),
Tadeu (1999) e Apple (Apple, 2013c), convergem na compreensao de que o curriculo ndo é
neutro, sendo moldado pelos contextos social, politico e cultural, colaborando para a
reproducdo e perpetuacdo das desigualdades existentes.

Para Tadeu (1999), ao examinar o curriculo, é preciso fazé-lo a partir das diferentes

teorias do curriculo?, pois “os conceitos de uma teoria dirigem nossa atengio para certas coisas

10 As teorias do curriculo sdo abordagens analiticas que buscam compreender o curriculo como uma construcio
social e politica, em vez de uma simples lista de contetdos a serem ensinados (Tadeu, 1999).
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que sem eles nao veriamos” (p. 17). Desse modo, compreender os conceitos mobilizados por
distintas teorias de curriculo é fundamental para apreendé-lo nos seus multiplos aspectos.

Nas teorias tradicionais, conceitos como ensino, aprendizagem, avaliacéo,
metodologia, didatica, organizacéo, planejamento, eficiéncia e objetivos, ganham centralidade.
Nas teorias criticas, destacam-se ideologia, reprodugdo cultural, poder, classe social,
capitalismo, relagdes sociais de producgéo, conscientizacdo, inclusdo, emancipacao e libertacao,
curriculo oculto e resisténcia. Ja nas teorias pés-criticas, destacam-se conceitos como
identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
representacgéo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo e interculturalismo
(Tadeu, 1999). Considerando os objetivos desta pesquisa, privilegiamos a lente das teorias
criticas para analisar a BNCC e os sentidos construidos pelos professores.

Para além das teorias que orientam a nossa percep¢do, Moreira e Tadeu (2013)
sustentam que ndo se pode analisar o curriculo apartado de sua constituicdo social, cultural e
historica. Portanto, o fazem a partir de trés eixos analiticos: a Ideologia, a Cultura e o Poder.

No primeiro eixo, a Ideologia'!, Moreira e Tadeu (2013) apontam que, no passado, a
ideologia era compreendida como uma imposicao verticalizada de ideias e conceitos sobre a
sociedade e 0 mundo. Como consequéncia, a transmissdo dessas ideias estava majoritariamente
a cargo de disciplinas como Historia ou Estudos Sociais, em detrimento daquelas menos
propicias para esta finalidade, como Matematica e Ciéncias. No entanto, reforcam que, mesmo
nestas Ultimas, a ideologia esta presente, ainda que de modo mais sutil.

Essa percepcao é decisiva para a mudanca de perspectiva: a ideologiando se resume a
um conjunto de ideias impostas, pois ultrapassa o campo ideologico, uma vez que “[...] esta
implicitaem rituais, praticas, dispositivos materiais como arranjos espaciais etc., isso para nao
falar da propria materialidade dos signos e da linguagem” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 33). No
campo educacional, hd uma tendéncia a acreditar que a ideologia é passivamente transmitida
por intermédio dos livros didaticos, quando, na verdade, além do proprio curriculo, ela permeia
todos os ambientes, inclusive na forma como os espagos escolares sao organizados e nas agdes
dos individuos.

O segundo eixo analitico é a Cultura. Para Moreira e Tadeu (2013), culturae curriculo
estdo de tal forma imbricados que, a primeira, ndo sendo um conjunto estatico de valores e

costumes transmitidos passivamente a uma nova geracgéo, torna o segundo instrumento para

1 Segundo Moreira e Tadeu (2013, p. 31), a ideologia se refere a um conjunto de ideias que “[...] transmite uma
visdo de mundo social vinculado aos interesses dos grupos situados, em uma posi¢céo de vantagemna organizacao
social”.
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sua propria criacao e validagao. Isto €, “[---] sobre a relagdo entre curriculo e cultura, a tradigao
criticavé o curriculo como terreno de producéo e criacdo simbolica, cultural” (Moreira; Tadeu,
2013, p. 35). Assim, numa sociedade de classes, € pelo viés cultural que se determina a
manutencao ou superacao das divisdes e desigualdades, e o curriculo escolar € o palco desse
embate. Além do que, o curriculo ndo é um mero artifice paraumatransmissao cultural passiva;
ele é, antes de tudo, um instrumento pelo qual, ativamente, se cria e se produz cultura.

No terceiro eixo, o Poder, é explorada a estreita ligacdo entre as relacdes de poder e 0
curriculo. Nesse sentido, o curriculo se apresenta como um conjunto oficial de saberes e
afazeres considerados essenciais que manifesta, consequentemente, os interesses das classes
dominantes. Assim, ele ¢ a engrenagem que assegura “[---] que os grupos subjugados
continuem subjugados” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 38). Portanto, desconstruir, contextualizare
ressignificar o curriculo é tarefa fundamental com o objetivo de estabelecer alternativas que
rompam a ordem curricular vigente.

Na esteiradessa discussdo, Apple (2013c) aprofundaa compreenséo de curriculo como
a materializacdo das disputas politicas e ideoldgicas, pois, além da sistematizagdo e transmissao
de conhecimento, contribui para a producdo e difusdo dos mecanismos necessarios a
manutencao do ordenamento politico, cultural e socioeconémico vigente, na medida em que
privilegia determinados saberes em detrimento de outros. Essa perspectiva evidencia a
existéncia de um curriculo explicito, relacionado aos saberes formalmente ensinados, e um
curriculo oculto, cuja finalidade é a transmissdo de valores, normas e atitudes socialmente
aceitas e desejadas, reforcando a estrutura de dominagdo. Tanto o curriculo quanto a escola
funcionam como mecanismos de reproducdo ideoldgica e cultural, na medida em que
naturalizam as desigualdades sob a falsa aparéncia de neutralidade (Apple, 2013c).

A partir do pés-estruturalismo'?, Paraskeva (2010) segue com a critica ao questionar as
estruturas de poder presentes no curriculo. Alinhado a Tadeu (1999), Gimeno Sacristan (2000),
Apple (2013c) e Moreirae Tadeu (2013), compreende o curriculo como reflexo de um projeto
de reproducéo sociocultural, visto que esta carregado de significacdes politicas, ideoldgicas e
sociais que o constituem e Ihe conferem a existéncia. Ao destacar essas significa¢fes, denuncia

0s mecanismos de selecdo e exclusdo dos conhecimentos considerados legitimos no espaco

120 pés-estruturalismo corresponde ao conjunto de investigacdes filosoficas contemporaneas que negam os
principios tedricos do estruturalismo, principalmente aqueles ligados a linguagem, cultura e poder. O pos—
estruturalismo rechaca os fundamentos tradicionais da filosofia, como as ideias de verdade, objetividade e razéo
e enfatizaainstabilidade e aincerteza de significados, destacando a multiplicidade de interpretacdes e a influéncia
do poder nas relagfes sociais (Japiassi; Marcondes, 2001).
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escolar e propde alternativas, como a “engenharia da diferenca”*?, orientada paraa valorizagio
das experiéncias e identidades diversas, de modo a assegurar aprendizagens significativasa
todos os sujeitos.

Ampliando o debate, Arroyo (2013) interpreta o curriculo como campo de tensdes onde
ocorrem disputas sociais, culturais e politicas. Como resultado, apenas o conhecimento
disciplinar, cientifico e sistematizado € considerado, enquanto outros saberes sdo
marginalizados. Contudo, enquanto os demais autores (Tadeu, 1999; Paraskeva, 2010; Apple,
2013c; Moreira; Tadeu, 2013) criticam a selecdo cultural e a influéncia ideoldgica, Arroyo
(2013) desloca o eixo de discussdo e coloca em cena as vozes e as condi¢des materiais de vida
dos professores e alunos. Para o autor, as historias de vida de professores e alunos, as narrativas
de infancias e adolescéncias, principalmente as mais precarizadas, deveriam também integrar
o curriculo.

Além disso, denuncia a disputa do mercado pela captura do curriculo, demonstrando o
reducionismo da docéncia, do préprio curriculo e das experiéncias de aprendizagem diante dos

interesses do setor. Segundo o autor:

Os curriculos por competéncias e as avaliagdes por resultados estdo pautados pelas
demandas do mercado de emprego. O proprio termo trabalho é reduzido a emprego e
aempregabilidade. O trabalho ou o destino inexoravel dos educandos populares para
aempregabilidade esta na origem, no referente de partidados curriculos de educacéo
fundamental e média e até da EJA (Arroyo, 2013, p. 117).

Alinhado a ideia de instrumento politico-ideoldgico (Tadeu, 1999; Paraskeva, 2010;
Apple, 2013; Moreira; Tadeu, 2013), o autor aponta para a necessidade do curriculo se
constituir num instrumento de ressignificacdo de experiéncias sociais para favorecer a
emancipacao e valorizar a diversidade humana.

Em sintese, Arroyo (2013) nos apresenta uma perspectivanotavel ao reivindicar que o
curriculo seja também espaco de reconhecimento das histdrias e experiéncias sociais dos

sujeitos escolares. Essa perspectiva é particularmente pertinente a esta pesquisa, cuja intencéo

13 A engenharia da diferenca é uma abordagem educacional que intenciona reconhecer, valorizar e celebrar a
diversidade e as diferencas culturais, étnicas, linguisticas e sociais dentro do curriculo escolar. Para além da
simples inclusdo, busca transformar as estruturas e praticas educacionais para atender as necessidades e
experiéncias de todos os alunos. Ela desafia as nogdes tradicionais de curriculo e pedagogia, promovendo uma
educacdo equitativa e culturalmente sensivel(Paraskeva, 2010).
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é compreender os sentidos atribuidos pelos professores a BNCC, uma vez que esses sentidos
ndo estdo restritos ao documento oficial, mas se formam na intersec¢do entre a prescrigao
oficial e a experiéncia concreta da docéncia.

As reflexdes apresentadas convergem para a compreensdo do curriculo como um
processo dinamico e ndo neutro. Ele se apresenta como um produto politicamente e
culturalmente condicionado, que carrega um conjunto de conhecimentos e valores
historicamente selecionados. A diferenciacdo entre o curriculo formal (prescrito) e o curriculo
real (pratica) nos revela que nem sempre aquilo que é idealizado nos curriculos oficiais
corresponde ao que é efetivamente implementado e vivido na escola. A partir do entendimento
de curriculo como um campo de disputa, direcionamos nossa atencdo para a atuagdo do
professor, paraentender como o0s saberes docentes medeiam a sua construcéo de sentidos sobre
a BNCC.

2.2 Saberes Docentes

O que é preciso saber para ser professor? A resposta para essa pergunta pode variar de
acordo com o pais, o nivel de ensino ou em virtude de requisitos especificos de cada instituicdo
educacional. Fato é que escrever sobre saberes docentes pode ser desafiador, contudo, é uma
tarefa indispensavel, em razdo da complexidade que caracteriza o oficio docente.

Considerando que os professores materializam o curriculo no cotidiano escolar,
interessa compreender os saberes docentes acessados na interpretacdo e concretizagcdo do
curriculo. Igualmente, busca-se analisar como esses saberes, construidos na formacao e na
experiénciaprofissional, dialogam com a BNCC resultando em resisténcias e reconfiguracoes

no processo de implementacao.

2.2.1 A natureza, as fontes e a pratica reflexiva dos saberes docentes

Tardif (2000, 2014) evoca o conceito de epistemologia da pratica profissional, que se
refere ao “estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (p. 255). Nesse sentido,
é atribuido ao termo “saber” um significado ampliado, que engloba as competéncias, as
habilidades e as atitudes, isto é, todo um coletivo de aptiddes que outrora foi denominado saber,

saber-fazer e saber-ser. Assim, 0s saberes docentes se constituem como um conjunto de
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conhecimentos praticos, experiéncias, competéncias sociais, conhecimentos cientificos e senso
comum, empregados pelos professores em seu trabalho diério.

De acordo com Tardif (2000, 2014), os saberes docentes estdo organizados em quatro
categorias principais, que correspondem as suas fontes. Os saberes da formacao profissional
sdo adquiridos nas instituicOes de ensino superior, nas Ciéncias da Educacgéo e nas disciplinas
de formacdo. Abarcam a teoria pedagdgica, a psicologia da educacéo, a filosofia da educagéo,
entre outros. Os saberes disciplinares sdo aqueles que compdem as disciplinas que o professor
leciona. Trata-se do dominio do contetdo especifico. Jaos saberes curriculares correspondem
aos saberes que sdo transmitidos pela instituicdo de ensino, por meio do projeto pedagogico.
Correspondem aos programas, objetivos, métodos e contetidos que os professores devem
implementar. Por Gltimo, tém-se 0s saberes experienciais, que sdo 0s saberes construidos na
pratica cotidiana, ao longo da carreira docente. Fruto da vivénciaem sala de aula, das interacGes
com os alunos, colegas e comunidade escolar, &€ o saber mais importante, pois € ele que redne,
mobiliza e reconfigura todos os outros na realidade concreta do trabalho docente.

Além das fontes, é fundamental compreender as caracteristicas que definem os saberes
docentes. Para Tardif (2000, 2014), a primeira caracteristica é a natureza temporal e evolutiva
dos saberes profissionais. Isto €, esses saberes se constituem ao longo do tempo, na propria
historiade vida dos professores, nos primeiros anos da docéncia e continuam a evoluir durante
toda a carreira. Asegunda caracteristicarefere-se apluralidade e a heterogeneidade. Os saberes
sdo determinados pelas diversas fontes das quais se originam, sejam elas a cultura pessoal, as
experiéncias escolares, as experiéncias de vida, a universidade, os materiais curriculares e,
claro, as experiéncias profissionais anteriores. Esses conhecimentos, multifacetados, séo
combinados de forma Unica por cada professor. A terceira caracteristica relaciona-se a
personalizacdo e a contextualizacdo. Os saberes sdo personalizados porque estdo ligados de
maneira visceral a pessoa do professor, suas experiéncias, sua vida, suas emocdes e
personalidade. Esses conhecimentos séo incorporados pela pessoa do professor numa simbiose
com o seu trabalho. A quarta e Ultima caracteristica é o objeto humano. O trabalho do professor
é lidar com seres humanos e, para isso, € imperativo que ele tenha sensibilidade e uma
percepcdo apurada em relacdo as individualidades dos sujeitos. Com essa finalidade, ele precisa
mobilizar dimens@es éticas e emocionais, partes do seu saber-fazer.

Enquanto Tardif (2000, 2014) trata das fontes e caracteristicas dos saberes docentes,
Noévoa (2011, 2019) amplia essa discussdo ao valorizar as interagdes profissionais. O autor
compreende os saberes docentes como uma complexa soma de conhecimentos, experiénciase

praticas que os professores vdo adquirindo ao longo de suas carreiras profissionais. Esses
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saberes, que ndo se limitam apenas aos conhecimentos técnicos, tedricos e cientificos,
englobam os saberes praticos, as experiéncias vividas em sala de aula, as reflexdes sobre a
propria pratica, bem como as interagfes com os estudantes e a comunidade escolar. A esse

respeito:

O conhecimento profissional docente é dificil de apreender, tem uma dimensdo
tedrica, mas ndo é sé tedrico, tem uma dimensao pratica, mas ndo é sé pratico, tem
uma dimens&o experiencial, mas n4o é apenas produto da experiéncia. E um conjunto
de saberes, de disposi¢des e de atitudes mais a sua mobilizacdo emaccéo (N6voa,
2011, p. 75).

Segundo o autor, esses saberes se constituem a partir de fontes diversas. A primeira
fonte € o conhecimento teorico e cientifico. Na universidade, os professores adquirem
conhecimentos oriundos dos estudos em Educacdo, Psicologia, Didatica, entre outros. Esse
referencial constitui o arcabouco tedrico necessario a praticae a compreensao dos processos
educativos. A segunda fonte dos saberes docentes centra-se nas experiéncias cotidianas. Sua
atuacdo em sala de aula, as interacdes com os estudantes, a mediacado de conflitose resolucao
de problemas, as adaptacGes de estratégias e materiais em diferentes contextos educacionais
que, somadas a reflexdo, sao praticas fundamentais para o desenvolvimento e consolidagéo dos
saberes docentes. O autor destaca ainda a interagdo com outros profissionais. Para ele, a
colaboragdo e troca de experiéncias com outros professores enriquecem o repertorio do
professor, por meio do compartilhamento de praticas, desafios e solucdes. Por ultimo, o autor
aponta o proprio ambiente e as demandas da comunidade escolar, as politicas educacionais e
as transformacdes sociais como fontes essenciais de saberes, pois exigem que os professores
ajustem suas praticas as necessidades dos contextos nos quais atuam (NAvoa, 2011, 2019).

Por outro lado, Schon (1983) ampliaa discussdo ao estabelecer que o conhecimento do
professor € maior que um repertorio de teorias a serem aplicadas, pois € um saber constituido
na e pela acdo. O autor critica a ideia de que a atividade profissional se resume a aplicacdo
rigorosa de conhecimentos cientificos, valorizando a reflexdo como determinante para a
aprendizagem. Nesse sentido, apresenta dois conceitos para descrever esse processo: a reflexdo
na acéo e a reflexdo sobre a acdo.

Segundo o autor, a reflexdo na acéo ¢ a capacidade de pensar sobre aquilo que se esta
fazendo, improvisar, ajustar, no momento em que a ac¢ao acontece. Quando o professor se

depara com um problema inesperado e precisa soluciona-lo, ele ndo consulta um manual, ele
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usa o seu conhecimento intuitivo e sua experiéncia para criar estratégias. No contexto docente,
é a reflexdo na acdo que possibilita ao professor reagir a uma pergunta complexa, mudar a
abordagem de uma atividade que ndo esta funcionando ou lidar com situacgdes de conflito entre
alunos, de modo quase instantaneo. Por sua vez, a reflexdo sobre a agdo ocorre apds 0s eventos.
E 0 movimento no qual o professor revisita o que aconteceu para consolidar o aprendizado e
ampliar o conhecimento. Essa analise permite ao professor compreender por que uma aula deu
certo ou por que uma intervengao falhou. Ou seja, “cuando tu ‘estudias esos habitos ganadores’,
estas pensando en el saber como y eso te ha hecho capaz de ganar” (Schon, 1983, p. 61). Ao
analisar a sua propria pratica, o professor transforma essa experiéncia em conhecimento,
elaborando um repertério de saberes praticos que servirdo de base para suas acdes futuras.

Dessa forma, o professor ndo € apenas um executor de tarefas que acumula
experiéncias, mas um profissional reflexivo que, durante a sua trajetoria, combinaa reflexdoe
a pratica para se desenvolver.

As ideias de Schon (1983) atuam em consonancia com os demais autores. A
epistemologiada pratica profissional (Tardif, 2000, 2014) dialoga diretamente com a nocao de
reflexdo na acdo, pois ambas destacam que os saberes se constituem na experiéncia concretae
em tempo real. Da mesma forma, Novoa (No6voa, 2011, 2019) reforca essa perspectiva ao

anunciar a pratica profissional como fonte de novos saberes.

2.2.2 A dimensdo humana, ética, politica e critica dos saberes docentes:

Na perspectiva de Freire (1996), os saberes docentes sdo imprescindiveis a pratica
educativa. O autor argumenta que esses saberes sdo solicitados pela propria pratica,
independentemente da orientacdo politico-ideoldgica do professor, fato que atribui
fundamental importancia a reflexdo acerca desses saberes na formacdo docente e pratica
educativa. E a partir dessa constatacio que o autor se propde a discorrer sobre as caracteristicas
dos saberes docentes, organizando-as em trés dimensdes: Ndo ha docéncia sem discéncia,
Ensinar ndo é transferir conhecimento e Ensinar é uma especificidade humana.

A primeiradimensdo, Nao ha docéncia sem discéncia, assume a ideia de que a pratica
educativa ndo se organiza pela separacédo rigida entre quem ensina e quem aprende. Numa
relacdo dialdgica, professor e estudante aprendem reciprocamente, reelaborando
conhecimentos historicamente produzidos e abrindo caminho para a produgdo de novos
saberes. Aqui 0 autor apresenta nove caracteristicas relevantesaos saberes docentes e a pratica

educativa, a saber:
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a) Ensinar exige rigorosidade metddica: refere-se a ideia de que o professor deve, além
de seguir um planejamento cuidadoso e sistematico com vistas a assegurar o aprendizado
acerca do objeto cognoscivel** e estimular a capacidade criticado estudante, a sua curiosidade,
a ressignificacéo e a sua insubmissao frente ao objeto.

b) Ensinar exige pesquisa: isto é, o professor deve estar constantemente em busca de
novos conhecimentos, em outros termos, “ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”
(p. 29).

c) Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos: esse aspecto implica a
valorizacdo e consideracdao dos conhecimentos e experiéncias prévias dos estudantes, a sua
incorporacgao nos processos de ensino e aprendizagem, ou mesmo a sua relagao face ao ensino
dos conteudos. “Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os estudantes em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢cdo dos riachos e dos
corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagoes [...]” (p.30).

d) Ensinar exige criticidade: o professor deve estimular os estudantes ao
guestionamento e a reflexdo sobre os conteddos e informacgdes, com o intuito de formar pessoas
conscientes. Para Freire (1996), a criticidade, tarefa precipua da pratica educativa, consiste no
desenvolvimento da curiosidade critica, instrumento com o qual o individuo pode se defender
“de ‘irracionalismos’ decorrentes do ou produzidos por certo excesso de ‘racionalidade’ de
nosso tempo altamente tecnologizado” (p. 32).

e) Ensinar exige estética e ética: este aspecto se refere a necessidade da incorporacéo
tanto da beleza quanto da sensibilidade na pratica educativa quanto dos principios éticos que
norteiam as relagdes e acdes humanas. “Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos
conteudos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é substantivamente
formar” (p. 33).

f) Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo habito: significando apenas falar
sobre valores, atitudes e comportamentos, mas incorpora-los a pratica docente. “Quem pensa
certo esta cansado de saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou

quase nada valem” (p. 34).

14 Um objeto cognoscivel é aquele que pode ser conhecido e compreendido criticamente pelos seres humanos.
Maisdo que umsimples objeto de estudo, o cognoscivel, para Freire, esta intrinsecamente ligadoa praxis, ou seja,
a acdo-reflexdo dos sujeitos sobre 0 mundo (Streck; Redin; Zitkoski, 2010).
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g) Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e a rejeicdo a qualquer forma de
discriminacgdo: o professor deve estar pronto para enfrentar desafios, acolher novas ideias e,
claro, combater quaisquer formas de discriminagdo. “Faz parte igualmente do pensar certo a
rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminacdo. A préatica preconceituosa de raga,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia” (p. 36).

h) Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica: isto €, a necessidade de reflexao sobre
as proprias agdes no processo educativo. “A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve 0o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. E pensando
criticamente a praticade hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p. 38-39).

1) Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao da identidade cultural: esse aspecto
aponta para a necessidade de valorizagdo e respeito pelas origens, tradicdes e formas de
expressdo dos estudantes. Para Freire (1996), uma das tarefas do educador é propiciar
condi¢Oes para que o educando possa assumir-se como “[...] ser social e historico como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto” (p. 41).

Na segunda dimensdo, Ensinar ndo € transferir conhecimento, Freire (1996) pontua
gue um dos saberes fundamentais do professor € perceber que sua pratica ndo deve se esgotar
no ato de verbalizar a teoria, mas sim ocorrer pelo exemplo pratico, concreto da prépria teoria.
Caso contrario, sua agdo se torna inauténticae sem eficacia. A exemplo da dimens&o anterior,
aqui ele também apresenta nove caracteristicas relevantes aos saberes docentes e a pratica
educativa:

a) Ensinar exige consciénciado inacabamento: salienta que tanto o professor quanto o
estudante, como seres humanos, sdo seres inacabados e em constante processo de
desenvolvimento e aprendizagem. E justamente o inacabamento que permite a evolugéo, o
aprendizado, o crescimento. Essa constatacdo leva a valorizacdo da busca pelo saber, a
humildade em reconhecer os erros e limites, bem como & disposicéo para se aprimorar.

b) Ensinar exige o reconhecimento do ser condicionado: a percepc¢édo de que tanto
professor quanto estudante, como seres humanos que séo, estdo sujeitos as influéncias culturais,
sociais e econdmicas de seu tempo historico. Essa influéncia, em alguma medida, molda suas
percepcoes, crengas, valores, comportamentos e a sua forma de ser e estar no mundo.

c) Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando: corresponde ao respeito a

autonomia do ser do educando, o reconhecimento e valorizacdo da sua capacidade de agir e
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decidir por si mesmo. “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético
e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (p. 59).

d) Ensinar exige bom senso: implica na tomada de decisdes sensatas e equilibradas,
considerando as necessidades dos estudantes. Certamente haverd, ao longo da jornada
profissional, demandas, dividas e inquietacdes que ndo podem ser respondidas ou sanadas
apenas se reportando a fundamentacéo teéricaadquirida na formacao inicial. Nesses casos, € 0
bom senso que permite ao professor saber como agir; € o bom senso que baliza suas acdes
frente aos desafios que se apresentam.

e) Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores:
refere-se a humildade para reconhecer que, mesmo sendo professor, € um ser falho, limitado,
gue ndo possui todas as respostas, mas que, assumindo essa condicdo, esta aberto ao
aprendizado e tolerante a diversidade de ideias, experiéncias e origens dos estudantes e outros
sujeitos da comunidade escolar. Implica também compreender que a luta pelos direitos dos
educadores ndo esta alheiaao oficio docente. Pelo contrario, é parte que o constitui. O combate
necessario para garantir condi¢Bes dignas de trabalho e valorizagdo profissional constitui a
profisséo de professor.

) Ensinar exige apreensao da realidade: se refere a compreensdo do contexto histérico,
social e cultural no qual atua enquanto professor. Significa compreender como as tensdes
decorrentes do contexto moldam a sua propria percepcdo e a do estudante. Isso implica
identificar desafios e possibilidades em direcédo a transformacéo social.

g) Ensinar exige alegria e esperanca: a alegria no processo educativo torna a
aprendizagem mais prazerosa e estimulante. A esperanca, por sua vez, esté relacionada com a
condi¢ao ndo deterministica das coisas. “A realidade, porém, ndo ¢ inexoravelmente esta. Esta
sendo como poderia ser outra e é para que seja outra que precisamos, 0s progressistas, lutar”
(p.75). A esperanca é imprescindivel para a crenga na possibilidade de transformacéo e
superacdo dos problemas enfrentados no &mbito profissional e social.

h) Ensinar exige a convicc¢do de que a mudanca € possivel: essa crenca alicercatodaa
acdo transformadora da educacdo. “[...] meu papel no mundo ndo ¢ s6 o de quem constata o
que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas
objeto da Histdria, mas seu sujeito igualmente” (p.77). Ao acreditar na mudanca, o professor
se converte no agente da transformacdo social. Essa convicgdo impulsiona boas praticas na
direcdo de uma educacdo justa e igualitaria.

i) Ensinar exige curiosidade: a busca pelo conhecimento e a exploracdo de novas ideias

sdo elementos essenciais para estimular o aprendizado dos estudantes. “Como professor devo
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saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino” (p. 85).

Por fim, a terceira e Gltima dimensé@o descrita por Freire (1996), Ensinar ¢ uma
especificidade humana, se refere ao fato de que ensinar e aprender € caracteristicaimanente a
condicdo humana. E por tal caracteristica que o ser humano compartilha conhecimento,
experiéncias e valores. Essa capacidade de transmissdo e aquisicdo de saberes é 0 que nos
distingue, como seres humanos, e nos permite evoluir. Assim como nas duas dimensdes
anteriores, aqui o autor também lista outras nove caracteristicas inerentes aos saberes docentes
e a prética educativa:

a) Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade: “o professor que
ndo leve a sério a sua formacao, que nao estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua
tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe” (p. 92). Contudo, isso
ndo significa que a capacidade do professor seja ditada exclusivamente pela sua competéncia
técnica, mas, em contrapartida, que a incompeténcia técnica desqualifica a autoridade do
professor. A generosidade, por sua vez, refere-se a postura de ndo mesquinhez e arrogancia.
Corresponde a abertura do professor para o compartilhamento de experiéncias e
conhecimentos.

b) Ensinar exige comprometimento: esse aspecto se refere, além do cuidado e da
responsabilidade com o processo de aprendizagem dos estudantes, a sua conduta e
posicionamentos mediante suas agdes enquanto professor. “Se a minha opgao ¢ democratica,
progressista, ndo posso ter uma pratica reacionaria, autoritaria, elitista” (p. 97).

c) Ensinar exige compreender que a educacao é uma forma de intervengdo no mundo:
ainda que circunscrita as estruturas sociais do seu tempo e responsavel pela transmissao
sistematica de conteddos que reforcam essas mesmas estruturas, a educacao implica intervir na
realidade. Implica abalar as estruturas “pelo lado de dentro” na diregao da transformacéo social.
O professor tem forgas para influenciar perspectivas, valores e atitudes dos estudantes.

d) Ensinar exige liberdade e autoridade: esse aspecto se refere a constante busca pelo
necessario equilibrio entre a autonomia dos estudantes e a orientacdo pedagogica necessaria.
“Inclinados a superar a tradi¢do autoritaria, tdo presente entre nos, resvalamos para formas
licenciosas de comportamento e descobrimos autoritarismo onde s6 houve o exercicio legitimo
da autoridade” (p. 104). Ainda que a liberdade, enquanto pilar do processo educativo, permita
aos estudantes a expressdo de suas ideias, opinides e questionamentos, ela s6 toma forma dentro

de limites expressos pela autoridade docente. Nesse sentido, a autoridade é essencial para
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assegurar um ambiente respeitoso, seguro e adequado para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

e) Ensinar exige tomada consciente de decisdes: mais do que a simples tomada de
decisdes em virtude dos desafios que se apresentam diante do professor, esse aspecto se refere
a percepcdo da importancia de suas a¢Ges. A tomada de decisdo consciente passa pelo
entendimento, por exemplo, de que, ainda que a educagédo ndo possa transformar o mundo, ela
também ndo pode ser apenas reprodutora da ideologia dominante. A tomada consciente de
decisdes ¢ nao se calar diante das injusticas, afinal, “lavar as mdos em face da opressdo é
reforgar o poder do opressor, ¢ optar por ele” (p. 112).

f) Ensinar exige saber escutar: esse aspecto se refere a desconstruir o posicionamento
autoritario de que apenas a palavra do professor € a verdade e, consequentemente, a palavrado
estudante ndo tem valor. Por outro lado, saber escutar ndo significa concordar totalmente com
a palavra do estudante, mas sim toméa-la como ponto de partidaem direcédo a curiosidade critica.
Nesse sentido, “[...] ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se fossemos
os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas €é
escutando que aprendemos a falar com eles” (p. 113). Ouvir os estudantes ¢ uma demonstragao
de respeito, permite compreender suas necessidades, conhecer suas experiéncias, duvidas e
dificuldades durante o seu percurso de escolarizagao.

g) A educacao é ideoldgica: este aspecto implicao reconhecimento de que a educacdo
esta impregnada de valores, crencas e visdes que nem sempre refletem a verdade, mas sim
operam em favor da manutencdo de discursos hegeménicos. Sobre a ideologia, 0 autor destaca
que ela incita “[...] a possibilidade que temos de docilmente aceitar que 0 que vemos e ouvimos
¢ o que na verdade ¢, e ndo a verdade distorcida” (p. 126).

h) Ensinar exige disponibilidade para o dialogo: esse aspecto se refere a postura de
abertura do professor a troca de ideias e experiéncias com os estudantes. Implica reconhecer
que na relacdo com aqueles que fizeram opc¢des, de qualquer natureza, diferentes das suas, ndo
devem ser necessariamente convencidos do contrario. Ao passo que, diante da discrepancia de
convicgdes, o professor ndo esté a ser conquistado pelo posicionamento divergente. E na troca
que acontece a elaboracéo dos saberes.

i) Ensinar exige querer bem aos educandos: destaca a importancia do cuidado e do
afeto na relacéo entre professor e estudante. O amor e a empatia presentes nessa relagéo séo
fundamentais para estabelecer vinculos de confianca e respeito mutuo, ambos indispensaveis

ao processo educativo.



44

Em sintese, os saberes docentes em Freire (1996) evidenciam que a praticaeducativaé
inseparavel de uma postura ética, critica, politicae dialdgica. O ensino € um processo humano,
historico e politico, no qual o professor aprende ao ensinar e o estudante ensina ao aprender.
Essa perspectivareafirmaque a docéncia ndo se reduz a técnicas de transmisséo de contetidos
ou leitura de manuais, mas envolve pesquisa, dialogo, respeito pelos conhecimentos dos
estudantes e, principalmente, compromisso com a transformagéo social. Essa compreensdo
ressoa com as reflexdes de Schon (1983) sobre como a reflexdo sobre a praticaaprimora o fazer
docente. Contudo, enquanto Schon foca na dimensao do processo reflexivo, Freire adiciona
uma esfera ética e politica, na qual a reflexdo se transforma em ato de resisténcia e de
transformacdo. Assim, o pensar certo de Freire aprofunda o “pensar sobre” de Schon, se
aproximando da ideia de intelectual transformador que, para Giroux (2003) se refere ao
professor como agente politico, problematizando a realidade, questionando as rela¢des de
poder e produzindo préaticas pedagogicas comprometidas com a democraciae a transformacéao
social.

A partir das reflexdes apresentadas, compreendemos que 0s saberes docentes sdo
plurais, dindmicos e inseparaveis da pratica profissional. Longe de serem meros executores de
tarefas pré-estabelecidas, os professores interpretam, contextualizam e ressignificam o
curriculo a partir de seu repertdrio de saberes. Compreender as fontes, bem como a natureza
politica e reflexiva dos saberes docentes é fundamental para analisar como esses saberes

influenciam a forma como o documento é apropriado pelos professores.

2.3 Os conceitos de Sentido e Significado

Para analisar como o0s saberes docentes medeiam a construgdo de sentidos e
significados por parte dos professores de Educacgdo Fisica sobre a BNCC, é vital aprofundar
esses conceitos. A Teoria Histdorico-Cultural postula que as interages com o ambiente moldam
o desenvolvimento humano e constituem a estreitarelagdo entre o pensamento e a linguagem,
na qual a linguagem tem um papel fundamental para o desenvolvimento cognitivo. A aquisicao
de habilidades linguisticas aprimora a comunicacdo e, simultaneamente, desenvolve o

pensamento, o raciocinio e a compreensao do mundo.
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De acordo com Vygotsky (2001b), os processos mentais superiores® sdo mediados por
sistemas simbdlicos, sendo a linguagem o sistemaelementar dos seres humanos. A linguagem
prové os conceitos e as formas de ordenacéo do real que compdem a mediacéo entre o individuo
e 0 objeto de conhecimento. E por meio da linguagem que o sujeito internaliza os conceitos e
as formas de pensamento que sdo, inicialmente, compartilhados por outros membros de sua
cultura.

Somando a essa perspectiva, Bruner (1997) argumenta que os significados sdo
elaborados a partir de interagdes e compartilhados pelos individuos mais experientes de um
grupo social, por meio de estruturas temporarias, que ele chama de “andaimes”. A funcdo do
andaime® é auxiliar o aprendiz na aquisicdo de niveis de compreensdo mais elevados,
destacando o papel das interagdes sociais para o desenvolvimento cognitivo.

Wertsch (1988) e Cole (1996) investigam como contextos culturais especificos afetam
o desenvolvimento cognitivo e a formacgédo de significados. Para Cole (1996), o contexto
cultural disponibiliza ferramentas simbdlicas que moldam a comunicacdo e 0 pensamento.
Wertsch (1988), por sua vez, destaca os mediadores culturais como artefatos simbolicos e
praticas discursivas na formacao do significado e do sentido. Para ambos, essa construcéo é
mediada por praticas sociais, culturais e histéricas, 0 que torna o processo de significacao
profundamente contextualizado.

Bakhtin (1981) apoia-se na linguistica para complementar a discussao, a partir da
compreensdo do individuo como resultado do conjunto de relacdes sociais. Dessa forma, a
linguagem € o elemento central para o desenvolvimento humano, pois o sujeito emerge na
relagdo com o outro. Para o autor, a linguagem é dindmica, e por ela o simbolo é adquirido,
elaborado e reinterpretado por meio de acontecimentos concretos, num determinado momento

histérico.

2.3.1 Significado: a dimensé&o conceitual

15 segundo Vygotsky (2001b), os processos mentais superiores referem-se as funcdes psicologicas
exclusivamente humanas, como a aten¢do voluntaria, a memdria mediada e o raciocinio légico, que se
desenvolvem por meio da interacéo social e do uso de ferramentas culturais, como a linguagem.

16 Andaime, no contexto do desenvolvimento cognitivo, esta relacionado ao apoio fornecido aos individuos no
processo de aprendizado de novos conceitos e habilidades. Envolve orientar os individuos nas tarefas, ajustar o
nivel de apoio a partir de suas necessidades. Eles desaparecem paulatinamente a medida que o individuo se torna
mais proficiente (Bruner, 1997).
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Em Vygotsky, significado refere-se ao contetdo semantico relativamente estavel e
socialmente compartilhado de uma palavra ou conceito. Trata-se da dimensao histérica e
coletiva da linguagem, que permite a comunicagdo entre os sujeitos. Segundo o autor, o
significado é "uma amalgamatéo estreita de pensamento e linguagem que é dificil dizer se se
tratade um fendmeno de pensamento ou se se trata de um fendmeno de linguagem™ (Vygotsky,
2001b, p. 102). Para o autor, uma palavra sem significado € um som vazio, pois, além de se
referiraumageneralizacéo e se traduzir num ato de pensamento, o significado esta subordinado
a funcdo social da linguagem de transmissao padronizada de informacGes. Desta forma, é uma
elaboracdo que evolui de acordo com as condic¢des sdcio-histéricas nas quais se da o seu uso
(Vygotsky; Luria; Leontiev, 2010).

O termo “tecnologia”, por exemplo, demonstra essa evolucdo. No inicio do século XX,
seu significado estava majoritariamente ligado a invengdes mecanicas. Hoje, contempla
dispositivos digitais, sistemas de armazenamento em nuvem, redes sociais e inteligéncia
artificial. O significado se transforma conforme as circunstancias da época na qual um signo é

utilizado.

2.3.2 Sentido: a dimensdo subjetiva

Sentido se refere ao modo singular e contextualizado pelo qual o sujeito vivencia e
interpreta um elemento linguistico. Diferentemente do significado, o sentido incorpora

experiéncias pessoais, afetos, motivacdes e circunstancias concretas de uso. Para Vygotsky:

[...] o sentidode uma palavra é a soma de todos os acontecimentos psicolégicos que
essa palavra despertana nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido, dinamico
que temvarias zonas de estabilidade desigual. O significado ndo é mais do que uma
das zonas do sentido, a zona mais estavel e precisa (Vygotsky, 2001a, p. 123).

Em outras palavras, o sentido retne o significado conceitual de um enunciado ao
contexto de utilizacdo e aos aspectos emocionais e pessoais do individuo. O termo computador,
por exemplo, tem o significado de dispositivo eletrénico para processamento de informacdes.
No entanto, o seu sentido pode variar. Para o técnico de informatica, representaum instrumento

de trabalho, enquanto para um adolescente pode significar entretenimento e conexao social. J&
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para alguém com dificuldades tecnoldgicas, pode evocar sentimentos de medo, ansiedade e
frustracgéo.

Os conceitos de sentido e significado traduzem a polissemia da linguagem, consolidada
pela constante interpretacdo de fatores internos e externos a ela. Assim, a compreenséo plena
do discurso ultrapassa a interpretacdo das palavras ou do pensamento expresso, sendo
necessaria a investigacdo das motivacdes subjacentes a fala, ja que é nesse nivel que se
sedimenta a plena compreensdo (Vygotsky; Luria; Leontiev, 2010). Em suma, sentido e
significado ndo se opGem rigidamente, mas se articulam dialeticamente, sendo o significadoa
dimensdo mais estavel e socialmente compartilhada do sentido.

A distincdo entre sentido e significado permite inferir que a leitura da BNCC néo se
reduz a decodificacdo objetiva do texto normativo. Embora o documento apresente significado
oficialmente prescrito, este é reinterpretado pelos professores, que lhe atribuem sentidos
singulares a partir de seus saberes docentes, experiéncias, valores, trajetorias de vida e

condic¢Oes concretas de trabalho.

2.4 As reformas educacionais brasileiras

Neste tdpico, tracamos uma linha histérica das principais reformas educacionais que
delinearam o contexto socio-histérico, as tensdes e os alinhamentos politico-ideologicos nos

quais se deu a elaboragdo da BNCC.

2.4.1 O inicio do debate educacional (1920-1930)

Segundo Libaneo, Oliveirae Toschi (2012), a questao educacional s6 se tornou, de fato,
tema de debate no ambito da sociedade brasileira, a partir dos anos 1920, com o0 avanco da
industrializacdo do pais. Até entdo, o carater elitistada educacéo brasileirarestringiao acesso
escolar, dificultando a construcéo de uma politica pablica ampla.

Saviani (2016) observa que, ao longo da histéria nacional recente, diferentes

racionalidades orientaram as reformas educacionais. A primeiragrande tentativa reformista se
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deu com o Movimento Escolanovistal’, nos anos 1930, fundamentado na razéo cientifica,
articulada ao controle politico-ideoldgico do Estado Vargas.

Contudo, esse movimento inicial logo encontraria alguns obstaculos com os embates
politico-ideologicos que ocorreram nas decadas seguintes, principalmente em torno do papel

do Estado e da iniciativa privada na educacao.

2.4.2 Conflitos entre Estado e setor privado (1940-1960)

Entre as décadas de 1940 e 1960, duas correntes de pensamento conflitaram: o
nacionalismo desenvolvimentista, que defendia a educagdo como dever do Estado, e o grupo
dos privatistas, que defendia a liberdade de ensino (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012). Ambas
as correntes influenciaram a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n°
4.024 (Brasil, 1961).

Segundo Azanha (1995), essa LDB, bem como o plano nacional de educacdo dela
decorrente, ndo tratou das questdes estruturais da educacéo nacional. O foco foi a disputa sobre
a distribuicdo dos recursos financeiros entre institui¢cGes publicas e privadas, sem, contudo,
enfrentar os problemas de acesso e qualidade.

Esse embate em torno do financiamento e da oferta educacional abriu caminho para a

I6gica tecnocratica que se consolidou no regime militar a partir de 1964.

2.4.3 A ditadura militar e a racionalidade tecnocratica

Com o golpe militarem 1964, a orientacdo tecnocratica prevaleceu, por meio da logica
da eficiéncia, da produtividade e da adequacéo das a¢cdes educacionais as demandas do mercado
de trabalho. A LDB n° 5.692 (Brasil, 1971a), marco da reforma educacional desse periodo,
unificou o ensino primério e ginasial no 1° grau, instituiu a obrigatoriedade da escolarizacéo
basica em oito anos e tornou o ensino de 2° grau profissionalizante.

O tecnicismo pedagdgico dominou as politicas educacionais até 1985. Declaradamente,
a intencao era modernizar o pais por meio da formacao de méao de obra especializada, mas 0s

resultados foram contraditorios, pois aprofundaram desigualdades e precarizaram a funcgéo

17 Liderado por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filhoe outros intelectuais da época, foi um
movimento ocorrido nos anos 1930 que colocou em pauta as demandas sociais e politicas da sociedade brasileira,
que estava em transformacdo. O movimento trouxe para 0 campo da educagao e ensino o discurso cientifico e sua
principal reivindicagdo era a escola publica, laica e gratuita (Saviani, 2021a).
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social da escola (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012; Saviani, 2021a). Com a redemocratizacdo,
esse modelo comecgou a perder espaco para uma orientacdo democratica, consolidada pela
Constituicdo Federal de 1988.

2.4.4 A redemocratizacdo e a Constitui¢do de 1988

Com o fim do regime militar e o inicio da Nova Republica, em 1985, manifesta-se a
racionalidade democratica, cujo marco principal foi a Constituicdo Federal de 1988. O texto
constitucional estabeleceu a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia,
garantindo principios como igualdade de acesso e permanéncia, pluralismo de ideias,
gratuidade do ensino publico, valorizacdo da carreira docente, gestdo democréatica e garantia
de qualidade do ensino (Brasil, 1988). Apesar do avan¢o normativo, as reformas da década
seguinte foram fortemente influenciadas pela abertura econémica e pela ldgica financeira,

instaurando um novo ciclo de politicas educacionais (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).

2.4.5 As reformas dos anos 1990 e a l6gica financeira

As reformas educacionais dos anos 1990 ocorreram em um contexto de abertura
econdmica, cujo objetivo era inserir o Brasil no mercado globalizado. Nesse periodo, as
politicas educacionais foram influenciadas por organizagdes multilaterais, como o Banco
Mundial‘®, que defendiam a racionalidade financeira e o foco nos resultados (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2012).

Em 1996, foi promulgadaa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96
(Brasil, 1996), corporificando os principios democraticos presentes na Constituicdo Federal.
Estabeleceu a universaliza¢do do ensino obrigatorio, a ampliacdo do Ensino Fundamental de
oito para nove anos e definiu os critérios para a descentralizacdo do ensino, transferindo
responsabilidades aos estados e municipios.

A partir da LDBEN, foram elaborados documentos como as Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), bem como a consolidacdo do

18 0 Banco Mundial é uma organizacéo internacional independente das Naces Unidas que, através de seus
recursos financeiros, atua no oferecimento de empréstimos, especialmente para na¢des em desenvolvimento.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-
internacional-1377578466/20758-banco-mundial. Acesso em: 30 abr. 2024.
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Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb)'®, que objetivavam garantir a uniformidade
e qualidade da educacdo publica em todo o territério nacional. Segundo Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012), a ampla divulgacdo dessas iniciativas culminou na sensacao de que a educagédo
nacional estava finalmente se transformando. Contudo, os resultados negativos do Saeb
diminuiram o otimismo. Além da falta de vagas para milhares de estudantes?’, o que gerou

desconfianca, também ndo houve melhoria salarial docente como fora propagado.

2.4.6 As politicas educacionais do século XXI: do PNE a BNCC (2001-2017)

No iniciodos anos 2000, o cenario educacional brasileiro foi marcado pela tentativa de
implementacdo de politicas nacionais mais consistentes, com a instituicdo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2001-2010 (Brasil, 2001). O documento definiu metas para a ampliacéo
do acesso, melhoria da qualidade e valorizacdo profissional. Contudo, enfrentou desafios
concernentes ao financiamento e a implementacdo, atingindo resultados parciais. No mesmo
periodo, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (Brasil, 2007),
concedendo destaque & avaliagdo em larga escala enguanto instrumento de gestdo e
direcionamento de politicas. Também fortaleceu o Saeb, crioua Prova Brasil?! e estabeleceuo
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), indicador que sinaliza o desempenho

de escolas e redes de ensino.

190 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Bésica (Saeb) foi a primeira iniciativa brasileira, em escala
nacional, parase conhecer o sistema educacional brasileiro em profundidade. Ele comecou a ser desenvolvido no
final dosanos 1980 e foi aplicado pela primeiravez em 1990. Consiste em um conjunto de avaliagdes que permite
que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educacdo oferecida aos
estudantes. O resultado da avaliagéo é um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios paraa
elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. Disponivel
em: https://ces.ibge.gov.br/base-de-dados/metadados/inep/sistema-nacional-de-avaliacao-da-educacao-basica-
saeb.html#:~:text=0%20Sistema%?20Nacional%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A30,pela%20primeira%20vez
%20em%201990. Acesso em: 30 abr. 2024.

20 O pais contabilizou,em 1998, a existénciade 2,7 milhdes de criancas entre 7 e 14 anos forada escola. Porém,
dados de 2008 do PNAD/IBGE d&o contade que 97,9% das criancas entre 7 e 14 anos estdo na escola, e na faixa
etariade 15 a 17 anos a taxa de frequénciaé de 84,1%. Isso evidencia melhora nos indicadores, mas ainda ha
muito por fazer (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012, p. 187).

2LA Prova Brasil foi uma avaliagéo de larga escala, cujo objetivo era avaliar os rendimentos dos estudantes do 5°
e 9°anos do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesae Matematica, paramonitorar a qualidade da educagio
brasileira. Em 2019 a Prova Brasil foi incorporada ao Saeb que, desde entdo, engloba tanto a avaliagio censitaria
(como a antiga Prova Brasil) quanto a amostral, expandindo o escopo de anélise. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 24 ago. 2025.
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Todas essas acGes consolidaram a logica da responsabilizacdo, na qual resultados
mensuraveis servem como parametros para a avaliacao da qualidade. Por outro lado, também
reduziram a complexidade dos processos educativos a indicadores estatisticos (Saviani, 2016).

Com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) (Brasil, 2015), foi
definido um conjunto de 20 metas, reafirmando a centralidade de pontos como a qualidade, a
valorizagdo docente e a equidade social. No entanto, esse PNE foi acometido pelos mesmos
impasses que o seu antecessor: limitacdes orcamentarias e a auséncia de instrumentos juridicos
que obrigassem o cumprimento das metas pelos estados e municipios (Saviani, 2016).

Esse percurso histérico culminou na elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular,
cuja versao final para o Ensino Fundamental foi homologada em dezembro de 2017 (Brasil,
2017a) e, para o0 Ensino Médio, em dezembro de 2018 (Brasil, 2018). A BNCC materializoua
racionalidade voltada & padronizagdo curricular em escala nacional, articulada a Idgica de

avaliacOes de desempenho e as demandas globais por competéncias e habilidades mensuraveis.

2.4.7 A Base Nacional Comum Curricular

Além das mudancas ja comentadas no tépico anterior,a LDBEN n° 9.394 definiu que
os curriculos de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio devem ser orientados
por uma base nacional comum e uma parte diversificada, que corresponde a elementos
vinculados as caracteristicas regionais e socioecondmicas dos estudantes. Desse modo, a
construcdo da BNCC se deu em consonancia com os pressupostos da LDBEN e do Plano
Nacional de Educacgdo (PNE), lei n°® 13.005/2014 (Brasil, 2014), que definiu metas e estratégias
para a educacao nacional.

Assim,a BNCC é o resultado dos esforcos coletivos dos varios segmentos da sociedade
brasileira: universidades, escolas, entidades representativas dos profissionais da educacdo e,
claro, sociedade civil. O processo de elaboracdo do documento envolveu analises, consultas
publicas e debates entre drgdos colegiados com vistas a definir o conjunto de diretrizes que
melhor atendesse aos desafios da educacdo nacional, respeitando as diversidades regionais e
culturais. Em 22 de dezembro de 2017, conforme o artigo 1° da Resolucdo CNE/CP n° 2, a
BNCC foi promulgada:
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[...] como documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens e adultos
no ambito da Educacao Basicaescolar e orientasuaimplementacao pelos sistemas de
ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas instituicdes ou redes
escolares (Brasil, 2017b).

Para a Educacao Infantil, a BNCC organiza as aprendizagens correspondentes a essa
etapa por meio dos Campos de Experiéncia: O eu, 0 outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacoes.

No Ensino Fundamental, as aprendizagens estdo estruturadas em areas do
conhecimento, isto €, area de Linguagens (abrangendo os componentes Lingua Portuguesa,
Artes, Educacdo Fisicae Lingua Inglesa), area de Matematica, area de Ciéncias da Natureza,
area de Ciéncias Humanas (abrangendo os componentes Geografia e Historia) e area de Ensino
Religioso. Para cada um dos componentes curriculares foi elencado um conjunto de objetos de
conhecimento, bem como competéncias e habilidades a serem alcancadas.

Por fim, na etapa do Ensino Médio??, a BNCC esta organizada também em éreas de
conhecimento, a saber: area de Linguagens e suas Tecnologias, area de Matematicae suas
Tecnologias, area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias e area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. O documento desta etapa também permite o aprofundamento da formacéo
por meio dos itinerarios formativos, que possibilitam ao estudante a escolha de areas de
interesse, de acordo com suas aptiddes e projetos de vida.

Cabe destacar que a BNCC néo é um curriculo unico, mas um documento regulatério
que deve ser empregado como referéncia para a elaboracdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas das redes de ensino. Sua premissa basica é garantir que todos os estudantes da
Educacdo Basica tenham acesso a um conjunto comum de aprendizagens essenciais,
respeitando as especificidades regionais e locais. Dessa forma, a BNCC atua em
conformidade com os principios estabelecidos pela LDBEN e com as metasdo PNE. Ela é um
marco regulatério que deve ser apropriado e implementado nos curriculos estaduais e

municipais, bem como nos projetos pedagogicos das escolas. A concretizacdo da BNCC néo

22 Cabe destacar que tanto a BNCC e 0 Novo Ensino Médio tém sofrido duras criticas desde a sua implementaco.
Entre as principais criticas destaca-se a potencial ampliacdo das desigualdades regionais e sociais, uma vez que a
flexibilizacdo do curriculo pode néo ser igualmente viavel em todas as regibes do pais em virtude da falta de
infraestrutura adequada. Outra critica se refere a excessiva orientagéo para 0 mercado de trabalho, fato que pode
restringir a formacgdo humanistica dos estudantes. Além disso, o documento enfrentou embates politicos e
ideoldgicos, especialmente relacionados a temas sensiveis como género, diversidade e direitos humanos (Schiitz;
Fischer Cossetin, 2019; Segal, 2022; Silva; Pasqualli; Spessatto, 2023).
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elimina a autonomia das redes e instituicdes de ensino. Contudo, estabelece parametros
minimos para a equidade do processo educacional do pais. Articuladaaos demais documentos
curriculares, representa 0 eixo estruturante a partir do qual se organizam as praticas

pedagogicas e os percursos formativos dos estudantes (Brasil, 2017a).

2.5 A Educacéo Fisica nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo

O debate acerca do lugar e da finalidade da Educacéo Fisica no contexto educacional
brasileiro ndo é nada recente. Ha registros desse movimento desde meados do século XIX
(Castellani Filho, 1994; Oliveira, 2011; Gonzéalez; Schwengber, 2012). Ndo se objetiva, nesta
secdo, discorrer em profundidade sobre todas as transformacdes historicas pelas quais passou
a Educacdo Fisica. A intencéo €, a partir dos textos legais, apresentar algumas informacées que
permitam a compreensdo sobre como o componente se situa na contemporaneidade.

Segundo o artigo 22 da primeira LDB n° 4.024/61 (Brasil, 1961), “sera obrigatoria a
préatica da educacéo fisica em todos os niveis e ramos de escolarizagdo, com predominancia
esportiva no ensino superior”23. Ainda que a referida legislacdo estabelecesse a obrigatoriedade
do componente, ndo havia qualquer outra mencdo sobre as diretrizes ou sua finalidade na
Educacdo Basica. A falta de normativas e clareza com relacdo a sua especificidade dava a
disciplinaa caracteristica de apéndice escolar, isto &, a margem do processo educacional, uma
disciplina de carater ludico-desportivo num contexto de “laissez-faire” (deixa acontecer)
(Gonzélez; Schwengber, 2012).

Ja a LDB n° 5.692/71 (Brasil, 1971a), em seu artigo 7°, estabeleceu como “[...]
obrigatdria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, [...]”. Além
da sua obrigatoriedade, normativas adicionais foram propostas para o0 componente por meio do
Decreto n° 69.450/71, a saber:

Art. 1° A educacdofisica, atividade que por seus meios, processos e técnicas desperta,
desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do
educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da
educacdo nacional.

23 Essa redacdo foi pelo Decreto-lei n° 705/69, alterando o artigo 22 da LDB n° 4.024. Antes o referido artigo
estava assim grafado: “Serd obrigatoria a praticada educagdo fisicanos cursos primario e médio, at¢ a idade de
18 anos”.
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Art. 2° A educacdo fisica, desportiva e recreativa integrard, como atividade escolar
regular, o curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino.
Art. 3° A educacdo fisica, desportiva e recreativa escolar, segundo seus objetivos,
caracterizar-se-4:

I - No ensino primario, por atividades fisicas de carater recreativo, de preferéncia as
que favorecam a consolidacdo de habitoshigiénicos, o desenvolvimento corporal e
mental harmdnico, a melhoriada aptidao fisica, o despertar do espirito comunitario
da criatividade, do senso moral e civico, além de outras que concorram para
completar a formac&o integral da personalidade.

Il - No ensino médio, por atividades que contribuam para o aprimoramento e
aproveitamento integrado de todasas potencialidades fisicas, morais e psiquicas do
individuo, possibilitando-lhe, pelo emprego Util do tempo de lazer, uma perfeita
sociabilidade, a conservacéo da salde, o fortalecimento da vontade, o estimulo as
tendéncias de lideranga e implantacdo de habitos sadios.

Il - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus precedentes, por
praticas, com predominancia, de natureza desportiva, preferentemente as que
conduzam a manutencdo e aprimoramento da aptiddo fisica, a conservacdo da salde,
a integracdo do estudante no campus universitario, a consolidacdo do sentimento
comunitario e de nacionalidade.

§ 1° A aptiddo fisica constitui a referéncia fundamental para orientar o planejamento,
controle e avaliacdo da educacdo fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos
estabelecimentos de ensino.

§ 2° A partir da quinta série de escolarizacdo, devera serincluidana programacéo de
atividades a iniciagéo desportiva.

§ 3° Nos cursos noturnos do ensino primario e médio, a orientacéo das atividades
fisicas sera analoga a do ensino superior [...] (Brasil, 1971b).

Como se pode observar no referido decreto, o esporte era definido como o contetido
central das aulas de Educacéo Fisica, acompanhado de notavel preocupa¢do com a formacao
do senso moral e civico, bem como a aptidao fisicados estudantes, elementos esses rel evantes
no periodo militar (Castellani Filho, 1994).

Finalmente, a LDB n° 9.394/96, em seu artigo 26, § 3°, estabeleceu que a Educacéo
Fisica deveria estar integrada a proposta pedagdgica da escola, reconhecendo-a como
componente curricular da Educacdo Bésica. Posteriormente, a Lei n® 10.328 de dezembro de
2001, alterou a redacdao do dispositivo ao inserir o termo “obrigatdrio” apds a expressao
“componente curricular”, passando a estabelecer que “a educacdo fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da educacéao basica [...]” (Brasil,
2001, grifo nosso). Tal modificagdo consolidou juridicamente a obrigatoriedade do
componente e reforgou sua inser¢do na escola, tornando-se um marco relevante na trajetéoria da
Educacdo Fisica, uma vez que legislacGes anteriores tendiam a concebé-lacomo uma atividade
relativamente desvinculada dos propdésitos educacionais mais amplos da escola.

No ano seguinte, em 1997, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (Brasil, 1997), referenciais para a qualidade educacional em todo o pais. Os PCN de
Educacdo Fisica conferiram maior especificidade ao componente, determinando o seu objeto


https://www.zotero.org/google-docs/?broken=L93jQ4
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=TAnWP4
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=xWXmSB

55

de estudo na escola, seus objetivos gerais, 0s conteidos de ensino, os critérios de avaliacdo e
as orientacGes didaticas. O documento apresenta, pela primeira vez, o conceito de cultura

corporal?* e assevera que:

E tarefa da Educagfo Fisicaescolar, portanto, garantir o acesso dos alunos as praticas
da culturacorporal, contribuir para a constru¢do de um estilo pessoal de exercé-las e
oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las criticamente (Brasil,
1997, p. 24).

Nos PCN, os contetdos foram organizados em trés blocos: a) conhecimentos sobre o
corpo; b) esportes, jogos, lutas e ginasticas; c) atividades ritmicas e expressivas. Esses blocos
de conteldos, segundo a orientagcdo do documento, deveriam ser desenvolvidos ao longo de
todo o Ensino Fundamental. Além disso, designavam ainda que os contetdos deveriam ser
implementados levando-se em consideracdo as dimensdes conceitual, procedimental e
atitudinal®®.

O status de componente curricular obrigatorio é fruto da evolugdo da Educacéo Fisica
nas legislacGes brasileiras ao longo da historia. A BNCC da continuidade a esse processo, na
medidaem que estabelece novas diretrizes e objetivos para o componente curricular, ao mesmo
tempo em que reorganiza a atuacdo do professor. Logo, para compreender como 0s saberes
docentes medeiam a construcao dos sentidos que os professores atribuem ao documento, €

essencial analisar a proposta para a Educagéo Fisica na BNCC.

24 A cultura corporal de movimento se refere a todas as formas de representacio do mundo que a humanidade tem
produzido ao longo da histdria, exteriorizadas por meio das praticas corporais, isto €, 0s jogos, as dancas, as lutas,
as ginasticas, os esportes, 0 malabarismo, o contorcionismo ou a mimica, por exemplo. Todas essas praticas sdo
representacdes simbdlicas de realidades vividas pela humanidade, criadas e desenvolvidas dentro do contexto
sociocultural (Coletivo de Autores, 1992).

25 De acordo com Zabala (1998), a Dimensdo Conceitual refere-se a compreensao e a organizagéo de conceitos,
principios e teorias em diferentes areas do conhecimento. Envolve a capacidade de compreender e relacionar
informacdes. A Dimensédo Procedimental se vincula as habilidades praticas e procedimentos necessarios para
aplicar o conhecimento tedrico na resolugdo de problemas e na realizagdo de tarefas especificas. Por fim, a
Dimenséo Atitudinal representa o aprendizado e formacdo de valores, atitudes e comportamentos frente ao
conhecimento adquirido e demandas de vida. Visa o desenvolvimento da consciéncia critica, a ética, a
responsabilidade social e o respeito a diversidade. O autor discorre ainda sobre uma quarta dimensao, a Factual,
que se refere ao conhecimento sobre fatos, acontecimentos, dados, etc. Exemplo: acontecimentos histéricos ou
dados geograficos, como a conquista de um territorio e a localizagéo e altura de uma montanha respectivamente.
No entanto, durante a elaboracdo dos PCN esta dimensdo néo foi contemplada.
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2.6 A Educacéo Fisica na BNCC

A BNCC representa um marco para a organizacao curricular da educacéo brasileira,
pois visa assegurar aprendizagens consideradas essenciais comuns a todos os estudantes, ao
mesmo tempo em que mantém a autonomia das redes e institui¢cdes de ensino na elaboracéo de
seus curriculos. Nesse contexto, a Educacdo Fisica foi inserida na area de Linguagens,
juntamente com Lingua Portuguesa, Arte e Lingua Inglesa, como forma de reconhecer o seu

carater educativo, enquanto pratica cultural, expressiva e comunicativa.

2.6.1 A insercdo na area de Linguagens

A insercdo da Educacgdo Fisica na area de Linguagens, conforme estabelecido pela
BNCC, é resultado das reflexdes tedricas que reconhecem o movimento humano como forma
de comunicacéo, expressdo e sentido. Segundo Darido et al. (2017), esse enquadramento se
fundamenta no fato de que as praticas corporais sdo entendidas como textos culturais, que
podem ser produzidos, reproduzidos e interpretados. O gesto, visto como linguagem corporal,
€ o instrumento pelo qual expressamos desejos, emocBes e emitimos e decodificamos
mensagens diversas.

Na mesma linha, Betti (2019) aponta que a Educacdo Fisica € um campo de
conhecimento que, por meio das praticas corporais, proporciona aprendizagens significativas,
articuladas as dimensdes cognitiva, social e cultural. Dessa maneira, 0 movimento corporal ndo
se restringe aos aspectos bioldgicos, mas se manifesta como linguagem capaz de expressar
identidades, valores e modos de ser no mundo.

Essa compreensdo é complementada por Almeida e Fensterseifer (2019), quando

indicam que o se-movimentar?® constitui uma experiéncia hermenéutica?’, ao permitir que o

260 conceito de “Se-Movimentar” refere-se a uma perspectivado movimento humano que ultrapassa a analise
puramente mecanica. Ao contrario de estudos que fragmentam a acao e focam em movimentos ja realizados, o
autor defende que o foco deve estar no sujeito que se move, e ndo apenas no movimento emsi. Dessa forma, o
“Se-Movimentar” ¢ uma acao consciente e intencional, realizada a partir de trés dimensoes: a do ator (o individuo,
que é o descobridor da acéo), a da situagdo concreta (o contexto social e cultural que influenciaa a¢éo) e a do
sentido/significado (o propdsito que orienta 0 movimento). Portanto, a principal contribuicdo dessa abordagem é
o deslocamento da aten¢do da imitac&o de movimentos para o processo de descobertae a elaboragio de sentido
por parte do aluno (Kunz, 2014).

27 A hermenéutica corresponde auma reflexdo filoséfica interpretativa que se ocupa ementender como atribuimos
sentido a textos, obras de arte, eventos ou, no caso da Educagéo Fisica, a0 nosso proprio corpo e aos movimentos.
Para a hermenéutica, a compreensao ndo € passiva, mas um processo ativo de interpretacdo, influenciado por
guem nds somos (Japiassu; Marcondes, 2001).
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individuo interprete a si mesmo, o outro e a realidade. Essa concepcdo ampliaa compreensao
de Educacdo Fisica, sinalizando que o movimento ndo é somente acdo mecanica, mas
fenbmeno simbdlico e comunicativo, permeado por dimensdes estéticas e éticas. Dessa
maneira, a insercdo da Educacao Fisica na area de Linguagens se justifica pelo entendimento
de que as praticas corporais sdo produgdes culturais e constituem formas legitimas de
linguagem que interferem narelagéo dos individuos com o mundo e com os outros. A incluséo
da Educacao Fisica na area de Linguagens, portanto, reconhece que as praticas corporais sdo
legitimas producdes culturais e formas de linguagem que interferem na relacéo dos individuos

com 0 mundo e com 0s outros.

2.6.1.1 As modificacOes entre a segunda versdo e a versao homologada da BNCC

A elaboracdo da BNCC de Educacdo Fisica foi marcada por intensos debates e
sucessivas reformulacdes e, ainda que esse processo tenha produzido trés versdes preliminares
antes da homologac¢do do documento final, esta anélise concentra-se na segunda versao e na
versdo homologada. Isso se deve ao fato de que a primeira versdo?®, de carater
predominantemente preliminar, apresentava em grande medida um panorama da &rea de
Educacao Fisica, seguido de um conjunto de objetivos e habilidades ainda pouco acompanhado
de fundamentacdes conceituais. A segunda versdo?®, por sua vez, passou a apresentar maior
densidade textual e tedrica, 0 que permitiu uma analise mais consistente das concepgdes de
Educacdo Fisicaem disputae das alteragdes ocorridas até a homologacgdo do documento final.

A andlise comparativa entre a segunda versdo (Brasil, 2016) e a versao final (Brasil,
2017a) para a Educacéo Fisica evidencia um movimento de recuo conceitual, principalmente
no que se refere a abordagem critica, a insercdo de temas sensiveis e a valorizacdo da
diversidade, resultado das tensdes politicas e sociais do periodo (Neira, 2019).

Na segunda versdo, a Educacao Fisica é apresentada como um campo que tematiza as
praticas corporais nas suas diversas formas de codificacdo e significagédo social, entendidas
como manifestagcOes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diferentes
grupos sociais no decorrer da historia. Essa abordagem concebe a cultura corporal como

producéo social e histérica, aproximando-se da perspectiva critico-superadora (Brasil, 2016;

28 Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-
APRESENTACAO.pdf. Acesso em: 05 jun. 2026.

29 Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf.
Acesso em 05 jun. 2026.
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Furtado; Borges, 2024). Em contraste, a versao final redefine a Educacdo Fisica como
componente curricular pertencente a area de Linguagens, vinculada ao letramento corporal e a
formacao integral. Essa alteracdo muda o foco da analise critica para uma logica instrumental
alinhada as competéncias especificas da area de Linguagens, resultando em uma mudanca de
direcdo conceitual no tratamento tedrico do componente (Neira, 2019).

Além disso, a segunda versdo da BNCC abordava explicitamente questdes de género,
sexualidade, identidade e diversidade, a luz de uma reflexdo critica sobre essas tematicas no
contexto das praticas corporais. Ja na versao homologada é adotada uma abordagem genérica
e sem aprofundamentos das discussfes acerca desses temas, levando, por exemplo, ao
empobrecimento do documento, ao restringir o potencial da Educacgéo Fisica como espaco de
enfrentamento das desigualdades sociais (Neira, 2018).

A versdo homologada da BNCC apresenta uma organizagdo curricular mais estruturada,
com competéncias e habilidades claramente definidas por ciclo. Ainda que essa organizacgao
facilite a implementacdo, ela pode ser considerada uma simplificacdo que reduz a
complexidade pedagogica da segunda versdo, refor¢ando a finalidade do documento em definir
parametros para avaliacdes de larga escala para “[...] facilitar a ‘terceirizagdo’ das escolas
publicas, alimentar o volumoso mercado de publicacbes didaticas e paradidaticas e induzir
assessorias pedagogicas para os estados e municipios” (Betti, 2018, p. 43).

Essas alteracdes observadas entre a segunda versdo da BNCC e o documento
homologado também precisam ser compreendidas a luz do contexto politico em que ocorreu
sua elaboracdo. Entre a divulgacdo da segunda verséo e a homologacéo da versao final, o pais
atravessou um periodo de intensa instabilidade politica e de reconfiguracdo institucional na
esfera do governo federal, marcado pelo afastamento e posterior impeachment da presidente
Dilma Rousseff e pela posse de Michel Temer na Presidéncia da Republica. Para além das
interpretacGes atribuidas a esse processo, a mudanca de governo implicou alteracdes na
composicdo das equipes responsaveis pela conducdo da politica educacional, aspecto
frequentemente apontado pela literatura (Betti, 2017, 2018; Neira, 2018, 2019; Paes Neto;
Dias; Espirito Santo, 2021) como um dos fatores que contribuiram para as reformulagdes

percebidas no texto final da BNCC.

2.6.1.2 Cultura Corporal e Cultura Corporal de Movimento: o objeto de estudo da Educacéo

Fisica nos documentos oficiais
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Ao observar os documentos que tém orientado a Educacéo Fisica nas diferentes etapas
de escolarizacdo desde o final dos anos 1990, nota-se uma alternancia de termos para se referir
ao objeto de estudo da area. Por exemplo, nos PCN para os anos iniciais do Ensino Fundamental
(Brasil, 1997) observa-se o termo “Cultura Corporal”. Ja para os anos finais do Ensino
Fundamental (Brasil, 1998), empregou a expressdo “Cultura Corporal de Movimento”. Os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2000) retomaram “Cultura
Corporal”. Por fim, 0 texto homologado da BNCC (Brasil, 2017a) adotou o termo “Cultura
Corporal de Movimento™.

Essa alternancia reflete as tensdes de um campo que, a0 romper com seus antigos
paradigmas, mergulhou em um complexo debate sobre a sua prépria especificidade e, desde
entdo, busca sua legitimacdo pedagdgica ao mesmo tempo em que lida com sua heranca
historica marcada pelo carater instrumental, culminando em uma disputa pela hegemonia sobre
0 que deve ser ensinado na escola. No centro desse debate, situam-se trés matrizes teéricas que
oferecem interpretacdes distintas para o fazer pedagogico: a Cultura Corporal, a Cultura de
Movimento e a Cultura Corporal de Movimento.

A Cultura Corporal, consolidada a partir da abordagem Critico-Superadora, constitui-
se como “o acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido ao longo
da historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos,
esporte [...]” (Coletivo de Autores, 1992, p. 38). Nessa perspectiva, a fungdo pedagdgica da
Educacao Fisica é promover uma reflexdo articulada a compreenséo critica dessas praticas,
onde o movimento é lido como uma produ¢do humana.

Ja a Cultura de Movimento acrescenta a dimensdao fenomenoldgica ao debate. Para
Kunz (2004), o movimento humano néo pode ser reduzido a um dado puramente socioldgico,
sendo necessario reconhecer a intencionalidade humanaa partir do mundo em que vive. Assim,
a especificidade da Educacgdo Fisica estd na experiéncia vivida e na competéncia de agir do
estudante.

A Cultura Corporal de Movimento, por sua vez, refere-se a um conjunto de saberes,
praticas, valores e manifestacGes culturais relacionadas ao movimento do corpo humano. De
acordo com Bracht (2014), nessa concepcao a compreensdo do movimento esta articulada com
as dimensdes culturais, simbolicas e sociais, ndo se limitando aos aspectos biomecanicos e
fisiologicos, mas sim englobando as formas de expressdo, representacdo e sentidos atribuidos
ao corpo em diferentes contextos culturais e sociais.

Embora a BNCC tenha assumido a Cultura Corporal de Movimento como objeto de

estudo da Educacdo Fisica, isso ndo encerra o debate epistemologico do campo, deixando para
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o professor a tarefa de mediar esses conflitos no cotidiano escolar. O debate sobre a identidade
da Educacdo Fisica segue aberto e influenciando a elaboracédo dos sentidos que os professores

atribuem as suas praticas e aos documentos normativos.

2.6.2 A Educacéo Fisica na Educagdo Infantil

Para a etapa da Educacdo Infantil, a BNCC néo organiza o trabalho pedagogico por
meio de componentes curriculares especificos, mas sim por meio dos Campos de
Experiéncias®, que integram diferentes areas do conhecimento. Consequentemente, ndo ha
uma disciplinade Educacdo Fisica delimitada, como acontece no Ensino Fundamental. Logo,
o trabalho do componente nesta etapa deve acontecer transversalmente aos campos de
experiénciae ndo limitado apenas ao campo Corpo, gesto e movimentos, garantindo vivéncias

corporais e culturais indispensaveis ao desenvolvimento integral das criancas.

2.6.3 A Educacéo Fisica no Ensino Fundamental

Para o Ensino Fundamental, a BNCC define que a Educacao Fisica deve tematizar “[...]
as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas
como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria” (Brasil, 20173, p. 213).

No documento, as préaticas corporais, que devem ser abordadas ao longo do Ensino
Fundamental, estdo organizadas em seis unidades tematicas, divididas em objetos de
conhecimento, a saber:

a) Brincadeiras e Jogos: abordam atividades voluntarias com limites de tempo e espaco,
nas quais as regras séo criadas e ajustadas coletivamente, valorizando o ato em si. Muitas dessas
praticas possuem versdes parecidas em diferentes épocas e regides e sdo constantemente
recriadas pelos grupos sociais. E fundamental distinguir 0 jogo como contetido especifico, com

valor proprio, do jogo utilizado como instrumento de ensino de outros conteidos. Na BNCC,

30 Os Campos de Experiéncias orientam as praticas pedagogicas a partir das interagfes e brincadeiras, respeitando
a forma como as criangas aprendem. Sao eles: “O eu, o outro € 0 n6s”, que promove a constru¢ao da identidade,
da autonomia e das relacGes sociais; “Corpo, gestos e movimentos”, que valoriza a expressdo corporal, a
coordenacdo motora e o uso do corpo nas descobertas; “Tracos, sons, cores € formas”, que incentiva a expressao
artistica e a sensibilidade estética; “Escuta, fala, pensamento ¢ imaginagdo”, voltado ao desenvolvimento da
linguagem oral, da imaginagao e da comunicac¢ao; ¢ “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes”,
que estimula a curiosidade, a exploracdo da natureza, da cultura e das no¢des matematicas e cientificas (Brasil,
2017a).
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as brincadeiras e jogos devem ser estudados a partir do seu valor intrinseco, incluindo aqueles
de matrizes indigenas e africanas, presentes na memaria das comunidades tradicionais (Brasil,
2017a). Essa unidade temaética estd dividida em quatro objetos de conhecimento: 1)
Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e regional; 2)
Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo; 3) Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana; 4) Jogos eletrdnicos.

b) Esportes: reune as manifestacdes formais e suas derivacdes, cujo objetivo é a
comparacdo de desempenho entre sujeitos ou equipes, mediante regras sistematizadas por
organizacOes esportivas (Brasil, 2017a). Essa unidade tematica, a partir do sistema de
classificacdo dos esportes (Gonzéalez, 2006)%, estd organizada em sete objetos de
conhecimento: 1) Esportes de marca; 2) Esportes de precisdo; 3) Esportes de campo e taco; 4)
Esportes de rede/parede; 5) Esportes de invasdo; 6) Esportes técnico-combinatorios; 7)
Esportes de combate.

¢) Ginasticas: essa unidade tematica refere-se a praticas com organizacao e significados
distintos. A ginastica geral explora as possibilidades acrobaticas e expressivas do corpo,
incluindo exercicios no solo, no ar e em aparelhos, tanto de forma individual quanto coletiva,
combinando uma variedade de movimentos. As ginasticas de condicionamento fisico
correspondem aos exercicios orientados para melhorar o rendimento, adquirir e manter o
condicionamento fisico ou modificar a composi¢do corporal. Por fim, a ginastica de
conscientizacdo corporal envolve movimentos suaves e lentos, posturas e exercicios
respiratérios para promover uma melhor percepgdo do corpo, muitos deles com origens em
praticas corporais milenares da cultura oriental (Brasil, 2017a).

d) Dangas: essa unidade aborda praticas corporais constituidas por movimentos
ritmicos, frequentemente organizados em coreografias. Diferenciam-se de outras praticas
ritmicas e expressivas por apresentarem uma configuracao prépria, historicamente construida,

que possibilita o reconhecimento de movimentos e ritmos de cada estilo (Brasil, 2017a). Esta

31 Esse sistema, a partir da I6gica da comparacdo de desempenhoe principios taticos, organiza 0s esportesem
sete categorias: a) esportes de marca: modalidades onde o resultado é o comparativo de registros de tempo,
distancia ou peso; b) esportes técnico-combinatérios: modalidades nas quais 0 que se preza € a qualidade do
movimento segundo padrdes estéticos; ¢) esportes de precisao: modalidades onde se compara a eficiéncia em
aproximar umobjeto ou atingir umalvo; d) esportes de dos combate: modalidadesonde ha disputas em que o
adversario deve ser subjugado por meio de desequilibrio, imobilizacdo, contuséo ou exclusdo de espago; €)
esportes de campo e taco: modalidades cujo objetivo é colocar a bola longe dos adversarios enquanto se percorre
espacos determinados, conseguindo mais corridas que o adversario; f) esportes de rede e parede: modalidadescujo
objetivo é lancar/ arremessar um mdvel nos espacos adversarios de modo que estes sejam incapazes de alcanca-
lo, ou cometam um erro; g) Esportes de invaséo: modalidades cujo objetivo é invadir o setor defendido pelo
adversario, de modo a alcancar a meta contraria para pontuar (Gonzalez, 2006).
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organizadaem: 1) Dancas do contexto comunitario e regional; 2) Dancas do Brasil e do mundo;
3) Dancas de matriz indigena e africana; 4) Dancas urbanas; 5) Dancas de saldo.

e) Lutas: trata das préaticas que envolvem disputas corporais envolvendo técnicas de
imobilizacdo, desequilibrio, contusao ou exclusdo de um determinado espaco. Envolve praticas
presentes em contextos comunitarios e regionais brasileiros, como capoeira, e em diferentes
paises do mundo, como judd, caraté e esgrima (Brasil, 2017a). Esta organizada em: 1) Lutas
do contexto comunitario e regional; 2) Lutas de matrizindigenae africana; 3) Lutas do Brasil;
4) Lutas do mundo.

f) Préaticas corporais de aventura: relnem experiéncias corporais marcadas pela
imprevisibilidade e pelo enfrentamento de ambientes desafiadores, que geram vertigem e risco
controlado, como o parkour, o skate e o slackline (Brasil, 2017a). Esta organizada em: 1)
Préticas corporais de aventura urbanas; 2) Praticas corporais de aventura na natureza.

Cabe destacar que diferentemente da unidade tematica Esportes, cuja organizacdo adota
explicitamente a classificacdo proposta por Gonzalez (2006), as demais unidades tematicas sdo
estruturadas a partir de critérios diversos. Brincadeiras e Jogos, Dancas e Lutas séo
sistematizados a partir da l6gica de ampliagdo dos referenciais culturais, partindo do contexto
comunitario e regional para contextos nacionais e mundiais, com destaque para matrizes
africanas e indigenas. J& as ginasticas sdo agrupadas conforme suas caracteristicas e
finalidades, enquanto as Préticas Corporais de Aventura sdo classificadas de acordo com o
ambiente em que ocorrem. Alias, uma das criticas feitasa BNCC (Neira, 2018) pontua que a
auséncia de um critério organizador unico resulta em certa heterogeneidade na estrutura do
componente. Questiona-se, por exemplo, porque jogos, dancas e lutas séo organizados pela
proximidade cultural e geografica, enquanto os esportes sdo organizados por tipologia e
praticas corporais de aventura pelo ambiente de realizacéo.

Conforme j& mencionado, a BNCC objetiva assegurar aprendizagens consideradas
essenciais comuns a todos os estudantes. Para isso, apresenta um conjunto de habilidades que
devem ser desenvolvidas em cada unidade tematica. No entanto, ainda que o documento
apresente uma distribuicdo de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, de
acordo com os ciclos do Ensino Fundamental, todas as praticas corporais podem ser
tematizadas em qualquer etapa, desde que considerados os critérios de progressdo do
conhecimento, caracteristicas dos alunos e contextos de aprendizagem (Brasil, 2017a).

Ao estruturar as unidades temaéticas, a BNCC reconhece o caréater IGdico das préaticas
corporais e destaca que a finalidade € promover a apropriacdo de conceitos, logicas,

significados e valores ligados a essas praticas. Para isso, propde que 0s conteudos sejam
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explorados por meio de oito dimensdes do conhecimento: Experimentacdo, Fruicdo, Analise,
Compreensdo, Construcdo de Valores, Uso e Apropriacdo, Reflexdo Sobre a Acdo e
Protagonismo Comunitario.

Experimentacéo refere-se a vivéncia direta das préaticas corporais, aprendendo pela
experiéncia corporal, elaborando percepcdes positivas sobre o movimento. J& Uso e
apropriagdo dizem respeito ao desenvolvimento da autonomia e competéncia para praticar
diferentes praticas corporais dentro e fora da escola, seja para o lazer ou salde.

Fruicdo tratadaapreciacdo estética e do prazer propiciado pelas praticas corporais, seja
na préatica ou na observacao dessas manifestacdes. A Reflexdo sobre a a¢do envolve a anélise
das proprias praticas e daquelas realizadas por outros, com a intencdo de resolver desafios ou
adaptar atividades. Construcéo de valores refere-se a aprendizagem de atitudes e normas de
convivéncia, ao respeito as diferencas e ao combate ao preconceito por meio das préticas
corporais.

Analise e Compreensdo focam no conhecimento conceitual das préaticas corporais.
Enquanto a primeiraesté relacionadaao entendimento das caracteristicase do funcionamento
(l6gica interna) das praticas corporais, a segunda amplia a analise ao incorporar o contexto
sociocultural, permitindo compreender as origens, significados e as transformac6es das praticas
corporais na sociedade.

Por altimo, Protagonismo comunitario envolve a participacdo ativa e critica dos
estudantes em acGes que democratizam 0 acesso as praticas corporais na comunidade. A partir
dessa organizacgdo apresentada para o Ensino Fundamental, a BNCC no Ensino Médio da
continuidade a esse processo, com o objetivo de aprofundar a autonomia e o protagonismo dos

estudantes.

2.6.4 A Educacéo Fisica no Ensino Médio

No Ensino Fundamental, a proposta para a Educacdo Fisica corresponde a exploracao,
ampliacdo e diversificacdo das praticas corporais, privilegiando a construcdo de sentidos e
significados que favorecam a insercao critica do estudante no &mbito da cultura corporal. Ja no
Ensino Médio, a Educacéo Fisica assume uma perspectiva mais analitica e reflexiva. O foco
passa a ser 0 aprofundamento tedrico e pratico das praticas corporais, valorizando discussoes
sobre o corpo, saude, midia, lazer e cidadania. Conforme a BNCC:



64

[...] aabordagem integrada da cultura corporal de movimento na area de Linguagens
e suas Tecnologiasaprofundae amplia o trabalho realizado no Ensino Fundamental,
criando oportunidades para que os estudantes compreendamas inter-relag@es entre as
representacdes e os saberes vinculados as praticas corporais, em diadlogo constante
como patriménio cultural e as diferentes esferas/campos de atividade humana (Brasil,
2018, p. 475).

Assim, busca-se desenvolver a capacidade dos estudantes de compreender as praticas
corporais como fendmenos sociais e culturais, problematizando suas determinacdes histéricas
e ideoldgicas (Brasil, 2018).

Entretanto, essa abordagem reflexiva da Educacdo Fisica para o Ensino Médio tem
enfrentado diversos desafios, especialmente com a implementagdo da reforma curricular.
Desde a sua promulgacéo, tantoa BNCC quanto a reforma do Ensino Médio, iniciada por meio
da lei 13.415/2017, tém sido alvo de criticas pela sua influéncia neoliberal e pela reducédo da
carga horaria destinada a Educacéo Fisica (Beltrdo; Teixeira; Taffarel, 2020; Juca; Maldonado;
Barreto, 2023). Estudos indicam uma reducdo substancial na carga horaria da disciplina em
todos os estados brasileiros (Silva; Silveira, 2023; Beltrao; Teixeira; Taffarel, 2024; Oliveira
Junior; Conceigéo, 2024).

A reforma, criticada por promover uma visdo utilitaristae empobrecida da Educacéo e
focada na rapida insercdo no mercado de trabalho, tem resultado na desvalorizacdo e
marginalizacdo da Educacdo Fisica, gerando preocupacdes sobre a potencial terceirizacdo da
disciplina e a introducao de instrutores com “notorios saberes”. Essas modificacdes tendem a
afastar o componente de suas tradi¢Ges curriculares, subordinando-o as demandas de mercado
(Oliveiraet al., 2023; Silva; Silveira, 2023; Pelegrini, 2024). Como consequéncia, ha apelos
pela revogacdo da reforma para garantir o desenvolvimento humano integral por meio da

Educacao Fisica.

Com a fundamentacdo tedrica sobre o curriculo, os saberes docentes, 0s conceitos de
sentido e significado e o historico da Educacdo Fisica nas politicas curriculares, o passo
seguinte é investigar como todos esses elementos se articulam na realidade. Todos esses
elementos impactam diretamente na construcao de sentidos e significados sobre a BNCC por
parte dos professores. Logo, a proxima secdo detalha a trajetdria metodoldgica da pesquisa,
descrevendo o caminho percorrido para coletar e analisar os dados que permitirdo responder
ao problema da pesquisa.
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3. TRAJETORIA METODOLOGICA

Este estudo adota uma abordagem metodoldgica qualitativa, organizada em duas
etapas: a primeira, de carater descritivo, para tracar o perfil e as percepgdes iniciais dos 260
professores de Educacgdo Fisica da Educacdo Basica sobre a BNCC; e a segunda, de carater
exploratdrio, destinada a aprofundar a analise acerca de como os saberes docentes medeiam a
construcdo de sentidos e significados acerca da BNCC. Essa op¢do metodoldgicaalinha-se ao
objetivo principal da pesquisa, conferindo tanto amplitude quanto profundidade a analise.

Em tempo, destaca-se que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, parecer n° 4.683.194, Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 31256920.3.0000.5504 (Anexo I).

3.1 A pesquisa descritiva

A pesquisa descritiva € amplamente utilizada no campo da educacdo e das ciéncias
comportamentais. Seu intuito € descrever as caracteristicas de uma determinada populacéo,
fenbmeno ou estabelecer relacGes entre variaveis (Gil, 2008; Thomas; Nelson; Silverman,
2012).

Em alguns casos, ha pesquisas descritivas que se propdem a ir além da simples
identificacdo e existéncia de relacdo entre varidveis e buscam determinar a natureza dessa
relacdo. Nesses casos, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproximada pesquisa explicativa.
Por outro lado, ha situagdes nas quais a pesquisa descritiva acaba servindo para apresentar uma
nova visao do problema, aproximando-a da pesquisa exploratoria (Gil, 2008). Dessa forma, a
pesquisa descritiva, juntamente com a exploratéria, € amplamente empregada por
pesquisadores sociais preocupados com a pratica, instituicdes educacionais, empresas
comerciais e partidos politicos (Thomas; Nelson; Silverman, 2012).

No contexto desta tese, a pesquisa descritiva foi adequada a etapa inicial do estudo, pois
permitiu caracterizar os 260 professores de Educacéo Fisica da Educacao Basica participantes
e detectar suas percepcdes iniciais sobre a BNCC. Essas informacg6es foram fundamentais para
delinear a etapa seguinte, de carater exploratério, com a intencao de aprofundar a anélise sobre
os sentidos e significados atribuidos a BNCC.

Considerando as caracteristicas descritas, a etapa descritiva da pesquisa foi conduzida

a partir de um questionario, elaborado e validado especificamente para este estudo.
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3.1.1 O questionario

O questionario € um instrumento composto por um conjunto de perguntas que podem
ser respondidas sem que o pesquisador esteja presente. Amplamente empregado em pesquisas
quantitativas, qualitativas e mistas, o questionario pode ser implementado presencialmente,
remotamente por meio de ligacOes telefonicas, e-mail e on-line por meio de ferramentasdigitais
como o Google Forms e SurveyMonkey, por exemplo. O objetivo de um questionario é captar
respostas de um grupo de pessoas sobre um determinado tema de interesse (Thomas; Nelson;
Silverman, 2012).

Ao elaborar um questionario, é necessario transformar os objetivos do estudo em
perguntas especificas, pois sdo as respostas a elas que vao fornecer as informacg6es necessarias
a caracterizacdo e analise de um determinado objeto ou fenémeno, bem como para testar as
hipoteses formuladas durante o planejamento da pesquisa. A construcao do questionario e um
procedimento técnico que deve considerar umaserie de critérios, como a defini¢do do nimero,
tipo e contetido das perguntas, layout (no caso de questiondrios digitais), verificacdo de sua
eficécia e pré-teste (Gil, 2008; Marconi; Lakatos, 2017).

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), no questionario as perguntas podem ser de
trés tipos:

a) Fechada ou dicotdmica: nesse tipo de questdo, o colaborador escolhe sua resposta
entre duas alternativas: sime ndo ou verdadeiro e falso. Como as respostas sdo objetivas, as
questdes fechadas normalmente facilitam a quantificacdo dos dados.

b) Abertas: esse tipo de pergunta permite respostas livres e a emissdo de opinides que
favorecem interpretacdes mais detalhadas do objeto ou fenémeno investigado. Contudo,
dificultam a resposta do proprio colaborador, que deve redigi-la, bem como o processo de
tabulacdo e analise, que se torna complexo e demorado.

c) Mdltipla escolha: corresponde a uma pergunta fechada com uma série de possiveis
respostas, que abrangem varios aspectos do mesmo tema. As perguntas de multipla escolha
podem ainda ser do tipo mostruario, no qual as respostas possiveis estdo dispostas junto a
perguntae o colaborador deve escolher uma ou varias delas, e estimacao ou avaliacdo, em que
0 participante emite um julgamento por meio de uma escala com varios graus de intensidade
(Escala de Likert®?).

32 A escalade Likerté usadaemquestionarioscujoobjetivoé medir as atitudes, os comportamentos ou as opinides
dos colaboradores. E formada por uma série de perguntas nas quais os colaboradores devem assinalar o seu nivel
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O questionario possui algumas vantagens, como, por exemplo, a possibilidade de
coletar informacdes de individuos espalhados por um vasto territério. Além disso, economiza
tempo, uma vez que as respostas podem ser obtidas de maneira rapida e objetiva. Por altimo,
0 questionario apresenta menor risco de distorcdo das respostas, por conta do anonimato do
colaborador e da ndo influéncia do pesquisador (Negrine, 1999; Marconi; Lakatos, 2017).

Como todo instrumento de coleta de dados, 0 questionario também apresenta algumas
desvantagens, a saber: a) baixo indice de devolucdo dos questionarios; b) perguntas sem
respostas; c¢) impossibilidade de auxilio ao colaborador em caso de perguntas ndo
compreendidas; d) possibilidade da leitura de todas as perguntas influenciar as respostas.

Por fim, cabe salientar que o questionario deve estar sempre acompanhado da carta
explicativa, cuja finalidade € esclarecer 0s objetivos e a importancia da pesquisa, bem como
assegurar o sigilo e o anonimato dos respondentes. Se a carta explicativa for adequadamente
redigida, com objetividade e apelo a cooperacdo, o colaborador provavelmente ficara
interessado e inclinado a cooperar com a pesquisa (Thomas; Nelson; Silverman, 2012;
Marconi; Lakatos, 2017).

3.1.2 Descri¢do do questionario utilizado

Inicialmente foi produzida uma versdo preliminar do questionario, com perguntas
consideradas importantes de acordo com a intencdo da pesquisa. Na sequéncia, foi empregada
a ferramenta ChatGPT, versdo 3.5 (OpenAl, 2024), servindo como recurso auxiliar para o
ajuste e alinhamento das questfes aos objetivos da pesquisa. O prompt empregado e a versdo
inicial do questionario (gerada a partir do comando fornecido ao ChatGPT) encontram-se
disponiveis no apéndice A e no anexo Il, respectivamente. Ressalta-se, contudo, que a verséo
final foi revista, ajustada e validada pelo pesquisador. Para garantir sua qualidade e validade
(Marconi; Lakatos, 2017; Mattar, 2017), o questionario foi enviado para a avaliacdo de dois
especialistas. Recebidas as devolutivas, o questionario passou hovamente por ajustes.

Na sequéncia, por meio da ferramenta Google Forms, o layout do questionario foi
organizado e dividido em trés partes (Apéndice B). A primeira parte trazia a apresentagéo do
estudo, do pesquisador e da instituicdo de ensino, seguida do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE). A segunda parte, cujo objetivo era tragar o perfil dos colaboradores, era

CEINT3

de concordancia ou discordancia, com opgdes de respostas do tipo “discordo totalmente”, “discordo”, “neutro”,

“concordo” e “concordo totalmente” (Thomas; Nelson; Silverman, 2012).
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composta por nove perguntas relativas ao género, regido geografica, tempo de experiéncia
profissional e grau de instrucdo. Por fim, a terceira parte era constituida por dezenove perguntas
de maltipla escolha, relacionadas a BNCC e ao trabalho diario na escola.

Para a realizacdo do pré-teste, o questionario foi enviado para um grupo de sete
professores de Educacéo Fisica da rede publica de ensino de um municipio do interior do estado
de Sdo Paulo. Além das perguntas ja mencionadas, essa versdo do questionario continha uma
questdo discursiva na qual os participantes indicaram suas impressfes ao responderem ao
questionario (Anexo lI).

Para a aplicacdo do questionario, inicialmente optou-se pelo compartilhamento em
comunidades de Educacdo Fisica e perfis profissionais no Facebook, grupos de professores no
WhatsApp e envio por e-mail. Contudo, essas estratégias se mostraram ineficazes por conta do
baixo retorno obtido, corroborando as desvantagens apontadas pela literatura.

Consequentemente, a estratégia de acesso aos participantes foi ajustada para a
Amostragem por Bola de Neve (snowball sampling). Trata-se de uma técnica de amostragem
ndo probabilistica que emprega redes de referéncia para acessar 0s participantes de uma
pesquisa. E Gtil para estudar grupos de dificil acesso, populagdes com invisibilidade social, ou
guando se investigam temas delicados ou privados. A estratégia funciona por meio de um
contato inicial, denominado “semente” (seed), que facilitaa construcao de redes de contatos e
possibilita a coleta de dados (Vinuto, 2014; Bockorni; Gomes, 2021).

Esse procedimento ocorreu em etapas. Primeiramente, a partir de contatos estrategicos
(seeds), solicitei o auxilio de colegas e amigos professores de Educacdo Fisica, bem como de
outros colegas do PPGE?? da UFSCar, que possuiam redes de contatos em diferentes estados.
A partir desse primeiro contato, por meio do WhatsApp, eu me apresentava, explicava 0s
objetivos da pesquisa, 0s critérios de participacdo (ser professor de Educacéo Fisica e atuante
em qualquer etapa da Educacdo Basica, seja na rede publica ou privada) e, em seguida,
solicitavao preenchimento do questionario e a indicacdo de outros professores que pudessem
colaborar com o estudo.

Essa estratégia de indicacdo em cadeia permitiu que a pesquisa alcangasse, de modo
sucessivo, novos participantes em cada unidade federativa, expandindo a rede de contato para
0s 26 estados e o Distrito Federal. Assim, nesta fase houve a participacao de um total de 260

professores de Educacéo Fisica da Educacdo Basica de todo o pais.

33 Programa de Pés-graduacao em Educacao.
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Embora o questionario tenha sido eficaz na coletade muitos dados, na etapa da analise,
ele demonstrou uma limitacdo ndo percebida durante as etapas de elaboragdo. A formulacéo de
questbes contendo conceitos com multiplos sentidos e significados, ndo permitiu capturar a
polissemia com a qual os professores de Educacéao Fisica interpretam a BNCC. Diante disso,
tomamos uma decisdo metodoldgica estratégica: suprimiras questdes que apresentavam maior
margem para multiplas interpretacfes. As 11 questbes remanescentes foram, entdo,
reorganizadas e agrupadas por temas, resultando nos seguintes blocos analiticos: a) Curriculo;
b) Saberes docentes; e ¢) Sentido e significado. Ainda que essa reestruturacéo tenha provocado
uma diferenca no nimero de perguntas por bloco, foi essencial para mitigar as limitacdes do

instrumento e orientar a analise de modo mais preciso e consistente .

3.2 A pesquisa exploratoria

A pesquisa exploratoria tem a finalidade de aprofundar a compreensdo sobre um
determinado assunto, pois permite ao pesquisador aproximar-se de um objeto ainda pouco
estudado ou de um problema cuja complexidade exige um olhar interpretativo. Para Gil (2008),
esse tipo de investigacdo intenciona a maior familiaridade com o tema, tornando-o mais
explicito e possibilitando a formulacdo de hipo6teses ou interpretacBes relevantes para a
compreensdo do objeto estudado. Do mesmo modo, para Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa
exploratéria é especialmente adequada quando se pretende compreender significados,
percepcOes e interpretacBes de individuos sobre um determinado evento, objeto ou realidade.

Neste estudo, a etapa exploratéria complementa a fase descritiva, ao propiciar uma
maior compreensdo acerca das experiéncias e concepg¢des dos professores de Educacgdo Fisica
acerca da BNCC. Enquanto a primeira etapa ofereceu um panorama geral sobre o perfil e as
percepcOes iniciais dos colaboradores, a segunda etapa permitiu aprofundar a analise sobre

34 Cabe registrar uma limitagdo inerente ao instrumento utilizado. Embora o questionario tenha sido submetido a
pré-teste e a apreciacdo de especialistas, apenas no decorrer das analises tornou-se mais evidente que o termo
"BNCC" poderia assumir significados distintos ao longo dos itens. Em perguntas diretamente relacionadas ao
planejamento pedagdgico, é plausivel supor que os participantes tenham mobilizado predominantemente a secéo
da Educacao Fisica presente no documento. Por outro lado, em questdes mais amplas, envolvendo temas como
formacao humana, flexibilidade curricular ou preparacéo para o mundo do trabalho, ndo é possivel assegurar se
os respondentes se referiam especificamente a BNCC de Educacdo Fisica ou ao documento nacional em sua
totalidade, incluindo competéncias gerais e finalidades atribuidas a Educacéo Basica. Do mesmo modo, categorias
como "autonomia", "clareza", "flexibilidade" e "adequac¢ao" apresentam relativa abertura semantica, podendo ter
sido interpretadas de maneiras distintas pelos participantes. Reconhece-se, portanto, que tais aspectos constituem
limites interpretativos do instrumento e devem ser considerados na leitura dos resultados apresentados.
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como os saberes docentes medeiam a construcdo de sentidos e significados em torno do
documento curricular.

Considerando as caracteristicas da pesquisa exploratoria, nessa etapa da pesquisa foi
adotada a técnica do grupo focal, por possibilitar o aprofundamento das percepcbes e
experiéncias dos professores de Educacéo Fisica acerca da BNCC, articuladas com os saberes

docentes que orientam sua pratica.

3.2.1 O grupo focal

Trata-se de uma técnica de coleta de dados que consiste na interacdo entre 0s
participantes, permitindo que a discusséo coletivarevele percepcoes, valores, representacoes e
significados, convergentes ou divergentes, sobre um determinado tema. Para Gatti (2005), o
grupo focal permite captar o processo de construcdo coletiva das opinifes, ja que 0s
participantes ndo respondem apenas ao pesquisador, mas dialogam entre si, confrontam ideias
e complementam argumentos. Assim, essa técnica evidencia aspectos sociais e culturais que
dificilmente emergiram em contextos individuais.

O grupo focal é especialmente adequado quando se pretende compreender
representacdes sociais, praticas cotidianas e interpretacdes que o0s sujeitos elaboram em
situacdes de interacdo. Mais do que levantar opinides isoladas, esse instrumento permite
observar como os participantes elaboram narrativas e significados de forma compartilhada,
revelando consensos e tensdes dentro do grupo (Flick, 2017).

Nesta pesquisa, a adogdo do grupo focal se justifica pela necessidade de compreender
como os professores de Educacéo Fisicaelaboram sentidos e significados acercada BNCC em
sua pratica pedagogica, a partir dos saberes docentes que orientam a sua atuacdo profissional.
Dessa forma, o instrumento se mostrou um recurso metodolégico adequado para o
aprofundamento da analise qualitativa, na medida em que permitiu multiplas vozes e

perspectivas sobre o documento e suas implicagdes no cotidiano escolar.

3.2.2 Descricéo do roteiro e dos grupos focais

Elaboramos inicialmente um roteiro de perguntas para o grupo focal que permitisse
explorar como os professores operam a partir da BNCC. Na sequéncia, foi utilizada a
ferramenta ChatGPT, versdo 5 (OpenAl, 2025), como recurso auxiliar para o refinamento desse

rascunho inicial. O prompt empregado, bem como a versdo gerada pela ferramenta, estéo
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disponiveis no apéndice C e anexo IV, respectivamente. Destaca-se que a versdo gerada pela
ferramenta foi revista, ajustada e validada pelo pesquisador, de acordo com o0s objetivos do
estudo.

Na sequéncia, essa versdo preliminar do roteiro foi encaminhada para a avaliacdo de
trés especialistas, culminando em novas corre¢fes e ajustes. Finalmente, para garantir a
adequabilidade do instrumento (Marconi; Lakatos, 2017; Mattar, 2017), foi realizado o pré-
teste com a participacédo de quatro professores de Educacéo Fisica atuantes na Educacdo Bésica
do interior do estado de Séo Paulo. Dessa forma, o roteiro final utilizado (apéndice D) continha
nove perguntas disparadoras distribuidas em quatro blocos: a) contextualizacdo; b) experiéncia
com a BNCC e nivel de conhecimento; c) sentidos, significados, saberes e praticadocente; d)
curriculo, formacao e encerramento.

Para a organizacéo dos grupos focais®®, utilizamos como critério primario os clusters
obtidos com o questionario (etapa descritiva), resultando em trés grupos, conforme mostra a

figura 1.

35 Cabe registrar que a realizagdo dos grupos focais em formato remoto, envolvendo professores localizados em
diferentes regides do pais, produziu limitagdes especificas quanto a observacio de interages, expressoes e
manifestagBes ndo verbais entre os participantes. Em razdo de oscilagdes de conexdo, entradas e saidas
momentaneas da plataforma e da necessidade de alguns participantes manterem suas cameras desligadas para
garantir estabilidade de conexdo, a dindmica observada aproximou-se, em determinados momentos, de uma
sequénciade interven¢des individuais mediadas pelo pesquisador. Assim, embora tenha havido interlocugéo entre
os participantes,aintensidadedas interagdesgrupais mostrou-se distintadaquelausualmente observadaem grupos
focais presenciais.
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Figura 1: Organizacgdo dos grupos focais de acordo com os clusters.

3 - Grupo Focal 3

Grupo Focal 2
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Fonte: o autor.

O segundo critério empregado foi a regido geografica. Cada grupo focal foi constituido
por cinco docentes, sendo um representante de cada regido do pais, selecionados a partir do
interesse e da disponibilidade para a participagdo no encontro virtual. O acesso aos

participantes foi por meio do WhatsApp. Os grupos foram organizados conforme o quadro 2.

Quadro 2: Organizacdo dos grupos focais de acordo com a regido geografica.

Grupo/Regidao | Norte Nordeste Centro-Oeste | Sudeste Sul

Grupo 1 Professor Professora Professor Professor Professor
Tocantins Ceara Mato Grosso | Minas Gerais | Parana

Grupo 2 Professora Professora Professora Professora Professora
Roraima Ceara Mato Grosso | Espirito Santo | Rio Grande do

Sul

Grupo 3 Professora Professor Professor Professora Professor

Amazonas Ceara Goiéas Minas Gerais | Santa Catarina

Fonte: o autor.

Os encontros virtuais dos grupos 1, 2 e 3 ocorreram, respectivamente, nos dias 08, 09 e

23 de outubro de 2025, no periodo noturno, por meio da ferramenta Google Meet, com duragdo
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aproximada entre 130 e 140 minutos. Para a transcricdo dos audios usamos o Tactig®¢ (OpenAll,
2025b). Na reviséo das transcrigdes os erros gramaticais foram mantidos para preservar a
originalidade das narrativas dos participantes. As transcri¢fes estdo disponiveis nos apéndices
E, F e G. Para garantir o anonimato, os nomes foram substituidos por cddigos que permitem
localizar o grupo focal e a regido dos colaboradores, por exemplo: G1 Professor Norte = Grupo
Focal 1, professor da Regido Norte.

Para a analise das narrativas dos professores, utilizou-se a Analise de Conteudo, técnica
gue permite uma analise sistematica e objetiva de um conjunto de dados para compreender 0s
significados, identificar padrdes e tendéncias presentes nesses dados (Bardin, 2016). Adotando
a analise tematica, o procedimento teve inicio com a etapa da pré-analise, na qual realizei a
organizacao dos dados e a leitura flutuante. Na fase da exploracdo do material segui com a
leitura exaustiva das transcri¢des e a codificagdo manual. Ainda nesta etapa, considerando o
denso volume de dados (106 paginas), utilizei a ferramenta de Processamento de Linguagem
Natural Gemini (Google)®” como suporte tecnoldgico. Mantendo o rigor metodoldgico, a
ferramenta foi instruida e treinada para auxiliar na identificacéo e isolamento das unidades de
registro e das unidades de contexto em sua literalidade, reduzindo o risco de omissfes. A
elaboracdo do comando foi um processo interativo, no qual testei o prompt (apéndice H) e o
refinei até que a ferramenta entregasse o nivel de detalhamento exigido pela técnicade Bardin.

Na sequéncia, segui com o tratamento dos resultados, realizando a categorizacao a
posteriori, avaliando e validando manualmente a fidedignidade de cada uma das unidades
extraidas pela ferramenta, contrastando com meus proprios registros feitos durante a leitura
exaustiva e, consequentemente, agrupando por analogia os temas que emergiram, de acordo
com o referencial tedrico. O trato analitico e a interpretacédo final permaneceram integralmente

sob a responsabilidade deste pesquisador.

36 Trata-se de uma ferramenta de inteligéncia artificial que transcreve reunides online em tempo real. Disponivel
em: https://tactiq.io/pt-br/ferramentas/transcricao-do-youtube. Acesso em: out.2026.

37 O Gemini foi utilizado como ferramenta para auxiliar na identificacdo preliminar de possiveis unidades de
registro e unidades de contexto presentes no material analisado. A ferramenta opera por meio do reconhecimento
de padrdes linguisticos, recorréncias semanticas e relagfes textuais, destacandotrechos potencialmente relevantes
paraa analise. Contudo, a definicdo final das unidades de registro, das unidades de contexto, dos temas e das
interpretacdes analiticas ndo foi realizada pela ferramenta, mas pelo pesquisador, a luz do referencial
metodologico da analise tematica de conteldo proposta por Bardin.


https://www.zotero.org/google-docs/?1goASD
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3.2.3 Perfil dos colaboradores dos grupos focais

Com a intencdo de contextualizar o leitor, apresenta-se, no quadro 3, uma sintese das
principais caracteristicas dos 15 professores participantes dos grupos focais, elaborada a partir
das informagdes fornecidas pelos proprios docentes no momento de sua apresentacao inicial.
O objetivo é oferecer elementos que auxiliem a compreenséo das narrativas analisadas na se¢cao

de resultados.

Quadro 3: Perfil dos colaboradores dos grupos focais.

Participante | Rede de Tempo Nivel de Formacao Aspectos relevantes da
atuacao de ensino em trajetoria
experiéncia gue atua
Gl .
« Atuacdo sindical e no
Professor Educagdo CBCE®2. Defesa do acesso
Norte Rede Desde 2005 Basica e Doutorando universal a cultura corporal
municipal Ensino - P
. . como direito.
Tocantins Superior
Gl Pesquisa sobre género.
Professora Redes Destaca questdes relacionadas
Nordeste estadual e Mais de 10 Ensino Médio | Mestranda a participacdo feminina e a
municipal anos valorizacdao da mulher na
Ceara P Educacéo Fisica.
Gl
Professor Enfase na transformagao das
Centro- Rede trajetdrias dos estudantes e
Oeste federal Desde 1997 | Ensino Médio Doutor rajetori !
(IF)3 mclus,a(_) das meninas nas
Mato Grosso préticas corporais.
G1 Professor
Sudeste Educago ~ Formagéo também em
REeS Desde 2012 Infantil ao Especializagdo PGB T, i) & Bl
Minas municipal Ensino Médio P ¢ em diferentes escolas da rede
Gerais municipal.
G1 Professor Trajetdria vinculada ao judo.
Sul Formacéo na perspectiva
Rede histérico-cultural. participou
, federal Desde 2010 | Ensino Médio Doutor : - Pa P
Parana (IF) da implementacgéo da
Educacdo Fisica em seu
campus.
G2 . . . .
e Rede Ensino Possui dupla,llcenmatura.
Norte estadual e 24 anos Fundamental Mestranda Relata forte vinculo afetivo
municipal e Médio com a docéncia.

38 Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte.

39 Instituto Federal.




75

Roraima
G2
Professora Pesquisa sobre Educacéo
Nordeste Rede Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e
municipal Desde 2013 Infan%il Mestranda insuficiéncia degorientag()es
Ceard especificas na BNCC.
G2
Professora Trajetoria interdisciplinar.
Centro- Rede Ensino Relata experiéncias em
Oeste municioal Desde 2009 | Fundamental | Doutoranda projetos integrando
P anos iniciais movimento, salide em
Mato Grosso contexto rural.
G2
Professora . . x
Experiéncia anterior na gestao
Sudeste Rede Ensino escolar. Perspecti ati
- 43 anos Licenciatura - Ferspectiva pratica
Espirito municipal Fundamental sobre o ensino da Educacéo
Fisica.
Santo
G2
Professora Destaca experiéncias
Sul Rede Ensino inclusivas, especialmente com
L 15 anos Mestrado estudante que alcangou o
Rio Grande anicipat glidamentl esporte paralimpico de alto
do Sul rendimento.
G3
Professora Ensino N&o possui Destaca desafios relacionados
Norte Rede 9 anos Fundamental formacédo em as defasagens de
municipal anos iniciais Educacéo aprendizagem agravadas pela
Amazonas Fisica*0 pandemia.
G3 Professor
Nordeste Ensino Né&o . - Né&o Atua no Ensino Médio da rede
L . Ensino Medio . s s .
el Médio informado informado publicado interior nordestino.
G3 Professor
Centro- Educacdo Experiéncia em escolas
Oeste R_ede Desde 2020 Infan_til e Especializagio privgdas coAquiferentes perfis
privada Ensino socioecondmicos. Pretensdo
Goiéas Fundamental de ingressar no mestrado
G3
Professora
Sudeste < Atuou oito anos na gestéo.
Rede Educacédo s X .
_ municipal Desde 2012 Shalen Especializagdo Rgtorno rec_ente~a docéncia
Minas apos consolidacdo da BNCC.
Gerais

40 Essainformacdo sé foi revelada durante arealizacdo do grupo focal e,ainda que a formacdo em Educacéo Fisica
fosse critério de selecdo dos participantes, optou-se pela manutengdo desta participante em virtude do
entendimento de que sua experiéncia profissional ndo configurava um dado estranho ao objeto investigado, mas,
ao contrario, evidenciavaumacondicdo aindapresente em determinados sistemas de ensino: aatuacao de docentes
sem formacéo especifica ministrando aulas de Educacéo Fisica.
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G3 Professor
Sul Ensino Experiéncia recente na rede.
Rede Experiéncia em diferentes
Santa estadual Desde 2021 Fug(il\z/lagjeigtal Doutorando contextos escolares e distintas
Catarina regides do pais.

Fonte: o autor.

O conjunto dos participantes evidencia heterogeneidade quanto ao tempo de
experiéncia profissional, vinculos institucionais, niveis de formag&o e contextos de atuagéo.
Participaram docentes das cinco regifes do pais, atuando em redes municipais, estaduais,
federais e privadas, o que contribuiu para ampliar a diversidade de perspectivas contempladas

na etapa exploratoria.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo apresenta os resultados obtidos na pesquisa e a respectiva analise
interpretativa, organizados conforme as fases adotadas no estudo. Primeiramente, sdo descritos
os achados da etapa descritiva, realizada por meio do questionario. Na sequéncia, sdo
apresentados os resultados da etapa exploratéria, empreendida por meio de grupos focais e
analise de conteudo, que permitiu aprofundar a compreensdo dos sentidos e significados
atribuidos a BNCC pelos professores.

O topico com a andlise descritiva esta organizado da seguinte forma: a) Caracterizacdo
dos colaboradores; b) Anélise de clusters; c) Analise das respostas.

O tdpico com a andlise exploratoria, por sua vez, esta organizado em oito categorias
analiticas, a saber: a) BNCC como instrumento de burocratizagdo e controle; b) Rejei¢do ao
documento; ¢) Retrocesso e superficialidade; d) Legitimacdo do campo; €) BNCC como
instrumento de sistematizacdo; f) BNCC e as condic¢des concretas de trabalho; g) A transicéo
de documentos normativos: dos Pardmetros a Base; h) Autonomia: a mediacao entre a norma

e o0 concreto; i) Reivindicacédo do direito de fala.

4.1 Etapa Descritiva: questionario

A etapa descritiva do estudo teve o intuito de tracar o perfil dos professores
colaboradores, bem como identificar tendéncias e padrdes nas respostas relacionadas a BNCC.
Conforme delineado na Trajetoria Metodologica, a analise dos dados do questionario foi
realizada por meio de blocos. Essa organizacdo permitiu uma discussao mais coesa e
aprofundada, identificando as percepgdes dos professores sobre temas centrais relativos a
BNCC, apesar das limitagGes inerentes ao instrumento adotado. Assim, as perguntas foram
organizadas nos seguintes blocos tematicos: a) Curriculo, b) Saberes docentes e ¢) Sentido e
significado. Cada bloco reuniu perguntas que, embora distintas, convergem acerca de um
mesmo eixo analitico, possibilitando uma interpretacdo integrada dos dados.

No primeirotopico, é apresentadaa caracterizacdo dos professores colaboradores, com
o perfil sociodemogréfico e profissional. Na sequéncia, os participantes sdo organizados em
grupos com perfis semelhantes, por meio da anélise de cluster. Por fim, cada bloco tematico é

detalhado mediante a apresentacdo dos dados, graficos e analises interpretativas para
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evidenciar como os professores compreendem e mobilizam seus saberes diante das orientacdes
da BNCC.

4.1.1 Caracterizacéo dos colaboradores

Para tracar o perfil dos participantes da etapa descritiva, foram coletadas informagdes
sociodemogréaficas e profissionais da amostra, composta por 260 professores de Educacédo
Fisica, provenientes de todos os estados do Brasil, atuantes em diferentes redes e etapas de
ensino da Educacéo Bésica.

a) Género

Gréafico 1: Género.

Masculino

Feminino

0 50 100 150

Fonte: o autor.

O grafico 1 mostra que, dos 260 colaboradores, 148 (56,9%) se autodeclararam
pertencentes ao género masculino, enquanto 112 (43,1%) se autodeclararam pertencentes ao
género feminino.

Para aprofundar a analise da distribuicdo de género entre os participantes, os dados
foram organizados de acordo com a etapa da Educagdo Béasica em que os docentes atuam,

conforme apresentado no quadro 3.
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Quadro 4: Representacdo dos participantes de acordo com o género na Educacdo Basica.

Etapa da Educacdo Basica Total de docentes Feminino Masculino
Educacdo Infantil 15 7 (46,66%) 8 (53,33%)
E. Fundamental Anos Iniciais 80 39 (48,75%) 41 (51,25%)
E. Fundamental Anos Finais 88 41 (46,59%) 47 (53,4%)
Ensino Médio 77 25 (32,46%) 52 (67,53%)

Fonte: o autor.

Os dados mostram relativa proximidade entre 0os géneros na maior parte das etapas
investigadas. Na Educacéo Infantil, os participantes do género masculino representam 53,33%
da amostra, enquanto as participantes do género feminino correspondem a 46,66%. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental a distribuig&o permanece equilibrada, com 51,25% de homens
e 48,75% de mulheres. Nos anos finais do Ensino Fundamental, observa-se uma discreta
ampliacéo da participacdo masculina, que atinge 53,4%, frente a 46,59% de mulheres. A maior
diferenca ocorre no Ensino Médio, etapa em que os homens representam 67,53% dos
participantes, enquanto as mulheres correspondem a 32,46%.

A distribuicéo observada entre os participantes da pesquisa difere daquela encontrada
para o conjunto de docentes da Educacdo Bésica brasileira. Para fins de comparacéo, o quadro
4 apresenta a distribuicdo de género dos professores segundo os dados do Resumo Técnico do
Censo Escolar da Educacdo Basica de 2024 (Inep, 2024).

Quadro 5: Representacdo docente de acordo com o género na Educacdo Basica.

Etapa da Educac¢do Basica Total de docentes % Feminino % Masculino
Educacdo Infantil 687.000 96,1 3,9
E. Fundamental Anos Iniciais 784.401 87,2 12,8
E. Fundamental Anos Finais 770.497 65 35
Ensino Médio 539.572 56,8 43,2

Fonte: adaptado do Censo Escolar da Educagédo Basica de 2024.

Os dados do Censo Escolar indicam que a docéncia na Educacdo Baésica é
predominantemente feminina, sobretudo na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapas em que as mulheres representam, respectivamente, 96,1% 4 87,2% do

total de docentes. Nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, embora a
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participacdo masculina aumente, as mulheres continuam constituindo a maioria do corpo
docente, com percentuais de 65% e 56,8%, respectivamente.

Quando comparados aos dados do Censo Escolar, os resultados desta pesquisa revelam
uma configuracdo distinta para os professores de Educacdo Fisica. Em todas as etapas
analisadas, a distribuicdo entre géneros mostrou-se mais equilibrada do que aquela observada
para o conjunto do magistério nacional. Tal diferenca é particularmente evidente na Educacao
Infantil e ndos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapas tradicionalmente marcadas pela
predominancia feminina no cenario educacional brasileiro.

Esse arranjo sugere que a composicdo de género observada entre os profesores de
Educacdo Fisica apresenta caracteristicas proprias quando comparada a distribuicdo geral dos
docentes da Educacdo Béasica. Nesse sentido, dados do Censo dos Profissionais do Magisteério
de 2003 (Inep, 2003)*, ja apontavam especificidades na area, registrando, num total de 38.376
docentes de Educacéo Fisica, 22.927 professoras e 15.449 professores em atuacao nas escolas
brasileiras. Ainda que naquele periodo também houvesse predominancia feminina, a
distribuicdo observada apresentava caracteristicas distintas das verificadas no conjunto do
magistério nacional.

Em suma, os dados apresentados evidenciam que a representacdo de género entre 0s
participantes da pesquisa ndo apenas reflete caracteristicas da amostra investigada, mas
também sugere particularidades historicas e profissionais que marcam a constituicdo da

Educacao Fisica como componente curricular na Educacédo Basica.

41 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-dos-
profissionais-do-magisterio-1. Acesso em 30 jun. 2025.



https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-dos-profissionais-do-magisterio-1
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-dos-profissionais-do-magisterio-1
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b) Regido geografica de atuacao

Grafico 2: Regido geografica de atuacdo dos colaboradores.

Nordeste 65
Centro-Oeste
Sudeste
Sul
0 20 40 60 80

Fonte: o autor.

De acordo com as informagdes do grafico 2, a distribuicao dos participantes, em ordem
decrescente, foi a seguinte: Regido Sudeste com 70 participantes (26,9%), Regido Nordeste
com 65 participantes (25%), Regido Norte com 56 participantes (21,5%), Regiao Sul com 39
participantes (15%) e Regido Centro-Oeste com 30 participantes (11,5%). Considerando a
participacdo de professores de todas as regides do pais, as analises ndo adotam um enfoque
regional, mas sim um panorama nacional.
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c) Nivel de ensino em que atuam os colaboradores

Grafico 3: Nivel de ensino em que atuam os colaboradores.
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Fonte: o autor.

Considerando o critério de ser professor de Educacéo Fisica e atuante em qualquer etapa
da Educacdo Bésica, seja na rede publica ou privada, para aqueles que atuassem em mais de
um nivel de ensino, foi solicitado no questionario que indicassem o nivel no qual possuiam o
maior nimero de aulas. Dessa maneira, obtivemos colaboradores atuantes em todos os niveis
de ensino, distribuidos de modo decrescente, da seguinte forma: Ensino Fundamental Anos
Finais com 88 participantes (33,8%), Ensino Fundamental Anos Iniciais com 80 participantes
(30,8%), Ensino Meédio com 77 participantes (29,6%) e Educacao Infantil com 15 participantes
(5,8%).

A pequena participacdo de professores atuantes na Educacdo Infantil também pode estar
associada as particularidades da insercdo da Educacdo Fisicanessa etapa da Educacédo Basica.
Embora a BNCC reconheca as praticas corporais como dimensdo importante do
desenvolvimento infantil, a legislacdo educacional brasileirando estabelece a obrigatoriedade
de um professor licenciado em Educacdo Fisica para ministrar atividades relacionadas ao
componente na Educacdo Infantil. Em muitos sistemas de ensino, tais experiéncias sao
desenvolvidas pelos professores regentes da turma, enquanto em outros ha a atuacdo de
docentes especialistas, constituindo manejos organizacionais distintos entre as redes e
municipios, o0 que pode contribuir para a menor presenca de professores de Educacédo Fisica

atuando especificamente nesta etapa de ensino.



83

d) Redes de ensino em gue atuam os colaboradores

Grafico 4: Redes de ensino em que atuam os colaboradores.
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Fonte: o autor.

Obtivemos colaboradores atuantes em todas as redes de ensino. De acordo com as
informacdes do grafico 4, estdo distribuidos, de forma decrescente, da seguinte maneira: Rede
Municipal com 117 participantes (45%), Rede Estadual com 97 participantes (37,3%), Rede
Federal com 33 participantes (12,7%) e Rede Particular com 13 participantes (5%). Observa-
se predominancia do ensino publico, representada majoritariamente pelas redes municipal e

estadual de ensino, as maiores do pais.
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e) Tempo de experiéncia profissional dos colaboradores

Grafico 5: Tempo de experiéncia profissional dos colaboradores.

1e5anos
6 e 10 anos 55
11 e 15 anos
16 e 20 anos

21 e 25 anos

26 e 30 anos

Ll

Mais de 30 15
|

f=
b=
.
(=]

60

Fonte: o autor.

Os colaboradores do estudo se distribuiram entre diferentes faixas de tempo de
experiénciaprofissional (grafico 5). Essa distribuicdo mostrou-se relevante paraa investigacao,
considerando que a interpretacdo e a apropriacdo da BNCC podem variar conforme o tempo
de experiéncia dos profissionais. Por exemplo, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formac&o Inicial de Professores para a Educagéo Bésica (Brasil, 2019), infere-se que 0s
professores e professoras principiantes tiveram sua formacdo inicial ja orientada pelos
pressupostos da BNCC. No caso dos profissionais mais experientes, a apropriacao das novas
diretrizes mostra-se uma tarefa desafiadora. Ou seja, familiarizados com outros referenciais, é
necessario o esforco para conhecer e compreender a BNCC em profundidade, bem como
adequar as orienta¢cfes aos seus contextos especificos de atuacdo profissional. Esse movimento
demanda, além de esforco, formacdo continuada que auxilie os professores e professoras na

tarefa de alinhar suas praticas profissionais as diretrizes da BNCC (Impolcetto; Moreira, 2023).


https://www.zotero.org/google-docs/?GneFdB
https://www.zotero.org/google-docs/?arCHGb
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f) Grau de instrucdo dos colaboradores

Gréfico 6: Grau de instrucdo dos colaboradores.
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Fonte: o autor.

Dos 260 informantes, apenas 35 (13,5%) possuem somente a graduacgédo. Logo, pode-
se inferir que o nivel de escolaridade dos participantes é elevado. De acordo com as
informagdes do grafico 6, 133 colaboradores (51,2%) possuem especializacdo, 67 (25,8%)
possuem mestrado e 25 (9,6%) possuem doutorado. Os numeros indicam um perfil de
professores preocupados com a formacgéo continuada. Além disso, o grau de instrucdo aqui
detectado pode, pelo menos em teoria, interferir na maneiracomo os professores interpretam e
implementam as diretrizes da BNCC. A tabela 1 mostra a caracterizagédo dos colaboradores

sinteticamente.

Tabela 1: Distribuicdo detalhada da amostra de acordo com género, regido geografica, nivel

de ensino, tipo de rede, tempo de experiéncia e grau de instrucéo.

Variavel Categoria N %
|
Masculino 148 56,9%
Género |
Feminino 112 43,1%
I
Norte 56 21,5%

[
Nordeste 65 25%
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Regido Centro-Oeste 30 11,5%
[
Sudeste 70 26,5%
[
Sul 39 15%
I
Educacdo Infantil 15 5,8%
[
Nivel de ensinoem que E. F. Anos Iniciais 80 30,8%
atuam |
E. F. Anos Finais 88 33,8%
|
Ensino Médio 77 29,6%
I
Particular 13 5%
[
Redes de ensino em Municipal 117 45%
gue atuam |
Estadual 97 37,3%
[
Federal 33 12, 7%
I
1-5 anos 43 16,5%
[
6-10 anos 55 21,2%
|
11-15 anos 54 20,8%
Tempo de experiéncia |
profissional 16-20 anos 51 19,6%
|
21-25 anos 34 13,1%
|
26-30 anos 8 3,1%
|
Mais de 30 anos 15 5,7%
I
Graduacdo 35 13,5%
[
Especializacao 133 51,2%
Nivel de instrucédo |
Mestrado 67 25,8%
|
Doutorado 25 9,6%

Fonte: o autor.

Como observado na tabela 1, a amostra apresenta diversidade em todos 0s aspectos
investigados. A maior parte dos professores: a) reside na Regido Sudeste; b) leciona para 0s
anos finais do Ensino Fundamental; ¢) atua na rede publica municipal; e d) possui experiéncia
predominante entre 6 e 10 anos. A distribuicdo equilibrada entre as regides garante que 0s

resultados desta etapa representem um panorama nacional, sem enfoque regionalizado.
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4.1.2 Andlise de Cluster

Preliminarmente, utilizamosaanalise de cluster paraexplorar essas respostas. A analise
de cluster, ou anélise de agrupamentos, € uma técnica estatistica cujo objetivo é classificar os
informantes com base nas concordancias ou discrepancias em suas respostas (Lachi; Rocha,

2005). O resultado é apresentado na figura 2.

Figura 2: Resultado da analise de cluster.

Clusters
N

Fonte: o autor.

Na figura, o eixo Y representa 0 nimero de agrupamentos encontrados de acordo com
as similaridades nas respostas, ou seja, trés clusters. O eixo X representa o padrao de respostas
apresentado por cada um dos agrupamentos, numa escala de polaridade das respostas em
relacdo a BNCC, variando de 1 (respostas negativas) a 4 (respostas positivas). De modo geral,
ainda que os informantes do cluster 2 tenham apresentado respostas mais proximas de 4, todos
permaneceram numa posi¢do mediana. Isso significa, a priori, que 0s informantes ndo se
posicionaram nem a favor nem contra 0 documento. Em suma, mantiveram-se numa espécie
de “zona de seguranga”.

Esse posicionamento pode ser interpretado a luz do referencial tedrico sobre curriculo,
saberes docentes e sentido e significado. Como apontam Forquin (1996) e Gimeno Sacristan
(2000), h& uma tensdo entre o curriculo prescrito, neste caso a BNCC e curriculo locais dela
derivados, e o curriculo real, ou seja, aquilo que € efetivamente realizado na pratica. A “zona

de seguranc¢a” evidenciada pelos clusters parece refletir a tensdo entre o curriculo prescrito e o
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curriculovivido, indicando uma postura pragmatica dos professores diante da BNCC. Em vez
da adesdo plena ou rejeicdo explicita ao documento, os colaboradores assumiram posi¢coes
intermediarias, possivelmente associadas a necessidade de conciliacdo entre as determinacdes
da politica curricular e as experiéncias praticas ja consolidadas. A partir da compreenséo do
curriculo como campo de disputas politicas e culturais (Tadeu, 1999; Arroyo, 2013; Apple,
2013c; Moreirae Tadeu, 2013), tal resultado pode também sugerir processos de apropriacdo
seletiva e contextualizada da BNCC, hipotese que demanda articulacdo com os dados
qualitativos apresentados nas secOes seguintes.

Pela perspectiva dos saberes docentes (Tardif, 2014; Névoa, 2019), a experiéncia
acumulada ao longo da trajetoria profissional contribui para que os professores ndo se
relacionem com a BNCC de forma passiva ou homogénea. Embora o documento prescreva
conteudos, competéncias e habilidades, sua interpretacdo e implementagdo sdo mediadas pelos
saberes construidos na pratica. A moderacdo observada nos clusters sugere posturas cautelosas,
nas quais os professores ponderam, adequam e, em alguns casos, resistem a determinadas
orientacdes do documento.

Na 6tica do sentido e significado (Vygotsky, 20012, 2001b; Vygotsky; Luria; Leontiev,
2010), o significado formal da BNCC encontra-se expresso no texto normativo. No entanto,
cabe salientar que essa relacdo entre o significado formal e os sentidos atribuidos pelos decentes
ndo ocorre de modo direto, pois a Base raramente chega ao cotidiano em sua forma original.
Na pratica, as suas orientacbes sdo mediadas pelos curriculos estaduais € municipais,
documentos jurisdicionais, materiais didaticos, plataformas de planejamento e orienta¢des de
equipes gestoras, bem como exigéncias burocratico-administrativas. Logo, os sentidos
atribuidos pelos participantes ndo dizem respeito exclusivamente a BNCC, mas ao conjunto de
traducdes, interpretacdes e apropriacdes produzidas nos contextos institucionais em que atuam.
Dessa forma, os posicionamentos identificados nos clusters devem ser compreendidos como
respostas as formas concretas pelas quais a politica curricular € vivenciada pelos professores,
e ndo apenas ao documento normativo.

Nesse sentido, os resultados sugerem tendéncias diversas de posicionamento entre 0s
agrupamentos identificados. Os professores do cluster 2, cujas respostas foram ligeiramente
mais positivas, parecem demonstrar maior abertura para reconhecer potencialidades nas
orientagdes curriculares associadas &8 BNCC e em suas formas locais de operacionalizacéo,
compreendendo-as como referéncias Uteis ao planejamento e a pratica pedagdgica. Os
participantes do cluster 1, com respostas relativamente mais negativas, indicam maior

criticidade ou reserva em relacdo a politica curricular representada pela BNCC e as formas
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pelas quais elatem sido implementada em seus contextos de atuacéo, possivelmente associadas
a questionamentos sobre sua legitimidade, aplicabilidade ou adequacéo as realidades escolares.
Ja o cluster 3, situado em posicdo intermediaria, sugere posturas ambivalentes, nas quais as
orientagdes derivadas da BNCC séo reconhecidas como referéncias institucionais importantes,
embora constantemente reinterpretadas, negociadas e adaptadas em funcdo dos contextos
escolares, das condigdes objetivas de trabalho e dos saberes docentes mobilizados.

4.1.3 Analise das respostas do questionario

Aqui apresentamos uma breve analise das respostas obtidas com o questionério,
estruturada em blocos tematicos: a) curriculo, b) saberes docentes e c) sentido e significado.

a) Curriculo

As perguntas 1 e 2 buscaram identificar como os professores de Educacdo Fisica

percebem as mudancas curriculares propostas pela BNCC.

1. O que vocé pensa sobre as mudangas curriculares propostas pela BNCC em relacdo as

diretrizes anteriores? (PCN ou outro documento curricular).

Grafico 7: O que vocé pensa sobre as mudancas curriculares propostas pela BNCC em relagédo

as diretrizes anteriores? (PCN ou outro documento curricular).
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Fonte: o autor
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Para 152 (58,4%) professores, as mudancas curriculares trazidas pela BNCC sao
positivas e para 23 (8,8%) elas sdo muito positivas. Por outro lado, para 60 (23%) elas sdo
neutras e para 25 (9,6%) sdo negativas. Esse posicionamento pode ser analisado a partir da
importancia do documento para o campo da Educagdo Fisica (Darido et al., 2017) que, apesar
das criticas recebidas, sistematiza as aprendizagens que os estudantes devem alcancar durante
a escolarizacdo bésica, e propde que essas aprendizagens sejam baseadas em diversas
manifestacdes corporais, contrariando assim a tradicdo histdérica da area em priorizar apenas
algumas praticas (Rufino; Souza Neto, 2016; Darido et al., 2017; Impolcetto; Moreira, 2023).

Além disso, é fundamental destacar que essas percepcdes positivas acerca das
mudancas curriculares ndo podem ser atribuidas exclusivamente ao texto da Base, pois o
préprio documento preveé o seu desdobramento e a sua contextualizag¢ao nos sistemas de ensino,
originando assim os curriculos locais, orientagdes pedagogicas e estratégias especificas de
implementacéo (Brasil, 2017a). Logo, é possivel que parte das avaliacGes dos participantes
reflita menos o texto da BNCC e mais os modos pelos quais suas orientagfes foram

operacionalizadas nos seus contextos de atuagéo.

2. Qual ¢ a sua opinido sobre a articulacéo entre a BNCC e as competéncias especificas da

Educacéo Fisica?

Gréfico 8: Qual éasua opinido sobre aarticulagao entre a BNCC e as competéncias especificas

da Educacéo Fisica?
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articulada

Pouco
articulada 75

Bem
articulada

Muito bem
articulada

Fonte: o autor.
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As competéncias gerais para a Educacdo Basica descritas pela BNCC representam a
capacidade de articulacdo entre os conhecimentos, valores e atitudes que devem ser alcancados
pelos estudantes durante seu periodo de escolarizagdo. As competéncias especificas da
Educacdo Fisica, por sua vez, representam essa capacidade de articulagdo de conhecimentos,
valores e atitudes no contexto especifico do componente (Brasil, 2017a). Dessa maneira, a
BNCC e as competéncias especificas de Educacao Fisicase articulam e se complementam. Ou
seja, enquanto a primeira trata de aspectos amplos da formacéo, a segunda estreita-os, com
foco nas particularidades da Educacdo Fisica, mas sem perder de vista o vinculo com a
formacdo ampla, presente nas competéncias gerais para Educacdo Bésica.

Quando questionados sobre essa articulacdo, os professores se posicionaram da
seguinte maneira: para 6 professores (2,3%), a BNCC e as competéncias especificas da
Educacao Fisica sdo mal articuladas, enquanto para 75 professores (28,8%), elas sdo pouco
articuladas. Por outro lado, para 159 professores (61,1%) elas sdo bem articuladas e para 20
docentes (7,6%) sdo muito bem articuladas.

Esses nimeros sugerem, a priori, que a maioria dos participantes tem clareza sobre a
estrutura do documento e reconhece a logica na qual ele opera: as habilidades de cada objeto
de conhecimento se alinham as competéncias especificas de Educacéo Fisica que, por sua vez,
se vinculam as competéncias especificas da area de Linguagens e, por tltimo, convergem com
as competéncias para a Educacéo Basica.

No entanto, para um grupo menor de professores (31,1%), as competéncias especificas
da Educacdo Fisicaestdo pouco ou mal articuladas a BNCC. Esse niUmero nos permite algumas
indagacdes. Considerando que competéncias e habilidades, na concepcao apresentada pela
BNCC, sdo termos recentes para a Educacdo Fisica, uma hipdtese é que existam equivocos
conceituais por parte dos professores, 0 que comprometeriaacompreensdo sobre aformacomo
a BNCC esté estruturada (Betti, 2018; Neira, 2018).

A analise dos dados por meio do referencial tedrico sobre curriculo revela um cenario
complexo. Parte significativa dos participantes avalia positivamente as mudancas trazidas pela
BNCC (58,4% positivas e 8,8% muito positivas) em comparacdo com documentos anteriores,
como os PCN. Tal posicionamento pode indicar que esses professores reconhecem no curriculo
prescrito aspectos considerados desejaveis, como maior sistematizacdo das aprendizagens e
ampliagdo das préticas corporais tematizadas, aproximando saberes docentes consolidados e

saberes prescritos pela Base. Em contrapartida, entre aqueles que avaliam negativamente o
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documento, pode haver menor identificacdo com as possibilidades curriculares apresentadas
pelo documento.

De modo semelhante, a percep¢do majoritaria de que a BNCC e as competéncias da
Educacao Fisica estdo bem articuladas paraa maioria dos participantes (61,1% bem articuladas
e 7,6% muito bem articuladas) sugere que os participantes identificam coeréncia internaentre
os diferentes niveis organizativos do documento. No entanto, o reconhecimento dessa
coeréncia ndo implica, necessariamente, sua transposicdo automatica para a pratica.

Apesar da visdo positiva da BNCC, é fato que um numero razoavel de professores
expressou opinides neutras (23%), negativas (9,6%) ou indicou fragilidades na articulagdo
entre as competéncias (28,8% pouco articuladas e 2,3% mal articuladas). Esse grupo aponta
exatamente para a brecha entre o curriculo formal e o curriculo real, isto é, o espaco onde se
situam as contradicdes. Ora, se o curriculo real corresponde ao que € efetivamente realizado no
trabalho pedagdgico, adaptado as condicdes concretas da escola (Forquin, 1996), é nesse
espaco que os saberes docentes medeiam a construcédo de sentidos sobre a BNCC. A percepcao
neutra ou negativa dos professores pode ser o resultado das dificuldades e tens6es com as quais
eles se deparam no cotidiano escolar. Afinal, agentes externos como a légica de mercado e 0s
exames de larga escala, por exemplo, tendem a moldar o curriculo real, deslocando-o das
diretrizes oficiais (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).

Por outro lado, as analises de Neira (2018) apontam as incongruéncias no texto da
BNCC, a partir do estabelecimento de habilidades que priorizam, em sua maioria, somente

processos cognitivos e apresentacfes desnecessarias que:

[...] tomaram um espaco importante em detrimento de conceitos fundamentais ao
entendimento do curriculo. O leitor fica sem saber, por exemplo, por que a educagio
fisica esta naareadas linguagense o que isso significa. A falta de consisténcia reside
também nas nog¢des de cultura e cultura corporal que influenciama BNCC (Neira,
2018, p. 218).

Nesse sentido, ndo seria incorreto dizer que a apropriacdo e implementacdo da BNCC
exigem mais do que a compreensdo da sua estrutura, requerem a ressignificacdo da pratica
docente a partir de um novo vocabuléario e fundamentos epistemoldgicos, que nem sempre se
alinham com os saberes pre-existentes dos professores.

Por fim, ha que se destacar que a BNCC, assim como qualquer outro documento

curricular, ndo é neutra, mas sim um produto historico e cultural, fruto de disputas politicas e
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ideoldgicas (Apple, 2013c). Logo, a interpretacdo dos professores é também moldada por esses
fatores. Aqueles cuja visdo € positiva podem expressar o reconhecimento da organizagdo dos
conhecimentos como forma de fortalecer o componente curricular diante de um cenario
educacional, por vezes, complexo. De outro lado, as visfes neutras e negativas podem indicar
um olhar mais cuidadoso para com as limitagdes e os interesses que influenciaram a elaboracéo
do documento, como a ldgica de mercado e a ameaca da padronizacao excessiva (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2012). Vale dizer que o curriculo é um campo de disputas, no qual as historias
de vida de professores e alunos e as suas condi¢fes materiais deveriam integra-lo (Arroyo,
2013). O posicionamento de que as competéncias sdéo mal articuladas talvez expresse
exatamente essas disputas, nas quais 0s professores, com a sua experiéncia concreta,

identificam a distancia entre o que é solicitado pelo documento e a realidade escolar.

b) Saberes Docentes

A partir da complexidade que atravessa o campo dos saberes docentes e para melhor
organizar a andlise, optamos por duas subcategorias: | - Saberes Profissionais, Disciplinares e
Curriculares e Il - Saberes Experienciais.

| - Saberes Profissionais, Disciplinares e Curriculares

As perguntas 3, 4, 5 e 6 buscaram compreender a percepcdo dos professores de

Educacdo Fisica sobre o seu proprio conhecimento acerca da BNCC.
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3. Qual é o seu conhecimento sobre a BNCC de Educacao Fisica?

Grafico 9: Qual e o seu conhecimento sobre a BNCC de Educagéo Fisica?
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Fonte: o autor.

Quando questionados sobre o nivel de conhecimento acerca da BNCC, os professores
se distribuiramda seguinte maneira: 32 (12,3%) declararam possuir conhecimento superficial,
206 (79,2%) declararam possuir conhecimento suficiente e 22 (8,5%) declararam possuir
conhecimento muito aprofundado. Essa distribuicdo indica, inicialmente, um cendrio favoravel,
quanto a familiaridade declarada pela maioria dos profissionais com as diretrizes estabelecidas
pelo documento. Essa percepcdo pode decorrer de diferentes fontes, como iniciativas
individuais de estudo, experiéncias institucionais de implementacdo ou processos formativos
formais e informais.

Contudo, esse resultado precisa ser interpretado com cautela, pois o fato de a maior
parte dos colaboradores declarar possuir conhecimento suficiente acerca da BNCC de
Educacao Fisica ndo significa, necessariamente, o pleno dominio dos fundamentos teoricos,
conceituais e epistemoldgicos. Em dialogo com os dados produzidos nos grupos focais,
observa-se que alguns professores manifestaram ddvidas acerca da organizacdo curricular
baseada em habilidades, dificuldades na transicdo entre referenciais anteriores e a nova
terminologia adotada pela BNCC, além de questionamentos relacionados aos proprios
pressupostos da &rea presentes no documento. Dessa maneira, 0 conhecimento declarado pelos
participantes pode expressar, sobretudo, uma familiaridade funcional com as exigéncias do

cotidiano escolar e os instrumentos utilizados para o planejamento pedagogico.
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Além disso, é necessario destacar que o contato dos professores com a politica
curricular nem sempre ocorre diretamente a partir do texto original da Base. Conforme o
proprio documento, suas orientacdes devem ser desdobradas e contextualizadas pelos sistemas
de ensino em curriculo locais, documento complementares e orientagGes pedagogicas (Brasil,
2017a).

Sob a perspectiva dos saberes docentes (Tardif, 2014; No6voa, 2011), esse resultado
também sugere que a apropriacdo da BNCC é mediada pelos conhecimentos construidos ao
longo da trajetéria profissional. A experiéncia cotidiana, o enfrentamento das demandas
concretas da escola e a necessidade de responder as exigéncias institucionais contribuem para
a constituicdo de um conhecimento pratico sobre o curriculo, que nem sempre coincide com o
dominio formal do documento. Assim, professores mais experientes podem recorrer menos
frequentemente ao texto da Base, sem que isso signifique desconhecimento, umavez que parte
de suas orientacdes tende a ser incorporada aos repertorios profissionais mobilizados no
planejamento e na conducao das aulas.

Por fim, os resultados quantitativos apontam para uma percepgdo predominantemente
positiva quanto ao conhecimento que os professores possuem sobre a BNCC de Educacéo
Fisica, mas os dados qualitativos contribuem pararefinar essa compreensdo. Mais do que uma
dicotomia entre conhecer ou desconhecer o documento, as narrativas revelam diferentes formas
de apropriacédo da politica curricular, marcadas pelas experiéncias docentes, pelas mediacdes

institucionais e pelas condic¢des concretas de trabalho.
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4. Qual € a sua opinido sobre a clareza das diretrizes da BNCC?

Grafico 10: Qual ¢é a sua opinido sobre a clareza das diretrizes da BNCC?
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Fonte: o autor.

Sobre a clareza das diretrizes da BNCC, as opiniGes foram as seguintes: para 3
professores (1,1%) elas sdo nada claras, para 64 professores (24,6%) sdo pouco claras, para
163 professores (62,6%) séo claras e para 30 professores (11,5%) sdo muito claras.

Ainda que a maioria considere as diretrizes do documento claras ou muito claras, é
interessante notar que 67 (25,7%) colaboradores as percebem como pouco ou nada claras. Esse
resultado sugere que a inteligibilidade da BNCC néo é vivenciada de maneirahomogénea pelos
professores. Nos grupos focais, por exemplo, alguns participantes relataram dificuldades
relacionadas a linguagem do documento, a transi¢do de objetivos para habilidades e a
compreensdo de determinados referenciais conceituais da area. Tais achados indicam que a
clareza de uma politica curricular ndo reside exclusivamente em sua formulagéo textual, mas
também nas condicBes de formacéo, nos repertdrios profissionais e nos processos institucionais
que mediam sua apropriacao. Desse modo, um documento considerado claro para determinados

professores pode revelar-se complexo ou insuficientemente explicito para outros.
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5. De maneira geral, qual € a sua opinido sobre os cursos de formacgao continuada oferecidos

para implementacdo da BNCC?

Grafico 11: De maneira geral, qual € a sua opinido sobre os cursos de formagéo continuada

oferecidos para implementacdo da BNCC?
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Fonte: o autor.

Quando questionados sobre a oferta de formacdo continuada voltada & implementacéo
da BNCC, predominou uma avaliacdo critica entre os participantes. Para 63 (24,2%)
professores, tais cursos sao inexistentes; para 27 (10,3%) sao inadequados e para 113 (43,4%)
sdo pouco adequados. Apenas 57 (21,9%) professores os consideraram adequados. Os dados
sugerem fragilidade nas politicas de formag&o continuada relacionadas & BNCC, o que pode
indicar que o conhecimento declarado anteriormente pelos professores (pergunta 3) resulta, em
grande medida, de iniciativas individuais, experiéncias profissionais e processos informais de
aprendizagem.

Apesar de recente, o fato é que, quando olhamos paraa BNCC, percebemos um cenério
similar ao de reformas educacionais anteriores: a imposicao verticalizada de novas diretrizes
aos professores sem o suporte necessario, 0 que acaba por obstaculizar a difusdo do documento
(Gramorelli; Neira, 2010). Apesar de assumir a cultura corporal de movimento como objeto de
estudo da Educacdo Fisica, assim como seu antecessor, a BNCC introduz novos elementos
como as novas dimensoes de contelido, a organizacao e categorizacao das unidades tematicas,
além do modelo de ensino por habilidades e competéncias. Essas mudancas exigiram e exigem

dos professores revisitar os saberes docentes construidos ao longo de suas trajetorias
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profissionais e ressignifica-los, em um movimento de aproximacao, negociacao e traducdo das

orientacOes curriculares propostas pela BNCC.

6. Qual é a sua opinido sobre a BNCC no que se refere a promover a autonomia docente em

Educacédo Fisica?

Grafico 12: Qual é a sua opinido sobre a BNCC no que se refere a promover a autonomia

docente em Educacéo Fisica?
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Fonte: o autor.

Por autonomia docente compreende-se a atuagdo do professor a partir dos saberes,
atitudes e valores que mobiliza em sua pratica. Em outras palavras, a autonomia manifesta-se
na medida em que o docente analisa e reflete sobre o seu trabalho de ensinar, delibera
conscientemente sobre seus juizos e supera a dimensdo meramente burocratica da profissdo
para tornar sua pratica mais reflexiva e critica (Contreras, 2002).

Sobre 0 quanto a BNCC promove a autonomiadocente, os professores responderam da
seguinte maneira: para 11 (4,2%), a BNCC ndo promove a autonomia e, para 66 (25,3%),
promove pouco. Por outro lado, para 154 (59,2%), a BNCC promove parcialmente e, para 29
(11,1%), promove totalmente a autonomia docente.

Cumpre reconhecer, entretanto, uma limitacdo inerente ao préprio enunciado da
questdo. Ao indagar em que medida a BNCC promove a autonomia docente, 0 instrumento
tende a sugerir uma relacdo direta entre o documento nacional e a experiéncia profissional dos

professores. Todavia, a prépria BNCC explicita que sua materializacdo ocorre mediante
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processos de contextualizacdo desenvolvidos pelos sistemas de ensino, curriculos
jurisdicionais, propostas pedagdgicas das escolas e decisdes tomadas no cotidiano da pratica
educativa (Brasil, 2017a). Assim, é possivel que as respostas expressem nao apenas percepcoes
sobre o texto da BNCC em si, mas também sobre os modos pelos quais ela foi apropriada e
operacionalizada nos diferentes contextos institucionais vivenciados pelos participantes.

Nesse sentido, os resultados sugerem a necessidade de distinguir duas dimensdes da
autonomia docente. A primeira refere-se a autonomia prevista normativamente pela prépria
BNCC, que reconhece a diversidade dos sistemas de ensino e atribui aos curriculos locais e as
instituicOes escolares a tarefa de adequar suas proposi¢oes as especificidades dos diferentes
contextos. A segunda diz respeito a autonomia efetivamente experimentada pelos professores
em seus espacos de atuacdo, frequentemente atravessada por curriculos jurisdicionais, sistemas
informatizados de registro, materiais padronizados, avaliacBes externas e exigéncias
administrativas. O predominio da resposta segundo a qual a BNCC promove parcialmente a
autonomia docente (59,2%) parece indicar que o0s participantes reconhecem, simultaneamente,
a existéncia de diretrizes comuns e a necessidade de decisdes pedagdgicas contextualizadas.

Ao definir as aprendizagens essenciais, 0 documento estabelece parametros
orientadores para o trabalho pedagdgico. No entanto, a concretizacdo dessas aprendizagens
depende da interpretacdo do documento, das escolhas metodoldgicas e da adequacdo as
realidades locais, processos que mobilizam os saberes curriculares, disciplinares, profissionais
e experienciais (Tardif, 2014). Nesse sentido, a autonomia ndo se opde necessariamente a
prescrigéo curricular, mas se manifesta na forma como o professor reconfigura e contextualiza
as orientacdes normativas nas situagdes concretas de ensino.

Esse resultado também dialoga com a compreenséo de desenvolvimento profissional
postulada por Névoa (2019), para quem a docéncia exige capacidade continua de analise da
pratica, reconstrucdo de conhecimentos e resposta as demandas emergentes da escola
contemporanea. Assim, mesmo diante de referenciais nacionais, persiste a centralidade da
atuacdo intelectual docente na producdo cotidiana do curriculo.

Nessa perspectiva, aideiade profissional reflexivo proposta por Schon (1983) contribui
para compreender que a pratica docente nao se resume a aplicacdo mecéanica de prescri¢des
externas, mas envolve analises situadas diante de problemas concretos. De maneira semelhante,
em Freire (1996), a autonomia relaciona-se a capacidade critica de decidir responsavelmente
dentro das condicdes historicas concretas, e ndo a auséncia absoluta de limites ou referenciais.

Por fim, os dados indicam que os docentes tendem a perceber menos uma oposicao

absoluta entre BNCC e autonomia e mais uma relagdo mediada por mdltiplas instancias de
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concretizacdo curricular. A efetividade da autonomia, portanto, ndo decorre exclusivamente da
prescricdo normativa nem pode ser compreendida apenas a partir do texto da Base. Ela €
produzida nas relagdes estabelecidas entre orientacdes nacionais, decisdes dos sistemas e redes
de ensino, projetos pedagogicos das escolas e a mediacdo critica exercida pelos proprios

professores na producdo cotidiana do curriculo.

Il - Saberes Experienciais

As perguntas 7 e 8 buscaram compreender como os professores utilizam a BNCC na

pratica pedagogica.

7. Com que frequéncia vocé consulta a BNCC ao planejar suas aulas?

Grafico 13: Com que frequéncia vocé consulta a BNCC ao planejar suas aulas?
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Fonte: o autor

Sobre a frequéncia com que consultam a BNCC no planejamento das aulas, a
distribuicéo das respostas foi a seguinte: 6 (2,3%) professores nunca consultam, 95 (36,5%)
consultam ocasionalmente, 112 (43%) consultam frequentemente e 47 (18%) consultam
sempre. Os dados sugerem que a relacdo dos docentes com a BNCC ndo se caracteriza nem
pelo afastamento completo do documento nem por sua consulta permanente e exclusiva.
Predomina, ao contrario, uma utilizacdo recorrente, porém variavel, indicando diferentes

modos de apropriacdo das orientacdes curriculares no cotidiano profissional.
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No entanto, € necessario considerar que essa relacdo ndo ocorre de maneira direta ou
imediata entre o professor e o texto oficial da Base. A propria BNCC se apresenta como
referéncia nacional para a elaboracao dos curriculos dos sistemas e redes de ensino que, por
sua vez, se desdobram em propostas pedagoOgicas, materiais institucionais, sistemas
informatizados de planejamento e mecanismos locais de acompanhamento do trabalho docente
(Brasil, 2017a). Nesse sentido, a frequéncia de consultaa BNCC pode refletir ndo apenas o uso
do documento em sua versao original, mas também os diferentes modos pelos quais suas
orientacdes chegam as escolas e sdo incorporadas as rotinas profissionais.

Além disso, a menor frequéncia de consulta ao documento por parte de alguns
professores ndo deve ser interpretada, automaticamente, como desvalorizacio da BNCC. A luz
da epistemologia da pratica proposta por Tardif (2014), é possivel supor que docentes com
maior repertdrio experiencial mobilizem saberes construidosao longo da trajetoria profissional,
recorrendo ao documento de maneira mais pontual para validacéo, atualizacdo ou adequacéo
formal do planejamento. Em contrapartida, professores que se encontram em outros momentos
da carreiraou que dispdem de menos referenciais de apoio podem recorrer a BNCC com maior
intensidade como fonte de orientagdo pedagdgica.

Desse modo, a frequéncia de consulta parece expressar menos uma adesdo linear ao
documento e mais diferentes formas de mediacdao curricular produzidas na articulagéo entre

referenciais normativos, saberes docentes e condi¢des concretas de exercicio da profissao.

8. De que maneira a BNCC orienta o planejamento de suas aulas?

Grafico 14: De que maneira a BNCC orienta o planejamento de suas aulas?
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Sobre 0 quanto a BNCC orienta o planejamento das aulas, para 11 (4,2%) professores
elando orientae para 54 (20,7%) ela orienta pouco. Ja para 146 (56,1%) professores, ela orienta
moderadamente e para 49 (18,8%) professores, orienta fortemente. Notamos que as respostas
indicam uma percepcao variada da eficaciado documento enquanto referencial curricular que,
em teoria, deveria representar um dos pilares do planejamento.

Os dados obtidos com as perguntas 7 e 8 revelam que a relacdo dos professores com a
BNCC é marcada por formas pragmaticas de apropriacao curricular. O fato de 36,5% dos
participantes declararem consultar o documento apenas ocasionalmente, 43% frequentemente
e 18% sempre, indica que a BNCC ocupa um lugar relevante, porém ndo exclusivo, na
organizacdo do planejamento pedagdgico. Em vez de se tornar a Gnica referéncia paraatomada
de decisdes, a Base integra um repertério mais amplo de saberes, articulada aos saberes
experienciais, curriculares, disciplinares e de formacéo, bem como as demandas do contexto
escolar, aproximando-se da epistemologia da pratica, de Tardif (2014), que assevera que 0
professor constréi sua atuacdo a partir da experiéncia acumulada ao longo da trajetoria
profissional, das interacBes com os estudantes e da necessidade permanente de adequacéo as
condicdes reais de ensino, frequentemente marcadas por limitac@es estruturaise institucionais.

Nessa perspectiva, a consulta a BNCC pode representar momentos de validagéo,
reorganizacdo ou refinamento das préaticas pedagdgicas ja construidas, e ndo necessariamente
a adocéo integral das prescri¢des curriculares. Embora a BNCC ocupe, no plano normativo, a
condicdo de referéncia nacional para a elaboracdo dos curriculos e propostas pedagogicas, 0s
dados sugerem que, na experiéncia concreta de parte dos participantes, ela tende a ser
apropriada como um dos elementos que compdem o planejamento, em didlogo com
conhecimentos produzidos ao longo da pratica profissional e com demandas situadas do
cotidiano escolar.

Os achados qualitativos contribuem para aprofundar essa compreensdo. Nos grupos
focais, alguns professores relataram utilizar a BNCC como apoio para a elaboragéo de
planejamentos e para o preenchimento de registros institucionais, recorrendo as competéncias
e habilidades como uma linguagem legitimada pelas redes de ensino. Outros afirmaram
consultar o documento apenas em situacoes especificas, selecionando elementos considerados
Uteis para responder as exigéncias burocraticas ou para sistematizar determinad os aspectos do
planejamento. Houve ainda relatos que evidenciaram uma dissociacdo entre aquilo que é
formalmente registrado nos documentos institucionais e aquilo que efetivamente é

desenvolvido nas aulas, uma vez que a conducao da pratica pedagdgica permanece fortemente
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ancorada na experiéncia acumulada, nos interesses dos estudantes e nas condi¢des concretas
de trabalho.

A percepcéo dos professores acercado nivel de orientacédo oferecido pela BNCC amplia
a compreensao da pratica como fonte dos saberes docentes e sugere também que a incidéncia
do documento sobre o planejamento ndo ocorre de maneiradireta ou homogénea. Ela é mediada
pelos curriculos das redes de ensino, pelas condic¢Bes institucionais de trabalho, pelas
exigéncias burocratico-administrativas e pelos saberes mobilizados pelos professores em seus
contextos de atuacdo. O fato de 74,9% dos participantes indicarem que a BNCC orienta
moderadamente ou fortemente o planejamento, enquanto 24,9% afirmam pouca ou nenhuma
orientacdo, evidencia diferentes modos de relacdo com a politica curricular, que variam
conforme as trajetdrias profissionais e 0s contextos de atuacao.

Nesse processo, ganha relevancia a nocao de reflexdo na agdo proposta por Schon
(1983). Ao lidar com ambiguidades, lacunas ou desafios presentes no cotidiano escolar, o
professor mobiliza sua experiéncia, sua capacidade de julgamento e seu saber-fazer para
produzir respostas situadas as demandas que emergem da pratica. A reflexdo sobre a acédo, por
sua vez, permite que as experiéncias vividas sejam reinterpretadas e incorporadas ao repertorio
profissional, consolidando conhecimentos que orientam decis6es futuras. Assim, a percep¢do
de que a BNCC exerce pouca orientacdo sobre o planejamento pode indicar, em alguns casos,
que a experiéncia acumulada e os processos reflexivos reforcam a convicgédo de que praticas
construidas e aprimoradas ao longo do tempo respondem de maneira mais adequada as
necessidades concretas dos estudantes e da escola.

Por fim, os resultados sugerem que a relacdo entre os professorese a BNCC é marcada
por processos de interpretacdo, selecdo, adaptacdo e ressignificacdo das orientacdes
normativas. Longe de atuarem como meros executores de prescri¢des curriculares, os docentes
exercem sua autonomia profissional ao decidir quando, como e em que medida mobilizar o
documento em seus planejamentos. Nessa direcdo, a perspectiva freireana de que ensinar ndo
significa transferir conhecimento (Freire, 1996) contribui para compreender que o
planejamento pedagogico envolve escolhas éticas, politicas e pedagodgicas realizadas pelos
professores diante dos desafios concretos do cotidiano escolar. Ao adaptar as orientacdes
curriculares as necessidades dos estudantes e as condicGes efetivas de trabalho, os docentes
reafirmam seu compromisso com a aprendizagem significativa e com uma préatica educativa

que ultrapassa a simples reproducdo técnica das prescri¢cbes normativas.
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¢) Sentido e Significado

9. O que vocé pensa sobre a relacdo entre a BNCC e a preparacéo dos estudantes para o
mercado de trabalho?

Gréfico 15: O que vocé pensa sobre a relagdo entre a BNCC e a preparagdo dos estudantes
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Fonte: o autor

Quando inquiridos sobre a relacdo entre a BNCC e a preparagdo para o mercado de
trabalho, as respostas dos professores distribuiram-se da seguinte maneira: para 22 (8,4%), ela
ndo é focada no mercado de trabalho; para 123 (47,3%), é pouco focada; para 79 (30,3%),
apresenta equilibrio adequado; e, para 36 (13,8%), € muito focada nessa preparacdo. A
dispersao das respostas sugere diferentes compreensdes acerca da natureza dessa relacdo e dos
proprios sentidos atribuidos a BNCC pelos participantes.

No entanto, é fundamental reconhecer uma limitagdo inerente ao enunciado da questao.
Ao indagar sobre a relagdo entre "a BNCC" e a preparacgédo para o mercado de trabalho, o
instrumento ndo especificase a referénciadiz respeito ao documento em sua totalidade, a area
da Educacao Fisica, as diretrizes gerais organizadas em competéncias e habilidades ou ainda
as formas concretas pelas quais a politica curricular foi apropriada pelos sistemas e redes de
ensino. Dessa forma, é possivel que os participantes tenham respondido a partir de referenciais
distintos.
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Essa ambiguidade é particularmente relevante porque a discussdo sobre formacao para
0 mercado de trabalho ocupa posic¢oes diferentes conforme o nivel de analise adotado. Em uma
perspectivamaisampla,a BNCC tem sido objeto de criticas que associam sua organizacao por
competéncias e habilidades a demandas de empregabilidade e racionalidades vinculadas ao
mundo do trabalho (Frigotto, 2009; Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012). Entretanto, quando se
observa especificamente o componente curricular Educacgéo Fisica, as referéncias explicitas a
preparacdo para o mercado de trabalho sdo pouco evidentes, predominando objetivos
relacionados as praticas corporais, a ampliacdo do repertdrio cultural e ao desenvolvimento
integral dos estudantes.

Dessa forma, a diversidade de respostas pode indicar ndo apenas diferentes
posicionamentos dos professores acercada BNCC, mas também diferentes compreensdes sobre
qual dimensdo do documento estava sendo avaliada. Os resultados, portanto, devem ser
interpretados com cautela, menos como evidéncia conclusivasobre a orientacdo da BNCC em
relacdo ao mercado de trabalho e mais como expressao da pluralidade de leituras produzidas

pelos docentes diante de um objeto complexo e polissémico.

10. Na sua opinido, a BNCC representa uma oportunidade de melhoria na qualidade da

Educacéo Fisica escolar?

Grafico 16: Na sua opinido, a BNCC representa uma oportunidade de melhoria na qualidade

da Educacéo Fisica escolar?
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A Educacdo Fisica, na busca pelo seu espaco na escola, tem uma histéria marcada por
inmeros percalcos, seja pela assuncdo de uma finalidade recreacional, muitas vezes descolada
da proposta pedagogicaescolar, seja pela hegemonia do esporte enquanto contetdo, tematizado
na perspectiva do alto rendimento por meio de abordagens tecnicistas de ensino (Coletivo de
Autores, 1992; Castellani Filho, 1994; Mello; Bracht, 2008; Gonzéalez; Schwengber, 2012).

De acordo com o grafico 16, para 15 (5,7%) professores,a BNCC ndo representa uma
oportunidade de melhoriada qualidade da Educacéo Fisica escolar, enquanto para 33 (12,6%)
docentes, representa muito pouco. Por outro lado, para 160 (61,5%) participantes, ela
representa em parte e para 52 (20%) colaboradores ela representa plenamente essa
possibilidade.

Os resultados revelam uma percepc¢do predominantemente favoravel acerca do
potencial da BNCC para contribuir com a qualificacdo da Educacdo Fisica escolar.
Considerando conjuntamente as respostas "em parte” e “"plenamente”, observa-se que 81,5%
dos professores atribuem ao documento algum potencial indutor de mudancas positivas no
componente curricular. Tal percepcao parece indicar o reconhecimento de que a existénciade
uma referéncia nacional capaz de explicitar aprendizagens essenciais, organizar contetdos ao
longo da Educacdo Basica e conferir maior visibilidade institucional a area pode favorecer o
fortalecimento pedagdgico da Educacdo Fisica no contexto escolar.

Esse achado adquire especial relevancia quando considerado o percurso histérico do
componente curricular. Ha pouco mais de trés décadas, a Educacao Fisica ainda buscava
consolidar sua legitimidade no interior da escola, frequentemente submetida a concepgdes
recreacionistas, higienistas ou excessivamente centradas no desempenho esportivo. Nesse
sentido, a BNCC pode ser compreendida, por parte dos professores, como uma oportunidade
de reconhecimento institucional, ao reafirmar o carater educativo da area e explicitar
aprendizagens que devem ser garantidas aos estudantes ao longo da escolarizacao.

Entretanto, apredominanciadaresposta "em parte™ (61,5%) sugere que os docentes ndo
atribuem ao documento, isoladamente, a capacidade de promover transformacdes na qualidade
do ensino. A efetivagdo desse potencial parece depender de multiplos fatores que extrapolam
0 texto normativo, entre os quais se destacam as condi¢des concretas de trabalho, a
disponibilidade de recursos materiais, os processos de formacdo continuada, o apoio
institucional, os curriculos produzidos pelas redes de ensino e os saberes mobilizados pelos
professores na concretizagao das orientagdes curriculares.

Ainda que documentos normativos possam ampliar possibilidades pedagdgicas,

favorecer a sistematizacdo dos contetdos e fortalecer a legitimidade institucional de
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determinados componentes curriculares, sua materializacdo depende das formas pelas quais
sdo apropriados e traduzidos nos contextos concretos de ensino. Assim, os resultados sugerem
que os professores tendem a perceber a BNCC menos como solucdo automatica para os
desafios historicos da Educacao Fisica escolar e mais como uma possibilidade relevante de
qualificacdo, cujo alcance efetivo estd condicionado as mediac¢des produzidas no cotidiano das

escolas.

11. Na sua opinido, qual o papel da BNCC na formacao integral dos alunos?

Gréfico 17: Na sua opinido, qual o papel da BNCC na formacdo integral dos alunos?
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Fonte: o autor

A BNCC, enquanto diretriz curricular, esta sedimentada numa perspectiva de educacgédo

integral. Segundo o documento:

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educagéo
integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdoe ao
desenvolvimento humano global, o que implicacompreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
joveme do adulto — considerando-o0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
umaeducacdovoltadaao seuacolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades (Brasil, 2017a, p. 14).
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Quando guestionados sobre a educacéo integral, o posicionamento dos professores foi
0 seguinte: para 9 (3,4%) professores,a BNCC tem papel irrelevante, enquanto para 66 (25,3%)
professores esse papel é secundario. Por outro lado, para 145 (55,7%) professores, ela tem
papel importante e para 40 (15,3%) professores tem papel fundamental na formagéo integral
dos estudantes.

Cabe reconhecer, novamente, uma limitacdo inerente ao proprio enunciado da quest&o.
Ao indagar sobre o papel da BNCC na formacao integral dos alunos, o instrumento nao
delimitou se a referéncia dos participantes recaia sobre a BNCC em sua concepcao global de
Educacdo Bésica ou sobre as orientagdes especificas destinadas a Educacdo Fisica. Essa
imprecisdo pode ter favorecido diferentes interpretacdes por parte dos professores. Enquanto
alguns podem ter respondido considerando o compromisso explicito do documento com a
educacéo integral, outros podem ter se apoiado nas contribui¢fes concretas do componente
curricular ou, ainda, nas formas pelas quais essas orientacdes foram apropriadas nos contextos
institucionais em que atuam. Assim, os resultados devem ser compreendidos a luz dessa
abertura interpretativa.

A BNCC, enquanto documento de orientagdo curricular, carrega em si um significado
conceitual e prescritivo, cuja funcdo é estabelecer referéncias nacionais para orientar 0s
curriculos e 0 ensino em todo o territério nacional. Entretanto, a sua implementacéo e,
sobretudo, a sua interpretacdo pelos professores ndo estdo circunscritas a essa dimensao
objetiva. A apropriacdo do documento € um processo de mediacdo, no qual o significado
objetivo se mistura com a experiéncia, 0s valores e o contexto de cada docente, gerando um
sentido subjetivo e particular (Vygotsky, 2001a).

Essa polissemia interpretativa torna-se mais evidente quando os resultados desta
questdo sdo colocados em didlogo com as respostas referentes a preparacdo para o mercado de
trabalho, nas quais se revelou uma grande divergéncia de opinides. A BNCC, em seu
significado oficial, aponta na direcdo da educacéo integral, transcendendo a mera formacéo
técnica, ocupando-se do desenvolvimento global, mas as respostas dos professores indicam que
esse significado ndo é consensual. Enquanto 47,3% dos participantes consideraram o
documento pouco focado no mercado de trabalho, 30,3% dos docentes o consideraram
adequadamente equilibrado ao mercado de trabalho. Para o primeiro grupo, o sentido da BNCC
pode estar vinculado a uma percepcdo de que o documento ndo aborda explicitamente as
competéncias e habilidades diretamente relacionadas ao universo profissional. Ja para o
segundo grupo, o sentido parece estar mais alinhado a proposta oficial, compreendendo que a

formacao integral, em teoria, por si so, ja prepara o individuo para os desafios do mundo do
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trabalho, desenvolvendo competéncias socioemocionais, pensamento critico e a capacidade de
adaptacdo. A variedade de interpretacfes anunciadas pelos dados destaca o quanto o
significado de “preparacdo para o mercado de trabalho” na BNCC ¢ reconfigurado pelas
experiéncias e concepcdes de cada docente, adquirindo sentidos multiplos.

No que se refere a BNCC enquanto oportunidade de melhoria da Educacdo Fisica
escolar, os dados mostram um otimismo discreto. O significado do documento, representado
pela finalidade atribuida ao componente curricular®?, suas unidades tematicas, objetos de
conhecimento, competéncias e habilidades, é visto pela maioria dos professores como algo
positivo. Entretanto, quando observamos que para 61,5% essa oportunidade existe apenas em
parte, os dados indicam que o sentido que estes professores constroem sobre a BNCC e como
ela contribui paraa melhoria da Educacdo Fisica escolar esta condicionado a fatores externos
ao documento. Depende da acao do proprio professor, das dificuldades estruturais e da abertura
para a nova diretriz, ou seja, o sentido, subjetivo, é fruto da soma de todos 0s acontecimentos
psicoldgicos e contextuais aos quais o individuo foi submetido (Vygotsky, 2001a). Dessa
forma, ainda que o significado da BNCC seja de melhoria da Educagdo Fisica, o sentido
atribuido a ela pelos professores € mediado pelas realidades escolares, experiéncias, formagao
e condicdes de trabalho.

Sobre a formacéo integral,a BNCC tem um significado alinhado a esse propésito*3. As
respostas dos professores demonstram uma alta ades@o a esse significado, em que 55,7%
consideram seu papel importante e 15,3% entendem como fundamental. Esse posicionamento
indica que uma parcelaexpressiva dos participantes atribui a BNCC um papel compativel com
o0 compromisso oficial do documento com a formacéo integral. Ainda que uma minoria a
considere irrelevante ou secundaria a formacéo integral, o sentido elaborado pela maioria dos
professores converge com o significado oficial, indicando que, acerca desse tema, a mediacao

simbolicaacontece de maneiramais fluida e direta, em que a BNCC opera como um mediador

42 A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificac8o e significacdo social, entendidas como manifestacBes das possibilidades expressivas dos sujeitos,
produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histdria. Nessa concepgdo, 0 movimento humano esta
sempre inseridono &mbito daculturae ndo se limitaaumdeslocamento espagco-temporal de um segmento corporal
ou de um corpo todo (Brasil, 2017a, p. 213).

43[...] a Educagéo Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenso afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular
e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem —e
promover uma educagao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (Brasil, 20173, p. 14).


https://www.zotero.org/google-docs/?0FqQ5J
https://www.zotero.org/google-docs/?vqaCmW
https://www.zotero.org/google-docs/?SxQe58
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cultural (Wertsch, 1988), oferecendo um repertério conceitual que os professores assumem
para dar sentido a sua pratica em relacdo a formacéo integral.

Cumpre destacar que a diversidade de respostas reflete a polissemia da linguagem e a
subjetividade inerente a sua apropriacédo. O significado da BNCC, como documento normativo,
é apenas o0 ponto de partida, ja que é o sentido que cada professor elabora sobre ela que
determina como serd recebida, compreendida e, em ultima instancia, implementada.

Por fim, ainda que os resultados do questionario tenham permitido identificar
tendéncias gerais acerca dos sentidos atribuidosa BNCC, determinadas categorias mobilizadas
pelo instrumento apresentaram relativa abertura interpretativa. Nesse sentido, a etapa
exploratdria, desenvolvida por meio dos grupos focais, possibilitou aprofundar e contextualizar
essas ambiguidades, contribuindo para uma compreensdo mais refinada dos sentidos atribuidos

pelos professores a BNCC.

4.2 Etapa Exploratoria

Durante a analise das transcricGes emergiram temas recorrentes que, organizados em
categorias, representam as percepcoes e tensdes atribuidas pelos professores a BNCC. Nesse
percurso € preciso destacar que a BNCC adquire varios sentidos. Pelas narrativas, todos 0s
docentes compartilham o mesmo significado, isto é, reconhecem o documento como norma
nacional, permitindo que o professor da Regido Sul e o professor da Regido Norte usem a
mesma palavra (BNCC) e saibam do que o outro esta falando. Essa é a estrutura friado marco
legal. Por outro lado, o sentido enquanto face psicoldgica € mutavel e contextual. Ele varia
entre as regibes geograficas ao mesmo tempo em que um mesmo professor, em diferentes
momentos da sua pratica, atribui sentidos opostos a BNCC. Isso prova que a implementacéo
da BNCC nédo é um evento estatico, e sim uma constante negociacdo de sentidos. Embora
alguns professores possam aderir ao documento de forma mais direta, outros o reinterpretam
criticamente e realizam diferentes mediagdes em sua pratica. Nesse contexto, a BNCC ndo é
simplesmente aceita ou rejeitada, mas empregada de maneiras diversas, em contextos escolares
marcados por convergéncias, contradicfes e disputas.

Em tempo, embora os grupos focais tenham sido organizados com base nos clusters
identificados no questionario, as narrativas ndo revelaram diferencas expressivas entre eles.
Apesar de pequenas variacOes, as categorias analiticas identificadas (A implementacdo

burocratizada da BNCC na escola, Contraposicdo a BNCC, PercepcBes de retrocesso e


https://www.zotero.org/google-docs/?fK6856
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superficialidade, Entre as prescri¢des curriculares e as condicdes reais de trabalho, Validade
institucional e legitimacdo do campo, BNCC como orientacao, suporte e referéncia pedagdgica,
A transicdo dos documentos normativos: dos Parametros a Base, A mediacdo entre a normae
o cotidiano escolar, A voz docente e a participacdo na construcao curricular) expressam temas
comuns aos trés grupos focais. Assim, os achados indicam que as experiéncias relatadas
ultrapassam a dimensao individual e se constituem como expressdes de processos sociais e
institucionais mais amplos que impactam a préatica docente.

Com o intuito de favorecer a compreensdo dos resultados e demarcar as aproximacoes
tematicas identificadas, as categorias foram agrupadas em trés eixos interpretativos. Essa
organizacdo permite compreender como diferentes dimensdes da experiéncia docente se
articulam na producao de sentidos acercada BNCC e a sua implementacéo no contexto escolar.
O primeiro eixo, denominado Tensdes e criticas a BNCC e a sua implementacéo, reune as
categorias relacionadas as criticas, resisténcias, dificuldades e contradi¢des percebidas pelos
professores. O segundo eixo, Reconhecimento e uso pedagdgico, contempla categorias que
evidenciam os sentidos positivos atribuidos a BNCC e suas forma de utilizagdo como referéncia
para a pratica pedagdgica. Por Gltimo, o eixo Autonomia, media¢do e voz docente agrupa
categorias que destacam o papel ativo dos professores na interpretacdo, adaptacdo e
ressignificacdo da politica curricular, bem como suas demandas por maior participacdo nos

processos de construcdo das politicas curriculares (quadro 5).

Quadro 6: Organizacdo das categorias analiticas por eixos interpretativos.

4.2.1 A implementagéo burocratizada da BNCC na escola

TensOes e criticasa | 4.2.2 Contraposi¢do a BNCC

BNCC e a sua 4.2.3 Percepc0es de retrocesso e superficialidade
implementagéo 4.2.4 Entre as prescri¢des curriculares e as condicdes reais de
trabalho

4.2.5 Validade institucional e legitimacdo do campo

Reconhecimento e uso | 4.2.6 BNCC como orientacdo, suporte e referéncia pedagogica

pedagdgico 4.2.7 A transicdo dos documentos normativos: dos Pardmetros a

Base

Autonomia, mediacdo e | 4.2.8 A mediagéo entre a norma e o cotidiano escolar

voz docente 4.2.9 A voz docente e a participacdo na construcao curricular

Fonte: o autor.
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A organizacéo apresentada no quadro 5 permite visualizar as relagdes existentes entre
as categorias sem desconsiderar suas especificidades analiticas. Assim, as categorias sdo
compreendidas como dimensdes inter-relacionadas que expressam diferentes aspectos das
experiéncias dos professores com a BNCC.

Na sequéncia, cada um dos eixos com as respectivas categorias analiticas é apresentado

detalhadamente.

EIXO I — Tensdes e criticas a BNCC e a sua implementacao

Este eixo relne categorias relacionadas as criticas, resisténcias, limitacdes e
contradicGes identificadas pelos professores em relagdo & BNCC e aos processos de sua
implementacdo. As narrativas evidenciam tensfes produzidas tanto pelas caracteristicas do

documento quanto pelas condic¢des concretas de trabalho encontradas nos contextos escolares.

4.2.1 A implementagéo burocratizada da BNCC na escola

O primeiro tema que emerge das narrativas indica que, em determinados contextos
escolares, a operacionalizacdo local das orientacdes da BNCC é mediada por processos
burocraticos e mecanismos de controle administrativo. As falas sugerem que os professores
néo se relacionam diretamente com o texto oficial do documento, mas com formas traduzidas
e recontextualizadas pelas redes de ensino, que se manifestam em sistemas informatizados,
instrumentos de planejamento, exigéncias de registro e dispositivos de monitoramento da
pratica docente. Nessas situaces, a BNCC deixa de operar prioritariamente como referencial
curricular e passa a ser empregada como exigéncia formal de prestacdo de contas e
padronizacgéo do trabalho.

"O nosso diario, ele é todo informatizado, ele gera uma praticidade, mas ele traz um
engessamento. Entdo o nosso planejamento que deve ser preenchido nesse local, ele ja traz
colunas alinhadas com o que esta posto na BNCC" (G1 Professor Norte). 44

44 Optou-se por apresentar os excertos dos participantes com recuo de 1,5 cm e fonte tamanho 11, diferentemente
do padrdo adotado para citacdes diretas longas previsto pelas normas da ABNT. Essa escolha se fundamenta no
entendimento de queesses trechos séo parte dos dadosempiricosproduzidos no ambitoda pesquisa, € ndo citagdes
bibliograficas extraidas de obras publicadas. Além disso, essa escolha objetivou conferir destaque visual as
narrativas dos participantes, preservando simultaneamente a fluidez da leitura e a distingéo entre os dados
produzidos na investigacao e as referéncias tedricas empregadas ao longo do texto.
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"Eu utilizoa BNCC apenas como burocracia para utilizar os codigos e para completar o plano
de aula que eu tenho que entregar. [...] 0s documentos nacionais eu utilizo eles como mera
burocracia” (G2 Professora Nordeste).

Os relatos evidenciam processos de mediagéo institucional por meio dos quais 0s
pressupostos da Base e as orientacdes curriculares sdo reinterpretadas e incorporadas aos
dispositivos organizacionais das redes de ensino. Os relatos sugerem que elementos associados
as prescri¢des curriculares passam a ser convertidos em categorias administrativas por meio de
sistemas informatizados de planejamento e registro. Nesse processo, as orientacdes da BNCC
sdo reinterpretadas pelos curriculos locais e incorporadas aos dispositivos organizacionais das
redes de ensino. Na perspectiva de Tardif (2014), os saberes curriculares se manifestam
também na relacdo dos professores com as prescri¢es institucionais e dispositivos
organizacionais da rede de ensino. Tal dindmica também dialoga com Apple (1987), ao
evidenciar formas de intensificacdo administrativa e de controle do trabalho docente por meio
de mecanismos técnico-burocraticos. Desse modo, cumprir formalmente o que é solicitado para
a fazer parte do trabalho do professor, mesmo que isso ndo tenha correspondéncia direta com
a pratica pedagogica realizada.

Esse cenario evidencia também a tensdo entre o curriculo prescrito e o curriculo real
(Forquin, 1996; Gimeno Sacristan, 2000), uma vez que a formalidade pode ser garantida

enguanto o cotidiano da aula permanece submetido as demandas concretas da escola.

"Eu uso de maneira genérica e trabalho dentro de uma... quando tu vai jogar na pratica, tu
trabalhaa perspectiva de forma mais ampla. Ai eu basicamente ignoro as férmas e vou para o
que a realidade pede" (G3 Professor Sul).

“Entdo, as vezes eu estou fazendo algo que ndo esta naquela etapa, que ndo € o que esta
recortado naquele conteldo para aquele ano. E eu opto por simplesmente ndo fazer, mas eu
tenho um sistema que me obriga a preencher certas coisas e eu acabo preenchendo [...]” (G3
Professora Sudeste).

Os excertos acima revelam o movimento de recontextualizacdo. Diante da distancia
entre o prescritoe o possivel, os professores reinterpretam as orientagdes e ajustam o trabalho
as necessidades dos estudantes e condi¢BGes concretas de ensino, por meio dos saberes
experienciais. Para além do simples descumprimento da norma, essa acdo € uma mediagao
pratica que expressa escolha profissional e decisdo situada, aproximando-se do conceito de

reflexdo na acdo cunhada por Schén (1983).
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Ao mesmo tempo, quando o registro oficial exige rigidez normativa, pode emergir um

desalinhamento entre o que se declara e o que efetivamente se realiza.

"[...] o que a BNCC tem me atrapalhado é que eu virei uma pessoa mentirosa. [...] eu tenho
um sistema que me obriga a preencher certas coisas e eu acabo preenchendo, por exemplo,
que eu fiz daquele jeito la e ndo foi daquele jeito 14 que eu fiz" (G2 Professora Sudeste).

Este excerto explica o custo ético e profissional de processos burocratizados. A
necessidade de adequar documentalmente a pratica ao sistema produz tensdo entre a acéo
pedagdgica concreta e a sua representacdo administrativa. Nessa logica, corre-se o risco de
valorizar mais o registro formal que a experiéncia educativa efetivamente desenvolvida com
o0s estudantes, contrastando com a compreensao de curriculo como espaco atravessado pelas
experiéncias, trajetorias e realidade dos sujeitos escolares (Arroyo, 2013).

Além disso, algumas narrativas indicam que a légica de controle ndo se limita ao
preenchimento burocratico, vinculando-se também as pressdes produzidas por avaliagdes

externas.

“Durante o inicio desse ano letivo desse ano, eu sé planejei mas ndo executei nenhuma
atividade de Educacdo Fisica. Porque a orientacdo é de que vocé vai preencher o seu diario
como se tivesse feito, entendeu? Esse ano foi s6 focado no Saeb, as outras disciplinas, elas
foram deixados de lado, né, s6 foi Portugués e Matematica. E isso acontece rotineiramente,
digamos, quando ta nessas épocas de avaliagdes, né, Saeb, SADEAM4 [...]” (G2 Professora
Norte).

Nesse caso, 0 problema transcende o registro documental e alcanca o estreitamento
curricular. A centralidade atribuida aos exames de larga escala (pelo menos no contexto da
professora da Regido Norte) tende a hierarquizar componentes curriculares e areduzir o espaco
pedagogico da Educacdo Fisica, favorecendo métricas de desempenho em detrimento de
processos formativos mais amplos (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).

Em sintese, os dados sugerem que parte das resisténcias frequentemente atribuidas a
BNCC néo decorre exclusivamente do contetido do documento nacional, mas das formas pelas
quais suas orientacOes sdo traduzidas, operacionalizadas e monitoradas nos diferentes
contextos institucionais. As narrativas analisadas evidenciam processos de recontextualizagdo
curricular nos quais curriculos jurisdicionais, sistemas informatizados, exigéncias

administrativas e politicas de responsabilizacdo produzem modos especificos de apropriacéo

45 Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas.
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da Base. Nessas condic¢des, o potencial orientador da BNCC pode ser subordinado a l6gicas de
controle burocratico, ampliando a distancia entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido e
enfraquecendo perspectivas que compreendem o curriculo como construcgéo situada, produzida

nas interacdes entre sujeitos, contextos e praticas escolares (Arroyo, 2013).

4.2.2 Contraposicao a BNCC

O segundo tema que se manifesta nas narrativas aglutina posicionamentos de
contraposicdo em relagdo & BNCC. De acordo com os participantes em seus respectivos
contextos de atuacao, as orientacfes associadas a BNCC sdo percebidas como incompativeis
com determinados projetos formativos, pouco funcionais para orientar a pratica pedagdgica ou
ainda pouco presentes na cultura institucional das redes de ensino. Dessa forma, mais do que
uma rejeicdo homogénea ao documento nacional, os relatos indicam diferentes sentidos
atribuidos a Base e distintos modos de relacdo produzidos nos contextos concretos de sua

apropriacao.

"N6s ndo seguimos a BNCC por acreditar que ela ndo nos contempla em relacdo ao
desenvolvimento humano, né, a formagdo humana integral. Entdo nés ndo... o Instituto
Federal de Mato Grosso néo segue a BNCC" (G1 Professor Centro-Oeste).

No excerto acima, a negagdo expressa pelo professor do Instituto Federal ndo se
caracteriza como uma omissao por desconhecimento, mas como um posicionamento critico-
politico deliberado. Ao mobilizar saberes da formacéo profissional, saberes experienciais
(Tardif, 2014) e as interacdes constituidas no ambito profissional (N6voa, 2011), o professor
identifica um desalinhamento significativo entre a proposta da Base e o projeto de formacéo
humana integral assumido em seu contexto. A contraposi¢do apresentada é de ordem
epistemoldgica e teleoldgica, uma vez que a formacdo humana integral, vinculada as
pedagogias criticas (Saviani, 2021b) e ao Ensino Médio Integrado (Ramos, 2017), é tensionada
por um modelo curricular estruturado em competéncias e habilidades, com frequéncia
associado a finalidades instrumentais e demandas imediatistas do mercado de trabalho
(Frigotto, 2009; Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012). Nesse caso, o distanciamento em relagéo a
BNCC reflete o exercicio de autonomia institucional e adeséo a outro projeto formativo.

"O que eu percebi € que para o trabalho da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil a BNCC,
ela é muito vaga. Ela ndo te d& o aporte necessario para vocé entender como é que deve
acontecer essa Educacéo Fisica. Ele fala ali... é um paragrafo que ndo chega nem uma pagina
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sobre campo de experiéncia corpo gesto e movimento. Entéo, assim muita coisa e também
nada pode caber ai dentro desse campo corpo gesto e movimento." (G2 Professora Nordeste).

Em contrapartida, o distanciamento evidenciado na Educacdo Infantil decorre da
percepcdo de baixa operacionalidade do documento para orientar a pratica pedagdgica nessa
etapa de ensino. Ainda que a organizacdo em Campos de Experiéncia pretendaser integradora,
a professora interpreta essa estrutura como excessivamente ampla para atender as
especificidades da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. O dilema, nesse caso, ndo reside
necessariamente em fragilidade normativa, mas no descompasso entre a finalidade orientadora
da BNCC e a expectativa de indicacdes mais objetivas para o trabalho pedagdgico cotidiano.
Diante disso, a professora recorre a outros referenciais e aos saberes experienciais para

selecionar as estratégias que o documento, por op¢éo, nao detalha.

"Olha, conhego muito pouco da BNCC. Muito, mas muito pouquissimo mesmo. Porque, igual
eu falei aqui, a gente ndo ¢ tdo exigida fazer essas... ter uma metodologia de trabalho. Aqui
na minhacidade, infelizmente, as vezes aqui a Educacdo Fisica é um cabide de emprego [...]
tem um professor naescola que ndo é muito legal [...] ai joga ele 14 na Educacéo Fisica e ele
fica” (G1 Professor Sudeste).

Por fim, emerge uma forma distinta de distanciamento, caracterizada pela baixa
apropriacdo do documento e pela fragilidade institucional atribuidaao componente curricular.
Quando o professor admite conhecer pouco a BNCC por ela ndo ser exigida em seu contexto,
evidencia-se um cenario no qual a politica curricular ndo tem centralidade na organizagédo do
trabalho escolar. A referéncia a Educacdo Fisica como “cabide de emprego” explicita processos
de desvalorizacdo profissional e precarizacdo institucional e tracos de proletarizagédo do
trabalho docente (Apple, 1987) que dificultam tanto a difusdo das diretrizes curriculares quanto
0 reconhecimento pedagdgico da area. Nessa perspectiva, antes mesmo de emergirem
posicionamentos de adesdo ou contraposi¢cdo ao documento, a BNCC é deslocada para um
plano secundério diante de demandas estruturais mais urgentes do cotidiano escolar.
Entretanto, tais obstaculos ndo constituem fatores externos a implementacao curricular. A
propria BNCC reconhece que sua concretizacdo requer acgdes articuladas relacionadas a
avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e a garantia de infraestrutura adequada
(Brasil, 2017). Desse modo, as dificuldades apontadas pelos professores remetem nédo apenas
ao documento em si, mas as condicdes institucionais necessarias para que suas orientacdes

possam ganhar materialidade nas escolas.
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Em sintese, os relatos indicam que os afastamentos em relacdo a BNCC possuem
naturezas distintas. Em alguns contextos, decorrem de divergéncias politico-pedagdgicas; em
outros, da percepcdo de insuficiente utilidade pratica; e, em outros ainda, da baixa
institucionalizac¢do do documento no cotidiano escolar. Dessa forma, a relagao dos professores
com a BNCC ndo pode ser reduzida a uma légica dicotdbmica de aceitacdo ou rejeicdo. Ao
contrério, os dados evidenciam processos de interpretacdo, contextualizacdo e mediagao
curricular produzidos nas condi¢Ges concretas de trabalho e atravessados pelos saberes
docentes mobilizados em cada realidade.

Tal constatacdo dialoga, inclusive, com a prépria arquiteturanormativada BNCC, que
explicita que suas proposices devem ser adequadas pelos sistemas e redes de ensino as
especificidades dos diferentes contextos educacionais (Brasil, 2017). Entretanto, os achados
desta pesquisa sugerem que tais processos de contextualizagdo ndo ocorrem de maneira
homogénea ou consensual. Ao serem traduzidas nos cotidianos escolares, as orientacfes da
Base passam a ser reinterpretadas a luz de projetos formativos em disputa, das condicdes
institucionais disponiveis e das trajetérias profissionais dos docentes, produzindo

aproximacdes, resisténcias e distanciamentos diversos.

4.2.3 Percepcdes de retrocesso e superficialidade

O proximotema que se revela, apenas das narrativas dos professores de todas as regides
do grupo focal 1, é a percepcdo da BNCC como retrocesso e superficialidade. Nos relatos, a
BNCC eé frequentemente associada a processos de padronizacdo curricular, ao distanciamento
das realidades locais e a insuficiente densidade conceitual para orientar o trabalho pedagdgico
em Educacdo Fisica. Todavia, essas percepcdes parecem incidir ndo apenas sobre o texto
normativo da Base, mas também sobre os modos pelos quais suas prescri¢des sdo apropriadas,
operacionalizadas e traduzidas nos curriculos jurisdicionais e nas praticas institucionais das

redes de ensino.

“Nds ndo seguimos a BNCC por acreditar que ela ndo nos contempla em relacdo ao
desenvolvimento humano, né, a formag¢do humana integral. Entdo nds nédo... o Instituto
Federal de Mato Grosso ndo segue a BNCC” (G1 Professor Centro-Oeste).

“Entdo é um documento que se porta a dialogar com um pais inteiro, ¢ ai acredito que a
entrelinha disso t& posta que é observar a educacdo por intermédio de recurso, de grana, de
gasto publico, entdo este alinhamento ndo poderia dar outro tipo de resultado, se ndo tem dado,
esse colapso como citei anteriormente. Entdo nesse sentido, eu vejo que ela se faz, desde a
sua constituicdo, extremamente limitada por ndo reconhecer que o Brasil é composto pela
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enorme diversidade e realidades seja de cultura, seja das estruturas, seja da renda, seja de
varios outros pontos e que ndo consegue, entdo, potencializar essa diversidade que é natural
de cada nacdo, o nosso caso do Brasil. E tentaentdo umaforca, porque eu citei aqui, que chega
numaavaliacdo, numarede. Chega no site Sistema de Avaliacdo de Palmas. Chega alinhado
aqui. Entdo por tras desse percurso todo tem muita coisa acontecendo que as vezes a gente
ndo consegue identificar. E ai talvez a gente tenta acreditar que a Educacdo Fisica avanca a
partir de um documento desse, talvez ele esta posto no sistema de planejamento, mas nédo
chega no cotidiano, e no frigir dos ovos muito pouco mudou. Em resumo, a BNCC provoca,
a meu ver, um retrocesso na possibilidade do trato com a Educagdo Fisica” (Gl Professor
Norte).

No relato do professor da Regido Norte vislumbra-se a interpretacdo de que a BNCC,
embora se apresente como referencial nacional, encontra limites ao buscar responder
uniformemente a diversidade cultural, social e econémica do pais.

O professor associa 0 documento a sistemas de avaliacdo, metas e racionaliza¢ao dos
recursos, percebendo-o como parte de uma ldégica gerencial que privilegia indicadores e
alinhamentos administrativos. Nessa leitura, 0 avanco curricular ndo se concretiza plenamente
no cotidiano escolar, ficando mais visivel nos sistemas de planejamento do que na prética
concreta. Para esse docente, portanto, a BNCC é associada a um retrocesso, menos pelo seu
texto normativo e mais pelos usos politico-administrativos percebidos no contexto relatado que
tendem a reduzir a complexidade das realidades locais (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012;
Apple, 2013a).

Diante disso, a critica do professor orbita a distancia entre uma proposta curricular
nacional e a sua efetivacdo em contextos marcados por desigualdades estruturais. Embora a
BNCC explicite a coexisténcia entre uma base comum e a diversidade dos curriculos locais
(Brasil, 2017), os relatos sugerem que, na experiéncia concreta de alguns docentes, essa
distincdo tende a se diluir. Assim, processos de alinhamento curricular, sistemas de avaliacao,
mecanismos de monitoramento e formas locais de operacionalizacao da politicaacabam sendo
percebidos como expressdo da propria BNCC. O retrocesso mencionado refere-se, portanto,
menos a existéncia de referéncias nacionais comuns e mais a percepcao de que determinados
modos de implementacdo podem enfraquecer possibilidades pedagogicas vinculadas as

especificidades regionais e escolares.

"A propria BNCC sabe que ela ndo vai abarcar todas as concepc¢des pedagdgicas, até porque
se a gente for falar em comunidades ribeirinhas, quilombolas, né, ao trato da educagdo ja é
totalmente diferenciado. E as vezes esses contelidos, eles nem aparecem como viaveis ou
significativos para aquelas comunidades, né? Entdo eu vejo que ele aborda uma média
[...]”(G1 Professor Sul).
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“Eu acho que a caréncia dessas articulagdes mais profundas, mais pontuais, mais conceituais,
de umaforma mais concreta, eu acho que é umafalha. [...] mas eu vejo que a BNCC equaliza
0s contelidos como se fosse relativamente iguais. Eu nédo vejo essa certa igualdade entre o0s
conteudos” (G1 Professor Sul).

Os trechos acima apresentam a leitura de superficialidade atribuida ao documento.
Quando o professor afirma que a BNCC “aborda uma média”, questiona a dificuldade de um
curriculo nacional contemplar, igualmente, diferentes contextos e comunidades. Sua critica
sugere que os referenciais amplos podem n&do dialogar imediatamente com realidades
especificas, como aquelas vividas por populacdes ribeirinhas ou quilombolas.

Do mesmo modo, ao mencionar a ‘“caréncia de articulagdes conceituais mais
profundas” e a “equaliza¢do dos conteudos”, o professor expressa a expectativa de maior
aprofundamento conceitual e de distingbes mais claras entre 0s conhecimentos da Educacéo
Fisica. Essa percep¢do ndo indica, necessariamente, uma fragilidade intrinseca do documento,
mas evidencia umatenséo entre diferentes compreensdes acerca da fungdo curricularda BNCC.
Enquanto os professores parecem demandar orientacdes mais detalhadas e contextualizadas
para subsidiar o trabalho pedagogico, a propria Base explicita que seu papel consiste em definir
aprendizagens essenciais de abrangéncia nacional, cabendo aos curriculos dos sistemas e redes
de ensino complementé-lase contextualiza-lasde acordo com as especificidades locais. Como
afirma o documento, “a BNCC e os curriculos tém papéis complementares” (Brasil, 2017, p.
16). Nesse sentido, parte da percepgéo de superficialidade pode decorrer de uma expectativa
de que a BNCC opere como um referencial didatico mais aprofundado, funcéo que extrapola
os limites que ela prépria estabelece para si. Sua natureza normativa e abrangente exige,
portanto, posterior concretizagdo nos curriculos jurisdicionais e nas decisfes pedagdgicas
produzidas no cotidiano escolar.

Por fim, as narrativas evidenciam que a amplitude e o carater sintético da BNCC séo
interpretados de maneiras distintas pelos docentes. Para alguns, tais caracteristicas sinalizam
superficialidade e insuficiéncia conceitual. enquanto para outros, podem ser compreendidas
como condi¢do necessaria para que os curriculos locais e as decisGes pedagdgicas dos
professores incorporem as especificidades dos diferentes contextos escolares. O tema revela,
portanto, que os sentidos atribuidos ao documento ndo decorrem exclusivamente de seu
contetdo textual, mas também das expectativas que os professores projetam sobre o papel que
uma politicacurricular nacional deveria desempenhar e das formas concretas pelas quais suas
orientacOes sdo traduzidas nos diferentes contextos institucionais. Nesse sentido, as criticas a

padronizacdo podem expressar tanto discordancias em relacdo a propria ideia de uma base
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comum quanto questionamentos dirigidos aos processos locais de implementacéo curricular. O
curriculo, compreendido como selecdo cultural e campo de disputas, segue tensionado entre a
definicdo de referéncias comuns e a necessidade de reconhecimento das singularidades locais
(Gimeno Sacristan, 2000; Arroyo, 2013).

4.2.4 Entre as prescric¢des curriculares e as condigdes reais de trabalho

O quarto tema que emerge dos relatos dos professores refere-se as tensdes entre as
orientacdes curriculares expressas na BNCC e as condig¢es reais de trabalho existentes nos
diferentes contextos escolares. As narrativas mostram que a materializagdo das aprendizagens
previstas pelo documento encontra limites nas condi¢fes estruturais e materiais das escolas,
tornando algumas proposicoes de dificil efetivacdo diante da precariedade de determinadas

realidades.

"A escola tem uma quadra coberta e uma piscina semiolimpica. Em que momento a BNCC
trata para primeiro, segundo, terceiro e quarto ano de atividades aquaticas? [...] ou eu sigo e
ndo uso a piscina [...] ou eu uso e néo sigo™ (G1 Professor Norte)

"Ela coloca como se fosse um contetdo importante no curriculo formal, masno curso real, eu
nao consigo desenvolver de uma forma igual com uma estrutura, por exemplo, se tiver um
tatame [...] a principal tensdo que eu vejo é a diferenca de estrutura material" (G1 Professor
Sul).

"Como é que eu vou trabalhar com a BNCC, por exemplo, se a gentetem 10 anos que tem o
campus Primavera. Desses 10 anos, tem um ano que tem gindasio poliesportivo. No6s néo
tinhamos nem quadra" (G1 Professor Centro-Oeste).

Os relatos evidenciam novamente a tensdo entre o curriculo prescritoe o curriculoreal
(Forquin, 1996; Gimeno Sacristan, 2000) mediada pelas condicfes objetivas de oferta do
contetido. Enquanto o professor do Norte se vé diante do impasse entre seguir rigidamente a
organizagdo curricular ou explorar possibilidades pedagogicas em virtude da estrutura
disponivel, os demais docentes enfatizam a auséncia de quadras, espacos adequados e materiais
basicos. Essa discrepanciasugere que a efetivacdo de propostas curriculares nacionais, como a
BNCC, encontra limites concretos quando ndo € acompanhada das condi¢cGes materiais e
institucionais necessarias a sua implementagdo. Embora a propria Base reconheca a
importancia de acGes articuladas relacionadas a avaliacdo, a formacdo, aos materiais
pedagdgicos e a infraestrutura educacional (Brasil, 2017), os relatos evidenciam que tais

condi¢des permanecem distribuidas de maneira desigual entre as redes e escolas.
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"E ai me incomoda porque, tipo, d& vontade de fazer na préatica essas coisas, entao eles véo
ter sO essa noc¢do de que existe, né? E ai faltamuito material também, entéo coisas que deveria
ser simples a gente trabalhar, por exemplo, a4 ndo tem lugar de colocar a bola 14... basquete
entendeu? Nao tem as redes certinho, ndo tem bolas suficientes para a gente fazer treino de
vélei. Entdo, tipo, até o esporte que seria assim umacoisa que todo mundo deveria ter bastante
ndo tem material para fazer com todo mundo" (G2 Professora Centro-Oeste).

"Da para se adaptar? D4, mas querendo ou ndo vai ter que chegar o momento que o aluno vai
querer ver a bola de voleibol, né. Mas outros da para adaptar? Sim, mas chega no momento
que a gente deixa a desejar, ndo porque a gente ndo quer, falando por mim, mas sim porque
nds temos que ter materiais para poder desenvolver o que ela ta pedindo" (G2 Professora
Norte).

"Como é que a gente vai conseguir trabalhar esses jogos se a gente ndo tém um equipamento
[...]agente ndo consegue ver a BNCC totalmente na parte pratica, né? Na parte tedrica a gente
consegue, mas na parte pratica vao ser poucas vezes realizada" (G3 Professora Norte).

A caréncia de materiais, como bolas, redes ou equipamentos especificos, restringe as
possibilidades de vivéncia corporal e desloca parte do ensino para o campo da explicacéo
tedrica. Quando a professorada Regido Norte (G3) comenta que as prescricdes da BNCC séo
mais viaveis “na parte tedrica”, explicita a dificuldade de converter determinados contetudos
em experiéncias praticas. Para Gimeno Sacristan (2000) o valor de qualquer curriculo se
comprova na realidade em que se realizae nas formas concretas de sua implementacdo. Nessa
perspectiva, sem infraestrutura minima, propostas pedagdgicas amplas tornam-se de dificil
efetivacéo.

A lacuna entre o plano normativo e as condi¢des do “chdo da quadra” indica que a
democratizagdo curricular depende também de investimento material. Como alerta Apple
(2013b), critérios aparentemente iguais podem produzir resultados desiguais quando 0s

recursos sao distintos.

"Eu acredito que o curriculo oficial ele propde uma série de conhecimentos, uma série de
possibilidades e propostas que estdo distantes de duas coisas: a primeira, 0 contexto possivel
para o publico que noés temos hoje nas escolas e a segunda, o tempo escolar também™ (G3
Professor Sul).

"A gente planeja algo no nosso planejamento anual, bimestral, semestral e as vezes acaba que
a gente ndo tem tal condicdo, né? J& me deparei com algumas mudancas dentro da escola que
as vezes mudou certos horarios, que as vezes na quadra sé é possivel trabalhar certo horario
por conta das condigdes, né de sol. E assim, cada escola tem sua realidade, né? Esse ano eu
trabalhei em umaescola particular que eu tinhamaterial. Tinha 40 bolas de vélei, 40 bolas de
futebol, estagiaria para trabalhar comigo. Entdo, assim eu conseguia, de certa, forma trabalhar
0 conteddo. Ai eu ja pego outraescola onde eu tenho trés bolas de futebol furadas, uma quadra
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bem pequena. Entdo assim, a teoria%® e a pratica estdo muito longe uma da outra, né" (G3
Professor Centro-Oeste).

A narrativa do professor da Regido Centro-Oeste (G3), ao contrastar abundancia e
escassez em contextos distintos, demonstra que a materializa¢do do curriculo ocorre vinculada
ao investimento institucional e as condic¢Ges de funcionamento escolar. Sem essa materialidade,
0 acesso aos saberes da cultura corporal pode ser parcial, desigual ou empobrecido. De acordo
com Freire (1996), toda pratica educativa demanda “a existéncia de objetos, conteudos a serem
ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais [...]” (p. 69-70).

Finalmente, nesse contexto de caréncias emerge a valorizacao da criatividade docente
como alternativa recorrente. O discurso que exalta o professor criativo, capaz de adaptar
materiais, improvisar espagos ou contornar permanentemente a falta de recursos pode, em
certos casos, ocultar problemas estruturais mais amplos. Longe de ser apenas virtude
pedagodgica, a invencdo pode refletir uma face da proletarizacao do trabalho docente (Apple,
1987), na qual a criatividade deixa de ser escolha e se torna resposta a escassez. Em suma, a
materializacdo do curriculo em acédo torna-se profundamente condicionada pelas condicdes
objetivas de trabalho. Em contextos marcados pela escassez de recursos, as orientagdes
curriculares previstas nacionalmente passam a depender, em maior medida, da infraestrutura
disponivel e do esfor¢o adaptativo dos professores. As narrativas analisadas sugerem que as
tensdes vivenciadas pelos docentes ndo decorrem exclusivamente do contetdo da BNCC, mas
da desigual capacidade dos sistemas educacionais de oferecer as condi¢des necessarias para
que suas proposicOes possam ser efetivamente concretizadas nos diferentes contextos

escolares.
EIXO Il — Reconhecimento e uso pedagdgico
Este eixo reline as categorias cujas narrativas reconhecem as potencialidades da Base,

mobilizando-a como referéncia e orientacdo curricular, suporte para o planejamento e

instrumento de validacdo institucional do componente curricular.

46 Ainda que o participante tenhase referido a Base dessa forma, é importante destacar que ela ndo é teoria, é
politica curricular.
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4.2.5 Validade institucional e legitimacdo do campo

O quinto tema que toma forma nas narrativas dos professores refere-sea BNCC como
um instrumento de validade institucional e legitimacéao da Educacéo Fisica no cenario escolar.
Na fala dos professores 0 documento assume um sentido ambiguo, pois, a0 mesmo tempo em
que impde as amarras burocraticas, também oferece um respaldo normativo ao componente

curricular diante de sua marginalizacéo histérica.

“Entdo, nesse ponto, a BNCC ajuda porque eu falo: ‘olha, nacionalmente falando sao
contetidos que eu tenho que passar’. E a danga é um deles que eles criticam muito, eles
questionam muito ¢ ela (BNCC) me da validade para falar assim: ‘olha ¢ um contetido e se
vocé ndo fizer pesa na tua nota, entende? Se pesar muito reprova’. Entdo, nesse ponto, acho
que a BNCC ela acaba ajudando. Entdo ela interfere na minha aula dessa forma positiva, no
seguinte sentido de dar uma legitimidade com um trabalho que eu j& tinha feito [...]” (G1
Professor Sul).

A fala deste professor indica que a Educacéo Fisica ainda habita, em certos contextos,
a periferia curricular da escola. Logo, diante da viséo da disciplinacomo um componente de
segundo escaldo, o docente empregaa BNCC como uma prova de valor para aqueles que séo
externos ao campo, no caso, seus estudantes. Isso sinaliza que a legitimidade ainda ndo €
intrinseca ao saber da Educacdo Fisica na cultura escolar, sendo necessaria a validacdo por
meio de um referencial normativo externo. Evocando o curriculo como territério onde se
produzem identidades e relacdes de poder (Tadeu, 1999; Moreira; Tadeu, 2013), aqui 0
professor utiliza a forga institucional da norma para estabilizar a sua posi¢éo e assegurar que
conteudos estigmatizados, como a danca, tenham o mesmo valor que aqueles tradicionalmente
valorizados. Ao mesmo tempo, o documento confirma praticas que o docente ja desenvolvia,

oferecendo reconhecimento formal ao trabalho realizado.

“Negativa eu acho que ¢ o seguinte sentido de que ela também ndo legitima outros contetidos
que eu trato. Por exemplo, eu trato a expressao corporal enquantoumalinguagem, né? E nao
como o jogo como uma linguagem, ndo esporte com uma linguagem. Eu penso que a
Educacdo Fisica, ela ndo é uma linguagem, né? (G1 Professor Sul).

Contudo, essa legitimacéo é percebida como incompleta, pois 0 mesmo docente aponta
limites da BNCC diante da complexidade da area. Esse descompasso mostra que o curriculo,
enguanto selecédo cultural (Gimeno Sacristan, 2000), nem sempre contempla plenamente as
concepcdes pedagogicas mobilizadas na pratica. O conflito entre o que o professor entende

como ideal e aquilo que o documento prescreve dialoga com a reflex@o na agdo (Schon, 1983),
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ja que o docente precisa lidar com as lacunas da BNCC para manter a coeréncia da sua proposta

pedagdgica.

“[...]mas eu acredito que como area, para a Educacdo Fisica, esse carater normativo deu mais
validade a nossa disciplina dentro do curriculo. Porque a Educacdo Fisica ta sendo, ali,
equiparada as outras disciplinas, tendo 0 mesmo tratamento e ndo mais sendo um apéndice,
né, dentro da escola" (G2 Professora Nordeste).

“Mas, por outro lado, para ndo falar que essa professora detesta a BNCC, eu acho que ja me
ajudou sim, em algumas situacBes nesse didlogo com outras areas, com secretaria de
educacdo, com gestores que tém uma ideia muito precéria do que seja Educacdo Fisica. Eu
acho que esses verbos, que a gente tem dentro das habilidades, eles séo libertadores. Tipo,
fruir, experimentar, vivenciar... eu ja tive alguns embates, assim, do tipo: ‘por que que vocé
ta fazendo isso? Estd no seu planejamento? Isso é uma habilidade?’ e eu falar ‘é, é uma
habilidade, olha o nome dessa habilidade, fruir’. Olha que coisa maravilhosa. Entdo assim, ¢
algo que ja me ajudou nesse tipo de embate e que realmente é libertador, né?" (G3 Professora
Sudeste).

Aqui as professoras reforcam a ideia de que o carater normativo da BNCC retirou a
Educagao Fisica da condig¢ao de “apéndice do curriculo” (G2 Professora Nordeste). A fala de
G3 Professora Sudeste € interessante ao qualificar os verbos das habilidades (fruir,
experimentar, vivenciar) como libertadores. O sentido que emerge aqui € novamente a
utilizacdo da BNCC recurso de legitimacdo, desta vez por meio da propria linguagem do
documento. Ao se apropriar da terminologia adotada pelo documento, a docente constr6i um
vocabulario que Ihe permite dialogar com gestores e sustentar pedagogicamente a sua aula
diante de visdes utilitaristas.

Nesse ponto, podemos mobilizar o conceito de curriculo como territorio contestado
(Paraskeva, 2010), ou seja, a professora ndo aceitaa BNCC de forma passiva, mas a utilizade
maneira estratégica. Se a normativa esta carregada de disputas e ideologias (Apple, 2013c), ela
também abre espacos de interpretacdo e uso pedagogico. O verbo fruir, por ser amplo e
polissémico, funciona, no ponto de vista da professora, como margem de liberdade para
justificar experiéncias corporais nem sempre facilmente mensuraveis. Isso representa uma
postura critica diante do documento, pois a professora compreende suas regras e as mobiliza
para garantir o direito dos estudantes aos saberes da cultura corporal.

Esse manejo da linguagem normativa esté relacionado a complexidade da identidade e
dos saberes docentes (Névoa, 2011; Tardif, 2014). A professora age em perspectivas diferentes,
pois, de um lado tece criticas aos aspectos estruturais de controle da BNCC e, de outro,
reconhece a validade institucional do documento para que a Educacéo Fisica seja tratada com

a mesmaseriedade das outras areas. Nesse sentido, a legitimidade ndo esta no reconhecimento
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do saber corporal em si, mas também na capacidade do professor de traduzir esse saber para a
linguagem normativa, protegendo sua autonomia dentro do sistema.

Em ultimaanalise, a legitimacdo da Educacéo Fisica pela BNCC ocorre na medida em
que o professor mobiliza 0 documento para assegurar a sua pratica. A0 mesmo tempo em que
retirao componente da condi¢do de apéndice escolar, a norma condiciona a validade dos seus
saberes a um vocabulario constituido por codigos e habilidades. Essa légica evidencia o poder
como eixo estruturante do curriculo (Moreira; Tadeu, 2013), pois, alem do contetddo a ser
ensinado, o documento também influencia o modo como a professora deve se justificar perante
a instituicdo. Nessa logica, a Educacgdo Fisica é fortalecida ndo apenas pela sua relevancia
cultural intrinseca, mas também pela sua equivaléncia formal aos demais componentes
curriculares. Ainda que essa dinamica possa proteger os professores contra a desvalorizacdo
externa, ela exige reflexao constante para que a experiéncia com as praticas corporais ndo se
perca no tecnicismo da norma. Portanto, essa legitimacdo identificada nas narrativas dos
professores ndo encerra as tensdes, apenas amplia as reflexdes com vistas a impedir que a
conquista de um status institucional represente a perda de propésito e o esvaziamento da

dimensdo politica e critica do componente, conforme preconizado por Freire (1996).

4.2.6 BNCC como orientacdo, suporte e referéncia pedagdgica

O sexto tema que emerge das narrativas apresenta a BNCC como documento que
auxilia a organizacdo do ensino em diferentes sentidos. Para os professores, 0 documento
alternaentre ser um ponto de partida, um apoio pragmatico diante das exigéncias do cotidiano

e uma referéncia central para o planejamento pedagdgico.

"Mas a gente tem essa liberdade para trabalhar os conteldos da base de acordo com a nossa
realidade, inclusive a realidade da nossa escola [...]. Entdo ndo vejo a base nacional para nos
como um problema ou como um fardo, porque a gente tem ela justamente como uma
norteadora” (G2 Professora Sul).

A percepcdo da professoraindica que, em determinados contextos,a BNCC é recebida
de modo mais suave, sem 0 peso normativo, funcionando como um roteiro que permite ajustes.
A liberdade para trabalhar sugere que a docente ndo vé o documento como camisa de forca,
mas como um referencial que orienta praticas em didlogo com a realidade escolar. Na
perspectiva de Novoa (2011), esse movimento reflete a apropriacéo e articulacdo dos saberes
da experiéncia que influenciam o modo de operacionalizar a BNCC. Aqui a professora
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compreende o documento como uma referéncia orientadora para a organizacdo do trabalho
pedagdgico e, a partir da propria experiéncia, adequa, reorganiza e extrapola as diretrizes, de

acordo com as necessidades do seu contexto.

"A BNCC ela vem para ajudar a gente também a ter norte, um estudo mais de qualidade
direcionado para cada faixa etéaria. [...] ela ajudou bastante a dar assim, esclarecer vérias
davidas que a gente tinha com relacdo ao planejamento dentro da escola" (G3 Professor
Centro-Oeste).

O excerto reforca o sentido da BNCC como orientacdo pedagogica. Ao associa-la a
ideiade “norte” e de esclarecimento de duvidas, o professor a reconhece como instrumento que

auxiliaaorganizar expectativas de aprendizagem e o planejamento por etapas de escolarizacgéo.

“E ai eu vou tentando ali articular aquilo que eu identifico como mais interessante, que da
para trabalhar com determinados objetivos e vou esquematizando um planejamento. Que
acredito que para alguns, principalmente para aqueles que defendem a sua tendéncia
pedagbgica assim, a ferro e fogo, seria... criticaram, né? Porque eu acabo pegando um
pouquinho ali de vérias coisas, mas é também muito da minha, da dificuldade que eu tenho
de encontrar também como trabalhar. Até ai tem muitas criticas sobre a BNCC, mas a BNCC
ela acaba sendo umahboa muleta, no sentido de te dar algumas informagdes ali que te ajudam
a sistematizar as coisas. Entao acabo... quando bate... apertou o tempo e tem que apresentar,
tem que entregar o planejamento, pega |4 uma coisa que ja t& pronta ali das habilidades e
competéncias, do contetdo que tem que ser apresentado que ja ta alina BNCC e coloca ali na
documentacao e vai” (G3 Professor Sul).

A fala do professor do Sul, marcada pela sinceridade, revela uma relacdo pragmatica
com o documento. Ao admitir que pega um “pouquinho de vérias coisas” e utilizaa BNCC
como uma “boa muleta”, o docente emprega o documento em situagdes de duvidas, urgéncia
ou necessidade de organizar rapidamente o planejamento.

Esse pragmatismo evidencia que os saberes da formacédo e da experiéncia (Novoa,
2011; Tardif, 2014) atuam como um filtro para selecionar aquilo que considera util. A metafora
da muleta é significativa, pois sugere suporte momentaneo diante das dificuldades do trabalho
pedagogico e das exigéncias burocraticas. Nessa condicdo, a BNCC oferece uma linguagem
institucionalmente reconhecida e elementos previamente organizados para registro
documental. Desse modo, além de seu papel como horizonte formativo, passaa desempenhar
também uma funcao operacional, servindo como recurso para a elaboracao de planejamentos,

registros e demais demandas burocratico-administrativas da préatica escola.

"Eu vejo a BNCC como um documento que ele norteia mesmo a gente assim, no meu sentido,
ne, falando de mim. Todas as vezes, que eu falei para vocés que montaram esse curriculo
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priorizado aqui, ele ficou muito dificil de trabalhar com ele. Entdo o que eu tenho, assim,
como como base mesmo, como referéncia é a BNCC. Eu digo que para mim ela é um
documento ali que ja vem... ja tate dando o bolo pronto, né? S6 tem que saber dividir as fatias
para saber onde é que vocé vai aplicar direitinho. [...] Entdo no meu planejamentoelaé o meu
documento fundamental, né? Porque é através dela que eu vou realmente trabalhar a
necessidade dos meus alunos, né, a dificuldade deles” (G3 Professora Norte).

O panoramase altera significativamente na fala da professora da Regido Norte. Por ndo
possuir formacéo especificaem Educacdo Fisica*’, a professorarelata recorrer a BNCC como
principal referéncia para o planejamento. O sentido de “bolo pronto” indica a percepgao do
documento como referéncia ja estruturada, capaz de oferecer caminhos mais diretos para
organizar conteudos e intervencdes pedagdgicas.

Nesse caso, a centralidade atribuidaa BNCC pode estar relacionadaa busca por maior
seguranca para o trabalho pedagogico diante da auséncia de formacao especifica na area. O
documento aparece, assim, como referéncia fundamental para orientar o atendimento as
necessidades e dificuldades dos estudantes, ao mesmo tempo em que sinaliza possiveis
fragilidades na oferta de outros referenciais e suporte institucional.

Por fim, os relatos mostram que a BNCC ndo assume um Unico significado no cotidiano
docente. Em alguns contextos aparece como norteadora, em outros como apoio circunstancial
e, em outros ainda, como referencial principal para o planejamento, especialmente quando

faltam outros suportes formativos e institucionais.

4.2.7 A transicdo dos documentos normativos: dos Parametros a Base

O sétimo tema revela a complexidade da transicdo dos marcos regulatorios,
especificamente a passagem dos Parametros Curriculares Nacionais para a Base Nacional
Comum Curricular. As narrativas demonstram que a mudanc¢a nao esta circunscrita a esfera
administrativa, visto que ela gera tensdes para a organizacdo do trabalho docente e para a

compreensdo de referenciais da area.

47 Embora a formagdo em Educacéo Fisica fosse um dos critérios de inclusdo da pesquisa, esta participante
revelou, durante o grupo focal, ndo possuir licenciaturana area, informagéo que ndo haviasido identificada nas
etapas anteriores de sele¢do. Seu contato foi obtido por intermédio da coordenacdo responsavel pela Educacéo
Fisica da rede municipal, o que levou a suposicao inicial de que atendia aos critérios estabelecidos. Optou-se por
manter sua participacéo porentender quesuaexperiéncia profissional ndoconfiguravaumdado estranhoao objeto
investigado, mas, ao contrario, evidenciava uma condicdo ainda presente em determinados sistemas de ensino: a
atuacdo de docentes sem formacdo especifica ministrando aulas de Educacdo Fisica. Assim, sua permanéncia foi
considerada relevante para a compreensdo do contexto investigado.



128

"Fiquei espantada, h& pouco tempo a pedagoga me chamou e falou ‘ah, vocé néo botou os
objetivos' ai eu fui conferir na BNCC e ndo tem mais objetivos, ela tem habilidades. Fiquei
bastante aborrecida, porque meus planos de curso todos é com o objetivo." (G2 Professora
Sudeste).

"Mas assim, eu ainda muitas vezes me confundo. Eu, G2 Professora Norte, mesmo tendo esses
anos de pratica, eu sempre estou voltando para questdo dos objetivos, sempre. Mesmo que as
habilidades elas sdo... pode-se dizer diferente, mas no fundo ela parece ser o mesmo do que
o0 objetivo, né? Eu vejo isso no decorrer das aulas quando acontece. Mas, no papel ali, objetivo
€ uma coisa e habilidade sdo outras, mas na prética ela torna sendo, pode-se dizer, a mesma
coisa" (G2 Professora Norte).

"Na época veio como algo assustador. Como € que se vai dar contado tudo isso? E aos poucos
também foi vendo que nédo era um bicho de sete cabegas, embora ainda escute bastante, né,
outros comentando que muita coisa que té ali ndo dao contaou acham que ndo sdo adequados
a nossa realidade, enfim, né" (G2 Professora Sul).

Os excertos demonstram como a estruturada BNCC, pautada no modelo de habilidades
e competéncias, foi percebida por alguns professores como uma mudanca relevante em relagéo
as formas de planejamento anteriormente empregadas. Embora diversos elementos presentes
na BNCC guardem continuidade com discussdes ja existentes nos PCN, a reorganizacao
curricular proposta pelo documento parece ter gerado estranhamentos e exigido novas formas
de interpretacdo por parte dos professores. Nota-se, por exemplo, na fala da professora da
Regido Sudeste (G2) um chogue terminoldgico e conceitual por conta da substituicdo do termo
“objetivos” por “habilidades” percebida como uma alteragdo relevante para o planejamento, o
que gera aborrecimento e desorientagdo. Ja a professora da Regido Norte (G2) produz uma
simplificacdo ao igualar habilidade e objetivo na esfera pratica.

De acordo com Neira (2018, 2019), essa dificuldade pode estar relacionada a uma
organizacdo curricular que exige novos modos de compreensdo e implementacao docente. A
fusdo de mdaltiplas dimensBes de conhecimento em habilidades frequentemente extensas e
complexas amplia as demandas de interpretacdo pedagodgica. O que as professoras vivenciam
€ 0 impacto de uma nova diretriz que, amparada por outra Idgica organizacional, desestabiliza

0s esquemas praticos que os professores utilizam para dar sentido ao seu trabalho.

“Entdo que cultura é essa? Logo, se ¢ uma base e que coloca isso como comum, de fato,
desconsidera que 0 comum ndo é comum, de fato, para todo o territério. Entdo por isso que o
parametro ele dava indicativos possiveis de. E bom lembrar que os PCN tém o volume 10 que
trata de cultura e avanca na discussdo dessa cultura. ABNCC ela néo faz isso, ela migra de
cultura corporal para cultura corporal de movimento e ndo diz o que é cultura corporal de
movimento, que ¢ uma discussao propria da Educagdo Fisica” (G1 Professor Norte).
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A narrativa do professor da Regido Norte (G1) aprofunda a criticaao focar no conflito
epistemoldgico da Educacdo Fisica, denunciando o que considera como um retrocesso
conceitual a adocao do termo Cultura Corporal de Movimento sem a devida densidade tedrica
necessaria. Ainda que a BNCC tenha adotado a Cultura Corporal de Movimento como
referéncia para a organizacdo dos conhecimentos da Educagdo Fisica, a fala do professor
evidencia que o campo prossegue em disputa (Arroyo, 2013; Moreira; Tadeu, 2013; Bracht,
2014), aspecto que parece reverberar na pratica dos professores.

Em sintese, os relatos dos professores sugerem que a transicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para a BNCC, para além da substitui¢cdo documental, foi vivenciada
como um processo que demandou adaptacdes na forma de planejar, nomear objetivos
pedagogicos e compreender referenciais da area. Embora a BNCC possa ser compreendida
como um avanco e um desdobramento de discussdes ja presentes nos PCN, sua nova
organizacdo curricular e suas opcdes terminoldgicas produziram, em alguns casos,
estranhamentos e dificuldades de apropriacdo. Assim, os dados indicam que mudancas
normativas, mesmo quando assentadas sobre referenciais preexistentes, mobilizam processos

de interpretacdo, negociacdo e reconstrucdo de sentidos por parte dos professores.

EIXO Il — Autonomia, mediacgao e voz docente

Este eixo agrupa as categorias relacionadas as formas pelas quais os professores
medeiam as orientacdes curriculares no cotidiano escolar e reivindicam maior reconhecimento
e participacdo nos processos de formulacdo e implementacdo das politicas curriculares,

evidenciando a autonomia docente na interpretacao, negociacao e concretizacdo do curriculo.

4.2.8 A mediagdo entre a norma e o cotidiano escolar

O oitavo tema que se manifesta nas narrativas refere-se a forma como os professores se
apoiam na sua trajetoriae na capacidade de manejo para enfrentar as dificuldades cotidianas e
viabilizar o ensino em dialogo com a BNCC. Esta categoria mostra a mobilizacdo de
conhecimentos que ndo sdo apenas técnicos, mas construidos na pratica e validados pelo tempo

de experiéncia.

"Agora a maneira como eu executo, e isso ndo é evidente 14 nos objetos de conhecimento,
nem na propria BNCC, a maneira que eu executo & uma maneira a partir de outras fontes, de
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outras experiéncias e de outros contextos, muito também por conta dos 20 anos de experiéncia
que eu tenho" (G1 Professor Norte).

“Quando chega no segundo ano, eles ja estdo exaustos por conta dessa ansia deles: ‘ah, eu s6
tenhoaulapraticade 15 em 15 dias entdo eu quero praticar o esporte que eu prefiro com meus
colegas’. Entdo acaba que eles aceitam ali por um momento as orientagdes, mas depois a gente
tem que dar o espaco da aula para que eles possam praticar o que gosta, né." (G1 Professora
Nordeste).

"Eu mandei um e-mail para Editora Moderna®, eles tém um guia de planejamento... eu me
auxilio com esse livro, esse guia. [...]" (G2 Professora Norte).

"Eu utilizo um curso que eu fiz sobre a Pedagogia Freinet [...] o planejamento ele ¢é feito
basicamente observando as criangas, observando quais sdo os interesses delas.” (G2
Professora Nordeste).

"N&o sigo aquela sequéncia que tem na BNCC. [...] eu tenho essa liberdade também de
escolher a ordem que eu vou trabalhar. [...] vejo 0 que tem na BNCC naquilo e faco minhas
adaptacBes dentro daquilo." (G2 Professora Sudeste).

As narrativas assinalam que a implementagdo da BNCC passa pelo filtro do que Tardif
(2014) e Novoa (2011) definem como saberes da experiéncia, isto é, aqueles que surgem do
trabalho cotidiano e do conhecimento do meio. Os professores utilizam estratégias que
extrapolam a formacdo académica inicial para gerir as adversidades, como aulas praticas
quinzenais ou a necessidade de buscar subsidios em materiais externos quando as orientacdes
oficiais se mostram insuficientes.

Essa capacidade de ajuste demonstra aproximacdo com a nocdo de profissional
reflexivo (Schon, 1983), que, ao enfrentar situacdes desafiadoras e incertas, ndo emprega
formulas prontas. A professorada Regido Sudeste (G2), por exemplo, ao afirmar que adapta a
ordem dos conteudos, exemplifica a autonomia docente prevista no proprio processo de
concretizacdo curricular: o professor ndo é um executor passivo, mas um profissional que
interpreta, organizae reconfigura o curriculoa partir de repertérios construidos na experiéncia

profissional e das demandas do contexto em que atua.

"Mas para turma fazer algo, os alunos fazer, vocé vai ter que negociar. Como que é essa
negociacdo? Vamos fazer até tantos minutos fazer isso, depois a gente faz o futsal. Ou entéo
vamos fazer essa aula aqui e na proxima aulavamos fazer um futsal" (G1 Professor Sudeste).

48 O conhecimento advindo dos livros ndo se constitui como saber experiencial. No entanto, aqui considera-se o
movimento do professor, a partir dos saberes daexperiéncia, em buscar alternativas como acionar editoras, por
exemplo.
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A fala do professor da Regido Sudeste (G1), por sua vez, indica a negociacdo
pedagdgica como aspecto fundamental da autonomia. Aqui os saberes da experiéncia sdo
mobilizados para garantir a disponibilidade para o dialogo (Freire, 1987; 1996). Em contextos
desafiadores, a negociacdo pelo “futsal” ndo ¢ uma concessdo por falta de autoridade ou
desinvestimento pedagdgico, mas uma decisdo ética voltada a manutencdo do vinculo
educativo.

Em sintese, a autonomia expressa nas narrativas aparece na organizagdo dos conteudos,
na busca por referenciais complementares e na negociagdo com estudantes, mostrando
processos recorrentes de interpretacdo e reconfiguracdo curricular. Longe de representar
simples afastamento das orientagdes normativas, tais movimentos evidenciam que a
materializacdo da BNCC ocorre por meio de media¢6es produzidas pelos préprios professores,
que interpretam, selecionam, negociam e contextualizam as referéncias curriculares nas

situagdes concretas de ensino.

4.2.9 A voz docente e a participagdo na construcdo curricular

A nona e ultima categoria que emerge desta investigacdo diz respeito a demanda dos
professores por reconhecimento e ampliacdo dos espacos de escuta nos processos de
formulagdo e implementacdo curricular. Os relatos denotam um profundo sentimento de
impoténcia diante de um modelo de organizagdo institucional verticalizado, que impde
normativas sob a logica do “cumpra-se”, ignorando o distanciamento entre quem planeja a
norma nas instancias burocraticas e quem habita o cotidiano escolar. Essas vozes que solicitam
escuta ndo se reduzem a um desabafo emocional, mas a uma reivindicagéo politica de sujeitos

que se veem expropriados de sua propria capacidade de decidir.

"Eu diria: 'vocé conhece a realidade?' Né, porque a gente vé pessoas que vém ministrar um
curso para a gente e acaba sendo muito amplo, né? Como uma receita de bolo que ela vai
funcionar em todos os ambientes" (G1 Professor Centro-Oeste).

"E um contetido, uma proposta que vem de cima para baixo, né? Ent&o quem ta em cima néo
conhece todos os problemas da sala de aula.” (G1 Professor Sul).

"Primeiro lugar, eu acredito que tem que escutar os professores, né? Escutar porque a gente
que sabemos, que estamos ali na batalha, o que é... ndo o que seria melhor, mas como vai
direcionar esse contetido" (G2 Professora Norte).

"O conselho que eu daria era isso, olha, escutem os profissionais de uma forma objetiva e
tentem levantar demandas. A gente tem muita coisa para falar no geral, a gente tem realmente
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muito a desabafar e os momentos de escuta, as vezes, eles sdo quase terapéuticos, mas pouco
praticos” (G3 Professora Sudeste).

"Eu creio que falta a valorizagdo, né, do profissional de Educacéo Fisica. [...] a gente tem que
ter um lugar de fala, né, sobre os contetidos que sdo trabalhados, né, sobre o curriculo que é
colocado. Entdo eu vejo que o professor ai é o ator principal, né, da disciplina.” (G3 Professora
Norte).

Cumpre ponderar, contudo, que a percepcdo de auséncia de escuta expressa pelos
professores deve ser interpretadaa luz do préprio processo histérico de elabora¢do da BNCC.
A construcdo do documento contou com mecanismos formais de participacéo, entre os quais a
consulta pablica realizada em 2015, a mobilizacdo das escolas para discussdo da versao
preliminar, 0s 27 seminarios estaduais promovidos pelo Consed e pela Undime em 2016, além
da sistematizacao de contribui¢cGes encaminhadas por professores, gestores, especialistas e
demais segmentos da sociedade civil. Segundo informacGes divulgadas pelo Ministério da
Educacéo®®, a consulta publica recebeu mais de 12 milhdes de contribuicdes. Desse modo, ndo
se trata de afirmar a inexisténcia de espacos institucionais de participacao, mas de reconhecer
que parte dos professores colaboradores desta pesquisa ndo se percebeu representada ou
efetivamente considerada nesses processos decisorios.

As narrativas sugerem que, independentemente da existéncia de mecanismos formais
de participacdo, muitos professores percebem um distanciamento entre os espagos de
formulacao curricular e os contextos concretos de implementacdo das politicas educacionais.
Em alguns momentos, essa percepgdo parece remeter ao proprio processo de elaboracéo da
BNCC e, em outros, sugere criticas aos modos pelos quais os curriculos locais foram
construidos e operacionalizados nas redes de ensino. Independentemente do nivel ao qual se
refiram, os relatos convergem para a reivindicagdo de maior reconhecimento dos saberes
docentes e de ampliacdo dos canais de didlogo entre aqueles que formulam as orientacdes
curriculares e aqueles que as materializam no cotidiano escolar.

Nesse cenario, as discussdes de Apple (1987) acerca da proletarizacdo do trabalho
docente tornam-se pertinentes, na medida em que evidenciam a tendéncia de separagéo entre
aqueles que concebem as prescri¢des curriculares e aqueles responsaveis por concreti za-las na
pratica. Ao perceberem que sua atuacdo tende a restringir-se a aplicacdo de diretrizes
previamente definidas, os professores relatam experiéncias de esvaziamento de sua dimenséo
intelectual e deciséria. Conforme assevera Gimeno Sacristan (2000, p. 169), “o professor

executor de diretrizes € um professor desprofissionalizado”, visto que sua atuagao deixa de ser

49 Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 11 mai. 2026.
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pautada pelo discernimento pedagdgico e tende a converter-se em conformidade técnica.
Quando a implementacdo das normas desconsidera condi¢des objetivas, tempos institucionais
e processos formativos adequados, o professor corre o risco de transformar-se em engrenagem
de uma outra engrenagem, desconsiderando-se que é um profissional que constroi
conhecimento na incerteza da pratica (Schon, 1983).

Nesse cenario, a falta de escuta apontada pelos grupos focais revela desconsideracdo
pelos saberes da experiéncia que, consolidados no “chdo da quadra” e na lida com as
diversidades regionais, sdo frequentemente tratados como ruido nas instancias institucionais,
quando poderiam constituir base relevante para reformas curriculares. Apesar de ndo selecionar
as condic¢des e os condicionantes de seu trabalho, cabe ao professor “imaginar a situagdo e
definir para si o problemae atuar de diversas formas possiveis [...]” (Gimeno Sacristan, 2000,
p. 167). E o docente, em ultima instancia, quem decide os aspectos a serem desenvolvidos, o
tempo destinado a cada tema e a qualidade da experiéncia ofertada aos estudantes.

As narrativas apresentadas nesta categoria revelam que a participacdo docente nao se
esgota na adesdo ou no cumprimento das prescri¢es curriculares. Ainda que atuem sob
condicionantes institucionais e politicas que delimitam seu campo de acdo, 0s professores
interpretam, negociam e recriam as orientacdes que chegam a escola, produzindo respostas
singulares as demandas do cotidiano. Entretanto, reconhecer essa capacidade de mediacao ndo
desobriga o Estado de promover processos efetivos de dialogo, formacao e participacdo. Para
Freire (1987; 1996), a préatica educativa exige disponibilidade para o dialogo e o
reconhecimento daautonomiado outro. Sem isso a educacgéo torna-se deposito de informagoes.
Encerrar a presente analise com a voz dos professores colaboradores deste estudo reafirma que
a Educacdo Fisica ndo se materializa apenas em documentos, mas na atuacéo cotidiana de
profissionais que, apesar de limites e invisibilizacdes, seguem atuando na producéo efetiva do

curriculo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O professor € o sujeito que atribui materialidade as proposi¢cdes curriculares,
reinterpretando-as a partir da sua formacéo, das suas experiéncias e dos limites e possibilidades
do contexto de atuacdo. Diante disso, esta pesquisa demonstrou que a implementacdo da BNCC
¢ um fendmeno complexo e ndo acontece de maneira homogénea. Ao analisar como 0s
professores de Educacdo Fisica da Educacdo Basica compreendem e operacionalizam o
documento, observou-se que, embora o significado atribuido seja convergente, na medida em
que o reconhecem como referencial da politica curricular, os sentidos elaborados pelos
docentes sao diversos e mediados pela articulacdo entre os diferentes saberes e 0s contextos.

A luz da interpretacdo dos principais achados, pode-se dizer que os professores
apresentam um nivel de conhecimento que Ihes possibilita fazer inferéncias, ajustes, bem como
criticar e defender a BNCC, dependendo da circunstancia. Ademais, assumem um
posicionamento pragmatico, isto €, nem totalmente contra e nem totalmente a favor, operando
de uma forma na qual a BNCC ndo é o Unico documento usado como referéncia para o
planejamento, embora em algumas situacdes se apresente como a Unica alternativa.

Os achados também permitem estabelecer uma ordem hierarquica (ndo como rigidez,
mas no sentido de centralidade analitica) dos distintos saberes docentes mobilizados pelos
professores ao lidar com o documento. Em primeiro lugar estdo os Saberes da Formagéo
Profissional e os Saberes Disciplinares. Sdo estes saberes que possibilitam a leitura e a
interpretacdo do documento a partir de uma lente tedrica, a percepcao da ideologia que sustenta
as diretrizes estabelecidas, acompreensdo do projeto educacional que o documento intenciona,
dando aos professores condi¢gdes para assumirem posicionamentos favoraveis, contrarios ou
mesmo nao demarcados em relacdo a BNCC. Estes saberes propiciam a apropriacdo do
documento sem que os professores partam do zero. E uma apropriacéo situada, neste caso,
ancorada nos Saberes da Formagao Profissional e nos Saberes Disciplinares.

Por outro lado, sdo os Saberes Experienciais que ddo materialidade as prescri¢des da
BNCC. Esses saberes instrumentalizam os professores para contornar os obstaculos ligados ao
contexto, a escassez material, a falta de infraestrutura. Aqui ocorre a transposicdo do que esta
previsto no documento oficial para a possibilidade real da aula, com os professores agindo na
interseccdo entre o curriculo prescrito e o curriculo real. Por fim, os Saberes Curriculares
viabilizam aos docentes “jogar” com as regras do jogo. Esses saberes lhes permitem atuar

dentro da norma e, a0 mesmo tempo, preservar a sua autonomia profissional. A partir dos
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Saberes Curriculares, respondem a exigéncia institucional enquanto realizam aquilo que
consideram mais adequado ao seu estudante dentro do seu contexto de atuacédo profissional.

Obviamente o0s saberes docentes correspondem a apenas um dos aspectos
preponderantes na elaboracdo dos sentidos sobre a BNCC. O sentido, enquanto construto
simbdlico, relacionado a eventos psicoldgicos, é intrinsecamente marcado pelas experiéncias
individuais, pelas emocdes, sentimentos e contextos. O sentido, portanto, se mostrou
interpessoal, namedidaem que houve varia¢6es de acordo com a localizacdo geografica, onde,
para um professor de uma determinada regido, a BNCC tem sentido de retrocesso, enquanto
para outro professor, em outra regido, ela assume o sentido de instrumento de validacdo para a
area. Em contraste, o sentido também é intrapessoal e situacional, considerando que 0 mesmo
professor, em diferentes momentos da sua pratica, atribui sentidos distintos a BNCC.

Embora possua um tnico significado, por meio da articulacao entre os distintos saberes
docentes, as particularidades contextuais e os sentimentos decorrentes da pratica docente,
representados nas narrativas dos professores, pode-se dizer, com o cuidado de ndo cometer
generalizac@es, que a BNCC assume multiplos sentidos: a) contraposic¢do, quando o professor
discorda da sua logica ou projeto de educacdo por ela representado; b) burocracia, por sua
implementacdo exigir, entre outras coisas, o preenchimento de planilhas rigidas, implicando na
sobrecarga de trabalho; c¢) distanciamento em contextos nos quais a funcdo docente é
fragilizada; d) validade institucional e legitimac&o para uma disciplina desvalorizada na cultura
escolar; e) orientacdo e suporte para o trabalho pedagdgico na Educacéo Fisicaescolar, campo
que historicamente tem buscado a sua prépria especificidade; f) referéncia de curriculo em
contextos precarizados. Em suma, o sentido que o professor atribui a BNCC é sempre mediado
pelos seus proprios saberes, pelas suas experiéncias profissionais e pelas caracteristicas do
contexto em que atua.

Um documento com a magnitude da BNCC esta sujeitoa variadas criticas, sustentadas
por distintos referenciais tedricos e posicionamentos politicos. Nesse contexto, a sua amplitude
e 0 seu carater normativo fazem com que seja constantemente interpretada a partir de diferentes
lentes analiticas, incluindo aquelas que enfatizam o seu carater centralizador e suas implicacoes
politico-ideolodgicas. Entretanto, concordo com o posicionamento de que € preciso ter cuidado
com “[...] a pressuposi¢do de que, pelo fato de uma politica ou pratica ser oriunda de uma
posicao repulsiva, ela serd fundamentalmente determinada, em todos os seus aspectos, pela
origem nessa tradicao” (Apple, 2013b, p. 77).

Além disso, politicas curriculares como a BNCC néo sdo lidas ingenuamente pelos

professores. Eles o fazem a partir de suas historias, experiéncias, valores, interesses e
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propositos. Diante disso, um mesmo documento pode ser interpretado de diferentes formas,
posto que as historias, as experiéncias, 0s valores, 0s interesses e 0s propositos sdo variados.
N&o é possivel controlar os inimeros sentidos que podem ser atribuidos a Base, visto que
quando ¢é lida, partes podem ser rejeitadas, selecionadas ou ignoradas a critério de quem a lé.

E nesse ponto que reside a contribuicio desta pesquisa, considerando que, para além
das criticas, proposi¢oes didatico-metodoldgicas e outras anélises documentais, evidentemente
fundamentais, deslocamos o debate para a analise sob a perspectiva dos professores de
Educacao Fisica da Educacdo Basica. Afinal, a BNCC por si s6 € um documento frio e estéatico.
E na agéo do professor que ela se materializa. Ouvir avoz do professor, com seu conhecimento,
sentimentos, angustias, desejos e visdes de mundo, é bastante relevante para compreender 0s
desdobramentos decorrentes da promulgacao da Base.

Em contrapartida, todo estudo tem seus limites e condicionantes, aqui representados
pela generalizagdo dos resultados. Embora os conceitos de Sentido e Significado de Vygotsky
oferecam uma lente valiosa para interpretar a apropriagdo da BNCC pelos professores de
Educacdo Fisica da Educacdo Basica, a natureza subjetiva e multifacetada desses conceitos,
juntamente com a amostra especifica de professores (grupos focais), pode tornar dificil a
transferéncia dos resultados para outros contextos educacionais ou grupos de professores.

Em tempo, destaca-se que esta investigacdo ndo esgota a problematicada BNCC na
Educacéo Fisica, mas abre fissuras que demandam novas incursfes académicas. Nesse sentido,
emerge a necessidade de estudos que ultrapassem a percepc¢édo docente narrada, conforme fez
esta pesquisa, e se dediquem a etnografia paracompreender como os professores reinterpretam
e operacionalizam a BNCC, indo além do que dizem em entrevistas para aquilo que
efetivamente acontece na escola. Ha também a possibilidade de estudos futuros que que
incorporem a perspectiva de gestores e coordenadores escolares,de modo a ampliar
possibilidades de compreensdo articulada da Base na Educacéo Fisica. Do mesmo modo, surge
um campo fértil de estudo sobre a interface entre reformas curriculares e o sofrimento ético-
politico dos professores pela perda da autonomia e pela burocratizacdo do trabalho docente.
Adicionalmente, se mostram viaveis pesquisas que se ocupem em cruzar dados do Censo
Escolar com a fala dos docentes para mapear o impacto da (faltade) estruturae equipamentos
no cumprimento das diretrizes curriculares e de falta de educacéo continuada.

Antes de ser pesquisador, sou professor da rede pablicade ensino hé 20 anos. Por conta
disso, o meu interesse sobre a BNCC sempre residiu na dindmica de lidar com essa “nova”
politica curricular. Serd que as dificuldades, angustias e desafios eram s6 meus? Ou eram

compartilhados por outros profissionais? Como é que outros professores encaram a
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implementacdo? Isso sempre foi 0 que me moveu ao longo desse processo. Contudo, em muitos
momentos foi desafiadora a tarefa de assumir e manter a postura de pesquisador que precisa
analisar os dados tecnicamente, justamente porque eu me enxergava nos relatos dos
participantes.

Na conducéo dos grupos focais eu me calei quando queria concordar ou quando sentia
a aflicdo na fala de um professor, ja que a minha tarefa ali era permitir que eles emitissem as
suas impressGes sem a minha interferéncia. Posteriormente, ao revisar as narrativas, tudo me
era familiar: as realidades, a falta de estrutura, a falta de material, a falta de tempo, a
invisibilidade e, a0 mesmo tempo, os sentimentos de compromisso, de esperanca e a paixao
pelo oficio. Essatese ndo reflete apenas o fim da trajetdria doutoral. Elatem um valor simbdlico
e muito particular para mim: ouvir os professores ¢ também ter a minha prépria voz, enquanto
professor, também ouvida.

Por fim, cabe me posicionar: a BNCC é o documento oficial e esta posta, quer se
concorde ou ndo com ela. Assim, ndo creio que rejeita-la por conta da influéncia neoliberal,
por considera-laum retrocesso ou qualquer outra razdo, seja a melhor escolha. Até porque,
como me disse um dos professores colaboradores: “No pantano também nascem flores”. Em
contraposicdo, também ndo acredito numa ilusdo salvacionistade que ela vai resolver todos 0s
problemas da Educacdo Fisica escolar. Assumo, portanto, um posicionamento favoravel em
relacdo a BNCC. Reconhe¢o avangos importantes para a area, embora se trate de uma
normativa ainda marcada por criticas, limites e tensdes. De todo modo, o que posso afirmar é
que qualquer documento curricular s6 pode tomar forma na acdo dos professores e, nesse
sentido, concordo com o pensamento freireano de que toda agdo docente exige reflexdo e
tomada consciente de decisdes. Isso passa pelo entendimento de que, embora a transformacéao
do mundo ndo dependa exclusivamente da acdo individual, as praticas educativas ndo podem
se limitar a reproducéo da ideologiadominante. A tomada consciente de decisdes implicanéo
se abster diante das injusticas, afinal, silenciar diante da opressao significa contribuir para sua

manutencao.
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analise de conteudo (BARDIN, 1995) e a segunda, por meio de tratamento estatistico”.

Objetivo da Pesquisa:

O projeto define o seguinte objetivo:

"Estabelece como objetivo geral: identificar e definir a tipologia de conhecimentos e de competéncias
presentes em professores de educagéo infantil e de educacédo de adultos, na perspectiva de aprendizagem
ao longo da vida".

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

1) Avaliacéo dos riscos

a) Descricdo: “Séo referentes a sentimentos e emogdes que podem surgir durante a coleta de dados que
sera realizada pelos instrumentos citados, como constrangimento ou timidez para responder alguma
pergunta ou tema proposto, irritagdo, ansiedade, medo ou duvida diante da demanda de pergunta
apresentada ou tema apresentado, assim como cansacgo, insegurancga, nervosismo, angustia, estresse,
chateacgdo ou inquietagdo durante o tempo de entrevista ou da sessdo de grupo focal”.

b) Medidas de cautela: ndo especificadas.

c) Providéncias: “(...) a sessdo de coleta podera ser interrompida até que o sujeito se coloque a favor da
continuidade ou a pergunta ou tema proposto podera deixar de ser respondido. Podera ser retomada a
participacdo na pesquisa e na sessdo de coleta, mediante desejo do participante”.

2) Avaliagao dos beneficios:

a) Diretos: ndo especificados.

b) Indiretos: “Podera haver beneficios no sentido de contribuir com os estudos na area da educagéo”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa relevante, uma vez que, partindo do pressuposto de que a aprendizagem é um
processo que ocorre ao longo de toda a trajetéria de vida do ser humano, e que o professor, apesar de seu
oficio ser caracterizado pelo ensino, aprende ao longo de toda sua carreira, visa identificar o complexo de
processos de aprendizagem e formagdo que atravessa o sujeito que escolheu o magistério como sua
atividade laboral.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
A pendéncia indicada no parecer anterior foi corrigida. O termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
encontra-se integralmente adequado.
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Considerando o exposto, e entendendo que o protocolo de pesquisa esta em consonancia com as normas
que disciplinam a ética em pesquisa com seres humanos, recomendo sua aprovagao.

Considerando a situagdo sécio sanitaria, bem como os planos de contingenciamento da pandemia da
COVID-19 municipais e Estaduais; Considerando que as Portarias/Resolugdes de Instituigdes Proponentes
de pesquisa sdo constantemente atualizadas; Considerando o papel do sistema CEP/CONEP em garantir a
seguranca e protegdo do participante da pesquisa por meio dos Protocolos submetidos na Plataforma Brasil;
Considerando a corresponsabilidade do pesquisador pela integridade e bem-estar dos participantes da
pesquisa;

Este CEP recomenda aos pesquisadores o acompanhamento da situagdo socio sanitaria da regido em que
ocorrera a pesquisa, bem como as determinagdes legais dos planos de contingenciamento do COVID-19
para determinagdo do inicio, suspensao ou continuidade de atividades de pesquisas presenciais, mesmo
que o Protocolo ja se encontre aprovado pelo CEP.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigcdes definidas na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apés aprovagdo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa; V -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVAGAO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar
alteragdo no conteudo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragées, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Considerando a situagdo sécio sanitaria, bem como os planos de contingenciamento da pandemia da
COVID-19 municipais e Estaduais; Considerando que as Portarias/Resolugdes de Instituicdes Proponentes
de pesquisa sdo constantemente atualizadas; Considerando o papel do sistema CEP/CONEP em garantir a
seguranca e protegdo do participante da pesquisa por meio dos Protocolos submetidos na Plataforma Brasil;
Considerando a corresponsabilidade do pesquisador
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pela integridade e bem-estar dos participantes da pesquisa;

Este CEP recomenda aos pesquisadores o acompanhamento da situagdo socio sanitaria da regido em que
ocorrera a pesquisa, bem como as determinagdes legais dos planos de contingenciamento do COVID-19
para determinagdo do inicio, suspensao ou continuidade de atividades de pesquisas presenciais, mesmo

que o Protocolo ja se encontre aprovado pelo CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1542777 .pdf 12:13:23
TCLE / Termos de |TCLE_Pesquisa_UFSCar_UNIROMA3_| 07/04/2021 |Fernando Donizete Aceito
Assentimento / corrigido.pdf 12:11:27 | Alves
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoAcordoUniRomaTreCEP.pdf 27/04/2020 |Aline Sommerhalder | Aceito
Brochura 17:16:17
Investigador
Folha de Rosto FolhadeRostoPesquisaUFSCarUNIROM| 27/04/2020 |Aline Sommerhalder | Aceito

A.pdf 10:40:11

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 30 de Abril de 2021

Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aratjo

(Coordenador(a))
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 04 de 04



ANEXO I1 - Verséo inicial do questionario gerada pelo ChatGPT
1. O que vocé sabe sobre a BNCC da Educacéo Fisica?

() Conheco bem

() Conhego mais ou menos

() Sei pouca coisa

() Néo conheco nada

2. Vocé usa a BNCC quando vai montar suas aulas?
() Sempre

() As vezes

() Quase nunca

() Nunca

3. Na sua opinido, a BNCC de Educacao Fisica é facil de entender?
() Sim, bem facil

() Mais ou menos

() Meio confusa

() Dificil de entender

4. Comparando com outros documentos, as mudancas da BNCC séo:
() Boas

() Mais ou menos

() Pouco relevantes

() Ruins

5. Vocé acha que a BNCC tem influéncia de ideias de fora?
() Sim, muita

() Um pouco

() Quase nada

() Acho que néo

6. Como é a realidade da BNCC com a realidade da sua escola e dos seus alunos?

() Sim, totalmente

() Mais ou menos
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() Pouco
() Nada

7. Sobre diversidade cultural. Na préatica, vocé acha que ela valoriza isso mesmo?
() Sim, bastante

() Um pouco

() Quase nada

() Nao valoriza

8. A BNCC parece mais voltada pra preparar pro trabalho?
() Mais pro mercado de trabalho

() Equilibrio entre os dois

() Mais pra formacéo geral

() Néo dé& pra dizer

9. A BNCC ajuda o aluno a pensar de forma critica e reflexiva?
() Sim, muito

() Um pouco

() Quase nada

() Néo ajuda

10. A BNCC influencia o seu planejamento das aulas?
() Influencia muito

() Influencia um pouco

() Quase nada

() Né&o influencia

11. ABNCC muda algo na hora de planejar?
() Sim, muda bastante

() Muda um pouco

() Muda quase nada

() Nado muda

12. A BNCC deixa o professor livre para adaptar?
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() Sim, bem livre
() Mais ou menos
() Pouco
() Nada

13. A BNCC ajuda a melhorar a Educacdo Fisica nas escolas?
() Sim, bastante

() Um pouco

() Pouco

() Nao

14. Como é a BNCC na formacdo dos alunos?
() Muito importante

() Importante

() Mais ou menos importante

() Nenhum

15. A BNCC ajuda a promover inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica?
() Sim

() Em parte

() Pouco

() Nao

16. As competéncias e habilidades da BNCC estdo bem ligadas a Educacdo Fisica?
() Sim, bem ligadas

() Um pouco ligadas

() Pouco ligadas

() Nada a ver

17. A BNCC facilita juntar teoria e pratica nas aulas?
() Sim, bastante

() Um pouco

() Quase nada

() Nao facilita



18. Como foi sua formacao para trabalhar com a BNCC?
() Boa

() Mais ou menos

() Fraca

() Néo teve

19. A BNCC interfere na sua autonomia como professor?
() Reforga

() Mais ou menos

() Diminui um pouco

() Diminui bastante

20. O que a BNCC de Educacéo Fisica representa?
() Um avanco

() Uma obrigacéo

() Uma ideia boa, mas dificil de aplicar

() Nao vejo utilidade
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ANEXO 111 — Resultado do pré-teste do questionario

20. A sua contribui¢do é muito importante. Conte suas impressoes ao responder este questionario.
E um questionario demorado? Foi cansativo? Teve dificuldades em responder ou compreender
alguma das questoes? Se sim, qual delas?

7 respostas

N&o é demorado . Ndo cansativo. Nenhuma dificuldade em responder
Foi bem tranquilo

Acredito que questionario foi tranquilo, ndo demorado ou cansativo. No meu caso especifico, tive pouco
como contribuir na questao 04, pois minha formagao foi em cima da BNCC, ndo tendo muito contato com
pens ou outro norteados para efeito de comparagao. Por fim, senti falta debuma pergunta do tipo 'seu
espaco fisico e ou material pedagdgico é suficiente para desenvolver o que bnce propée?’

Enfim, parabéns pela iniciativa de escuta aos professores e bom trabalho de pesquisa.

E um questionério muito bem elaborado, néo é demorado, nem cansativo. Com perguntas claras e
objetivas de 6timo entendimento.

Né&o é demorado e nem.cansatibo. mas para responder presida estar em informado sobre a BNCC. Nao
tive dificuldade

Néo
Este formulério foi criado em Universidade Federal de So Carlos.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1r440AGYTP3tWMhAINJCSuo7_D99lcmPlq79ksBCK2R8/edit#éresponses 84/84
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ANEXO 1V - Versao do roteiro para os grupos focais gerada pelo ChatGPT

1. Como foi o seu primeiro contato com a BNCC de Educacéo Fisica?

2. O que vem a sua mente quando ouve falar na BNCC?

3. No questionario, vocé indicou seu nivel de conhecimento sobre a BNCC. O que significa,
para vocé, “conhecer a BNCC”?

4. Quais saberes (da formacdo inicial, experiéncia pratica, estudos pessoais, formacao
continuada) mais ajudam vocé a compreender a BNCC?

5. Pode dar um exemplo de situacdo em que esses saberes influenciaram a sua forma de
interpretar a BNCC?

6. Como vocé entende as mudancas que a BNCC trouxe em relagdo a documentos anteriores
(como os PCN)?

7. A questdo das “politicas educacionais externas” apareceu no questionario. O que vem a sua
mente quando pensa nessas politicas? Como elas influenciam a BNCC?

8. Vocé percebe tens@es entre curriculo prescrito (BNCC) e o curriculo que acontece de fato
na escola?

9. No questionario, alguns professores apontaram a BNCC como “adequada” ou “pouco
adequada” as realidades regionais. O que significa, para vocé, uma BNCC ser adequada as
realidades locais?

10. E quanto a diversidade cultural: como vocé entende a ideia de valoriza-la nas aulas de
Educacao Fisica?

11. A BNCC falaem formac&o integral dos alunos. O que esse termo significana sua pratica?
12. E a relagdo com o mercado de trabalho: vocé enxerga que a BNCC prepara (ou néo) os
estudantes para esse aspecto? Como entende essa fungdo?

13. No questionario, houve opinides diferentes sobre a autonomia docente. O que significa,
para vocé, ter autonomia em relacdo a BNCC?

14. Pode compartilhar um exemplo em que se sentiu limitado ou, ao contréario, amparado pela
BNCC para exercer sua autonomia?

15. E sobre inclusdo: como vocé entende a capacidade da BNCC de promover inclusdo nas
aulas de Educacdo Fisica?

16. De que forma a BNCC realmente impacta o seu planejamento?

17. Ela influencia na selecdo de contetdos? Como?
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18. Vocé percebe contradicdes entre o que aBNCC orientae o que a realidade da escola permite
realizar?

19. Como vocé avalia as formacgdes continuadas recebidas sobre a BNCC?

20. O que vocé considera essencial em um processo formativo para que a BNCC realmente
faca sentido no seu trabalho docente?

21. Pensando em tudo o que conversamos, quais seriam as principais potencialidades e
limitacdes da BNCC de Educacéo Fisica na sua pratica?

22. O que vocé gostaria de acrescentar que nao apareceu nas perguntas?
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APENDICE A — Prompt de comando utilizado no ChatGPT para a elaborac&o da versao

preliminar do questionario

Prompt: Estou produzindo a minha tese de doutorado em Educacéo, cujo objetivo geral ¢é
investigar o que pensam os professores sobre a BNCC, enquanto documento de orientacao
curricular. Os objetivos especificos sao:

a) Identificar as percepcOes dos professores de Educagdo Fisica acerca das criticas feitas a
BNCC;

b) Investigar os sentidos e significados que os professores de Educacao Fisica atribuem a
BNCC em sua préatica docente.

Trata-se de uma pesquisa do tipo mistae para a coletados dados quantitativos utilizarei como
instrumento de coleta o questionario.

Preciso que vocé assuma o papel de experiente pesquisador do campo da Educacéo Fisica,
especificamente na area do curriculo, e elabore 20 perguntas que me ajudem a atingir os
objetivos propostos na tese. Atencéo:

1. As perguntas devem ser do tipo multipla escolha;

2. As perguntas devem permitir captar os conhecimentos ligados 8 BNCC, as criticas feitasao
documento e sua influéncia neoliberal,;

3. As perguntas devem permitir captar os saberes docentes desses professores e também seus
conhecimentos sobre curriculo vinculados a BNCC,;

4. As perguntas devem permitir captar os significados e sentidos que esses professores atribuem
a BNCC de Educacéo Fisica:

5. As perguntas ndo podem ser diretas do tipo "Vocé conhece as criticas acerca da BNCC?".
Sera preciso que as perguntas tenham sutileza para ndo influenciar as respostas dos
colaboradores;

Vocé compreendeu a tarefa?



APENDICE B — Questionario aplicado aos participantes do estudo

03/09/2024, 12:55

PESQUISA - BNCC EM FOCO:
SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES
DOS PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA

Prezado professor de Educagao Fisica, prezada professora de Educacgao Fisica:

Meu nome é Tiago Nardon, estudante de doutorado na Universidade Federal de
S&o Carlos - SP. A proposta deste estudo € investigar o que os professores e
professoras de Educagéo Fisica pensam sobre a BNCC de Educagao Fisica
enquanto documento de orientagdo curricular. O questionario é composto por
perguntas de multipla escolha. Antes de responder ao questionario sera
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a sua anuéncia.

Agradecgo antecipadamente a sua participagdo e colaboragdo para esta pesquisa!

* Indica uma pergunta obrigatdria

g

E-mail *

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7g XNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit
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03/09/2024, 12:55 PESQUISA - BNCC EM FOCO: SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Tiago Aparecido Nardon, estudante do Programa de Pés-Graduagao em
Educagao da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, convido vocé para
participar da pesquisa “BNCC em foco: significados, sentidos e saberes dos
professores de Educacgao Fisica”, orientada pelo Prof. Dr. Fernando Donizete
Alves.

A Base Nacional Comum Curricular tem por objetivo definir o conjunto de
aprendizagens consideradas essenciais, as quais todos os estudantes devem ter
acesso ao longo dos anos de escolarizagdo. Desse modo, a proposta deste
estudo é investigar o que os professores e professoras de Educagéo Fisica
pensam sobre a BNCC de Educacéao Fisica enquanto documento de orientagédo
curricular.

Convido vocé para responder um questiondrio virtual, por meio do Google Forms,
com perguntas sobre a BNCC de Educagéo Fisica e os diversos aspectos que
envolvem o trabalho didrio na escola. Todas as informacdes coletadas serdo
mantidas em sigilo e sua identidade sera preservada. As perguntas ndo sdo
invasivas a sua intimidade. Os riscos decorrentes da sua participagado sao
baixos, relacionados ao cansacgo, desconforto ou reagées emocionais e/ou
psicoldgicas gerados pela exposigdo de opinides pessoais ao responder este
instrumento. Para evitar estes riscos é possivel realizar pausas durante o
preenchimento do questiondrio. Pesquisas desenvolvidas em ambiente virtual
também envolvem riscos como invasdo e roubo de dados e quebra de
confidencialidade. Para diminuir esses riscos, enquanto pesquisador, me
comprometo a tomar todas as medidas de seguranga, como manter os dados
salvos em dispositivo de uso particular e ndo em dispositivos de uso coletivo ou
do tipo “nuvem” e, em nenhuma hipétese, compartilhar as informagdes com
terceiros.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtengéo de dados que serao
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes
sobre a BNCC de Educacéo Fisica, gerando beneficios e ampliando as reflexdes
no campo da Educacéo Fisica escolar. Cabe destacar que a sua participagéo é
voluntaria e ndo havera qualquer compensacgao em dinheiro, assim como vocé
também n&o tera nenhuma despesa em virtude de sua participagdo. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ou desisténcia ndo causara prejuizo profissional ou de qualquer outra natureza.
Ademais, solicito a sua autorizagdo para a utilizagdo dos dados coletados para a
produgao de artigos técnicos e cientificos, nos quais a sua privacidade serd
mantida por meio do anonimato.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 2/13
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03/09/2024, 12:55 PESQUISA - BNCC EM FOCO: SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA
Além de responder ao questionario, informo que, eventualmente, poderei entrar
em contato para convida-lo(a) a participar de uma entrevista complementar. Esta
entrevista tera como objetivo aprofundar alguns aspectos abordados no
questionario e sera realizada de forma voluntaria, respeitando sua disponibilidade
e interesse em colaborar ainda mais com esta pesquisa. Sua participagédo na
entrevista é opcional e ndo influenciara de nenhuma maneira sua deciséo de
participar apenas do questionario.

E importante que vocé guarde em seus arquivos uma copia deste formulario
eletronico, que estd disponivel para download no dispositivo eletrénico utilizado
para responder ao questionario. Por Ultimo, cabe ressaltar que este estudo foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, parecer n° 4.683.194, Certificado de Apresentag&o de Apreciagdo Etica
(CAAE) n° 31256920.3.0000.5504.

Agradeco antecipadamente a sua colaboragao e me coloco a disposigao para
esclarecer eventuais duvidas.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Tiago Aparecido Nardon

ENDEREGO:

TELEFONE:

E-MAIL: tiagonardon@estudante.ufscar.br

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos - CEP/UFSCar - Pré-Reitoria de
Pesquisa (area sul do campus). Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-
905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone:
(61) 3315-5877. E-mail: conep@saude.gov.br.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 3/13
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03/09/2024, 12:55 PESQUISA - BNCC EM FOCO: SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA

2. Declaro que li as informacdes sobre os procedimentos da pesquisa, entendi os  *

objetivos, riscos e beneficios de minha participag@o na pesquisa e concordo em
participar.

Marcar apenas uma oval.

() Aceito participar

) N&o aceito participar

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Copia)

CLIQUE AQUI PARA BAIXAR

IDENTIFICACAO

3. Escreva seu nome. *

4. Escreva seu nome ficticio (nome pelo qual deseja ser identificado no estudo).

5. Qual é o seu género? *
Marcar apenas uma oval.
() Masculino
) Feminino

) Prefiro ndo dizer

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 4/13
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03/09/2024, 12:55 PESQUISA - BNCC EM FOCO: SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA

6. Assinale o estado em que vocé atua profissionalmete. *

Marcar apenas uma oval.

) Acre
) Alagoas

) Amapa

) Amazonas

) Bahia

) Ceard
() Distrito Federal

) Espirito Santo

) Goias
) Maranh&o
) Mato Grosso

) Mato Grosso do Sul

) Minas Gerais

) Pard

) Paraiba

) Parana

() Pernambuco

) Piaui

) Rio de Janeiro

) Rio Grande do Norte
) Rio Grande do Sul
) Rondénia

) Roraima

) Santa Catarina

) Sdo Paulo

() Sergipe

) Tocantins

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 5/13
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03/09/2024, 12:55 PESQUISA - BNCC EM FOCO: SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA

7. Assinale o seu tempo de exercicio profissional. *

Marcar apenas uma oval.

) Entre 1 e 5 anos.

) Entre 6 e 10 anos.

)Entre 11 e 15 anos.

'Entre 16 e 20 anos.
Entre 21 e 25 anos.

'Entre 26 e 30 anos.

) Mais de 30 anos.

8. Assinale o seu grau de instrugéo *

Marcar apenas uma oval.

) Graduagao.
() Especializaco.
_ Mestrado.

_) Doutorado.

9. Assinale o nivel de ensino no qual leciona. Caso atue em niveis diferentes, *
marque aquele no qual possui o maior nimero de aulas.

Marcar apenas uma oval.
Educagao Infantil.
) Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

) Ensino Fundamental - Anos Finais.

) Ensino Médio.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 6/13
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10. Assinale o tipo de escola onde leciona. *
Marcar apenas uma oval.
Publica - Municipal.
) Publica - Estadual.
() Publica - Federal.

Particular.

Sobre a BNCC de Educagéo Fisica

11. 1. Qual é o seu conhecimento sobre a BNCC de Educacgao Fisica? *

Marcar apenas uma oval.

Muito aprofundado.
() Suficiente.
Superficial.

(__ ) Nenhum conhecimento.

12. 2. Com que frequéncia vocé consulta a BNCC de Educacgao Fisica ao planejar  *
suas aulas?

Marcar apenas uma oval.

() Sempre.
\___J Frequentemente.
) Ocasionalmente.

() Nunca.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 713
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13. 3. Qual é a sua opinido sobre a clareza das diretrizes da BNCC de Educagéo %
Fisica?

Marcar apenas uma oval.

Muito claras.
) Claras.
(_ ) Pouco claras.

_J) Nada claras.

14. 4. O que vocé pensa sobre as mudangas curriculares propostas pela BNCC de *
Educagéo Fisica em relagao as diretrizes anteriores? (PCN ou outro
documento curricular).

Marcar apenas uma oval.

() Muito positivas.
() Positivas.

) Neutras.

() Negativas.

15. 5. De que forma vocé percebe a influéncia de politicas educacionais externas  *
na BNCC de Educacgao Fisica?

Marcar apenas uma oval.

() Muito evidente.
() Evidente.
) Pouco evidente.

(_ ) Inexistente.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 8/13
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16. 6. Qual a sua percepgao sobre a adequagao da BNCC de Educagédo Fisicaas *
realidades regionais e locais da(s) escola(s) em que atua?

Marcar apenas uma oval.

) Muito adequada.
() Adequada.
Pouco adequada.

) Inadequada.

17. 7. Em sua opinido, a BNCC de Educacéo Fisica valoriza suficientemente a %
diversidade cultural nas aulas?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, completamente.
- Sim, em parte.
) Muito pouco.

N&o valoriza.

18. 8. 0 que vocé pensa sobre a relagdo entre a BNCC e a preparagao dos *
estudantes para o mercado de trabalho?

Marcar apenas uma oval.

() Muito focada no mercado de trabalho.
Adequadamente equilibrada ao mercado de trabalho.
() Pouco focada no mercado de trabalho.

Nao focada no mercado de trabalho.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit

9/13
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19. 9. Em que medida vocé acredita que a BNCC de Educagao Fisica promove uma *
educacao critica e reflexiva?

Marcar apenas uma oval.

Fortemente.
) Moderadamente.
() Pouco.

) Nada.

20. 10. De que maneira a BNCC de Educacao Fisica orienta o planejamento de *
suas aulas?

Marcar apenas uma oval.

() Orienta fortemente.
(___J Orienta moderadamente.
) Orienta pouco.

() N&o orienta.

21. 11. De que maneira a BNCC de Educacao Fisica impacta a selegdo de *
conteldos nas suas aulas?

Marcar apenas uma oval.

) Completamente.
(_) Consideravelmente.

) Pouco.

() Nao impacta.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 10/13
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22. 12.Qual é a sua percepg¢ao sobre a flexibilidade curricular permitida pela BNCC *
de Educagéo Fisica?

Marcar apenas uma oval.

Muito flexivel.
) Flexivel.
(") Pouco flexivel.

) Nada flexivel.

23. 13. Na sua opinido, a BNCC de Educacao Fisica representa uma oportunidade *
de melhoria na qualidade da Educagao Fisica escolar?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, plenamente.
(__J Em parte.
) Muito pouco.

) Nao.

24. 14. Na sua opinido, qual o papel da BNCC de Educacao Fisica na formagao *
integral dos alunos?

Marcar apenas uma oval.
(__J Fundamental.

_ Importante.
(_ ) Secundario.

) Irrelevante.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 11/13
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25. 15. Qual é a sua percepc¢ao sobre a capacidade da BNCC de Educagéo Fisica *
em promover a incluséo nas aulas?

Marcar apenas uma oval.

) Alta.
) Média.
() Baixa.

_ Inexistente.

26. 16. Qual a sua opinido sobre a articulagé@o entre a BNCC e as competéncias *
gerais da Educagéo Fisica?

Marcar apenas uma oval.

() Muito bem articulada.
(___ Bem articulada.
) Pouco articulada.

() Mal articulada.

27. 17. Em que medida a BNCC de Educacao Fisica facilita a integragao entre *
conhecimentos tedricos e praticos mobilizados pelos estudantes?

Marcar apenas uma oval.

) Totalmente.
(_ ) Parcialmente.
) Pouco.

() Nao facilita.

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 12/13



180

03/09/2024, 12:55 PESQUISA - BNCC EM FOCO: SIGNIFICADOS, SENTIDOS E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA

28. 18. De maneira geral, qual é a sua opinido sobre os cursos de formagao %
continuada oferecidos para implementagcdo da BNCC de Educagao Fisica?

Marcar apenas uma oval.

() Adequados.
) Pouco adequados.
) Inadequados.

(_ ) Inexistentes.

29. 19. Qual é a sua opinido sobre a BNCC de Educacgéao Fisica no que sereferea *
promover a autonomia docente em Educagéo Fisica?
Marcar apenas uma oval.

() Promove totalmente.

(__) Promove parcialmente.
/) Promove muito pouco.

() Nao promove.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/188w1Mdbi7gXNotWU8Hc7hrJphekhoWDkGg-KTd4deow/edit 13/13
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APENDICE C - Prompt de comando utilizado no ChatGPT para a elaborac&o da verséo

preliminar do roteiro para os grupos focais

Estou produzindo a minha tese de doutorado. Trata-se de uma pesquisa descritiva-exploratoria.
Na fase descritiva, 0s participantes responderam um questionario virtual, contendo as seguintes
perguntas:

1. Qual é o seu conhecimento sobre a BNCC de Educacao Fisica?

2. Com que frequénciavocé consultaa BNCC de Educacéo Fisica ao planejar suas aulas?

3. Qual € a sua opinido sobre a clareza das diretrizes da BNCC de Educacdo Fisica?

4. O que vocé pensa sobre as mudancas curriculares propostas pela BNCC de Educacao Fisica
em relacdo as diretrizes anteriores? (PCN ou outro documento curricular.)

5. De que forma vocé percebe a influéncia de politicas educacionais externas na BNCC de
Educacao Fisica?

6. Qual a sua percepcao sobre a adequacdo da BNCC de Educacéo Fisica as realidades regionais
e locais da(s) escola(s) em que atua?

7. Em sua opinido, a BNCC de Educacéo Fisica valoriza suficientemente a diversidade cultural
nas aulas?

8. O que vocé pensasobre a relacdo entre a BNCC e a preparacdo dos estudantes para o mercado
de trabalho?

9. Em que medida vocé acredita que a BNCC de Educacédo Fisica promove uma educacao
critica e reflexiva?

10. De que maneira a BNCC de Educacao Fisica orienta o planejamento de suas aulas?

11. De que maneiraa BNCC de Educacéo Fisicaimpactaa selecao de contedos nas suas aulas?
12. Qual é a sua percepcdo sobre a flexibilidade curricular permitidapela BNCC de Educacéo
Fisica?

13. Na sua opinido, a BNCC de Educacao Fisica representauma oportunidade de melhoriana
qualidade da Educacéo Fisica escolar?

14. Na sua opinido, qual o papel da BNCC de Educacéo Fisicanaformacéo integral dos alunos?
15. Qual é a sua percepcdo sobre a capacidade da BNCC de Educacao Fisicaem promover a
inclusdo nas aulas?

16. Qual a sua opinido sobre a articulagéo entre a BNCC e as competéncias gerais da Educacéo
Fisica?

17. Em que medida a BNCC de Educacdo Fisica facilita a integracdo entre conhecimentos

tedricos e praticos mobilizados pelos estudantes?
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18. De maneirageral, qual € a sua opinido sobre os cursos de formacao continuada oferecidos
para implementacdo da BNCC de Educacéo Fisica?

19. Qual é a sua opinido sobre a BNCC de Educacdo Fisica no que se refere a promover a
autonomia docente em Educacéo Fisica?

De acordo com o objetivo geral da pesquisa:

"Analisar como os saberes docentes medeiam a construcao de sentidos e significados por parte
dos professores de Educagdo Fisica sobre a BNCC, enquanto documento de orientacdo
curricular”

E objetivos especificos da pesquisa:

"1) Identificar os diferentes saberes (experienciais, criticos, curriculares) mobilizados pelos
professores ao interpretaremas diretrizes da BNCC; 2) Compreender de que modo aarticulacéo
desses saberes resulta na atribuigdo de multiplos sentidos e significados a BNCC e a sua
materializacao na pratica"

E a partir dos apontamentos do parecer da banca avaliadora, que indicam ambiguidade
conceitual no questionario e a necessidade de "planejar a etapa qualitativa com um foco
estratégico em aprofundar e resolver as ambiguidades identificadas na etapa quantitativa”,
Quero que vocé elabore um roteiro de perguntas para a intervencdo com os grupos focais.

Compreendeu a tarefa?
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APENDICE D - Roteiro utilizado nos grupos focais

Pergunta 1: Para comecar, gostaria que cada um contasse brevemente sobre sua trajetoria
como professor(a) de Educacéo Fisica: onde atua, ha quanto tempo e se ha algum fato marcante

em sua trajetoria profissional.

Pergunta 2: Como é a rotina de planejamento? Quando vocés se sentam para planejar suas

aulas, que materiais ou documentos costumam usar como referéncia?

Pergunta 3: Falando especificamente sobre a BNCC, todos aqui ja tiveram contato com o
documento, seja em cursos, formacdes ou lendo por conta propria. Vocés podem contar como

foi essa experiéncia e o0 que vocés conhecem do documento?

Pergunta 4: Pensando no dia a dia, como a BNCC aparece na pratica? Vocés podem me contar
uma situagdo em que o documento interferiu no planejamento ou na execucdo de uma aula,
seja para ajudar ou para atrapalhar? E o que, na experiéncia de voceés, ajudou a lidar com essa

situacdo?

Pergunta 5: E nesse episddio, vocés sentiram que tinham liberdade para decidir o que fazer?

Pergunta 6: No cotidiano da escola, sempre existe uma distancia entre o curriculo oficial e 0

gue acontece na pratica. Como vocés percebem essa distancia em suas aulas?

Pergunta 7: Pensando em documentos curriculares anteriores, como 0os PCNs ou propostas
estaduais, vocés veem alguma diferenca fundamental entre o que esses documentos apresentam

e 0 que a BNCC prop6e?

Pergunta 8: Se pudessem dar um conselho para quem esta planejando a Educacdo Fisica
escolar no Brasil, 0 que vocés diriam? E para quem planeja os cursos de formacéo continuada,

0 que diriam?
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APENDICE E - Transcricdo do Grupo Focal 1%°

Inicio da reunido: 08/10/2025, 18:47:33

Duragdo: 133 minutos

Numero de participantes: 05 (Professora da regido Nordeste e professores das regides Norte,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul)

Tiago Nardon: Boa noite. Meu nome € Tiago. NOs ja nos falamos ai bastante pelo WhatsApp.
Alids, acho que eu acessei grande parte de vocés pelo WhatsApp. S6 para situar vocés, na
primeiraetapa da pesquisa apliquei um questionario que foi respondido por 260 professores de
todos os estados. Ai, quando a gente analisou essas respostas, a gente identificou padrdes nas
respostas. A gente identificou trés grupos distintos com respostas parecidas, entdo foi a partir
desse agrupamento que a gente montou esses grupos. Entdo vocés estdo dentro de um desses
grupos com essas similaridades de respostas. Em cada grupo tive o cuidado de selecionar um
professor de cada regido para que a gente pudesse ter uma amostra de nivel nacional. Nessa
etapa agora, a ideia é avancar naquilo questionario ndo permite. A intencdo nao é julgar o
trabalho de vocés e nem dizer o que ta certo ou errado, mas € apenas conversar sobre a pratica
diariae a BNCC. Pois a ideia é tentar entender como é que os saberes docentes ajudam 0s
professores a lidar com a BNCC. Como é que o professor lida com ela? Quais sdo as
dificuldades? O que ele pensa sobre a BNCC? Ela se relacionaou se aplica ao seu contexto de
trabalho? A nossa conversa hoje é justamente para se debrucar em cima dessas questdes. Para
a gente dar inicio, eu gostaria que cada um de vocés se apresentasse brevemente, contasse um
pouquinho sobre a sua trajetoriacomo professor de Educacdo Fisica: onde atua? Ha quanto

tempo? Ha algum fato que marca a sua experiéncia profissional? Fiquem a vontade.

G1 Professora Nordeste: Posso comegar?

Tiago Nardon: Claro! Por favor.

G1 Professora Nordeste: Boa noite a todos, eu sou G1 Professora Nordeste. Sou do Ceara, do

interior do Ceara. Vocés conseguem me escutar direitinho? Sou professorade Educacdo Fisica

50 Erros gramaticais foram mantidos nas transcricdes para preservar a originalidade das narrativas dos
participantes.
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formada pela Universidade Estadual do Ceara. Atualmente, mestranda pela Unesp, no ProEF>,
Estou em fase de conclusdo da minha dissertacdo e trabalho com a questdo de género. Sou
concursada pelo Estado do Ceara e também pelo municipio que eu resido, que é Carnaubal. E

no caso ja tenho uma experiéncia de 10 anos.

Tiago Nardon: O G1 Professora Nordeste, 0 seu audio ta cortando.

G1 Professora Nordeste: A internet estd um pouquinho ruim, melhorou?

Tiago Nardon: Melhorou.

G1 Professora Nordeste: Pronto. Entdo repetindo um pouco, eu sou concursada tanto pelo
Estado do Ceara quanto pelo municipio em que resido. Entdo, atualmente tenho 300 horas.
Tento me virar entre estudos do mestrado, e no caso ja tenho mais de 10 anos de atuacdo em
salade aula. Um fato como vocé falou, um fato marcante, né? Algo que desde o inicio daminha
trajetoria veio e que sempre trouxe implicacfes para essa questdao de género, da participacdo
feminina no esporte, da valorizacdo da mulher professora de Educacdo Fisica e € em busca

disso que eu estou trabalhando.

Tiago Nardon: Legal. Obrigado, G1 Professora Nordeste .

G1 Professor Centro-Oeste: Posso falar?

Tiago Nardon: Por favor

G1 Professor Centro-Oeste: Eu sou G1 Professor Centro-Oeste, trabalho em Primavera do
Leste, Mato Grosso, no Instituto Federal daqui o IFMT. Eu costumo me apresentar para 0s
meus alunos que eu sou um professor do século passado, eu comecei a dar aula em 1997. E
desde 2011 eu estou na rede federal. Ja passei pelarede municipal, pelarede estadual, pela rede
particular, escola urbana, escola rural, Ensino Superior e entdo ja atuei um pouco em cada,
Fundamental 1, Fundamental 2 e Ensino Médio, que é onde eu atuo hoje. Eu acho que o que

me marca em relacdo a alguns fatos que acontecem na Educacdo Fisica? Eu, por exemplo, ndo

51 Mestrado Profissional em Educagéo Fisica em Rede Nacional.
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me acho um bom professor. Eu acho que eu sou um professor mediano. Mas, mesmo assim, a
gente consegue ter por parte de alguns alunos, o reconhecimento de alguns alunos que até vem,
né, “0 professor, fiz Educagdo Fisica por conta de vocé hoje, hoje eu gosto da Educacéo Fisica
por causa de voceé”. Entdo, assim, eu fico imaginando, né, as vezes eu fico pensando: poxa, eu
me acho um professor mediano e me achando um professor mediano ainda consigo mudar a
perspectiva de tantos alunos, né? Principalmente das meninas, que a G1 Professora Nordeste
muito bem, falou ai de um preconceito muito grande em relagdo as mulheres na prética
esportiva e consequentemente na Educacédo Fisica, né? Ai eu fico me perguntando o que que
eu posso ser melhor amanh@, para que eu atinja mais pessoas, né? Entdo eu acho que esse poder
que a gente tem nas maos de mudar as trajetérias é que me faz marcar assim, a Educacéo Fisica
ser marcante para mim. Eu sei que a gente tem pouco tempo, mas eu vou relatar brevemente:
eu estava afastado, cumpri 0 meu doutorado recente, e a professora que me substituiu naescola
foi minha ex-aluna. Inclusive era daquelas que ndo faziaatividade fisica, ndo queria vir a aula,
era sempre bicuda brava e ela terminou o terceiro ano foi fazer Educacéo Fisica, né. Ela s6 me
chama de velho: “6 velho onde que vocé me jogou aqui?”. Entdo eu falo assim, o quanto que a
gente pode mudar as trajetorias, né? Entdo acho que isso é a parte mais importante da Educacéao

Fisica para mim, a docéncia na verdade, né.

Tiago Nardon: Legal, obrigado.

G1 Professor Norte: Bom, eu sou G1 Professor Norte. Sou pai da Ana Laura de 11 anos, sou
pai da Ana Luiza de oito anos, companheiro da Tatiane. Sou do interior do Parana, concluo
graduacdo em 2005, na mesma semana de 13 de junho, faco concurso em Tocantins. Sou
efetivo de 14 para ca. Nesse percurso todo, sou associado ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, estou sindicalizado. Participei de todas as greves desse municipio, sendo a primeira
em 2010. Tenho uma atuacdo também no Ensino Superior, isso muito pouco eu falo, pois o que
traz o feijdo para dentro de casa é a rede publica municipal de Palmas, onde eu estou
trabalhando no chdo da quadra, no chdo da escola. No periodo da pandemia eu consegui
avancar na aventura de fazer um mestrado. Conclui em 2023 e avan¢o na aventura do
doutorado, iniciei no doutorado e més que vem qualifico o projeto de pesquisa. Nesse pacote
todo, 0 que me chama atencdo na Educacdo Fisica é: se a escola é um direito, mesmo dentro
de uma sociedade que tem direitos burgueses, a Educacéo Fisica precisa também acompanhar
esse direito. Logo, o vivenciar a cultura corporal ndo pode ser, a meu ver, de acordo com 0

direito, para quem tem mais habilidades. Entdo eu vejo que isso € universal. Entdo neste
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contexto, € por onde eu td enveredando no percurso do doutorado trazendo uma vertente
filosofica do jogo para tentar dialogar, sobretudo com os cddigos da instituicao esportiva. Esse

SOu eu.

Tiago Nardon: Legal. Muito obrigado, G1 Professor Norte.

G1 Professor Sul: Meu nome é G1 Professor Sul, eu sou formado em Educacéo Fisica pela
Universidade Estadual de Maringa (UEM), no ano de 2006 para 2007, foi quando eu colei grau.
Eu ja atuava sempre na area por meio de projetos de extensdo e dei continuidade que me formei
nas atividades como professor de judd, que foi um dos motivos que eu tive paraentrar no grupo
de Educacdo Fisica para trabalhar na escola e trabalhar também no nivel superior inicialmente.
E até logo depois, j& busquei fazer uma especializa¢do em psicologia na educacéo, que é na
perspectiva da Historico-Cultural. Parti depois em seguida ja para o mestrado trabalhando
ainda, né? Foi 0 meu primeiro contato com a Educacgéo Fisicana escolamesmo, né? Nao como
técnico, instrutor de judd, né, ou professor de judd. Era la em Joinville, né, no municipio de
Araquari. Eu morava em Joinville e trabalhava ali em Araquari no Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC). Foi um periodo ali de um ano em 2010, e eu fiz o mestrado
concomitantemente. Quando o meu contrato acabou, retornei para a regido de Maringa que é
da onde eu sou nascido, crescido, vivido e, assim, educado, né? Eu fiz a graduacdo,
especializacdo e mestrado na UEM, né? E voltei também para fazer o doutorado na UEM
também. E no ano de 2013, 2012 para 2013, que eu passei no concurso Instituto Federal do
Parana (IFPR), onde t6 atuando até hoje, no campus de Ivaipord, o campus que eu ingressei no
IFPR. Entdo desde esse periodo eu ja tenho atuado com Educacgdo Fisica escolar. Eu que
comecei a Educacdo Fisicaescolaraqui no campus, que até entdo nao tinha né? O curso ja tava
rodando mas ndo tinha Educacdo Fisica escolar. E considero um referencial 2013, né, muito
importante porque quando... eu sempre quis atuar na escola, e foi a primeira oportunidade que
eu tive que atuar de fato, elaborando ementa, né, fazendo aula, participando dos eventos, né,
compondo o curriculo. Ndo s6 como temporario, como foi ali em Joinville, né? Ali eu também
trabalhava quase como técnico desportivo ao mesmo tempo. Entéo, enfim, de trajetoria foi essa
né? No ano de 2014, eu ingressei no meu doutorado, ai em Educacéo Fisica, né? O mestrado
foi a educacdo, o doutorado em Educacéo Fisica na UEM. Conclui ele no ano de 2018 e voltei
a seguir minhas atividades ali depois normais, né? Que dai eu s6 me empenhei agora, de fato,
no Instituto Federal do Parand, porque minhavida inteira tinha me empenhado sempre nos dois,

né, na minha formacéo académica e no trabalho profissional. Isso foi a ideia de 2018 em diante
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2019 em diante, né? Tivemos uma referéncia bem interessante da pandemia, né? Que mexeu
completamente na concepcao pedagogica, muitareadaptacdo, né? Mas umaexperiénciaque eu
ndo considerei muito positiva, embora ela forgou aprofundar algumas questdes dentro da
Educacao Fisica, mas recuperamos ai a partir de 2022 as atividades presenciais. Acredito que
de apresentacdo seja isso, ndo sei se ficou alguma brecha, ndo é? Se tiver, sé perguntar que eu
ajudo esclarecer.

Tiago Nardon: Legal, obrigado.

G1 Professor Sudeste: Fazendo uma breve apresentacdo, meu nome é G1 Professor Sudeste.
Sou formado em Educacdo Fisica e Filosofia e estudante de Terapia Ocupacional agora
também. Me formei em Educacéo Fisica na UNIPAC e na UniCesumar. Sou p6s-graduado em
futebol, futsal e Educacédo Fisica escolar. Trabalho numa escola, na cidade de Santa Barbara,
MG, desde 2012. Sou concursado aqui, Tomei posse em 2014 e t6 la até hoje. Mas ja trabalhei
em quase todas as escolas de Santa Barbara, tém uma média de 10 escolas que trabalhei. Falta
sO trabalhar em uma aqui. Ja rodei, ja trabalhei com alunos de todas as idades, do 1° periodo
até 9° ano, a trajetoria toda.

Tiago Nardon: Certo. Obrigado. Agora vamos falar sobre o planejamento. Como é a rotina de
planejamento de vocés? Quando vocés se sentam para planejar suas aulas, que materiais ou
documentos costumam usar como referéncia? Queria que vocés me contassem um pouquinho

sobre isso.

G1 Professora Nordeste: Posso comegar, ndo tem uma ordem, né? Mas vamos la assim, a
principio vou falar um pouguinho sobre a questdo da carga horaria destinada ao planejamento.
Eu ndo sei se é a mesma que se aplica a vocés. Aqui é um percentual, ainda ndo é equiparado
com as federais, a questdo de tempo de sala de aula e planejamento, entdo vou falar pelo Estado.
S80 27 aulas e 13 horas de planejamento. No meu caso, devido a questdo do mestrado, eu tive
que entrar com acdo para poder ter os dias destinados as aulas presenciais do mestrado e iSso
foi afetado a minha carga horaria de planejamento. Eles ndo poderiam me tirar de sala de aula
por ser um (mestrado) profissional, mas poderiam tirar do planejamento, entdo ficou bem
reduzidaa minha carga horaria. E dentro dessa carga horéria, aqui no Ceara, € muito conhecida
pela questdo de resultados com avaliacdes externas. Nao sei se é do conhecimento de vocés a
questdo do Saeb e tudo mais, indices de avaliac@es, entdo acaba que que é muito priorizada a

questdo do Portugués e da Matematica. Logo, eu sendo de Linguagens e o planejamento é
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coletivo com todos os outros professores, o tempo de carga horaria praticamente € destinado a
isso, né? A questdo de escutar sobre Portugués. Entdo assim, se eu quero buscar algo para o
meu componente, eu tenho que estar ali tentando escutar eles e tentando, nas entrelinhas, estar
fazendo os meus planejamentos. E assim, o que norteiaa gente é a BNCC, ne? Mas dentro das
minhas respostas até mesmo no questionario, tém coisas que nao da para se aplicar por conta
da regionalizagdo mesmo, da questdo da minha realidade ndo se aplicar a dos demais. Entéo eu
busco autores do meu contexto, é tento usar os conteudos para cada ano e serie, e isso me refiro
ao Ensino Médio, mas também é assuntos para a vida, né, que ndo estao dentro assim inseridos
perfeitamente da BNCC. Coisas que a gente aprende até na prépria faculdade, como a parte da
salde, anatomia, primeiros socorros, que aqui no Ceara noés temos um documento além da
BNCC, paraalém da BNCC que é o DCRC (Documento Curricular Referencial do Ceara), que

é um documento préprio, que ai ele ja modifica alguns contextos.

Tiago Nardon: Legal.

G1 Professor Centro-Oeste: Posso falar? Terminou o G1 Professora Nordeste?

G1 Professora Nordeste: Sim.

G1 Professor Centro-Oeste: Ja nos aqui no Instituto Federal, n6s ndo temos nenhum
documento que nos norteie ou nos dé um Sul ai né nas nossas, nos N0ssos planejamentos, entdo
no6s ndo temos. NGOs ndo seguimosa BNCC por acreditar que ela ndo nos contemplaem relagéo
ao desenvolvimento humano, né, a formag¢do humana integral. Entdo nds ndo... o Instituto
Federal de Mato Grosso ndo segue a BNCC. Nos ndo fazemos uso dela em nenhum momento.
E os planejamentos nossos eles sdo livres. Entdo a gente acaba cada campus utilizando o
planejamento sem nenhumadiretriz curricular especifica. Inclusive é um resultado de uma tese
de um colega que acabou, voltou a trabalhar inclusive semana passada, né, na busca de uma de
uma diretriz curricular que o oriente ou que nos balize ai para 0s nossos planejamentos a partir
de 2026, né? Eu falo em relacdo ao IFMT.

Tiago Nardon: Ok. G1 Professor Norte?

G1 Professor Norte: Aqui em Palmas e ai s6 o recorte. Palmas é a Gltima capital brasileira,

né, que o Tocantins ai surge em 1988 e Palmas surge em 1989. Entéo nesse recorte todo, a rede
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publica municipal, eu considero que ela tem algum tempo, mas um tempo reduzido de
existéncia, de percurso. E claro que a gente ndo t4 alheio, entdo outras realidades servem para
que a gente possa entender como o mecanismo funciona. Onde eu quero chegar: a colega
G1Professora Nordeste tocou num ponto interessante que €: na sua pergunta da relacdo com a
BNCC ou com documentos, como é o planejamento, a questdo do tempo. Entéo, hoje a rede
publica municipal que é onde eu estou vinculado, nés temos durante a semana 26 aulas em sala
de aula e nos temos 14 horas para o planejamento. Nestas 14 horas, 8 horas considera o
planejamento livre, que vocé pode tanto desenvolver na unidade escolar ou ndo e as outras seis
aulas elas acontecem dentro da unidade. N&o ha um alinhamento porque nés temos unidades
que séo de tempo integral, de tempo parcial, escolas do campo, centros municipais de Educacao
Infantil, escolas que estdo militarizadas, ou ndo. Entdo tem uma realidade diversa e nesse
panorama ndo d& para colocar todo mundo para planejar junto. Logo, o didlogo em relagéo ao
planejamento ele nem sempre acontece com os demais colegas da Educacédo Fisica. Ha que se
destacar também que em 2010 houve uma tentativa de criar um grupo de trabalho tematico e
isso antecede a Base Nacional Comum Curricular. E esse grupo foi posto para construir o
referencial curricular da rede publica municipal de Palmas. Entretanto, na transicdo de
governos municipais, por um ato no Diario Oficial nds descobrimos que este grupo, de que eu
fazia parte, porque eu fui eleito, né, ele foi destituido sem que ele conseguisse avancar na
materializagao desse referencial. Professor Marcos Neira, em algum momento ele esteve em
Palmas no IFTO e eu, em oportunidade de dialogar, eu falei desse percurso referencial. E ele
disse: "Olha, ter um referencial é algo muito interessante. Nao ter € algo preocupante. Quando
vem entdo que a gente é destituido e quando vem a BNCC, a rede publica municipal hoje, do
ponto de vista burocratico, ela ja formata os seus sistemas, 0 nosso diario, ele é todo
informatizado, ele gera uma praticidade, mas ele traz um engessamento. Entdo 0 nosso
planejamento que deve ser preenchido nesse local, ele ja traz colunas alinhadas com o que esta
posto na BNCC. O que no processo do cotidiano, conciliando a nossa vida para além do
trabalho e as outras nossas relagfes para a sobrevivéncia e a producdo da vida, a BNCC ela
acaba representando algo diretamente curricular. Logo sai da BNCC, entra no planejamento, o
gue ndo garante que 0 que esta posto se concretiza no cotidiano, na aula da tarde, na aula da
manha. Junto disso também, a gente tem o DCT (Documento Curricular do Tocantins) que por
ser posterior a BNCC, anda de méos dadas. Entdo o nosso contato direto no cotidiano
considerando a burocratizacdo, infelizmente esta muito alinhado com a BNCC e com DCT.
Destaque que os PCN, t4, a meu ver tinham muito mais poténcia, ndo sdo anunciados como

excluidos do processo em substituicdo pela BNCC, mas o cotidiano tem deixado a BNCC em
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destaque e tem colocado os PCN ai a margem do processo. Para esse momento sdo essas as

informacoes.

Tiago Nardon: Perfeito, obrigado.

G1Professor Sul: Os primeiros documentos que utilizo sdo os documentos do proprio Instituto
Federal, né? Algumas concepgdes, por exemplo, de formacéo integral do estudante, atividade
integrada com ensino técnico. Nem sempre é possivel estar respeitando, respeitando néo,
respeitar respeita, s que nem todas as aulas a gente consegue incluir essa interdisciplinaridade,
né? Porque trabalhar a propria especificidade ja € um pouco complicado, né? Mas 0s primeiros
documentos que eu tenho acesso sdo esses. Um outro documento que eu sempre uso de
referénciaé o PCN, né? Eu nem sei se ele ainda tem validade, como o colega colocou, mas ele
¢ um documento que muita gente criticou e eu entendo as criticas. Ele ndo € um documento
para ser profundo, ele é s6 passar um parametro. Mas ele deu, acho, que legitimidade para
trabalhar as diversas abordagens da Educacgdo Fisica, entdo cumpre um papel de importancia
muito grande. Entdo sdo esses documentos, sdo 0s principais que eu pego. A BNCC, quando
eu li, eu vi que ele foi um aprofundamento dos PCN. Eu vejo que ela teve uma certa
profundidade, deixou com diretrizes mais concretas, que o PCN ele tem uma flexibilidade
muito grande, né. E eu consigo acompanhar um pouco do meu contetido com a propriaapostila
do Estado do Parana de Educacdo Fisica. Eu acho que elatraz o diferencial muito bom, ela tem
uma intersec¢do muito boa com ambos conteudos e é um documento, né, que eu considero, a
apostila do Estado, um documento muito importante. E 16gico, tém outras referéncias que eu
ainda uso, né, algumas que aparecem em obras, escritos, né, artigo cientificos, mas em termos

de documentos seriam esses que eu considero o0s principais.

Tiago Nardon: Ok. Obrigado. G1 Professor Sudeste?

G1 Professor Sudeste: Sim. A minha realidade é muito diferente dos colegas, né. Aqui é o
seguinte: a Educacdo Fisica aqui ndo é, como eu posso dizer, ndo é muito bem vista néo,
entendeu? Porque aqui na minha cidade, infelizmente, as vezes aqui a Educacdo Fisica é um
cabide de emprego, t4. Entdo o que que eles fazem? Tem um professor na escola que néo é
muito legal, ou numa determinada parte, por questdes politicas, ai joga ele 14 na Educacdo

Fisicae elefica. Ai, essa questdo do planejamento aqui, 0 pessoal reuniu, reuniram aqui alguns
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professores, uns dois ou trés, criaram um material e esse material a gente trabalha durante o

ano todo.

Tiago Nardon: Esse material tem um nome?

G1 Professor Sudeste: Olha, ele tem um nome sim... como é que ¢? Ah, agoranio me lembro.

Mas € isso, a gente usa esse material no planejamento.

Tiago Nardon: Ok, bacana. Seguindo... agora eu queria que vocés falassem especificamente
sobre a BNCC. Todos aqui ja tiveram contato com o documento, seja em cursos, formacdes ou
lendo por conta prépria. Vocés podem me contar como foi essa experiénciae 0 que VOCés ja

conhecem sobre ela?

G1 Professor Norte: Se quiser, eu posso comecar agora.

Tiago Nardon: Fica a vontade.

G1 Professor Norte: Ta beleza. Bom como eu tinha dito a burocratizacédo do cotidiano, ele faz
um alinhamento. Ent&o esse contato com ela, como é que a gente manuseia? A gente manuseia
as vezes o extrato do extrato do extrato, ou seja, 0 processo bem de simplificacdo da BNCC.
Existem apontamentos criticos a constituicdo da BNCC, destaque que o processo de elaboracéo
da BNCC chegou aqui em algum momento a informag&o no municipio de Palmas, a solicitagdo
para que fosse possivel participar do processo amplo. No entanto a maneira como isso vinha
sendo conduzido, a gente vive numa relacdo com o tempo, o tempo ndo era suficiente para um
acompanhar desse processo, 0 que gerou uma reducdo. Entdo o trato, a meu ver, na minha
realidade com a BNCC, ele é, em parte, direto pelo contexto da burocracia. H4 um segmento
do que ela aponta para cada bimestre, para cada objeto de conhecimento, a escola e a rede
publica municipal, elapelo comentéario que eu fiz do formatar no sistema, ela ja indiretamente,
mas é diretamente, direciona esse contexto. Entdo a nossa relacéo é nessa perspectiva. Hoje a
gente segue 0 que esta posto, sobretudo pela maneira organizacional, e ai eu vou destacar de
novo um processo de burocratizacdo que é posto no contexto da BNCC. N&o sei se cabe aqui
avancar as impressdes em relacdo a ela, acho que a gente vai falar disso em outro momento,

né?
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Tiago Nardon: Certo.

G1 Professor Centro-Oeste: Bom, vou ser breve, rapido. N&o tenho contato nenhum com a
BNCC a gente ndo segue ela. E entdo as nossas, 0s nossos planejamentos ndo levam em

consideracdo aquela formatacdo que a BNCC nos oferta né, nos apresenta, vamos assim dizer.

Tiago Nardon: Beleza. G1 Professora Nordeste?

G1 Professora Nordeste: S6 um momento eu tava sé resolvendo uma coisinha. Em relacéo ao
contatocom a BNCC, né, eu tenho, de fato, assim, pouco conhecimento, na verdade, adquirido
por conta de estudos para concurso e até para o préprio ProEF e na aplicabilidade na sequéncia,
assim como os outros colegas, eu ndo sigo mesmo de fato a risca né? Eu faco as adaptacoes
porgue eu ndo sei, né, a formacomo foi construidae se ela € avaliada constantemente, mas que
tem que ter adequacdes nas competéncias e habilidades que ndo condizem com proposto, né?

E ndo se adequam a nossa realidade.

Tiago Nardon: Beleza.

G1 Professor Sul: Na verdade, € um referencial que eu sé li uma vez ou outra, né. Em partes
ndo... eu ndo vi muito aprofundamento além do que eu ja tinha. Esse, acho, que foi um
problema, embora seja um documento bastante importante, eu acho que ele, ele tem uma
dificuldade até por conta da dimensao do Brasil em criar uma base curricular comum, né, de
aprofundar muito no contetdo. E eu comecei a acompanhar isso ja no meu doutorado, né, a
BNCC alino ano de 2016 para 17, uma mestranda que eraamiga minha, que a gente conversou
um pouco sobre ela, sobre esse documento, né, sobre a BNCC e foi o primeiro contato que eu
comecei tendo e vi que teve bastante mudanca daquela época até para quando foi implementada
de fato, né? Teve umas concepg0es ai que eles aprofundaram um pouco, algumas vezes atritos,
conflitos de abordagens que eles tentaram suprimir, né? E eu entendo. Os PCN, pelo que eu
lembro, também passou por isso. Quando eu estudei 0 PCN, né, o pessoal falava que teve esse
problema de concepcdes pedagogicas que entravam em choque, eu acho que a BNCC, o
problema que ela tem é que ela ndo vai conseguir resolver isso e nem sei se compete ao
documento ele resolver isso. Mas é um documento que eu considero, que eu falei, eu considero
importante, né, mas eu ndo considero ele como suficiente para orientar a minha pratica

pedagdgica. Eu acho gque ele tem elementos que eu abordo, eu acho que tem elementos que ele
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cobra, vamos dizer assim, de uma forma muito branda. Tem outros que ele tenta aprofundar,
mas ele ndo vai conseguir fazer esse aprofundamento. Entdo eu vejo que é um documento que
legitimaa pratica de professores, né, em alguns casos até delimita, porque tem professores que
trabalham até contetdos que, na minha viséo, foge um pouco da Educacéo Fisica, ne? E tudo
bem. Eu acho que depende muito da concepcao de como a pessoa enquadra aquelas atividades,
né. Mas eu vejo que é um ponto positivo dela. Entdo uso ela no seguinte sentido: de estar por
dentro daquilo que o Brasil é cobrado, mas ndo me limitoa ela para preparar as minhas aulas,
né? Inclusive, em termos de conteldo, ela sugere, pelo que eu lembro cinco se eu ndo me
engano e eu trabalho com oito, né. Subdivido alguns outros e aprofundo alguns outros

elementos, né?

Tiago Nardon: Perfeito. Obrigado. G1 Professor Sudeste?

G1 Professor Sudeste: Olha, conhe¢o muito pouco da BNCC. Muito, mas muito pouquissimo
mesmo. Porque, igual eu falei aqui, a gente ndo ¢ tdo exigida fazer essas... ter uma metodologia
de trabalho, né? Inclusive a gente estava com uma ideia, tiveram uma ideia aqui da gente esta
fazendo uma ligacdo com as escolinhas de esporte com a Educacdo Fisica. Ai nesse caso a
prefeituraiasumir, e até comecou ate fazer isso. Tinha um responsavel que passava nas escolas
e passava no esporte a gente fazia assim nas escolas escolinha do esporte, do futsal. A gente ia
trabalhar futsal, todas as escolas ia trabalhar futsal e no final do periodo ou algum determinado
tempo ia ter um torneio de futsal com todas as escolas fazendo essa apresentacédo. Vai ter de
vOlei, a gente vai todas as escolas trabalhar, ai depois ia ter isso e aquilo... Comegou muito
bem, mas depois a supervisora parece que entrou em uma outra escola aqui e a coisa caiu por
terra, sabe? E a gente ficou assim... eles até tava pensando, o secretario até me falou que tava
pensando até em me colocar nessa posi¢do, mas ndo sabe o0 que que aconteceu até la. Porque
aqui, infelizmente aqui acontece muitas coisas nos bastidores da politica, a cidade é muito
politica. Entdo, as vezes vocé tem que tomar até cuidado com o que vocé fala, com quem que
vocé fala dentro da escola, que eu ja vi muitos colegas até prejudicado com isso. Nao sé da

Educacao Fisica, de todas as outras matérias, todas as outras areas.

Tiago Nardon: Entendi. Bem, seguindo... pensando no dia a dia da sala de aula, como é que
a BNCC aparece na pratica? Sera que vocés podem me contar uma situacdo em que a BNCC
interferiu no planejamento ou na execucdo de uma aula, seja para ajudar ou para atrapalhar? E

0 que, na experiéncia de vocés, ajudou a lidar com essa situacao?
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G1 Professor Centro-Oeste: Bom eu vou comecar. Que eu vou acabar sendo o chato do rolé,
né? Eu ndo, ela ndo teve nenhuma interferéncia para mim. Entdo eu ndo posso e nem vou
conseguir opinar a respeito disso porque a gente néo utiliza, né? Entéo, eu vou ser o chato do

rolé af.

Tiago Nardon: Sem problema, sem problema.

G1 Professor Norte: No contexto que eu convivo ela chega a partir da organizagdo por
bimestre. Entdo se esta posto para aquele objeto de conhecimento, para que ele bimestre, para
aquele ano escolar, considerando tudo que eu ja destaquei, esse alinhamento do préprio sistema
do diario, como um planejamento que esta dentro do préprio sistema, entdo ela chega nessa
direcdo. E neste sentido, no cotidiano, por esse mecanismo todo, eu acabo utilizando aquilo
que esta posto no objeto de conhecimento. Agora a maneira como eu executo, e isso ndo é
evidente I4 nos objetos conhecimento, nem na prépria BNCC, a maneiraque eu executo € uma
maneira a partir de outras fontes, de outras experiéncias e de outros contextos, muito também

por conta dos 20 anos de experiéncia que eu tenho.

Tiago Nardon: Legal. G1 Professora Nordeste?

G1 Professora Nordeste: No meu caso, € mais como diz no pratico e objetivo. Igual a questéo
de organizar, dividir, os contetdos dos trés anos para ter por base, apesar de eu nao seguir
completamente, e também porque a gente aqui no Ceara, a gente recebe os livros de Linguagens
que eles sdo, né, seguindo essa, essa sequéncia logica de alguns componentes, de alguns
conteudos. Ai s6 nesse contexto mesmo assim para poder ter um embasamento, saber o que da
para colocar em cada série e ano. Mas para dizer assim, ah, eu sigo perfeitamente, ndo vou

mentir. Eu ndo sigo.

G1 Professor Centro-Oeste: Tiago, s6 complementando ai em relacdo ao que o G1 Professor
Norte e a G1 Professora Nordeste falou acho que eu posso contribuir com algo mais, mais
algumas informagdes que podem ser Uteis para vocé. Por exemplo, a nossa situacdo aqui é téo
diferente, pelo menos no contexto de Mato Grosso, n6s ndo utilizamos os livros. Entdo néo é
nem feito a escolha do livro didatico da Educacéo Fisica e a gente ndo tem, a gente tinha até,

antes de tanto eu quanto esse colega nos afastarmos, Educacéo Fisica nos trés anos. Entdo nesse



196

periodo que a gente estava fora aproveitaram e reformularam o PPC (Projeto Pedagdgico de
Curso) e cortaram. Ela (Educacdo Fisica) s6 tem no primeiro e segundo ano agora, né?
Inclusive € o ultimo, esse € o ultimo ano que nds estamos trabalhando com os terceiros. Entdo
a galera que ja entrou no ano retrasado, no ano passado no caso, que era primeiro ano e esse
ano segundo j&, tem sé Educacdo Fisica nesses dois anos e com um monte de corte de
conteldos, até para vocé trabalhar mesmo, né? Eles reformularam o PPC e as ementas,

deixando elas bem, bem mais enxutas na visao deles.

Tiago Nardon: Entendo. Lamentavel, né?

G1 Professora Nordeste: Eu posso também falar s6 mais uma coisinha?

Tiago Nardon: Claro, claro. Por favor!

G1 Professora Nordeste: Eu ainda ndo sei, na realidade vi a questdo de cortes ai do colega, €
aqui eu trabalho numa escola profissional. E essa escola ela valoriza muito a questao técnica,
né? Os alunos dividem com conteudo dos técnicos para a primeira formacéo, no caso, e 0
conteldo basico, como é conhecido aqui. E ai nesse contexto, a escola em que eu atuo acaba
que ficas6 uma aula de Educacgio Fisica por semana. E apenas uma aula de Educac&o Fisica

por semana e que tem que ser variando a cada 15 dias uma aula pratica.

Tiago Nardon: Vixe! G1 Professor Sul?

G1 Professor Sul: Olha uma coisa que € positivana BNCC, que muitos alunos questionam na
regido que eu to, que eles assumem a Educacdo Fisicaainda muito simploria, né? As vezes até
muito muito falseada, muito superficial. Entdo, na mentalidade de muitos alunos, a Educacéo
Fisica é um espaco para jogar em bola, € quase como se fosse um recreio alternativo e quando
eles entram na minha institui¢cdo eu falo: “olhaisso nao existe e os professores que fizeram isso
sO, simplesmente entregar uma bola para vocés jogarem, ndo passou nada, né” Eu falo para
eles que ndo tem motivo para ter um curso superior para fazer isso, né? E o professortem que
estar numa diretriz de ensinar, orientar, ensinar, encaminhar, planejar executar, né? Promover
vivéncia, reflexdes etc. Entdo, nesse ponto,a BNCC ajuda porque eu falo: “olha, nacionalmente
falando sao conteudos que eu tenho que passar”. E a danga € um deles que eles criticam muito,

eles questionam muito e ela (BNCC) me da validade para falar assim: “olha ¢ um contetudo e
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se voc€ ndo fizer pesa na tua nota, entende? Se pesar muito reprova”. Entdo, nesse ponto, acho
que a BNCC ela acaba ajudando. Entéo ela interfere na minha aula dessa forma positiva, no
seguinte sentido de dar uma legitimidade com um trabalho que eu ja tinha feito, eu comecei
fazer desde antes na implementacao dela, porque o PCN ele € um parametro curricular, né? Ele
ndo obrigaas pessoas a atuarem com aqueles contetdos, né? Mas é um parametro. A BNCC ja
delimita, ele é necessario trabalhar nesses contetdos, né? Permite varias formas de trabalho,
mas ali eu vejo gque ela da essa legitimidade paraeu trabalhar com danca, com a ginastica, um
jogo, com esporte, né? Sendo, caso contrario, 0s alunos acabam exigindo um contetdo muito
simples, de jogar bola, de se aprender o esporte que eu chamo de “os esportes bol”... futebol,
basquetebol, voleibol, handebol... ¢ como se ndo existisse outras praticas além disso. Isso eu
t6 falando em todos os anos do Ensino Médio que eles ndo cobram né? Eu falo: “olha vocés
estdo numa universidade federal, os parametros curriculares sdo federais. Os estaduais e
municipais jatem que cumprir esses parametros entdo penso que se alguém ndo cumpre, é erro
deles, né? Nao ¢ espaco da minha aula ndo passar esses conhecimentos”. Entao nesse ponto eu
acho que elainterfere de uma forma positiva. Negativa eu acho que é o seguinte sentido de que
ela também ndo legitima outros contetdos que eu trato. Por exemplo, eu trato a expressao
corporal enquanto uma linguagem, né? E ndo como o0 jogo como uma linguagem, nao esporte
com uma linguagem. Eu penso que a Educacéo Fisica, ela ndo é uma linguagem, né? Eu penso
que ela é uma area das ciéncias da saude e que n6s temos um problema epistemolégico dentro
da escola por conta disso. Por que nds ndo somos da area de ciéncias humanas, a0 mesmo
tempo que ndo somos da area de bioldgicas. E a escolata preocupada com contetido escolastico,
com conteldo teorico, as vezes mais de compreensdo do que necessariamente uma efetivagao
de uso, e trabalhar com area de saude, vocé olha pelo bem-estar, né? Entéo, o ser que ta 1a na
sala de aula, ele € um ser que tem cumprido um processo complexo, ao mesmo tempo tem que
se construir nessa aula de uma forma a ficar saudével, de uma forma a ser introduzida por
exemplo em praticas corporais diversas, compreender o mundo pelo olhar de diversas praticas
corporais, né? Por exemplo, as agonisticas, por exemplo as lGdicas, por exemplo as expressivas,
né? Que é o caso da danca, né, da expressdo corporal, das atividades gimnicas que € da fazer
0s exercicios para saude, a qualidade de vida da pessoa, né, enfim. Entdo, eu acho que a BNCC
ela ndo da esses esclarecimentos epistemoldgicos que, na minha opinido, séo importantes para
definir uma base curricular nacional comum. Mas eu entendo que é um documento que
dificilmente vai conseguir isso porque dentro da propria Educacao Fisica os profissionais, né,

tanto os tedricos das universidades, quanto os profissionais da sala de aula, eles ndo conseguem
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entrar em um consenso, ne? Entdo acho que tem esse ponto positivo e esse ponto negativo, né?

Que legitima algumas coisas, mas limita das outras e ndo ajuda a avancar.

Tiago Nardon: Ok. G1 Professor Sudeste?

G1Professor Sudeste: Deixa eu lembrar... Essa realmente ndo t6 lembrando aqui. N&o, néo t6

lembrando.

Tiago Nardon: Vocé me disse que ndo utilizam a BNCC, né?

G1 Professor Sudeste: E muito dificil.

Tiago Nardon: Muito dificil. Entao, vocé poderia dizer que ela ndo aparece na préatica, na sua

préatica, ela ndo esta presente na sua pratica?

G1Professor Sudeste: Posso dizer ndo, posso afirmar isso.

Tiago Nardon: Entendi. Entéo, a partir do momento em que elando ta presente na sua pratica,
vocé também ndo teve nenhuma situacdo em que voceé precisasse lidar com ela e para isso usar

da sua experiéncia, ne?

G1Professor Sudeste: Nao.

Tiago Aparecido Nardon: Ta certo.

G1Professor Sudeste: Aqui, é igual tava falando, aqui é muito diferente dos colegas. No nosso
ambiente, principalmente da Educacéo Fisica, ¢ um cabide de emprego. Entendeu? As vezes
tém muitas escolas que tém muitos professores de Educacao Fisica que ndo sdo professores,
ndo sdo formados em Educacdo Fisica. Nao sdo e ja deu motivo de fazer processo seletivo as

pressas por causa desse tipo de coisa, que houve denuncia no conselho.

Tiago Nardon: Uma pergunta sem relacdo com a minha pesquisa: como € que funciona, por
exemplo, a atuacdo do conselho profissional? Porque pessoas que ndo sdo formadas estdo

praticando exercicio ilegal da profissdo, né?
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G1 Professor Sudeste: E que ndo tem conselho, ndo tem fiscalizacio de nada. VVocé tem que
ver as academias, estudios e até mesmo os clubes de futebol. A prefeitura contrata muita gente
para dar aula de futebol ou de outros esportes aqui que ndo tem formagao nenhuma. As vezes

a pessoa nem jogou.

Tiago Nardon: Lamentavel.

G1 Professor Sudeste: E o problema todo, por exemplo meu caso que sou formado. Se eu
tentar correr atras eu fico marcado. Ai eu posso procurar outro lugar, outra cidade parair, outro
lugar pra morar, porque aqui nao vou conseguir mais trabalho nenhum. Entdo, as vezes as
pessoas aqui, nds professores, a gente ficade méaos e bragos atados, sabe? Porque ndo tem nada
voltado pra gente. Pra mim dar minhas aulas se eu ndo secar a quadra quando é tempo de chuva,
eu ndo dou aula. Eu tenho que pegar meu pano de chéo, eu tenho que levar para escola, porque
eles falaram que ndo podemos usar 0s panos de chdo na quadra, porque 0s panos da escola ja
ndo pode usar na quadra. Porque estdo acabando com os panos de ch&o, né.

Tiago Nardon: Caramba!

Tiago Nardon: Bem, e nesses episédios que vocés narraram, vocés sentiram que tinham

liberdade para decidir o que fazer nas aulas?

G1 Professor Centro-Oeste: Ai acho que para mim essa ai ficou bem facil responder. Nos
temos total liberdade, né? Esse colega inclusive, e nds somos em dois professores de Educacao
Fisicano campus, entdo a gente quando, quando assumimos aqui 0 campus, n6s definimos, né,
e ainda eram Educacdo Fisicanos trésanos, o que é que a gente trabalharia mais ou menos por
contetidos, em cada um dos anos, né. Demos um pouco mais prioridade aos conteudos
relacionados ao famoso quarteto fantastico ai no primeiro ano, porque é da onde os alunos vém,
de vérias escolas e um zelo pouco aparente em relacdo as aulas que elestiveram, é entdo a gente
procurava cativa-los com as quatro modalidades esportivas, né, e conseguia conquistar o
cliente. Ai, no segundo ano, noés ja partimos para atividade mais voltadas para esportes

alternativos, jogos, contelidos mais de uma vivéncia corporal que eles ainda ndo haviam visto
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no Ensino Fundamental. Por exemplo: badminton, frisbee, tripela®?, jogos recreativos. A gente
trabalhava com bastante jogos com eles e, nos terceiros anos, ja alguns contetidos mais voltados
para a area da saude e focando um pouco mais também no ENEM, embora ndo seja a nossa
expertise formar o aluno pra, né, para... realizar a prova do ENEM também ndo é uma dos
nossos focos, né. Mas agora essa para 0 ano que vem a gente vai ter que reformular tudo isso
dai porque reduz para dois anos né, mas nds temos total autonomia para, inclusive, o que nés
definirmos aqui no campus, ele pode ser totalmente diferente dos outros 20 campi que nos

temos aqui no Mato Grosso.

G1 Professora Nordeste: No meu no meu caso, eu também tenho total autonomia, inclusive,
para realizacao de projetos na escola. Aos poucos eu fui conquistando isso, ainda voltando para
questdo de género, assim quando eu assumi nessa escola, estou no quinto ano, né indo para o
quinto ano nessa escola. Assim que eu cheguei, a diretora ja comemorou “nossa a professora
que vai fazer as dangas da escola”. Por ser mulher j4 foi assim bem... ja foi bem incisivae eu
expliquei para ela que eu era muito do desporto, que eu poderia auxiliar nas acdes e projetos
da escola, mas que o meu forte mesmo, que eu gosto, a minha area é o desporto. E ai demorou
um pouco para que pudesse ser respeitada nesse contexto, mas aos poucos eles entenderam, né,
a importancia, pertinéncia de algum, de algumas tematicas que eu coloco entre as aulas e do
contréariodo colega, jaé assim no primeiro ano, eu consigo, quando eles sdo chegados a escola,
e atende um publico de varias cidades, eu consigo realizar todos os tipos de atividades com eles
porque eles estdo mais adeptos, estdo chegando no local, entdo eu posso fazer todas as
atividades diferenciadas e ter uma maior aceitacdo. Quando chega no segundo ano, eles ja estéo
exaustos por conta dessa ansia deles: “ah, eu s6 tenho aula praticade 15 em 15 dias entdo eu
quero praticar o esporte que eu prefiro com meus colegas”. Entao acaba que eles aceitam ali
por um momento as orientacdes, mas depois a gente tem que dar o espaco da aula para que eles
possam praticar o que gosta, né. Cada sala é uma realidade diferente. E terceiro ano ja fica as
proibicdes de aulas praticas com frequéncia, porque aqui ja tem muito esse foco de preparar o
aluno para ENEM, vestibulares. Entéo terceiro ano fica muito focado nisso aqui, ha nossa

regido.

52 Jogo em que o0s participantes devem alternar o uso dos membros superiores e inferiores a cada posse ou toque
na bola (Matos; Amaro; Morouco, 2012).
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Tiago Nardon: E, s6 uma questdo. Existe algum tipo, por exemplo de cobranca sobre o que

voceés estdo fazendo? Ou o que vocés estdo tematizando nas aulas, ou ndo?

G1 Professora Nordeste: No meu caso sim, eu sou toda hora vigiada de verdade. No meu
caso, é porque ainda tem muito aquela coisa de achar que a Educacdo Fisica é aula livre. E
ficam toda hora, ja entrei em atrito até com a gestdo, porque que ndo fazem o mesmo com
outros professores. E ficam querendo toda hora saber o que ta sendo dado na aula, tanto na
tedrica quanto na pratica, e se esta sendo dado algo, porgque na cabeca de alguns professores é

um momento livre.

G1 Professor Centro-Oeste: Aqui a gente tem ndo € uma cobranca, € um acompanhamento
do da coordenacéo pedagogica. A coordenacdo pedagdgica é muito presente, inclusive. Orienta
assim, com sugestdes de atividades, muito bacana, né. A gente tem aqui um acolhimento no
inicio do ano com os alunos, que a coordenacdo pedagdgica que assumiu, e a gente contribui
muito com ela, mas durante todo o ano ela faz esse acompanhamento, mas um
acompanhamento muito mais de apoio, né, do que propriamente de cobranga. E ai, em termos
de cobranca, a gente tem muito o grupo nosso de professores de Educacéo Fisica, que acaba
discutindo, trocando ideias, propondo sugestdes, até entre partes, cobrando, né, entre nds
mesmos, acOes que deram efeito num campus, que a gente precisa desenvolver no outro
campus. Entdo, por exemplo, veio de um outro campus para cé, do municipio de Juina, que era
uma professora que trabalhava muito bem com danca. Entdo 1a nés faziamos uma amostra
cultural de dancas. Ela trabalhava fantéstico isso ai. Ela veio para um outro campus e até hoje
ela me cobra: “e ai vocé faz ai no campus Primavera o evento de danga?” falei assim “olha ndo
tenho habilidade para trabalhar danga”. Ai falei: “mas por outro lado, eu a gente fazum festival
de ginastica acrobatica”. E ai, entdo a gente fica se cobrando o que que um faz, o que quando
faz a cobranca é muito mais, a cobranca em si muito mais dos nossos colegas, entre nos, e

aquilo pedagdgico muito mais uma cobranca no sentido de acompanhamento mesmao.

G1 Professor Norte: Vou fazer uma brincadeira aqui, Tiago. O Lino Castellani traz a “historia
que ndo se conta” e essa pergunta para mim fica nas entrelinhas, né? Entao assim, liberdade
em relacdo ao labor docente. E complicado tratar dessa questdo de liberdade, porque, quer
queira quer ndo, a BNCC é um documento oficial posto. Entdo, pardmetros curriculares tém
um tom diferenciado, uma base tem um outro tom. Entdo, por ser um documento oficial,

enguanto base gque alcanc¢a toda uma nacgdo, tem um peso. Entdo quando eu trago o recorte de
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alinhamento do proprio sistema, que direta ou indiretamente nos fiscaliza, e ai ja dialoga com
a tua segunda pergunta da fiscalizacdo, e quando eu alimento um sistema dizendo o que eu
estou fazendo, eu estou tornando publico, dentro daquele sistema, para quem tem acesso, aquilo
que esta sendo pensado e planejado. Agora, entre 0 que esta no papel... cidaddo de papel, ne?
Entre 0 que esta no sistema ou no papel e o que acontece la na sala de aula, seja na sala de aula
quadra, ou aquela sala de aula que eu chamo de tradicional, com mesa e cadeira, existe um
espaco em que muitas coisas mudam. Entdo, enquanto liberdade, existe essa liberdade, mas
ndo da para esquecer do documento que esta posto. Entao assim, isso, por que que eu falei de
entrelinhas, esse ¢ um ponto extremamente complicado, e ai vocé ndo tocou nisso, mas eu vou
abrir um pouquinho. Se, por muito tempo, a gente ouviu muito falar de rola bola, por vezes esta
acdo da liberdade que a colega falou, da professora G1 Professora Nordeste, também néo
dialoga diretamente e ai talvez isso soe e como a liberdade. Talvez por isso vocé entrou com:
“vocés sao cobrados, fiscalizados ou monitorados?”, entdo assim esse ¢ um ponto que me
incomoda e que eu quero dizer com tudo isso? Como conviver num contexto aonde tem um
documento oficial que estd posto dentro de um sistema particular, e ai eu t6 citando a
particularidade darede publica municipal de Palmas, e ndo tratd-lo ou ndo executa-lo? Entéo o
problemacele é muito grande, né. Talvez, e ai € a minhaopinido, né, talvez seriaum ponto muito
complicado eu simplesmente colocar no papel, mas ndo executar. Entdo € quase que uma
situacdo de ser refém do contexto, eu posso ter uma opinido em relagao aquilo, mas aquilo é
oficial. Entdo por isso que eu falei é uma entrelinha, é um detalhe muito dificil, muito
melindroso, que por vezes a gente ndo tem forga para provocar uma discussao para talvez uma
elaboracéo, talvez o seu percurso doutorado seja uma centelha ou alimente um debate maior

nesse sentido.

Tiago Nardon: Ok. G1 Professor Sul?

G1 Professor Sul: Na rede dos Institutos Federais eu me sinto com liberdade para tomar mais
decisdes. Tanto que eu estipulo oito conteldos e trato os oito, né? E dai eu coloco lutas, esporte,
jogo, danca, ginastica, atletismo ou atividades de aventura, né, ao ar livre, expressédo corporal
e atividades circenses, né? Por exemplo, atividades circenses a BNCC nao legitima, mas eu
acho que nos contetdos Educacdo Fisica ele tem que ser tratado pela ontogénese, que eu
chamo, que é a origem que gerou aquele contedtdo num dado momento historico da
humanidade. E ele tem todo esse desenvolvimento gradativo ao longo do tempo e tem algum

significado ainda. As atividades circenses tém algum significado ainda. A ginasticatem algum
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significado, tanto quanto os esportes tem algum significado, os jogos. Entdo é nesse ponto que
eu digo que eu ndo vejo a BNCC me restringir. Mas, em alguns momentos, eu ndo vejo que ela
me ampara como, por exemplo, as atividades circenses, né? Que dai eu ja vejo que eles
ignoram. Mas talvez é uma questéo da concepcao epistemologicaali debatida e que dentro da
area de Educacdo Fisica, nds temos que aprofundar né? Mas questdes de legitimidade da
Educacéo Fisica, em termos social, a necessidade historica de existir Educacéo Fisica, tanto na
escola, quanto fora da escola etc. Entao, eu ndo vejo que o documento ele vai me amparar para
iSs0, mas, eu vejo que a Educacdo Fisicatem que continuar produzindo isso. E nesse ponto a
instituicdo que eu trabalho me d& essa autonomia, inclusive para fazer pesquisas desse carater,

e questionar a propria Educacdo Fisica e a prépria BNCC.

Tiago Nardon: Legal, s6 voltando um pouquinho, vocé me disse que em algumas situagdes a
BNCC néo legitima alguns temas que vocé trata na escola. Nesse sentido, como é que a sua

experiéncia te ajuda a lidar com aquilo que BNCC propde?

G1 Professor Sul: A minha experiéncia ajuda a lidar com o BNCC? Como na institui¢éo que
eu trabalho tem um espaco para fazer pesquisa, eles tém um incentivo para fazer mestrado
doutorado, eu acabo investigando mais. Teoricamente, né, filosoficamente, é compreendendo
a Educacdo Fisica, por exemplo, articulada a economia, compreendendo Educacdo Fisica
articulada, como como saude e qualidade de vida, né? Eu acho que a BNCC atrapalha porque
ela também me obriga a trabalhar alguns contetdos, né, hoje embora, eu ja trabalhe, soa que
aqueles sdo contetidos mais importantes do que outros. I1sso é uma preocupacao que acaba se
agravando. Eu ndo sei como isso é cobrado fiscalizado pelo governo. A impressdo que eu tenho
que na verdade nem é fiscalizado, né? Mas eu vejo que seria melhor se tivesse uma concepc¢éo
dentro da BNCC que trouxesse essa abordagem que eu trago. Mas é o que eu falo, as vezes
também é um processo de evolucgéo histérica, amadurecimento que ndo se consegue do dia para
noite, né? As vezes é uma questao de um, dois, dez anos ou trés, quatro, décadas, né? A gente
sabe que é sempre um movimento de bastante esforco. A propria BNCC sabe que ela nédo vai
abarcar todas as concep¢Oes de pedagdgicas, ate porque se a gente for falar em comunidades
ribeirinhas, quilombolas, né, ao trato da educacéo ja é totalmente diferenciado. E as vezes esses
conteudos, eles nem aparecem como viaveis ou significativos para aquelas comunidades, né?
Ent&o eu vejo que ele aborda uma média, mais ou menos o que seria deveria ser tratado numa
escola tanto do campo quanto da cidade. Entdo, mas isso ndo é o Brasil inteiro, né? Temos ai

comunidades indigenas e quilombolas, que nem eu disse, que eles tém ja uma Educacédo Fisica
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por meio do estado brasileiro e nela ndo eu nao vejo contemplado isso, né? Por exemplo, 0s
contelidos da capoeira. Eu vejo que tem a luta ou um jogo que vocé pode colocar capoeira, mas
a BNCC em si, eu ndo vejo ela é articulada, por exemplo, com 0s movimentos sociais. Entéo
acho que trazer essaarticulacéo da sociedade com o conteudo Educacao Fisica é importante no
documento, porque é para quem a gente presta satisfacdo, para quem a gente vai oferecer a
nossa atividade laboral. Entdo eu acho que a caréncia dessas articulagdes mais profundas, mais
pontuais, mais conceituais, de uma forma mais concreta, eu acho que é uma falha. Mas eu vejo
que foi um documento que esta em construcdo ainda. E penso que vai passando por revisfese
revisdes e talvez até mude com o futuro, né? Talvez até mude ela com o futuro assim como os
PCN mudaram né? Eles tiveram um papel e agora tivemos a BNCC, né? Como outro papel

também, diria que até foi sobreposto aos PCN, né?

Tiago Nardon: Sé para completar, € vocé na sua fala, vocé em algum momento disse que a
BNCC, por exemplo, valorizaalguns contetdos em detrimento de outros. Vocé poderia me dar

algum exemplo?

G1 Professor Sul: Entdo, um exemplo que eu cito, por exemplo, € atividades circenses, que
ela ndo inclui muito claro, muito profundamente, né. Dentro da historia da Educacéo Fisica
brasileira, nds ja temos uma valorizacdo dos esportes, né? Até teve uma deslegitimacéo da
ginastica que foi o primeiro conteudo central de Educacéo Fisica brasileira, dentre outros como
danca. Mas a ginasticatinhaseu papel mais importante e foi sendo desconstruido pelo método
de Educacéo Fisica generalizada que sdo esses esportes. Mas ainda assim o proprio método
Educacao Fisica generalizadatambém valorizava outros conteddos como, por exemplo a luta.
Mas a luta nunca foi incluida na Educacéao Fisica ao longo dessa historia toda do Brasil. Eu
coloco ela na minha pratica pedagdgica, mas eu vejo que a BNCC equaliza os conteldos como
se fosse relativamente iguais. Eu ndo vejo essa certa igualdade entre os conteudos. Eu acho que
o0 esporte ele tem um papel importante e ele toma muito espaco na Educacao Fisicae projetados
também dentro do esporte muitas coisas, por exemplo, atividades de cooperacdo, né
desenvolvimento coletivo. Eu acho que tem também, mas € uma outra contradi¢cdo que, por
exemplo, que se tem nos jogos, né? Que vocé trabalha muito mais como uma forma cooperativa
como, por exemplo, vou jogar frescobol. E um jogo, ndo é esporte, e esse trabalho cooperativo
do frescobol eu sou obrigado a estar mantendo ele junto com a pessoa. Entdo eu ndo posso usar
aquela atividade para negar a pessoa, eu preciso dela para realizar o frescobol, né? Entdo uma

caracteristica de cooperacdo no jogo ndo necessariamente no esporte, né? O esporte, a
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colaboracdo que tem, € para a negacao da outra equipe, né, que é o proposito do esporte, na
construcdo de negar o outro no cumprimento de metas, né? Ou seja, 0 time de basquete vai
tentar marcar mais cesta que o outro. O time de basquete vai tentar cumprir mais vezes a meta
do que o outro vai conseguir, né? Entdo vocé nega a chance do outro vencer, diferente do
frescobol que vocé ndo nega a participacao dele. Pelo contrario, vocé exige a participagédo dele
para vocé poder jogar o frescobol. Entdo eu acabo percebendo que a BNCC néo entra nesse
aprofundamento de cada conteudo, né? Eu acho que compete ao professor fazer esse
aprofundamento. Mas eu me questiono se todos os professores conseguiriam entender esses
questionamentos ou nao tratariam todos 0s contetdos de uma forma esportivizada, que seria
assim, trabalhar ginastica, enquanto uma competicdo, trabalhar o atletismo enquanto uma
competicdo, trabalhar, ndo sei a luta enquanto uma competicdo. Eu vejo que esses conteudos
eles tém um aprofundamento muito grande, eu vejo que a luta ela se atrela muito mais uma
concepcdo de vida do que, por exemplo, uma competicdo em si, embora vai acontecer a
competicdo. A ginastica, eu acho que é muito maisatrelado nos conceitos do que é a saude, do
que é a qualidade de vida, o que é um corpo esteticamente belo, do que, por exemplo uma
competicdo. Mas eu entendo que também é um fenémeno da que permeiaas praticas corporais
e digo, vide os esportes olimpicos, né? Que tudo € uma enorme competicao. Que dai vocé tem
um despojamento da origem daquela atividade, por isso que eu falo que eu trabalho numa
ontogénese de cada conteudo. Que cada conteddo surge com determinado fim, ndo
necessariamente competir. A luta veio para proteger territério, para proteger a familia, a luta
vem para proteger a propriedade, né? Ela ndo vem para competir. E um recurso caso precise
tanto pela préprialuta, ela tem uma caracteristica muito basica de que de vocé ndo lute, né? Se
voceé precisou lutar vocé ja cometeu, ja foi um problema e ele foi exigido, né? Entéo é o que eu
vejo assim, eles esportivizam isso e despojam que a luta é toda uma construcdo de concepgéo
de vida de sociedade por tras, para falar que é tudo uma questdo de competicdo, de vencer o
outro, em formas, regras e métricas que é o que acontece no esporte, né? Que eu falo, eu acho
que pensar a validade do esporte ele é muito importante porque ele nos diz muito da sociedade,
mas nem todas as praticas corporais tém essas caracteristicas esportivas, né? Ou nao deveriam
ter, embora elas tém mais processos de esportivizacdo. Elas tém coisas muito além dessa
esportivizacdo, né? Que nem eu falei, a ginastica eu ndo considero um esporte, a ginastica
considero um contetido Unico, embora ela seja esportivizada. Mas ela vai olhar para a salde,
para a qualidade de vida, para um corpo estético, né? Tem todo um debate ali por tras,
socioldgico, historico, bioldgico, né? Por conta desses conceitos que eu acho que a ginastica

nos levaisso também. E o esporte também, pode levar mas ai vocé estaria muito assim minando
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aquela caracteristica principal que é a reproducdo da competicdo, da negacdo do outro, da
similaridade que o esporte vai ter com 0 mundo do trabalho, que é a necessidade de vocé estar
cumprindo as metas, de ter umaracionalizacao técnica daquele conteddo e que eu acho que nas
outras ndo necessariamente vai ter essa mesma caracteristica ou com as mesmas correlagoes,

com a sociedade.

Tiago Nardon: Entendi. Obrigado. Sua vez G1 Professor Sudeste.

G1 Professor Sudeste: Liberdade tenho, tenho. Isso tenho, minha liberdade para fazer. Mas,
como é que eu posso dizer, as vezes ndo tenho 100% de apoio da diretoriaou da coordenacéo.
Por mim sé, eu faco meu planejamento certinho, o que que eu vou trabalhar durante
determinado periodo. Tenho meus modulos, tém minhas coisas com a coordenagdo. NOs
sentamos, discutimos, aquela coisatoda. Mas, assim, eu t6 falando para as paredes, porque eles
ndo sabe o que eu t6 falando, porque para eles o que a gente ta fazendo é brincadeira. Entao,
muitas vezes aqui, quando vocé fica dentro da sala com aluno para fazer... suponhamos, vamos
estudar sobre o futsal, vamos falar sobre a historia, sobre regras, sobre o esporte, os mundiais
de futsal, os campeonatos, 0 porqué que ele ndo ta na Olimpiadas ou esporte olimpico, como
que esse esporte ¢ na Olimpiada... Rapaz, se os pais ligarem 14 na escola, d4 um trabalho
explicar por que que vocé ta fazendo isso. Na prépria pandemia quando eu comecei a passar 0s
textos um pouquinho maiores, eu tive muita critica, a ponto da coordenadora chegar perto de

mim e dizer “muda essa metodologia porque ndo t4 dando para segurar as pontas aqui nao.

Tiago Nardon: Entendi. Seguindo: pensando no cotidiano da escola, sempre existe uma
distanciaentre o curriculo oficial e o que, de fato, acontece na pratica. Como vocés percebem

essa relacdo, essa distancia nas suas aulas?

G1 Professor Centro-Oeste: Olha isso é uma das coisas que me agonia muito, e foi para isso
que eu parti para um doutorado. Fiz um doutorado terminei agora o doutorado em ensino.
Entdo, 0 que que eu via muito, né, sentia muito na minha praticadocente? A gente, as vezes a
gente até tenta fazer uma programacédo de uma aula que contemple a todos e todas e todes e
chega ali na hora vocé ndo consegue estimular ou dar condicGes para que todos efetivamente
possam contribuir com a pratica, né. E eu ja vinha numa ansia muito grande de como fazer. E

quando eu descobri uma das palestras do professor Osmar ai da UFSCar, quando ele tratou dos
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futebois e ai ele foi falar da metodologia callejera, me chamou bastante atencdo. Entdo, acho
gue para mim o que que pega em relacdo a sua pergunta € efetivamente a inclusdo de todos e
todas e todes nas nossas aulas. Eu acho que por mais que gque a gente tente, pelo menos o meu
relato, né que eu tentasse, que eu conversasse bem com as meninas, eu sou técnico de futsal,
sempre trabalhei com o futsal feminino. Entéo elas se sentem acolhidas por mim, mas eu ndo
conseguia inclui-las efetivamente em varias aulas, né. Entdo elas acabavam ficando de
escanteio. E ai esse essas aulas, entdo isso me incomodava bastante, eu acho que isso é 0 que
me incomoda mais, né, do que é que a gente efetivamente planeja, do que efetivamente agente
executa. E a participacao de desses alunos que tem uma menor vivéncia, mesmo com o esporte,
e a gente acaba alijando eles da pratica da Educacao Fisica. Acho que isso dai € uma das coisas

gue me pega em relacdo a Educacéo Fisica, entre o que é planejado e o que é feito, né.

Tiago Nardon: Ok.

G1 Professor Norte: E legal aqui que... pode ir GI Professora Nordeste, depois eu vou.

G1 Professora Nordeste: SO pegando ai seja no papel a gente realiza varios sonhos, a gente
acredita que que vai dar tudo certo, a gente pensa ali, pesquisa um autor e ele disse nao, €
funciona dessa forma, de forma dialogada, vocé vai conseguir incluir E eu fui até questionada,
inclusive, por um colega do mestrado que ele disse “qual a relevancia que tem a sua pesquisa?”.
Ele teve a audacia de me perguntar, eu disse porque ainda ndo saiu do papel, ainda ndo se
realizou, eu desafio quem disser que que as aulas de Educacéo Fisica ja estdo inclusivas que ja,
como diz, j& consigo atender de fato a todos a todes, né, também e que a gente percebe, eu fui
para 0 chao da quadra, eu pesquisei, desde o aluno, eu fiz de forma ampla a minha pesquisa,
tanto com as alunas e alunos, questionar a visdo de ambos, dos préprios professores e da gestéo
da escola e fiz um cruzamento de dados. E nisso assim ainda ndo apresentei ndo, ndo defendia
aminhadissertacdo, mas j& esta praticamente pronta, mas se confirmou, né. Que ainda estamos
longe de mudar essa realidade. A gente planeja, eu vi muita boa vontade dos professores em
participarem da pesquisa, mas ambos falam da parte falha na formacéo para lidar com essas
situacdes. Com as meninas, na roda de conversa, muitos questionamentos, a questao, por
exemplo, de ndo querer suar, do ter a vergonha, né, dos colegas julgarem, né, as vaias e tudo
mais e se arriscar, 0 medo de se machucar, os horarios das aulas que ndo sdo propicios muitas
vezes, por exemplo, no primeirodia da aula, da primeiraaulado dia ndo quer suar para ficaro

dia todo na escola, né, é tempo integral. Entdo, ela ndo quer, la ndo tem espaco para tomar
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banho e todas as outras dificuldades no sentido do periodo menstrual, colica e tudo mais, ne?
Entdo ainda ndo temos, né, ainda como modificar essa realidade. Entdo a ideia da minha
pesquisa também voltada para tentar melhorar nesse contexto. E inclusive vai ser langado um
site, a partir dessa pesquisa, com algumas ideias de aula e conversacgoes, dicas que eu espero

depois poder compartilhar com voces.

Tiago Nardon: Claro! Por favor.

G1 Professor Norte: E legal aqui o didlogo que a gente vai podendo ver de varias dimensdes,
né? Entdo por exemplo uma curiosidade: a colega G1 Professora Nordeste citou as avaliaces
externas. Entdo deve todo mundo ter conhecimento, Palmas cria um modelo de avalia¢do. Para
jair do tempo de jogo ao fazer avaliagOes para chegar na avaliagao do Ideb, entdo a gente tem
SAEP (Sistema de Avaliacdo de Palmas). No SAEP existem duas questdes do contetddo de
Educacao Fisica. Essas questBes estdo balizadas na BNCC, conforme o ano e periodo que a
avaliacdo vai acontecer. Entdo isso tudo, de certa maneira, chega néo cotidiano, entdo quando
eu falava de ser um documento oficial e a gente de certa a maneira ta refém desse contexto,
quando vocé faz uma analise bem depurada, vocé encontra todas essas entrelinhas. Agora o
que € complicado é: como ndo distanciar? E ai eu vou trazer o exemplo meu da escola que eu
trabalho é primeiro segundo terceiro e quarto aninho. A escola tem uma quadra coberta e uma
piscinasemiolimpica. Em que momento a BNCC trata para primeiro, segundo, terceiro e quarto
ano de atividades aquaticas. Uma aula na piscina na nossa realidade uma aula de natagdo uma
vez por semana, custa 250 reais. A escola é publica tem uma piscina semiolimpica, com
possibilidade de oferta das mesmas vivéncias. Entdo se a escola é pablicatem esse instrumento,
esse equipamento melhor dizendo, como ndo utilizar esse equipamento? Mas a BNCC néo esta
direcionando para este equipamento. Entdo assim o processo de burocratizacdo ele nos faz
também distanciar porque ou eu sigo e ndo uso a piscina, que custa 3.500 por més para escola
para manutencdo com produto e limpeza, ou eu uso e ndo sigo. Entdo € ai, por isso que eu falei
das entrelinhas a gente comeca a chegar em alguns pontos e fica muito complicado. E ai
recentemente eu assistindo uma live com o professor Mauro Betti analisando especificamente
a BNCC, ele traz um outro contexto eu acredito que € valido para nos. Por exemplo, quando a
BNCC nos traz jogos da cultura local, vocé pega um grande centro, uma regido requintada, e
coloca o qué, se a crianca fica na tela. Nao da para falar que ela pula corda porque ndo faz parte
da cultura dela. Nao da para falar amarelinha porque ndo faz parte da cultura dela. Entdo que

cultura é essa? Logo, se € uma base e que coloca isso como comum, de fato desconsideraque
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0 comum ndo € comum, de fato, para todo o territorio. Entdo por isso que o parametro ele dava
indicativos possiveis de. E bom lembrar que os PCN tém o volume 10 que trata de culturae
avanca na discusséo dessa cultura. A BNCC ela ndo faz isso, elamigra de culturacorporal para
cultura corporal de movimento e ndo diz o que é cultura corporal de movimento, que é uma
discussdo propria da Educacdo Fisica e que passa por um fermentar, que tem as suas ideias,
gue tem as suas raizes. Entdo esse distanciar entre o planejar, que é o centro da sua pergunta,
pro cotidiano no dia a dia ele embora, tenha que seguir, mas na realidade que eu apresento com
piscina, como seguir? Para além disso, nos temos escolas de tempo integral no municipio de
Palmas, ndo € o meu caso ainda porque a escola td em transicdo do parcial para integral, mas
tem aula de danca disciplina, que tem disciplina de lutas. E ai como tratar desses elementos
considerando essa especificidade de um contetdo, por exemplo de danca, de lutaso paraaquele
ano, para aguele bimestre se, naquela escola, tem uma disciplina que trata disso o tempo todo?
Entdo a Educacéo Fisica vocé vai dar aula de lutas, mas na mesma escola tem uma disciplina
de lutas. E isso ou ndo seria isso? Entéo é ele colapsana minha opinido, ele vai colapsando ele

vai ficando muito complicado.

Tiago Nardon: Legal, obrigado.

G1 Professor Sul: Olha o curriculoreal, eu acho, € como é que eu vou ver, € que eu ndo vejo
necessariamente umatensdo. Mas eu vejo uma tensao dos alunos para cumprir o conteudo. Eu
sempre tento tratar o motivo daquele conteudo existir na Educacgdo Fisica escolar para eles
conseguirem entender como aquilo se pode ser Gtil na vida dele ou eles produzirem um
significado pessoal e que esteja em andlogo momento historico que eles estdo. Ndo é aquela
concepcdo idealista ou sonhadora puramente individualista. Mas € a tensao que eu vejo desse
distanciamento é que parece que muitas vezes o curriculo real, ele carece de materiais e
estruturas para desenvolver aquilo que o curriculo ideal ou formal, eles nos aponta como
possivel. Entdo, no meu caso ainda tem uma estrutura boa de trabalho, mas me falta ainda
bastante. Bastante outros espacos. Eu tenho um ginésio coberto, mas eu ndo tenho, por
exemplo, um espaco para aplicar luta, talvez a capoeira que vocé pode fazer em qualquer
terreno, né, na quadra ou numa sala, mas, por exemplo, para aplicar o judd, o jiu-jitsu, eu ja
necessitaria de tatame, do espaco proprio para isso. Que sdo lutas que pode vir muito bem
colaborar com esses alunos. Entdo ela coloca como se fosse um contelldo importante no
curriculoformal, mas no curso real, eu ndo consigo desenvolver de uma formaigual com uma

estrutura por exemplo, se tiver um tatame em um espaco propicio. Entdo, a principal tensao
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que eu vejo é a diferenca de estrutura material, mesmo para curriculo ocorrer de uma forma
realmente efetiva. Embora eu trabalho jud6 nas minhas aulas de Educacéo Fisica, mas eu ndo
tenho luta que seria a queda do oponente no tatame, porque fazer no concreto machucaria
demais, né improvisar colchdes é ruim, porque quando ele € muito mole pode prejudicar no
movimento e roscar e ter uma queda indevida. Inclusive com quem ta aprendendo. Entdo pode
cair em cimado bracgo e quebrar mesmo no acolchoado. Entdo sdo estruturas que infelizmente
o curriculo real, ndo comporta, mas o curriculo formal ele consegue comportar. Entdo é uma

tensdo que eu vejo, a questdo estrutural que falta née?

Tiago Nardon: Perfeito. Obrigado. G1 Professor Sudeste?

G1 Professor Sudeste: E igual a gente comegou a conversar, né, falando da questéo do futsal.
Futsal aqui os meninos jogam do primeiro dia de aula ao ultimo dia de aula. Eles querem s6
fazer isso. Entdo quando vocé vem com o material, com a matéria ou alguma coisa nova, vocé
tem que tentar negociar com eles para fazer. Suponhamos: vamos falar de atletismo que néo é
tdo popular assim no Brasil, ndo tem tanto assim na televisdo. Ah, vamos fazer um arremesso
de martelo, a gente faz uma adaptacdo paratentar trazer, né, mais proximo da realidade, mostrar
para eles 0 movimento, a biomecéanica toda ali. Mas para turma fazer algo, os alunos fazer,
voceé vai ter que negociar. Como que é essa negociacao? VVamos fazer até tantos minutos fazer
isso, depois a gente faz o futsal. Ou entdo vamos fazer essa aula aqui e na proxima aula vamos
fazer um futsal. E tem que ter, que se eles chegarem 14 sentar na arquibancada “ah, ndo vou
fazer isso ndo”, pode ir 14 falar com a coordenagdo, com a direcdo, eles vao virar para vocé e

falar “por que vocé nao da futebol pra eles? Deixa eles jogar”. Dessa forma.

Tiago Nardon: Entendi. Por mais que vocé tenha planejado um determinado conteudo, a aula
sempre vai ter que, pelo menos em algum momento, conter o futsal para vocé conseguir

trabalhar.

G1 Professor Sudeste: Exato.

Tiago Nardon: Perfeito. Obrigado, professor. Vamos la... pensando em documentos
curriculares anteriores, como 0s PCN ou propostas estaduais, vocés percebem, vocés enxergam
alguma diferenca que seja fundamental entre o que esses referenciais propdem e a abordagem

apresentada pela BNCC?
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G1 Professor Centro-Oeste: Olha eu assim, como eu falei, eu ndo utilizoné, mas eu percebo
que ha uma reducéo da autonomia docente com a utilizacdo da BNCC, porque ela meio que,
ela meio ndo, ela padronizou um curriculo que € nacional. Né, entdo embora no papel, ele seja
muito interessante, ndo vou nem dizer bonito, né, mas como é que vocé vai lidar com as
diferentes situacGes? Entdo como é que eu vou lidar por exemplo com uma BNCC numaescola,
por exemplo, que eu trabalhava em Rondonia, que tinha um campo de futebol que era utilizado
aos finais de semana para 0 gado servir de pouso para o gado. Eu chegava para dar aula
segunda-feira, tinha que literalmente rapa a bosta, né, que ficava no meio do campo que era o
Unico espaco que eu tinha para dar aula. Como é que eu vou trabalhar com a BNCC, por
exemplo, se a gente, tem 10 anos que tem o campus Primavera. Desses 10 anos, tem um ano
gue tem ginasio poliesportivo. N6s ndo tinhamos nem quadra. Entdo, a gente tinha que usar 0s
espacos que nos eram emprestados. E ai estou dizendo de uma parte, né? Ela generaliza demais
essa cultura corporal, € muito superficial, ela ndo aprofunda, né? Ela por ser um documento
que desenvolve ou que busca muito desenvolvimento das competéncias, ela deixa de atingir
coisas que nés entendemos que € para formacgdo humana, critica, né? Uma formacao de um ser
mais amplo que € essa nossa essa nossa busca em termos da educacéo profissional e educacéo
do Instituto Federal. Por valorizar muito essa questéo da habilidade, eu acho que ela peca nessa
questdo da diversidade, da inclusdo também, né? Porque como é que que a gente vai conseguir
trabalhar desta formacom todos os alunos né? Pode ser uma visao fragmentada minha por nao

estar trabalhando com ela, mas eu acho que séo esses 0s pontos que eu destacaria.

Tiago Nardon: Obrigado.

G1 Professor Norte: Posso seguir aqui, G1 Professora Nordeste?

G1 Professora Nordeste: Pode sim.

G1 Professor Norte: Entdo vamos la, o que eu vejo € o DCT (Documento Curricular do
Tocantins) no caso especifico, Tocantins, ele se alinha. Entdo observar a BNCC e observar o
DCT é observar primos diretos. Como eu fiz o destaque, no avancar de tentar entender a BNCC,
fica em evidéncia que ndo € posto em substituicdo ao documento anterior, e ai sdo 0s
Parametros Curriculares, no entanto no cotidiano € o que pulsa. O que me deixa curioso no

processo de construcdo é, e ai é uma observacdo minha, o limitado envolvimento de grandes



212

estudiosos dentro deste pacote de construcdo. E no percurso, até onde eu noto, o afastamento
desses ou desse estudioso do processo de construcdo. E ai um desses, eu tive a oportunidade
de ouvir, ele menciona que ao perceber como este processo estava caminhando, 0 processo de
constituicdo da Base Nacional Comum Curricular, opta entdo por um afastamento. Entdo € um
documento que se porta a dialogar com um pais inteiro, e ai acredito que a entrelinha disso ta
posta que é observar a educagdo por intermedio de recurso, de grana de gasto publico, entdo
este alinhamento ndo poderia dar outro tipo de resultado, se ndo tem dado, esse colapso como
citei anteriormente. Entdo nesse sentido, eu vejo que ela se faz, desde a sua constituicao,
extremamente limitada por ndo reconhecer que o Brasil € composto pela enorme diversidade e
realidades, seja de cultura, seja das estruturas, seja da renda, seja de varios outros pontos e que
ndo consegue, entdo, potencializar essa diversidade que é natural de cada nacdo, 0 nosso caso
do Brasil. E tenta entdo uma forga, porque eu citei aqui, que chega numa avaliagéo, numa rede.
Chega no site Sistema de Avaliacdo de Palmas. Chega alinhado aqui. Entdo por tras desse
percurso todo tem muita coisa acontecendo que as vezes a gente ndo consegue identificar. E ai
talvez a gente tenta acreditar que a Educacdo Fisica avanca a partir de um documento desse,
talvez ele estd posto no sistema de planejamento, mas ndo chega no cotidiano, e no frigir dos
ovos muito pouco mudou. E aqui eu acredito que da para fazer ainda um destaque: o processo
de formacéo inicial, agraduacdo Educacdo Fisica hoje, ela é muito povoada pelo sistema EAD.
Entdo a formacdo inicial também esta gerando pessoas para trabalhar na area com uma
dificuldade de aprofundamento e que vai disputar as vagas ou 0S contratos e que vai, no
cotidiano, lidar com aula de Educacdo Fisicatambém sem um aprofundamento por conta dessa
outra situacdo. Entdo, eu vejo que o problema ele vai crescendo, né? Em resumo, a BNCC

provoca, a meu ver, um retrocesso na possibilidade do trato com a Educacéo Fisica.

G1 Professor Centro-Oeste: Muito bem.

G1 Professor Sul: Olha comparacdo da BNCC com PCN € o que eu cologuei no comecinho.
O PCN ele é muito abrangente, né? Entdo ele te d4& uma possibilidade muito ampla e
basicamente ¢ quase como “faca o que vocé achar melhor, né? Faca o que lhe for possivel”. A
BNCC, elajavai pontuar que vocé tem que fazer algumas coisas, né, algumas reflexdes sobre
0 corpo, sobre a sociedade. Ela vai te apontar ai algumas necessidades de desenvolvimento de
habilidades motoras, né, que ja sdo, assim, reflexdes bastante, vai reflexdes nao, é diretrizes na
verdade, né, pontuais e concretas para vocé alcancar. Entdo eu vejo que essa diferenca. Em

relacdo do estado ndo saberia dizer muito bem porque eu acabo focando nas normativas
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federais, né, mas elas sdo PCN e a BNCC eu vejo como essa, né. A BNCC, ele é muito mais
diretivo. O que também nos forca a questionar muito mais aquilo tem que ser daquele jeito
mesmo, né, diferenteda do PCN que permite, que eu falei, essa flexibilidade toda. Entdo uma
desvantagem do PCN, embora para mim seja muito bom, mas em termos diario, eu acho que a
BNCC bota o profissional para falar assim, mas eu tenho que mesmo que fazer isso dai eu
tenho mesmo que ensinar a danga? Porque eu vejo também que é um conteddo muito
negligenciado na Educacdo Fisica, pelo menos aqui na minha regido. Né, muitos professores
até se negam de falar e jogam no colo dos alunos. Ah, osalunos ndo querem. N&o € s6 os alunos
n&o querem. Eu acho que o professor também néo quer. As vezes a formagéo do professor ndo
foi suficiente para ele se sentir seguro para trabalhar, 0 que me faz questionar também se a
BNCC considerou isso para pontuar a capacidade técnica desse professor, né. Como é que a
gente vai saber se a BNCC € realmente cumprivel pelos profissionais, sendo que tem uma série

de lacunas na formacao docente de Educacéo Fisica.

G1 Professora Nordeste: Com as falas dele, eu ndo consigo mais nem pensar comigo. Fago
das falas de G1Professor Norte, as minhas. De fato eu penso muito similar nesse contexto e
ainda implementa, né. Assim, quando foi implantadaa DCRC aqui no Cear4, eles falaram né
gue vinham com a ideia de aproximar da nossa realidade. Foi muito bonito na fala tem um
material tudo, mas quando a gente vai colocar na préatica, quando eles passam para a gente
colocar na pratica, € como diz, sdo primos, na verdade sao gémeos mesmo, ndo €? Nem primos
ndo, sdo gémeos. S6 muda que eles ddo a questdo da possibilidade de vocé adequar a realidade
local e por conhecer o aspecto historico de cada local, eles vao ali agregando algumas coisas,
né? Mas de fato ainda muito engessado, ainda muito se eles pensaram na questédo de equidade,
de inclusdo, de da mesma realidade para todos, ndo conseguiram ser assertivos, né?

Infelizmente a gente vé que que ndo da para se aplicar.

G1 Professor Sudeste: Pra mim, como te falei, Tiago, ndo tem como ter essa percepgao,
porgue a gente ndo ta tdo familiarizado com os outros documentos oficiais porque o que rege
aqui é aquilo que o pessoal criou aqui, né? Entdo fica impossivel a gente t4 dando uma

comparada.

Tiago Nardon: Legal. Estamos terminando, essa € a Ultima pergunta. Se vocés pudessem dar
um conselho para quem planeja Educacao Fisica escolar no Brasil, o que é que vocés diriam?

E para quem planeja os cursos de formacdo continuada? Que é que vocés diriam?



214

G1 Professora Nordeste: Eitaessadai a gente pega mesmo assim complicado porque eu penso
aqui a formacdo é a base. E eu acho que tem que investir em melhores formagdes conceituadas,
né ali como falar a questdo ai da questdo do EAD, por exemplo, tem dificultado, entregado
profissionais crus ainda né? Como posso dizer eu sei que a pessoa vai ganhando experiéncia
com a prética, com a acdo no trabalho no dia a dia, vai se moldando, né? Entdo ndo podemos
julgar nesse contexto, né, de experiéncia profissional, mas tentar ali buscando informacao, ler
sobre né uma linha de conhecimento e se aprofundar na leitura, buscar outras experiéncias que
ja foram promissoras e tentar adequar a realidade. Nao da para s6 como diz ser Tik Tokers, né,
ou YouTubers ali pegar uma receita de bolo de 5 minutos e achar que vai aplicar e que vai dar

certo.

Tiago Nardon: Obrigado.

G1 Professor Centro-Oeste: Eu diria: “vocé conhece a realidade?”. Né, porque a gente vé
pessoas que vem ministrar um curso para a gente e acaba sendo muito amplo, né? Como uma
receitade bolo que ela vai funcionar em todos os ambientes e, de fato, ela ndo vai funcionar de
formaigual em todos os ambientes, né? E fariauma segunda pergunta, né: “vocé se vé fazendo
essaatividade com prazer. Sera que seraque se eu Ihe chamasse para fazer essa atividade agora,
vocé toparia ou hesitaria?”. Entao ¢ isso ¢ uma coisa que sempre quando eu planejo as minhas
aulas e as vezes quando eu me frustro com uma aula, né, eu fico pensando cara, mas eu nessa
aula de hoje, eu néo estaria feliz fazendo essa aula, entdo alguma coisa precisa ser alterado
aqui. Entdo acho que essas duas questdes me intrigam bastante e eu faria para essa, para esse

capacitador, vamos assim dizer, né?

Tiago Nardon: Obrigado.

G1 Professor Norte: Bom eu concordo que concordo que no Pantano também nascem flores.
Entdo eu penso que, e ai eu sou feliz, né? Eu sou feliz sendo professor, eu sou felizdando aula
de Educacdo Fisica, eu sou feliz na escola publica, e eu falo isso, Tiago, a sua perguntame faz
pensar uma coisa que eu tenho pensado muito, né? Parece que o percurso da pos-graduacao sé
pode chegar para quem esta no ensino superior ou na pds-graduacao. Eu ndo t6 afirmando isso,
mas parece. Ou seja, a pessoa que da o curso é porque ela € mais inteligente do que aquele

colega que esta 14 numa escola que ndo tem espaco nenhum. Hoje a rede pablica municipal
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consegue, por muita luta via sindicato, atualizar o plano de carga para remuneracao, e a gente
reconhece o doutorado. Olha que interessante, entdo eu serei pago quando concluir por ser um
doutor trabalhando na rede publica municipal. Entdo, o que que isso representa se mestrado
inicia congratular um pesquisador e o doutorado cristaliza isso, eu vou ser um contemplado
pesquisador, mas eu vou estar na escola, a burocraciando vai me favorecer a pesquisa, eu vou
ser pago pelo meu titulo e eu vou dar aula. Entdo o sistema, ele ainda ndo olha muito e eu vou
contar uma historinha rapida, passou um secretario da educacao aqui que teve a brilhante ideia
de fazer inversdes. Pegou um seleto grupo e colocou a disposicao e levou para Finlandia. No
entanto, a realidade da Finlandiatem doutores trabalhando a Educacéo Infantil. Mas as vezes,
a gente, iSSO mexe No NOSsO ego, a gente se seduz ao curriculo e acha que entdo por sermos
mestre doutores, a gente € melhor. E ai a gente se distancia. Qual o servi¢o publico que mais
alcanca a populacéo todos os dias, observando a educacdo publica? A escola que eu trabalho
tem 600 criancas, entdo se eu estou 14, eu tenho contato diariamente, eu tenho metade das
turmas, com metade delas. Entéo, nesse sentido, por que que a torcida do Flamengo é muito
grande se o Rio de Janeiro ndo é o maior estado? Por que que a gente resolve, entdo, ir aceitar
uma coisa de um outro lugar, porque que a gente ndo valorizao que ta dentro? Por curiosidade,

Tiago, vocé conhece o livro publico da Paraiba que trata a Educacéo Fisica?

Tiago Nardon: N&o.

G1 Professor Norte: O livro publico da Paraiba, que trata de Educagéo Fisica, ao tratar de
futebol trata do futebol local. Entdo qual que é a sua pergunta? Qual o conselho, se vocés
pudessem, vocés dariam? Cara, o conselho é: amigdo, vocé ta ai planejando a gente sabe que o
sistema é muito complicado, a gente sabe que a gente ndo muda muito rapidamente, no entanto,
um livro publico, como da Paraiba, que eu deixo aqui para a gente pensar, inclusive, vocé pode
me cobrar no WhatsApp que eu te mando o link, que é vinculado com a galera da Bahia e tem
a professora Celi Taffarel, uma das pessoas que movimentou tudo isso, olha que interessante
um livro didatico publico de um estado. Nesse sentido, mesmo com a existéncia da Base
Nacional Comum Curricular, este livro ele também tem condicéo de uso e ai, neste sentido,
cobrar os agentes locais com o poder de legislar para defender uma proposta dessa, seja via
conselhos estaduais ou municipais, sejam camara de vereadores, num contexto mais... ¢ micro,
mas que assegure e fortaleca essa situacdo. Entdo, em resumo, é muito legal ter ideias, mexe
com o ego ser reformador, é todo mundo tem vaidade, a gente é seduzido por algumas questdes.

Mas, dar aula, sentado no chdo debaixo do pé de jameldo ou, como Paulo Freire falava, né,
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debaixo da manga, cara isso tem valor. Isso nos da dinheiro para continuar vivo, comprar uma
roupa, andar de carro, nao sei o que gue tem e formaseres humanos. Entéo, as vezes o conselho
é: meu amigo, minha amiga, vocé ta ai sendo formador como, o G1 Professor Centro-Oeste
falou, vocé faria o que vocé ta falando? Ou mais: vocé ja fez metade do que vocé ta falando?
Porque as vezes esse distanciamento também acontece, quantas pessoas a gente consegue, que
faz um trabalho legal e nem quer aparecer. Ele t& fazendo trabalho dele excelente ali ele ndo
quer holofote, ele quer so6 fazer o trabalho dele. Uma roda de conversa, como dia de hoje, ndo
é que ele vai ficar no pedestal, mas ele vai poder dialogar e as vezes esse essa situacdo faz com
que muita coisa brote. Quando eu falava dos estudiosos da BNCC, a gente sabe que o professor
Marcos Neira teve uma participagdo e um distanciamento. A gente sabe que ele faz um artigo
depois fazendo uma analise disso. A gente sabe que outros falam eu ndo vou citar o nome, mas
eu sei de pessoas que participaram. Que construgéo foi essa? Quem participou sabia o que tava
acontecendo? Quem né&o participou, ndo participou porqué? Sera que essas politicas, de fato,

sdo postas para o desenvolvimento vinculado da justica social? Eu tenho minhas davidas

G1 Professor Centro-Oeste: S6 um adendo ai, Professor Norte. Vocé ja pensou se Mato
Grosso resolve fazer um livro didatico? Ave Maria, cara, aqui a direita é virado no toxico. Aqui
esse agro é pop, € agro, tudo é agro, agro e agro e vamos para o agro. Mas € assim, 16gico que
é uma brincadeira, né? Mas, quando o proprio prefeito de Cuiaba levanta quando a mulher fala
“pbom dia a todos, todas e todes” eles ja deixa claro ali, né? E uma politica muito importante,
mas ela precisater um lastro muito grande, um lastro de politica pablicamesmo, né, independe

de qual lado esteja atendendo.

G1 Professor Sul: Olha, eu diria bastante coisas. Ndo sei se essas coisas serdo possiveis, mas
primeiro ampliacdo da carga horéria do curso de Educacdo Fisica. Eu ndo sei quanto que t&
girando em torno atualmente, mas eu vejo que para se formar um bom profissional, vocé precisa
de muitas horas e Educacdo Fisica € uma area que tem muita pratica, né? Entdo e a pratica
demanda um tempo maior, uma aplicacdo maior, uma vivéncia maior. Entdo esse seria 0
primeiro ponto que eu diria para existir assim uma maior aplicacéo e investimento e temos
préaticos e tedricos daquela formacao académica. Para o planejamento eu diria que separar um
tempo realmente profundo para vocé investir na preparacdo das aulas. Porque nédo s6 porque o
mundo é dindmico hoje, mas € porque tem uma necessidade maior desse corpo ser entendido
no mundo que a gente vive. Antigamente, parece que o0 tempo mais lento permite que as pessoas

sentissem mais o corpo e compreendessem mais a realidade com as vivéncias cotidianas. Hoje
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em dia eu vejo que parece que sobra menos tempo para 0 COrpo e as pessoas pensam menos
sobre ele e cada vez vai valorizando por exemplo um corpo mais ideal. Entdo a Educacéo Fisica
ela tem que comecar a ser mais pontual nesse tipo de reflexao e para fazer essa pontualidade o
planejamento, as reflexdes, ela vai precisar que o profissional ele demande mais capacidade
cognitiva para pensar no que vai colocar numasala de aula, né? Entéo o professor com 30 horas
de sala de aula, dificilmente vai conseguir fazer uma reflexéo tdo profunda e tdo importante
que o aluno precisa porque que ele tem muito pouco tempo para preparar essa carga horaria,
ele tem pouco tempo para pensar no que aquele aluno passou e no que ele precisa passar dali
em diante, né? Cada ano que chega aos alunos tém dimensdes diferentes, a Educacéo Fisica,
ela é muitoampla. Tem alunos que eu tenho que tém uma capacidade motora muito bom para
esportes, mas é horrivel para ginastica, né? Tem outros alunos que ndo tem capacidade fisica
nenhuma para nada, mas tem uma compreensao tedrica dos fendmenos muito boa, entdo como
é que eu vou fazer uma aula de uma qualidade para atender essas diferencas completamente
heterogéneas, que € o que umasala de aulatem, né, com um planejamento muito escasso. Entao
eu acho que o que eu diria é necessidade de ampliacdo da carga horaria de Educacéo Fisica,
né? A propria vivéncia do profissional de Educacédo Fisica de uma forma muito mais intensa,
ou seja, ndo s6 uma disciplina que as vezes demora 4 6 meses N0 maximo, né, de uma
modalidade as vezes né? Mas assim talvez um periodo muito mais longo, mas a gente sabe que
é uma dificuldade real, porque esse aluno entra no curso, as vezes tem que trabalhar e ele vai
falar “se vocés colocar essa carga horaria duplicada que vocés falam eu ndo consigo me formar
no curso porque eu tenho que conseguir dinheiro porque minha familia precisa”. Entdo a gente
sabe que € uma restricdo muito grande, né? Uma dificuldade muito grande, né social que o
Brasil passa. Entdo quando a gente aponta isso seria... eu vejo que seria viavel ser feito
primeiro é proibira Educacdo Fisicaremota. Talvez uma outra disciplinaali mais tedrica num
carater remoto. Mas, por ser da area da saude e eu acho que deveriater sido incluido Educacéo
Fisica no rol disciplinas que ndo podem ser feitas remotamente, né? Os cursos que nao
poderiam ser feito remotamente, alias, seria essa area para garantir uma melhor qualidade na
formagdo. Pois, quer queira, quer ndo, nés somos a preven¢do da satide das pessoas... a
atividade fisica, a pessoa que faz atividade fisica certa ndo vai para o médico tao cedo ou por
qualquer motivo, né? Ele tem uma manutencdo melhor. Ndo precisa de tanta fisioterapia,
porque as vezes era 0 corpo ja estd em constante de manutencao. Entdo eu vejo assim é da area
da satde também, por mais que nos estejamos na escola e isso nos configure, por exemplo,
como area de humanas, né? As vezes a gente est4 em treinamento que vai nos as configurar

muito mais na area de bioldgicas que é uma area multifacetada demais, né? Acho que a
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matematica, a quimicando passa por isso, mas nos acabamos passando, por exemplo, né? Mas
eu Vvejo gue que 0 que seria necessario é isso: ampliar o tempo de carga horaria de Educacéo
Fisica, mesmo sabendo que isso ndo é possivel, e aumentar o tempo de planejamento, né. Isso
quando digo aumentar o tempo de planejamento ndo é s6 diminuir de 30 horas para 15 horas,
por exemplo, € voceé ter todo uma estrutura de debates continuos e constantes de planejamento
de professores. Que dai pode ser com féruns ou eventos que ele possa estar acompanhando,
debatendo, analisando e presenciando, né? Junto com outros profissionais que € l6gico que eu
falo é uma atividade mais distante, mais longinqua de ser atingida, né? Mas eu vejo que é o
que € necessario, né? Esse essa construcao coletiva, até porque isso vai levando uma referéncia
para outroe ai, ao invés de eu perder tempo, um, dois anos tentando melhorar aquele contetdo,
as vezes o outro fala “olha eu fiz desse jeito deu muito certo as atividades. Sdo essas a proposta
que eu trabalho € essa e o resultado que eu tenho geralmente ¢ esse”. Ou seja, que o cara, as
vezes, demorou um ano para concluir eu posso fazer agora em um més e ja comecar a aplicar,
né? Entdo, que eu acho que seria um planejamento assim coletivos. Eu lembro que na minha
graduacéo tinha, acho que o estado de Minas Gerais tinha esse debate comum de Educagéo
Fisica, ali pelos anos 2005, 2007, ndo sei se aindatem, que os professores debatiam muito sobre
as aulas, né? Eles tinham tempo para debater sobre as aulas, né, da propria rede estadual e isso
tava gerando um impacto muito positivo na Educacao Fisica Ia, mesmo cheio de problemas
como todos relatavam, né? Mas foi um fendmeno que foi bem pertinente, né. Aqui no proprio
Parana o PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional), que era quando o professor se
afastava para, literalmente, formular sobre aquele contetdo especifico por meio de um
orientador e voltar com documento escrito. Nossa, aquilo ajudava ja bastante que eu acho que
ja encaixa também que é um planejamento, né, que vocé se aperfei¢oa para pensar na pratica,
né. Sdo professores experientes que tem uma série de nogGes de diversos alunos, oriundos de
diversas realidades, seja 0s que sdo mais tranquilos socialmente, quantos séo mais habilidosos
é fisicamente, né, ou mais limitados fisicamente que temos essa realidade também, né. Alunos
com problema de saude grave que tem que ter um desenvolvimento Educacdo Fisica bem
pontual, né? Eu mesmo ja tive alunos que tem problemaarticular, problemas respiratorios que
ndo podia de exceder fisicamente, ai aaula tinha que ser toda pensada para aquele tipo de aluno
também, né? Entdo assim eu acho que algumacoisa que € importante parater um avanco ai da
Educacdo Fisicana area, né? E até efetivar melhor aprépria BNCC, né? Porque é um contetdo,
uma proposta que vem de cima para baixo, né? Entdo quem t4 em cima ndo conhece todos 0s
problemas do da sala de aula e quem tem baixo, as vezes ele ndo consegue atingir aqueles

critérios uma formadesejavel, né? E poderia as vezes até alcancar muitos dele, mas é 0 que eu
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falo, a dificuldade é estar fazendo isso sozinho numa sala de aula. Ndo tem com quem debater,
ndo tem com quem buscar novas referenciais. As vezes atrasa o trabalho, né? Entdo demora 5,
6 anos para ele conseguir atingir niveis aceitaveis por falta de, pela falta de espaco que ele tem

para aplicar isso dai, ne?

Tiago Nardon: Vocé me falou entdo da questdo relativa a formacdo inicial e também a rotina
de trabalho do professor. Pensando na formacéo continuada para quem planeja os cursos de

formacao continuada que conselho vocé daria?

G1 Professor Sul: Tente trabalhar com mais aspectos concretos dos professores que estéo
nessa formacao. Mais duvidas pontuais, né, mais instrumentos validados assim cientificamente
ou sistematicamente. Com levantamento de dados muito mais precisos. Eu ndo sei como
funciona muitas transformacdes continuadas. Aqui no lugar onde eu estou quem faz a
confirmagéo continuada meio que eu né? Eu acabo meio que escolhendo os cursos que faco, o
tempo que invisto, eu tenho essa autonomia. Por um lado, é bom, mas sei que em outras
instancias, eu sei que as vezes a propria instituicdo separa isso, promove isso. Entdo, eu vejo
que esses cursos eles teriam que ser até um pouco mais aplicados aqueles determinados tipos
de contextos daqueles professores. Por exemplo, um dado que eles tém que mais da metade dos
professores Educacdo Fisica, ndo tem espaco adequado para trabalhar as aulas de Educacdo
Fisica. Entdo ndo adianta passar um sistema de treinamento de futsal muito bom porque o
contexto daquela regido valorizaria muito isso, sendo que ele ndo vai ter esse espago, né para
fazer esse tipo de desenvolvimento. Quando eu digo esse espa¢o ndo é incomum um professor
trabalhar com uma quadra de basquete com um gol ou uma tabela, né, mas ndo espaco oficial
da tabela de futsal. Entdo, me adianta conseguir ter uma formacéo continuada que vai me dar
um conhecimento profundo e uma aplicacgdo parcial, né? Entdo teria que ser visto esse tipo de
situacdo para a propria formacdo, né, as situacdes concretas para a gente conseguir mapear as
solucdes e até comecar a criar também questionamentos de por que que aquele espaco ele ndo
é adequado para aprendizado, né? Por exemplo, uma escola com quadra descoberta, né? As
vezes tem periodo ai do ano que chove a semana inteira, né. A quadra tamolhado o tempo todo,
ndo tem como fazer atividade ali, né? Entdo como é que vocé vai garantir um planejamento
adequado, né para isso, né? Entdo por mais que a formacao ela promove isso dai, se ela ndo
contar nesses momentos, né, para fazer falar, olha nesse momento, vocé pode trazer para sala
de aula trabalhar desse jeito trabalhar a expressdo corporal, trabalhar ritmos corporais, né, com

batidas etc., trabalhar interdisciplinarmente com outros conteudos, né, com textos também eu
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acho que que acaba tendo valorizando a area isso né? A formacao continuada que recomendaria
é isso ta verificar as questdes concretas que envolvem o profissional que ta fazendo essa

formacao.

Tiago Nardon: Obrigado.

G1 Professor Sudeste: Primeira coisa que eu diria é de fiscalizacdo. Tinha que ter uma
fiscalizacdo. tinha que ter um exame, igual a OAB faz. Seria muito interessante ter isso. Vocé

me permite contar uma historia que aconteceu na escola?

Tiago Nardon: Mas é claro!

G1 Professor Sudeste: A gente tem um aluno 1& que ele é autista num nivel muito alto. E a
gente tinha uma professora que ela ja trabalhava na APAE. Entdo ela comecou, ficou como
monitoradele, para cuidar dele. Entdo ela, s de dele respirar, ela ja sabia o que ele queria. Os
dois tinham uma sintonia muito interessante, muito legal. S6 que, como ela era contratada, o
contrato dela acabou e simplesmente mandou ela embora, né? E o menino ficou na escolalaa
Deus dara. Ai arrumaram a outra monitora que, tadinha que ndo tem nada a ver com a situacéo,
ndo conhece 0 menino, ndo tem experiéncia nesse tipo de situacao, e 0 menino ficalana colénia
de férias. Vai parala, ndo entra na sala, ficaandando pelaescola afora. De vez em quando entra
crisesterriveis1a na escola e ndo tem ninguém para acudi-lo. E ficauma coisa muito estranha.
Porque ai eu fico pensando assim, gente tinha outra que tava aqui, nunca ouvi ele fazer isso, eu
via ele mais dentro da sala do que eu vejo agora. E por causa de simples um documento que
tinha possibilidade de eles estenderem, ndo estenderam e deixou essa situacao chegar ao ponto

que chegou.

Tiago Nardon: Entendi, entendi. E se vocé pudesse dar um conselho para quem planeja os

cursos de formacéo continuada, o que é que vocé diria?

G1 Professor Sudeste: No meu caso aqui na cidade, tinha que ter obrigatoriedade de fazer
esses cursos e assim, estar sempre estudando, estar sempre procurando novas coisas, novas
metodologias de aprendizado. E para o pessoal que planeja, procurar entender a realidade de

cada um, de cada municipio, né? Porque é muito diferente as coisas. Até proximo aqui da
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cidade nossa, vocé vé& umas coisas muito diferente, sabe. Entdo, as vezes as pessoas que

planejam isso ndo tem essa intimidade com essas situagoes.

Tiago Nardon: Legal. Bom, a gente encerra aqui, ta? Essa foi a Gltima questdo do nosso
roteiro. Entdo, mais uma vez eu agradecgo vocés pela participacéo, pela disponibilidade e por
essa valiosissima contribuicdo & minha pesquisa. Eu acho que que essa conversa que a gente
teve aqui, né, particularmente é muito prazeroso para mim. E algo muito prazeroso falar sobre
Educacao Fisica, mas sobretudo falar sobre Educacdo Fisica na escola, né. Falar com
professores, né, ouvi-los ouvimos falar sobre a sua experiéncia, sobre a sua realidade, o seu
cotidiano. Entéo, é e assim ouvindo as falas de vocés, embora ndo pudesse manifestar por conta
da pesquisa, mas a todo momento queria falar muitas coisas. Compartilho das mesmas dores,
das mesmas lamentag6es. Mas enfim, 0 que eu posso agora é, mais umavez, agradecé-los muito

por essa valiosa contribuicdo. Muito obrigado!

G1 Professor Centro-Oeste: Eu s6 queria dar um depoimento, Tiago. E quando eu falei, né?
“Vocé faria isso, né? Vocé ja fez isso”, € uma coisa que aconteceu comigo ¢ que mudou a
minha trajetoria. Por exemplo, na pandemia, nés estdvamos ai com lives a todo momento, né?
E eu tava sufocado em casa, assistiaumalive, outra live, outra live, outra live, e foi quando eu
assistia uma das lives, que foi com o professor Osmar, que falou sobre futebol callejero, que
me levou... me levou a querer estudar, e fiz a pesquisa. E quando eu quis pesquisar, entrei em
contato com ele e contei a historia: que foi a live, né? Ai ele falou assim: “eu preciso te contar
sobre essa live.” Eu falei: “o que foi, professor?” e ele disse: “eu fui pra aquela live
extremamente desmotivado, porque eu ja tinha feito tantas lives... eu falei: ninguém quer mais
escutar esse negdcio”. Ai eu disse: “pois €, professor, e foi nessa live que eu escutei e isso
mudou a minha trajetéria”. Entdo, eu sempre conto isso para os meus alunos. Eu falo assim:
talvez a aula de hoje ndo va4 mudar a sua histéria nesse momento, mas ela vai mudar, para
alguém, alguma coisa. E eu ndo t6 falando que é da Educacdo Fisica— pode ser fisica, quimica,
historia, geografia, qualquer uma das disciplinas técnicas. As vezes, uma pergunta que, para
VOCE, é sem noc¢do, para outra pessoa é o que vai mudar a vida dela. E, paramim, foi justamente
essa. Quando o Osmar falou “futebodis”, eu falei: “bois?”’, eu nem nunca tinha escutado. Ai fui
pesquisar, e dai surgiu toda a minha trajetoria dos ultimos quatro anos. Entdo, assim, é muito
importante. As vezes, a gente nio sabe quem esta atingindo, mas atinge profundamente aquela

pessoa. Isso €, sim, muito bacana para a vida académica e para a vida... vida da gente, né?
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Prazer, tapodendo contribuir e escutar os colegas ai? Que com certeza cada um deixa um pouco

ai no conhecimento do colega.

G1 Professor Norte: Eu queria também no processo de despedir queria agradecer e desejar
sucessoai, parabenizar porque se apresenta uma grandezaai de uma intencdo de uma pesquisa.
E que costurando ai todas essas regides eu trabalhei com roda de conversa no mestrado e
guando na vésperaali alguém falava que ndo poderiair para dava uma preocupacao que a gente
fica com muito receio de ter que marcar uma outra data e ser muito complicado. Entdo € mais
OU menos cinco que vocé deve estar sentindo nesse percurso e por isso eu me sensibilizoe
parabenizo. Porque conversar de fato ultrapassa o preenchimento de um formulario de Forms,
né? Peco para que VOCé porque eu vou me envolver com outras coisas tdo logo finalizae vocé

nos avisa e disponibiliza para que a gente tenha material. Beleza, obrigado. Parabéns.

Tiago Nardon: Certamente. E um compromisso gue assumo com vocés. Assim que sair a tese,

0 artigo, vou entrar em contato sim, com certeza.

G1 Professora Nordeste: Eu gostaria de desejar boa noite a todos eu vou ter que me ausentar.
Porque eu tenho outro compromisso agora, mas assim como 0s colegas desejo. sucesso. Foi
excelente conhecer vocés, um pouco a realidade de cada, saber que eu ndo tenho as angustias
sozinha, isolada, mesmo na pontinha 1& do Ceara e vocés de outro local tambem.
Compartilhamos, né de alguns pensamentos e que a gente possa se fortalecer e compartilhando
essas acdes para melhoria, né? Porque sempre esses estudos eles sdo voltados pensando nesse
contexto. Estou aqui a me deslocar. E ai eu peco até desculpa pelo barulho da rua. Boa noite a

todos.

G1 Professor Sul: Eu parabenizo vocé, Tiago, pela iniciativade ta fazendo uma investigacao
de ambito nacional, né? E um debate que comeca a aparecer, ai acho que é importante, eu
gostaria de ter participado da outra reunido que foi coletiva, né? Que eu gostaria de ouvir, eu
vi que o pessoal ja compartilhou sobre apostilas, eu acredito que deva ter sido j& 0 momento
de que a propria pessoa que escuta, né? O outro ja consegue trazer uma reflexdo mais profunda,
eu ndo sei se faltou em alguma resposta, né? Alguma, vamos dizer assim alguma colocagéo
que pudesse ser mais benéfica ou esclarecedora. Estar sozinho nesse momento, € que eu falo,
é um pouco maisdificil, mas é parabenizoai pela iniciativa, né? A gente ta revendo ai algumas

questdes e acho que ta puxando isso, né, de pensar nossa pratica, né? Se a gente pensar sozinho
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a gente demora muito mais e quando outro colega, por mais que ndo seja 0 que a gente pensa,
ele pGe uma série de reflexdes ja muito pontuais nos avanca muito mais rapido, né? Que é uma
forma de desenvolvimento coletiva, entdo agradeco ai compartilhar também que vou ficar bem

contente em poder ler e ai buscar melhorar também na pratica pedagogica.

G1 Professor Sudeste: Eu sé quero até te agradecer e te pedir desculpa, de repente eu néo ter
colaborado de acordo com que vocé esperava porgue eu falei minha realidade. Eu falei o que
que realmente eu vivo aqui. Do jeito que a gente vive e como que funciona aqui. Eu peco
desculpas por ndo ter te ajudado mais.

Tiago Nardon: Mais uma vez, muito obrigado, agradeco demais a colaborac¢do. Boa noite.

Bom descanso e sucesso ai para todo mundo. Abraco.

G1 Professor Centro-Oeste: Abraco.

G1 Professor Sul: Eu que agradeco. Abracao, Tiago, até mais.

G1 Professor Sudeste: Até mais. Precisando t6 aqui.



224

APENDICE F - Transcricdo do Grupo Focal 2

Inicio da reunido: 09/10/2025, 19:49:10

Duracgéo: 138 minutos

NUmero de participantes: 05 (Professoras das regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste
e Sul)

Tiago Nardon: Vamos Ia! Agora estamos todos né? Bom, vocés me ouvem bem? Eu preciso

gravar essa nossa reunido, tudo bem para vocés se eu gravar?

G2 Professora Norte: Sim.

G2 Professora Nordeste: Tranquilo

Tiago Nardon: Otimo, perfeito. Antes da gente comegar eu quero mais uma vez agradecé-las
pela participacdo, pela disponibilidade e pela colaboracdo. Bem, eu ja& me apresentei 1a no
grupo, entdo agora eu gostaria que cada uma de vocés se apresentasse e nos contasse,
brevemente, sobre a sua trajetéria enquanto professoras de Educacédo Fisica. Onde atuam? Ha
quanto tempo lecionam? Tem algum acontecimento ou experiéncia que marca a sua trajetéria

profissional? Fiqguem a vontade para comecar. VVocés € que vao ditar o ritmo, ok?

G2 Professora Norte: Posso comegar?

Tiago Nardon: Claro.

G2 Professora Norte: Bem, me chamo G2 Professora Norte. Eu sou do estado de Roraima,
sou da cidade de Boa Vista, extremo norte do nosso pais, né. Sou professora de Educagéo
Fisica. Ha 24 anos trabalho no estado de Roraima e no municipio de Boa Vista, na prefeitura,
ha 13 anos. Bem, a Educacéo Fisica para mim assim, ela caiu, como posso dizer de paraquedas,
né? Porque eu fiz 0 magistério em Educacéo Fisica. Iniciei em 1994, termineiem 1998 e de la
para ca vim trabalhando sé nisso. Em 2004, eu fiz a licenciatura em Educacdo Fisica. E por
coincidéncia, eu passei também no vestibular para matematica licenciaturaem matematica.
Entdo, eu tenho duas licenciaturas totalmente diferentes, né, mas consegui lidar com as duas

ao mesmo tempo. Hoje ndo faria mais isso e ndo tem como mais. Bem atualmente eu estou
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afastada hd um ano que eu t6 cursando mestrado em educacdo na Universidade Federal de
Roraima, né? Estou afastada para me dedicar o estudo, porque como eu trabalho dois turnos,
né, e um dia, dois dias a noite, ndo tem como quando a gente ta nesse momento de estudo. Nao
tem como, tem que dar... se priorizar o estudo mesmo. E isso, gosto que eu fago, gosto demais.
Sinto falta desse periodo que eu t6 um ano afastada, eu sinto falta daquele convivio com os
alunos, tanto que essa semana é a semana das criangas, € a semana mais agitada que tem na
escolané? So6 que aqui na minhaescola vai ser s6 semana que vem a festinha, né? E eu ja estou
la. Parapoder, logo bem perto da minha casa, né, a escola, entdo eu sempre estou por 1a. Porque
bate a saudade assim, vocé sai... eu nunca me afastei, né? Entdo nos primeiros meses eu ficava
“meu Deus, calma, ai eu tenho que ir para escola!”. Calma ai, calma, ai eu ficava, depois que
eu comecei a perceber que ndo eu td so estudando. E é isso, tem mais coisa para falar, tem, mas

no decorrer aqui da nossa conversa a gente vai ser basicamente principais.

Tiago Nardon: Certo. Obrigado.

G2 Professora Sul: Vou seguir entdo. Boa noite, meu nome € G2 Professora Sul. Eu sou
representante entdo da regido Sul. Moro numa pequena cidade da Serra Galcha, entdo meu
sotaque ja denuncia, né? Eu moro na cidade de Ipé, tem um pouco mais de 6 mil habitantes,
uma cidade bem pequenininha. E eu trabalho na Educagéo Fisica ha 15 anos. Ja fizum mestrado
em educacdo profissional e tecnoldgica, mas continuo atuando com o Ensino Fundamental,
séries iniciais e finais também e trabalho na mesma escola, desde que eu iniciei la em 2010,
continuo na mesmaescola. Entdo ja formei alguns alunos. E uma experiéncia marcante que eu
sempre gosto de falar da minha area, que se hoje eu me aposentar, eu ja teria deixado a minha
marca, foi o trabalho com os alunos com deficiéncia. Uma menina em especifico que hoje é
atleta da selecdo brasileira de natacdo paralimpica. Ela comecou comigo aqui, em Ipé, na
Educacdo Fisica, desde o primeiro aninho, quando eu precisava carregar ela no colo. E no
momento assim que, na época muitos me julgavam por eu ter inscrito ela numa modalidade,
numa competicdo de uma modalidade totalmente inadequada, digamos assim, para ela, mas era
0 que tinhamos no momento. E la ela teve visibilidade. Logo descobriram a Larissa Rodrigues
e descobriram que ela tinha condigdes. De um més para outro a gente levou ela para Sdo Paulo
para competir paralimpiadas e hoje ela ja competiu 0 mundial. Enfim, eu j& deixei 0 meu
legado. Se precisasse sair hoje ja tava bem, muito feliz.

Tiago Nardon: Puxa vida, que legal!
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G2 Professora Sudeste: Oi, eu sou G2 Professora Sudeste, professora de Educacéo Fisica ha
43 anos. Interrompi por 12 anos quando fui diretora, que eu queria ser, né? E voltei para
Educacao Fisica e pretendo me aposentar no comec¢o do ano que vem. E gosto muito de dar
aula, eu assim sou muito agitada, coloco 0s negdcios que 0s meninos jogam. Sou mais pratica,
ta4. Mais antiga, mais pratica. Me formei na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em
1981 e em 1982 ja tinha feito concurso para ca e ja trabalhava no estado. Atualmente eu
trabalho na prefeitura, ta dando para escutar? Atualmente trabalho na prefeiturade Vila Velha
aqui no Espirito Santo, né? E eu fiquei espantada, ha pouco tempo a pedagoga me chamou e
falou “ah, vocé ndo botou os objetivos™ ai eu fui conferirna BNCC e ndo tem mais objetivos,
ela tem habilidades. Fiquei bastante aborrecida, porque meus planos de curso todos é com o
objetivo, a gente sempre tem um objetivo. O objetivo da gente fazer um aluno aprender, fazer
o aluno... e agora ndo ¢ mais, agora sdo habilidades. E na BNCC, procurei aqui e ndo achei ai.
Eu falei bom como hoje vou ter uma... ainda nem fiz o0 novo plano, falei vou esperar essa live
hoje para depois ver o que ta na discussdo, né? Como que nds vamos proceder porque realmente
é ruim, né? Mudou o nome, mas também habilidade é uma coisa, objetivo é outra, né?
Habilidade, eu tenho para aquilo, para aquilo outro, ndo tenho para aquilo e posso adquirir.
Objetivo nao, né? Eu penso assim. Eu t6 ai, para o que der e vier. Adoro dar aula, gente. Adoro
0s meninos. Adoro adolescentes. Dou aula do sexto ao nono. Eu trabalhei com natacdo tambem,
mas atualmente s6 a escola mesmo. SO préatica ta gente, ndo gosto muito de dar a teoria. Eu
acho que eles aprendem na pratica, a regra... tudo o que o aluno tem que aprender aprende

praticando. Que eu acho assim, quem tem que saber mesmo € a gente. Obrigada.

Tiago Nardon: Obrigado.

G2 Professora Nordeste: Boa noite, pessoal. Eu sou G2 Professora Nordeste. Sou paraense,
mas atualmente eu trabalho em Fortaleza, no Ceard. Vai fazer trés anos que eu passei no
concurso daqui. Mas eu me formei em 2013. Desde entdo eu trabalho com Educacéo Fisicana
Educacgéo Basica. Ja trabalhei no Ensino Médio. J& trabalhei no Ensino Fundamental e quando
eu assumi em Fortaleza foi a primeiravez que eu comecei a trabalhar com a Educacéo Infantil.
E eu acredito que teve muitas coisas, né? Nesse periodo que eu trabalho com Educacdo Fisica
que aconteceram na minhatrajetoria, s6 que a Educacéo Infantil foi um grande divisor de aguas.
Porque eu tinha meus planos de aula muito bem organizados, meu plano de ensino, né? Para o
Ensino Fundamental também, muito bem organizado. Para o Ensino Médio tinha muita

facilidade em lidar com esse publico. E quando eu entrei na Educacao Infantil, eu me vi sem
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saber como dar aulas. Porque é um publico assim totalmente diferente, € uma realidade
completamente diferente. E foi a primeiravez que eu fui ter contato com a BNCC da Educacao
Infantil. E diferente do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a Educacéo Infantil ela ndo é
organizada por disciplinas, ela é organizada por eixos tematicos, ela é organizada por Campos
de Experiéncia. E tem um campo de experiénciaque é o Corpo, Gesto e Movimento e entende -
se pela BNCC que esse é um campo de experiénciaque, prioritariamente, deve ser trabalhado
pela Educacéo Fisica, entende-se por que sdo varias interpretac@es. Entdo o que eu percebi é
que para o trabalho da Educacédo Fisica na Educacdo Infantil a BNCC, ela é muito vaga. Ela
ndo te da o aporte necessario para vocé entender, como é que deve acontecer essa Educacédo
Fisica. Tanto que a minha pesquisa de mestrado, ela € justamente sobre isso. Sobre a falta de
orientacdes pedagdgicas, sobre a falta de diretrizes para vocé fazer acontecer a Educacao Fisica

da Educacéo Infantil. Entdo acho que € isso.

Tiago Nardon: Perfeito, obrigado.

G2 Professora Centro-Oeste: Agora € eu mesmo, né? Bom, gente, boa noite a todas e ao
Tiago. Meu nome ¢é G2 Professora Centro-Oeste, eu sou do Mato Grosso. Eu moro em Sinop,
numa regido rural. Eu moro no sitio, uma gleba, chama Mercedes 5. Fica uns 80 km de Sinop,
entdo € uma regido rural totalmente rural mesmo, longe de tudo. E ai eu té muito feliz de poder
participar dessa pesquisa, né? Eu td fazendo doutorado na Federal de Séo Carlos, eu tava por
la e eu participei de uma disciplina também de Educagéo Fisica. Sou professora da Educacéo
Fisica ha pouco tempo. Eu dou aula desde 2009. Mas como é uma regido rural entdo eu fiz
licenciatura em Educacdo do Campo na UnB, no sistema de alternancia, ai junto com ela, eu
fiz pedagogia, porque para dar aula tinha que ter pedagogia na época, ai eu fiz junto, mas
sempre dando aula pros pequenos. Ai depois, como eu fiquei formada em Educa¢do do Campo
na area de Linguagens, dai podia dar aula de Lingua Portuguesa e artes, ai depois s6 que é
dificil... Ai eu fiquei no Portugués, do Portugués ai acabei indo para Educagdo do Campo, né,
sO que agroecologia, economiasolidéaria, cultura familiar. Ai depois eu amava Educacéo Fisica,
porque a gente fazia muitos projetos e tal, ai falei vou fazer uma disciplinae fiz uma outra
graduacdo, do tipo segunda licenciatura, em artes e depois Educacdo Fisica. Tava dando aula
de Educacdo Fisica fazia uns trés anos ai me afastei, porque a gente ndo é concursado aqui é
todo mundo contratado. Ent&o eu tive que pedir conta né para poder ir 14 fazer o doutorado e
agora sou bolsistada CAPES. E ai eu t6 agora afastada, mas eu moro e trabalho aqui na escola

do campo mesmo, que da uns 15 km da minha casa, mas é tudo terra, né. Ai uma das coisas
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que eu adoro na Educacdo Fisica € tudo. Primeiro porque a Educacédo Fisica € a aula que 0s
alunos mais adoram.. E ai vocé € a professoramais amadae isso ai ja é super legal, comparando
com Lingua Portuguesa. E ai eu falei “nossa isso aqui vai ser muito legal”. Entdo tipo vocé
consegue ser a melhor professora e ajudar atéeles. .. “olha gente vocés fica ligado, entdo vamos
fazer junto, atividades interdisciplinar...”. Entdo vocé consegue ajudar nas outras disciplinas,
né, vocé sendo professora de Educacéo Fisica. Entdo eu acho que é muito gostoso isso. E ai eu
quero contar para vocés um projeto que a gente fez, que era interdisciplinar que trabalhava
varios tipos de... a gente fez junto com as professoras de artes, de economia solidaria e das
agrarias. Ai a gente fez um projeto de levar as criangas para essa cidade. Ai foi outras formas
de atividades ai, no asilo mostrando como que a danga € importante, outras metodologias, de
medicinas alternativas usando a saude, o corpo, 0 movimento. Entdo foi um projeto que a gente
fez que deu muito certo. Depois a gente fez um outro projeto também dentro da horta. Entdo a
gente trabalhava a motricidade, toda essa parte do movimento e exercicios fisicos, ta, dentro
da horta. Entdo como € que vocé quando vai para a horta? Qual os movimentos que vocé ta
usando? N&o sei o0 que, tal de uma forma meio que para tentar mostrar para eles que esse tipo
de atividade fisica que eles fazem no sitio, porque todo mundo trabalha no sitio, né, também
pode ser usado nessa ideia de cuidado com o corpo. Entdo foi bem legal também. Acho que é

isso por enquanto.

Tiago Nardon: Legal, obrigado. E seguindo agora, eu queria que vocés. ..

G2 Professora Sudeste: Esqueci de falar eu lido com questdes ambientais. Eu também faco a
parte ambiental tanto do corpo fisico quanto da coleta seletiva. Eu trabalho com isso com os

alunos. Durante o ano todo.

Tiago Nardon: Muito obrigado, professora. Bom, seguindo... quero falar sobre planejamento.
Como é a rotina de planejamento de vocés? Quando vocés sentam para planejar as aulas, quais

sd0 0s materiais ou documentos que vocés costumam utilizar como referéncia?

G2 Professora Norte: Bem, Tiago, eu vou comecar. Aqui no estado aqui de Roraima a
secretaria de educacao ela segue a BNCC. Ja a prefeitura... no estado eu trabalho do sexto ao
nono e a EJA, né, e nds seguimos a BNCC. Entdo mais a prefeitura no Ensino Fundamental,
do primeiroao quinto, a gente ndo utilizaBNCC. Tem uns conteudos norteadores que eles dao

né, para gente sequir. Ja a Educacéo Infantil j& foi implantada BNCC. Mas eu ndo trabalho com
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Educacao Infantil. So duas realidades totalmente diferentes. No estado, como eu tenho muitos
livros e muitos e-books, né, de atividades, e foi disponibilizado para mim, eu mandei um e-
mail para Editora Moderna, eles tém um guia de planejamento, né. Ai eles me enviaram. Mas
assim, € eu e eu. O meu tempo é eu que fago o meu tempo, né? Tem aqueles horarios, a carga
horéria para vocé planejar, né? Mas eu que fago meu tempo, minha organizacao de tempo, mas
eu me auxilio com esse livro, esse guia. E também eu utilizo ele na prefeiturané? Mas aqui 0s
contetidos norteadores sao totalmente da realidade. Nos temos... vou te dar um exemplo, ¢
esporte de rede, né? Aqui nds temos no terceiro ano. Tem alguns conteldos que era necessario
os alunos do terceiro ano ver e ndo é colocado nesses contetdos norteadores. E bem... ja foi
falado por varios professores, so que é questdo politica mesmo. E questdo tanto porque nos
temos um professor aqui, professor Dr. Ricardo Santa Cruz, ele fez parte da implantacéo da
BNCC Educacao Fisica no estado. E ele em nenhum momento foi convidado pela prefeitura
pra fazer esse trabalho, né? Entdo a gente acredita que é questdes politicas, né? Entdo a gente
fica nesse dilema: o que fazer? Ai o que a gente tem na prefeitura é seguir esses conteudos
norteadores que sdo conteidos que é para alunos do 8°e 9°, o aluno Vvé 14 no quarto, quinto ano.
Ai 0 que é que vocé tem que aplicar? Porque sendo, aqui nds temos um monitoramento, né. Se
vocé ndo tiver seguindo conforme o plano norteador, fica complicado para o professor, sabe?
E tipo, é tipo assim, vai ser anotado, falando de modo claro. Mas eu n&o tenho assim, eu fiz
juntamente com professor Ricardo Santa Cruz, em Boa Vista, né? Eu fiz uma oficina ele fez
um curso professores do estado para poder usar as brincadeiras regionais do estado, acrescentar
no Documento Curricular de Roraima (DCR). Eu fiz parte dessas atividades e € isso. Foi

gratificante, porque a prefeitura tem muito a desejar na questdo dos contetdos.

Tiago Nardon: Certo, perfeito. Quem mais quer contar sobre a sua rotina de planejamento?
G2 Professora Centro-Oeste: Pode ser eu?

Tiago Nardon: Claro!

G2 Professora Centro-Oeste: A gente faz um planejamento anual. Todo mundo faz, né, ai
logo no comeco do ano um planejamento anual e depois cada professor vai fazer o
planejamento bimestral. Até 2022, a gente se virava do jeito que tinha, tipo procurar... antes

de pegar internet, a gente tinha uns livros daqueles livro didatico. Ai faz pouco tempo que tem

a internet aqui na gleba, né? Entdo depois da internet a gente procurava na internet e ai via o
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que tinha que ver cada turma. E ai atentando do jeito que dava. E depois de 2022 para ca, a
gente tém material estruturado do estado. Entdo vem apostila, sé que ndo vem de Educacéo
Fisica para os alunos, vem todas as matérias, menos Educacédo Fisica e educacao do campo.
Agroecologia, economia solidaria e cultura familiar, essas trés também ndo tem. Mas assim,
como é curriculo nacional de Educacgdo Fisica deveriavir, né? Ndo vem. Ai a gente, o professor
tem material do professor e a gente fica olhando o que que tem para ser e aplicando. S6 que na
minha cabeca, eles é fraquinho, pouquinho contetdo por bimestre. Entdo eu geralmente eu faco
do jeitoassim, mas eu boto muito mais coisas e vou incorporando tipo as habilidades eu vou la
na BNCC mesmo, porque eles exigem que a gente olhe, né, quais sdo as habilidades. A gente
vai pelas habilidades mesmo. E ai eu vou pensando que que da para eles fazer trabalho em
grupo entdo. Porque como eu acho pouca aula, eu sempre acho que é pouca aula, vocé vai fazer
tanta teoria e pouca préatica e a Educacédo Fisica é muito mais legal a parte pratica, eu sigo um
pouco que a G2 Professora Sudeste falou ali. Vamos aprendendo na praticaa teoria. Entdo 0, a
gente divide em grupos, cada um vai ficar com um tema. E ai vocés vao preparar em casa para
a gente apresentar em seminario, s que enquanto isso a gente vai fazer na pratica, vocés estao

aprendendo. Entdo a gente vai fazendo isso... e ¢ i$50, mais ou menos isso.

Tiago Nardon: Legal, legal. Perfeito.

G2Professora Sudeste: Aqui a gente tem uma orientacgéo curricular da prefeitura baseada no
estado, né, do Espirito Santo e ai a gente norteia por eles. Entdo eu faco meu planejamento,
aquele planejamento comum: 0s esportes que vocé consegue usar um ano de alunos. Dou, as
vezes, uma aula de yoga, dou ginastica de condicionamento fisico. Mas ai eu sigo uma
sequéncia... ndo sigo aquela sequéncia que tem na BNCC. No sexto ano nao pode tem que
aprender... eu dou atletismo. Somente no sexto ano. Eles ndo se interessam muito, entéo eu
acho assim, tem tdo pouco tempo pra eles aprenderem alguma coisa, tudo, né, aprender um
pouquinho de cada coisa. Entdo faco aquela sequéncia: 6° ano aprende um pouquinho, 7° vai
melhorando, 8° ja... e no 9°ja... a maior parte ¢ jogos, né. E dou pouca coisa danga, dou mais
quando se aproxima 0 més de junho, julho, né, por contas das festas juninas, que agora €
cultural, ndo pode mais falar junina, né? Entéo, ai eu dou um conteudo de danca baseado, né,
nas dancas nas nossas... ¢ quando tem alguma coisa que pedem, uma apresentacao eu fago uma
danca. Ah vai ter um projeto copa do mundo, t4? E vamos fazer uma danca do pais tal, ai eu
ajudo. Mas a maioria que eu faco mesmo é esporte e ginastica geral para dar um

condicionamento fisico e atletismo no 6° ano ndo abro méo e todos eles fazem. E eu planejo
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comigo mesmo, que eu sou sozinha, sou a Unica professora, entdo sigo assim, me baseio sempre
na BNCC e nesse do Espirito Santo e de Vila Velha...essa orientagao curricular sempre. Porque
qualquer coisa eu falo, “olha tem o pai quando vem reclamar que eu t6 dando... ah porque meu
filho porque a religido ndo pode dancar com a letra... Ndo t6 dando musica, eu dou espaco sem
a musica ai quando o pai vem reclamar eu falo “o senho t4 escutando alguma musica, entdo
isso aqui ele tem que fazer é fisico é uma atividade fisica”. E ai as vezes o aluno quer muito
fazer e ndo faz porque o pai ndo quer mesmo né? Mas aos pouquinhos, né A gente vai
costurando e 0os meninos vao fazendo aos pouquinhos, eles vao fazendo. Uma vez eu dei uma
aula de judé e ai depois a mée veio dizer que eu tava ensinando o filho dela a bater eu falei
nossa... Entdo, ai vocé vai conversando, mas eu vou assim, eu sempre planejo. E ai as vezes
eu falo, invento muitas coisas inventos coisas, invento gincana, invento coisas assim para
interclasse, né? E ai as vezes a pedagoga, eu chamo, mas normalmente ela néo, ela ndo, ela

deixa eu fazer porque confia no meu trabalho sabe que ja tem o espirito. E isso.

Tiago Nardon: Perfeito, obrigado.

G2 Professora Sul: A minha organizacdo € bem parecida com o que G2 Professora Sudeste
acabou de comentar. Entdo 0 nosso municipio ele tem um documento curricular orientador.
Mas ele foi elaborado em cima da base, da BNCC. Entdo la no inicio, né na implantacédo da
BNCC, a gente teve uma série de estudos, a gente se reunia toda todo 0 municipio, por area,
para estudar a base e, a partir dali, a gente fez algumas adaptac6es. Entdo, também, a gente ndo
segue aquela ordem de tal objeto de conhecimento é s6 para sexto ano, ta? Ou objeto de
conhecimento é so para primeiro. A gente tem essa liberdade para mexer, para trabalhar, desde
que seja visto e que ele seja trabalhado de maneira adequada para cada ano. Entdo, citando o
atletismo que a G2 Professora Sudeste comentou, é claro que o atletismo trabalhado no sexto
ou no sétimo ano, ndo é da mesma forma que é trabalhado 14 no segundo ou no terceiro da
séries iniciais, né? Mas a gente tem essa liberdade para trabalhar os contetdos da base de
acordo com a nossa realidade, inclusive a realidade da nossa escola. Eu trabalho numa escola
na area urbana da cidade. Tenho uma colega que trabalha no interior e que a estrutura dela é
totalmente diferente. Entéo, nos trabalhamos os mesmos contetdos, mas as vezes até em épocas
diferentes do ano. Como aqui a gente tem muito questdo do frio, da chuva, da umidade, né?
Entdo ndo vejo a base nacional para n6s como um problema ou como um fardo, porque a gente
tem ela justamente como uma norteadora, mas ndo algo fixo, engessado que a gente tem que

sequir.
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Tiago Nardon: Perfeito, obrigado. G2 Professora Nordeste?

G2 Professora Nordeste: Pronto. E o planejamento na Educacio Infantil, ele ¢ um grande
problema, né. Justamente porque ndo tem as orientacdes de como fazer. Entdo o que que
acontece eu utilizoa BNCC apenas como burocracia para utilizar os cadigos e para completar
o plano de aula que eu tenho que entregar. Mas, para fazer o meu planejamento, né, eu utilizo
um curso que eu fiz sobre a Pedagogia Freinet, né, que foi o que me deu um clareamento muito
grande sobre como planejar as aulas para essa etapa. Entdo o planejamento ele € feito
basicamente observando as criancas, observando quais sdo os interesses delas, né. E ai, como
sd0 muitas turmas, eu ndo tenho como direcionar o interesse de cada turma e fazer algo
individualizado. Entéo eu observo o que elas apresentam de interesse e proponho paraas outras
turmas, né. Entdo realmente ndo tem um planejamento anual porque ele é muito, ele é muito
movel, ele vai muito do que as criangas apresentam de interesse, né. Ao longo do ano, eu trago
algumas propostas, mas também depende muito de como elas estdo, por exemplo. Agora, eu
estou trabalhando com eles, j& passei a parte das ginasticas, mas porque eles, nesse momento
do ano letivo, chegou um brinquedo novo do parquinho e eles querem explorar o brinquedo
das maneiras mais diferentes possiveis. Entdo, eu ja trouxe o conteudo de ginasticas para
trabalhar com eles, né? E eu realmente sé utilizo a BNCC para cumprir a burocracia de
planejamento que eu preciso entregar, né. Porque também trabalho aqui no municipio como
formadora da Educacéo Infantil, trabalho como formadora da prefeitura, né? E essa € a maior
queixa de todos os professores. E ndo se tem uma orientagao sobre como fazer o planejamento,
né. Do que utilizar como base, porque se a gente pega as diretrizes nacionais da Educacéo
Infantil, se a gente pega qualquer outro documento, né, o referencial curricular nacional ou até
mesmo a proposta da prefeitura, nés temos aqui a proposta curricular, ela ndo envolve a
Educacdo Fisica. Na proposta da prefeitura da Educagdo Infantil, a Educacdo Fisica é
mencionada duas vezes. Tem duas mencdes, assim... uma Educagdo Fisica e a outra é professor
de Educacéo Fisica. Entdo, de documentos realmente, os documentos nacionais eu utilizoeles

como mera burocracia.

Tiago Nardon: Certo, perfeito. Seguindo... falando especificamente da BNCC, todo mundo
aqui ja teve contato com documento, seja em cursos, formacbes ou mesmo lendo por conta
propriaa BNCC. Vocés podem contar como é que foi essa experiénciae o que vocés conhecem

do documento?
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G2 Professora Sudeste: Eu fago parte, eu fago parte ainda do grupo de estudo de Educacao
Fisica. A gente se reline uma vez por més para preparar as formacgodes que a gente viu, esqueci
de falar, n6s temos as formacdes, né? Alguém falou ai também formacdo mensal. Que €
obrigatério né? Entdo foi interrompida na pandemia, depois voltou. Acho que 2022 ou 2023
que voltou. Entdo ai a gente faz essa formacgao e durante... antes disso a gente se reunia para
exatamente fazer uma BNCC nossa, né, e ai a gente estudou a BNCC. E ai tem... ai ficou a
BNCC mais completo. Eu participei também, com diretora na época da BNCC, da formacéo,
né daqueles estudos para ela ser implementada, mas ai mudou o governo aqui e ai 0 governo
que entrou deixou de lado todo aquele estudo que tinhasido feito, da BNCC, e a gente fez, n6s
fizemos aquelas respostas pela internet, né, de todos os professores, eu era diretora nessa época,
e depois quando mudou o governo, a BNCC aqui em Vila Velha, elafoi excluida praticamente.
A gente ndo usava. Usava uma antiga da prefeitura, uma orientacdo antiga, muito antiga, de
2008 e fomos caminhando até que ela voltou agora com mais forca, né? Depois em 2018 ela
voltou com forga quando a gente formou esse grupo de estudo que eu passei a participar, que
eu voltei para professor, né que eu era diretora até 2017. Entdo, ai eu... nds estudamos e
fizemos essa, e eu sigo. A Unica coisa que eu ndao consigo entender nem seguir é a gameficacao,
a parte que é obrigatoria aquela parte eletronica, eu queria saber que se alguém consegue eu
ndo consigo levar o aluno na hora da Educacdo Fisica pra dentro de um laboratério de
informatica. Ah, faz, inventaum jogo eletrénico na quadra, entdo t6 dando atividade fisica, ndo
t6 dando uma parte de informatica, informatizada. Essa parte ai eu ndo concordo. Eu sei que é
para eles receberem um dinheirinho... os jogos eletronicos né? Eu nao concordo que os jogos
eletronicos esta dentro da nossa area. Eu nfo sei se todo mundo... eu acho dificilimo, né, mas

talvez o futuro né? Quem sabe.

Tiago Nardon: Certo, perfeito.

G2 Professora Sul: Bom o meu primeiro contato, entdo foi ao logo da criagdo da BNCC, ndo
me lembrodireito, acho que em 2017. Acredito que tenha sido tdo ali logo j& comecgaram esses
estudos da base para elaborar o nosso documento curricular orientador que ele foi homologado
em 2019. Entdo ali foi o primeiro contato e na época veio como algo assustador. Como é que
se vai dar conta do tudo isso? Principalmente eu ouvia de professores de outras areas, entendeu,
dos componentes curriculares que ndo a Educacéo Fisica. E aos poucos também foi vendo que

ndo era um bicho de sete cabecas, embora ainda escute bastante, né, outros comentando que
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muita coisa que ta ali ndo ddo conta ou acham que ndo sdo adequados a nossa realidade, enfim,
né. Mas o meu primeiro contato foi ali e acredito que da pra dizer que eu conheco bem a
estrutura, embora confesso que hoje em dia ja nem olho mais, né. Entdo como ja sdo tantos
anos que a gente ta trabalhando, mais ou menos a gente lembra o que ta la e vai, né. As vezes
num aperto... serd que eu trabalhei tudo que deveria ter trabalhado esse ano? Entdo agora por
outubro, novembro a gente corre para ver se tem alguma coisa que ainda da tempo né? Mas

acho que tranquilo, ndo tive maiores problemas com ela.

Tiago Nardon: Legal, perfeito.

G2 Professora Norte: Bem, o meu primeiro contato foi, como eu ja disse anteriormente, foi
quando o professor Ricardo Santa Cruz, ele como professor do Estado, ele tava nessa
elaboracdo, né, tava na elaboracdo da BNCC. E eu lembro que teve encontros dos professores
de Educacéo Fisica e ele apresentou o que ia acontecer, 0 que estava acontecendo, né? Ele fez
aquela primeira apresentacao rapida assim... o que seria, que falou que a questao que ndo seria
mais objetivos, seria por habilidades, e fez a apresentacdo. E que daqui dois anos, eu lembro
quando ele falou, dois anos o estado ia aderir, né. Entdo meu primeiro contato foi através dessa
apresentacao para os professores de Educacéo Fisicado estado, né. Eu quando eu to dando aula
quando eu td na ativa, né, que agora como eu falei eu td afastada, eu sempre tenho aquele guia
da Editora Moderna. porque ela além dela apresentar a BNCC toda com os objetos de
conhecimento, ele traz sugestes do que a gente poderiatracar né? Mas assim, eu ainda muitas
vezes me confundo. Eu, G2 Professora Norte, mesmo tendo esses anos de pratica, eu sempre
estou voltando para questao dos objetivos, sempre. Mesmo que as habilidades elas sdo... pode-
se dizer diferente, mas no fundo ela parece ser o mesmo do que o objetivo, né? Eu vejo isso no
decorrer das aulas quando acontece. Mas, no papel ali, objetivo é uma coisa e habilidade sdo
outras, mas na pratica ela torna sendo, pode-se dizer, a mesma coisa Mas foi ai, meu contato
foi esse. Eu tive mais meu contato com a BNCC por causa do meu vinculo com o estado. Ndo
foi com a prefeitura, foi com o Estado, né? E assim logo quando foi implantada eu fiz alguns
cursos, né, para conhecer melhor sobre aBNCC. Até porque eu ficava muito na divida, aqueles
verbos dizia “meu Deus do céu” e ficavaaquela... ainda tenho davida, ndo vou mentir, por isso
que eu ando com esse, ndo sei se vocé conhece Tiago, esse guia conhece? Conhece, né. E esse
mesmao. Entdo assim eu ndo sei porque ndo é disponibilizar para os professores. Eu que mandei
um e-mail paraeditorae eles enviaram paramim. Mas nunca chegou na escola, né, a biblioteca

la ndo tem, eu trabalho nessa escola do estado que eu ja té ha 20 anos, né. Entdo nunca
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chegou... sempre eu perguntava e ndo, nunca chegou ndo. Mas para os outros componente

curricular chega, né? Portugués, Historia, Geografia, chega e € isso.

Tiago Nardon: Perfeito, muito obrigado. Manda ver... G2 Professora Nordeste levantou a

~

mao.

G2 Professora Sudeste: Ela falou que tava trocando de dispositivo ali no inicio, vai ver que

deu algum problema.

Tiago Nardon: Pode ser...

G2 Professora Nordeste: Néo to conseguindo liberar o dudio nem a camera.

Tiago Nardon: Ah ta. Talvez vocé tenha que sair e entrar novamente.

G2 Professora Nordeste: Certo.

Tiago Nardon: G2 Professora Centro-Oeste se VOcé quiser contar um pouguinho para a gente,

enquanto G2 Professora Nordeste resolve o problema do microfone dela...

G2 Professora Centro-Oeste: Pode ser... entdo, o primeiro contrato que eu tive com a BNCC
foi quando eu tava dando aula de Lingua Portuguesa e ai foi assustador ver o tanto de habilidade
que a gente tinha que desenvolver com os estudantes. E ai ndo dava tempo mesmo e era uma
coisa absurda e ninguém sabia mexer. Entdo muita habilidade e ai foi feito varios cursos de
formagéo para os professores para entender a BNCC e a gente comecou a fazer os
planejamentos, né. Ai quando eu fui paraa Educacdo Fisica, dai ficou menos assustador porque,
comparando com Lingua Portuguesa que eram muitas habilidades, mais de 20 que tinha que
ter por bimestre, né. Entdo a gente ndo tinha condi¢do nenhuma de fazer, ai eu achei menos
terrivel. Porque dai a gente tinha menos habilidades em relacdo aos contetdos que tinha que
passar e a gente conseguiu trabalhar véarias habilidades dentro do mesmo conteudo. Entéo, eu
ai comecei a ter mais acesso, assim ndo achei tdo ruim. Achei bom. Porque dai vocé tinha base
do que que vocé tinha que estar trabalhando, entdo vocé ia fazer... trabalhar as atividades
verificando se estava sendo atingido aquelas habilidades, ne, dentro dos objetivos que nos ja

tinhamos um planejamento anual antes da BNCC ser implantada por 14. Entdo dai a gente
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continuou com nossos roteiros de atividades, que sao feitos roteiros... os roteiros sao feitos
todo més e ai € muita coisa, gente. Porque a gente tinha um sistemabem lento e assim lento e
bem ruim para langar. Ent&o leva mais tempo langcando tudo, as habilidades do que realmente
dando a aula. Entdo nosso tempo, eu achei que a BNCC foi ruim por causa disso, nessa parte
de muito morosa, demorada, muita coisa escrita para vocé ter que organizar muito. Ai eu
tinha... tipo tinha vez que eu tava com 24 diarios para preencher e ai eu ficava quase louca,
porque tinha que pegar varias turmas, né? Entdo assim eu acho que o que dificultou foi isso,
muita converseira pra pouco resultado. Se fosse mais reduzido para ser mais pratico, né, uma
coisa mais préatica. Foi isso, mas assim eu acho que é importante que nos da base, mas ai ja
tinha os PCN que também dava base, né? Entdo eu acho que a gente melhorou alguns aspectos

€ piorou em outros.

Tiago Nardon: Certo, muito obrigado.

G2 Professora Nordeste: Acho que agora funcionou aqui. O meu primeiro contato com a
BNCC acredito que foi em... ta fechando sozinha, mas t4 dando para ouvir, né? Foi em 2019,
eu acho, ou 2017, quando eu ainda era professora na rede municipal de Ananindeua, no Para,
regido metropolitana de Belém. Eu me lembro que eles fizeram uma reunido com todos os
professores, né, dividido por area, para apresentar para a gente a BNCC, né? E eles destacaram
bastante naquele momento que era um documento de carater normativo que precisava ser
implantado, né, e que nds teriamos um prazo para que ela fosse implantada integralmente. E
eu me lembro que muitas das discussdes naquele momento foi por parte de um grupo de
professores mais antigos que diziam que ndo, que ndo iam trabalhar aquela forma, que tinha
contetido que eles ndo iriam trabalhar, né? E ai naquele momento eles nos dividiram por etapas,
os anos finais do Ensino Fundamental e os anos iniciais para que a gente fizesse um plano de
curso anual para o municipio, né. E foi uma discussdo muito grande assim, porque alguns
queriam privilegiar mais o esporte, queriam que tivesse esporte em todos 0s bimestres. Outros
eram a favor de se organizar o plano de curso realmente contemplando tudo o que estava
proposto na base, organizando... Eles também enfatizaram, naquele momento, que a gente
poderia incluir algo que fosse a base diversificada. Entdo assim, aquele momento ele foi muito
bom, porque apresentaram o0 documento para a gente, teve muita discussdo, né. Muita gente
saiu dali dizendo que néo ia fazer nada daquilo, que ia continuar dando aula do mesmo jeito,
né? E eu acho que na pratica € muito isso que acontece, apesar de a BNCC ter esse carater

normativo, muita gente ainda faz o que quer. Mas eu acho que o principal ponto positivo da
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BNCC é justamente isso porque n6s temos as unidades tematicas e n6s temos a obrigatoriedade,
né, de implementar isso nas aulas praticas. Entdo assim, para aquela galera que ainda fica no
quarteto fantastico, para aquela galera que ainda se prende apenas aos esportes, né, tipo assim,
vou continuar fazendo isso aqui, mas ja existe uma cobranca para que os conteudos sejam
diversificados. Entdo eu me lembro que eu mesma naquele momento eu me senti um pouco
presa, porque eu sempre diversifiquei bastante o contetdo das minhas aulas, mas eu me senti
assim limitada, mas com o tempo, né, que eu fui me adaptando, no Ensino Fundamental, é
claro, eu consegui organizar muito bem as minhas aulas, eu trabalhava na época nos anos finais
do Ensino Fundamental, entdo eu consegui organizar muito bem as minhas aulas. Para mim
facilitou bastante,a BNCC veio e facilitou muito, né? G2 Professora Sudeste, na pandemia eu
tive... estava falando dos jogos, né, dos jogos eletronicos. .. na pandemia, eu consegui trabalhar
bastante os jogos eletrénicos e quando nos retornamos, eu fiz uma experiéncia com eles. Qual
era aquele joguinho que tinha... Among Us®3. Eu fiz um Among Us com eles na escola, né,
discuti com ele o que era as regras do Among Us e nos fizemos um Among Us na escola
presencialmente. E trabalho com eles também discutindo, né, a questdo dos E-sports®, porque
0 meu irméo ele é narrador de E-sports, entdo é algo que eu tenho um contato mais préximo.
Mas isso, novamente repito, era na época que eu trabalhavano Ensino Fundamental. Hoje, na
Educacao Infantil, eu sinto que a BNCC ela ndo contempla as nossas necessidades praticas e
reais do dia a dia. Ela é muito vaga, € muito muito solta. Justamente porque eu tinha esse
contato com o Ensino Fundamental, né, e me sentia muito amparada, me sentia muito tipo
assim, saber o que utilizar como contetdo, com as unidades tematicas, e na Educacdo Infantil

isso n&o se aplica.

Tiago Nardon: Perfeito. Seguindo... pensando no dia a dia da sala de aula, como é que a
BNCC aparece na pratica? Vocés poderiam contar uma situa¢ao em que o documento interferiu
no planejamento ou na execucdo de uma aula, seja para ajudar ou atrapalhar? E o que, na

experiéncia de vocés, ajudou a lidar com essa situacdo?

53 Jogo online no qual um grupo de jogadores est4 em uma nave especial e precisa conserta-la ao mesmo tempo
em que tenta descobrir quem sdo os  impostores infiltrados. Disponivel em:
https:/Avww.truthandtales.app/post/quia-among-us-0-gue-os-pais-de-crian%C3%A7a-precisam-saber-sobre-o-
jogo. Acesso em: 25 out. 2025.

54 Termo derivado do inglés eletronic sports (esportes eletrdnicos), usado para definir a modalidade competitiva

de jogos virtuais. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/esportes/outros-esportes/e-sports/. Acesso em: 25
out. 2025.



https://www.truthandtales.app/post/guia-among-us-o-que-os-pais-de-crian%C3%A7a-precisam-saber-sobre-o-jogo
https://www.truthandtales.app/post/guia-among-us-o-que-os-pais-de-crian%C3%A7a-precisam-saber-sobre-o-jogo
https://www.cnnbrasil.com.br/esportes/outros-esportes/e-sports/
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G2 Professora Sudeste: Deixa eu falar uma coisa aqui, Tiago, para a G2 Professora
Nordeste... aqui no municipio de Vila Velha a gente fez uma BNCC, uma orientagdo so para
Educacao Infantil, depois eu posso mandar para o Tiago aqui, via WhatsApp, e VOcé pegar.
Porque é super interessante. Porque como a BNCC néo nos contempla, ne, ndo contemplaa
Educacdo Infantil, nds aqui fizemos uma orientagdo sé para a Educacao Infantil. Ficou muito
legal. Depois eu envio, ta, Tiago?

G2 Professora Nordeste: Aceito.

Tiago Nardon: Beleza! Retomando a pergunta... pensando no dia a dia da sala de aula, como
é que a BNCC aparece na pratica? Vocés podem me contar uma situacdo em que o documento
interferiu no planejamento ou na execucgédo da aula? E o que, na experiénciade vocés, ajudou a

lidar com essa situagédo?

G2 Professora Sudeste: Aqui... é eu que eu to aqui... algumas coisas eu separei aqui... na
ginastica de condicionamento fisico, eu ndo usava, usava s6 um alongamento e tudo... entdo
eu passei a usar mais essa ai com o estudo aqui na BNCC, eu passei a usar mais essa parte de
ginastica. E ai eu faco uma aula em circuito, entdo assim, ela me orienta bastante. Eu gostei.
Eu no comeco eu ndo entendi é s6 essa parte dos jogos eletrdnicos mesmo que eu, embora eu
sou de informética também, mas a parte de jogo e assim eu nao aceito, né, a parte de jogos
eletrénicos como parte de Educacéo Fisica. Acho que a Educacédo Fisica é uma aula diferente
e ela veio para... a gente sabe né que o condicionamento fisico ¢ muito dificil, pra gente poder
fazer uma ginastica trés vezes por semana, praticar atividade fisica é dificil. Tem gente que
para um dia e para voltar € dificil, entdo isso ai ajuda, né? Os nossos adolescentes, nossas
criancas ai aprendendo a gostar, embora eles gostem de jogos, tem gente que ndo gosta disso,
de jogos, né? Entdo vai aprendendo a gostar dessa parte. Entdo a BNCC me ajudou bastante
nessa parte. Eu tiveum... eu também trabalho muito com professor de ciéncias, com a fisica...
na hora que eu dou o vélei, eu sempre comparo com a fisicana hora do saque, né, a parabola...
como que a bola tem que ser, se a mdo tem que ser mais em cima, mais embaixo, eu sempre
fago assim, essa mistura para poder... e faco trabalhos com o professor de ciéncias. Esse ano
uns estagiarios da escolatécnicae eu quis trabalhar aquela parte de drogas, e que € para 0 nono
ano, né, e eu achei na BNCC, j& tinha separado agora aqui ndo t6é achando, quando achar vou
te falar. Eu achei uma parte exatamente que fala sobre isso, vocé tem que falar sobre as

doengas... ndo sei se € doengas, né, mentais? Anorexia essa parte e o condicionamento fisico
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e também o excesso aquela parte onde vocé toma as bombas, né? Os meninos ficaram muito
interessados, do 9° ano, eu gostei muito. Talvez oitavo se interesse também, mas assim o 9°
ano ficou 6 com a boca fechada escutando bastante. E aqui, eu... é e aqui ¢ eu achei na BNCC
essa parte aqui, 6, no tema 2, ginastica de condicionamento fisico, exercicios de forca e
velocidade e risco do uso de esteroide anabolizante. Eles adoraram e quando eu achei na
BNCC, ja botei no meu planejamento. Eu nunca tinha visto essa parte. Entdo, assim, é bastante
interessante. Tem muita tem, muita coisa realmente, mas aos pouquinhos... eu nao vou mais
trabalhar... mas assim aos pouquinhos acho que vai dando... a luta, por exemplo, a parte de
luta eu dou 0 minimo... mas eu ndo tenho muita condi¢ao de dar lutas assim... Eu ndo sei, né?

Entdo assim algumas coisas, eu acho meio dificil da gente conseguir fazer, bem basiquinho,

talvez.

Tiago Nardon: Bacana.

G2 Professora Norte: Bem, é como a colega falou, né, alguns conteudos também, passo o
béasico do basico. Ndo deixo de passar, mas passo basico. Jogos eletrénicos eu tento fazer com
esse, como € 6° ano, né, resgatar aqueles jogos que ja... que foi da nossa infancia, né? Aqueles
antigos, mas ndo deixa de fazer alguns novos, mas assim eu ndo deixo de fazer. Mas tem um
contelido que basicamente eu peco bastante ajuda assim de alguns alunos. E as lutas, né, porque
sempre na escola tem algum atleta, algum aluno que conhece, né? E também aquele praticade
aventuras... ndo tem? Acho que ¢ esse nome. Eu sinto dificuldade nesse, mas como eu disse,
eu ndo deixo de explora-los, né? Pode ser de umaformade apresentar para os alunos, em forma
de video, de pesquisa, mas ndo é facil, ndo ¢ facil. Tém algumas coisas ai... Ah, entdo porque
voce € do esporte... ndo, eu gosto de esporte, eu apesar que eu sou bem atuante com os esportes,
mas eu nunca fui atletana minha vida, nunca. Nunca participei de campeonato, ndo. Depois de
quando eu entrei na Educacdo Fisica, eu vim conhecer esse mundo dos esportes, né? Mas ndo
sou uma atleta. Mas eu sou basico, né? Eu tento ensinar aquela iniciagdo... pode ser do 6° ao
9°, da EJA... eu quero que ele primeiro conhega... o que é que sio os esportes de rede, né? E
aqueles que tém a rede. Como esses dias, eu fui assistir um seminario de educacéo
paraolimpica, o rapaz estava falando, ele falou sobre o ténis de mesa, né? Assim, tem alguns
esportes que é necessario a gente saber um pouco da histéria dele, o que é que ele traz, né? A
BNCC t& ai para mostrar, né? Um documento que a gente segue, né, de conhecimento. Se a
gente gosta ou ndo gosta, ele ta ai. E assim tém algumas falas de alguns colegas préoprios que

assim, eu ndo concordo. Por falta de conhecimento mesmo do esporte, de ler a BNCC, o que
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traz? Né? A diferenciagdo do esporte de rede, esporte, de marca, esporte de invasao... entdo
assim, eu sinto essa falta de alguns colegas ndo ¢ assim... No tempo que eu me formei, a BNCC
ainda nem existia. Ta, mas eu fiz agora um artigo sobre a matriz curricular do IF que é onde
foi que eu me formei no curso, né, de Educacdo Fisica, licenciatura em Educacdo Fisica. Por
incrivel, parece elaé a mesmagrade do tempo que eu fiz 0 magistério, ndo tinha escola técnica,
sO acrescentou a carga horaria. Eu fiquei admirada, em nenhum momento fala da BNCC. Eu
até coloquei como sugestao para ter um estudo para colocar a BNCC... os estagiarios que a
gente recebe so sabe € volei, € basquete, mas sdo aqueles... porque no concurso,no ENEM, no
concurso ai ele da essa, ele traz isso, né? Como ja teve uma questdo do ENEM falando do
esporte de voleibol, 0 que é que ele era, né? Entdo essa base assim eu tento passar para 0s
alunos por forma de saber a diferenca, né, do voleibol, badminton, esportes de invaséo, esportes

de marca e assim vai. Mas ndo é facil, ndo é facil.

Tiago Nardon: Perfeito. Pessoal, s6 um pequeno ajuste, sendo a gente vai acabar passando
muito do horério. Entdo se a gente conseguir ser um pouquinho mais objetivo na resposta, acho

que facilita para todo mundo.

G2 Professora Norte: E porque a gente quer falar, t4 entendendo. A gente encontrou

oportunidade, a gente vai...

Tiago Nardon: Eu ndo tenho duvida! Mas por mim ndo tem problema nenhum, a minha
preocupacgdo é apenas ter que esticar o horario com vocés. Se ndo houver problema, por mim

ta tudo certo.

G2 Professora Sul: Eu vou citar, ndo alguma aula em especifico assim a que a BNCC
interferiu, mas a forma de eu pensar a minha pratica, os verbos experimentar e fruir. Porque eu
tinha, eu era sempre muito preocupada., meu Deus, 0 aluno tem que saber fazer isso, tem que
saber fazer aquilo, ele tem que sair aqui do 9° ano para o Ensino Médio para outra escola, ele
tem que ser perfeito nisso, perfeito naquilo. N&o, ele tem que, claro, o praticar, concordo com
a G2 Professora Sudeste, para mim é o principal da Educacdo Fisica. Eu digo assim, eu ndo
fico na sala de aula passando teoria também, eles s6 tém duas horas de Educacao Fisica por
semana, eles ndo ficam na sala de aula. A gente vai para a quadra. E ai a gente trabalha, né?
Faz... a gente faz chover ali, né? Mas quando eu entendi que o experimentar e o fruir é para

que o aluno conheca, que ele saiba que existe muita coisa além do voélei, do futebol. Eu acho
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que ja ¢ valido quando eles me dizem assim: “ah, profe, vi tal esporte passando na tv e eu
lembro que vocé comentou com noés que era assim que funcionava, ou o que ele era bastante
praticado em tal pais”. Entdo para mim esse conhecer deles é uma coisa que para mim depois
da base assim, eu fiquei um pouco mais tranquila. Mas eu era muito preocupada em que saissem
da escola sabendo praticar tudo. Ndo, eu acho que eles precisam, talvez, conhecer tudo e
praticar bem aquilo que eles gostam de praticar.

Tiago Nardon: Legal, obrigado.

G2 Professora Centro-Oeste: Ah, eu acho que o que me incomoda um pouco nas minhas
aulas é quando eu vou saber que a gente ndo tem como aplicar as coisas, tipo basquete, esporte
de aventura. A escola ndo deixa os alunos sair, fazer uma trilha bem ali, € tipo, ndo tem como
pular de paraquedas, ndo tem nada daqueles negocio legal que daria para a gente fazer um
monte de coisa radical e tal, eles s6 ficam fazendo na teoria entdo um monte de esporte de
aventura, esportes de natureza. Esses dai que a gente sabe que eles sé ficam falando, ai passa
video, eles vao fazer seminério, falar sobre isso. E ai me incomoda porque, tipo, d& vontade de
fazer na pratica essas coisas, entdo eles vao ter sé essa nocao de que existe, né? E ai falta muito
material também, entdo coisas que deveria ser simples a gente trabalhar, por exemplo, 1&4 ndo
tem lugar de colocar a bola 14... basquete entendeu? Nao tem as redes certinho, ndo tem bolas
suficiente para gente fazer treino de volei. Entdo, tipo, até o esporte que seria assim uma coisa
gue todo mundo deveria ter bastante, ndo tem material para fazer com todo mundo. Entdo tem
duas bolas, ai ou entdo faltaa bola... tem bola 14 que ndo tem bola, as vezes vocé tem que levar
de casa. Quantas vezes a gente ja levou de casa entdo ai vocé confrontacom a BNCC que ta la
entdo me incomoda isso, as vezes vocé ta la para ensinar, deveria estar ensinando, ndo tem

material, falta espaco, falta as coisas, né? Entao € isso.

G2 Professora Nordeste: E assim da situacio que a BNCC interferiu, né? E s6 vai ser bem
rapidinho, porque aquilo que eu ja havia falado, né? Que quando eu precisei implementar a
BNCC, eu me senti um pouco limitada dentro do contetdo que deveria ser para cada ano.
Porque tinha coisas que eu utilizava em um ano e no outro ndo. Entdo na verdade foi um
estranhamento inicial de precisar reorganizar os contetdos dentro do meu plano de ensino, mas

que depois né com a pratica fez muito sentido para mim, é isso.
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Tiago Nardon: Bacana, obrigado. Vocés me narraram varias situacdes cotidianas que foram,
de alguma maneira, influenciadas pela BNCC, correto? Nessas situacdes vocés sentiram que

tinham liberdade para decidir o que fazer?

G2 Professora Norte: Eu em partes...

Tiago Nardon: Em partes? Prossiga...

G2 Professora Norte: Em partes porque tém alguns, como a colega disse ai, tém alguns
contetudos... objetivos... objetos de conhecimentos, quase ndo sai, que € necessario a gente
usar o equipamento do esporte mesmo. Né, como a questdo do voleibol, da para se adaptar?
D4, mas querendo ou ndo vai ter que chegar o momento que o aluno vai querer ver a bola de
voleibol, né. Mas outros da para adaptar? Sim, mas chega no momento que a gente deixa a
desejar, ndo porque a gente ndo quer, falando por mim, mas sim porque nds temos que ter

materiais para poder desenvolver o que ela ta pedindo.

Tiago Nardon: Entendi.

G2 Professora Nordeste: Assim, na Educacdo Infantil é muito mais facil de conseguir
utilizar... ndo se prender a BNCC, né? Porque o experimentar ¢ a base da Educacao Infantil,
entdo nds temos que propor experiéncias. E se a gente for querer ficar preso a aula, ela ndo
acontece porque vocé ndo faz um planejamento de aula, vocé faz um planejamento de uma
proposta, né? Quem vai determinar o que vai acontecer sdo as criangas no decorrer da aula.
Entdo assim, na Educacéo Infantil é tranquilo. Mas jano Ensino Fundamental quando acontecia
alguma coisa, como falei, pela falta de fiscalizac&o, se ela acontece ou ndo na prética, eu ndo

ficava, presa eu fazia da forma como eu achava melhor.

Tiago Nardon: Entendi, legal.

G2 Professora Sul: Aqui no municipio nds tambeém ndo temos essa, como uma colega acabou
de falar, essa fiscalizacdo, né, ferrenha se ta seguindo a BNCC ou ndo. Mas eles costumam
acompanhar os nossos planejamentos ou as vezes até acompanha... vém dar uma olhadinha na
aula, ver o que que ta acontecendo. Mas eu percebo do nosso grupo, pelo menos engquanto

escola, que como esse processo de adocdo da BNCC veio de uma formatranquilaatravés desse
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documento curricular, onde a gente pode participar e organizar. Entdo eu acho que eu me sinto
muito livre para trabalhar com ela e tomar decisoes, entdo acredito que tenha sido por conta,
como eu falei, desse processo participativo. Claro, nds ndo elaboramos BNCC, mas a gente
pOde estudar e conhecer ela antes de comecar a aplicar. Entdo eu acho que foi mais facil para
nos e também falo de um lugar onde eu tenho uma boa estrutura. Ndo digo nem tanto de
material especifico, porque as vezes acontece também: eu td trabalhando 14, chega o final do
trimestre e t6 l1a com duas, trés bolas de volei, mas eu tenho uma estrutura fisicamuito boa de
escola, de quadras. Eu tenho campo de futebol, tenho quadra de areia, quadra de futsal, quadra
de ténis, tem uma pista de skate, que até, por questdes de seguranca, ndo usufruo muito, mas
se eu quiser trabalhar um parkour, eu tenho uma pista de skate. Entdo, talvez seja mais facil eu
aqui da minha posicao falar da BNCC, porque eu tenho essa... consigo circular bem ali entre
esses contelidos, tendo o minimo para eles terem uma experiéncia. Claro, teria mais ainda, né,
eu sempre digo que a gente esta sempre querendo mais, querendo mais, tem muitas coisas que
eu gostaria que tivesse aqui que ainda ndo tem, né. Mas enfim, ndo é a BNCC que me prende,

ai sdo outras questdes mesmo.

Tiago Nardon: Legal, vocé esta no paraiso, entéo.

G2 Professora Sul: Sim!

G2 Professora Sudeste: Entdo, essa pergunta é como mesmo? Podia repetir, Tiago?

Tiago Nardon: Claro! Nessas situacfes que VOCés narraram, VOCEs sentiram que vocés tinham

liberdade para decidir o que fazer? Como proceder?

G2 Professora Sudeste: Entdo, eu sou da época que ndo haviadinheiro direto na escola. Entéo
a gente faziarifa para conseguir material e quando eu entrei, para eu conseguir algum material,
eu tive que participar de uns jogos. E ai eu comecei, foi quando eu peguei um amor pelos jogos.
Entdo inscrevi as criancas que ai a gente ganhava o material depois. E quando surgiu o dinheiro
direto na escola, eu fazia parte do conselho de escola, faco até hoje. E ai a primeira coisa que
eu fiz, eu falei: “quero um dinheiro para comprar o material de Educacao Fisica bom”. Eu
comprava a melhor marca. Porque existe uma coisa chamada esquema motor, né? Vocé
aprende com uma bola... aprende o volei com uma bola de soprar, ai quando a pessoa pega...

a crianca pega uma bola de vdlei, mesmo que seja a mais leve, ela ndo vai saber devolver
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aquilo. Ela ndo vai aprender. Entdo mesmo que sejaum pouco, as vezes € melhor ter duas bolas
de vélei oficial, né, uma bola de vdlei de verdade, que existe as mais baratas também, do que
vocé ter varias bolas daquela bem levinha e que a crianga ndo vai aprender... vai fazer um
esquema motor diferente e quando ela precisar daquilo ela ndo vai saber usar. Entdo ai, aos
poucos, né, hoje em dia eu ndo reclamo. Eu tenho todo o material que eu peco, porque eu
trabalho. Se eu peco material ao diretor... ele adora comprar material paramim. Eu sei, quando
fui diretora, eu também...tudo que pedia comprava, porque eu detesto o professor falar que nao
trabalhou porque néo tinha material. Entdo, peca o material ao seu diretor, que a obrigacéo dele
é comprar. Recebe dinheiro para comprar... quem ndo tem ai faz favor de pedir, porque o
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)®® é federal e é para gastar com as criangas. Peca,
compre bolas boas, ndo compre nada ruim. E existe um grupo que existe aqui em Vila Velha
existe sim um grupo que vigia a gente, se a gente ta de acordo com o que tem na BNCC para
que ela...entdo eu ja, espertamente, eu vejo o que tem na BNCC naquilo e faco minhas
adaptacoes dentro daquele... coloca o que tem que ser colocado e fago minhas adaptacdes nas
aulas, né? E ai eu consigo. Nunca ninguém me chamou atencdo, sempre trabalho tudo aquilo
que tem ali ao longo do ano, né? Mas eu consigo trabalhar e eu assim, eu tenho essa liberdade
também de escolher a ordem que eu vou trabalhar. Eu costumo trabalhar, como eu falei,
atletismo no primeiro trimestre, porque normalmente o material chega a partir do segundo
trimestre, material que a gente pede, né, para comprar, entdo eu... primeiro trimestre, ndo
precisa de material, né? Eu tenho a quadra, ndo tem uma pista, mas eu tenho a quadra. Entédo
eu tenho bastéo que é fixo, que € de cabo de vassoura, né? Mas pintadinho, bonitinho, tem a
bola de meia que eu uso pro peso. Mas usa as manobras, né, oficiais do arremesso do peso.
Entdo eu consigo... as corridas que ndo precisa de nada, s6 deles mesmo correndo... entdao eu
assim eu consigo trabalhar. Alguém falou ai no parkour... entéo eu trabalhei, eu ndo tenho...
ai os meninos falaram “eu sei, eu sei...” eu falei entdo vamos fazer aqui, eles botaram umas
cadeiras, ai eles vinham pisava na cadeira, pisava aqui e iam, faziam aquelas manobras, né, ai
assim, ndo € um parkour, né? Mas assim, eles tinham uma no¢éo pelo menos que quem tinha
nog¢&o, eu também pego os alunos que sabe. E 0 ano passado eu fiz, eles me pediram, esse ano
vou fazer daqui a duas semanas um jiu-jitsu. Eles querem... o ano passado, eu fiz s6 com 8° ¢
9° ano que eles sdo, né, uma manobra uma de cair, mas ai botei um tapete, que eu tenho GR,

tem aquele tapete mais fofinho, coloquei entdo assim, eu também chamo um aluno que sabe
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para fazer e fico ali vigiando, né? E esse ano outra turmavai repetir com os 8° anos que vieram
do sétimo e ndo tiveram no passado, para assim, para eles ter uma nocéao, né? Entéo eu faco
isso também, uso a experiéncia do aluno para ele poder me ajudar, porque assim que a gente

vai, né? VVai caminhando, eu vou dessa forma.

Tiago Nardon: Perfeito, professora. Obrigado.

G2 Professora Centro-Oeste: A minha internet esta caindo, vocés tdo me ouvindo?

Tiago Nardon: Sim.

G2 Professora Centro-Oeste: Ai eu acho que a autonomia a gente tem sim, em todas as
disciplinas que eu dei até hoje eu tinha bastante autonomia na sala de aula, porque néo tem,
ndo sei se é porque € gleba e é longe da cidade, da uns 100 km, e ndo tem quase contato com o
pessoal da cidade, entfo a gente ndo tem fiscalizacdo nenhuma. E o que a gente faz mesmo
entdo... e a responsabilidade da gente ¢ muito grande, por isso, né? Porque dai vocé sabe que
vocé tem que dar e de acordo com a realidade que vocé tem. Entdo, eu acho que a autonomiaa
gente sempre tenta fazer o melhor que pode com a realidade que tem, e pedindo sim material
do tempo inteiro, mas ndo é sempre que a gente é ouvido, né? Porque cada realidade também
tem uma dificuldade. Aqui, no caso, a gente é extensdo de outras escolas, entdo a gente tem
sempre esse problema de ser salas anexas e ai a busca pela autonomia da escolatambém. Entéo,

eu acho que a nossa autonomia, engquanto professor, tem como se fazer sim.

Tiago Nardon: Legal, obrigado. Pensando no cotidiano da escola, sempre tem uma distancia
entre o curriculo oficial e o curriculo real. Ou seja, aquilo que esta colocado nos documentos
oficiais e aquilo que, de fato, acontece na pratica. Como € que vocés percebem essa relacao,

essa distancia nas aulas de vocés?

G2 Professora Norte: Repete ai, Tiago!

Tiago Nardon: Vamos la... no cotidiano escolar existe uma distancia entre o curriculo oficial
e o curriculoreal, ou seja, uma distanciaentre aquilo que ta no curriculo da escolae aquilo que
acontece no chdo da quadra. Como é que vocés enxergam essa distancia nas aulas de vocés?

Como vocés percebem essa tensdo, essa distancia?
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G2 Professora Nordeste: Essa tensdo, essa distancia, ela ndo existe na Educacédo Infantil. Na
Educacao Infantil ndo existe porque, como eu te falei, os documentos para a Educacao Infantil,
a BNCC ¢ muito vago. Ele fala ali... ¢ um pardgrafo que ndo chega nem uma pagina sobre
campo de experiénciacorpo gesto e movimento. Entdo, assim muita coisa e também nada pode
caber ai dentro desse campo corpo gesto e movimento. Entdo, tudo que vocé fizer vocé
consegue encaixar nos campos de experiéncia. Entao, para a Educacao Infantil, né, nao existe

essa distancia entre o que o documento diz e o que acontece na realidade.

Tiago Nardon: Legal. Obrigado.

G2 Professora Sul: Eu vejo essa tensdo para mim marcada pela questdo do tempo, né? Entéo
eu tenho la os esportes, as dancas, as lutas, a pratica de aventura, como a gente ja disse, né,
entdo eu também eu... a minha... a maioria das minhas aulas vai, pensando de 6° ao 9°, a
questdo do esporte, um pouquinho mais de ginasticas. A parte de danca, lutas praticas de
aventura, entéo, elas vao aparecer em uma ou outra aula ali realmente para cumprir o curriculo
oficial. Talvez por falta de, um pouco nosso também, como ja foi comentado, do conhecimento,
do trabalhar as lutas ou do trabalhar, né, a danca, mas também pelo tempo. Quantas aulas eu
vou dedicar a trabalhar praticas de aventura comparadas a pratica esportiva? Que eles amam
aqui, pelo menos na minharegido, eles gostam muito da praticaesportiva, né? Entdo para mim

essa tensdo se resume ao tempo que eu tenho disponivel para trabalhar com eles.

G2 Professora Norte: Bem, eu ndo sou muito diferente assim da G2 Professora Sul, ndo. Eu
também, quando eu vejo o conteldo, eu ja vou organizando quantas aulas eu vou ministrar.
Mas eu ndo deixo de ministrar. Eu passo para o aluno para ele conhecer de varias formas, tem
algumas que eu vou para a pratica? Nao. Deixo s6 mesmo para ele conhecer, porque eu vou te
falar uma coisa, Tiago, eu me sinto mal como professora eu ver algo que ta ali que é da
competéncia do 6° ano e eu ndo ministrar. E igual 8° e 9°, a colega até falou, a G2 Professora
Sudeste, a questdo do atletismo, né? E o primeiro que eu inicio, com todos! Claro, que com
atividades diferentes, né? Por conta que o que que é Educacdo Fisica sem correr? Tem que
correr! Entdo ndo importa se eles estdo no 9° ou se eles séo da EJA, vocé fazendo uma
brincadeira competitiva, meu Deus, vocé ganhou o dia e a participac¢ao dos alunos. Entdo assim,
eu ndo deixo de ministrar, mas eu fico organizando de como eu vou ministrar, porque como

tem contelido que eu conheco mais, né, como eu ja falei, eu ndo sei nada de luta. O que eu sei
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¢ um aluno que me ensina um movimento ali. Eu gosto da capoeira, mas eu ndo sei... eu sei o
movimento, mas eu ndo sei aquele... tem aluno que da ¢ show para mim que eu falei cara vai
ser meu professor agora, a gente inverte os papéis, né, mas € isso a gente agarracom o que tem.

E professor € isso, né?

Tiago Nardon: Entendi. Perfeito.

G2 Professora Sudeste: Eu concordo com a G2 Professora Sul, eu a Unica coisa que, como é
que fala, me pressionasdo os alunos que sé querem fazer futebol. Eles pressiona o ano inteiro,
ai eu... essa pratica eu fago somente no segundo trimestre, quando eu faco o interclasse, depois
eu falo que ndo tem mais. Essa parte das praticas de aventura, eu ndo... trabalhei uma vez
porque eu tinha uns estagiarios da Universidade de Vila Velha e entdo eles traziam um material,

um negocio assim de...

Tiago Nardon: Slackline?

G2 Professora Sudeste: Isso mesmo! Eu tinha um slackline também, tinha um... falsa baiana.
Ai, quando eles trazem né... mas assim, eu 14 na escola esse material ndo tem, entdo assim ¢
muito especifico, né? E a gente ndo também como a gente ndo consegue sair com 0s meninos
da escola, né, para ir para uma pratica de aventura no campo no parque, tem um parque aqui
perto, entdo eu ndo fago. Essa parte de acrobaciatambém, assim, nem eu consigo fazer. Nao
consigo também colocar para eles, mas eu trabalho os esportes mesmo. E trabalho agora, eu
faco assim quatro aulas para um esporte, quatro aulas para o outro. E danca eu fago as vezes
um pouquinho mais, mas assim s6 na época da festa junina, fora isso, ndo fago danca porque,
até eu gostaria imensamente de dar danca de saldo, acho que eles iam gostar, para 9° ano, né,
mas eles ndo conseguem... ndo da, eles ainda sdo muito fechados, né, para essa abertura, né.
Os pais também passam, fica olhando pra quadra e ficaas vezes dando opinido, entdo eu ainda
ndo me sinto a vontade. Mas sé essa pressdo dos meninos que sé querem futsal. Mas eu sou

firme também. Nao deixo.

Tiago Nardon: Ta certo

G2 Professora Centro-Oeste: Eu esqueci qual que ¢ a pergunta, acredita...
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Tiago Nardon: Como vocé percebe, nas suas aulas, a distanciaentre o curriculo oficial e o que

acontece na pratica?

G2 Professora Centro-Oeste: Eu acho que ja foi contemplada com a G2 Professora Sul
falando do tempo... que a minha angustia sempre ¢ que ndo da tempo de fazer tudo. Poucas
aulas e muita vontade de fazer. Entdo por isso que eu fago, o que eu fago é assim: eu pego tudo
que tem la para ser trabalhado e mando eles fazer seminario, entdo esses aqui a gente divide a
turmae ai por tipo esse daqui agora é esporte de aventura. Entdo vamos fazer os do ar, da terra,
0s da agua e vamos dividir em grupos e cada um vai pesquisar e trazer slide. Ai eu pego a parte
de digital e mando eles aprender ai quando eles ndo sabem, eu ensino, é 7° ano, geralmente eu
vou trabalhar até o Ensino Médio, do 6° ao médio. Ai a gente trabalha essa parte da tecnologia
junto para eles fazerem os slides que eles vao ter que fazer sobre cada grupo de apresentacéo.
E ai eu vou no futsal, que todo mundo fala meu Deus, se ndo der futsal, eles morre, e eu vou
trabalhando com eles. Olha é o seguinte: tem que apresentar o trabalho, se ndo ficar perfeito
entdo ndo a gente ndo vai ter futsal, aquele negdcio 1a ndo, vamos fazer e ai eles apresentam
lindo, maravilhoso nas primeiras momentos da aula e dai a gente vai pra quadrae joga e vamos
intercalando, né? Vamos fazer volei também, depois a gente joga. Depois vamos fazer as
primeiras corridas, vai fazendo as brincadeiras e vamos intercalando todos e um pouquinho do
que eles gostam também, porque se deixar, se tirar totalmente, eles ndo querem fazer o resto,
fica emburrado nos cantos. Entdo eu vou trabalhando um pouco de cada para eles ndo perder a
graca. Entdo eu faco e o registro é o que tem para ser registrado. N&o sei se posso falar isso

aqui, tipo, eu registro como deve ser registrado e faco do jeito que da para ser. E isso.

Tiago Nardon: Vocé vai fazendo acordo com eles, né?

G2 Professora Norte: A negociagdo é grande...

Tiago Nardon: Bem, nds estamos nos encaminhando pro final, temos s6 mais duas perguntas,
ok? Pensando em documentos curriculares anteriores, como os PCN ou alguma outra proposta
estadual, vocés enxergam alguma diferenca fundamental entre o que esses documentos

apresentam e o que a BNCC propde?

G2Professora Norte: A grande diferenca... eu gostava dos PCN, eu gostava que ele tinha os

objetivos, né? Que 0s objetivos, entdo quando vocé pegar, vai achar um objetivo, vocé ja ia
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direto do que era para ser aplicado. Hoje, tem algumas habilidades que vocé tem que... eu
particularmente, eu paro assim e eu tento colocar um verbo na frente para eu poder, na minha
cabeca, organizar para eu poder pensar na atividade. Deu para entender? Por conta assim, eu
ainda t6 muito centrada em objetivos, eu ainda ndo deixei um pouco de lado ndo, sabe?
Querendo ou néo, eu posso ver a habilidade ali, mas em cima daquela habilidade, eu construo
ela com o objetivo. Mas eu, particularmente, eu gostava da do PCN, mas porque ele era mais
claro, mais direto. Ela trouxe, a BNCC, ela trouxe também de beneficio, eu acredito que teria
que ter uma juncado de ambos assim, para construir... Vou dar ideia ndo, entdo podem querer

construir outro, né? E é isso.

Tiago Nardon: Legal. Obrigado, professora. Quem mais quer nos contar suas impressoes?

G2 Professora Sudeste: Bom, eu também gostava, eu gostava muito dos PCN também...
gosto, né? Também participei do estudo dos PCN e quando a BNCC veio, eu também... eu
sinto dificuldade. Eu ndo vejo... vocé perguntou as diferencgas, né? Acho que esse... a questdo
do objetivo, td indignada! Eu queria saber se nas outras disciplinas também é assim, €

habilidade em vez de objetivo. VVocé sabe dizer se Matematica, Portugués sao habilidades?

Tiago Nardon: Sim, séo habilidades.

G2 Professora Norte: Habilidade.

G2 Professora Sudeste: E porque assim, na Educagdo Fisica é um pouco dificil vocé...
antigamente era assim: em 10 togues tem que acertar 9, né? As avaliacdes que a gente fazia
uso, né? Ah, vai alcancar o objetivo. Claro que a gente faz um objetivo diferente hoje em dia,
mas assim, eu também fico presa ao objetivo, essa questdo da... ndo sei, eu acho que habilidade
todo mundo tem. E s6 vocé treinar. O objetivo a pessoa tem que alcancar. Vocé tem que botar
sempre além para vocé poder caminhar... vai sé ter essa habilidade de pular corda, ah, vamos
pular corda... entdo ja aprendeu, pronto! Nao tem... qual que €... so pular corda, né? Por que
habilidade é s6 pular corda? E qual € o objetivo? Ah, vai ter que pular corda andando, correndo,
vai até |4 e volta, tem que pular cem vezes... eu ainda sinto falta dos objetivos dos PCN. Eu
coloquei um... deixa eu ver se eu... depois quando eu me lembrar aqui eu vou falar, que eu

escrevi um negocio aqui... Ah, lembrei! A gente tem os temas integradores que sdo a antiga
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parte diversificada, né? Ndo, nio é parte diversificada, ndo. E quando a gente juntava tudo,

trabalhavam todo mundo, trabalhava o0 mesmo. Como €é que era 0 nome?

Tiago Nardon: Temas Transversais?

G2 Professora Sudeste: E, isso ai. A gente aqui manteve os temas integradores em vez de
temas transversais no nosso do Espirito Santo. Temas Integradores que é a mesma coisa que 0S
Temas Transversais, sO que ai é onde eu trabalho a parte ecoldgica, parte da coleta seletiva, a
parte da natureza, né, da &gua, da economia, né. Brigo a beca com os alunos que joga a
garrafinha de &gua inteira fora e eu mando molhar as plantas. Entdo assim, a gente tem
reaproveitamento de dgua do ar-condicionado, de agua da chuva na escola. Toda escola que eu
trabalho tem, porque eu vou caminhando para isso. Entdo essa € uma das diferencas. Na BNCC

tem os Temas Integradores?

Tiago Nardon: Com essa denominagdo havia na segunda versdo do documento. Na verséo da
BNCC, que foi homologada em 2017, houve um enxugamento.

G2 Professora Sudeste: Entdo, porque o PCN tinha os Temas Transversais, né, que seria 0s

Temas Integradores. Essa € uma grande diferenca.

Tiago Nardon: Entendo.

G2 Professora Nordeste: Eu acredito que a maior diferenga realmente seja o carater de carater
normativo, né? Eu acredito que esse foi o grande... para muitas pessoas, isso foi negativo, mas
eu acredito que como area, para a Educacao Fisica, esse carater normativo deu mais validade a
nossa disciplina dentro do curriculo. Porque a Educacdo Fisica ta sendo, ali, equiparada as
outras disciplinas, tendo 0 mesmo tratamento e ndo mais sendo um apéndice, né, dentro da
escola. Entdo, eu acredito que o carater normativo da BNCC, mesmo que com todas as
dificuldades que isso tem atrazido para algumas pessoas, né, e mesmo que tenha sido um pouco
limitador paraalguns, né, para outros foi um assim @, tem muito mais coisas da Educacéo Fisica
para voceé trabalhar, além dos esportes de quadra. Mesmo que traga alguma dificuldade para a
gente trabalhar, por falta de material, por falta de espaco, né. Mas sdo situacdes e situagdes,
entdo eu acredito que o carater normativo e a ampliacdo dos conteudos foi algo muito, muito

positivo.
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G2 Professora Sul: Eu concordo plenamente com a G2 Professora Nordeste. Mas assim, ndo
VOu nem comentar mais porque acho que as suas palavras era bem o que eu tava pensando em
falar. SO vou acrescentar aqui que o que eu colocaria a favor do PCN é o texto, tenho a
impresséo que a forma como PCN era escrito era melhor, assim. Mais prazeroso de ser lido,
relido e estudado. Mas essa parte do carater normativo, eu acho que é super importante também.

Tiago Nardon: Otimo, obrigado, pessoal.

G2Professora Centro-Oeste: Eu acho que eu... quando a gente trabalhava com os PCN, era
tudo impresso. NOs ndo tinhamos internet na escola, e eu dava aula de Lingua Portuguesa.
Entdo, ndo tem como falar sobre isso. Dai, quando ela chegou, a BNCC, ja era tudo digital.
Entdo da para vocé entrar la e fazer. Entdo na minha cabeca, parece que a BNCC é mais féacil
de mexer porque imagina, né, vocé€ tinha que ler o livro 14 e coisa... mas assim, a Unica
diferenga que eu vejo agora, olhando, né, assim por cima, é que ela é mais obrigatodria, parece.
Me da essa impressao. Parece que 0 outro era mais ideias que vocé poderia usar ou ndo. E que
a BNCC é para ser usada mesmo. Mas como ndo tem uma fiscalizacdo para ver se a gente ta

usando ou ndo, meio que ficou... meio que assim... € para usar, mas... né, nao sei.

G2 Professora Sudeste: Usa quem quer, né?

Tiago Nardon: Bom, agora a gente vai paranossa Ultima pergunta. Se vocés pudessem dar um
conselho para quem esta planejando a Educacéo Fisica escolar no Brasil, o que vocés diriam?
E para quem planeja os cursos de formacao continuada, que é que vocés diriam? Que consel hos

dariam para esses dois grupos?

G2 Professora Nordeste: A Educacdo Infantil existe! Nossa, eu acho que, como eu falei, né,
a Educacdo Infantil, ela foi um grande marco divisorio na minha trajetéria como professorade
Educacao Fisica. E hoje assim, 0 meu mestrado, a pesquisa é sobre Educacdo Fisica da
Educacao Infantil. Eu trabalho como formadorade Educacéo Fisica da Educacéo Infantil e eu
vou me especializar nessa area porque € isso, tipo, e a Educacdo Infantil, ela precisa ser vista,
ela precisa ser lembrada e eu sempre digo, né. Que a Educacdo Infantil, ela € um territério
educacional que ela precisa ser conquistada por professores de Educacdo Fisica. Entdo o

conselho que eu dariarealmente € esse: vamos olhar para a Educacgéo Infantil, porque ainda em
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muitos lugares ndo temos a presenca de professores de Educacdo Fisica nessa etapa da
Educacao Basica, né. Fortaleza € uma das seis maiores capitais do Brasil e apenas em 2023,
eles comecaram a lotar professores de Educagdo Fisica na Educagédo Infantil e no Ensino
Fundamental, anos iniciais. Entdo assim, na Educacédo Infantil ndo se pensa o planejamento,
ndo se pensa... ndo, ndo se tem orientagdes para essa etapa. E para a formacao continuada, né?
E isso, precisamos de cursos de Educacéo Fisica que pensem a realidade da Educacéo Infantil,
porque a caréncia ela € muito grande e os professores se sentem muito perdidos, realmente a
palavra € essa, né. Os professores de Educacdo Fisicana Educacao Infantil estdo perdidos. E é

iSSO.

G2 Professora Sudeste: E formacéo continuada e Educacdo Fisica escolar? E isso? Entdo eu
vou... G2 Professora Nordeste, vou te falar do material que aqui, quando eu vim para... quando
eu voltei para o Espirito Santo, sou de Cunha, SP e quando eu fui... morei no Rio, estudei aqui,
passei por Vitoria, Cachoeiro e Cunha, Vitoria, Cachoeiro e depois fui para o Rio. E quando
eu fui para o Rio, tava no quinto ano, quarto ano terceiro, sei la... e ai quando cheguei 14 ndo
tinha Educacdo Fisicade primeiroao quinto, primeiro ou quarto. E aqui no... aqui no Espirito
Santo sempre teve, na Educacdo Infantil ndo. Mas la ndo tinha, eu senti essa diferenca. Depois
no ginasio, que era de 5% a 8?, agora 6° ao 9°, a gente tinha Educacéo Fisica obrigatério. Mas,
entdo essa € uma diferencaaqui, quando eu vim, voltei para ca, eu trabalhei no Colégio Marista,
tinha passado no concurso, tava esperando ser chamado, enquanto iSso arrumei um emprego
no Colégio Marista e tinha um primeiro, um nivel 5, que é meninos de 5 anos 4 e 3 para eu dar
aula e eu ndo sabia nada, porque na UFRJ vocé também ndo tem nada sobre Educacao Infantil
no curriculo, no curso de formacao de professores. E eu ai, eu tinha uma colega que ela
trabalhava com... aqui no Espirito Santo tem um professor chamado Paulo, eu ndo sei 0
sobrenome dele, eu ndo me lembro, e ele tinha um livro de psicomotricidade em que era so
para Educacdo Infantil e ela tinha esse livro, uma apostila, que na época ainda ndo tinha virado
livro e depois eu fiz alguns cursos para poder aprender a trabalhar com Educacdo Infantil. E ai,
esse livro eu acabei conseguindo, xerocando e depois emprestei e nunca mais vi. E € so sobre. ..
se vocé pesquisar acho que vocé vai achar esse Paulo aqui no Espirito Santo. VVocé vai gostar
era uns brinquedos cantados eram muita coisa sobre Educacéo Infantil. E eu acho assim, para
a Educacdo Fisica escolar eu falo, eu falo isso com meus alunos, eu ndo quero que ninguém
seja atleta, eu quero ensinar. O menino precisaaprender o basico um pouquinho de cada coisa,
da luta, dos jogos, os esportes, né, das brincadeiras, né? Porque a queimada... eu ndo gosto

muito de queimada que é muita bolada, mas assim, eles amam, mas assim, eles tém que
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aprender um pouquinho de cada coisa e saber diferenciar, saber nos jogos esportivos sao as
regras que diferenciam. Entdo assim, na escola quando eles chegam, ah, porque eu sei, eu
quero, ndo sei o qué... gente, nds vamos... eu vou ensinar depois vocés vao escolher o que
vocés querem fazer, né? Entdao acho que o conselho € esse: ensine o basico... gradativamente,
né, aumentando o ritmo e aumentando a dificuldade, né? Porgue o0 menino de 6° ano, ele da um
toque mais ou menos, muito, muito ruim, quase nao consegue jogar volei. No 7° vai
melhorando, no 8° ja ta aprendendo a cortar e no 9° ele ja faz aquelas jogadas, né? As vezes,
um pouquinho antes. Entao seguir assim sequéncia pedagdgica sem exigir ah, o aluno tem que
saber que... ndo, o aluno vai aprender, cada um no seu tempo. E, para a formacéo continuada,
acho que a gente tem que ser coletivo mesmo. Uma construcao coletiva daquilo que a gente vai
fazer e 0 que eu queria, que eu me lembrei, que é muito dificil a gente ter um curriculo de
Educacdo Fisica, uma vez nos tentamos aqui em Vila Velha. Ah, o aluno sai do primeiro ano
faz isso, isso e isso... no segundo, no terceiro, no quarto. Ai quando chega, ai ele troca de
escola, ele t aprendendo a mesma coisa, eu nunca consegui fazer isso. E eu ndo sei se alguém
aqui, em algum lugar, conseguiu. Por isso que eu trabalho os esportes de quadra, porque iSso
ai em qualquer lugar que ele va, ele ja viu um pouquinho, né? Agora, por exemplo, lutas, eu
ndo sei se ele sai daqui vai la para o Mato Grosso ou para 0 Amazonas, que ele vai, se ele ja
tenha visto, se ele vai ver, entendeu? Agora 0s esportes, eu tenho certeza que ele vé em todos
os lugares do Brasil. Entdo assim,a BNCC foi muito bom mesmo. Deu uma visibilidade, né,
que as pessoas achavam que a Educacédo Fisica ndo valia nada, ainda acham, né? Uma pena,
mas assim €, é uma pena, eles ndo dao valor, né, ao que a gente tem. E quantos alunos aprendem
ali na quadra aquilo que na sala de aula n3o consegue ensinar, né? As vezes, aprende ali na
quadra. Entdo na formacéo continuada, acho que a gente, assim, para ter um curriculo unificado
a gente teria que ter uma luta muito grande, eu acho que isso seria o ideal, né? Todo lugar do
Brasil que vocé fosse eu tinha visto um pouquinho de cada coisa, né? Mas ter Educacdo Fisica

é muito ampla, né? Tem de tudo, né? Tem até teatro. Essa € a minha contribuicéo.

Tiago Nardon: Obrigado.

G2 Professora Norte: Bem, eu lembro s6 da segunda, a pergunta foi da formacao, né? A

primeira qual é?
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Tiago Nardon: Se vocés pudessem dar um conselho para quem planeja a Educacdo Fisica
escolar do Brasil e para quem planeja os cursos de formacao continuada, que conselho vocés

dariam?

G2 Professora Norte: Primeiro lugar, eu acredito que tem que escutar os professores, né?
Escutar porque a gente que sabemos, que estamos ali na batalha, o que €... ndo o que seria
melhor, mas como vai direcionar esse contetdo. Eu acho que ter uma escuta seria primordial.
Né&o sei de que forma, mas poderiam pensar nisso porque, assim, a nossa colega G2 Professora
Sul fiquei até admirada por ela falar que ela tem até uma pista de skate. Aqui s6 tem na praca.
Aqui s6 tem na praca e olha, isso sdo contadas pragas, né? E se eu tivesse uma na escola, eu
nem me arriscarialevar porque eu ndo querialevar um processo ndo. Porgue tudo que acontece
foi na aula de Educac&o Fisica. A escolando quer saber se o aluno pode cair e se machucar. Na
aula de Educacéo Fisica ha riscos ao aluno. Ele ndo vai estar sozinho. Pelo menos, aqui no
nosso estado, N0 N0sso municipio, as turmas sao com 35 a 39 alunos. Ndo tem menos. Depois
da imigracdo, nossa, tem turma que é cinco brasileiros, o restante é todos venezuelanos. Entéo
é cheia, cheiaas turmas. Entdo é assim, escutar quem ta 14 na frente que somos nos professores.
E a formacdo, né, primeiramente nds professores, como qualquer outro profissional, ndo
sabemos de tudo. Nés estamos ai, nossa colega G2 Professora Sudeste que tem 45 anos de
profissao, né, e t aprendendo cada vez mais. Eu aprendo muito com meus alunos. Eu sou hoje,
atualmente, a G2 Professora Norte é totalmente diferente de quando eu entrei em 2002. Sou
totalmente diferente. Eu penso naquela Educagéo Fisicaescolar basica, eu ndo pretendo no alto
rendimento. Ah, se eu percebi que o aluno tem um bom rendimento assim, ele pega o basquete,
o volei, eu jafalo paraa mae, para a mée procurar umaescolinha porque ali na Educacdo Fisica
ele ndo vai progredir muito. Porque ali ele vai ser igual para todo mundo, igualitario, aquele
movimento, aquele fundamento. Eu tenho muitos alunos, assim que eu ja indiquei para
escolinha de vdlei, de basquete. E quando a professora G2 Professora Sudeste fala que seria
muito bom a gente ter 0 aluno que aprendeu aqui e no segundo ano ai foi para outra escola...
isso € maravilhoso. Eu procuro fazer isso nas minhas turmas. Eu pego de 3° ao 5°. Entdo veja
a progressdo desse aluno. Quando chega no 4° ano eu néo preciso nem fazer seletiva no turno
da tarde, vespertino, os alunos que vao para 0s jogos municipais porque eu ja eu conheco. Ja
sei aqueles alunos que tém aquela habilidade, aqueles movimentos que eu vou pegando mais
um pouco pesado com eles, alguns fundamentos, eles vao desenvolver bem. Mas é isso:
primeiro escutar nos que estamosali na frente como, a nossa colega disse, escutar a Educacéo

Infantil. A Educacdo Infantil aqui no nosso municipio, ela é diferente. Toda a escola de
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Educacao Infantil ela tem professor de Educacao Fisica. Eu nunca fui para a Educacéo Infantil
e fujo, ndo vou mentir. Porque € trabalhoso. Eu vejo pelo que os colegas falam as turmas super
lotadas. E a outra questéo é dar formacao para os professores para os professores conhecer alem
da faculdade, da universidade, porque ali 0, por exemplo, o badminton, ele ja é um esporte
muito antigo. Eu ndo conhecia o badminton. Eu vim conhecer na BNCC nos esportes de rede
e hoje eu sou apaixonada pelo badminton, né? E quem é meu aluno acaba se apaixonando mais
ainda porgue o basico que eu faco com materiais adaptados, aquilo vai conquistando o aluno

para ele poder fazer as atividades? E isso.

Tiago Nardon: Obrigado, professora.

G2 Professora Sul: Eu vou... eu daria uma sugestao assim, pensando agora no meu trabalho,
na minha pratica, né, para quem organiza a Educacéo Fisica, talvez pensar numa organizacao
diferente do curriculo, dos objetos de conhecimento dentro da BNCC. Eu acho, ndo acho legal
essa forma como ele esta organizado por anos. Entdo 6° ano vé tal coisa, 7° anos uma coisa, 5°
ano vé uma coisa. Eu acho que a Educacdo Fisica ela poderia estar 14 tudo que tem para ser
trabalhado em algum momento. Porque qualquer pratica que a gente fizer, qualquer modalidade
esportiva ou lutas ou danca, qualquer coisa, a gente pode trabalhar, desde lado 1° ano, de forma
IGdica, de formaadaptada. Entdo eu tiraria esse gesso do que 6° ano tem, o 7° ano tem, 0 8°ano
tem. Eu acho que a forma como era o PCN antes, era mais interessante do que agora que cada
ano ter um conteddo especifico para ser trabalhado. Eu acho que a Educacdo Fisica tinha que

ser estruturada de forma diferente ali dentro do documento.

Tiago Nardon: Perfeito, obrigado.

G2 Professora Centro-Oeste: Eu? Ta, eu ia falar para a gente... porque Base Comum
Curricular em comum, eu acho que € dificil vocé fazer comum sendo que tem muita
diversidade. A gente tem educagdo do campo, né? Igual aqui a nossa realidade temos 0s
quilombolas, tem ribeirinhos, tem indigenas. E ai tem muitos outros jogos, muito outras coisas
que cada realidade vai precisar. Entdo eu acho que o conselho seria assim: ser mais adaptavel
para cada realidade, ndo ser assim tdo seco. Eu também sou totalmente contra e ndo, nunca usei
cada coisa na sua caixinha separado, porque eu acho que néo funciona, entdo seriaum conselho
também deixar mais, tipo, todo mundo tem que ver dancga, vai ver luta, todo mundo vai ver

jogos, vai ver as brincadeiras. Tem que ter tudo, mas ndo assim, separado e viu um ano, outro
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ano ndo vé mais. E ai o conselho da parte da formacéo, eu acho que teria que ser assim: tipo,
botar o povo que ta formando para fazer também, porque as vezes a gente vai fazer a formacéo,
0 povo nem alongamento, eles ndo querem fazer. Ai entdo, tipo assim, vamos fazer para ver
como é gostoso, como é bom, como ¢ dificil para dai vocé poder falar o que que tem que ser
feito. Entdo eu acho que usar também essa parte importante, mostrar o corpo, né, nas formacoes
e que as aulas fossem interdisciplinares. Entdo na hora da gente pensar em Educagéo Fisica,
juntar as turmas, entendeu, juntar para projetos interdisciplinar com outras areas de ensino para
a gente poder fazer uma Educacdo Fisica, tipo, vocés estdo trabalhando o corpo humano?
Vamos trabalhar o corpo humano junto com a Educacéo Fisica. Outras areas para a gente fazer
coisa diferente ai as turmas vai fazer junto. Porque gente que € bom no futebol na turma do 6°
ou 7° podia juntar num time legal e ai eles estdo sempre separados. Entdo eu acho que sé nas
gincanas ou nas brincadeiras, tipo, duas, trés vezes, uma vez no ano aqui a gente consegue
juntar eles para fazer hoje. Ou quando a professora falta, ai todo mundo fica feliz porque juntou
com a turma para poder brincar e fazer atividade junto. Entdo acho que seria uma ideia de
pensar na hora do planejamento fazer uma coisa assim, mais interdisciplinar com outras

matérias e outras turmas. E isso.

Tiago Nardon: Certo, obrigado. Muito bem, chegamos ao final do nosso encontro. Eu quero
aqui nesse momento agradecer demais a participacdo de vocés, a colaboracédo e todo esse
momento de troca. E muito legal ouvir a fala de vocés, é muito prazeroso, mas, acima de tudo,
é muito reconfortante me sentir, de algumas formas, representado pelas falas de vocés. Muito
obrigado pela disposicdo para colaborar com a minha pesquisa. N&o tenho palavras para

agradecé-las. Deixo agora livre para quem quiser se manifestar.

G2 Professora Sul: Ja agradeco também, porque a pesquisa é tua, mas a gente aprende um
pouquinho com cada um, né? Muito legal conversar com pessoas de outras regides com tanta
experiéncia, né? Pessoas que estdo comecando e pessoas que estao ja se aposentando, né? Entdo
isso, acho que é bem legal ter essa troca. Entdo agradeco muito e quando tu enviou, enfim, o
convite, fez o pedido, na hora eu pensei: s6 quem faz uma pesquisa, ne, quem faz um mestrado,
quem faz um doutorado sabe como é importante ter quem colabore com a gente, ne? Entdo
espero que a gente possa ter contribuido com a tua pesquisa, com o que tu precisava de dados,
informacdes, né? E muito sucesso daqui por diante. Muito obrigado.
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G2 Professora Centro-Oeste: Ah, eu também quero dizer que foi legal, adorei, gente, prazer
conhecer todas. E que vocé continue desenvolvendo isso ai e depois mostra para a gente como

é que ficou.

G2 Professora Norte: Bem Quero Agradecer o convite né? Prazeroso participar porque, como
a nossa colega falou, ¢ dificil, né? Eu t0 nessa vibe ai... td no comité de ética, t6 aguardando
para fazer minha pesquisa. Mas eu ja comecei ter o impasse com a pessoa do local, onde vou
fazer e ndo quero nem pensar nisso agora. Tenho até janeiro para ver como € que vai ser. Muito
obrigado, foi um prazer conhecer vocés, né? Se a gente puder manter o grupo para poder a
gente ficar trocando figurinhas, né, de acdes da Educacdo Fisica, o Tiago apresentar, ndo sei
como é que vai ser a defesa dele, né? Se vai ser online, vai ser presencial, ndo sei, de repente a

gente poder assistir. E interessante a gente ver o resultado final. E € isso, obrigada.

G2 Professora Nordeste: Bom, pessoal, para ndo me alongar muito, né, quero agradecer pela
oportunidade de participar. Quando vocé enviou o convite, Tiago, eu ndo pensei duas vezes
porque t6 nessa fase da coleta de dados de precisar estar no WhatsApp, assim, e responde ai 0
meu formulario, por favor, né? Responde ai, né? Eu t6 ha seis meses da minha defesa do
mestrado. Entdo entendo ai pelo que vocé ta passando, eu te desejo muito sucesso, né? Seu
trabalho t4 sendo muito necessario. Realmente, meninas, quem tiver na rede municipal ou na
estadual de vocés, se tiver o documento sobre a Educacdo Infantil, né, e puderem me enviar
depois, eu agradego. Porque eu t6 fazendo essa busca, j& tive acesso a alguns outros
documentos, né, de outras redes municipais da Educacdo Infantil. Mas se vocés tiverem

também, agradeco. Podem me enviar, viu? E € isso.

G2 Professora Sudeste: Eu também foi muito bom, gostei. Eu tava esperando, tava ansiosa
que eu falei quero fazer meu planejamento, mas primeirovou ver o que eles tém a dizer. Que
a gente tem a dizer em relagdo, né? Os objetivos que continuam aqui angustiado e foi muito
bom, né, ver todas vocés, cada um de uma area, de um lugar do pais, né, do nosso do nosso

querido, Brasil, e como cada um trabalha. Obrigada, gente.

Tiago Nardon: E isso, pessoal. Assim que finalizar a pesquisa, que forem publicados os
artigos, eu compartilho os resultados com vocés. Mais uma vez, muito obrigado. Boa noite e

bom descanso.
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APENDICE G - Transcri¢do do Grupo Focal 3

Inicio da reunido: 23/10/2025, 19:52:32

Duragéo: 130 minutos.

Numero de participantes: 05 (Professoras das regides Norte e Sudeste, professores das regides
Nordeste, Centro-Oeste e Sul)

Tiago Nardon: Pessoal, boa noite. Vamos comecar, sendo a gente acaba esticando muito nosso
horario, né? Primeiramente é um prazer conhecé-los virtualmente, né, pois temos nos falado
pelo WhatsApp j& ha algum tempo. Quero também aproveitar essa oportunidade para agradecé-
los por terem participado da primeira etapa da minha pesquisa, respondendo ao questionarioe

agora agradeco novamente por aceitarem contribuir nesta nova etapa. Muito obrigado!

Tiago Nardon: Muito bem, para a gente comegar, eu peco que, rapidamente, cada um de vocés
se apresente e nos conte sobre sua trajetoria como professor de Educacéo Fisica: onde atua?
H& quanto tempo? Tem algum acontecimento que marca a sua experiéncia profissional?

Fiquem a vontade, vocés é que vao ditar o ritmo da nossa conversa.

G3 Professor Sul: Vou comecar entdo ai para agilizar. Me chamo G3 Professor Sul, sou
professor darede estadual de Santa Catarina. Entrei em 2021, via concurso de 2017. Sou mestre
em educacéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), né? Té fazendo doutorado
agora também em educacdo pela UFSC na mesma linha, mesmo orientador etc. Entdo acho que
cinco anos a gente estd numa experiéncia ainda pouca, acho que é pequena ainda. Ha4 muitas,
muitas davidas que vao sempre surgindo nesse trabalho com a Educacéo Fisica. Enfim, a gente

vai conversando ai sobre essas impressdes referentes a BNCC.

Tiago Nardon: Legal, obrigado.

G3 Professor Centro-Oeste: Pessoal, boa noite, tudo bem? Meu nome é G3 Professor Centro-
Oeste. Sou professor da rede privadaaqui no estado de Goias. Trabalho em escolas desde 2020.
Por enquanto eu s6 tive experiéncias em escolas de rede privada. Nesse periodo, ja trabalhei
com Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, anos iniciais. Nessa minha experiéncia de
escola, ja passei por duas, trés escolas em ambitos bem diferentes, né? Escolas assim mais de

alto padrdo, escola assim, mais tranquila, mais de bairro. Sou professor licenciado e bacharel
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também. Acabei agora uma pos-graduacdo pela UFG em Educacdo Fisica escolar e estou
iniciando agora, tentando daqui a pouco, né, entrar no mestrado também aqui pela Universidade

Federal de Goias (UFG). Se Deus quiser, daqui a pouco!

G3 Professora Sudeste: Boa noite, pessoal, meu nome é G3 Professora Sudeste, td aparecendo
com outro nome aqui porque t6 usando o computador do meu marido. Bom eu formei em 2009
em licenciatura e bacharelado pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), eu colei
grau em janeiroe em fevereiro eu ja consegui passar numa selecdo para o Colégio Aplicacao,
né, que eu acho que fala no restante do pais, que € o colégio da propria Universidade Federal
que € 0 COLTEC (Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais). Entdo, fiquei
no COLTEC ali por trés anos e depois passei um concurso para a regido metropolitana de Belo
Horizonte, numa cidade que se chama Betim. Entdo estou lecionando na cidade de Betim desde
2012. E nesses quase 14 anos que eu estou em Betim, oito deles foram na gestdo da escola.
Entdo saio da gestdo em 2023. Quando fui para gestdo, ndo existiaBNCC e voltei em 2023 ja
com a BNCC ja estabelecida, né? E t6 reaprendendo a estar nas quadras, mas vou ver, tem ai
algumas pos-graduacdes, ne, na area de neuro aprendizagem. E € isso. T6 velha de guerra j4,

voceés estdo tudo querendo mestrado e eu td querendo aposentar.

G3 Professor Sul: Eu esqueci de falar também que eu trabalho em Santa Catarina, mas eu sou
paraense. Entdo eu comecei minha graduagdo no Para, me mudei para Curitiba. Ai onde eu
continuei a licenciatura na Universidade Federal do Parand (UFPR) e depois me mudei para
Florianopolis por conta da pds-graduacdo. Entdo eu conhego pelo menos trés diferentes

realidades da escola.

Tiago Nardon: Legal, legal. O G3 Professor Centro-Oeste, desculpa, ndo sei se vocé falou e
eu me perdi, que cidade vocé ta?

G3 Professor Centro-Oeste: Eu sou de Goiania, Goiés.

Tiago Nardon: Ah, que bacana. Opa, t4 chegando aqui mais uma professora. Boa noite, G3
Professora Norte. Vocé me ouve bem? Pessoal, vamos sé voltar um pouquinho. G3 Professora
Norte, a gente jacomecou, a gente fez aqui uma rapida apresentacao entdo, se vocé puder contar

para a gente de onde € que vocé ta falando, ha quanto tempo vocé ta na area. Enfim, se tem
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alguma coisa que marca a sua experiéncia como professora de Educacdo Fisica, fique a

vontade.

G3 Professora Norte: Ok. Boa noite, sou G3 Professora Norte, falo da cidade de Itacoatiara
no Amazonas. Estou trabalhando na educacéo ha uns 9 anos mais ou menos. E assim, eu ndo
tive uma experiéncia muito muito grande, né? Té trabalhando com 5° ano, um desafio. E ai t6
trabalhando com essa turma do 5° ano que ta para fazer a prova do Saeb, né? Que a gente ta
tendo essa avaliagdo. Entdo ta sendo bem puxado, né? Porque aqui, no meu contexto da regido,
eu peguei uma turmado 5° ano que é da zona rural, onde teve um impacto muito grande no
decorrer da pandemia. Entdo esses alunos que eu peguei agora estdo muito defasados no ensino
e na aprendizagem. Esta sendo um desafio para mim esse ano com eles, né? Mas estamos ai,

firme e forte.

Tiago Nardon: Legal. Agora vamos falar um pouco sobre planejamento. Como ¢ a rotina de
planejamento? Quando se sentam para planejar, que materiais, documentos costumam utilizar

como referéncia?

G3 Professor Centro-Oeste: Cara, eu posso comecar, Tiago? Entdo, de praxe, a gente ja pensa
assim: escola privada, né, que eu trabalho mais na rede privada, entdo as coisas sao mais
flexiveis com relacdo ao planejamento. Eu ja peguei escolaem Goiénia, onde eu estou, que nao
cobra nada de planejamento, escola assim, de renome em Goiania que ndo tinha nada, nada,
nada, nenhum planejamento na Educacéo Fisica. E ja peguei escola também que cobra muito
o planejamento. O nosso planejamento, geralmente, a gente faz um planejamento anual, um
bimestral e 0o mensal. O anual a gente usa mais as diretrizes da BNCC, entdo ali a gente pega,
senta, a gente olha cada um, qual o item a gente vai colocar da BNCC. Porque aqui a gente
divide, Tiago, em habilidades, né, habilidades estabilizadoras, igual eu falo pra minha
coordenadora, ndo é que a gente vai deixar de trabalhar as outras, mas em cada bimestre a gente
da foco em alguma. Entdo, por exemplo, no primeiro bimestre a gente pegou habilidades
estabilizadoras. Entdo a gente vai 14 no nosso planejamento anual e coloca foco nessa
habilidade, no segundo bimestre foca nessa outra habilidade. E assim a gente vai procurando
na BNCC os itens que vao se encaixando até para a gente ter um norte dentro das nossas aulas.
No plano bimestral, que a gente também coloca alguns itens da BNCC, a gente ja coloca de
forma mais resumida. No planejamento mensal, a gente ja ndo coloca, a gente coloca mais o

descritivo das aulas. Entdo, quando a gente, os professores da escola, que hoje atualmente



261

estou, a gente senta para trabalhar o anual, que a gente discute o que a gente vai trabalhar, os
itens da BNCC que nds vamos colocar dentro do plano, junto com a coordenadora da escola.
Na minha escola a nossa coordenadora, a gente ndo tem uma da area especifica de Educacao
Fisica, a gente tem uma geral, mas ela sentacom a gente também e a gente vai colocando item
por item, né? Porque ela também, ela pega muito com relagdo a isso. Ela ja sabe bastante, ela
cobra muito. Entdo nessa escola atualmente que eu t6, o pessoal é bem exigente com relagéo

ao planejamento. Se vocé tiver alguma duvida...

Tiago Nardon: Legal, G3 Professor Centro-Oeste. Obrigado. Quem mais quer contar sobre a

sua rotina de planejamento? Fiquem a vontade.

G3 Professora Sudeste: A gente podia seguir a ordem que comecgou naturalmente, né, G3

Professor Centro-Oeste, G3 Professor Sul, eu e G3 Professora Norte, pode ser?

Tiago Nardon: Claro, fagam como for melhor pra vocés.

G3 Professor Sul: T4, eu vou falar entdo. A minha realidade é a seguinte: primeiro que eu dou
aula, diferente de muitos e muitos colegas do estado, acho que a maioria deles, eu dou aula
somente em uma escola. Entdo tem uma realidade que muitos pegam, as vezes, duas, trés
escolas para completar carga horéaria, para conseguir também uma carga horaria um pouco
maior, por conta da renda mesmo. Aqui no estado a gente tem uma realidade que tem uma
carga horaria de 40 horas, mas se vocé pega uma certa quantidade de aulas a mais, ja te da um
bonus por carga horariaexcedente. Mas assim, para manter a minha sanidade, eu tentei isso ai
uns dois anos e ai larguei de mao. Hoje t6 em uma escola so, que € uma escola em que eu
completo toda a minhacarga horaria. Além disso, tem eu e outro professor de Educacéo Fisica.
Mas é uma escola muito pequena, entdo, ela atende de 1° ao 9° ano. O outro professor pega 0s
1% e 2% anos e eu do 3° até 0 9° ano. Entdo € sempre uma turma, duas turmas, umaturma, duas
turmas, uma turma, duas turmas de um ano para outro. Entdo eu dou aula do 3° ao 9° ano. E é
0 terceiro ano que eu estou nessa escola, que eu solicitei e entrei por remogéo, antes era lotado
em uma certa unidade de ensino e fui paraessa, estou nessa. E durante esses trés anos, eu posso
dizer que falar em rotina de planejamento, é um planejamento que eu venho elaborando hé trés
anos. Porque a cada ano que entra eu ja to, no geral sdo os mesmos alunos, com excecao
daqueles que estdo chegando do 2° para o 3° ano, que sdo alunos novos pra mim. Entdo eu ja

tenho planejamento mais ou menos organizado, tanto o anual quanto o mensal. E ai eu vou
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aprimorando, ao longo do processo vou aprimorando. Ndo tenho uma exigéncia em nivel de
direcéo para sentar junto, etc. E uma coisa que eu faco sozinho. Faco sozinho e apresento para
a direcdo da escola, para coordenacdo pedagdgica e vou organizando ali dentro do dentro do
meu processo. Eu busco, em termos de materiais utilizados, eu utilizo as diretrizes curriculares
do Estado de Santa Catarina, que tem desde a Educac&o Infantil até o Ensino Médio e é baseado
na BNCC, utilizoa BNCC e utilizotambém um compilado, um estudo, uma busca que eu faco
pelas tendéncias pedagdgicas da Educacdo Fisica. E ai eu vou tentando ali articular aquilo que
eu identificocomo mais interessante, que da para trabalhar com determinados objetivos e vou
esquematizando um planejamento. Que acredito que para alguns, principalmente para aqueles
que defendem a sua tendéncia pedagdgica assim, a ferro e fogo, seria... criticaram, né? Porque
eu acabo pegando um pouquinho ali de varias coisas, mas é também muito da minha, da
dificuldade que eu tenho de encontrar também como trabalhar. Até ai tem muitas criticas sobre
a BNCC, mas a BNCC ela acaba sendo uma boa muleta, no sentido de te dar algumas
informacdes ali que te ajudam a sistematizar as coisas. Entdo acabo quando bate... apertou o
tempo e tem que apresentar, tem que entregar o planejamento, pega la uma coisa que ja ta
pronta ali das habilidades e competéncias, do conteldo que tem que ser apresentado que ja ta
ali na BNCC e coloca ali na documentacdo e vai. E ai eu costumo trabalhar, tanto trazer ali
algumas coisas gerais da BNCC que vocé vai trabalhar, quanto colocar ali um pouco detalhado
sobre o roteiro de aulas para a semana ou para 0 més. Ta um pouco nesse sentido ai 0 que eu

organizo.

G3Professora Sudeste: Ok, bom pessoal, tio me ouvindo? Sumiu o audio. E que G3 Professor
Sul desligou o microfone e deu impacto aqui. Bom, rotina para mim ndo tem como falar da
minha rotina sem falar sobre como que é a organizacdo do sistemade ensino de Betim, né, que
é a cidade que eu leciono j& desde sempre na mesma escola ha quase 14 anos. Betim ela tem
uma organiza¢ao de modulo, aulas e modulos de estudos, né? Os estudos sdo... aqui chama
estudos, né, mas é aquele tempo para o planejamento que a gente tem. E em Betim, a gente tem
um diainteiro com cinco modulos, sdo um turno inteiro e mais dois médulos picados ai durante
a semana, isso ¢ referentea 1/3 da carga horaria de aula. Entdo, atualmente no ano de 2025...
todo ano a gente falta um dia pois a gente tem cursos, algumas coisas que sdo por area de
ensino, entdo é importante que os professores, tipo todos os professores de Educacao Fisica,
tenham o dia de estudo igual para quando a prefeitura ofertar esses cursos a gente possa
comparecer por area. Entdo, em 2025 o nosso dia de estudo é a quarta-feira, né, que foi ontem.

E os dois modulos eles acontecem em horarios picados ali durante a semana nos outros dias
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que a gente ta em sala de aula. Eu, como professora efetiva, 1&4 na escola a gente tem essa
diferenca entre contratados e efetivos, mas os professores efetivos, eles tém os direitos de
solicitar a realizagéo desse horéario de estudo, o dia em casa, mediante realizagdo de cursos.
Entdo eu t6 nesse momento realizando uma pds-graduacao e ai eu tive a liberacao para realizar
o0 estudo em casa. Entdo assim, a minha rotina de planejamento € a quarta-feira, emboraeu ndo
esteja na escola, esteja em casa. Mas, durante a quarta-feira é o dia que eu alimento esse
sistema, é o dia que eu planejo as aulas da semana, né, agendo o que for necessario de agendar,
envio matriz... tudo funciona bem redondinho assim. “Ah, tem que ver a matriz para o
xerox...” eu como meu estudo é na quarta, eu s6 posso enviar na quarta-feira. E ai na outra
quarta-feiraeu recebo o material que eu enviei na quarta anterior. Entdo assim, essa rotina ela
é bem estabelecida dentro da escola, né, dentro da rede toda, ndo é sé na nossa escola. Entdo é
o dia que eu sento para planejar e Betim também tem um sistema que a gente precisa alimentar
esse sistema. Ele t4 linkado com a BNCC através do Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
né? Entdo Minas... tem aquela questdo que a BNCC ela, como que eu posso dizer, ela respeita
a regionalidade, né, e Minas Gerais preparou um curriculo referéncia, o0 Governo de Minas via
Secretaria de Educacgdo através desse didlogo com a BNCC e os municipios, eles puderam optar
se eles vao criar uma referéncia propria ou se eles vdo se adequar ao Curriculo Referéncia de
Minas Gerais. Entdo Betim se adequou ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais e esse
curriculo, ele é todo espelhado no nosso sistema do professor. Entdo eu ja sei cada etapa, quais
as habilidades que eu devo trabalhar, qual grupo de contetudo que devem ser trabalhados em
cada etapa, em cada ano de ensino. Entdo assim, a gente faz, enquanto escola, a gente se
organizou para enviar planejamentos trimestrais, dizendo dentro daqueles contetdos que
vieram para aquele grupo geral o que eu vou trabalhar de forma especifica, quais habilidades
que eu vou trabalhar e de qual maneira. Mais ou menos € isso nosso planejamento trimestral.
O sistemaeu preciso alimentar de 15 em 15 dias dizendo daquilo que eu planejei, o que que foi
o real que eu efetivamente consegui trabalhar em sala de aula. E para mim nessa quarta o que
eu faco é um semanal, mas esse eu ndo preciso remeter a ninguém. Ele é s6 para mim é
organizagéo prépria. Entdo eu organizo cada turmaque eu vou entrar, 0 que que eu vou fazer,
né? Entdo eu uso como referéncia todas essas normativas que a gente tem, tanto o curriculo
referéncia de Minas, adaptado pelo sistema do municipio de Betim, em termos de referéncia
normativa, mas como eu contei para vocés, eu sou de século passado, entdo assim, eu como me
formei em 2009, eu tenho é muito livro para referéncia de atividades, como abordar um outro
conteldo, eu sempre td com meus livros aqui, né, e utilizar bastante. Meu marido também é

professor de Educacdo Fisica e a gente tém uma biblioteca vasta, né. Mas sim, como o0 G3
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Professor Sul falou, a gente teve que se adequar as tendéncias, né, fazer esse dialogo com as
criancgas, 0 que que eles estdo no momento de interesse. E assim, eu esbarro muito na questéo
material mesmo, porque as vezes tem la um conteddo que deve ser trabalhado pelo Curriculo
Referénciade Minas Gerais, mas na minha escola, por exemplo, eu ndo tenho aquele material.
Entdo assim, 0 meu maior desafio tem sido esse e a minha maior adaptacéao, porque as vezes,
igual ao ano passado, eu ndo tinha material de ténis de mesa. E esse ano eu recebi, entdo
consegui incluir esse curriculo trimestral que a gente faz ele € um pouco, como é que eu posso
falar, a gente faz poucas revisdes nele, sé no que for necessario mesmo. Ele é meio que cada
professor... ¢ muito comum na minha escola, minha situacdo ta gente, de pessoas que sdo
concursados estdo na escola hd anos como a referénciada area. E atualmente eu sou a referéncia
da area, ano que vem sé que abrird uma outra vaga para Educacao Fisica por aumento de turno.
Mas atualmente sé tenho eu e as aulas picadas que os professores as vezes dobram 1a da escola
e pegam, né? E assim, a gente como referéncia, desenhou mais ou menos baseado no historico
da comunidade no, que a gente tem de material, no que é possivel ofertar, como que sdo esses
planejamentos trimestrais dialogando com as normativas, né? E ai eu faco atualizacdes,
basicamente o que eu tenho feito séo atualizagdes pensando ah, esse ano, por exemplo, teve
uma organizacao que ofereceu uma trilha, assim, numa serra que tem em Belo Horizonte e a
gente se inscrevia como escola e tinha énibus e tinha guia, era uma trilha de orientacéo, por
exemplo. Entéo, isso foi uma coisa deste ano, eu fiz a inscricdo com a escola foi aprovada eu
fui 14 e atualizei o planejamento incluindo nos esportes de aventura o trekking de regularidade,
que era algo que ndo teve no ano anterior. Entdo s6 mexo algumas atualiza¢Gezinhas ali e essa
coisa de incluir no planejamento essas questdes da escola municipal tem muito projeto, muitas
coisas fechadas. A gente precisa da prova teorica, a gente precisa dar um trabalho, precisa ter
nota de caderno, entdo eu fico fazendo esse dialogo também com os instrumentos avaliativos

que a escola definiu como Unico para todas as areas de ensino, né? Entdo € isso.

G3 Professora Norte: J4? Boa noite novamente, né? E que eu entrei assim meio assustada,
perdi o horario e quando eu vi a mensagem, meu Deus do céu! Esse ano ta sendo o que eu falei
para voceés... um desafio, né? Eu t6 com uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental, anos
iniciais, né? Nunca havia trabalhado. E nessa turma eu assumo todas as disciplinas, eu sou a
professoraregente de todas as disciplinas, né. Aqui no municipio de Itacoatiaraa gente é muito
precario em relagdo a formacOes voltado para a area em todos os sentidos. E na érea de

Educacao Fisica € uma area que deixa muito a desejar, né? Quando eu trabalhava nos anos
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anteriores com Ensino Fundamental, anos finais, eu trabalhava tanto com a parte da Educacéo

Fisica quanto a formagao em ciéncias, eu ministravaa disciplina de ciéncias, s6 que anterior...

Tiago Nardon: Me permita te interromper rapidinho: mas vocé tem formacdo em Educacao

Fisica? Vocé é professora de Educacéo Fisica?

G3 Professora Norte: N&do. Eu sou formada em Pedagogia, sou formada em licenciaturaem
Quimica e Biologia pela Universidade Federal do Amazonas. Inclusive agora eu passei no
mestrado e td fazendo mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Salde. SO que eu fizumas formacdes
e quando eu fui chamada paradar aulano municipio, pelo processo seletivo, eles me colocaram
para ministrar aulas de Educacdo Fisica. Entdo, desde quando eu entrei, eu ministrona aula de
Educacéo Fisica para complementar minha carga horéria. E ai ja ficou, entendeu? Ai, ou seja,
eu pego Ciéncias e Educacdo Fisica, sO que o meu planejamento é s voltado na area da
Ciéncias. Eu tenho um dia de planejamento e esse ano ja foi totalmente diferente, né? Por
exemplo, eu entrei com Fundamental 1, né, que € totalmente diferente, até porque eu tenho a
formacéo na pedagogia, né? E ai me colocaram no Fundamental 1 e o meu planejamento é na
quinta-feira. Entdo, nessa quinta-feira eu tenho que planejar todas as minhas aulas para mim
ministrar na semana, entendeu? SO0 que aqui no municipio de ltacoatiara a Secretaria de
Educacéo ela desenvolveu o que chama de curriculo priorizado, né? O que que ele pegou? Ele
pegou, foi 1a na BNCC fez tipo.... foi destrinchando sabe, colocando algumas coisas para
pontuar, para fazer esse curriculo priorizado que tem 300 folhas e a gente quando a gente vai
olhar a gente ndo consegue compreender como pode fazer. Até as pessoas que propuseram esse
curriculo priorizado ndo conseguem explicar para nés professores, entendeu? E ai, foi numa
formacdo que a gente teve, até falei assim: “olha gente, por mim a gente segue a BNCC”,
porque estavam tentando fazer, do meu ponto de vista, eles tentaram fazer um Frankenstein
sabe, assim, pegar uma coisinha daqui, uma coisinha dali e acabou que ndo deu em nada, néo
serviu para nada. S6 mesmo perda de tempo. Entdo, como eu ministro aula ainda para zona
rural, aqui € totalmente diferente, né? Na zona rural, a gente tem escolas que sdo chamadas
escolas de campo, entdo as escolas de campo a gente ndo tem quadra, a gente ndo tém uma area
para trabalhar com as criancas, para fazer aula pratica. Entdo a gente pega a proposta
conforme... eu pego minha proposta, né, conforme a BNCC e vou desenvolvendo conforme o
que eu posso. Usar com minha realidade, né? Por exemplo, 0 meu 9° ano que tinha que ter,
vamos soO fazer um exemplo, basquete e essas coisas, ndo consegue desenvolver. Entdo eu tinha

que fazer algo, que meus alunos ndo ia ter aula pratica, né? Eu tinha que desenvolver alguma
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outra habilidade com eles, porque eu ndo conseguia totalmente trabalhar isso. Entdo a parte de
Educacao Fisica aqui no Amazonas, no sentido nas escolas municipais, ela é muito carente,
muito carente mesmo, sabe? N&o tem. Eles ndo consegue ver a Educacgéo Fisica com uma parte
fundamental e importante dentro da educacéo, infelizmente. Inclusive os professores daqui do
estado, eles tém esse foco assim bem legal, sabe? Eles tém a disciplinade Educacao Fisica, ela
é bem importante em todos os sentidos, né? Mas do municipio é muito complicado, né? A
proposta vem muito defasada para a gente. O que eles colocam para ser trabalhado... e ¢ um
dia s6... a gente ministra todas as disciplinas... por exemplo, até agora eu nido consegui
ministrar uma disciplina de Educacdo Fisica por conta do Saeb (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica), né, que é o sistema de avaliacdo. Entdo o que que eu t6 fazendo? Eles me
colocaram: “olha vocé vai ter que trabalhar Portugués e Matematica até o dia da prova” e nossa
prova € dia 31 de outubro. Durante o inicio desse ano letivo desse ano, eu sé planejei mas nao
executei nenhuma atividade de Educacdo Fisica. Porque a orientacdo € de que vocé vai
preencher o seu diario como se tivesse feito, entendeu? Entdo é um pouco complicado aqui.
Aqui, na minha cidade, eu fico olhando assim, propostas fantasticas que tem, que da para
trabalhar do nosso jeito, mas esse com meus alunos do 5° ano, que € uma turma nova que eu
peguei, né, mas foi sé trabalho o contetdo de Portugués e Matematica, jaAcom foco no Saeb, e
as aulas de Educacdo Fisica, elas ndo estdo sendo feita. A mesma coisa acontece do 6° ao 9°
ano na mesmaescola. Esse ano foi s6 focado no Saeb, as outras disciplinas, elas foram deixados
de lado, ne, s6 foi Portugués e Matematica. E isso acontece rotineiramente, digamos, quando
t& nessas épocas de avaliacOes, ne, Saeb, SADEAM (Sistema de Avaliacdo do Desempenho
Educacional do Amazonas), tem uma outra 14 também, entdo eles fecham foco para umas e
abre o foco para outras e vai deixando. E a formacdo aqui ela &€ muito carente, muito carente
mesmo em relagdo a disciplina de Educacao Fisica. E ai, como eu cai, né, pelo seletivo, entéo
eu tinha que complementar essas minhas aulas. Eu peguei, fui fazer curso, né, umas
capacitacdes para mim trabalhar Educacio Fisica, né? E uma disciplina dificil? N&o é, mas
vocé tem que ter conhecimento naarea, né? E ai eu, desde quando comecei a trabalhar, trabalho
com Educacdo Fisica e Ciéncias, mas eu planejamento sempre tinha, como a carga horéria de
Ciéncias € maior, 0 meu planejamento era maior era sempre voltado para Ciéncias. E agora
esse ano ta mais complicado ainda porque eu sou professora regente da turmatoda, de um 5°
ano, eu tenho que fazer o planejamento de todas as disciplinas, mas, estamos indo ai, né? Eu
acho que também o que leva é que na nossa secretaria de educacédo, todo ano muda a equipe.
Al, eles tém que formular coisas, assim, de uma hora para outra... ndo da certo, sabe? Acho

que é falta de organizacdo mesmo, dentro da estrutura da secretaria de educacdo daqui de
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Itacoatiara, né? Mas, uma realidade bem diferente da de vocés, né? Pelo que eu té vendo ai

bem diferente mesmo, mas, enfim, é isso.

Tiago Nardon: Perfeito. Obrigado, professora pela contribuicao.

G3 Professor Nordeste: Pessoal, boa noite. Desculpa ai 0 atraso. Também me perdi na questéo
do tempo. Eu sou professor do Ensino Médio aqui na cidade chamada Morada Nova, fica no
interior do Ceara. Vocés estdo me ouvindo? Na rotina, a gente divide, a gente faz um plano
anual para as primeiras, segundas e terceiras series em cima da BNCC e DCRC (Documento
Curricular Referencial do Ceara) que sdo matrizes estaduais e habilidades para 0 ENEM, né?
A gente trabalhaisso, por exemplo, na turmade primeiro ano, no primeiro bimestre eu trabalho
a questdo das praticas corporais e fun¢des do contexto historicos, praticas corporais para a
salde e habitos saudaveis, tudo assim bem divididinho por bimestre. Além de dividir pelos
bimestres, agente tem um guia. O que é o guia? E aquilo que a gente vai trabalhar. Por exemplo,
eu vou trabalhar quintano primeiro ano, sexta no segundo ano e assim sucessivamente e a gente
faz um guia do bimestre, na data tal vou trabalhar isso aqui, na data tal vou dar umaaula pratica
sobre jogos, a data tal vou trabalhar esportes coletivos, ai na outra seguinte vou trabalhar uma
parte pratica dos jogos coletivos, vou fazer uma roda de conversa com 0s meninos na aula
seguinte, saber o que ficou daquela atividade. Fica bem melhor da gente ter um planejamento.
Se, por acaso a gente faltar, alguém da coordenacdo, a gente deixa ja deixa o guia para eles, o
contelido e o material paraalguém aplicar essa atividade que ja esta estabelecida no guia. Assim

é a minha rotina na Educacéo Fisica.

Tiago Nardon: Legal, legal. Bem, agora falando especificamente sobre a BNCC, todo mundo
aqui ja teve contato com ela, seja por meio de cursos, formagdes ou mesmo lendo por conta
prépria. Quero que me contem como foi essa experiéncia e 0o que vocés conhecem do

documento.

G3 Professor Centro-Oeste: Vamos seguir na ordem entdo, ne Tiago. Como eu ja relatei, eu
ja tive algumas experiéncias em escola que a gente ndo tinha todo esse planejamento na
Educacdo Fisica, as aulas eram bem soltas. Recentemente, de uns dois, trés anos para ca que
eu fui entrando em algumas escolas que a gente tinha que fazer o planejamento. E a gente
acabou de formar, a gente ndo tem muito conhecimento ainda da area. Entdo a gente fazia um

planejamento, mas por conta propria. A gente foi estudando um pouquinho aqui e ali e a gente
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teve o contato com a BNCC. E a BNCC, ela é diferente, né? Porque ali vocé encontra um
contetido, um direcionamento para todas as fases do ensino. Entdo ali também te ajuda a ter
um norte também para quem ta comecando. Logico que a BNCC é um documento que vai
ajudar o professor da Educacao Infantil até o Ensino Médio. Entdo, quando eu tive contato com
a BNCC, eu tive mais facilidade de também entender o que trabalhar com cada turma. Hoje
também a gente trabalha com Educacéo Infantil, entdo de certa forma tém professores que tém
muitadificuldade de trabalhar com essa turma, de ministrar contetdo e acaba que, a gente lendo
a BNCC, a gente consegue acompanhar também, porque quando eu entrei na Educacéo Infantil,
eu fiquei meio perdido, né? E l6gico que que a gente tem conhecimento, a gente estuda, mas a
Educacdo Infantil, as vezes é um pouco vago de conteddo que a gente aprende, né? Entdo a
BNCC ela vem para ajudar a gente também a ter norte, um estudo mais de qualidade
direcionado para cada faixa etaria. Entdo ela ajudou bastante a dar assim, esclarecer varias
duvidas que a gente tinha com relacdo ao planejamento dentro da escola, né? Porque a gente

ndo € so chegar e colocar 0 que a gente pensa que tem que colocar para aquela turma, né?

Tiago Nardon: Maravilha. Muito obrigado.

G3 Professor Sul: Bem, o que que eu uso da BNCC? Assim, primeiroa BNCC para mim ela
acaba servindo como um didlogo e ao mesmo tempo um exemplo de sistematizagdo de alguma
coisa que eu tento encontrar e a0 mesmo tempo que eu tento sistematizar nos meus
planejamentos dentro das perspectivas pedagdgicas da Educacgéo Fisica. Entdo, quando eu olho
ali para as habilidades e competéncias, que € uma coisa que eu sempre coloco nos
planejamentos, as habilidades e competéncias da Educacéo Fisica de acordo com a BNCC. Ai
eu sempre utilizo duas, pelo menos duas das habilidades e competéncias para dar um
encadeamento da ideia. Por exemplo, quando vocé pega ali uma habilidade, uma das
habilidades vai falar sobre... da ampliacdo do conhecimento historico e cultural das
modalidades, etc., ndo exatamente essas palavras mas com essa ideia, € umacoisa que eu acabo
usando, né, quando vou abordar... quando eu quero abordar sobre a histéria das modalidades
ou o impacto cultural de uma certa modalidade. Entdo acabo utilizando um pouco. Outro
exemplo, se apropriar das modalidades ampliando sua autonomia para o lazer, eu acabo
utilizando isso como argumento dentro do planejamento quando a gente vai trabalhar, por
exemplo, uma modalidade e quer que os alunos tenham autonomia pra ser arbitro, para
organizar um campeonato dentro da aula, etc. Entdo as habilidades e competéncias e a outra

coisa é aquela estrutura geral que ja& vem de outros de outras perspectivas, matrizes
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organizativas pedagogicas de Educacdo Fisica, desde 14 da Critico-superadora que vinha
esportes, jogos, ginasticas. Entdo eu pego ali da BNCC essa estruturatambém e ai eu organizo
meu planejamento anual dentro dessas perspectiva. Entdo, cada momento ali do ano, eu vou...
um € para esportes, outro para jogos e brincadeiras, outro para lutas, outro para ginastica,
esporte de aventura e outro para lutas. Entdo, teco esse didlogo também com a BNCC nessas
matrizesai. No geral é isso 0 que eu aproveitotambém, no fim das contas é isso ai. E quando
eu pego os documentos do estado que sdo baseados da BNCC, os documentos do estado, eles
vao te dar aquilo, essas perspectivas de qual € o conteddo, ai do conteddo, o objeto de
conhecimento, assim como o estado divide: objeto de conhecimento, por exemplo, esporte,
conteudo é esporte de precisdo ou esportes de marca ou esporte de invasao. Ai vai te dar as
habilidades, entdo o documento do estado, baseado na BNCC, ele estrutura isso. E quando eu
vou montar o planejamento, coisa que acabei ndo falando, mas tem a exigéncia do
planejamento, de preencher o sistema do estado, que € o minimo la de 30 dias e vocé tem que
preencher dentro de um padrdo de 30 dias. Entdo o primeiro planejamento do ano vai ser a
partir do primeiro dia do ano até o dia 30, ai depois tem que colocar o planejamento a partir
daquele dia 30 até mais 30 dias, sempre respeitando essa regra. E ai a gente utiliza todo esse
encadeamento e o dialogo que as diretrizes do estado fazem com a BNCC. A gente vai

montando nesse sentido ai, basicamente isso.

Tiago Nardon: Obrigado.

G3 Professora Sudeste: Entdo, pessoal, essa questdao do contato com a BNCC, eu ndo vou
saber dizer em detalhes assim porque na vida do professor 10 anos é muita coisa, muita dgua
passou debaixo dessa ponte. Mas eu recordo que a gente tinha... eu participava de um coletivo
de professores, né, aqui da Universidade Federal de Minas Gerais. Surgiu aqui, mas na verdade
ele se ambientou em varias instituicdes, né, de ensino ndo sé a UFMG, que chama, ele ainda
existe, chama Pensando a Educacdo Fisica Escolar. E nessa época eu estava ativa nesse
coletivo, e existiu, Tiago, talvez vocé possa me corrigir ou complementar, mas existiu um
processo de consulta, né? Em algum momento, em alguma fase de construcdo do BNCC existiu
um processo de consulta. Se eu ndo me engano 2015 por ai. E eu participava do coletivoe a
gente se organizou para enviar pareceres mesmo, sugestdes, analises, né, que a gente fez. A
gente se organizou por, se eu ndo me engano, por conteudos, grupos grandes de contetidos, né?
Entdo eu participei mais sobre consulta nos conteddos de gindastica e jogos, brinquedos e

brincadeiras, que era como a gente chamou na época e que eu acho que hoje nem chama isso
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mais na BNCC, né? Mas entdo, meu primeiro contato com a BNCC, foi na prépria construcao
do documento, vamos dizer assim, né? Entdo assim a gente se organizou para participar de
processo. Como eu disse para vocés, nesse interim, 2015 final de 2015, eu ja me candidatei,
né, para assumir a gestéo escolar e fiquei até 2022. E entéo eu acabei me afastando enquanto
professorade Educacgdo Fisica, mas me aproximando enquanto gestora que precisou fazer essa
entrada da BNCC nesse momento escolar. O municipio se organizou com muito curso, né,
muita formacdo. O sistemamudou, esse sistemaque eu narrei para Vocés, que a gente precisa
alimentar quinzenalmente que ele é baseado no curriculo referénciade Minas. Porque eu acho
que é BNCC ela embasa o curriculo, né? E ai os estados os municipios ficaram a par de
construir esse curriculo. Entdo assim, isso tudo aconteceu a nivel da secretaria de educacao e a
gente, como gestores, fomos trazendo isso para a escola, organizado cursos, escalas para 0s
profissionais participarem dos cursos. Entdo a minha primeiraaproximacao, ne, p6s documento
pronto, ne, que eu nem sei se ele ta pronto porque teve varias versdes, foi como gestora. E ai,
a partir de 2022, eu comecei a ter uma aproximacao do dia a diacomo profissional de Educacao
Fisica da escola. E ai 0 que eu posso dizer que a minha aproximagao ela é via curriculo. Eu
realmente ndo fico consultando o documento, embora ele existe, ele t4 I& biblioteca da nossa
escola, o documento fisico, aminhaconsulta, ela é indireta atualmente, né? Tudo que eu preciso
estudar, analisar e cumprir, porque é normativo entdo a gente precisarealmente cumprir, ela é
via curriculo que é o curriculo referéncia de Minas Gerais. Como eu falei com vocés, em Betim
eles proporcionam pouco, mas eles proporcionam encontros por area. E a maioria desses
encontros que aconteceram, principalmente no ano passado 2024, eles tiveram como tema o
curriculo e a BNCC. Para a gente, profissional da Educacdo Fisica, realmente levar essas
questdes que a gente acha da inadequacao, que estava dificil de trabalhar, que estava repetitivo.
Acho que eu ndo lembro muito do que eu preenchi nesse questionario seu ndo, Tiago, mas
assim, talvez até preciso retomar uma das coisas que eu mais reclamo que € sobre repeti¢éo,
né? Muitas coisas repetitivas e engessadas e as vezes uma liberdade pequena, institucional,
para a gente inserir coisas e demandas que talvez aparecam ali, mas ndo tem um nome para
elas dentro do sistema. Por exemplo, eu que trabalho alimentando um sistema, né. Mas entdo é
iSS0 assim, a gente tem, tanto por essas iniciativas da secretaria municipal, da qual fago parte
aqui em Betim, né, essas iniciativas paraa gente discutir um pouco ou mais desabafar porque
ndo ta saindo nada de concreto ali, mas pelo menos a gente t4 se encontrando como area de
ensino e dizendo um pouco das nossas angustias ali, do dia a dia da escola com relacdo aos
documentos. Mas ela é indireta, eu ndo realmente consultandoa BNCC néo, porque agora nos

temos um curriculo. Entdo, minha referéncia é mais é esse curriculo mesmo. Nosso sistema é
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todo embasado nele e € ele mesmo que tem me norteado. LAgico que eu sei de todo 0 processo
de construcao, né, fiz parte em algum momento e sei que esse curriculoele é um curriculo que
ele veio, né, nesse escopo da Base Nacional, né? Mas, realmente ficar s¢ ali... Ah, vou pegar

o documento BNCC, isso ndo acontece ndo, ta. E é isso.

Tiago Nardon: Ta legal, obrigado.

G3 Professora Norte: Ok. Eu vejo a BNCC como um documento que ele norteia mesmo a
gente assim, no meu sentido, né, falando de mim. Todas as vezes, que eu falei para vocés que
montaram esse curriculo priorizado aqui, ele ficou muito dificil de trabalhar com ele. Entdo o
gue eu tenho, assim, como como base mesmo, como referénciaé a BNCC. Porque as vezes eu
me deparava, as vezes eu tava numa turma anterior, no ano passado uma turma de nono ano, e
eu verificavaque as habilidades que a gente tinha que trabalhar no 9° ano, ela ndo, como € que
eu vou falar para vocés, ndo tinha como trabalhar aquela habilidade com o 9° ano, né? Entéo
eu ia ld na BNCC verificava qual habilidade que eu poderia trabalhar conforme aquele
contexto, ali daqueles alunos que eu estava verificando a necessidade deles. Entdo a BNCC Ela
sempre me norteou nessa parte, tanto na parte da Educacéo Fisica, como Ciéncias e agora como
de Lingua Portuguesa e Matematica. Por exemplo, a minha turma de 5° ano, s6 um exemplo,
né, as habilidades que estdo 1a para o 5° ano, sdo para alunos que ja sdo alfabetizados, que
conseguem fazer leitura e interpretacdo de texto, né? E ndo é essa minha realidade. Entéo, a
BNCC quando eu vou olhar Ia, eu ja vou procurar uma habilidade, uma competéncia, para que
eu va trabalhar junto com esses alunos esse tipo de habilidade, né, para que realmente eu atenda
as necessidades dele. Entdo, ah colocar no meu curriculo priorizado que eu tenho que trabalhar
isso e isso, mas ndo contempla a necessidade dos meus alunos, porque a gente conhece a
realidade dos nossos alunos, né, e ai eu vejo ela com um documento que norteia mesmo que eu
posso trabalhar. Por exemplo, ah, eu posso pegar uma habilidade Ia do 3° ou 4° ano que eu
posso desenvolver com meu 5° ano. Eu posso pegar uma habilidade 1& do 6° ano que eu posso
trabalhar no meu 9° ano conforme a necessidade dos meus alunos. Entdo, para mim, e
principalmente agora nesse periodo, ela ta sendo um norte para mim em todos os sentidos.
Entdo a BNCC pra mim, ela me ajuda bastante, né? Ah, chegou aqui nossa proposta
pedagdgica, vocé tem que trabalhar isso e isso com seus alunos. Inicialmente a gente faz o teste
diagnostico com os alunos 1a na escola, né, para verificar qual o nivel de aprendizagem que
eles estdo. Ai a gente ja vai olhando, né? Quais sdo as habilidades e competéncias que eu vou

poder trabalhar. H4 também nessa parte de interdisciplinaridade, né? Eu gosto de trabalhar a
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parte interdisciplinar, tentar alinhar uma disciplina com a outra também. E nisso também traz
um norte muito grande, né? Eu digo que para mim ela ¢ um documento ali que ja vem... ja ta
te dando o bolo pronto, né? S6 tem que saber dividir as fatias para saber onde é que vocé vai
aplicar direitinho. Entdo no meu planejamento ela é o meu documento fundamental, né? Porque
é através dela que eu vou realmente trabalhar a necessidade dos meus alunos, né, a dificuldade

deles. E é isso gente.

Tiago Nardon: Legal, obrigado.

G3 Professor Nordeste: Bem, eu conheci a BNCC atraves da atua¢do como professor, né? E,
de forma mais aprofundada, foi através das formacGes que a secretaria, as coordenadorias
regionais de educagdo do estado fazia dos conteudos relacionados. E a partir dai comecei a
utilizar essa questdo das referéncias, promover ndo sé a integracdo, ndo s pensando no
desempenho fisico, né, a gente tem que pautar que a Educacdo Fisica o cotidiano tem que
trabalhar a questao da reflexao critica, do corpo, da saude. Por exemplo, se eu t6 trabalhando o
esporte na minha comunidade, eu vou trabalhar a questéo social dos alunos, a formagéo social
do aluno, a refletir sobre aquela questdo. Ai sim, eu ndo estou trabalhando sé a pratica em si
do esporte, eu td pedindo para refletir: quais sdo 0s esportes que tém na sua comunidade?
Porque que o voleibol ou o futsal é mais forte na sua comunidade? VVamos recriar um esporte?
A gente tem a capacidade de recriar? Vamos refletir sobre isso aqui? E a BNCC nos ajuda
bastante nessa relacdo, como o G3 Professor Centro-Oeste disse inicialmente, chegar sem o
planejamento na aula, isso ndo é foco. Apesar de que tém muitos gestores que ndo sabe a
esséncia da Educacdo Fisica ainda. Precisa aprender qual é a esséncia da Educacdo Fisica.
Quais sao ferramentas? Qual o poder que a Educacdo Fisica tem na transformacao de vida de

muitos alunos. Obrigado.

Tiago Nardon: Legal. Muito obrigado, professor. Entdo seguindo, pensando no dia a dia da
sala de aula, no nosso caso quadra, como a BNCC aparece na pratica? Vocés podem me conter
um situacdo em que a BNCC interferiu no planejamento eu realizacdo de uma aula, seja

ajudando ou atrapalhando? E o que, na experiénciade vocés, ajudou a lidar com essa situacao?

Professor Centro-Oeste: A verdade € que a gente da Educacdo Fisica, a gente sempre tem que
estar... com tanto problema que a Educacdo Fisica tem, né? A educacdo de forma geral tem,

né? A falta de material, a faltade condicdes, né? Muitas escolas ndo tém quadra entdo a gente
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precisaas vezes improvisar, né? Sejamaterial, seja por condi¢des de quadra, seja por condi¢des
de turma cheias demais, né? Entdo acaba que as vezes a gente tem que improvisar dentro da
nossa aula de Educacdo Fisica. Mas a BNCC as vezes ja contribuiu também, mas eu concordo
muito com o que a professora falou agora pouco, né? As vezes a BNCC ¢é muito engessada.
Talvez ela ndo é tdo simplificada o bastante para conseguir atender todas as todas as nossas
condicdes atuais, principalmente da Educacao Fisica. Entdo assim, ldgico, quando a gente vai
planejar nossa aula a gente encontra dificuldades para a gente talvez trabalhar algum ou outro
contetdo. Eu vejo isso trabalhando nessa escola atualmente que eu té ainda assim, privada,
trabalhar de certas atividades entdo, as vezes eu percebo que talvez a BNCC poderia ser um

pouco mais condizente com a nossa realidade, ne? Qual a pergunta mesmo, Tiago?

Tiago Nardon: Como é que é a BNCC aparece na pratica? Vocés podem me contar uma
situacdo em que o documento interferiu no planejamento ou na execucdo de umaaula? E o que,

na sua experiéncia, te ajudou a lidar com essa situacao?

Professor Centro-Oeste: E muito por conta disso que eu falei, essa forma de a gente planejar,
mas também, as vezes usar do improviso dentro da nossa aula, né? Entdo as vezes acaba um
pouco atrapalhando, né? Porque a gente planeja algo no nosso planejamento anual, bimestral,
semestral e as vezes acaba que a gente ndo tem tal condicdo, né? J& me deparei com algumas
mudancas dentro da escola que as vezes mudou certos horarios, que as vezes a quadra so €
possivel trabalhar certo horario por conta das condi¢des, né de sol. Essas coisas entdo acaba
que a gente as vezes é pego de surpresa, né? E as vezes a gente ndo consegue seguir 0 NOSSo
planejamento. Mudancas da coordenacao tambem, com relacdo a horarios, ja passei muito por
ter que juntar a turmas, dar aula para duas, trés turmas ao mesmo tempo, mesmo sendo em
escolas privadas, né? Por conta de mudanca de calendario, essas coisas. Entdo é basicamente
isso. As vezes a gente planeja mas a gente n3o consegue seguir certinho, né, 0 Nosso

planejamento.

G3 Professor Sul: Olha, eu vou te falar que eu ndo consigo, eu ndo consigo encontrar... algo
que a BNCC teria me ajudado em si. Eu posso dizer que o que colabora comigo, na pratica, é
um pouco mais assim da experiénciaacadémica, de ter estudado sobre as teorias pedagdgicas
etc., as experiéncias enquanto graduacgdo. Isso € mais objetivo pra mim porque eu entro na
escola e ainda sinto um vazio de ndo conseguir encontrar como aplicar essas coisas que sdo

abordadas. A BNCC aponta ali habilidades e competéncias, 10 habilidades e competéncias.
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Como trabalhar, por exemplo, questdes de salde, referente ao doping, referente a preconceito,
de corpo etc.? Mas para mim sao coisas que quando vocé vai aplicar na realidade, eu ndo
consigo encontrar a BNCC te apoiando muito em como aplicar isso. E € o0 mesmo problema, é
um problema que eu vejo da Educacéo Fisica, de maneirageral. Na graduacéo se fala em todas
as teorias pedagdgicas, que sdo varias, mas quando vocé chega na escola para aplicar aquilo,
sinto uma dificuldade muito grande é de materializar. Entdo eu realmente, no geral assim a
BNCC néo ajudou. Eu digo que o que eu absorvo da BNCC ¢é isso: pegar habilidades e
competéncias, pegar uma tendéncia de sistematizacéo, de trabalhar os esportes, as lutas, de ter
aquelas ideias do que é o conceito de esporte de precisao, esporte de marca, esporte de campo
e taco, por exemplo, e me apoiar nisso para me dar uma referéncia de como trabalhar, né, ai eu
vou para as tendéncias pedagdgicas. Se eu for trabalhar 14, por exemplo, transformacdo
histérico-social do futebol, eu vou com os meus alunos, vou trabalhar o futebol, em
determinado momento vou elaborar uma proposta de pesquisa em gue eles tragam um elemento
sobre a historia do futebol ou elementos de como futebol impacta na sociedade, dependendo
do nivel, né? No 5° ano € uma coisa se € 9° é outra coisa. Resumindo, para mim é um pouco
isso: € muito abstrato ainda a BNCC, apesar de buscar sistematizar ideias, conceituacdes,
fundamentacdes para trabalhar os conteidos de Educacéo Fisica na escola, ainda para mim soa
de forma abstrata, como trabalhar essas habilidades e competéncias, por exemplo, que sdo
apontados. E um problema que é um problema ndo s6 da BNCC, mas é um problema que
aparece na historiada Educacédo Fisica quando se prop6e formas diferenciadas de trabal har os
conteudos, que ndo somente a aplicacdo técnica. Para mim, ainda eu busco para superar esses
problemas ai com experiéncias pessoais, experiéncias de trabalhos académicos, artigos de
relatos de experiéncia, conversa com outros colegas para tentar ainda ajudar a lidar com

situacBes de execucdo nas aulas. E isso.

G3Professora Sudeste: Olha eu vou tentar, eu fui pensando enquanto os professores falavam,
porque realmente eu nunca parei para pensar assim nessa pergunta, sabe? Achei uma pergunta
dificil. Ndo é uma coisa que eu ja tinha parado para pensar. Mas enquanto o pessoal elaborava
e eu fiquei com a ideia assim do atrapalhar, na verdade. Talvez nao seja uma realidade que va
abranger todos as escolas que estdo aqui representadas, mas como na minha rede é muito
amarrada essa questdo do curriculo, eu sinto eu sinto essa questdo do atrapalhar em algumas
situacOes, sabe? Por exemplo: eu acho que a BNCC ela sim, ela buscou dialogar com as
regionalidades, ela deu espaco para municipios e estados elaborarem os seus curriculos. Mas

eu sinto que tem uma individualidade muito importante que precisa ter um espaco maior e que
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eu nao sinto porque é tdo amarrado para mim em torno de sistema, que € a individualidade do
professor. Como que ele se aproximadas turmas, sabe? Eu acho que a gente tem uma maneira
de trabalhar, a gente tém uma maneirade dialogar com os nossos alunos e que muitas vezes ela
pode ficar amarrada pela norma. E o que eu acho que a BNCC tem me atrapalhado é que eu
virei uma pessoa mentirosa. Tipo, eu necessito preencher o sistema totalmente amarrado, mas
eu ndo consegui abrir mao da minha individualidade na forma de abordar, na forma de me
aproximar de uma turma. Entdo, as vezes eu estou fazendo algo que nao esta naquela etapa,
gue ndo é o que esta recortado naquele conteudo para aquele ano. E eu opto por simplesmente
ndo fazer, mas eu tenho um sistema que me obriga a preencher certas coisas e eu acabo
preenchendo, por exemplo, que eu fiz daquele jeito & e ndo foi daquele jeito la que eu fiz, né?
Entdo assim eu acho que isso é uma forma de atrapalhar, isto é, vocé nao poder expressar essas
questdes. Eu vou dar um exemplo bem pratico aqui: eu sou professorado 6° ao 9° ano. Existe
uma ruptura, né, do fundamental 1 para o fundamental 2, o aluno sai do 5° ano, ele tem a
professora, que séo as pedagogas, né. La no meu municipio € uma novidade, pois € 0 primeiro
ano que tem professor de Educacdo Fisica para alunos da séries iniciais. Entdo eu eraa primeira
experiéncia de profissional da Educagéo Fisica na vida dos alunos. E eu chegava com 6° ano,
0 documento me obrigando a comegar com jogos e brincadeiras, 6timo é um Gtimo tema de
comecar. Porém jogos eletrdnicos e sedentarismo. Eu nunca comecei com isso, entendeu? Eu
quero apresentar a area, eu quero fazer sim muitos jogos e brincadeiras com eles, mas de uma
maneira para eles conhecerem a quadra, conhecerem as linhas da quadra, conhecer o espago
fisico, conhecerem o corpo e eu conhecé-los. Entdo, aqueles jogos que a gente faz pergunta,
gue a gente mobiliza os alunos paraeles darem feedback paraa gente do que eles estao vivendo,
ah, se eles sdo o cacgula, se eles sdo mais velhos. Eu fagco muitos jogos nesse sentido. E isso é
uma coisaminha, é a G3 Professora Sudeste se aproximando de uma turma que eu ndo conheco.
Eu gosto de ter uma informacao a respeito de quem sdo os meus alunos. E o documento ele me
coloca coisas, pelo menos € isso que eu sinto na minha escola com tudo que eu tenho que
preencher, ele me impde uma sequéncia que nao é sequéncia que, eu como professoraantes de
assumir a direcdo, por exemplo, eu tinha. Entéo, o que eu tenho feito? Eu ndo chego com jogos
eletronicos e sedentarismo, inclusive esse ano nem trabalhei, pois é primeiroano de proibicao
de celulares na escola e eu vou ja chegar com os jogos eletrdnicos, sabe? Eu fiquei assim, eu
achei assim, nossa ta tdo fora do timing. Trabalhei jogos de outra maneira, mas 0 meu sistema
la sO abre pra oferecer jogos eletrénicos. Entdo tive que inventar, fazer um esforgo ali para
caber dentro dessa caixinha. E so para estar registrado de uma maneira correta, mas sabe, é

correto? Serd? Nao sei. Eu acho que faltou ali a questdo do profissional, olha, eu com a
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professora, quero expressar esse conteido de tal maneira. Ou as vezes com 0 que ta
acontecendo, né? A danca, por exemplo, € algo que me incomoda muito. A escolatem tradicdo
de trabalhar dancas no periodo junino. Ja ta ali ai é uma coisa que eu vou trabalhar e ndo vou
declarar em lugar nenhum? Porque 0 meu 9° ano é danca de saldo, 0 meu 8° ano € danca de rua,
sabe? Entéo assim, eu estou trabalhando com todas as turmas mas as dancgas tradicionais elas
aparecem um ano no fundamental 2. Entdo fugiu também da cultura escolar a cultura escolar
tradicional do periodo junino todo ano. E eu declaro isso onde? Entédo ou eu coloco como danca
de rua, sabe? Conteudo dado mas nao é aquele conceito. Entéo por isso que eu fiquei pensando
aqui essa questao do profissional ter que mentir. Acho que isso ndo acontece em todas as redes,
em todas as maneiras de vocé prestar contas dessa norma que vocé esta submetido, né? Mas,
dentro do meu contexto, ele é algo que me impacta um pouco negativamente. Mas, por outro
lado, para ndo falar que essa professora detestaa BNCC, eu acho que ja me ajudou sim, em
algumas situacdes nesse didlogo com outras areas, com secretaria de educacdo, com gestores
que tém uma ideia muito precaria do que seja Educacéo Fisica. Eu acho que esses verbos, que
a gente tem dentro das habilidades, eles sdo libertadores. Tipo, fruir, experimentar, vivenciar. . .
eu ja tive alguns embates, assim, do tipo: “por que que vocé ta fazendo isso? Estd no seu
planejamento? Isso é uma habilidade?” e eu falar “¢, ¢ uma habilidade, olha 0 nome dessa
habilidade, fruir”. Olha que coisa maravilhosa. Entao assim, € algo que j4 me ajudou nesse tipo
de embate e que realmente é libertador, né? Eu acho que é uma das partes que te coloca menos
pressao porque sdo infinitas possibilidades de se fruir, de se vivenciar, de se experimentar, né?
E ela cabe dentro de muitos contextos. Entdo essa parte eu acho que a BNCC ajuda, ja me
ajudou de uma maneira pratica, mas sim, eu sinto que essa questdo da progressao, ela ta um
pouco engessada. Ela tem desconsiderado algumas questdes, tanto da cultura escolar, mas
também do profissional. Porque a gente tem um jeitinho nosso de abordar umaturma, de iniciar
um trabalho, de conhecer criangas novas, né? Eu acho que € injusto, a gente ndo tem nenhum
lugar no sistema que eu possa colocar aquilo que eu efetivamente fiz porque ndo cabe no que
ta determinado pelo curriculo, né? Entdo assim acho que faltou ali essa possibilidade de deixar
o professor também exprimir a sua particularidade do ser professor, daquelas turmas naquele

momento especifico. E isso. N&o sei se ficou muito confuso, mas € isso.

G3 Professora Norte: Entdo, logo que apresentada na BNCC para gente, faz um tempo, um
dos nossos palestrantes, ele falava assim que a BNCC propiciava ao professor, né, que deixa
algo ali que o professor fosse fazer a escolha, né? Ah entdo vocé vai montar o seu planejamento

conforme a necessidade da sua da sua sala de aula. Entdo vocé vai poder usar habilidade tal,



277

tal e tal que realmente as vezes isso ndo acontece. As vezes acontece, as vezes ndo acontece.
Em relacdo aos jogos como G3 Professora Sudeste citou, ta Ia na proposta, mas como é que a
gente vai conseguir trabalhar, por exemplo, nas escolas rurais aqui da minha cidade, aonde o
acesso a internet a gente nao tem, né? Agora gque a gente implementou a Starlink e consegue
ter um sinal de internet bacana. Mas como é que a gente vai conseguir trabalhar esses jogos se
a gente ndo tem um equipamento, se a gente ndo tem essa parte ai que nos auxilia? Entdo é um
pouco complicado, mas como ta 1a na proposta pedagdgica, a gente tem que preencher, ta 1a na
nossa proposta. E isso, as vezes, muito atordoa a gente porque vem a proposta que a gente tem
que seguir, mas eu vou colocar la que o assunto foi abordado, porém nao foi feita a praticae a
gente tem que justificar. Entdo, a0 mesmo tempo que essa parte de contextualizacdo regional,
né, que eu vejo que ela ndo contempla em algumas situac@es. As dancas mesmo, como G3
Professora Sudeste mencionou, a danca hip hop que é abordado no Ensino Fundamental 2, a
gente coloca la no plano, da uma aula, explica tudo, mas a gente ndo consegue colocar em
pratica. Entdo é meio complicado, né, a gente ndo consegue ver realmente a BNCC
desenvolvidarealmente, de fato, por conta de estruturatambém, né? A nossas escolas, elas ndo
possuem essa estrutura ndo possuem esse amparo todo. A gente ndo tem esses equipamentos
todos para ser trabalhados em esporte de marca, 0 equipamento, a gente ndo tem isso nas
escolas. As vezes a gente tem que fabricar, dar um jeito, mas é meio complicado. A gente
consegue trabalhar o contetdo, digamos, na parte tedrica, mas na parte pratica, que deveria ser
desenvolvido dentro de uma quadra, a gente ndo consegue fazer isso, né? Entdo eu vejo que a
gente ndo consegue ver a BNCC totalmente na parte pratica, né? Na parte tedrica a gente

consegue, mas na parte pratica vao ser poucas vezes realizada. E é isso.

G3 Professor Nordeste: Vou contar a situacdo que aconteceu agora no final do terceiro
bimestre com a turma, onde eu tinha escolhido uma unidade temaética de luta, onde eu faziao
relato com titulo “Nao ¢ briga ¢ MMA”. Eu fiz um comparativo entre a luta na antiguidade,
com o Pancracio, e 0 MMA moderno, trazendo esse contexto histérico. Na aula seguinte seria
um momento pratico na quadra, onde eu ia mostrar as classificagcdes da luta com algumas
atividades e focar em alguns movimentos técnicos. Ai surgiu, nesse momento, uma
interferéncia de dois alunos, quando questionaram o seguinte: “ah, mas a luta é para homem,
mulher ndo tem forca, mulher ndo tem resisténcia paraencarar uma luta. Geralmente mulheres
brigam puxando cabelo”. E foi ai que entrou a interferéncia da BNCC. E em que sentido? Achei
necessario realinhar o meu planejamento que, no caso eram duas aulas. O meu coordenador

pedagégico ¢ formado em Educagdo Fisica. Ai, apds aulas eu o chamei e disse: “professor no
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meu guia tem duas aulas aqui, mas eu preciso fazer uma mudanca aqui porque surgiu essa
necessidade e eu quero problematizar a questdo do preconceito, e o esteredtipo dentro da luta”.
Ele me respondeu “perfeito, perfeito, pode se vocé achar necessario”. Porque € uma visao
diferenciada, né, questdo do preconceito, respeito, equidade dentro das lutas, achar que as lutas
é apenas para homens, né, para os meninos. Ai a BNCC atrapalhou? Sim, inicialmente por
causa da carga horariano planejamento. Mas ajudou sim na transformac&o, porque eu mostrei
gue o mundo da luta ndo é s6 para homens. Coloquei, por exemplo, tanto na parte teorica, o
video que nos temos a Ronda Rousey, um destaque feminino. Nao é s6 a questdo da luta, é uma
pessoa bela, com apelo na midia. Mostrei os destaques brasileiros, temos aqui Amanda Nunes,
mulher que tem a parte feminina, busca parte feminina e mostrei também a questéo dos valores
certo. E a vivéncia pratica dentro dessa aula, mostrando que o estere6tipo de género €
importante, certo. E a BNCC ajudou a lidar com essa situacgao por causa da flexibilidade do
espaco. E foi trabalhado a questdo social que é relevante e que ta dentro da BNCC. Além da
préatica, trabalhei a questdo social que é muito relevante para o aprendizado do aluno no

contexto geral.

Tiago Nardon: Perfeito. Pessoal, eu td um pouco preocupado com o tempo. Eu ndo quero me
alongar e tomar muito mais tempo de vocés. Por isso pe¢o para que a gente sejaum pouguinho
mais objetivo nas respostas para a gente ndo esticar muito o horario, ta? Ja sdo vinte para as

dez. Tudo bem?

Tiago Nardon: VVocés me narraram aqui umaserie de situagdes. Diante disso a minha pergunta

é: nessas situacdes vocés sentiram que vocés tinham liberdade para decidir o que fazer?

G3 Professor Nordeste: Eu posso falar? Eu sempre... liberdade, liberdade total ndo, né? Mas,
como eu disse, 0 meu coordenador pedagdgico, ele é formado Educacdo Fisica e a gente se
alinha muito bem na questdo. Se t6 precisando de certas coisas, tranquilo, ele me da, muitas
vezes, carta branca, porque a gente segue também a matriz estadual e, muitas vezes, ele me da
carta branca. Quando necessito, eu procuro e a gente faz um alinhamento em relagéo ao que

ser trabalhado e como ser trabalhado.

G3 Professor Sul: Para mim ¢ o seguinte: eu tenho... eu me sinto com total liberdade no
trabalho, na minha organizacdo pedagogica, no trabalho a ser exercido ali. Porque o que

acontece? Eu também ja tive problemas em outras redes com essas formas que te pedem para
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colocar até os codigos. Mas no fim das contas, eu uso de maneira genéricae trabalho dentro de
uma... quando tu vai jogar na pratica, tu trabalha a perspectiva de forma mais ampla. Ai eu
basicamente ignoro as férmas e vou para o que a realidade pede. E ai se tiver algum tipo de
cobranca, vocé vai falar la que adaptacdes foram realizados por conta do contexto. Entéo, eu
tenho muitas criticas sobre a BNCC, de rigidez, etc., mas no meu planejamento mesmo, eu
coloco as coisas genéricas ali e trabalho em cima do que o que eu acredito que seja ali

necessario.

G3 Professor Centro-Oeste: Por aqui também é do mesmo jeito, cara. Em partes, a gente tem
liberdade para trabalhar, né? Eu penso muito igual ao G3 Professor Sul. Antéo assim, ali no
planejamento ta algo, né? Mas a nossa a nossa area vai muito de improviso também. Mas
pensando bastante no nosso planejamento. Entdo assim, eu penso assim, se eu coloquei para
trabalhar uma habilidade naquelaaula, eu vou ter que trabalhar aquela habilidade. Mas eu posso
usar outros recursos. Eu pensei em um recurso para usar naquela aula que ta indisponivel no
momento, entdo eu posso utilizar de alguma outra forma para fazer essa aula. Entdo, nem
sempre a gente vai seguir como conforme o planejado, mas seguindo 0 nosso planejamento,
nossa habilidade, nosso codigo que da a BNCC que a gente colocou no nosso planejamento,
né? Porque ela vai embasar nosso planejamento, mas nem sempre a gente vai conseguir. Com
relacdo a essa questdo, para ser mais sucinto, € em partes a gente tém essa liberdade dentro da
escola, né? Eu ja fui chamado atencéo para fazer atividades em que as criangas corram menos,

machuquem menos. Entdo é por ai que a Educacéo Fisica esta né?

G3 Professora Sudeste: E sou um pouco na linha dos meninos, também. Eu acho que a gente

da os nossos pulos, entendeu? Ai desculpa, G3 Professor Centro-Oeste esta falando ainda.

G3 Professor Centro-Oeste: T6 ndo, j& terminei ja.

G3 Professora Sudeste: Ah foi mal. Ah, eu acho que seu video travou para mim e ai comegou
a parecer que vocé tava falando. Eu acho que a gente da os nossos pulos, entendeu? Assim,
enguanto professora efetiva, concursada, eu acho que sim, eu sinto liberdade. Mas o0 que eu
sinto € mais uma falta de lastro, assim, entre a realidade e a teoria, sabe? Ou entre 0 que a gente
faz e 0 que a gente é normativamente autorizada a fazer. Ndo que va4 me bloquear, mas ndo
deixa de ser um incébmodo. N&o é um incémodo do nivel “vocé ndo tem liberdade para agir

assim”, mas ¢ um incomodo do nivel “isso tinha que estar diferente e eu to transgredindo
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alguma norma”. Entdo assim, ndo me sinto tolhida no sentido de “ah, nunca vou transgredir”,
mas também ndo é agradavel vocé ficar, tipo assim, apenas na transgressao da norma, sabe?

Eu acho que a norma ela tem que dialogar com o dia a dia do professor.

G3 Professora Norte: Entdo, em relacdo a essa liberdade para trabalhar, nos anos anteriores
eu sempretive isso na minha escola. Inclusive, eu achava 0 méximo porque dentro da escola a
aula de Educacdo Fisicaé hora mais esperada, né? Os alunos ali ja ficam agitados para ter aula
de Educacdo Fisica, parece que eles se libertam. E, conforme conseguia trabalhar o que eu
planejavaali dentro das nossas adequacdes, né, que temos que fazer adequacgdes para trabalhar
alguns contetidos. Mas a gestdo de onde eu trabalhava, que € onde eu t6 agora, s6 mudei de
horario, eu sempre tive essa liberdade para trabalhar com os alunos. Colocar o conteudo, vou
trabalhar isso, isso e isso. Gostava muito de fazer a parte de interdisciplinaridade com alguma
disciplina, ciéncias, por exemplo, trabalhar algumas coisas ali do corpo humano com eles.
Entdo, sempre tive essa liberdade também com as adequacdes que teriatem que ser feita de vez

em quando, né. Mas é isso.

Tiago Nardon: Legal. Muito bem, no cotidiano da escola, sempre existe uma distancia entre
o curriculo oficial e 0 que acontece na pratica. Como € que vocés percebem essa relacédo, essa

distancia nas aulas de vocés?

G3 Professor Sul: Eu acredito que o curriculo oficial ele propde uma série de conhecimentos,
umasérie de possibilidades e propostas que estao distantes de duas coisas: a primeira o contexto
possivel para o publico que n6s temos hoje nas escolas e a segunda o tempo escolar também.
Sabe € o0 que eu, na minha pratica, € o0 que eu percebo. Entdo tanto que no comeco, digamos
assim, venho organizando meu planejamento e no comeco eu fazia um planejamento extenso
e quando eu via chegava no fim do més, eu tinha feito sei 14 50% do que eu tinha planejado,
entende? Entdo se propde muita coisa nos curriculos, mas tu ndo consegue aplicar tudo aquilo
no tempo que vocé tem com puablico que se tem, com as dificuldades escolares que tem. Porque
quanto tempo, se vocé for colocar na ponta da caneta, quanto tempo a gente ndo gasta, quantas
aulas nds ndo gastamos no fim, so para fazer os alunos ficarem... s6 para ganhar a atengdo dos
alunos? Entdo é fora da realidade. Entdo existe esse distanciamento cotidiano por conta do
publico, indisciplina, comportamento, organizacdo escolar organizacdo. publico que vocé
consegue aplicar no tempo escolar que tem e ainda temos os problemas da Educacéo Fisica que

sdo as adaptacdes. E as adaptacdes também tomam o nosso tempo. Para vocé fazer as
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adaptacdes, uma coisa € vocé chegar, vamos pegar ai, numa academia judd, onde ja ta tudo
pronto ali, o tatame, o judogui. Outra coisa € vocé chegar na escola para adaptar o jud6 na
escola sem estrutura nenhuma, entendeu? Com a quantidade de alunos que tem. Acho que a
especificidade da Educagdo Fisica também atrapalha... atrapalha ndo, na verdade nao condiz

com muito do que é proposto ali. Resumindo, é isso.

G3 Professor Centro-Oeste: E assim, cada escola tem sua realidade, né? Esse ano eu trabalhei
em uma escola particular que eu tinha material. Tinha 40 bolas de volei, 40 bolas de futebol,
estagiaria para trabalhar comigo. Entdo, assim eu conseguia, de certa, forma trabalhar o
conteudo. Ai eu ja pego outras escola onde eu tenho trés bolas de futebol furadas, uma quadra
bem pequena. Entdo assim, a teoria e a pratica estdo muito longe uma da outra, né? Mas eu
creio que a BNCC é algo que veio para ajudar a gente. Essa questdo das escolas que foge um
pouquinho do que acontece mesmo na escola faz parte, né, infelizmente do nosso pais. A teoria
ta ali, agora a questdo da gente ter condicdes, talvez com o tempo a gente venha a ter essas
condicdes, né, questdo de material, condigdo apoio da escola que eu também acho que € muito
importante. Essa questdo da escola valorizar a Educacéo Fisica, ter apoio. Entdo assim, tudo
isso influencia bastante dentro da nossa aula, que as vezes a gente perde tempo com tanta coisa
é boba, né? Que as vezes tiraa nossaaula para fazer um ensaio de algo. Entdo assim, tém varios

fatores que influenciam dentro da aula de Educacéo Fisica, talvez de uma forma negativa, né?

G3 Professora Sudeste: Eu s6 queria complementar que ndo é sempre que existe uma
distancia, entendeu, entre o curriculo e a pratica. Eu acho que em muitos pontos a gente
consegue sim se encontrar, né. SO acho que quando essa distanciaexiste € tipo assim, a gente
precisa ignorar institucionalmente nos nossos documentos oficiais, né, na nossa prestacao de
contas, vamos dizer assim. Entdo assim, ela € uma distancia que ela tem passado invisivel e
talvez por isso que a gente ainda ndo achou métodos de lidar com ela de maneira mais
institucionalizada também, né? Ndo é sempre que existe, mas quando existe eu acho que a gente

precisa meio que fingir que ndo existe.

G3 Professor Nordeste: A gente vé o seguinte, certo, existe sim esse distanciamento e a gente
percebe que a mudanca, né, do papel do professor, que muitas vezes ele deixa de ser professor
ou o0 mediador de reflex&o. E muitas vezes também as tensdes, uma dificuldade até de reflexao
e debate porque o tempo de aula da Educacéo Fisica é diferenciada, né? E isso muitas vezes

atrapalha o desenvolvimento do curriculo e ai existe esse distanciamento. Tém muitas escolas,
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como o G3 Professor Centro-Oeste disse, € a realidade de cada escola, tém escolas que sdo
duas horas aula, tém escolas que é apenas uma. E essas tensdes dificulta bastante essa reflexao

e debate dentro da aula.

(G3 Professora Norte, por problemas de conex&o, saiu da reunido nesse momento. Por isso
ndo respondeu & essa pergunta).

Tiago Nardon: Muito bem, essa é a nossa penultima pergunta, t4? Pensando em documentos
curriculares anteriores, como os PCN, vocés veem alguma diferenca fundamental entre o que

esses documentos apresentam e aquilo que a BNCC propde?

G3 Professor Sul: Eu particularmente ndo consigo ver muita coisa, mas por algum contato que
eu tenho com as criticas que foram feitas sobre a BNCC, eu vejo uma sistematizacdo maior
referente aquela coisa das competéncias, né? E expressar mais ali a busca de habilidades e
competéncias necessarias durante o desenvolvimento do componente curricular. Mas no geral,
tirando isso, tirando essa parte da discussao de habilidades e competéncias, eu ndo vejo outras

grandes diferencas.

G3 Professor Nordeste: Tiago, a diferenca é que os PCN sdo documentos orientadores, né,
enguanto a BNCC sdo documentos normativos obrigatérios. A maior diferenga é isso ai, essa

questdo de carater, que eu vejo agora, uns de orientacdo outros normativo obrigatorios.

G3 Professora Sudeste: E o que eu senti de maior diferenca foi isso, de acompanhar essa
progressdo em termos de sistema, em termos de obrigatoriedade de registro. Eu sinto que era
um pouco mais leve nesse sentido, colocar entre aspas, t4, era um pouco mais leve essas
demandas principalmente de registro que a gente tinha e isso mudou bastante com a BNCC.
Deu para sentir assim, uma forma bem... eu que estou ai ha 14 anos na mesma rede, foi uma
mudanca bem grande assim, no dia a dia do professor mesmo, na quantidade de relatério, de
coisa que a gente precisa entregar. Eu acho que era um pouco mais... ndo quer dizer que era
desorganizado, que era cada um faz o que quer. Por isso que eu falei assim, olha era leve entre
aspas. Acho que agora tem um requisito, uma formalidade maior talvez por essa questéo, né,

da normatividade, do peso normativo que o documento agora impde.
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G3 Professor Centro-Oeste: Tiago, a minha experiénciacom escola, né, ela é bastante nova,
né? Entdo assim eu peguei muito essa fase da BNCC, ja entrando, né. Mas conversando com
professores, tem muito essa questao hoje da cobranca da Educacdo Fisicatambém, né? Como
eu falei para voceés ja, converso com professores que antigamente a gente sé chegava néo tinha
toda essa cobranca de planejamento. Entdo assim, entendo hoje que a Educacdo Fisica vem
sendo a matéria que precisa organizar mais as suas ideias também, né? Entdo assim,
principalmente dos ultimos 10, 15 anos para ele ver se a gente também da uma da uma
importancia maior para Educacdo Fisica, para que ndo seja s6 aquela matéria que € so chegar
daaulae ir embora. Entdo assim, eu creio que essa questdo também da BNCC cobrar mais veio
com relagcdo aisso talvez, né? Da gente entender a Educacdo Fisicatambém de uma forma mais

profissionalizante, porque tém muita gente, que pensa que é so chegar e dar aula.

G3 Professora Norte: Peco perddo, meu celular descarregou aqui e eu tive que correr para
tomada para pér para carregar e acabei perdendo a questdo anterior. Mas, é como o G3Professor
Nordeste falou, né? Os PCN ele era meio sé orientador, né? E a BNCC elaveio para formalizar
né, essas orientacdes, para dar um embasamento digamos mais rigidos, né? Mas, até pouco
tempo, eu verificava muita coisa dos PCN que eu achava legal, né? As vezes até traziaali uma
aula ja pronta. Ja norteava a gente. Mas eu vejo que a BNCC ela s6 veio mesmo fazer esse
papel de obrigatoriedade, né, Formalizar mesmo essa documentacdo ai para que seguisse,
digamos... seja um geral, um documento geral que todo mundo se embase por ele e que tem

que estar ali, né, registrado, obrigatério mesmo. E é isso.

Tiago Nardon: Legal, obrigado. Pode falar, professor.

G3 Professor Nordeste: SO pra completar, os PCN focavam muito na reflexdo sobre a cultura
corporal, né, nos blocos de contetidos. E a BNCC elatraz a intervencdo, ela busca protagonismo

do aluno dentro das praticas corporais.

Tiago Nardon: Otimo. Bem, chegamos na Gltima pergunta: se vocés pudessem dar um
conselho para quem esta planejando a Educacdo Fisica escolar no Brasil, 0 que € que vocés

diriam? E para quem planeja os cursos de formacédo continuada, que € que diriam?

G3 Professor Sul: Oh, louco, essa pergunta ¢ dificil... mas olha, o que eu responderia, por

tudo que eu tento fazer, que € olhar um pouco mais para o histérico de elaboracdes teoricas,
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didatico pedagdgicas da Educacéo Fisica. Desde os anos 1980 o meio académico vem tentando
elaborar uma perspectiva critica de Educacdo Fisica e existe uma linha e me parece que a
BNCC ela ndo consegue dialogar muito com esse histérico, com essa construcdo histérica da
nossa area. Entdo, a0 meu ver, teria que retornar um pouco, inclusive nas formacoes

continuadas, trazer esse embasamento historico que a Educagéo Fisica tem.

G3 Professora Sudeste: O Tiago, eu acho que para as duas perguntas eu responderia algo
semelhantes. Eu creio que isso aqui, por exemplo, isso aqui que esta acontecendo aqui, né? A
elaboracdo, a pesquisa, a formacgéo de um trabalho académico que buscou os profissionais que
estdo atualmente no chdo da escola. Eu acho que iniciativas e oportunidades de fala que
proporcionem essa ponte, assim. N&o é facil ouvir professor, né? Nao € facil. Acho que a gente
tem muita coisa para falar no geral, a gente tem realmente muito a desabafar e os momentos de
escuta, as vezes, eles sdo quase terapéuticos, mas pouco praticos. Mas eu acho que iniciativas,
exercicios aqui, como o que a gente tem vivenciado, como vocé ta realizando a sua pesquisa,
dessa escuta focada, né, em problemas. Se vocé salientou um problema, eu acho que fica muito
mais facil de buscar umasolucdo. Entdo acho que o conselho que eu daria eraisso, olha escutem
os profissionais de uma forma objetiva e tentem levantar demandas, porque elas podem ser

respondidas tanto na esfera das politicas publicas quanto na esfera da formacéao continuada.

Tiago Nardon: Perfeito.

G3 Professor Nordeste: Vou dizer o que eu digo, as vezes, paraalguns estagiarios que chegam
para mim, certo? Eu digo o seguinte: pegue os contetdos que a BNCC traz, os conteddos que
vocés vao buscar e transforme em ferramentas para ensinar a cooperacdo, a inclusdo e vamos
resgatar o protagonismo e a sadde critica desses meninos. Vamos fazer isso. E o que eu digo

para 0s meus estagiarios que chega, muitas vezes, nas minhas turmas.

G3 Professor Centro-Oeste: Tiago, € isso, né? Assim, a gente ta vivendo um mundo que
evolui a cada ano. A globalizacdo, essa questdo dos celulares dentro de sala de aula. Eu vejo
que cada vez mais a Educacdo Fisica ta tendo menos espaco. Pelo menos aqui em Goias, a
gente tem escolas que ndo ta tendo Educacdo Fisica. Cada vez menos Educacdo Fisica dentro
das escolas, 1°, 2°, 3° ano eu canso de assinar ficha de alunos que ndo faz Educacéo Fisica
dentro da escola. Entdo assim, creio que a gente tem que evoluir também junto com a sociedade,

porque a BNCC taai, com os defeitos e acertos, ela ta ai para nortear as nossas aulas. Entéo a
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gente pode pegar, pode seguir o que a gente ja tem, pegar o que tem de bom e melhorar. Entéo
eu penso que a Educacdo Fisica ta faltando essa questao de professores que queiram estudar,
fazer um mestrado, fazer um doutorado. A Educacéo Fisica precisatambém dar um evoluida

nos professores também. Enfim, é isso.

G3 Professora Norte: Dando minha contribuicdo aqui aos colegas, eu creio que falta a
valorizacdo, né, do profissional de Educacéo Fisica. Concordo com a G3 Professora Sudeste
que a gente tem que ter um lugar de fala, né, sobre os conteudos que sao trabalhados, né, sobre
o curriculo que é colocado. Entdo eu vejo que o professor ai é o ator principal, né, da disciplina.
Ja trabalhei numa escola aqui, aonde a area de Educacéo Fisica era tratada como uma area de
lazer, a disciplina de lazer. Tipo, ah, ndo tinha professor dai pegava o professor de Educacéo
Fisica paraficar com a turmatal, porque o professor faltava e levava as criangas para recreagéo,
né? Nao era desenvolvido algum trabalho, algum tipo de Educacéo Fisica, ndo. Era sé para
colocar Ia os meninos correndo na quadra e tudo mais. E eu vendo que nessa escola o professor
de Educacdo Fisicatavaali s6 paracomplementar horas, né? Nao trabalhava realmente, de fato.
Entdo acho que essa parte de valorizacdo mesmo, daimportanciada Educacdo Fisica, do porqué
que ela tem que ser trabalhada na escola, né? Dar essa importancia, essa devida importancia.
Eu creio que isso ai é um dos fatores que tem que ser feito, tem que ser contribuido, né, para
essa parte da Educacdo Fisica mesmo, do profissional de Educacgdo Fisica. Dar importancia

para a disciplina de Educacéo Fisica. E é isso.

Tiago Nardon: Otimo. N6s chegamos ao final da nossa conversa. Eu quero agradecé-los por
terem ficado até o final, além do horario que a gente tinha combinado. Também quero
agradecé-los pelas falas importantes, pela contribuicao e pela disponibilidade em contribuir
com a minha pesquisa. Eu também sou professor, sei que a rotina é corrida, cansativa e as vezes
é dificil se colocar a disposicdo no horario de descanso. Por isso eu os agradeco, muito

obrigado! Agora eu deixo livre caso queiram fazer suas consideragdes.

G3 Professor Centro-Oeste: Sucesso para VOcé, cara, eu Ssei Como € que € esse essa questdo
de estudar e trabalhar. Eu imagino tanto que seja corrido finalizar um doutorado. Minha esposa
acabou de finalizar o doutorado também e eu sei que é muito complicado. Muita coisa para
fazer, administrar. Mas eu tenho certeza que a gente precisa muito disso, a Educacédo Fisica
precisa crescer demais essa producdo cientifica. Entdo assim, s6 desejo sucesso para vocé que

vai dar tudo certo e quando tiver os resultados, os artigos, manda aqui no grupo para gente.
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Tiago Nardon: Com toda a certeza. Muito obrigado.

G3 Professor Nordeste: Tiago, também quero desejar sucesso, né? Que bom que pude
contribuir. Como eu disse antes, muitos gestores muitas pessoas, coordenadores de escola
precisa conhecer a esséncia que a Educacdo Fisica e espero que esse seu estudo, essa sua
pesquisa sirva para engrandecer e abrir as portas de muitas escolas, muitos gestores. Valeu,

caral

Tiago Nardon: Obrigado.

G3 Professora Sudeste: Sucesso, Tiago, na conclusdo do seu estudo, ai. Obrigado pessoal que
participou. Bom fim de ano para todos ai e é isso. Valeu! Ah, sé falar uma coisa: tem concurso

para Betim saindo ai em dezembro, hein. Quem se interessou vem ser meu colega!

Tiago Nardon: Bom, gente, entdo, acho que € isso. Mais uma vez muito obrigado, bom

descanso, boa noite.
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APENDICE H - Prompt de comando utilizado no Google Gemini paraauxiliar na analise

das transcricdes

Estou produzindo a minhatese de doutorado em Educacéo, cujo objetivo geral € analisar como
o0s saberes docentes medeiam a construcao de sentidos e significados por parte dos professores
de Educacdo Fisicasobre a BNCC, enquanto documento de orientacdo curricular. Os objetivos
especificos sdo: a) identificar os diferentes saberes (experienciais, criticos, curriculares)
mobilizados pelos professores ao implementarem as diretrizes da BNCC; b) compreender de
que modo a articulacdo desses diferentes saberes resulta na atribuicéo de multiplos sentidos e
significados a BNCC e a sua materializacdo na pratica.

Sua tarefa é realizar a Analise de Conteldo, especificamente a técnica de anélise
tematicade Laurence Bardin, sobre as narrativas dos professores de Educagéo Fisica contidas
nas transcri¢cdes dos Grupos Focais. Atencao:

1. Procedimento metodologico (Bardin)

a) Pré-analise: realize a leitura linear de todo o “corpus” (35 a 40 paginas), sem realizar resumos
ou saltos de contetdo.

b) Exploracdo do material: isole as Unidades de Registro (UR) (nucleos de sentido) e as
Unidades de Contexto (UC) (cenério ou fala que da sentido a UR).

c) Categorizacéo (a posteriori): classifique as UR por analogia e semelhanca em temas que
emerjam diretamente dos dados, sem criar categorias pré-definidas.

2. Matriz de Identificacdo Tedrica: cada categoria e unidade de registro deve estar relacionada
com 0s seguintes temas:

a) Saberes Docentes: identificando a mobilizacdo de saberes (formacdo, curricular ou
experiencial) segundo Tardif; processos de reflexdo na/sobre a a¢do segundo Schon; interacdes
profissionais segundo Ndvoa; a dimenséo ética, politica e autonomia segundo Freire.

b) Sentido e Significado: analisar como significado formal da BNCC ¢é reconfigurado em
sentido subjetivo, segundo Vygotsky.

¢) Curriculo: identificar tensdes de poder e ideologiano curriculo, segundo Gimeno Sacristan,
Forquin, Paraskeva, Arroyo, Apple e Tadeu.

3. Regras de ouro e fidedignidade:

a) E proibido alucinar, inventar contextos, sentimentos ou informag@es que n4o estejam escritas

nas transcricoes.
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b) Os trechos das narrativas correspondentes as Unidades de Registro (UR) e as Unidades de
Contexto (UC) devem ser transcritos exatamente (1psis Litteris) como constam no documento
original.

4. Estrutura da Entrega:

Para cada categoria identificada, apresentar:

a) Denominagéo da categoria.

b) Breve descricdo da categoria

c) Todos os trechos literais das narrativas que correspondem a categoria

d) Quadro Sintese Final: | Categoria | Sujeito (Codigo) | Unidade de Registro (UR) | Unidade
de Contexto (UC) | Trecho Literal (Citag&o) | | :--- | :--- | :--- | :-=- | :--- |



