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RESUMO

A humanidade vive atualmente em uma crise de carater ambiental. Para
que se reverta este quadro, € necessario que ocorra uma mudanga na forma
como enxergamos a nossa relagdo com o meio ambiente, a exemplo dos
cuidados com a natureza, objetivando a conservag¢ao dos seus recursos, sendo
a Educacado Ambiental (EA) um dos possiveis meios para que se alcance este
objetivo, pois tem o potencial de trazer uma sensibilidade ecolégica, além de
uma visao critica em relagao as contradigdes ambientais e uma emancipagao
dos sujeitos frente a sua realidade, formando cidaddos mais atuantes nas
questbes ambientais. Dito isso, propde-se que a Educacido Ambiental
Critico-Transformadora via Tema Gerador (EACT-TG), com fundamentos
pedagogicos conforme propostos por Paulo Freire, seja uma concepgéo de EA
para a formacdo de individuos criticos e atuantes na transformacao da sua
realidade ambiental. Com isso em mente, o objetivo desta pesquisa € analisar
a presenga de EA do Curriculo Paulista na area de Ciéncias da Natureza, no
periodo do Ensino Fundamental, que vai do 1° ao 9° ano, quanto a sua
relevancia dentro do documento e proximidade ou distanciamento com
fundamentos da EACT-TG. A investigacao no texto das habilidades referentes
a EA foi realizada a partir da analise da presengca ou ndo de momentos
referentes ao diadlogo, aos temas geradores e as agdes transformadoras.
Constatou-se que nem todas as habilidades contemplam a descrigdo do
momento do dialogo, bem como que uma minoria traz a possibilidade de
tomada de temas geradores, além de planejamento e execucdo de acgdes
transformadoras. Nas poucas habilidades que contém estes 3 momentos,
observou-se uma tendéncia a uma culpabilidade individual, sem uma viséo
critica a respeito dos problemas ambientais. Dessa forma, os resultados
revelam um distanciamento da abordagem da EA como é tratada no Curriculo
Paulista de Ciéncias, de uma EACT-TG.

Palavras-chave: Meio Ambiente como totalidade, Paulo Freire, Ensino de

Ciéncias.



ABSTRACT

The humanity is currently experiencing an environmental crisis. In order
for this situation to be reversed, there needs to be a change in the way we see
our relationship with the environment, for example the care for nature, aiming to
conserve its resources, being the Environmental Education (EA) one of the
possible means to achieve this objective, as it has the potential to bring an
ecological sensitivity, in addition to a critical vision in relation to environmental
contradictions and an emancipation of subjects in the face of their reality,
forming more active citizens in environmental issues. That said, it is proposed
that Critical-Transformative Environmental Education via Generator Theme
(EACT-TG), with pedagogical foundations as proposed by Paulo Freire, is a
conception of EE for the training of critical and active individuals in the
transformation of their environmental reality. With this in mind, the objective of
this research is to analyze the presence of EA from the Paulista Curriculum in
the area of Natural Sciences, in the period of Elementary School, which ranges
from the 1st to the 9th year, regarding its relevance within the document and
proximity or distancing with EACT-TG fundamentals. The investigation in the
text of skills related to EA was carried out based on the analysis of the presence
or absence of moments referring to dialogue, generating themes and
transformative actions. It was found that not all skills include the description of
the moment of dialogue, and that a minority brings the possibility of taking
generating themes, in addition to planning and executing transformative actions.
In the few skills that contain these 3 moments, a tendency towards individual
culpability was observed, without a critical view of environmental problems. In
this way, the results reveal a distance from the EA approach as it is treated in
the S&o Paulo Science Curriculum, from an EACT-TG.

Key words: Environment as a totality, Paulo Freire, Science Teaching.
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1. INTRODUGAO

A educacgao, para uma sociedade democratica e justa, deve ser um dos
pilares que a sustenta. E através da educacdo que cada individuo adquire as
habilidades cognitivas necessarias para compreender o mundo, e, a partir
dessa compreensédo, pode se tornar um agente ativo nas dindmicas presentes
da sua propria realidade. Paulo Freire, o autor brasileiro mais citado em
trabalhos académicos no mundo e referéncia no campo da Educacéao, define a
educagao, em sua obra a Pedagogia do oprimido, como sendo uma ac¢éo dos
homens em busca da sua libertacdo, ndo podendo esta ficar distante daqueles
que sao oprimidos, que devem ser exemplos para si mesmos No seu processo
humanizador (FREIRE, 1987). Isso implica que a educagdo nao pode ser
elaborada sem considerar aqueles aos quais ela esta sendo destinada, sem
estar ligada as suas realidades concretas e sem estabelecer um dialogo com
aspectos do seu cotidiano. Ainda de acordo com o autor, os oprimidos ao
reconhecerem as limitagcdes impostas por uma realidade opressora, utilizam tal
conhecimento como motor de sua acgao libertadora (FREIRE, 1987). Se o
objetivo final de uma nacéao é o fim da desigualdade social para o seu povo e a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, se faz necessario o
investimento em uma educacao com um viés libertador e critico, que desvele a
injustica da desigualdade social e os meios necessarios para superar tal

contradicgao.

A graduacgéo de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ao reunir disciplinas
da Educagdo com outras especificas voltadas a Biologia, trouxe a mim a
interdisciplinaridade necessaria para refletir sobre como os recursos ambientais
sdo negados a uma parcela significativa da humanidade. Diversas vezes,
contrariamente ao que prega a pedagogia freireana, a educagao vigente age na
sociedade como uma ferramenta dos opressores, em que a classe dominante,
que detém o poder politico e econdbmico, transmite uma série de
conhecimentos que ndo rompem com as relagbes de poder que estdo postas
na sociedade. Ao contrario, as refor¢a, impedindo o reconhecimento de uma
realidade que impde limitagées indevidas aos sujeitos, fazendo parecer, por
exemplo, que o acesso aos recursos naturais, como agua potavel, ar limpo,

alimentos organicos, entre outros, ndo sao direitos fundamentais de cada ser
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humano, mas sim artigos exclusivos de luxo daqueles que podem pagar por
mais qualidade ambiental. Desse modo, passei a compreender a Educagao
como um campo prioritario ndo somente para o desenvolvimento pessoal de
cada individuo, mas para o da prépria sociedade como um todo. E, para que
isso ocorra, se faz necessario que a Educacido esteja fundamentada em

valores de igualdade e de justica social.

A graduagao me proporcionou ainda uma preocupagao a mais, para
além da distribuicdo igualitaria dos recursos naturais, que seria a da possivel
falta destes, em um futuro préximo, devido ao seu uso de forma irresponsavel e
ecologicamente insustentavel. Ao ter contato com essas problematicas, o
campo da Educacdo Ambiental (EA) foi um dos que mais me fascinou, tanto
por sua caracteristica interdisciplinar quanto também por sua importancia frente
a necessidade urgente de manejo sustentavel dos recursos naturais para

manutengao da prépria humanidade e da vida como um todo no planeta.

A sociedade contemporanea vive hoje uma crise ambiental causada pelo
desequilibrio existente entre a demanda de recursos naturais promovida pelo
sistema capitalista e a capacidade da natureza de regenerar tais recursos
(PEREIRA; SANTOS, 2019). O aumento da producéo de residuos sodlidos, o
desmatamento, a degradacdo dos solos e a poluicdo das aguas marinhas e
continentais sao apenas alguns dos exemplos de consequéncias de uma
superexploracao decorrente da pressao sobre os recursos naturais, pautados
por um estilo de desenvolvimento que visa principalmente a producédo e a
economia (MARQUES, 2015 apud FREITAS; MARQUES, 2019). Esta crise
passa entdo a ser reconhecida a partir do momento em que a degradacgao
ambiental se torna tdo evidente ao ponto em que passa a prevalecer a ideia de
que preservar 0 meio ambiente significa preservar a continuidade da propria
espécie humana (GUERRA, 2009). Todavia, embora os principais responsaveis
por essa crise ndo sejam as pessoas comuns, serao aqueles que estdo em
situagdo de maior vulnerabilidade social que sofrerdo as maiores
consequéncias de um colapso ambiental no planeta. Para além da
continuidade de existéncia dos recursos ambientais, os impactos sociais como
fome, violéncia cultural, perda de patrimdnio, exploragcao de méao de obra, entre

outros, também estdo entre os objetos de estudo envolvidos na tematica
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ambiental (PEREIRA; SANTOS, 2019). Portanto, estes também devem ser
levados em consideragdao ao avaliarmos os efeitos decorrentes dos prejuizos

ao meio ambiente.

Com isso em mente, pude perceber que realizar um uso sustentavel
dos recursos ambientais € também dar continuidade a propria espécie humana.
E necessario olhar para a natureza ndo como se ndo fizéssemos parte dela,
mas como seres indissociaveis do seu meio. Portanto, tudo aquilo que a afeta,
também nos afetara. Assim sendo, é imprescindivel que o conhecimento sobre
a escassez dos recursos naturais, a perda da biodiversidade, as mudangas
climaticas e outros aspectos negativos decorrentes da exploracdo nao
sustentavel do meio ambiente chegue a todas as pessoas, ndo s6 como um
alerta, mas também como uma perspectiva de avangco no pensamento critico
da populagdo em relacido as politicas publicas que pensam o meio ambiente, a

sua relagdo com a sociedade e a sua protecao.

Desse ponto de vista, a meu ver, a EA se mostra como uma estratégia
indispensavel para aumentar nossos cuidados com o meio ambiente e para o
esclarecimento da populagédo sobre o perigo de ndo revermos as agdes de
exploragcdo ambiental. A EA surge como uma resposta a este cenario de crise
ambiental, podendo ser definida, a grosso modo, como uma relagédo entre ser
humano e natureza em que séo incluidos todos os conhecimentos que levam a
conscientizacdo da necessidade de autopreservacao (DIAS; DIAS, 2017).
Como embasamento para a utilizagcdo da EA como importante parametro a ser
observado no Ensino de Ciéncias, neste trabalho sdo utilizados trechos da lei
nacional que implementa a politica publica do pais no que se refere a EA, a lei
9.795, em que a definigdo legal de EA é descrita como sendo o conjunto dos
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999). Ainda de acordo com
a referida lei, a EA deve estar presente de forma articulada em todos os niveis
e modalidades do processo educativo (BRASIL, 1999). Estes trechos presentes
na lei demonstram a necessidade da permanéncia da EA em todas as etapas

da educacgao brasileira, e, para além da sua presenca, uma EA que promova
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aos individuos valores de cunho sociocultural e material, que garanta melhores

condicbes de vida.

Portanto, € a partir da conscientizagao coletiva promovida pela EA que
podemos alcangar um estagio em que seja senso comum uma mudanga na
forma como tratamos o meio ambiente, um pensamento que me lembra os
ensinamentos de Paulo Freire a respeito da educagdo como recurso
emancipatério do ser humano como agente transformador da prépria realidade.
Com estes conceitos em mente, me parece que a EA, da forma como eu a
percebo, e a educacgao freireana se aproximam conceitualmente e poderiam
facilmente ser trabalhadas juntas, com a pedagogia freireana sendo utilizada
como base epistemoldgica para potencializar a pratica da EA (TORRES, 2010).
Levando-se em consideragdo a necessidade de wuma abordagem
transformadora nas atividades que permeiam a EA, € fundamental que, na sua
praxis, seja incluida a investigagdo de contradi¢bes sociais envolvidas na
tematica ambiental, a elaboragdo de programas pautados em temas geradores
e praticas que tenham um teor critico-transformador (SLONSKI; TORRES,
2019).

Dentre os espagcos em que a EA pode ser efetivada, destacam-se
primariamente as escolas. O ambiente escolar representa um dos principais
espacos de convivéncia social de criancas e adolescentes, e neste sentido, é
de fundamental importancia a propagag¢ao de bons exemplos para a formacao
de cidadaos comprometidos com o bem estar social e ambiental do planeta.
Dessa forma, a EA deve fazer parte do cotidiano escolar, inserida nas
disciplinas e conteudos de forma interdisciplinar e efetivada no dia a dia dos
estudantes, ndo somente como uma forma de ensinar termos técnicos e
definicbes, mas de reconhecer o ambiente como um lar (NARCIZO, 2009).
Além do mais, é essencial que as praticas ambientais sejam implementadas na
rotina diaria dos alunos em todos os niveis do processo educativo,
principalmente nos anos iniciais, sendo mais facil criar uma consciéncia

ecoldgica nas criangas do que nos adultos (SOUSA, 2011).

Na minha pratica na licenciatura e atuagao profissional como professor,

busquei colocar em pratica atividades que permeiam a EA, de forma que os
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estudantes enxerguem a proépria realidade de forma interdisciplinar com as
questdes ambientais, sendo assim capazes de realizar acbes para
transforma-la. Conforme a autora Martins (2019), o professor ou educador
ambiental € mediador de um processo educativo que nao é neutro, mas
inserido em uma historicidade e contexto politico, cultural, econémico e social
para a transformacdo de uma realidade socioambiental que se encontra em
crise civilizatéria. Tal constatacao reforga a urgéncia de uma formacao voltada
as questdes sociais no que diz respeito a EA e ao papel fundamental das

escolas neste processo.

No que se refere ao estado de Sao Paulo, o que se observa nesta area
sdo politicas educacionais alinhadas aos principios do neoliberalismo, que
estdo sendo efetivadas de forma gradativa através de ciclos progressivos de
adequacao, fazendo do estado uma espécie de laboratério onde reformas
neoliberais sdo testadas (GOMIDE, 2019). Como forma de garantia para que
todos os estudantes paulistas estivessem aprendendo os mesmos conteudos,
a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) elaborou um
documento chamado Curriculo Paulista, apresentado em 2008 e denominado
como curriculo oficial em 2012, que é definido como uma ferramenta para
sustentacdo e implementacdo de uma visao educacional pautada na aquisi¢cao
de competéncias necessarias a uma sociedade multicultural que valoriza a
individualidade e as diferentes realidades (FREITAS, 2021). Porém, o que se
constata na realidade é um ensino engessado com poucas possibilidades aos
professores de sairem daquilo que é delimitado pelo documento. Quando
coloca-se o foco sobre a EA, é importante salientar que o estado de Sdo Paulo
possui 0 maior contingente jovem do pais, assim como a sua agroindustria € a
maior e mais desenvolvida no cenario nacional, responsavel por mais de 16%
da producao brasileira, o que pode explicar a forte relagado e influéncia desse

setor empresarial na definigdo das politicas publicas (GOMIDE, 2019).

Dessa forma, a pergunta a qual esta pesquisa pretende responder é: A
EA efetivamente prescrita como politica publica no estado de Sdo Paulo possui
parametros que a aproximam de uma pratica critica e emancipatoria? Portanto,
o objetivo geral é analisar as orientagdes para o desenvolvimento da EA no

Curriculo Paulista na area de Ciéncias da Natureza, no periodo do Ensino
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Fundamental, que abrange do 1° ao 9° ano, e suas aproximagdes e
distanciamentos aos fundamentos da Educacao Ambiental
Critico-Transformadora via Tema Gerador (EACT-TG). Essa analise se dara a
luz de fundamentos da EACT-TG, que trabalha a EA agregando os
conhecimentos prévios dos estudantes e a realidade ambiental vivenciada por
eles, para a formulagao do processo de ensino-aprendizagem, de forma que os
estudantes assimilem os conteudos relacionados a EA de forma critica e
associando-os aos seus cotidianos. As caracteristicas que permeiam uma

EACT-TG serao melhor descritas e aprofundadas no capitulo 2.

Para o desenvolvimento da pesquisa, os objetivos especificos a serem

alcancados sao:

e Avaliar a presenca de conteudos referentes a EA no Curriculo
Paulista de Ciéncias referentes ao periodo do Ensino
Fundamental.
e Analisar os conteudos referentes a EA no Curriculo Paulista de
Ciéncias através da perspectiva da EACT-TG, identificando a
existéncia ou ndao de um viés critico no que se refere a tematica
ambiental.
A metodologia utilizada nesta pesquisa foi a de cunho qualitativo em
educagao, bem como o método para analise dos dados foi o da analise
documental, detalhados na secao 4. A secao 5 deste trabalho ira discutir os

resultados encontrados na pesquisa, seguido das Consideracdes Finais.
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2. O CURRICULO PAULISTA DE CIENCIAS

O documento que serve como base para a analise desenvolvida nesta
pesquisa € o Curriculo Paulista, no seu campo de Ciéncias da Natureza.
Liberado em agosto de 2019, o documento, uma vez instituido, se torna o
promotor da igualdade educacional em todo o Estado, acabando com a
fragmentagcdo das politicas educacionais visto que agora um curriculo
educacional deveria ser seguido por todos os estudantes de Sao Paulo
(BARBOSA; LASTORIA, 2021). Apesar do seu carater inicial de proporcionar a
igualdade entre os estudantes, o que ocorre na pratica € um engessamento
dos conteudos, com a obrigatoriedade por parte dos docentes de nao sair das
etapas do conhecimento que estdo definidas no curriculo. Além do mais, o
Curriculo Paulista foi elaborado com um discurso de desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para uma insergdao critica na
sociedade, mas que esta a servigo de uma légica de mercado e utiliza a escola
como propagadora de ideias capitalistas (FORNER; MALHEIROS, 2019).

Dito isso, pode-se considerar que o Curriculo Paulista esta pautado em
ideais de construcdo de mao-de-obra, seguindo uma agenda liberal. Neste
modelo de educacgado, a escola tem como fungdo preparar os sujeitos para o
desempenho dos seus papeis sociais, levando-se em consideracao as aptiddes
individuais. Mas, para que esse objetivo seja alcangado, os estudantes devem
se adaptar aos valores e normas vigentes da sociedade (SILVA, 2016).
Portanto, ao contrario do que prega uma Educagédo Libertadora, esse modelo
educacional contemplado pelo Curriculo Paulista tende a ndo enxergar de
forma critica os problemas sociais aos quais os estudantes estdo inseridos,
mas trabalhar o conhecimento de forma isolada do meio em que os discentes
se encontram, sem trabalhar neles um pensamento emancipatorio, que os
tornaria capazes de transformar a prépria realidade. Para o desenvolvimento
dessas habilidades, alguns principios sdao fundamentais. O primeiro deles
ressalta a necessidade de considerar o contexto das aprendizagens de area. A
construgcao e a consolidagdo do conhecimento cientifico devem, sempre que
possivel, estabelecer relagdo com as experiéncias vivenciadas pelos

estudantes nos diversos espagos que constituem a sua vida e seu cotidiano.
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Inclusive, em decorréncia de politicas governamentais no Estado voltadas a
uma agenda liberal, o que se vé sdo mecanismos persuasivos e prescritivos
criados pelo governo que configuram uma cobranga velada ao cumprimento do
curriculo nas escolas (FORNER; MALHEIROS, 2019). Esta concepcao de
educacido é chamada de bancaria por Paulo Freire, que assim a descreve na

sua obra Pedagogia do Oprimido:

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem comportado, quando nao falar ou
dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacao desta educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos
dos conteludos de sua narragao. Conteudos que sao retalhos
da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra,
nestas dissertagcdes, se esvazia da dimensdo concreta que
devia ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade
alienada e alienante. Dai que seja mais som que significagao e,
assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE,1987, p. 37).

Em relagdo ao trabalho docente, ainda que haja pressdo governamental
e da prépria gestdo escolar para o seguimento do Curriculo Paulista, pode
haver margens em que o professor consiga trabalhar uma educagéo de carater
libertador. Mesmo que haja um caminho a ser percorrido pelo estudante &
defendido por Forner e Malheiros (2019) que este caminho é melhor
compreendido por aqueles que efetivamente estdo em sala de aula, os
professores, e uma vez realizada tal compreensio, possam colaborar com a
elaboracao de um curriculo mais condizente com seus estudantes e contextos.
E importante salientar que, a forma que a rede de ensino avalia a qualidade
das escolas combina elementos de responsabilizacdo com escolhas, muitas
vezes, reduzidas dos padrbes de qualidade previamente estabelecidos e
alheios as demandas locais da prépria escola. Esse modelo de avaliagao
prejudica os estudantes, pois tende a responsabilizar a escola, o professor ou
mesmo o estudante pelos indices considerados baixos, sem um olhar para a

politica educacional que esta sendo implementada.
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No que se refere aos indices avaliados pela SEDUC-SP, ocorrem
bimestralmente as chamadas Provas Paulistas, em todos os niveis de ensino,
com o objetivo de avaliar o desempenho dos alunos em determinadas areas do
conhecimento, cujas provas geram subsidios para a recuperagéo do que nao
foi apreendido e como preparagao para o SARESP (Sistema de Avaliagcao de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) - uma avaliagdo externa
realizada pela SEDUC-SP. A partir desses resultados, € gerado o IDESP
(indice de Desenvolvimento da Educacdo de S&do Paulo), que elenca as
escolas do Estado a partir de uma meta previamente estabelecida, que caso
alcangada, pode repercutir em bonus financeiro para os professores (FORNER;
MALHEIROS, 2019). Esta pratica permanece até os dias atuais e a proliferagao
dessas avaliagbes educacionais, como bem Ilembra Cassio (2019),
especialmente as censitarias, que sao obrigatorias para todos os estudantes,
relacionam-se com uma cultura de monitoramento, controle e prestacdo de

contas no servigo publico, que vai muito além das politicas educacionais.

Pode-se compreender entdo, que como uma politica de Estado, os
conteudos conforme estao descritos no Curriculo Paulista sdo utilizados como
base para as avaliagdes externas das escolas, que por sua vez, definem os
indices educacionais de cada escola. Neste cenario, o professor se torna um
mero executor das técnicas, onde a obrigatoriedade velada ao cumprimento do
curriculo esta na estreita relagao existente entre os resultados obtidos nas
avaliagcoes e bonificacbes (FORNER; MALHEIROS, 2019). Ainda segundo os
autores, a perversidade desta politica estda em, ao invés de melhorar a
remuneragao docente, manter os professores reféns de um sistema que busca

apenas resultados e indices.

No que concerne a EA, se tratada conforme defendida por este trabalho,
se tornaria um mecanismo contrario a ideologia liberal dominante na
elaboragdo do Curriculo Paulista. Uma EACT-TG pode viabilizar o que
Guimardes (2004) preconiza, ou seja, a adesdo da acado pedagogica ao
movimento da realidade social, estimulando a formacdo de liderangas do
movimento coletivo de resisténcia e trabalhando a perspectiva da construcéo
do conhecimento de forma contextualizada para além da mera transmissao. A

EACT-TG, ao fazer uso de uma abordagem tematica freireana, que consiste na
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efetivacdo pedagodgica dos processos de investigacdo e reducdo tematica
conforme propostos por Paulo Freire (1987), pressupde a busca pelos temas
geradores que evidenciam as situagdes significativas vivenciadas pelos
estudantes, permitindo a concretizacdo de um curriculo critico e o
desenvolvimento de praticas escolares realmente transformadoras (TORRES,
2010). Nessa concepgao curricular, os professores podem combater a pratica
liberal hegemdnica, a exemplo daquela disposta no Curriculo Paulista. Com
isso em mente, o presente trabalho busca enxergar essas brechas presentes
no Curriculo Paulista que possibilitam aos docentes, mesmo em meio a
pressao externa para o cumprimento dos conteudos presentes no Curriculo
Paulista, na ordem e na forma em que estdo descritos, contribuam para a
formacao de cidadaos criticos e transformadores da propria realidade, em meio

aos problemas ambientais em que estao envolvidos.
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3. 0 CAMPO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A crise ambiental que vivemos hoje é reflexo de varios anos de
negligéncia e descaso de governos e empresas para com 0 meio ambiente. Por
muito tempo, e na légica capitalista que impera na maior parte do mundo,
coloca-se o lucro acima de uma sociedade sustentavel. Ou seja, primeiro
busca-se lucrar o maximo de dinheiro possivel de um determinado recurso
ambiental e somente em seguida inicia-se a preocupac¢ao, quando muito, de
preserva-lo ou de verificar o impacto de seu uso em relacdo a natureza. A
l6gica dominante da relagdo ser humano-natureza se da no fato de que os
ambientes naturais sdo vistos como desordenados, em contraste ao modelo
hegemdnico urbano, o que leva a natureza a ser vista como um mero espaco
de dominio e lugar de onde provém as necessidades humanas (HENNING,
2019). Essa denuncia também foi feita por Guimaraes (2004), que diz que esta
compreensao de mundo é o pilar da crise ambiental atual, onde ha dificuldades
de se pensar o conjunto e a totalidade complexa, pelo contrario, foca-se em
uma parte de um mundo fragmentado, o ser humano, sobre as demais, a
natureza, e entre eles estabelece-se uma diferenca hierarquizada que constroi
a légica da dominacdo. E neste descaso e distanciamento com o meio
ambiente que a sociedade hoje se encontra em uma crise climatica sem
precedentes, onde as agdes humanas modificam o ambiente e degradam os
ecossistemas, levando a um colapso ambiental. Uma das saidas possiveis
para o enfrentamento dessa crise reside em uma conscientizagao coletiva em

relagcdo ao uso dos recursos naturais, que vem através da EA.

A EA, tendo surgido como uma possibilidade de enfrentamento da crise
ambiental, precisa ser promovida de forma critica, pois somente dessa forma
se pode configurar uma acao educativa efetivamente capaz de transformar
uma realidade que se encontra em uma grave crise ambiental (GUIMARAES,
2004). Partindo deste ponto de vista, os conceitos que sdo normalmente

trabalhos na EA sao:
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(i) a compreensdo do meio ambiente como interrelacional e
interdependente; (ii) o reconhecimento do mundo a partir de
principios fundamentais da vida (ecolégicos) e das leis-limite da
natureza (entropia); (iii) a compreensdo unitaria da vida na
Terra, interligada por redes biolégicas e sociais; (iv) o
entendimento da problematica socioambiental, a partir de suas
multiplas dimensbes e de sua complexidade e, dai, o principio
da incerteza; (v) a sustentabilidade ambiental orientada por
novos valores e saberes, articulados pela interdisciplinaridade
(DICKMANN; CARNEIRO, 2021, p. 43).

Tais fundamentos mostram que a sociedade esta intrinsecamente
relacionada aos aspectos bioldgicos tratados na EA. Essa educagdo, amparada
em um pensamento critico, tem como desafio romper com o modelo positivista
de apropriacdo da natureza para desenvolvimento econbémico e com a
racionalidade capitalista de apropriagcao dos discursos ambientais para fins de
crescimento econdémico (LOPES; ABILIO, 2021). Dias (2023) afirma que o
modelo baseado no absolutismo do lucro a qualquer custo e no crescimento
continuo da producdo sem nenhuma preocupacido com os resultados é fruto de
uma cegueira coletiva ainda catalisada por insegurancga e insensatez. Segundo
Torres (2010), em contraponto a este modelo vigente, para que se tenha a
formagdo de um cidad&o critico ambientalmente, subtende-se que este deve
ser capaz de entender as relacdes existentes entre sociedade, cultura e
natureza, homens e mundo, reconhecendo-se como parte dessa totalidade, e
desta forma, considerar-se um agente transformador da realidade capaz de
altera-la. Ou seja, para a EACT-TG, temos que o meio ambiente é entendido a
partir das relagdes entre natureza, sociedade e cultura, o que caracteriza a sua
concepgao totalizante na conjungédo de tais fatores. Cabe entdo salientar a
necessidade de uma formagao de docentes que tenham uma capacidade plena
para a efetivacdo de uma EA que cumpra com esses requisitos, de modo que
uma nova mentalidade adquirida, a partir da apropriacdo destes
conhecimentos, possa ser utilizada para uma transformacdo na realidade

concreta em que a mesma estiver sendo aplicada.

Historicamente, um grande marco para a EA no mundo foi a Conferéncia
de Estocolmo, promovida pela Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) em

1972. O encontro que contou com a participagdo de 113 paises, ficaria
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marcado pela disparidade entre as perspectivas de paises desenvolvidos, que
pregavam medidas preventivas imediatas para a conservacdo do meio
ambiente e aqueles em desenvolvimento, que alegavam prioridade no combate
aos problemas sociais, como miséria, moradia, falta de saude e saneamento
basico (TANNOUS; GARCIA, 2008). Ja naquela época reconheceu-se que o
modelo de educacado vigente se distanciava da realidade da sociedade, nao
sendo capaz de promover as mudangas necessarias, sendo indispensavel um
novo modelo educacional que atendesse a essa demanda (DIAS; SALGADO,
2023), portanto, na mesma conferéncia, criou-se a recomendagao n° 96, que
reconhecia o desenvolvimento da EA como o elemento critico para o combate
a crise mundial (TANNOUS; GARCIA, 2008).

No que diz respeito a legislagao pertinente a EA no Brasil, tem-se uma
meng¢ao no capitulo de meio ambiente da Constituicao Federal de 1988, que
trata a EA como dever do Estado e direito da populagao, além da criagdo do
Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA) em 1989 apoiando projetos que a
incluem e a criagdo do Programa Nacional de EA - Pronea em 1994 (DE
MOURA CARVALHO, 2001). Além disso, no campo politico que refere-se
exclusivamente a educacdo, temos a inclusdo da EA nos Parametros
Curriculares Nacionais no Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) como tema
transversal, no ano de 1997 (DE MOURA CARVALHO, 2001). Porém, somente
em 1999, surge uma legislacdo exclusiva voltada a EA, a Lei n°® 9.795, que
implementou a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (BRASIL,
1999). De acordo com essa legislagao, a EA deve ser promovida em todos os
niveis e modalidades de ensino no pais, tanto em espagos formais como néo
formais. Ainda, segundo a referida lei, € um principio basico da EA o ambiente
em sua totalidade, englobando também aspectos sécio-econdmicos e culturais,
sem perder o foco na sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Pode-se perceber que no texto da primeira lei oficial que direciona as
diretrizes para a implementacdo da EA no territério nacional, tém-se a
preocupagao com o seu carater socioecondémico aliado ao campo da
sustentabilidade, além da consideragdo do ensino de EA em todos os niveis
educacionais brasileiros. Ainda de acordo com a referida lei, € determinado que

o poder publico deve definir politicas que favoregam o engajamento da
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sociedade na conservagao e recuperagdo do meio ambiente (BRASIL, 1999),
sendo o ensino de uma EA critica e emancipatéria nas escolas um fator de
extrema importancia para a inser¢do destes individuos em uma agenda
preocupada com a conservacgao dos recursos ambientais, e com a capacidade

e 0 conhecimento necessarios para transformar esta realidade.

Usando como base o texto da Lei Nacional n° 9.795, em 2007 foi
promulgada em Sao Paulo a Lei n° 12.780, que institui a Politica Estadual de
Educacédo Ambiental (SAO PAULO, 2007), que traz no corpo do seu texto a EA
como um componente essencial e permanente da educacgdo, devendo estar
presente nos ambitos municipal e estadual, de forma articulada e continuada,
em todos os niveis e modalidades dos processos educativos, sejam eles
formais ou ndo formais. Assim sendo, a promulgacdo da referida lei € um
marco legal de referéncia da adogcéo da EA como politica publica no estado de
Sao Paulo. Para uma efetiva implementagdo de uma politica estadual voltada
para a EA, ndo se pode deixar de lado as politicas publicas voltadas a sua
integracdo ao curriculo que é trabalhado nas escolas. Seguindo o que diz o
texto da lei estadual sobre a EA, como parte do processo educativo mais amplo
no estado de S&o Paulo, todos tém o direito a EA, incumbindo-se ao Poder
Publico defini-la e implementa-la (SAO PAULO, 2007).

Com isso em mente, cabe pensar que a EA precisa estar bem
distribuida no Curriculo Paulista na area de Ciéncias da Natureza. Em
contrapartida, o termo EA sO aparece em duas areas no documento: em
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Tendo em vista o carater interdisciplinar
do campo ambiental, seria essencial a sua presengca em todas as areas do
conhecimento no Curriculo Paulista, que orienta os topicos referentes a cada
disciplina que devem ser ministrados em cada ano escolar da rede estadual de
ensino. Conforme a PNEA, uma das caracteristicas da EA é ter uma
perspectiva pedagogica multidisciplinar e a associagdo entre ética, a
educacao, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1999). Dessa forma, além
da presencga de temas pertinentes a EA, para que o curriculo ministrado esteja
de fato alinhado ao que diz a legislacdo nacional, a EA trabalhada deve conter

uma perspectiva critico-transformadora, para que o seu aspecto de relacionar
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ética, educacao, trabalho e praticas sociais em conjunto com o tema ambiental
seja alcangado.

Ao longo dos anos, a EA tem ganhado varios adjetivos que
complementam a sua pratica, como critica, emancipatoria, transformadora,
libertadora, entre outros, que lembram uma educacgao voltada aos moldes de
Paulo Freire (TORRES, 2010). Essas definigbes ganharam forga em
contraponto a concepcao racional de EA, conforme definida por
TOZZONI-REIS (2001), sendo que o papel dos educadores ambientais é o de
transmitir conhecimentos que adaptem os individuos para o uso racional dos
recursos naturais, tendo em vista as condi¢des limitantes do ambiente natural
que os cerca. Essa visao a respeito da EA pode ser problematica, pois faz uso
de argumentos cientificos acerca dos processos ecolégicos para uma
submissao individual, instituindo uma politica de controle social com a
justificativa de se evitar um colapso ambiental (TOZZONI-REIS, 2001). A
EACT-TG, conforme defendida por Torres (2010), aqui utilizada como
referencial analitico no presente trabalho, leva em consideragdo o contexto
local para a definicdo dos problemas ambientais sintetizados em temas
geradores, para a posterior elaboracdo de abordagens pedagdgicas em torno
dos mesmos, trazendo o estudante para refletir sobre a préopria realidade e
sobre os fatores limitantes da mesma, sem responsabiliza-lo unicamente pela

condicdo ambiental em que ele se encontra.

A humanidade esta intrinsecamente ligada aos recursos naturais, que,
por sua vez, sO estardo disponiveis caso o0 meio ambiente esteja em equilibrio.
Além do mais, a crise climatica que enfrentamos tende a tornar a vida mais
desafiadora, principalmente para grupos com maior vulnerabilidade social, em
paises em desenvolvimento. Com isso em mente, € inevitavel se imaginar
qualquer pratica de EA que nao contemple uma educacgao libertadora e
emancipatoéria, sem uma relagao com a realidade concreta dos educandos. Tais
caracteristicas desta EA sdo necessarias nao somente para que os estudantes
compreendam o mundo que os cerca e todos os fatores que afetam o seu
cotidiano, mas que sejam capazes de ter uma visdo critica sobre a sociedade e
tenham a capacidade de, a partir de uma analise critica da sua realidade, se

tornarem agentes ativos na sua transformacéo.
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Partindo do pressuposto de que uma EA verdadeiramente efetiva nao
pode ignorar a realidade em que o educando esta inserido, tém-se que o
educador ambiental, por sua vez, esta em um papel atravessado pelas marcas
de um agir politico, em que as condi¢gdes do percurso da prépria EA subtendem
a sobreposicdo entre as marcas de um movimento social e as de uma
educacgao fundamentada epistemologicamente e institucionalmente organizada
(CARVALHO, 2001).

Assim sendo, o presente trabalho busca ressaltar a importancia de uma
pratica de EACT-TG, de base educacional tedrica pautada em Paulo Freire
(1987), conforme defendida na tese de Torres (2010), ao analisar o quanto a
EA descrita no Curriculo Paulista se aproxima ou ndao de fundamentos da
EACT-TG, servindo de pardmetro analitico da concepcdo de EA presente
nesse documento, que embasa o ensino dos estudantes, na area de Ciéncias,
no Estado de Sao Paulo. A EACT-TG busca promover uma emancipagao pelos
individuos, através da construgcdo da consciéncia de si mesmos como agentes
ativos na transformacédo da prépria realidade, de modo que, estes, ao
adquirirem tal consciéncia, passam a problematizar as situagées-limite nas
quais eles estao inseridos e com isso constroem o pensamento critico, que se
torna um recurso indispensavel na efetivacido de a¢des que visam superar as
situacbes-limite de uma determinada realidade. As situagées-limite, conforme
definidas por Freire (1987), se apresentam como determinantes histéricas que
implicam aqueles que as vivenciam uma adaptacao, e a partir do momento em
que estes sujeitos se tornam mais criticos em sua agéo, a sua percepgao sobre
elas se altera e estas passam a ndo ser mais vistas como uma fronteira entre o
“ser e 0 nada”, mas entre o “ser e o mais ser’. Portanto, pode-se dizer que &
fundamental para uma educacao de carater emancipatorio, a clara definigcdo de
quais sao as situagbes-limite de um determinado publico, a partir de uma
investigacao tematica, para que o processo educativo seja trabalhado em torno
destas situacdes, desdobrando-se na percepcao de que elas nao sao barreiras
intransponiveis nas quais é implicada uma aceitacdo passiva, mas obstaculos
que devem ser superados para que se alcance de fato uma emancipagao
libertadora (FREIRE, 1987).
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Assim, com a definicdo das situagdes-limite de uma determinada
comunidade, torna-se possivel a obtengdo de temas geradores. Quando
trabalhamos com uma pedagogia freireana, € inviavel a separagéo entre objeto
e sujeito, pois ndo existe sujeito sem mundo, nem mundo sem sujeito, pois 0s
seres humanos sio corpos conscientes no mundo € o mundo se materializa a
partir dessa consciéncia (TORRES, 2010). Por consequéncia, investigar o tema
gerador € estudar o pensar dos individuos sobre a sua realidade, bem como a
sua atuagdo em relagdo a mesma, que € a sua praxis (FREIRE, 1987). Com
isso, ainda segundo o autor, os temas geradores possibilitam aos individuos
conhecer dimensdes significativas da sua realidade, que representam partes
em interacdo de uma totalidade, de modo que, quando essa interacdo é
percebida permite aos sujeitos uma interpretacdo critica que muda a sua

postura frente as situagées-limite (FREIRE, 1987).

Tais conceitos freireanos sdo o ponto de partida de uma educagao
problematizadora que se relacionam com o conceito de uma EA critica, pois
conforme Guimaraes (2004), essa concepgao de EA se propde a desvelar os
embates hegemdnicos presentes na sociedade, que sao estruturantes da
realidade e demonstram a contraposicdo de forgcas sociais em um momento
historico. A partir dessa compreensdo complexa do real, torna-se possivel a
formacgao de atores sociais que intervém nessa realidade. Para que se consiga
de fato uma EA critico-transformadora, € necessario que estes sujeitos
contemplados por essa educagao sejam capazes de refletir sobre as barreiras
limitantes do real, as situagbes-limite, e a partir dessa reflexdo, tomarem acdes
para modifica-la. Tais agbes sdo chamadas de atos-limite (FREIRE, 1987), que
seriam atitudes realizadas de forma a incidir sobre as dimensdes desafiadoras

da realidade dos individuos, cujo objetivo final seria a superacdo das mesmas.

Para que se alcance a identificagcdo das situagbes-limite e temas
geradores, € fundamental que se conhecga a realidade concreta dos educandos,
seus dilemas e convicgdes de mundo, ou seja, que seja estabelecido um
didlogo. Para que este ocorra, é primordial que amor, fé, confianga, humildade,
esperanca e criticidade estejam presentes, pois foram definidos por Paulo
Freire (1987) como elementos constitutivos do didlogo, além da existéncia da

praxis e da pronuncia, que estdo relacionadas ao dialogo e, portanto, sao
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fundamentais para a sua existéncia (GALLI; BRAGA, 2017). Freire (1987) ainda
afirma que o dialogo ndo é possivel entre aqueles que negam aos demais o
direito de fala e os que se acham negados deste direito. Portanto, é preciso
que ocorra uma troca para que o dialogo se efetue na pedagogia freireana, e
as falas e conhecimentos prévios dos educandos devem ser levados em
consideragdo no processo de ensino-aprendizagem. A EA defendida neste
trabalho também preza pelo dialogo, em contraste ao modelo conservador de
EA, que produz uma pratica pedagédgica focada no individuo e na
transformagdo do seu comportamento individual, perdendo dessa forma a
riqueza e a diversidade da relagdo entre as pessoas e destas com o meio
ambiente que as cerca (GUIMARAES, 2004).

Os temas geradores, por sua vez, possibilitam a efetividade da praxis
pedagdgica, a partir do momento em que sao obtidos através de uma
investigacdo e permitem a elaboragédo e realizagdo de agbes transformadoras,
em sintonia com uma ag¢ao pedagogica de carater libertador (TORRES, 2010).
Essa investigagdo que viabiliza a obtengdo dos temas geradores € a
investigacao tematica, que segundo Paulo Freire (1987), trata de investigar o
pensar dos individuos referente a sua realidade, investigando como se da a
atuagdo dos mesmos sobre essa realidade, que € a sua praxis. A investigacéo
dos temas geradores tem uma importancia fundamental na pratica de uma EA
critica e emancipatoria devido ao seu potencial de representar as contradigdes
sociais existentes de um determinado local e época, por estarem envoltos na
realidade presente naquela localidade (TORRES, 2010). A investigacao
tematica foi ainda sistematizada em 5 etapas por Delizoicov, conforme

descritas a seguir:

Primeira etapa (levantamento preliminar): consiste em
reconhecer o ambiente em que vive o aluno, seu meio, seu
contexto. Segunda etapa (andlise das situagdes e escolha das
codificagdes): momento em que € realizada a escolha de
situagdes que sintetizam as contradicbes vividas. Terceira
etapa (didlogos descodificadores): a partir desses dialogos se
obtém os Temas Geradores. Quarta etapa (redugao tematica):
consiste em um trabalho de equipe interdisciplinar, com o
objetivo de elaborar os conteudos programaticos e identificar
quais conhecimentos disciplinares sado necessarios para o
entendimento dos temas. Quinta etapa (trabalho em sala de
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aula): desenvolvimento do programa em sala de aula.
(DELIZOICOV, 1982; 2008 apud TORRES, 2010, p. 30).

Ainda, de acordo com Freire (1987), quanto mais ativos estiverem os
educandos no processo da investigacdo da sua tematica, mais aprofundados
estardo na tomada de consciéncia em torno da sua realidade, se apropriando
da sua tematica significativa. Portanto, uma EACT-TG, conforme defendida no
presente trabalho, deve contemplar as 5 etapas da investigacdo tematica
conforme propostas por Delizoicov (1982; 2008) para que o seu objetivo seja
cumprido. Objetivo este que é o de promover ambientes educativos de
mobilizacdo de processos de intervengao sobre a realidade e seus problemas
socioambientais para que juntos, educadores e educandos, contribuam para o
exercicio de uma cidadania ativa, na transformacdo da crise socioambiental
atual (GUIMARAES, 2004).

Em sintese, a pesquisa presente neste trabalho pretende responder o
quanto os fundamentos referentes a uma EACT-TG se aproximam ou ndo da
EA presente no documento orientador da educacao no estado de Sao Paulo,
cujo foco amostral sera a disciplina de Ciéncias, no Ensino Fundamental, que
vai do 1° ao 9° ano. Para que os temas referentes a EA tenham um aspecto
libertador e emancipatério, o que os alinharia a uma pedagogia freireana, é
necessario que antes ocorra uma aproximagao no que se refere aos seguintes
principios: o reconhecimento do ambiente onde esta a escola, contextualizando
a realidade do estudante, a analise de situagdes contraditérias vivenciadas
pelos educandos, o didlogo com os estudantes para a obtengdo dos temas
geradores, a elaboragdo dos conteudos a partir dos temas geradores e o
desenvolvimento em conjunto de uma agao de carater transformador a partir da
situagdo contraditoria abordada. Em resumo, o trabalho pretende investigar a
dimensao ocupada pela EA no ambito dos conteudos referentes a Ciéncias, e
se existe nela a possibilidade de dialogo com os estudantes, problematizagao
dos temas apresentados e a perspectiva do desenvolvimento de uma acéao

transformadora, nos moldes de uma perspectiva freireana da educacgéo.

29



4. METODOLOGIA

A pesquisa em Educacido a ser desenvolvida no presente trabalho € a
de cunho qualitativa, escolhida por ser o tipo de pesquisa mais adequado para
se analisar questdes de ambito social. De acordo com o autor Flick (2008), a
pesquisa qualitativa possui uma relevancia no campo dos estudos sociais, pois
atende a pluralizagado das esferas de vida, no contexto de uma pluralidade de
ambientes, subculturas, estilos e formas de vida. Essa diversidade s6 pode ser
compreendida através de uma sensibilidade para o estudo empirico de tais
questdes, assimilados pela pesquisa qualitativa. Este modelo de pesquisa foi o
escolhido pois € o mais adequado a buscar respostas que possibilitam
entender, descrever e interpretar fatos (PROETTI, 2018). No caso, um dos
objetivos primarios que este trabalho pretende é interpretar, sobre uma otica
freireana, a forma como a EA esta posta no Curriculo Paulista. Esta analise
nao seria possivel levando-se em consideracdo somente uma pesquisa
quantitativa, pois esta tem como caracteristica seguir com rigor um plano
previamente estabelecido, com hipoteses e variaveis bem definidas, visando
enumerar € medir eventos de forma objetiva e precisa (PROETTI, 2018), o que
nNao se encaixa no proposito que se pretende alcangar com o trabalho. Embora,
na presente pesquisa, também haja uma quantificacdo numérica das
habilidades de EA presentes no Curriculo Paulista na disciplina de Ciéncias na
etapa do Ensino Fundamental, o foco principal do trabalho ainda se encontra
no seu aspecto qualitativo. Porém, a opgao por evitar que o foco do trabalho
seja na pesquisa quantitativa se faz necessario, pois neste modelo de pesquisa
ocorre uma imprecisao das técnicas ao se excluir certas variaveis fundamentais

para para a explicitagdo de fenbmenos como a escola (ZANETTE, 2017).

Dentro da pesquisa qualitativa, optou-se por realizar a analise
documental, um procedimento metodolégico praticamente decisivo para
algumas areas, como as humanas e sociais (CECHINEL, 2016), pois através
dos documentos, em especial o curriculo paulista, que é o que sera observado
neste trabalho, pode-se ter uma compreensao de fenbmenos que permeiam a

educacdo, bem como os objetivos de politicas publicas voltadas para essa
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area, sempre sobre o viés de um olhar critico a respeito do que esta descrito
em tais documentos. O uso da analise documental em pesquisas se mostra
indispensavel devido ao seu potencial como fonte de riqueza de informacoes,
ao aproximar o entendimento do objeto da sua contextualizagdo historica e
sociocultural (SA-SILVA, 2009 apud CECHINEL, 2016).

Dessa forma, a EACT-TG ¢é a concepgao de EA que melhor responde a
essa necessidade e é através dela que sera analisada as proximidades que
podem ser tragadas com a EA efetivamente prescrita no Curriculo Paulista.
Cabe ainda destacar o que esta escrito no artigo 3° da legislagdo nacional
sobre a EA: o papel da sociedade como um todo em manter atencao
permanente a formacao de valores, atitudes e habilidades que propiciem a
atuagao individual e coletiva voltada para a prevengao, a identificacdo e a
solucao de problemas ambientais (BRASIL, 1999). Esse trecho da lei esta em
total concordancia com a visdo freireana da educagdo, que diz que uma
educagao emancipatoria deve mostrar aos oprimidos que a realidade na qual
estdo inseridos €& apenas uma situagdo que os limita e que pode ser
transformada (FREIRE, 1987). O referido segmento destacado da legislacéo
nacional sobre as politicas traz o cidaddo comum para o protagonismo no que
se refere aos problemas ambientais, embora seja crucial ndo esquecer o papel
do Estado e das grandes corporagdes capitalistas na responsabilidade do atual

cenario ambiental do planeta.

Portanto, ao realizar uma analise qualitativa do Curriculo Paulista,
busca-se compreender em que sentido a EA estd sendo apresentada aos
estudantes paulistas, e se esta em conformidade com a legislagdo nacional e
se aproxima-se ou hao dos preceitos de uma educacéo critica e libertadora. Ao
se realizar a analise documental, pode-se encontrar evidéncias que
fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador, pois sdo uma fonte de
informacgdo contextualizada, surgidas em um determinado contexto e portanto
revelando informagdes sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 1986).
Devido a essas caracteristicas, a analise documental foi selecionada entre as
abordagens de analise qualitativa para o desenvolvimento da pesquisa, pois o
contexto em que o Curriculo Paulista foi criado configura o de politicas

neoliberais na educacéo do Estado de Sao Paulo e procura-se compreender se
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existe ou ndo aproximagdes no documento no que diz respeito a uma pratica
de EACT-TG.

Para a realizacdo da pesquisa, inicialmente sera quantificado entre
todas as habilidades referentes as Ciéncias no periodo do Ensino Fundamental
quais possuem temas referentes a EA, representando a porcentagem cedida a
EA dentro de todas as habilidades de Ciéncias descritas no documento. No
segundo passo, avaliar se no documento existe a possibilidade de identificagao
dos conhecimentos prévios dos alunos, através do dialogo, para a obtencéo
dos temas geradores, onde, a partir deles, o professor poderia trabalhar no
conteudo programado para aquele ano escolar, temas que fossem pertinentes
a realidade dos estudantes, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
dinamico e efetivo. Em um terceiro momento, avaliar se existe no documento a
possibilidade de desenvolvimento de propostas e a¢des junto aos educandos
de carater transformador, em que os alunos possam efetivamente agir sobre a
comunidade em que vivem para a melhoria de questdes ambientais
pertinentes. Por ultimo, avaliar se, dentre os conteudos referentes a EA no
Curriculo Paulista, se estes se aproximam em alguma medida de uma
EACT-TG, apontando aonde eles poderiam ser alterados para se aproximarem
mais de uma educacido emancipatoria e libertadora para os estudantes da rede
estadual de Sao Paulo. As habilidades referentes a disciplina de ciéncias no
ciclo fundamental da educacdo, conforme propostas no Curriculo Paulista,

estao descritas em tabela no Anexo A.
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5. ANALISE DO CURRICULO PAULISTA A LUZ DE FUNDAMENTOS DA
EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICO-TRANSFORMADORA VIA TEMA
GERADOR

O Curriculo Paulista é elaborado como um documento orientador para
todos os profissionais da educacgéo do estado de Sdo Paulo para aquilo que
todos os estudantes deveriam estar aprendendo de acordo com o ano escolar
em que estiverem. Desse modo, os professores se véem em situagao
obrigatéria de seguirem os conteudos presentes nas diversas habilidades que
sdo descritas no curriculo, seja por avaliagbes externas realizadas pela
SEDUC-SP, baseadas no Curriculo Paulista, ou por pressoes internas das

instituicoes escolares da prépria gestéo escolar.

No caso do presente trabalho, a disciplina de Ciéncias foi a area do
conhecimento selecionada para a analise, tendo como foco principal a EA, nos
anos pertencentes ao Ensino Fundamental. Alguns termos foram selecionados
para que se tenha uma dimensdo de quantas vezes eles aparecem
mencionados no Curriculo Paulista nas habilidades que vao do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Os termos selecionados para anélise estdo descritos
abaixo (Tabela 1).

TABELA 1: Lista de termos pesquisados e suas frequéncias no Curriculo Paulista
referentes ao Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) na area de Ciéncias da Natureza.

Termo pesquisado Frequéncia no Curriculo Paulista (area
de Ciéncias da Natureza)

Educacdo Ambiental 0
Ambiente 4
Socioambiental 3
Ambiental 4
Ambientais 4
Ecossistema 4
Sustentabilidade 2
Conservagao 3

Fonte: Autoria prépria, 2024.
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Das 140 habilidades de Ciéncias da Natureza, o termo EA nao aparece
nenhuma vez. Variagbes da palavra ambiente sao expressas 15 vezes, como
problemas ambientais, socioambiental, equilibrio ambiental, entre outras.
Outros termos relacionados a EA também aparecem, porém poucas vezes no
texto das habilidades, como ecossistema, mencionado apenas 4 vezes,
sustentabilidade, que aparece 2 vezes, e conservagdao, com 3 meng¢des em
todo o documento no recorte de Ciéncias da Natureza. Para além da busca de
termos correlacionados a EA, para que nenhuma habilidade de Ciéncias
deixasse de ser contemplada, foi realizada a leitura e analise de todas as
habilidades que compdem essa area do conhecimento no Curriculo Paulista
para a selegdo daquelas que se associavam diretamente aos tdpicos
ambientais. Segue abaixo, no grafico 1, a relacao entre todas as habilidades
contidas no campo das Ciéncias da Natureza e o recorte feito para aquelas que
trabalham a EA.

GRAFICO 1: Lista do total de habilidades no Curriculo Paulista referentes ao
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) na area de Ciéncias da Natureza e o total
de habilidades referentes a EA.

Habilidades de Ciéncias da Natureza no
Curriculo Paulista

30 (21%)
ENumero de habilidades de

Ciéncias da Natureza que nao

falam sobre EA
110 (79%)
[ Numero de habilidades de

Ciéncias da Natureza que falam
sobre EA

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Das 140 habilidades de Ciéncias, 30 delas podem ser diretamente
relacionadas a assuntos pertinentes a EA. Ou seja, em média 21,4% do total

das habilidades. Para a anadlise das habilidades que efetivamente trabalham
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com EA, foi necessaria a separagao destas das demais habilidades de
Ciéncias da Natureza. A selecado dessas habilidades foi realizada através do
estudo do texto de todas as habilidades presentes na area de Ciéncias do
Ensino Fundamental. A partir da leitura, todas as habilidades que
compreendiam temas como sustentabilidade, conservagdo, manutencdo dos
recursos naturais, impactos ambientais e relagdes entre seres vivos e 0 meio
ambiente foram englobadas como parte do campo da EA no documento. As
habilidades que n&o continham conteudos associados ao meio ambiente nao
foram contabilizadas como pertencentes a EA. As habilidades que se referem a

EA estao descritas abaixo (tabela 2):

TABELA 2: Lista das habilidades do Curriculo Paulista referentes ao Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano) na area de Ciéncias da Natureza com enfoque em
EA.

Ano escolar | Descri¢ao da habilidade Ano Descricao da habilidade
escolar

2° (EF02CI05) Investigar em|7° (EF07CI05) Discutir o uso de diferentes
diferentes ambientes do seu tipos de combustiveis e maquinas
cotidiano ou da sua regiao a térmicas ao longo do tempo, para avaliar
importancia da agua e da luz e argumentar sobre os avangos ha
para a manutengdo da vida e perspectiva econdmica e consequéncias
dos seres vivos. socioambientais causadas pela produgéo

e uso desses materiais e maquinas.

2° (EF02CI06) Identificar as|7° (EFQ7CI13B) Identificar, avaliar e discutir
principais partes de uma planta as acgbes humanas responsaveis pelo
(raiz, caule, folhas, flores e aumento artificial do efeito estufa (como a
frutos) e a funcao queima dos combustiveis fésseis, o
desempenhada por cada uma desmatamento, as queimadas e a
delas, e analisar as relagdes pecuaria) a fim de planejar e comunicar
entre as plantas, o ambiente e os propostas para a reversdo ou controle
demais seres vivos. desse quadro.

3° (EF03CI03B) Reconhecer | 7° (EFO7CI14A) Identificar, representar e
condicdes ambientais descrever, por meio de evidéncias, a
prejudiciais a saude auditiva e acdo dos raios solares sobre o planeta
visual. Terra, a relagao entre a existéncia da vida

e a composicado da atmosfera, incluindo a
camada de ozonio.
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4°

(EF04CI08) Propor, a partir do
conhecimento das formas de
transmissao de alguns
microrganismos (virus, bactérias
e protozoarios), atitudes e
medidas adequadas para
prevencdo de doengas a eles
associadas.

70

(EFO07CI18*) Identificar as unidades de
conservagao existentes no territorio
paulista e argumentar sobre suas
caracteristicas e importancia em relagao
a preservagao, a conservagaéo e ao uso
sustentavel.

4°

(EF04CI06) Reconhecer a
participacdo de fungos e
bactérias no processo de
decomposigdao bem como a
importancia ambiental desse
processo.

70

(EFO7CI14B) Identificar os fatores que
aumentam ou diminuem a presenca da
camada de oz6nio na atmosfera, com
apresentacdo de propostas individuais e
coletivas para sua preservagao.

4°

(EF04CI12%) Identificar  as

atitudes de prevengao
relacionadas a algumas
patologias infectocontagiosas

com maior incidéncia no Estado
de S&o Paulo e comunicar
informagdes sobre elas em sua
comunidade como uma agéo de
saude publica.

70

(EF07CI08) Identificar possiveis impactos
provocados pela ocorréncia de
catastrofes naturais ou alteragbes nos
componentes  fisicos, biolégicos ou
sociais de um

ecossistema e avaliar de que maneira
podem afetar suas populagdes quanto as
possibilidades de extingdo de espécies,
alteracdo de habitos, migracdo, entre
outras.

50

(EF05CI04) Identificar os usos
da  &gua nas  atividades
cotidianas, do campo, no
transporte, na industria, no lazer
e na geragdo de energia, para
discutir e  propor formas
sustentaveis de utilizagdo desse
recurso.

80

(EFO8CI05) Propor e implementar agdes
coletivas em sua escola ou comunidade
para uso consciente da energia elétrica
(consumo de energia e eficiéncia
energética) e descarte de equipamentos,
principalmente os eletrénicos, com vistas
ao desenvolvimento de uma

sociedade sustentavel.

50

(EF05CI14) Comunicar por meio
da tecnologia a importancia das
acbes sustentaveis para a
manutengao do equilibrio
ambiental na comunidade em
que vive, como um modo de
intervir na saude coletiva.

80

(EF08CI01) Identificar e classificar
diferentes fontes,

renovaveis e nao renovaveis, e comparar
como a energia € utlizada em
residéncias, comunidades ou cidades em
relagéo aos principios da
sustentabilidade.
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50

(EF05CI02) Reconhecer as
mudangas de estado fisico

da agua estabelecendo relagéo
com o ciclo hidrologico e suas
implicagbes na agricultura, no
clima, na geracdo de energia
elétrica, na producao
tecnoloégica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio dos
ecossistemas em diferentes
escalas: local, regional e
nacional.

80

(EF08CI17*) Discutir e propor o uso da
energia de modo confiavel, sustentavel,
moderno e economicamente acessivel
para todos.

50

(EFO5CI05) Construir proposta
coletiva incentivando o consumo
consciente e discutir solugbes
tecnoldgicas para

0 descarte adequado e a
reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola
e nos demais espagos de
vivéncia.

80

(EFO8CI18*) Investigar o processo de
produgdo e o
consumo de equipamentos eletrénicos e
argumentar com criticidade sobre o
impacto na saude individual e coletiva
das pessoas, propondo modos de
consumo mais
sustentaveis.

50

(EF05CI03) Identificar os efeitos
decorrentes da acdo do ser
humano sobre o equilibrio
ambiental relacionando a
vegetacdo com o ciclo da agua e
a conservagdo dos solos, dos
cursos de agua e da qualidade
do ar atmosférico.

80

(EFO8CI16) Discutir iniciativas que
contribuam para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificagdo e
analise de alteragdes climaticas regionais
e globais provocadas pela intervengéo
humana.

50

(EFO5CI15*) Reconhecer as
diferentes ofertas de alimentagéo
de acordo com a regido onde se
vive, discutindo criticamente os
aspectos sociais envolvidos na
escassez de alimento provocada
pelas condicbes ambientais ou
pela agdo humana.

80

(EFO8CIO6B) Identificar e analisar
semelhangas e diferengas entre as
diversas modalidades de energia
(mecénica, térmica, sonora, elétrica,
eolica, solar, luminosa, nuclear, etc.), bem
como o0s seus respectivos impactos
socioambientais.

60

(EF06CI04) Associar a producao
de medicamentos e outros

materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, reconhecendo

beneficios e avaliando impactos
socioambientais.

90

(EF09CI12A) Discutir a importancia das
unidades de conservagdo para a
preservacao da biodiversidade e do
patrimdnio nacional e suas relagbes com
as populagbes humanas e as bacias
hidrogréficas.
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7° (EF07CI09) Interpretar as | 9° (EFQ09CI12B) Propor estratégias de uso

condicbes de saude da sustentavel dos espacgos relacionados as
comunidade, cidade ou estado, areas de drenagem, rios, seus afluentes
com base na leitura, analise e e subafluentes, proximos a comunidade
comparagdo de indicadores de em que vive.

saude - taxa de mortalidade

infantil, cobertura de

saneamento basico e incidéncia
de doengcas de Vveiculagéo
hidrica, atmosférica, entre outros
- e de resultados de politicas
publicas destinadas a saude.

7° (EF07CI12) Reconhecer que o ar | 9° (EF09CI13) Propor iniciativas individuais
é uma mistura de gases, e coletivas para a solugéo de problemas
identificando sua composigédo e ambientais da comunidade e/ou da
discutir fendbmenos naturais ou cidade, com base na analise de ag¢des de
antropicos que podem alterar consumo consciente e de
essa composicao. sustentabilidade bem-sucedidas.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Sendo a EA um assunto de carater interdisciplinar, que envolve outras
areas do conhecimento, espera-se que a EA aparegca mais vezes nas
habilidades de outras disciplinas. Embora, devido a sua relevancia no contexto
ambiental atual, seria pertinente uma maior participagdo do tema nas
habilidades de Ciéncias da Natureza. Além disso, mesmo outras habilidades
que nao contenham expressamente assuntos compartilhados com a EA,

podem ser trabalhos com uma tematica ambiental, a depender do professor.

Inicialmente, € fundamental salientar a ma distribuicdo das habilidades
referentes a EA ao longo dos anos escolares no Ensino Fundamental. No 1°
ano, por exemplo, ndo encontram-se habilidades diretamente associadas a EA.
Em outros anos, como o 3° e 0 6°, so foi observada uma unica habilidade a ser
trabalhada durante todo o ano letivo sobre EA. A falta da frequéncia de
habilidades com a tematica ambiental em todos os anos e da regularidade das
mesmas ao longo de cada ano demonstra no minimo um baixo interesse

daqueles que elaboraram o documento com a relevancia da EA.

Em seguida, € necessario reforcar a importancia do dialogo para uma
efetiva educacao aos moldes freireanos, para de fato se comprovar uma

EACT-TG, sendo esta uma etapa fundamental da sua aplicagdo. E a partir do
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dialogo que se podera ter conhecimento daquilo que os educandos ja trazem
consigo de compreensao do mundo, se estabelecendo a tomada dos temas
geradores para posterior selecdo dos conteudos das areas, para que a visao
ingénua dos educandos em torno do tema gerador possa ser superada via
trabalho a partir dos conhecimentos cientificos. A importancia dessa fase se da,
pois, ao compreender as situagdes vividas localmente pelos educandos
configurando-se em contradi¢des sociais, se permite enxergar como eles
interpretam a proépria realidade, tornando possivel a sua contextualizagdo e
problematizacdo, pressupostos fundamentais de uma educacgado libertadora,
base da EACT-TG (TORRES, 2018).

No caso das 30 habilidades que tratam de forma mais direta sobre a EA,
em 16 delas esta expressamente sugerida no texto da habilidade uma
conversa com os estudantes, a fim de elaborar ideias ou investigar o
conhecimento prévio deles a partir de determinado tema. Essa analise foi
realizada através da busca de palavras-chave como “discutir, interpretar,
analisar, argumentar e investigar”, que instigam o professor a ter um debate
prévio com os alunos antes de introduzi-los ao tema da aula. Segue abaixo a
relacdo das 16 habilidades que possuem um possivel momento de aula

dialogada com os alunos, descrita nos seus respectivos textos:

TABELA 3: Lista das habilidades do Curriculo Paulista referentes ao Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano) na area de Ciéncias da Natureza que possuem a
descricao de dialogo.

Ano Descrigao da habilidade Ano Descrigao da habilidade
escolar escolar
2° (EF02CI05) Investigar em |7° (EFO7CI09) Interpretar as condi¢cdes de
diferentes ambientes do seu saude da comunidade, cidade ou estado,
cotidiano ou da sua regido a com base na leitura, analise e comparagao
importancia da agua e da luz para de indicadores de saude - taxa de
a manutengdo da vida e dos seres mortalidade infantil, cobertura de
Vivos. saneamento basico e incidéncia de doengas
de veiculagdo hidrica, atmosférica, entre
outros - e de resultados de politicas publicas
destinadas a saude.
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20

(EF02CI06) Identificar as principais
partes de uma planta (raiz, caule,
folhas, flores e frutos) e a fungéo
desempenhada por cada uma
delas, e analisar as relagbes entre
as plantas, o ambiente e os demais
seres Vivos.

70

(EFO7CI18*) Identificar as unidades de
conservagao existentes no territério paulista
e argumentar sobre suas caracteristicas e
importancia em relagdo a preservagido, a
conservagao e ao uso sustentavel.

50

(EF05CI04) Identificar os usos da
agua nas atividades cotidianas, do
campo, no transporte, na industria,
no lazer e na geragdo de energia,
para discutir e propor formas
sustentaveis de utilizagdo desse
recurso.

70

(EF07CI12) Reconhecer que o ar € uma
mistura de gases, identificando sua
composigdo e discutir fendmenos naturais
ou antrépicos que podem alterar essa
composigéo.

50

(EF05CI05) Construir  proposta
coletiva incentivando o consumo
consciente e discutir solugcbes
tecnologicas para o descarte
adequado e a reutilizacdo ou
reciclagem de materiais
consumidos na escola e nos
demais espagos de vivéncia.

80

(EF08CI06B) Identificar e analisar
semelhancgas e diferengas entre as diversas
modalidades de energia (mecanica, térmica,
sonora, elétrica, edlica, solar, luminosa,
nuclear, etc.), bem como o0s seus
respectivos impactos socioambientais.

50

(EFO5CI15%) Reconhecer  as
diferentes ofertas de alimentagéo
de acordo com a regido onde se
vive,

discutindo criticamente os
aspectos sociais envolvidos na
escassez de alimento provocada
pelas condicdes ambientais ou
pela agdo humana.

80

(EFO08CI16) Discutir  iniciativas  que
contribuam para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificacdo e analise
de alteragdes climaticas regionais e globais
provocadas pela intervengado humana.

70

(EF07CI12) Reconhecer que o ar é
uma mistura de gases,
identificando sua composicdo e
discutir fendbmenos naturais ou
antropicos que podem alterar essa
composigao.

80

(EF08CI17*) Discutir e propor o uso da
energia de modo confiavel, sustentavel,
moderno e economicamente

acessivel para todos.

70

(EFO07CI13B) Identificar, avaliar e
discutir as agbes humanas
responsaveis pelo aumento
artificial do efeito estufa (como a
queima dos combustiveis fosseis,
o desmatamento, as queimadas e
a pecuaria) a fim de planejar e
comunicar propostas para a
reversao ou controle desse quadro.

80

(EFO8CI18*) Investigar o processo de
produgdo e o consumo de equipamentos
eletrénicos e argumentar com

criticidade sobre o impacto na saude
individual e coletiva

das pessoas, propondo modos de consumo
mais sustentaveis.
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7° (EFQ07CI05) Discutir o uso de |9° (EF09CI12A) Discutir a importancia das

diferentes tipos de combustiveis e unidades de

maquinas térmicas ao longo do conservagdo para a preservagdo da
tempo, para avaliar e argumentar biodiversidade e do patrimbénio nacional e
sobre 0s avangos na perspectiva suas relagées com as populagdes
econdmica e consequéncias humanas e as bacias hidrograficas.

socioambientais causadas pela
produgéo e uso desses materiais e
maquinas.

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Embora seja importante que mais da metade das habilidades que
trabalham com a EA tenham essa recomendacédo expressa nas habilidades,
seria ainda mais necessario se todas trouxessem essa sugestio inicial. Um
exemplo dessas habilidades que contempla uma parte que pode ser dedicada
ao dialogo no processo de ensino-aprendizagem € o da habilidade EF05CI04,

do 5° ano, que fala sobre os usos da agua, conforme texto abaixo:

Identificar os usos da agua nas atividades cotidianas, do
campo, no transporte, na industria, no lazer e na geracao de
energia, para discutir e propor formas sustentaveis de utilizagéao
desse recurso.

Percebe-se que o trecho “discutir e propor formas sustentaveis” abre
um espago para o professor, em sala de aula, trabalhar o dialogo com os
estudantes, ouvindo o que eles pensam sobre o tema e que ideias eles teriam
para solucionar problemas ambientais relacionados ao uso da agua. Uma outra
habilidade observada que traz no seu texto o conceito do dialogo € a
EF07CI12, do 7° ano, que debate a composigao do ar. Segue abaixo o texto da

referida habilidade:

Reconhecer que o ar € uma mistura de gases, identificando sua
composigcao e discutir fendbmenos naturais ou antrépicos que
podem alterar essa composicao.

O texto abre margem para que o educador, em dialogo com a sala de
aula, discuta quais fendmenos, causados ou nao pelo ser humano, podem
afetar a composi¢cdo do ar, como aumento de gases poluentes, por exemplo.
Essa habilidade permite que o professor colete 0 que os alunos pensam a

respeito de como a qualidade do ar pode ser afetada e quais as consequéncias
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disso. Ainda assim, € importante ressaltar que nenhuma das habilidades
descritas acima detalham o momento do dialogo nas etapas propostas por
Delizoicov. Para efeitos de pesquisa neste trabalho, a presenca do termo
“discutir” ja é considerado um indicativo de aproximagdo ao didlogo na
EACT-TG, ainda que este momento ja tenha um tépico definido a ser abordado,
ndao usando como base o dialogo freireano propriamente dito com os
estudantes para a definicdo dos temas a serem tratados. Deve ser feita
também a ressalva que, em nenhuma habilidade de EA, ha uma descricéo
clara que permita identificar as etapas de levantamento preliminar, analise das
situagdes-limite, didlogos descodificadores, reducao tematica e o trabalho em
sala de aula, considerando esse movimento praxiolégico. Portanto, cabe dizer
que mesmo sem o dialogo e as 5 etapas conforme propostas por Delizoicov
(1982), devidamente expressos no texto das habilidades, é essencial que os
professores que querem uma educacédo libertadora mais voltada a realidade
dos seus estudantes trabalhem a perspectiva do dialogo para a obtencéo de
temas geradores, que sintetizam situagcbes-limite da realidade concreta dos

educandos, sendo esta uma etapa indispensavel para a EACT-TG.

Em seguida, investiga-se a possibilidade de trabalho com os Temas
Geradores, e a partir destes, a elaboragdo coletiva de Acgoes
Transformadoras na realidade vivenciada pelos educandos. O tema gerador
deve ser o resultado do trabalho realizado nas etapas que compdéem o
momento do dialogo de acordo com Paulo Freire, pois ele precisa ser
apreendido e refletido para que se ocorra a tomada de consciéncia dos sujeitos
sobre ele (PANIZ; MUENCHEN, 2020). Ja a agado transformadora € um
pressuposto da condugdo dos sujeitos a sua humanizagdo via processo
educativo para a transformacéao da realidade concreta em que vivem. Sem uma
analise do que significa as qualidades de um determinado objeto ou fenbmeno
estudado, ndo se tem a possibilidade de promover mudangas qualitativas
naquela realidade estudada (OLIVEIRA, 2020). Ou seja, sem uma proposta de
construgcado coletiva de uma acgao transformadora a partir das contradicdes
socioculturais e naturais encontradas em determinado tépico de estudo, nao se
tem a intencdo de modificar aquela realidade, apenas observa-la sem

alteragdo, o que contradiz o objetivo de uma educag¢ao que almeja tornar os
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educandos sujeitos ativos na transformagao da propria realidade, alcangando
dessa forma sua emancipacao. Nas referidas habilidades, temos que em 17
delas existe a possibilidade de desenvolver propostas de carater transformador
na realidade ambiental dos alunos. Constata-se esta viabilidade através de
termos como “propor iniciativas ou estratégias, discutir iniciativas, construir
propostas, e verbos como discutir, comunicar e propor’. As referidas
habilidades que aparentemente contemplam propostas de agao transformadora

estdo descritas abaixo (tabela 4):

TABELA 4: Lista das habilidades do Curriculo Paulista referentes ao Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano) na area de Ciéncias da Natureza que possuem a
proposta de agao transformadora.

Ano Descrigcao da habilidade Ano Descrigao da habilidade

escolar escolar

4° (EF04CI08) Propor, a partir do|7° (EF07CI12) Reconhecer que o ar € uma
conhecimento das formas de mistura de gases, identificando sua
transmissao de alguns composigéo e discutir fenédmenos naturais
microrganismos (virus, bactérias e ou antrépicos que podem alterar essa
protozoarios), atitudes e medidas Ccomposicao.

adequadas para prevengao de
doencgas a eles associadas.

4° (EF04CI12*) Identificar as atitudes | 8° (EF08CI05) Propor e implementar agdes
de prevengdo relacionadas a coletivas em sua escola ou comunidade
algumas patologias para uso consciente da energia elétrica
infectocontagiosas com  maior (consumo de energia e €eficiéncia
incidéncia no Estado de Séao energética) e descarte de equipamentos,
Paulo e comunicar informagdes principalmente os eletrénicos, com vistas
sobre elas em sua comunidade ao desenvolvimento de uma sociedade
como uma agao de saude publica. sustentavel.

5° (EFO05CI14) Comunicar por meio | 8° (EF08CI16)  Discutir  iniciativas  que
da tecnologia a importancia das contribuam para restabelecer o equilibrio
acoes sustentaveis para a ambiental a partir da identificagdo e analise
manutencao do equilibrio de alteragbes climaticas regionais e
ambiental na comunidade em que globais provocadas pela intervengao
vive, como um modo de intervir na humana.

saude coletiva.

5° (EFO5CI04) Identificar os usos da | 8° (EF08CI17*) Discutir e propor o uso da
agua nas atividades cotidianas, do energia de modo confiavel, sustentavel,
campo, no transporte, na industria, moderno e economicamente acessivel
no lazer e na geragao de energia, para todos.

para discutir e propor formas
sustentaveis de utilizagdo desse
recurso.
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

5° (EF05CI05) Construir proposta | 8° (EF08CI18*) Investigar o processo de
coletiva incentivando o consumo producdo e o consumo de equipamentos
consciente e discutir solugbes eletrénicos e argumentar com criticidade
tecnolégicas para o descarte sobre o impacto na saude individual e
adequado e a reutilizagdo ou coletiva das pessoas, propondo modos de
reciclagem de materiais consumo mais sustentaveis.
consumidos na escola e nos
demais espagos de vivéncia.

5° (EF05CI15%) Reconhecer as|9° (EF09CI13) Propor iniciativas individuais e
diferentes ofertas de alimentagéo coletivas para a solugdo de problemas
de acordo com a regido onde se ambientais da comunidade e/ou da cidade,
vive, discutindo criticamente os com base na analise de agdes de consumo
aspectos sociais envolvidos na consciente e de  sustentabilidade
escassez de alimento provocada bem-sucedidas.
pelas condigbes ambientais ou
pela acdo humana.

7° (EF07CI14B) Identificar os fatores | 9° (EF09CI12B) Propor estratégias de uso
que aumentam ou sustentavel dos espagos relacionados as
diminuem a presenga da camada areas de drenagem, rios, seus afluentes e
de o0zb6nio na atmosfera, com subafluentes, préximos a comunidade em
apresentacao de propostas que vive.
individuais e coletivas para sua
preservagéo.

7° (EFQ7CI05) Discutir o uso de|9° (EF09CI12A) Discutir a importancia das
diferentes tipos de combustiveis e unidades de conservacdo para a
maquinas térmicas ao longo do preservagao da biodiversidade e do
tempo, para avaliar e argumentar patrimbnio nacional e suas relagdes com
sobre os avangos na perspectiva as populagcbes humanas e as bacias
econdmica e  consequéncias hidrograficas.
socioambientais causadas pela
producdo e uso desses materiais
e maquinas.

7° (EFO07CI13B) Identificar, avaliar e
discutir as agbes humanas
responsaveis pelo aumento
artificial do efeito estufa (como a
queima dos combustiveis fosseis,
o desmatamento, as queimadas e
a pecuaria) a fim de planejar e
comunicar propostas para a
reversdo ou controle desse
quadro.

E fundamental quando falamos na pratica de uma EACT-TG, que acdes
transformadoras sejam discutidas e elaboradas com professores e estudantes,

a partir dos temas geradores. Cabe ressaltar que em apenas 5 habilidades das
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17 que incentivam a elaborac&o de propostas de intervencéo sustentaveis ha
no texto a possibilidade de p6r em pratica com os estudantes, intervencdes
para além do campo da discussao tedrica de planejamentos, sendo elas as
habilidades EF07CI13B, EF04CI12*, EFO08CI0O5, EFO05CI14 e EF05CIO5,

descritas abaixo:

(EFO7CI13B) Identificar, avaliar e discutir as agbes humanas
responsaveis pelo aumento artificial do efeito estufa (como a
qgueima dos combustiveis fésseis, o desmatamento, as
queimadas e a pecuaria) a fim de planejar e comunicar
propostas para a reversao ou controle desse quadro.

(EF04CI12*) Identificar as atitudes de prevencgdo relacionadas
a algumas patologias infectocontagiosas com maior incidéncia
no Estado de Sao Paulo e comunicar informagdes sobre elas
em sua comunidade como uma ag¢ao de saude publica.

(EFO8CI05) Propor e implementar acbes coletivas em sua
escola ou comunidade para uso consciente da energia elétrica
(consumo de energia e eficiéncia energética) e descarte de
equipamentos, principalmente os eletrbnicos, com vistas ao
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel.

(EF05CI14) Comunicar por meio da tecnologia a importancia
das acdes sustentaveis para a manutengdo do equilibrio
ambiental na comunidade em que vive, como um modo de
intervir na saude coletiva.

(EFO5CI05) Construir proposta coletiva incentivando o
consumo consciente e discutir solugbes tecnoldgicas para o
descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e nos demais espagos de vivéncia.

Destas, apenas duas possuem propostas abertas no que diz respeito as
atividades praticas realizadas pelos alunos, seja na escola ou na comunidade
em que vivem. Sao elas a EF08CI05, que fala de implementar agdes coletivas
na escola ou na comunidade para uso consciente da energia elétrica, e a
EF05CI05, que fala de construir propostas para o descarte adequado ou a
reciclagem de materiais consumidos no espago escolar. As demais propdem
aos alunos apenas comunicar a comunidade as propostas discutidas em sala
de aula. Apesar da importancia da divulgacédo cientifica, que €& o efeito

representado por comunicar a comunidade escolar determinadas agdes com
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base na Ciéncia para algum fim, falta nas demais habilidades, além das duas
citadas acima, a possibilidade de uma real aplicabilidade, pois para além de
propor uma intervengdo, cabe realmente coloca-la em pratica, gerando uma
transformacao real na realidade dos educandos, o que, em certa medida,
apesar de a mesma nao partir de um tema gerador, permite algum tipo de
aproximacao com a perspectiva de uma acao transformadora fundamentada na
EACT-TG.

E importante relembrar que o Curriculo Paulista, como um documento
elaborado em seu contexto histérico, atende a uma série de politicas
neoliberais colocadas para a educagéo pelo governo do estado de Sao Paulo.
Portanto, pode-se inferir que o documento estara alinhado com essa visao de
mundo no que diz respeito a que tipo de educacao sera ofertada pelo poder
publico. Conforme visto anteriormente, uma pequena parcela das habilidades
de Ciéncias da Natureza presentes no Curriculo Paulista apresenta assuntos
de forma direta que conversam com a EA, e destes, uma parcela ainda menor
apresenta expresso no seu texto um momento em que possa acontecer uma
conversa prévia com os estudantes, bem como possuem a possibilidade de
aplicacao de agdes transformadoras, reconhecendo que nenhuma delas se da
a partir de possiveis temas geradores encontrados com base no dialogo

freireano.

Outro ponto importante a ser destacado € o da vis&o critica presente na
elaboracdo das habilidades de EA encontradas no Curriculo Paulista de
Ciéncias da Natureza. Das 30 habilidades de EA frente a um universo de 140
de Ciéncias da Natureza, apenas duas trazem a palavra criticidade: as
habilidades EFO8CI18* e a EF05CI15*. Segue abaixo a descri¢do do texto das

duas habilidades:

(EF08CI18*) Investigar o processo de produgdo e 0 consumo
de equipamentos eletrénicos e argumentar com criticidade
sobre o impacto na saude individual e coletiva das pessoas,
propondo modos de consumo mais sustentaveis.

(EFO05CI15*) Reconhecer as diferentes ofertas de alimentagao
de acordo com a regido onde se vive, discutindo criticamente
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0s aspectos sociais envolvidos na escassez de alimento
provocada pelas condigées ambientais ou pela agdo humana.

A primeira fala sobre argumentar criticamente sobre o processo de
produgcdo e consumo de equipamentos eletronicos, relacionando-os com a
saude coletiva. Ja a segunda fala sobre discutir criticamente os aspectos
sociais envolvidos na escassez de alimentos. Mesmo assim, a primeira traz
descrito no seu texto uma possibilidade de propor modos de consumo mais
sustentaveis, sem deixar claro se haveria aplicabilidade das propostas, e com
um viés de responsabilizagdo individual, uma vez que fala de modos de
consumo sem mencionar o sistema de produgdo capitalista que provoca esse
modelo. A segunda nao traz uma ideia de elaborar propostas de intervencao
com os educandos, ainda que deixe claro no seu texto que a agdo humana é
uma das responsaveis pela falta de alimentos. Essas praticas estdo em
concordancia com uma visdo conservadora da EA, conforme descrita por
Layrargues e Lima (2014), cuja metodologia educativa consiste em acgdes
individuais e comportamentais no ambito doméstico e privado, de forma a nao
incluir o contexto histérico e politico, apenas conteudistico e normativo,
colocando o ser humano no simples papel de agente degradante do meio
ambiente, desconsiderando totalmente qualquer recorte social. Esta visao de
EA pode ser vista claramente no texto citado acima da habilidade EF08CI18*,
em que ha a mengao de propor modos de consumo mais sustentaveis em
relacdo aos equipamentos eletrbnicos como se fosse culpa individual dos
estudantes, os problemas ambientais gerados pela producdo de eletrénicos
promovida pelo sistema capitalista, que objetiva o lucro e incentiva o0 consumo

acima da real necessidade das pessoas, em detrimento dos recursos naturais.

Feitas tais consideragdes, € fundamental avaliar se a EA, presente em
30% das habilidades de Ciéncias da Natureza no Curriculo Paulista, atende de
fato aos preceitos de uma EACT-TG. Somente com essa oferta limitada,
expressamente descrita no Curriculo Paulista de Ciéncias, de habilidades que
contenham uma proposta de EA que permita ouvir os estudantes, conhecer a
sua realidade concreta, e a partir dela, propor e aplicar de forma coletiva

medidas ou agdes que visam superar as situagbes-limite no campo ambiental,
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pode-se afirmar que o Curriculo Paulista de Ciéncias, em sua parte majoritaria,
nao atende a uma perspectiva de EACT-TG. Convém também destacar, que
ainda que de fato haja no curriculo habilidades que, em teoria, se aproximam
de uma EACT-TG, no que concerne ao didlogo e a proposta de agdes
transformadoras, estas tendem a uma culpabilidade individual frente aos
problemas ambientais. Dessa forma, ndo sao verdadeiramente criticas e a
concordancia € s6 aparente. Na realidade, indicam o oposto do que defende a
EACT-TG, que propde a efetivacdo de programas escolares criticos pautados
em temas geradores que representam contradigdes socioculturais e naturais
vividas, que, por sua vez, caracterizam problemas ambientais locais que estéo
relacionados com os globais, servindo de critério para a selecdo de conteudos
que comporao curriculos criticos interdisciplinares (TORRES, 2018), ndao se
limitando apenas a provocar uma mudanga comportamental, mas trazendo
uma visao critica e emancipatéria do que causa tais contradicbes no ambito

ambiental, o que Ihe confere a sua caracteristica libertadora.

Como propostas para a superagao desta abordagem de EA em um
documento curricular oficial no estado de Sao Paulo, orientador de praticas
docentes no Ensino Fundamental, propde-se para as habilidades presentes no
Curriculo Paulista, um aumento significativo nos conteudos referentes ao tépico
ambiental, pois mesmo assuntos das Ciéncias da Natureza que aparentam nao
ter tanta relacédo com a EA podem ser trabalhados de forma interdisciplinar com
a area. E, dentro de todas as habilidades, mas especialmente nas que
relacionam-se ao campo ambiental, propde-se que haja a inser¢éo do didlogo
como etapa inicial para o levantamento dos conhecimentos prévios que os
estudantes ja trazem em torno de sua realidade concreta ambiental, para uma
melhor observacdo de como esses educandos enxergam a propria realidade, e
dentro do conteudo a ser ministrado em cada aula, que esses conhecimentos
possam ser trabalhados de forma que os alunos assimilem os conceitos
cientificos a partir de contradicdes da sua realidade, expressas nos temas
geradores. Além disso, outra etapa que deve estar presente no Curriculo
Paulista de Ciéncias € a de elaboragdo de ideias e propostas junto aos
estudantes que efetivamente gerem uma atividade pratica que mude o

ambiente escolar ou da comunidade em que vivem, nao se limitando somente
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ao debate. Em conclusao, sugerimos que a concepg¢ao de EA apresentada nas
habilidades do Curriculo Paulista de Ciéncias do Ensino Fundamental nao
responsabilize somente o individuo pela degradacédo da natureza e pela
escassez dos recursos ambientais, mas que traga aos estudantes uma visao
critica e ampla do sistema capitalista que é o principal responsavel pelos
problemas ambientais que enfrentamos atualmente, pois existem solucoes

coletivas, para além das individuais.

49



6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou identificar a presenca da EA no Curriculo Paulista
na area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental e investigar em que
medida a mesma se aproxima de fundamentos da EACT-TG, como o dialogo, a
adogdo de temas geradores e de propostas de agdes transformadoras

construidas em debate com os educandos.

Isso se justifica pelo fato de o Curriculo Paulista ser o documento que
prescreve quais conteudos devem ser desenvolvidos com os estudantes no
decorrer da sua vida escolar na Educacao Basica, além de fundamentar uma
visdo de educacao e de sociedade que visa orientar a formagao cidada na
Rede Estadual de Educacdo de Sao Paulo. Por isso € fundamental que
voltemos os olhares para este documento, pois a partir dele varios aspectos da
educacado estadual sao elaborados, como fundamentos, metodologia e
métodos, materiais e conteudos didatico-pedagogicos, processos avaliativos,
entre outros, tendo em vista localizar lacunas teorico-metodologicas, para tecer
criticas e sugerir mudancgas. Isso se torna essencial para a disputa de um
campo politico-pedagdgico e epistemologicamente tao prioritario como a
educacado, capaz de ser um meio para nos aproximarmos de uma sociedade
mais justa e igualitaria, mesmo no contexto que uma sociedade capitalista

prescreve como educagao.

Os resultados indicam que dentre 140 habilidades do documento na
area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental, 30 delas (cerca de
21%) apresentam conteudos pertinentes a EA. Sobre a abordagem do
fundamento “dialogo” no dmbito da EACT-TG, temos que, em 16 habilidades
ha, de forma descrita, a perspectiva de um “diadlogo” prévio com os alunos para
reconhecimento do seus conhecimentos a respeito de determinado conteudo.
Porém, esse nao necessariamente € o momento do dialogo conforme proposto
por Paulo Freire, que fundamenta a EACT-TG, gerando um debate de ideias
entre educador e educandos em torno de situagées-limite da realidade concreta
dos educandos, para a obtencédo de temas geradores, e sua posterior reducéo
tematica voltada a elaboracdo de curriculos criticos. Trata-se muito mais do

conteudo programatico em si a ser ensinado naquele momento de acordo com
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o Curriculo Paulista, que gera uma conversa para averiguar o conhecimento

prévio dos estudantes em torno dele.

Das 30 habilidades de EA, 17 habilidades permitem aparente
aproximagbes com a perspectiva de obtencdo de temas geradores e a
elaboragdo de acgdes transformadoras. Apds andlise, identifica-se que em
nenhuma habilidade estdo presentes os momentos que evidenciam uma
EACT-TG de fato, pois mesmo nos poucos exemplos que aparentemente
contém o que seria 0os momentos do dialogo, temas geradores e a proposta de
acdes transformadoras, falta o pensamento critico para tratar dos problemas

ambientais que vao além da responsabilizagcao individual.

As demais habilidades que nao foram diretamente relacionadas com a
EA podem ser trabalhadas sobre uma perspectiva ambiental, cabendo ao
educador a introdugcdo a essa interdisciplinaridade. E, dentre aquelas que
trazem questdes de cunho ambiental, as que ndo possuem os fundamentos em
concordancia com a EACT-TG devem, em caso de compromisso com uma
Educacao Libertadora, ser alteradas para assim contemplar uma pratica de
EACT-TG pelo professor responsavel pela disciplina de Ciéncias, através da
adogao dos fundamentos que a caracterizam, como o dialogo, a ado¢ao dos
temas geradores e a elaboragdo de agdes transformadoras da realidade

concreta desumanizadora.

Assim, ao analisar somente o Curriculo Paulista, o que se vé é uma
tendéncia a ignorar os reais motivos que levam a crise ambiental enfrentada
pela humanidade, ao ndo ceder muito espaco destinado a EA nas habilidades
relativas ao Ensino de Ciéncias da Natureza e ao fato de nao trazer nas
habilidades que falam de EA, uma pedagogia realmente critica e emancipatoria
aos educandos, havendo uma preferéncia na proposicao de ideias de
mudancas comportamentais frente aos problemas ambientais e um
distanciamento da criticidade, diante dos fatores hegeménicos que realmente
afetam o manejo e gestdo dos recursos ambientais, podendo citar como
exemplos o agronegdcio, a industria de combustiveis fosseis, o garimpo, entre

outros. Portanto, o objetivo ndo seria apenas problematizar essas atividades,
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mas sim quem realmente lucra com elas, e nao culpabilizar os trabalhadores

envolvidos.

Em suma, cabe sugerir uma mudanca no texto das habilidades do
Curriculo Paulista que contemplem de fato uma educacéo voltada a formacao
de cidadaos criticos e com uma visdo emancipatéria e libertadora do
conhecimento, para que se contemple verdadeiramente uma EA que
conscientize a todos e possibilite uma melhor relagcdo ndo somente entre
natureza e ser humano, mas também entre natureza, sociedade e cultura, ou
seja, entre as dimensdes material, social e cultural da realidade concreta
desumanizadora, conforme pressupde os fundamentos da EACT-TG aqui

apresentados.
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ANEXO A: Lista das habilidades do Curriculo Paulista referentes ao Ensino

Fundamental (1° ao 9° ano) na area de Ciéncias da Natureza.

limpar 0s
olhos, o nariz
e as orelhas,
sdo medidas
de
prevencgao,
necessarias
para a
manuteng¢ao
da saude.

Ano Descrigao Descricao da | Descrigao da | Descricdo da |[Descricdo da

escolar da habilidade habilidade habilidade habilidade
habilidade

1° (EF01CI02) (EFQ1CI04) (EF01CI06) (EFO1CIO1A)
Localizar, Comparar as | Selecionar Reconhecer e
nomear e | caracteristicas exemplos de como | comparar as
representar fisicas entre os |a sucessao de dias | caracteristicas
as partes do | colegas, e noites orienta o | dos objetos de
corpo reconhecendo a |ritmo de atividades | seu uso
humano, por |diversidade e a |diarias de seres | cotidiano e
meio de | importancia da |humanos e de | identificar 0s
desenhos, valorizagdo, do |outros seres vivos. | materiais de que
aplicativos, acolhimento e séao feitos.
softwares do respeito as
e/ou modelos | diferengas.
tridimensiona
is e explicar
as funcdes
de cada
parte.

1° (EFO1CI03A) | (EF01CIO5) (EF01CI03B) (EFO1CI01B)
Identificar Identificar e | Associar a saude | Identificar os
habitos de | nomear coletiva aos habitos | modos de
higiene do | diferentes de higiene, como | descarte/destina
corpo e | escalas de | agédo preventiva ou | ¢éo
discutir as | tempo: os | de manutengédo da | dos objetos de
razbes pelas | periodos diarios | qualidade de vida | uso cotidiano e
quais lavar | (manha, tarde, |dos individuos como podem
as maos | noite) e a ser usados e
antes de | sucesséao de reaproveitados
comer, dias, semanas, de forma
escovar 0s | meses e anos. consciente e
dentes, sustentavel.
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2° (EF02CI04) (EF02CI07A)Ob | (EF02CI05) (EF02CI08)
Observar e | servar e registrar | Investigar em | Observar,
descrever a posigao do Sol | diferentes registrar e
caracteristica | no céu | ambientes do seu comparar o)
s de plantas | relacionando-a cotidiano ou da sua | efeito da
e animais | as atividades | regido a | radiacdo solar
(tamanho, realizadas ao | importancia da | (aquecimento e
forma, cor, | longo do dia agua e da luz para | reflexdo) em
fase da vida a manutencdo da | diferentes tipos
e local onde vida e dos seres|de superficie
se vivos. (4gua, areia,
desenvolvem solo, superficies
) que fazem escura, clara e
parte de seu metalica, etc.).
cotidiano e
relaciona-las
ao ambiente
em que
vivem.
2° (EF02CI01) (EF02CI07B) (EF02CI06) (EF02CI102) (EF02CI03)
Identificar de | Observar e | Identificar as | Propor o uso de | Identificar
que materiais | registrar principais partes de | diferentes possiveis
0s objetos | tamanho, forma |uma planta (raiz, | materiais para a | situagdes de
utilizados no|e posicdo da |caule, folhas, flores | construcdo de |risco e discutir
dia a dia sdo | sombra e frutos) e a fungéo | objetos de uso |os cuidados
feitos (metal, | projetada de um | desempenhada por | cotidiano, tendo | necessarios a
madeira, objeto e |cada uma delas, e | em vista | prevengédo de
vidro, entre | descrever analisar as relagées | algumas acidentes  tais
outros), como | suas mudangas | entre as plantas, o | propriedades como 0s
sao utilizados | em relagdo as [ambiente e o0s| desses relacionados a
e pesquisar | posicdes do Sol | demais seres vivos. | materiais objetos
informagdes |e diversos (flexibilidade, cortantes
relacionadas | horarios do dia. dureza, e inflamaveis,
ao uso transparéncia eletricidade,
destes etc.)
objetos no
passado.
3° (EFO03CI06) (EFO3CI01) (EF03CI07) (EFO03CI09)
Comparar Produzir Identificar Classificar
alguns diferentes sons | caracteristicas da | diferentes
animais e|a partir da|Terra (como seu|amostras do
organizar vibragéo dos |formato geodide, a|solo do entorno
grupos objetos e |presenga de agua,|da escola e
com base em | identificar solo, etc.), com reconhecer suas
caracteristica | variaveis base na | caracteristicas
s observaveis | (material de que | observagéo, como cor,
(presenca de | séo manipulagéo e | textura, cheiro,
penas, pélos, | feitos, tamanho, | comparagdo  das | tamanho das
escamas, forma que | diferentes  formas | particulas,
bico, garras, |influem nesse |de representagdo | permeabilidade,
antenas, fendmeno. do planeta (mapas, | etc.
patas, etc.). globos, fotografias
etc.) incluindo os

aspectos culturais
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de diferentes
pOVvOs.

3° (EF03CI04) (EF03CI02) (EFO3CI08C) (EFO3CI08A)
Identificar Experimentar e | Reconhecer como | Observar e
caracteristica | descrever o que |os avangos | registrar 0s
s sobre o]ocorre com a |tecnoldgicos periodos diarios
modo de passagem da luz | (lunetas, (dia e/ou noite)
vida (habitos | através de | telescopios, mapas, | em que o Sol,
alimentares, | objetos entre outros) | demais estrelas,
reprodugdo, |transparentes possibilitam a|Lua e planetas
locomocgao, (copos, janelas | compreensao estdo visiveis no
entre outros) | de vidro, lentes, | cientifica sobre o] céu.
dos animais | prismas, agua, | céu.
do seu | etc.), no contato
cotidiano com superficies
comparando- | polidas
os aos de |(espelhos) e na
outros interseccdo com
ambientes. objetos opacos
(paredes, pratos,
pessoas e
outros  objetos
de uso
cotidiano).
3° (EFO3CI05) (EFO3CI03A) (EF03CI08B) (EF03CI03B)
Identificar, Identificar e | Identificar e | Reconhecer
comparar e |discutir habitos | descrever como os | condi¢des
comunicar as | individuais ciclos diarios e os | ambientais
alteragdes de | necessarios corpos celestes sdo | prejudiciais  a
caracteristica | para a |representados em | saude auditiva e
s que | manutengdo da | diferentes culturas | visual.
ocorrem saude auditiva e | valorizando a
desde o | visual em termos | construgao do
nascimento e | de som e luz. conhecimento
em diferentes cientifico ao longo
fases da vida da histéria humana.
dos animais,
inclusive os
seres
humanos.
4° (EF04CIl04) (EF04CI09) (EF04CI011A) (EF04CI01)
Analisar e | Analisar e | Explicar a relagao | Identificar
construir acompanhar as |entre os | misturas na vida
cadeias projecbes de | movimentos diaria, com base
alimentares sombras de observaveis do | em suas
simples, prédios, torres, | Sistema Sol, Terra | propriedades
reconhecend |arvores, tendo |e Lua e associa-los | fisicas
0 a posicdo | como referéncia |a periodos | observaveis,
ocupada 0s pontos | regulares de | reconhecendo
pelos seres | cardeais e | marcagao do tempo | sua
vivos nessas | descrever as | na vida humana. composigao.

cadeias e o
papel do Sol
como fonte
primaria de

mudangas de
projegcbes  nas
sombras ao
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energia na
produgdo de

longo do dia e
meses.

alimentos.
4° (EF04CI05) (EF04CI010) (EF04CI011B) (EF04CI102)
Descrever e | Comparar as | Reconhecer a | Investigar as
associar o | indicagbes dos |referéncia do | transformacgdes
ciclo da | pontos cardeais | movimento do Sol, | que ocorrem
matéria e o resultantes da |da Terra e da Lua|nos  materiais
fluxo de | observacdo das [na construgdo de | quando
energia que | sombras de uma | diferentes expostos a
se vara (gnémon) | calendarios em | diferentes
estabelecem |com aquelas | diversas culturas. condigcdes
entre os | obtidas por meio (aquecimento,
componentes | de uma bussola. resfriamento, luz
vivos e nao e umidade),
vivos de um registrando as
ecossistema. evidéncias
observadas em
experimentos e
diferenciando os
resultados
obtidos.
4° (EF04CI06) (EF04CI08) (EF04CI12*) (EF04CI03) (EF04CI07)
Reconhecer | Propor, a partir | Identificar as | Concluir que | Explicar a
a do atitudes de | algumas participagdo de
participagdo | conhecimento prevengao mudangas microrganismos
de fungos e |das formas de |relacionadas a | causadas na produgdo de
bactérias no | transmissdo de |algumas patologias | por alimentos,
processo de | alguns infectocontagiosas | aquecimento ou | combustiveis,
decomposicd | microrganismos |com maior | resfriamento medicamentos,
0 bem como | (virus,bactérias |incidéncia no | sdo reversiveis | entre outros.
a importancia | e protozoarios), | Estado de Sao | (como
ambiental atitudes e |Pauloe as mudangas de
desse medidas comunicar estado fisico da
processo. adequadas para |informagbes sobre | agua) e outras

prevengdao  de
doengas a eles
associadas.

elas em sua
comunidade como
uma agao de saude
publica.

ndao (como a
queima de
materiais, etc.) e
reconhecer a
existéncia de
fendbmenos no
cotidiano.

61



5° (EFO5CI01A) | (EF05CI04) (EFO5CIO06A) (EF05CI10)
Explorar Identificar os | Identificar e | Identificar
fendbmenos usos da agua |registrar de | algumas
da vida | nas atividades | diferentes  formas | constelagbes no
cotidiana que | cotidianas, do | (ilustragdes, videos, | céu, com o
evidenciem campo, no | simuladores e | apoio de
propriedades |transporte, na |outros) o processo | recursos como
fisicas  dos | industria, no | de mapas celestes,
materiais, lazer e na digestéo dos | aplicativos
como geragao de | alimentos, digitais, entre
densidade, energia, para | considerando o | outros, ou
condutibilidad | discutir e propor | caminho mesmo por
e térmica e |formas percorrido pelos | meio da
elétrica, sustentaveis de | alimentos no | observacédo e
respostas a | utilizagdo desse |sistema digestorio | visualizagéo
forcas recurso. ou pelo gas | direta do céu.
magnéticas, oxigénio no sistema
solubilidade, respiratério.
respostas a
forcas
mecanicas,
dureza,
elasticidade,
dentre
outras.

5° (EFO5CI01B) | (EF05CI14) (EFO5CI06B) (EFO5CI11)
Identificar e | Comunicar por | Selecionar Relacionar o)
relatar o uso | meio da | argumentos que | movimento
de materiais | tecnologia a | justifiquem por que | aparente diario
em objetos | importancia das | o sistema digestorio| do Sol e das
mais agoes e respiratério € | demais estrelas
utilizados no | sustentaveis considerado do céu ao
cotidiano e | para a | corresponsaveis movimento de
associar as | manutengdo do |[pelo processo de | rotacdo da Terra
escolhas equilibrio nutricao do € asucessdo de
desses ambiental na | organismo, com | dias e de noites.
materiais as | comunidade em | base na

suas
propriedades
para o fim
desejado

como, por
exemplo, a
condutibilidad

e
elétrica em
fiagdes, a

dureza de
determinados
materiais em
aplicagdes na
infraestrutura
de casas ou
construgao
de
instrumentos

que vive, como
um modo de
intervir na saude
coletiva.

identificagdo  das
funcdes desses
sistemas.
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de trabalho
no campo, na

industria,
dentre
outras.

5° (EF05CI02) (EF05CI05) (EF05CI07) (EF05CI12) (EF05CI08)
Reconhecer | Construir Descrever e | Observar e | Organizar um
as mudangas | proposta coletiva | representar o | registrar as | cardapio
de estado | incentivando o | sistema formas equilibrado com
fisico da | consumo circulatério e seu|aparentes da |base nas
agua consciente e | funcionamento (por | Lua no céu por | caracteristicas
estabelecend | discutir solugdes | meio de ilustragdes | um determinado | dos grupos
o] relagéo | tecnolégicas ou representagbes | periodo de | alimentares
com o ciclo | para digitais), tempo e (nutrientes e
hidrologico e | o descarte |relacionando-o  a | concluir sobre a | calorias) e nas
suas adequado e a |distribuicdo dos | periodicidade de | necessidades
implicagdes reutilizagdo ou | nutrientes pelo | suas fases. individuais
na reciclagem de |organismo e a (atividades
agricultura, materiais eliminagao dos realizadas, a
no clima, na | consumidos na |residuos idade, sexo,
geragdo de |escola e nos |produzidos. etc.) para a
energia demais espagos manutengéo da
elétrica, na | de vivéncia. saude.
produgao
tecnoldgica,
no
provimento
de agua
potavel e no
equilibrio dos
ecossistemas
em diferentes
escalas:
local,
regional e
nacional.

5° (EFO5CI03) (EFO5CI15%) (EFO05CI09) Discutir | (EFO5CI13) (EFO5CI16*)
Identificar os | Reconhecer as|a ocorréncia de | Projetar e | Adaptar e
efeitos diferentes disturbios construir propor um
decorrentes | ofertas de nutricionais como | dispositivos cardapio
da acdo do |alimentagdo de |obesidade e | para equilibrado
ser humano |acordo com a |subnutricdo entre | observagdo  a |utilizando os
sobre o | regido onde se |criangas, jovens e | distancia alimentos
equilibrio vive, discutindo | adultos, a partir da | (luneta, regionais pela
ambiental criticamente os |analise de habitos | periscépio etc.), | sua
relacionando | aspectos sociais |individuais ou de | para sazonalidade e
a envolvidos  na | grupos sociais | observagao associar a
vegetacao escassez de | (tipos e | ampliada de | alimentagéo
com o ciclo | alimento quantidades de | objetos (lupas, | como promotora
da agua e a | provocada pelas |alimento ingerido, | microscopios) da saude.
conservagao | condicdes pratica de atividade | ou para registro
dos ambientais  ou |[fisica etc.). de imagens
solos, dos | pela acao (maquinas
cursos de | humana. fotograficas) e

agua e da
qualidade do

discutir usos
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ar sociais desses
atmosférico. dispositivos.
6° (EF06CI01) | (EF06CIO5) (EF06CI08) (EF06CI11)
Classificar Identificar a | Explicar a | ldentificar e
como organizagao importancia da | descrever as
homogénea | basica da célula |visdo (captagcao e | diferentes
ou por meio de |interpretagdo das | camadas
heterogénea |imagens imagens) na | que estruturam
a mistura de | impressas e |interagéo do | o planeta Terra,
dois ou mais | digitais, de |organismo com o |da estrutura
materiais, a | animagdes meio e, com base | interna a
partir da | computadorizad |no funcionamento | atmosfera, e
observacao e | as e de | do olho suas principais
da instrumentos humano, selecionar | caracteristicas.
comparagao | opticos, lentes adequadas
das reconhecendo-a |para a correcédo de
caracteristica |como unidade |diferentes defeitos
se estrutural e | da visao.
propriedades | funcional dos
de diferentes | seres vivos
materiais, por | unicelulares e
meio da | pluricelulares, na
execugcdo de | perspectiva da
experimentos | Histéria da
simples como | Ciéncia.
mistura  de
agua e sal,
agua e areia,
dentre
outros.
6° (EF06CI02) (EF06CI06) (EF06CI09) (EF06CI12) (EF06CI04)
Observar, Concluir com | Concluir, com base | Categorizar as | Associar a
identificar e | base na analise |na observagdo de | rochas de | produgao de
registrar de ilustragbes e |situagdes do | acordo com | medicamentos e
evidéncias de | ou modelos | cotidiano ou | suas outros materiais
transformacgé | (fisicos ou |reproduzidas  em | caracteristicas e | sintéticos ao
es quimicas | digitais), que os |videos, que a | origem e | desenvolviment
decorrentes organismos sao | estrutura, a | associar as |o cientifico e
da mistura de | um complexo |sustentacdo e a|rochas tecnolégico,
diversos arranjo de | movimentagdo dos | sedimentares a |reconhecendo
materiais, sistemas  com |seres vertebrados | formagao de | beneficios e
ocorridas diferentes niveis | resultam da | fosseis em | avaliando
tanto na | de organizagdo. |interagdo entre os | diferentes impactos
realizagdo de sistemas muscular, | periodos socioambientais

experimentos
quanto em
situagdes do
cotidiano,

como a
mistura  de
ingredientes

para fazer
um bolo,
mistura de

vinagre com
bicarbonato

&sseo e nervoso.

geoldgicos.
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de sadio,
como
também pelo
conheciment
0, por meio
de
publicacao
eletrbnica ou
impressa, de
situagdes
relacionadas
ao sistema
de producgao.

6° (EF06CI03) (EF06CIQ7) (EF06CI10) (EF06CI13) (EF06CI14)
Selecionar Justificar o papel | Explicar como o | Selecionar Reconhecer e
métodos do sistema | funcionamento do | argumentos e | explicar que os
adequados nervoso na sistema evidéncias movimentos de
para a | coordenacgao nervoso pode ser | cientificas que |rotacao e
separagao de | das acgoOes | afetado por | demonstrem a |translagdo da
diferentes motoras e | substancias esfericidade da|Terra e da
sistemas sensoriais do | psicoativas. Terra. inclinagao de
heterogéneos | corpo, seu eixo de
a partir da|com base na rotacéo em
investigagdo |compreensdo e relagdo ao plano
e andlise de suas de sua Orbita
identificagdo | estruturas em torno do Sol
de processos | basicas e originam
de separagéo | respectivas eventos como
de materiais | fungdes. as mudangas na
de uso sombra de
cotidiano, objetos ao longo
bem  como do dia, em
pesquisar diferentes
sobre periodos do
procedimento ano.
s especificos
tais como a
produgdo de
sal de
cozinha e a
destilacdo do
petroleo.

7° (EFO7CI01A) | (EFO7CIO5) (EF07CI09) (EFO7CI12)
Discutir a | Discutir o uso de | Interpretar as | Reconhecer que
aplicagado das | diferentes tipos | condicdes de saude|o ar é uma
maquinas de combustiveis | da comunidade, | mistura de
simples e maquinas |cidade ou estado, | gases,
(martelo, térmicas ao |com base na | identificando
tesoura, uma | longo do tempo, |leitura, andlise e |sua composigao
alavanca, para avaliar e |comparagao dele discutir
roldana, argumentar indicadores de | fenbmenos
plano sobre os |saude - taxa de | naturais ou
inclinado avangos na | mortalidade infantil, | antrépicos que
entre outras) | perspectiva cobertura de | podem alterar
e propor | econdbmica e | saneamento basico | essa
solugdes e | consequéncias e composigao.
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invencgodes
para a
realizacdo de
tarefas

socioambientais
causadas pela
produgdo e uso
desses materiais

incidéncia de
doencgas de
veiculagdo hidrica,
atmosférica, entre

mecanicas € maquinas. outros - e de
cotidianas. resultados de

politicas publicas

destinadas a

saude.

7° (EF07CI01B) | (EF07CI06) (EFO7CI10A) (EFO7CI13A)
Investigar Discutir e avaliar | Identificar principais | Identificar e
como as | mudancgas caracteristicas de | descrever o)
maquinas econdmicas, virus mecanismo
simples culturais e |e bactérias e as| natural
fizeram parte | sociais, tanto na | principais do efeito estufa
do cotidiano |vida  cotidiana | patologias que e seu papel
humano em | quanto no provocam no | fundamental
diferentes mundo do | organismo humano. | para o
periodos trabalho, desenvolviment
histéricos, decorrentes do o da vida na
incluindo o | desenvolvimento Terra.
desenvolvime | de
nto industrial | novos materiais
paulista, ele tecnologias
argumentar como
sobre como | automagéao e
seu uso | informatizacao.
mudou a
sociedade.
7° (EF07CI02) (EFO7CIN7*) (EFO7CI10B) (EFO7CI13B)

Diferenciar Reconhecer e | Argumentar sobre a | Identificar,
temperatura, |explicar como a |importancia da avaliar e discutir
calor e | tecnologia vacinagdo para a|as acgoes
sensagao da informagéo e | saude publica, com | humanas
térmica em | comunicagao base em responsaveis
diferentes esta presente na | informagbes sobre | pelo  aumento
situagdes sociedade e |a maneira como a | artificial do
cotidianas de | propor seu uso |vacina atua no | efeito estufa
equilibrio consciente em |organismo e o | (como a queima

termodinamic
o e identificar
materiais de
acordo com o
processo de
propagacgéao
térmica.

situagdes do
cotidiano e para
o trabalho.

papel histérico da
vacinagao para a
manutengao da
saude individual e
coletiva e para a
erradicacao de
doencas.

dos
combustiveis
fosseis, 0
desmatamento,
as queimadas e
a pecuaria) a
fim de

planejar e
comunicar
propostas para
a reversdo ou
controle desse
quadro.
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7° (EFQ7CI03) (EFQ7CIQ7) (EF07CI11) (EFO7CI14A) (EF07CI08)
Utilizar o | Caracterizar os | Analisar Identificar, |dentificar
conheciment | principais historicamente o | representar e | possiveis
o das formas | ecossistemas uso da tecnologia, | descrever, por |impactos
de brasileiros incluindo a digital, | meio de | provocados pela
propagacdo | quanto a | nas diferentes | evidéncias, a |ocorréncia de
do calor para | paisagem, a |dimensdes da vida | agdo dos raios | catastrofes
justificar ~ a | quantidade de | humana, solares sobre o | naturais ou
utilizacdo de | agua, ao tipo de | considerando e | planeta Terra, a | alteragbes nos
determinados | solo, a | propondo solugdes | relagdo entre a | componentes
materiais disponibilidade com base em | existéncia da | fisicos,
(condutores e | de luz solar, a |indicadores vida e a | biolégicos  ou
isolantes) na | temperatura etc., | ambientais e de | composicdo da |sociais de um
vida correlacionando | qualidade de vida. atmosfera, ecossistema e
cotidiana, essas incluindo a |avaliar de que
explicar o | caracteristicas a camada de | maneira podem
principio de |flora e fauna ozonio. afetar suas
funcionament | especificas. populagbes
o de alguns quanto as
equipamento possibilidades
s (garrafa de extingdo de
térmica, espécies,
coletor solar alteragao de
etc.) elou habitos,
construir migracéo, entre
solugdes outras.
tecnoldgicas
a partir desse
conheciment
0.

7° (EF07CI04) | (EFO7CI18%) (EFO7CI15) (EF07CI14B) (EF07CI16)
Identificar, Identificar as | Investigar Identificar os | Justificar o}
analisar e | unidades de | fendmenos naturais | fatores que | formato das
avaliar o | conservagéo como vulcdes, | aumentam  ou | costas brasileira
papel do [ existentes no | terremotos e | diminuem a |e africana com
equilibrio territério paulista | tsunamis e justificar | presenca da | base na teoria
termodinamic | e argumentar |a rara ocorréncia | camada de |da deriva dos
o para a |sobre suas | desses fendmenos | 0zonio na | continentes.
manutencédo | caracteristicas e | no Brasil, com base | atmosfera, com
da vida na |importancia em |no modelo das | apresentagdo

Terra, para o
funcionament
o de
maquinas
térmicas e
em

outras
situagdes
cotidianas.

relacao a
preservagao, a
conservagao e
ao uso
sustentavel.

placas tectdnicas.

de propostas
individuais e

coletivas  para
sua
preservacao.
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80

(EF08CI01)
Identificar
classificar
diferentes
fontes,
renovaveis
nao
renovaveis,
comparar
como
energia

e

e

e

a
e

utilizada em

residéncias,

comunidades
ou cidades

em relaga
aos
principios d

sustentabilid

o

a
a

(EF08CI05)

Propor e
implementar

acbes coletivas
em sua escola
ou comunidade
para uso
consciente  da
energia elétrica
(consumo de

energia e
eficiéncia

energeética) e
descarte de

equipamentos,
principalmente
os eletrdnicos,
com vistas ao
desenvolvimento

(EF08CI09)
Identificar e
comparar o modo
de acgéo e a eficacia
dos diversos
métodos
contraceptivos e
justificar a
necessidade de

compartilhar a
responsabilidade
na escolha e na

utilizacéo do
método adequado a
prevengao da
gravidez na
adolescéncia e de
Infecgbes

Sexualmente

(EF08CI12)
Construir
modelos em
diferentes
meios, incluindo
ferramentas
digitais, com
base na

observacdo da
Lua no céu,
para explicar a
ocorréncia das
fases da Lua e
dos eclipses, e
nas posicdes
relativas  entre
Sol, Terra e Lua.

de. de uma | Transmissiveis -
sociedade IST.
sustentavel.
8° (EF08CI02) (EF08CI08B) (EF08CI10) (EF08CI13)
Planejar e | Identificar e | Identificar sintomas, | Descrever e
construir explicar as | modos de | representar os
circuitos interagdes que transmisséo, movimentos de

elétricos com
pilha/bateria,

fios

e

ldmpada ou

outros

dispositivos e
compara-los
aos circuitos

elétricos
residenciais.

ocorrem entre
0s sistemas
nervoso e
endocrino, bem

como a

manifestagdo no
desenvolvimento
do  organismo
humano, nos
aspectos
comportamentai
s, morfoldgicos e
fisiologicos.

tratamento das
principais Infecgdes
Sexualmente
Transmissiveis -
IST, incluindo
HIV/Aids e discutir
e

argumentar sobre
a importéncia das
estratégias e

meétodos de
prevencao como
promogao do
autocuidado

e como uma
questdo de saude
publica.

rotagdo e
translacédo da
Terra e analisar
o papel da

inclinagdo do
eixo de rotagao
da Terra em
relacéo a sua

Orbita na
ocorréncia das
estagdes do
ano, com a

utilizagdo de
modelos

tridimensionais.
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80

(EF08CI03)
Classificar
equipamento
S elétricos
residenciais,
tais como
chuveiro,
ferro,
lampadas,
TV, radio,
geladeira e
outros, de
acordo com o
tipo de
transformaca
o de energia
(elétrica para
as energias
térmica,
luminosa,
sonora e
mecanica).

(EFO8CIN7*)
Discutir e propor
0 uso da energia

de modo
confiavel,
sustentavel,
moderno e

economicament
e acessivel para
todos.

(EF08CI19%)

Reconhecer a
importancia da
prevengao no
contexto da saude

sexual e
reprodutivo para
identificar e propor
atitudes de
autocuidado e

respeito a si e ao
outro.

(EF08CI14)
Relacionar
climas regionais
aos padrdes de
circulagao
atmosférica e
oceanica, bem

como ao
aquecimento
desigual em

decorréncia da
forma e dos
movimentos da
Terra.

80

(EF08CI18*)
Investigar o
processo de
produgédo e o
consumo de
equipamento
s eletronicos
e argumentar
com
criticidade
sobre 0
impacto  na
saude
individual e
coletiva das
pessoas,
propondo
modos de
consumo
mais
sustentaveis.

(EFO8CI06C)
Analisar e
avaliar a relagao
entre a producgao
de energia e o
desenvolvimento
econdmico e a
qualidade de
vida.

(EFO08CI11)
Reconhecer a
sexualidade
humana na sua
integralidade,
selecionando
argumentos que
evidenciem as
dimensdes
bioldgicas,
socioculturais,
afetivas e éticas,

valorizando e
respeitando a
diversidade de
manifestagdes e
expressdes da

identidade humana
e compreendendo o
preconceito e a
discriminagdo como
uma construgao
social.

(EFO08CI15)
Identificar
variaveis
envolvidas na
previsao do

tempo, simular
situagbes nas

quais elas
possam ser
medidas, a

partir de analise
de dados como
temperatura,
umidade e
pressao.
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8° (EFO08CI04) (EFO08CIQ7) (EF08CI20%) (EFO08CI16)
Calcular o | Identificar e | Discutir sobre as | Discutir
consumo de | comparar diferentes iniciativas  que
eletrodomesti | diferentes motivagdes para o | contribuam para
cos, a partir | processos uso de substéncias | restabelecer o
dos dados de | reprodutivos em | psicoativas e | equilibrio
poténcia vegetais e | propor agbes de | ambiental a
descritos no | animais em | prevengéo partir da
préprio relagcéo aos | baseadas na | identificacdo e
equipamento | mecanismos identificagdo  dos | analise de
e tempo | adaptativos e | fatores de alteragbes
médio de | evolutivos. protecao. climaticas
uso, para regionais e
comparar e globais
avaliar seu provocadas pela
impacto no intervengéao
consumo humana.
domeéstico.

8° (EFO8CIO06A) | (EFO8CIO8A) (EF08CI21%) (EF08CI06B)
Identificar e | Identificar as | Discutir os fatores | Identificar e
explicar o | transformagdes |de protecao | analisar
percurso da | que ocorrem na | psicoafetivos semelhangas e
eletricidade puberdade como | pertinentes a idade | diferengas entre
desde a sua | fendbmeno pré-adolescéncia e | as diversas
producao, bioldgico ela adolescéncia | modalidades de
nas usinas | comportamental, | valorizando o | energia
geradoras que caracteriza | autocuidado e o[ (mecanica,
termelétricas, | um periodo de [respeito a si e ao | térmica, sonora,
hidrelétricas, | transicdo da | outro, e a vida. elétrica, edlica,
eolicas e | infancia para a solar, luminosa,
outras, até | adolescéncia. nuclear, etc.),
sua cidade, bem como os
comunidade, seus
casa ou respectivos
escola. impactos

socioambientais

9° (EFO09CI01) (EF09CI18%) (EF09CI10) (EF09CI14)
Investigar as | Investigar como | Comparar as ideias | Descrever a
mudancgas de | as Ciéncias e a | evolucionistas de | composigédo e a
estado fisico | Tecnologia Lamarck e Darwin | estrutura do

da

matéria para
explicar e
representar
essas
transformacd
es com base
no modelo de
constituicdo
submicroscé
pica.

influenciam o
modo de vida

das pessoas
quanto ao
acesso,
transmissao,
captacao e
distribuicdo de
informacgdes

(dados, videos,
imagens, audios,
entre outros) e
argumentar a
respeito de uma

apresentadas em
textos cientificos e
histéricos,
identificando
semelhangas e
diferencas entre

essas ideias e sua
importancia  para
explicar a
diversidade

biolégica.

Sistema  Solar
(Sol, planetas
rochosos,
planetas
gigantes
gasosos e
corpos
menores), assim
como a
localizagdo do
Sistema  Solar
na nossa
Galaxia (a Via
Lactea) e dela
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atitude individual
e coletiva, critica
e reflexiva,
sobre a natureza
dessas

informacdes, os

no Universo
(apenas  uma
galaxia dentre
bilhdes).

meios de
veiculagao e
principios éticos
envolvidos.
9° (EF09CI02) (EF09CI19%) (EF09CI11) (EF09CI15)
Identificar e | Discutir as | Selecionar Identificar e
comparar relacbes entre |informacdes relacionar
quantidades | as necessidades |relevantes sobre a | diferentes
de reagentes |sociais e a|variagdo de seres | leituras do céue
e  produtos | evolugao das |vivos e discutir a| explicacdes
envolvidos tecnologias para | evolugao e a|sobre a origem
em a Saude | diversidade das | da Terra, do Sol
transformagd | compreendendo, | espécies com base | ou do Sistema
es quimicas, |com base em |na atuacdo da| Solar as
estabelecend | indicadores, que |selegao natural | necessidades
o alo acesso a |sobre as variantes | de distintas
proporcao Saude estda |de uma mesma | culturas
entre as suas |relacionado  a | espécie, resultantes | (agricultura,
massas. qualidade de | de processo | cacga, mito,
vida de toda a |reprodutivo. orientagao
populagéo. espacial e
temporal, entre
outras).
9° (EF09CI03) (EF09CI08) (EF09CI12A) (EF09CI16)
Identificar e | Associar os | Discutir a | Pesquisar e
descrever gametas a | importancia das | selecionar
modelos transmiss&do das | unidades de | argumentos
referentes a | caracteristicas conservagao para a | sobre a
estrutura da | hereditarias e | preservagao da | viabilidade da
matéria, de |reconhecer os |biodiversidade e do | sobrevivéncia

modo a
conhecer a
constituicdo
do atomo e
composigcao
de moléculas
simples e
comparar
estes
modelos a
outros
propostos ao
longo da
histéria das
descobertas
cientificas.

principios da
hereditariedade,
estabelecendo
relagdes  entre
ancestrais e
descendentes.

patriménio nacional
e suas relagdes
com as populagdes
humanas e as
bacias
hidrograficas.

humana fora da
Terra, com base
nas condigbes
necessarias a
vida, nas
caracteristicas

dos planetas,
nas distancias e
tempo envolvido
em viagens
interplanetarias

e interestelares.
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e recepgao
de imagem e
som que
revolucionara
m 0s
sistemas de
comunicagao
humana.

magnética) e no
tratamento  de
doencgas
(radioterapia,
cirurgia o¢tica a
laser,
infravermelho,
ultravioleta,
etc.).

sustentabilidade
bem-sucedidas.

possiveis efeitos
desse processo
em Nnosso
planeta.

9° (EF09CI04) (EF09CI09) | (EF09CI12B) (EF09CI20%)
Planejar e | Discutir as ideias | Propor estratégias | Investigar e
executar de Mendel sobre | de uso sustentavel | discutir 0s
experimentos | fatores dos espagos | avangos
que hereditarios, relacionados as | tecnoldgicos
evidenciem gametas, areas de | conquistados
que todas as | segregacgéo e | drenagem, rios, | pela
cores de luz |fecundagdo na |seus afluentes e |humanidade ao
podem ser | transmissdo de | subafluentes, longo da
formadas caracteristicas proximos a | exploragéo
pela hereditarias em | comunidade em | espacial e suas
composigdo | diferentes que vive. interferéncias no
das trés | organismos. modo de vida
cores humano (como
primarias da na comunicagao
luz e que a e na produgao
cor de um de
objeto  esta equipamentos,
relacionada entre outros).
também a cor
da luz que o
ilumina.

9° (EF09CI05) (EF09CIQ7) (EF09CI13) Propor | (EFO9CI17) (EF09CI06)
Identificar, Identificar e | iniciativas Descrever o | Identificar e
analisar, compreender o [individuais e | ciclo  evolutivo | classificar as
categorizar e | avango coletivas para a|do Sol — | radiagdes
explicar, a | tecnologico  da | solugéo de | nascimento, eletromagnética
partir dos | aplicagdo  das | problemas vida e morte -|s de acordo
conheciment | radiagdes na | ambientais da|com base no |suas
0s medicina comunidade e/ou | conhecimento frequéncias,
cientifico-tec | diagnostica (raio |da cidade, com|das etapas de |fontes e
noldégico X, ultrassom, | base na analise de | evolugao de | aplicacgées,
envolvidos, a | ressonancias agdes de consumo | estrelas e | discutindo e
transmissao | nuclear e |consciente e de | analisar avaliando as

implicagbes de
seu uso em
aparelhos  tais
como controle
remoto, telefone
celular,
smartphones,
raio X, forno de
micro-ondas e
fotocélulas.

Fonte: efape.educacao.sp.gov.br, 2023.
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