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RESUMO

A Guiné-Bissau ¢ um pais multilingue e multicultural, composto por diferentes grupos
étnicos, cada um com sua propria lingua. Embora o portugués seja a lingua oficial,
amplamente utilizada em contextos formais e no sistema educacional, grande parte dos
estudantes ¢ alfabetizada nessa lingua como segunda ou terceira lingua, o que impacta
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Nesse cenario, torna-se relevante
investigar como os materiais didaticos, especialmente o manual de Lingua Portuguesa do
11° ano utilizado no Liceu Politécnico SOS, abordam o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, a compreensao e a producdo escrita de géneros textuais.
Neste sentido, o ensino da lingua portuguesa enfrenta desafios, especialmente no que se
refere ao desenvolvimento das competéncias comunicativas, & compreensao e a produgao
escrita de géneros textuais. Este trabalho tem como objetivo compreender como os
géneros textuais sao tratados no manual do aluno de Lingua Portuguesa utilizado no 11°
ano da Escola Particular Liceu Politécnico SOS. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa,
com base em analise documental, fundamentada nas contribuigdes teoricas de Marcuschi
(2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Leffa (2007), Lucas (2016), dentre outros,
cujos estudos discutem o ensino por meio de géneros textuais, o uso de sequéncia didatica,
o ensino de lingua portuguesa no contexto multilingue e a importancia de materiais
contextualizados. A analise revelou que o manual do aluno apresenta avancos ao
incorporar propostas didaticas voltadas para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas em lingua portuguesa, como a compreensao de diferentes producdes textuais
em variados dominios, a apropriagdo de técnicas de compreensdo e expressao oral e
escrita, a interagdo oral sobre temas conhecidos e a apresentagdo de argumentos, opinides
e informagdes de forma clara e coerente. No entanto, foram identificadas limitagoes
quanto a variedade dos géneros abordados, a auséncia de explicacdes tedricas mais
consistentes e a progressao metodologica das atividades. Observa-se, ainda, a necessidade
de aprofundar a exploracao da estrutura e da fun¢ao dos géneros trabalhados. Conclui-se
que, embora o manual analisado represente um esfor¢o relevante para a renovagao do
ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, ainda carece de ajustes para atender de

forma mais eficaz as necessidades linguisticas e formativas dos estudantes.

Palavras-chave: Géneros Textuais; Ensino de Lingua Portuguesa; Manual do aluno;

Guiné-Bissau.



RESUMU
!Guiné-Bissau i un pais ku manga di lingus i manga di kultura, formadu pa djintis di
diferentis etnias, kada un ku si lingua. Apezar di purtuguis sta suma lingu ofisial, i ta
uzadu mas na kontéxtus formal i na sistéma di edukason, maioria di studantis ta skribi i
lei nes lingu suma sugundu 6 tirsera lingu, i es fazi ta kaba pa inpakta diretu na procesu
di insinamentu i aprendizajen. Na es situason li, i importante pa investiga manéra ku
materials di insinamentu spesidlmenti livru di Lingu Portuguisa di 11° anu ki ta uzadu na
skola Liceu Politécnico SOS di Guine-Bissau, kuma ki ta trata disenvolvimentu di
kompeténsias komunikativus, komprénson i produson skrita di djenerus textual. Dentru
des kontestu, insinamentu di lingu purtuguis ta infrenta difikuldadis garandis,
prinsipalmenti na disenvolvimentu di kompeténsias komunikativus, komprénson i
produson skrita di djenerus textual. Objetivu di es trabadju li ¢ pa kumprendi manéra ku
djenerus textual sta tratadu na livru di Lingu Purtuguis di 11° anu di skola privadu Liceu
Politécnico SOS. Piskisa i di naturaza kualitativa, baze na analisi di dokumentus, i ta
apoiadu na kontribuison tedéricu di Marcuschi (2008), Dolz, Noverraz i Schneuwly
(2004), Leffa (2007), Lucas (2016), entri utus, ki ta diskuti insinamentu pa méiu di
djenerus textual, uzadu di sequéncia didatika, insinamentu di lingu purtuguis na kontéxtu
multilingui 1 importancia di materials ku ta adapta ku realidadi di studantis. Analisi ta
mostra kuma livru di studanti tene alguns avansu sim, pabia i inklui propostas didatikus
pa disenvolvi kompeténsias na lingu purtuguesa, suma kumprénson di diferentis tipus di
textus, di manga di dominiu, ku apropriason di técnika di komprenson 1 ekspreson oral i
skrita, a interason oral sobre témas konsidu i apresentason di argumentus, opinions i
informason di forma klaru i koerenti. Mas, i tene limitason na variedadi di djenerus ku
livru trata, falta di esplikason tedricu mas konsistenti i na progreson metodologiku di
atividadis. Ainda, 1 notadu nesesidadi di disenvolvi mas profundu struktura 1 funson di
djenerus ku na tarbadjadu. Na fin, i konklui di kuma, livru analizadu reprisenta un esforsu
importanti pa renovason di insinamentu di lingua purtuguesa na Guiné-Bissau, mesmu
assim, 1 pirsis inda ajustis pa i pudi rispundi mas diretamenti na nesesidadis linguistikus

1 formativus di studantis.

Palabras-tchave: Djenerus Textudl; Insinamentu di Lingua Purtuguesa; Livru di

studanti; Guiné-Bissau.
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ABSTRACT
Guinea-Bissau is a multilingual and multicultural country, composed of different ethnic
groups, each with its own language. Although Portuguese is the official language, widely
used in formal contexts and within the educational system, a large number of students are
literate in Portuguese as a second or third language, which directly affects the teaching—
learning process. In this context, it becomes relevant to investigate how teaching materials
especially the Portuguese Language textbook for the 11th grade used at Liceu Politécnico
SOS address the development of communicative skills, reading comprehension, and
written production of textual genres. In this regard, the teaching of Portuguese faces
challenges, particularly concerning the development of communicative competences,
comprehension, and written production of genres. This study aims to understand how
textual genres are approached in the Portuguese Language student’s textbook used in the
11th grade at the private school Liceu Politécnico SOS. The research is qualitative in
nature, based on documentary analysis, and grounded in the theoretical contributions of
Marcuschi (2008), Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), Leffa (2007), Lucas (2016),
among others, whose studies discuss teaching through textual genres, the use of didactic
sequences, Portuguese language teaching in multilingual contexts, and the importance of
contextualized materials. The analysis revealed that the student’s textbook presents
advances by incorporating didactic proposals aimed at developing linguistic competences
in Portuguese, such as the comprehension of different textual productions in varied
domains, the appropriation of techniques of oral and written comprehension and
expression, oral interaction on familiar topics, and the presentation of arguments,
opinions, and information in a clear and coherent way. However, limitations were
identified regarding the variety of genres addressed, the absence of more consistent
theoretical explanations, and the methodological progression of the activities. It was also
observed that further exploration of the structure and function of the genres studied is still
needed. It is concluded that, although the analyzed textbook represents a relevant effort
for the renewal of Portuguese language teaching in Guinea-Bissau, it still requires

adjustments to meet students' linguistic and formative needs more effectively.

Keywords: Textual Genres; Portuguese Language Teaching; Student’s Textbook;

Guinea-Bissau.
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INTRODUCAO

A diversidade linguistica da Guiné-Bissau constitui um valioso patrimonio
cultural, no qual diferentes grupos étnicos preservam suas proprias linguas maternas.
Nesse contexto, a lingua guineense, também chamada de “Kriol”, atua como lingua
veicular desde o periodo colonial e tem experimentado ampla expansdo, consolidando seu
prestigio social e ampliando, progressivamente, o niimero de falantes.

Embora o portugués seja a lingua oficial do pais, utilizado em contextos formais,
como relagdes diplomaticas, documentos oficiais e no sistema educacional, esse idioma
nao representa a lingua habitual da maioria dos estudantes guineenses. Em um cenéario
multilingue, o ensino ocorre majoritariamente em lingua portuguesa, o que impde
desafios significativos. Muitos alunos ingressam na escola com um repertério linguistico
baseado em uma ou mais linguas maternas, o que pode dificultar a aquisicdo € o dominio
do portugués como lingua de escolarizagao.

Além disso, 0 modo como o portugués € ensinado no contexto guineense nao
favorece, em muitos casos, o desenvolvimento das competéncias linguisticas necessarias
a producdo e a compreensdo dos diversos géneros textuais trabalhados no ambiente
escolar. Ainda assim, a lingua portuguesa se consolida como a principal via de acesso do
estudante guineense ao universo letrado e aos circuitos da globalizacdo, uma vez que ¢
por meio dela que se estruturam todas as etapas do processo educativo, desde os primeiros
anos da escolarizagdo até o ensino superior.

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 1953) ja havia constatado que a alfabetizagdo na lingua materna ¢
pedagogicamente mais adequada, algo que vem sendo confirmado por diversas pesquisas
realizadas em diferentes paises. De acordo com a UNESCO (2007 apud Ball, 2010), o
ensino baseado na lingua materna nos primeiros anos de escolarizacao tende a favorecer
o desempenho académico, ampliando as chances de matricula e de sucesso escolar.

Estudos refor¢am ainda que criangas que aprendem na sua lingua de origem
apresentam melhor rendimento (Kosonen, 2005 apud Ball, 2010) e que esse tipo de ensino
fortalece o envolvimento das familias no processo educativo (Benson, 2002 apud Ball,
2010). No caso de populacdes vulneraveis, como as de areas rurais ou indigenas, essa
abordagem mostra-se ainda mais eficaz (Hovens, 2002 apud Ball, 2010).

Diante desse panorama, torna-se essencial refletir sobre como o ensino de lingua
portuguesa vem sendo conduzido, especialmente no que se refere ao trabalho com os

géneros textuais. A abordagem de gé€neros textuais, que destaca a fun¢do comunicativa e
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a variagao dos textos em diferentes contextos, tem sido amplamente discutida na literatura
académica por diversos autores, dentre os quais destacam-se: Marcuschi (2011), Désirée
(2010), Corréa (2010), Adam (2008). Além disso, as reflexdes de Bakhtin e de outros
pesquisadores sobre os géneros textuais chamam a atencdo para o carater mediador e
organizador da linguagem no processo de interagdo social. Segundo autores, os géneros
conectam os alunos a realidade sociocultural em que a lingua ¢ utilizada, funcionando
como instrumentos que articulam praticas sociais e escolares. Sob essa mesma
perspectiva, Marcuschi (2011-2002) defende a utilizagao dos géneros textuais no ensino
de linguas. Segundo o autor, “os géneros contribuem para a promogdo da competéncia
comunicativa dos alunos e preparam-nos para situacdes reais de interagdo verbal e
escrita”. Dessa forma, todos os usuarios de uma lingua modelam sua fala as formas dos
géneros e reconhecem 0s géneros nos usos sociais.

Perante o exposto, percebe-se a importancia dos géneros textuais no ensino da
lingua. Isso porque o trabalho com géneros possibilita que o aluno desenvolva
competéncias comunicativas reais, aproximando o ensino escolar das praticas sociais de
leitura e escrita. Ao lidar com textos que circulam em diferentes esferas da sociedade, o
estudante ¢ levado a compreender fungdes, estruturas e usos da lingua em contextos
concretos, indo além da simples memorizagdo de regras. No entanto, no contexto
guineense, o ensino de lingua portuguesa ainda se mostra predominantemente vinculado
a gramatica tradicional, centrado na apresentacdo e memorizagdo das dez classes
gramaticais. Esse modelo, muitas vezes, resulta em um aprendizado limitado, que
privilegia conteudos abstratos e desarticulados da pratica social, dificultando o
desenvolvimento pleno das habilidades de fala, leitura e escrita.

Nesse sentido, os alunos guineenses, em sua maioria, tém apresentado
dificuldades na leitura, na escrita € na competéncia comunicativa, por ndo terem um
ensino de lingua que lhes possibilita o desenvolvimento de diferentes competéncias
linguisticas em relacdo a lingua portuguesa. Por outro lado, os professores guineenses
vém de uma formacao com o mesmo modelo do ensino (tradicional), o que faz com que
esses docentes nao tenham conhecimento de diversas propostas, abordagens e técnicas do
ensino de linguas. Além disso, os materiais didaticos de lingua portuguesa sao produzidos
por outros paises e pelas ONGs internacionais, fazendo com que estes ndo abarquem a
realidade linguistica do pais. Esses materiais, em geral, trazem poucas propostas e

diretrizes do ensino de lingua, e quando trazem, elas aparecem de forma limitada.
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Além disso, o pais conta com o portugués como lingua oficial, que ¢ falado
fluentemente por uma parcela limitada da populagdo, coexistindo com mais de vinte
linguas locais, sendo o guineense a lingua predominante. Esse cenario multilingue e
multicultural dificulta a adogdo do portugués como lingua de ensino e exige manuais
acessiveis, que contemplem as realidades socioculturais locais. Por outro lado, a
dependéncia de manuais didaticos produzidos em Portugal, muitas vezes, ¢ desconectada
do contexto e da realidade dos estudantes guineenses, comprometendo assim a eficacia
do ensino. Na busca pela melhoria, o Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(INDE) tem proposto e desenvolvido materiais didaticos que contemplem a realidade
linguistica do pais. Diante disso, considera-se essa iniciativa do INDE um passo
importante para o ensino guineense. No entanto, esses manuais se encontram numa fase
experimental. Portanto, nota-se que ha um caminho longo a percorrer no que tange ao
aprimoramento, desenvolvimento e produ¢do dos manuais didaticos apropriados para o
ensino de linguas.

Este trabalho, portanto, visa preencher essa lacuna, ao buscar compreender como
o manual do aluno favorece a aprendizagem dos géneros textuais, identificando as
possibilidades e limitacdes que ele apresenta no desenvolvimento da produgao escrita, da
interpretagdo e da compreensdo textual. A partir disso, pretende-se contribuir com
propostas que aprimorem as praticas pedagogicas no contexto guineense, uma vez que o
pais carece de estudos que deem atencdao a andlise dos manuais didaticos de Lingua
Portuguesa, especialmente no que diz respeito ao ensino de géneros textuais. Trata-se,
assim, de uma area ainda pouco explorada, que necessita de investigagdes mais
aprofundadas, avaliativas e criticas por parte dos pesquisadores guineenses.

Com base nisso, o trabalho tem como objetivo geral compreender como os géneros
textuais sdo tratados no manual do aluno de Lingua Portuguesa utilizado no 11° ano da
Escola Particular Liceu Politécnico SOS. Para alcangar esse propdsito, os objetivos
especificos sdo: a) analisar como ¢ feita a proposta de produgdo escrita nesse material
didatico; e b) examinar de que forma sao trabalhadas a interpretacdo e a compreensao
textual no referido manual. Acredita-se que a Guiné-Bissau tem muito a oferecer no que
concerne aos estudos de andlise dos manuais didaticos, porque as pesquisas sobre o tema
se encontram numa fase embrionaria.

A partir das reflexdes historicas, sociais e educacionais da realidade guineense,
apresentadas neste trabalho, serdo abordadas questdes que possam abrir novas

perspectivas sobre o ensino de lingua portuguesa em Guiné-Bissau, particularmente no
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que se refere a presenca de uma abordagem baseada em géneros textuais.
Especificamente, serd desenvolvida uma andlise do manual do aluno de lingua
portuguesa, usado no 11° ano na Escola Particular Liceu Politécnico SOS, e, para dar
conta da pergunta central, indaga-se ainda que géneros textuais estdo contemplados nesse
manual do aluno de lingua portuguesa, usado no 11° ano na referida escola. As perguntas
de pesquisa buscam analisar as praticas pedagogicas relacionadas aos géneros textuais no
manual didatico, proporcionando uma base para discussdes mais amplas e uma
investigacao detalhada sobre o tema.

No decorrer da leitura do manual do aluno selecionado para andlise, percebe-se
que, embora o manual apresente uma descricdo do contexto sociocultural da Guiné-
Bissau, esta ¢ abordada de forma limitada, o que evidencia a necessidade de uma pesquisa
mais aprofundada sobre como esses géneros textuais sao apresentados e utilizados nas
escolas do pais. A maioria das pesquisas existentes se concentra no ensino de linguas em
niveis basicos ou na analise de livros didaticos em contextos educacionais mais amplos,
e essas evidéncias podem ser observadas nas pesquisas de diferentes autores, como: Ca e
Rubio (2019), Coelho (2022), Encanha (2018), Sambu (2017) e Fonseca, J. N. (2024).
Compreende-se, dessa forma, em vista disso, a necessidade de uma investigagdo mais
detalhada sobre o tema, especificamente no que se refere a adaptacao e adequacao desses
manuais a realidade sociocultural local.

O material didatico desempenha um papel essencial no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no ensino de linguas, por oferecer suporte estrutural a
pratica pedagdgica em diferentes contextos. Sob essa dtica, Bandeira (2009), em sua
perspectiva, destaca que “o material didatico pode ser definido amplamente como
produtos pedagodgicos utilizados na educacdo e, especificamente, como o material
instrucional que se elabora com finalidade didatica”. E, quando se fala em Guiné-Bissau,
o desafio de produzir e utilizar materiais adequados esta ligado a diversidade linguistica
do pais, as limitagdes de recursos nas escolas e a necessidade de relevancia cultural desses
materiais.

No ensino secundario, particularmente no 11° ano, o dominio de géneros textuais
revela-se fundamental, importante para o desenvolvimento das competéncias linguisticas
e para a inser¢cao académica dos estudantes no ensino superior. Contudo, ha uma
percepcao de que os materiais didaticos disponiveis ndo abordam de forma eficaz a

diversidade de géneros textuais necessarios para a formagdo integral dos alunos. Essa
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lacuna reflete-se em dificuldades na produgdo e na interpretacdo de textos, prejudicando
o desempenho académico e a comunicagdo em contextos formais e informais.

A formagdo de professores também desempenha um papel fundamental nesse
cenario. Materiais que ndo consideram as competéncias docentes podem comprometer a
eficacia do ensino, enquanto politicas educacionais voltadas ao ensino do portugués
enfrentam o desafio de equilibrar a presenc¢a de outras linguas no cotidiano escolar. Dessa
forma, uma abordagem pedagdgica que integre os géneros textuais ao material didatico
pode fortalecer a competéncia comunicativa dos alunos, conectando o ensino as suas
realidades culturais e linguisticas®. A analise pretende compreender em que medida esses
manuais contribuem para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos,
bem como identificar suas limitagdes. A relevancia deste estudo reside na possibilidade
de propor melhorias que beneficiem tanto os educadores quanto os estudantes,
promovendo praticas pedagogicas mais eficazes e alinhadas ao contexto sociocultural
guineense.

A pesquisa pretende contribuir para um campo ainda pouco explorado: o ensino
de linguas e géneros textuais na Guiné-Bissau. Ao oferecer uma analise detalhada, este
trabalho propde sugestdes para a elaboracdo de materiais didaticos mais adequados e
culturalmente significativos, reforcando o papel do ensino da Lingua Portuguesa no
fortalecimento da identidade linguistica e no avango educacional do pais.

O interesse pelo estudo de géneros textuais surgiu durante a minha trajetoria
académica, especialmente ao chegar a Universidade da Integra¢do Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira - Unilab e enfrentar grandes dificuldades na compreensao e na
producdo de textos. Essa experiéncia, vivida por muitos discentes guineenses, motivou a
investigacao sobre como o ensino de géneros textuais ocorre, principalmente no contexto
da Guiné-Bissau. Todo o percurso escolar até o 11° ano foi realizado em escolas privadas
situadas no interior da Guiné-Bissau, a uma distancia de aproximadamente uma hora de
viagem da capital. Até o 9° ano, estudei em uma escola catdlica chamada Sao Carlos
Lwanga. Nessa instituicdo, as matriculas incluiam materiais escolares, como livros de

leitura e de atividades para a disciplina de portugués, que podiam ser levados para casa.

2 A competéncia comunicativa pode, entdo, englobar competéncia e desempenho, segundo Silva
(2004), uma vez que ¢ muito complicado realizar a separagao dos dois, pois se entende a competéncia como
o sistema abstrato ‘materializado’ no desempenho. Assim, ‘a competéncia pode ser definida como
conhecimento abstrato armazenado na mente do individuo (...) e o desempenho, por sua vez, como alguma
coisa que o individuo faz com esse conhecimento’ (SILVA, 2004, p.14).
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No entanto, as atividades de producao escrita eram centradas em propostas como
"Redacdes de Férias", sem que os géneros textuais fossem identificados, explicados ou
trabalhados em sua estrutura e caracteristicas. As atividades de compreensdo e
interpretacdo de texto eram igualmente limitadas, focando na parte gramatical, na leitura
e na interpretacdo textual, localizando personagens no tempo e no espago, sem
desenvolver competéncias mais aprofundadas.

Nos 10° e 11° anos, mudei para o Centro de Formagdo Juvenil, outra escola
privada, ja que a anterior oferecia apenas até o 9° ano. Nessa instituicdo, 0 acesso ao
manual dependia dos professores, que os disponibilizavam em uma copiadora, sendo
responsabilidade dos alunos arcar com os custos para obté-los. J4 no 12° ano, optei por
frequentar uma escola publica, a Escola Regional de Biombo, buscando obter um
certificado publico, considerado mais vantajoso para concursos e para estudar no exterior.
Nessa escola, o método de acesso aos materiais didaticos era semelhante: os professores
deixavam os materiais na copiadora, e somente os alunos com condigdes financeiras
podiam adquiri-los.

Esse percurso escolar revelou lacunas significativas na abordagem de géneros
textuais, o que impactou diretamente minha formagdo académica. Foi somente ao me
preparar para o processo seletivo para estudar no Brasil que tive o primeiro contato com
explicacdes mais estruturadas sobre redagdo, gragas a materiais enviados por um amigo e
videoaulas. A partir desse ponto, comecei a entender a estrutura, caracteristicas e
finalidades de uma redagdo, o que me ajudou a superar o desafio do teste e a ingressar na
Unilab. Dessa forma, esta pesquisa visa contribuir para a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem, ao oferecer subsidios que possam orientar intervengdes pedagogicas
mais eficazes, fortalecendo a formagao dos estudantes e preparando-os melhor para os
desafios do ensino superior. A presente dissertacao esta estruturada em quatro capitulos
principais, além desta introdugdo e das consideracdes finais.

O Capitulo 1 apresenta a contextualizacdo geral da pesquisa. Nele, discute-se o
sistema educativo da Guiné-Bissau, com destaque para suas diferentes etapas de ensino
pré-escolar, basico, secunddrio e superior, bem como o papel desempenhado pelo
Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo (INDE). Esse capitulo também
aborda a contextualizagdo sdcio-histdrica e linguistica do pais, com énfase no ensino da
lingua portuguesa em contextos multilingues, especialmente nos Paises Africanos de

Lingua Oficial Portuguesa (PALOP).
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O Capitulo 2 ¢ dedicado a fundamentacdo tedrica da pesquisa. Sdo discutidos os
principais conceitos relacionados ao material didatico no ensino de linguas, suas
categorias (global, localizado e local), as etapas de producdo desses materiais e, em
seguida, a abordagem dos géneros textuais e o papel das sequéncias didaticas no ensino
da lingua portuguesa.

O Capitulo 3 trata da metodologia adotada. Caracterizada como uma investigagao
de natureza qualitativa, fundamentada em analise documental, essa parte descreve as
etapas metodologicas, o corpus analisado constituido pelo manual do aluno de Lingua
Portuguesa utilizado no 11° ano e pelo programa vigente, bem como os procedimentos de
analise empregados, de acordo com os objetivos propostos.

O Capitulo 4 contempla a andlise e a discussdao dos resultados. Nele, sao
examinados os géneros textuais selecionados (como cronica, entrevista, resumo e carta),
a partir de exemplos concretos extraidos do manual. A analise busca compreender como
esses géneros sdo abordados no manual, considerando a presenga ou auséncia de
explicacdes teoricas. O foco das atividades inclui a leitura, compreensdo ou producao
escrita, bem como a clareza das orientagdes acerca da estrutura e da fungao dos géneros.
Além disso, sistematizam-se as respostas as questdes de andlise a luz dos referenciais
tedricos discutidos. Por fim, nas consideragdes finais, retomam-se os principais resultados
do estudo, destacando as contribui¢des da pesquisa para o ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua ou terceira lingua na Guiné-Bissau, bem como as implicagdes para

a elaboragdo de materiais didaticos mais adequados ao contexto multilingue do pais.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO

Este capitulo apresenta uma contextualizagdo geral do sistema educativo da
Guiné-Bissau, destacando suas principais etapas e o papel do Instituto Nacional para o
Desenvolvimento da Educacdo (INDE). Além disso, aborda aspectos historicos, politicos
e sociolinguisticos que influenciam o ensino da lingua portuguesa no pais. Por fim,
introduz brevemente discussdes sobre o uso de materiais didaticos e o ensino dos géneros
textuais em contextos multilingues, preparando o terreno para as analises desenvolvidas

nos capitulos seguintes.

1.1 O Sistema Educativo da Guiné-Bissau

O sistema educacional da Guiné-Bissau passou por diversas transformagdes ao
longo dos anos, especialmente apds a independéncia do pais em 1974. Embora a educagao
seja considerada um direito fundamental, o setor ainda enfrenta desafios estruturais, como
a falta de infraestrutura adequada, escassez de recursos didaticos e formagao precaria de
professores. Além disso, o contexto multilingue do pais impde dificuldades adicionais,
visto que o portugués € a lingua oficial e do ensino, porém, nao se constitui lingua materna
da maioria dos estudantes. Desse modo, nesta secdo, serdo abordadas as principais
caracteristicas do sistema de ensino guineense, sua organizacao e os desafios enfrentados
no processo de ensino-aprendizagem.

A Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau (1996), em seu artigo 49, estabelece
que todo cidadao tem direito a educacdo e o dever de a ela se dedicar. O texto
constitucional também afirma que o Estado deve garantir, de forma progressiva, a
gratuidade e a igualdade de oportunidades de acesso aos diferentes niveis de ensino. No
entanto, o documento nao especifica de que forma esses direitos seriam efetivamente
assegurados. Dessa forma, o primeiro documento do pais a apresentar diretrizes
educacionais mais concretas ¢ a Lei de Base do Sistema Educativo (2010). Sua
implementagao ¢ de responsabilidade do Ministério da Educagdo, das Ciéncias, da
Cultura, da Juventude e dos Desportos, em colaboragdo com outras institui¢des, incluindo
entidades religiosas, iniciativas privadas e comunitarias.

Assim, o documento estipula que o Estado ¢ responsavel pela condugdo da politica
educativa e pela formagao dos cidaddos. A Lei de base também determina que o Ensino

Basico de 6 anos seja obrigatorio e gratuito em todo o territorio nacional.
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Além disso, a Lei de Base (2010) no artigo 2, faculta a todos os guineenses o
direito a educacdo e a cultura, conforme os termos da Constituicdo da Republica e das
leis. O sistema educativo deve adequar-se ao contexto social e visa o pleno
desenvolvimento da personalidade humana, a democracia e o progresso social. No
entanto, a realidade e a diversidade cultural dos alunos frequentemente nao sio
consideradas durante o ensino e a aprendizagem, o que ¢ um ponto importante a ser
abordado. O artigo 3 enfatiza a necessidade de "diversificar, desconcentrar e
descentralizar as estruturas e atividades educativas, de modo a adapta-las as realidades do
pais". E fundamental que os alunos usufruam dos beneficios da promogio local, 2 medida
que se busca uma transi¢cdo do modelo educacional europeu para um mais alinhado com

a realidade guineense.

1.1.1 A Organizagao do Sistema Educativo

O sistema educativo da Guiné-Bissau esta organizado em quatro niveis: a
Educagao Pré-escolar, o Ensino Bésico, o Ensino Secundario e o Ensino Superior. Essa
estrutura foi pensada para garantir o acesso gradual ao conhecimento, respeitando as
diferentes fases do desenvolvimento dos estudantes e buscando atender as necessidades
sociais, culturais e econdmicas do pais. Cada um desses niveis possui objetivos
especificos e contribui de forma complementar para a formagao dos cidadaos guineenses.
Ao compreender essa organizagao, € possivel perceber como o pais estrutura seu processo
educativo, desde a infincia até a formacdo profissional e académica, com base nos
principios de inclusdao, desenvolvimento humano e progresso social. A seguir, apresenta-
se uma breve descricdo de cada nivel, destacando suas caracteristicas, duracdo e

principais finalidades no contexto da educagdo nacional.

1.1.2 O Ensino Pré-Escolar

Na Guiné-Bissau, a educacdo pré-escolar ¢ a etapa inicial do sistema educativo,
que antecede o ensino basico. De acordo com a Lei de Base do Sistema Educativo (2010),
essa modalidade funciona de forma facultativa, ou seja, ndo ¢ obrigatoria, mas tem um
papel complementar ao da familia no cuidado e desenvolvimento das criangas pequenas.
Ela ¢ destinada a criancas dos trés anos até a idade de ingresso no ensino basico, e tem
como principal finalidade garantir uma transi¢do mais harmoniosa para o percurso
escolar, especialmente em um contexto como o nosso, onde ha diferentes linguas e

realidades culturais. No contexto brasileiro, o ensino pré-escolar equivale a educacgdo
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infantil, especificamente a etapa da pré-escola, que também atende criangas entre quatro
e cinco anos, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n.°
9.394/1996).

A mesma Lei (Artigo 10.°) estabelece os objetivos da educacdo pré-escolar, que
refletem bem os desafios e as potencialidades dessa fase: identificar precocemente
eventuais dificuldades, deficiéncias ou talentos nas criangas, de modo a orienta-las da
melhor forma; estimular as capacidades cognitivas, sociais € emocionais, respeitando o
ritmo de cada uma e promovendo um desenvolvimento equilibrado; favorecer a
integragdo em grupos sociais, para que desde cedo as criangas aprendam a conviver e
contribuir com a comunidade; despertar valores morais e civicos, como o respeito, a
responsabilidade e o sentido de liberdade; incentivar hébitos de higiene e saude, que sao
fundamentais desde a infincia.

Além disso, considera-se especialmente importante contribuir para a superacao da
barreira linguistica, facilitando o contato inicial com a lingua portuguesa, que ¢ a lingua
de ensino, mas nao a lingua materna da maioria das criangas. Mesmo sendo uma etapa
opcional, acredito que a educagdo pré-escolar desempenha um papel essencial no sistema
educativo, porque contribui ndo s6 para o futuro sucesso escolar das criancas, mas

também para a constru¢do de uma sociedade mais justa e preparada.

1.1.3 O Ensino Basico

O ensino basico na Guiné-Bissau constitui uma das etapas mais importantes do
sistema educativo nacional, sendo concebido como universal, obrigatorio e gratuito até o
6.° ano de escolaridade, conforme estabelece a Lei de Base do Sistema Educativo (2010).
A partir do 7.° ano, a gratuidade torna-se tendencial, dependendo das possibilidades
economicas do Estado. O ensino basico desenvolve-se ao longo de nove anos de
escolaridade, distribuidos em trés ciclos e quatro fases, sendo: o primeiro ciclo, que
compreende o 1.° a0 4.° ano, dividido em duas fases (1.* € 2.%); o segundo ciclo, que abarca
0 5.° e 6.° ano (3.? fase); e o terceiro ciclo, correspondente ao 7.°, 8.° e 9.° ano de
escolaridade (4. fase).

Para fins de comparagdo, o ensino basico na Guiné-Bissau equivale, no Brasil, a
Educacdo Basica do Ensino Fundamental, que vai do 1.° ao 9.° ano. Assim como no
Brasil, esta etapa representa a base da formacdo escolar obrigatdria. Desse modo, o
ingresso nessa etapa ¢ permitido para criangas que completem seis anos de idade até 1.°

de outubro. Criangas que atingem essa idade entre 2 de outubro e 31 de dezembro também
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podem ser admitidas, mediante solicitagdo do responsavel de educagdo da crianga. Entre
0s objetivos gerais do ensino basico, destacam-se: a identificagdo precoce de dificuldades
ou talentos; a oferta de uma formagdo geral ampla que promova o desenvolvimento do
pensamento critico, da criatividade e da sensibilidade ética e estética; a valorizacdo da
identidade cultural guineense; o fortalecimento da cidadania e da responsabilidade social;
0 incentivo a preservacdo ambiental; e a preparacdo para o prosseguimento dos estudos
ou para a inser¢ao na vida ativa.

Cada fase do ensino basico estd associada a objetivos especificos. As duas
primeiras fases (do 1.° ao 4.° ano) concentram-se na iniciacao a leitura, escrita, aritmética
e as expressoes motoras, plasticas, musicais e dramaticas. A terceira fase (5.° € 6.° anos)
visa consolidar a formagdo pessoal e social, abordando temas como educagdo para a
saude, educagdo sexual e reprodutiva, educagdo ambiental, direitos humanos, entre
outros. Por fim, a quarta fase (7.° ao 9.° ano) tem como finalidade ampliar os
conhecimentos humanisticos, cientificos e tecnologicos, promovendo também a
orientagdo escolar e profissional, para que o aluno possa fazer escolhas conscientes sobre
sua formacao futura ou ingresso no mercado de trabalho.

O principio da gratuidade, previsto na Lei, inclui isencdo de mensalidades
(propinas, usando-se o léxico adotado o para termo no contexto da Guiné-Bissau), taxas
de matricula, frequéncia e certificacdo, além do fornecimento gratuito de livros e
materiais didaticos, especialmente até o 6.° ano. Dessa forma, o ensino basico guineense
¢ concebido como um instrumento fundamental para a promog¢ao da equidade, do

progresso social e do fortalecimento da democracia no pais.

1.1.4 O Ensino Secundario

O ensino secundario na Guiné-Bissau ¢ a etapa que sucede o ensino basico e tem
como finalidade dotar os alunos de conhecimentos e competéncias cientificas, técnicas e
culturais que lhes permitam continuar os estudos no ensino superior ou ingressar no
mercado de trabalho. De acordo com a Lei de Base do Sistema Educativo (2010), o ensino
secundario compreende o 10.°, 11.° e 12.° anos de escolaridade, e organiza-se em duas
vias distintas: a via geral, voltada prioritariamente para o prosseguimento dos estudos
superiores, € a via técnico-profissional, destinada principalmente a inser¢do na vida ativa.
Essa etapa do ensino visa favorecer o aprofundamento de saberes através da observagao,
da reflexdo critica, do estudo e da experimentacdo, promovendo uma formagao alicercada

na realidade social e cultural guineense e estimulando a consciéncia critica dos alunos
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para a resolu¢do de problemas nacionais e internacionais. A conclusdo do ensino
secundario da direito a um diploma e ao certificado de aproveitamento. O ingresso nesse
nivel esta condicionado a conclusdo do ensino basico. No Brasil, o ensino secundario
corresponde ao Ensino Médio, também composto por trés anos, com percursos formativos
que preparam os estudantes para o ingresso no ensino superior ou para o mercado de

trabalho.

1.1.5 Ensino Superior

Conforme dispde a Lei de Bases do Sistema Educativo da Guiné-Bissau (2010), o
ensino superior configura-se como o nivel final de ensino formal no pais e corresponde
ao ensino universitario (Art. 25.°, n.° 1). Esse nivel tem como objetivo principal a
formacao de diplomados aptos a ingressar no mercado de trabalho e a contribuir para o
desenvolvimento nacional, além de promover a pesquisa cientifica, a criagao cultural e a
difusdo de conhecimentos técnico-cientificos (Art. 27.°).

O acesso ao ensino superior esta condicionado a posse do diploma do ensino
secundario ou equivalente e a obtengdo de resultado positivo nas provas de admissao
correspondentes a cada curso ou area afim (Art. 25.°, n.° 2 e 4). Além disso, candidatos
com mais de 25 anos que nao possuam a habilitagdo exigida também podem ingressar no
ensino superior mediante aprovagdo em prova especial de avaliacdo de conhecimentos
(Art. 25.°,n.° 3). Quando o curso pretendido pertence a uma area distinta daquela cursada
no ensino secundario, o ingresso depende ainda de exame especial de aptidao (Art. 25.°,
n.°5).

No que diz respeito a estrutura institucional, o ensino superior ¢ ministrado em
universidades (constituidas por faculdades, institutos ou escolas), escolas universitarias
ndo integradas e institutos superiores ou técnicos (Art. 26.°). Essa diversidade
institucional visa garantir uma formacao abrangente e descentralizada, adequada as
necessidades do pais em termos de qualificacdo profissional e cientifica (Art. 25.°, n.° 6).
Além disso, importa destacar que o ensino superior na Guiné-Bissau equivale ao ensino
superior brasileiro, que ¢ composto por universidades, centros universitarios, faculdades
e institutos federais, e que compreende cursos de graduagado, pds-graduacao (lato e stricto
sensu) e tecnoldgicos.

O ensino superior, como aponta o artigo 25, abrange o ensino universitario e
requer que o aluno tenha um diploma de ensino secundério ou equivalente e obtenha um

resultado positivo na prova de admissdo. Além disso, trata-se também da formagdo de
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docentes, regulamentada pelo artigo 48, que exige formacao inicial e continua para todos
os educadores. O artigo 50 estabelece os requisitos para a docéncia no ensino superior,
incluindo a obrigatoriedade de ter um grau de doutor ou mestre, com condi¢des para os
cargos de professor catedratico, professor associado e professor auxiliar.

Assim, a Lei de Base do Sistema Educacional Guineense fornece um panorama
abrangente da educagdo no pais, desde a educacdo pré-escolar até o ensino superior.
Contudo, ¢ essencial que as diretrizes estipuladas sejam efetivamente implementadas para
que a educacao atenda as necessidades da populagdo guineense e reflita a diversidade
cultural e social do pais. Dessa forma, apds a apresentagdo da estrutura do sistema
educativo guineense a luz da Lei de Bases do Sistema Educativo, passa-se agora a
caracterizacao do Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educacao (INDE), no
proximo capitulo, com destaque para os seus objetivos e atribuigdes no ambito da

educacao nacional.

1.1.6 O Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educacao (INDE)

30 Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educacio (INDE) é uma
instituigdo publica vinculada ao Ministério da Educagdo e Ensino Superior da Guiné-
Bissau, com o objetivo principal de coordenar e desenvolver as politicas educacionais,
além de promover a melhoria continua do sistema educacional do pais. O INDE ¢ regido
por seu Estatuto, que define sua estrutura, responsabilidades e fungdes dentro do sistema
educacional nacional.

O Estatuto do INDE ¢ o documento legal que regula a organizagdo e o
funcionamento do Instituto. Segundo o Estatuto, o INDE tem como principal fun¢do a
execugao de politicas educacionais e a gestdo do desenvolvimento curricular, abrangendo
a criacdo de programas de ensino, a elaboracdo de manuais escolares, guias pedagogicos
e a producao de materiais didaticos. O INDE também ¢ responsavel pela formacao
continua dos professores, a fim de garantir que eles estejam atualizados com as praticas
pedagdgicas mais eficazes.

Entre as principais atribuicdes do INDE, destacam-se: o desenvolvimento de
politicas educacionais, sendo o Instituto responsavel por elaborar, implementar e
acompanbhar as politicas de educagdo definidas pelo Ministério da Educacgdo. Isso inclui

o desenvolvimento de programas e projetos para melhorar o ensino nas escolas do pais; o

3 INDE - Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educagio
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desenvolvimento curricular, com um papel central na criagao e atualizagdo dos curriculos
das escolas, incluindo a produ¢do de manuais escolares, guias pedagdgicos e materiais
didaticos para os diversos niveis de ensino; e a formacdo continua de professores,
assegurando que os professores recebam formacdo continua, para que possam melhorar
suas praticas pedagdgicas e estar em conformidade com as exigéncias do sistema
educacional em evolugao.

A pesquisa em questdo, mencionada na parte introdutoria, centraliza-se no ensino
de géneros textuais no manual do aluno de Lingua Portuguesa no contexto escolar
guineense. Esses materiais sdo desenvolvidos no ambito do programa do Instituto
Nacional para o Desenvolvimento da Educacao (INDE), que coordena e implementa
politicas educacionais na Guiné-Bissau. O INDE busca adaptar o curriculo as
necessidades locais, considerando o contexto multilingue e multicultural do pais.

De acordo com o Plano Setorial da Educacao (2017-2025), o INDE ¢ um dos
principais responsaveis pela execugao das politicas educacionais no pais. Desse modo, o
Instituto ocupa uma posi¢ao estratégica na administragdo da educagdo nacional, sendo o
orgao central responsavel pelas questdes pedagogicas e curriculares, conforme o seu
Estatuto e o Plano Setorial da Educagao (2017-2025). A seguir, apresenta-se um quadro

que resume o papel do INDE e de outras entidades na administracao da educagao.

Quadro 1: Plano Setorial da Educagao (2017-2025).

Orgio Funcio Principal

Ministério da Educacao e Ensino Superior Elaboragdo e implementacdo das

politicas nacionais de educacao.

Instituto Nacional para o Desenvolvimento Desenvolvimento curricular
da Educagdo (INDE) (programas, manuais, guias) e

formacao continua dos professores.

Administragdes Regionais e Locais da Implementagao das  politicas
Educacao educacionais nas escolas, gestdo de
recursos.

Fonte: Adaptado com base no Plano Setorial da Educagado (2017-2025).
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O Estatuto do INDE também descreve sua estrutura organizacional, que visa
garantir o cumprimento de suas fun¢des de maneira eficiente e eficaz. O INDE ¢
composto por varios oOrgdos que trabalham em conjunto para executar as suas
responsabilidades, como o desenvolvimento de politicas e a produgcdo de materiais
didaticos. Apresentamos a seguir, o quadro que mostra a estrutura e a organizagao do

INDE.

Quadro 2: Estrutura e Organizagdao do INDE

Orgio Funcio Principal

Diretor-Geral Dirige os servicos do INDE e assegura a implementagdo de

politicas educacionais.

Conselho Assessora o Diretor-Geral na gestdo administrativa e na
Diretivo elaboragdo de planos e orgamentos.

Conselho Consultoria sobre as diregdes e projetos cientificos da instituigao.
Cientifico

Fonte: Adaptacdo com base no Estatuto do INDE

A estrutura do INDE também inclui divisdes especificas, cada uma responsavel
por um aspecto particular das atividades da institui¢do como se observa no quadro a

seguir.
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Quadro 3: Aspecto da divisao das atividades da INDE

Divisao

Divisao de Politica de Formacao

Divisao de Programas de Formagao

Divisao de Ag¢oes de Formagao do

Pessoal da Educagao

Divisao de Meios de Formacao

Func¢io Principal

Elabora politicas educacionais e avalia o

impacto do sistema de ensino.

Define objetivos e conteudo para os

programas de formagao educacional.

Coordena e organiza a formagdo continua

dos educadores.

Produz e distribui materiais didaticos, como

manuais e recursos audiovisuais.

Fonte: Adaptacdo com base no Estatuto do INDE

O INDE, conforme estabelecido pelo seu Estatuto e pelo Plano Setorial da

Educagao (2017-2025), desempenha um papel fundamental na organizacdo e na

implementagao das politicas educacionais da Guiné-Bissau. Ele ¢ a entidade central no

desenvolvimento curricular e na formagdo de professores, com a responsabilidade de

garantir que as praticas pedagogicas e os materiais didaticos atendam as necessidades do

sistema educacional. Além disso, o INDE integra uma estrutura organizacional que

facilita a execucdo de suas fungdes, assegurando que as politicas educacionais sejam

implementadas de forma eficiente e eficaz. Diante do papel desempenhado pelo Instituto

Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (INDE) na organizagdo curricular ¢ na

elaboragdo de materiais didaticos em Guiné-Bissau, compreende-se sua relevancia para o
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cenario educacional do pais. Tais aspectos sdo essenciais para contextualizar a presente
pesquisa, uma vez que o manual analisado estéd inserido nesse contexto de producdo e

orientagdo institucional.

1.2 Contextualizacio Socio—Historica e Linguistica na Guiné-Bissau

A Republica da Guiné-Bissau, anteriormente conhecida como Guiné Portuguesa,
esta localizada na costa oeste da Africa e tem Bissau como capital. O pais possui uma
populagdo estimada de 1.624.945 habitantes (INE, 2020) e abriga mais de 20 grupos
étnicos, cada um com sua propria cultura, lingua, historia e identidade. Com uma area
total de 36.125 km?, a Guiné-Bissau faz fronteira ao norte com o Senegal, ao leste e sul
com a Guiné-Conacri e, a oeste, ¢ banhada pelo Oceano Atlantico. Seu territorio inclui
tanto a parte continental quanto o Arquipélago dos Bijagos, composto por 88 ilhas e ilhéus
(INE, 2020). O portugués ¢ a lingua oficial do pais, mas a maioria da populacdo se
comunica principalmente em lingua guineense, um idioma que se desenvolveu a partir da

fusdo do portugués com as linguas étnicas locais.

Figura 1: Mapa da Guiné-Bissau
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A Guiné-Bissau declarou unilateralmente sua independéncia em 24 de setembro
de 1973, sob a lideranca do Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), tornando-se a primeira ex-colonia portuguesa a alcancar esse feito. Contudo, o
reconhecimento oficial por parte de Portugal ocorreu apenas um ano depois. A
diversidade ¢ uma das caracteristicas marcantes do pais, que abriga grupos étnicos como
Manjaco, Balanta, Mandinga, Fula, Mancanha, Papel, Bijagos, Nalus e Felupe, que falam
aproximadamente 20 linguas (Couto; Embalo, 2010). Embora o portugués seja a lingua
oficial, apenas 13% da populacdo a utiliza no dia a dia, enquanto a lingua guineense ¢
amplamente falada, abrangendo entre 80% e 85% dos habitantes (Couto; Embalo, 2010).
Durante o periodo colonial, a educacdo era restrita e desigual, oferecendo poucas
oportunidades a maior parte da populagdo. Apds a independéncia, o setor educacional
tornou-se uma prioridade do governo. Ainda assim, os desafios, como a falta de recursos
e a instabilidade politica, dificultam seu avancgo.

Atualmente, a educagdo basica ¢ gratuita e obrigatoria. Contudo, o pais ainda
enfrenta obstaculos, incluindo a baixa qualidade do ensino, infraestrutura precaria e
dificuldades na adaptacao ao contexto multilingue. A lingua portuguesa na Guiné-Bissau
possui um status que remonta ao periodo colonial e reflete uma complexa relacdo com a
diversidade linguistica do pais. Durante a colonizacao portuguesa, a lingua foi imposta
como lingua administrativa e educacional, mas sua presenga nunca foi completamente
assimilada pela populagdo local. A situacao sociolinguistica da Guiné-Bissau ¢ marcada
pela coexisténcia de varias linguas nacionais, o que torna a lingua portuguesa um simbolo
de prestigio, mas também uma lingua de uso restrito a contextos formais.

A escolha do portugués como lingua oficial, apos a independéncia, foi uma
decisdo que envolveu uma série de consideragdes politicas e sociais. Segundo Ferreira
(1988, apud Ntchala, 2017), a questdo do multilinguismo foi um dos maiores desafios
enfrentados pelos lideres da independéncia, especialmente em um pais com uma rica
diversidade étnica e linguistica. Na Guiné-Bissau, como em outros paises africanos, a
oficializacdo do portugués foi vista como uma forma de unificar as diferentes etnias e
linguas locais, embora isso tenha gerado debates sobre a legitimidade da escolha, uma
vez que havia a necessidade de decidir qual lingua seria considerada oficial entre tantas
linguas locais.

Amilcar Cabral, lider histérico da luta pela independéncia e um dos fundadores
do PAIGC (Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde), defendia uma

visdo positiva do portugués. Para Cabral, o portugués representava um legado do
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colonialismo, uma ferramenta que deveria ser aproveitada para promover a comunicagao
e o desenvolvimento cultural do pais. Ele argumentava que a lingua portuguesa, como um
meio de expressdo, possuia um valor simbdlico importante, mesmo nao sendo a lingua
materna da maioria da populacdo (Ferreira, 1988, apud Ntchala, 2017). Apds a
independéncia, o portugués foi oficialmente adotado como lingua da administracdo da
educacdo e da cultura, apesar de ser falado por apenas uma pequena parcela da populagio,
cerca de 13% (Couto e Embald, 2010, apud Ntchala, 2017). Sua fungdo, conforme
apontado por (Peixoto e Carioca, 2013, apud Ntchala, 2017), ¢ predominantemente
formal, sendo utilizada principalmente em contextos diplomadticos, administrativos e
educacionais.

Por essa razao, o portugués continua sendo uma lingua de prestigio, associada a
educagdo, ao governo e a cultura. Seu ensino ¢ incentivado pelos governos guineenses €
de outros paises de lingua portuguesa, como Angola, Cabo Verde, Mogambique e Sao
Tomé e Principe, que buscam consolidar o portugués como lingua de dominio académico
e profissional. Mesmo assim, as dificuldades na implementagdo efetiva do ensino da
lingua permanecem, devido a desafios econdmicos, a falta de recursos e a complexidade
linguistica interna do pais, o que impede que o portugués seja plenamente integrado a
vida cotidiana de grande parte da populagao (Ferreira, 1988, apud Ntchala, 2017).

Desse modo, o portugué€s ocupa uma posi¢ao de prestigio na Guiné-Bissau. No
entanto, a sua ado¢do como lingua oficial ¢ marcada por um contexto de desigualdade
linguistica, no qual as linguas locais continuam desempenhando um papel fundamental
na vida social e cultural da populagdo. A lingua portuguesa, embora essencial em
contextos formais e governamentais, ainda enfrenta desafios significativos para alcancar

uma maior penetracdo nas diversas camadas da sociedade guineense.

1.2.1 Contextualizacao da Educa¢ao Na Guiné-Bissau

Para compreender a situacdo atual da educacdo na Guiné-Bissau, ¢ essencial
analisar sua evolucao historica. A educacdo antes da colonizagao era marcada por praticas
locais que valorizavam o conhecimento tradicional e a cultura da comunidade. Com a
chegada dos colonizadores portugueses, houve uma reestruturacdo significativa do
sistema educacional, que imp6s um modelo europeu e desconsiderou as linguas e as
tradi¢des locais. Apds a independéncia em 1973, o pais buscou implementar reformas que
visavam adequar a educa¢ao as necessidades da populagdo guineense. Ainda assim, esses

esfor¢os enfrentaram desafios significativos, como a escassez de recursos e a formacao
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precaria de professores. Atualmente, a educagdo no pais continua a lutar contra essas
questdes, o que impacta diretamente a formagao dos alunos e, se tomarmos, por exemplo,
o foco deste estudo, podemos afirmar que impacta também a eficacia do ensino de géneros
textuais nos manuais didaticos.

Segundo Sané (2018), a educacdo durante o periodo colonial na Guiné-Bissau era
completamente inadequada as realidades do pais, e além de ndo atender as suas
necessidades socioeconOmicas e culturais, também prejudicava o desenvolvimento da
sociedade. O sistema educacional estava desconectado da comunidade. Ja antes da
colonizagdo, o acesso a educagdo era visto como a aquisicao de conhecimento e padroes
de comportamento, como acontece em qualquer sociedade humana. Ainda afirma Sané
(2018) que os primeiros modelos das escolas existentes no pais eram espelhados em
Portugal. Antes da invasdao dos portugueses na sociedade africana, ja existiam o ensino e
a aprendizagem dos individuos que 14 habitavam, pois a educacdo acontecia de forma
oral, que ¢ transmitida de geracao a geracao.

No entanto, essa educacao ¢ substituida pela escrita europeia com a colonizagao.
Entretanto, os jovens que ali habitavam antes da colonizagdo adquiriram o conhecimento
necessario para produzir e sobreviver, de acordo com as normas do comportamento e os
valores fundamentais da vida cotidiana, valorizando os habitos e costumes locais. Em
vista disso, observa-se que a auséncia de instituicdes escolares formais antes da chegada
dos portugueses na sociedade africana ndo significava que ndao havia ensino e
aprendizagem, uma vez que eles aconteciam através da transmissdo oral, que foi
sobreposta pela cultura escrita europeia com a colonizagao.

Ainda segundo Sané (2018), o desenvolvimento do sistema escolar foi lento
durante os anos 1950 e 1960. No principio dos anos 1960, s6 havia 12.500 alunos inscritos
no ensino basico de uma populacdo de, aproximadamente, 800.000 habitantes, cuja

maioria era praticamente analfabeta.

No periodo colonial, o ensino na Guiné-Bissau era limitado, com apenas quatro
classes para os “civilizados” e um unico liceu criado em 1958. O acesso a
educagdo além da quarta classe era restrito, favorecendo filhos de familias
urbanas, majoritariamente de origem portuguesa ¢ mestica. Como herancga
desse sistema, o pais enfrentava um alto indice de analfabetismo (90%), uma
rede escolar insuficiente, escassez de professores e de materiais didaticos, além
de um curriculo desconectado da realidade guineense, ministrado em uma
lingua falada por apenas 10% da populagdo. Esses fatores dificultavam o
progresso educacional apds a independéncia. (Sané, 2018, p. 59)
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Ca (2005) aponta que a educacao colonial dividia o povo africano em duas partes:
os chamados civilizados e os ndo civilizados. Os considerados civilizados eram aqueles
que sabiam ler e escrever em portugués, enquanto os que nao tinham essas habilidades
eram considerados ndo civilizados.

A instabilidade politico-governativa tem sido um dos principais desafios
enfrentados pela Guiné-Bissau ao longo das ultimas décadas, impactando diretamente
diversos setores, incluindo o sistema educativo. Desde a independéncia em 1974, o pais
tem vivenciado sucessivos golpes de Estado, revoltas militares e crises institucionais, que
comprometeram a estabilidade das politicas publicas e a continuidade de investimentos
na educacdo. Segundo o relatorio da situacdo do sistema educativo da Guiné-Bissau
(2013), "este contexto de forte instabilidade politica fragilizou a administragao publica,
sobretudo no dominio da gestdo econdmica e financeira do pais; o sistema educativo nao
foi poupado".

Essa instabilidade afeta, entre outros aspectos, a producao e a ado¢do de manuais
didaticos adequados ao ensino da lingua portuguesa, resultando em desafios tanto para

professores quanto para alunos.

1.2.2 O Ensino da Lingua Portuguesa nos PALOPs em Contextos Multilingues:
Perspectivas e Desafios

O ensino da lingua portuguesa nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP), como ¢ o caso da Guiné-Bissau, ¢ profundamente marcado pela diversidade
linguistica. Teixeira (2020) destaca que, nesses contextos multilingues, os estudantes
enfrentam desafios significativos para aprender o portugués, que, embora seja a lingua
oficial, ndo corresponde a lingua materna da maioria dos alunos. Essa realidade exige
uma abordagem pedagogica adaptada, que considere a convivéncia de multiplas linguas
no cotidiano dos estudantes, sendo o portugués muitas vezes adquirido como segunda
lingua. As politicas linguisticas nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) configuram-se como estratégias de intervengdo voltadas ao tratamento das
linguas em suas respectivas sociedades.

Para compreender as concepg¢des de lingua e as escolhas adotadas nesses
contextos, é essencial realizar um mergulho no passado histérico desses paises (IE, 2018).
Apesar de o portugués ser uma lingua de origem europeia, ¢ considerado lingua nacional
e atende as necessidades comunicativas das populagdes dos PALOP (Timbane;

Balsalobre, 2017). No entanto, essa escolha resultou de politicas e planejamentos
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linguisticos impostos pelo sistema colonial, cujo objetivo era a dominagdo e a exploragao,
provocando a perda da identidade linguistica local e contribuindo para o
subdesenvolvimento (Abdula; Timbane; Quebi, 2017).

As constituicdes dos PALOP, incluindo a Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe,
frequentemente ndo fazem referéncia explicita ao uso e ao estatuto das linguas faladas
localmente, ou tratam as linguas africanas como “linguas aborigenes” de pouco prestigio
(Timbane; Balsalobre, 2017). Essa desvalorizacao, oriunda da ideologia colonial que as
classificava como “dialetos” sem estrutura, ainda persiste, refletindo-se em praticas
escolares nas quais muitos professores proibem o uso de linguas africanas em sala de aula
e em outros espacgos da escola (Abdula; Timbane; Quebi, 2017). A imposi¢cao de uma
lingua oficial ndo materna para a maioria da populacao, como ocorre com o portugués na
Guiné-Bissau, tem gerado problemas linguisticos persistentes (Ca, 2015).

De acordo com a mesma autora, os estudantes guineenses chegam as escolas com
um dominio limitado ou, em alguns casos, sem nenhum conhecimento do portugués, o
que torna o ensino da lingua um desafio ainda maior. Esse desafio ndo se restringe ao
ensino da gramatica, mas estende-se também ao desenvolvimento de habilidades de
compreensdao e produgdo textual. Ainda assim, observa-se que o ensino da lingua
portuguesa no pais permanece centrado, majoritariamente, em uma abordagem
gramatical. Essa énfase pode limitar a formagao de competéncias comunicativas mais

amplas. Nesse sentido, Antunes (2007, p. 53) adverte:

Nao basta saber a gramatica para falar, ler e escrever com sucesso. [...] Saber
gramatica ndo € suficiente para uma atuacdo verbal eficaz. De fato, um dos
maiores equivocos consiste em se acreditar que o conhecimento da gramatica
¢ suficiente para se conseguir ler e escrever com sucesso os mais diferentes
géneros de texto, conforme as exigéncias da escrita formal e socialmente
prestigiada. (Antunes, 2007, p.53)

Diante disso, ¢ fundamental repensar as abordagens didaticas adotadas, garantindo
que os alunos desenvolvam ndo apenas o conhecimento gramatical, mas também a
capacidade de interpretar e produzir textos adequados as diversas situacdes
comunicativas. Como ressalta Teixeira (2020), para além de ensinar as estruturas da
lingua, "¢ necessario trabalhar a lingua como um instrumento de comunicacao e expressao
em situagdes sociais, utilizando as linguas maternas dos alunos como recursos para

facilitar o processo de aprendizagem".
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A centralidade excessiva da gramatica normativa nas aulas de lingua portuguesa
tem sido alvo de criticas em diferentes estudos. Araujo e Almeida (2020) citam Antunes

(2003, apud Araujo; Almeida, 2020, p. 29), que observa:

Se o que predomina nas aulas de portugués continua sendo o estudo de
nomenclaturas e classificagdes gramaticais, ir & escola e estudar portugués
pode ndo ter muita importincia, principalmente para quem precisa, de
imediato, adquirir competéncias em leitura e em escrita de textos. (Araujo,
2020, p.29)

Essa reflexdo evidencia que um ensino centrado exclusivamente em regras
gramaticais pode dificultar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
sobretudo para alunos que necessitam de competéncias praticas imediatas. Considerando-
se o contexto da Guiné-Bissau, onde o portugués ¢ a lingua oficial, mas ndo a primeira
lingua de grande parte dos estudantes, esse desafio se intensifica, exigindo praticas
pedagdgicas que se aproximem da realidade e das necessidades dos aprendizes.

No caso guineense, embora o portugués seja ensinado como se fosse lingua
materna, ele ¢ raramente utilizado no cotidiano. A reflexao de Teixeira (2020) torna-se
ainda mais pertinente diante desse quadro. Marcuschi (2008), ao tratar do ensino de lingua
portuguesa, também destaca a importancia do contexto sociocultural: "ao ensinar lingua
portuguesa, ¢ fundamental considerar as praticas sociais e culturais que permeiam a vida
dos alunos". Dessa forma, o ensino da lingua deve ultrapassar o ensino de regras formais
e adotar uma abordagem mais contextualizada, que favoreca a integracao de diferentes
géneros textuais e suas fungdes sociais no cotidiano dos estudantes. Nesse processo, a
formacdo docente ¢ elemento central para a superacdo dos desafios, exigindo-se a
capacitacdo de professores para lidarem com uma realidade linguistica complexa. Nessa

mesma perspectiva, Ndombele e Timbane (2020) afirmam que:

O ensino em contextos multilingues “apresenta desafios, pois a crianga, ao
chegar a escola com a estrutura de uma lingua africana ja consolidada, encontra
dificuldades para compreender a estrutura do portugués, o que pode levar a
transferéncia de construgdes gramaticais e a baixos desempenhos na disciplina
de lingua portuguesa” (Ndombele & Timbane, 2020, p. 296).

Com base na citacdo, percebe-se que as praticas de ensino nos paises dos PALOP
apresentam caracteristicas semelhantes. A realidade descrita por Ndombele e Timbane
(2020), embora referida ao contexto angolano, também se verifica na Guiné-Bissau, pais
igualmente multilingue. Na maioria dos casos, as criangas guineenses chegam a escola

dominando pelo menos uma das linguas étnicas locais. Ao entrarem em contato com o
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portugués apenas no ambiente escolar, essas criangas enfrentam dificuldades na
compreensao da estrutura da lingua oficial, o que compromete seu desempenho nas aulas.

Os autores também destacam que:

O ensino de lingua deve ter em conta essas realidades porque uma lingua ¢ a
soma de variedades [...]. A criatividade lexical é um fendmeno normal de
qualquer lingua em uso, que ndo pode ser ignorado pelo professor de
portugués. (Ndombele & Timbane, 2020, p. 297).

O que ¢ apresentado na citagdo sobre o ensino da lingua portuguesa em Angola ¢
semelhante ao que ocorre nos demais paises dos PALOP. Portanto, ¢ importante
reconhecer que, apesar das semelhangas, cada pais possui sua propria variedade da lingua
portuguesa. Em todos esses contextos, hd também a ideia de que “falar bem o portugués”
¢ falar como os portugueses de Portugal, uma concepc¢do ainda presente em diferentes
paises da lusofonia, que compartilham o mesmo problema. Isso leva a crenga de que o
portugués europeu representa a forma correta da lingua, enquanto as demais variedades
seriam formas inferiores ou erradas. Essa visao estd presente também na Guiné-Bissau e,
por experiéncia propria, acredito que se repete em outros paises irmaos do espaco
lus6fono.

E muito comum que, ao aprender uma nova lingua, marcas da lingua materna do
falante aparegcam em sua fala. Essas marcas ndo devem ser vistas como erro, mas sim
como parte da identidade linguistica do falante. No contexto angolano, por exemplo, ¢
normal o uso de palavras de linguas africanas junto ao portugués, formando a variedade
angolana da lingua. Pimentel (2015 apud Ndombele e Timbane, 2020, p. 296-297)

apresenta um exemplo de variagdes lexicais:

[...] Os kotas, uns papoites malaiques que nunca ajudam, t€m muito kumbu
mas preferem gastar com as mamoites. Naquele cubico, mesmo com as makas,
ninguém banzela. Todas as manhas, depois do matabicho, uma magoga, um
pincho e um bebe-e-me-deixa do janela-aberta do mais-velho Minguito, os
putos bazam a um dos arreiés — na bauca do candongueiro — comprar uns
mambos para revender. E o tinico bisno que dé jeito por enquanto. O negdcio
da para se manterem vivos. Paiam de tudo um pouco, até mbilas e parte-os-
cornos. E as mboas ndo maiam. Querem 1& saber do que as pessoas pensam
delas quando levam as bacias a cabeca para zungar? O importante ¢ bumbar e
comprar cadernos para os canucos. Andam a vontade e ninguém mais os estiga.
Mas as mamoites e as suas cassules ndo podem maiar. H4 muitos uis por ai
com bué de chacho que s6 querem ngombelar. Abram os olhos, ou ainda
pensam que vocés sdo bombos... (Pimentel, 2015 apud Ndombele e Timbane,
2020, p. 296-297).

Entre os angolanos, o significado dessas palavras ndo causa estranhamento. As

unidades lexicais destacadas fazem parte da construgdo sintatica e semantica da variedade
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local do portugués, pois sdo palavras utilizadas no cotidiano. No entanto, em contextos
como o da Guiné-Bissau, expressdes similares podem ser motivo de zombarias, € a pessoa
que fala com tragos locais pode ser acusada de “ndo saber falar bem o portugués”.

Essa situacdo evidencia o fendmeno de interferéncia das linguas autdctones no
ensino e uso do portugués. Na Guiné-Bissau, essa influéncia pode ser observada, por
exemplo, na prontincia de algumas palavras por falantes de linguas étnicas: “jardim” por
zardim, “jarro” por zarro, “Jacemine” por Zacemine, “Janifer” por Zanifer, “janela” por
zanela, “biologia” por biolozia, entre outras. O mesmo ocorre em Angola, como mostra
um estudo de Bengui (2018), realizado com turmas de portugués como L2 no municipio

de Buegas, provincia do Uige:

Os alunos pronunciam biolozia (biologia), ziz (giz), pedagozia (pedagogia),
catuno (gatuno), casolina (gasolina). Observa-se a troca de /g/ por /c/ ou /z/.
Essa pronuncia resulta, obviamente, das interferéncias das linguas africanas
que os alunos falam como L1. (Bengui, 2018 apud Ndombele e Timbane, 2020,
p. 301).

Esse tipo de variacdo gera muitas vezes constrangimento entre os alunos e
contribui para o preconceito linguistico. Esse preconceito, por sua vez, causa inseguranga
na comunicagdo, impedindo o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes. Ainda por experiéncia propria, posso afirmar que, entre os paises dos PALOP,
a Guiné-Bissau ¢ muitas vezes considerada como o pais “que ndo sabe falar bem o
portugués”. Por qué? Porque os proprios guineenses, em vez de se apoiarem, acabam por
sabotar uns aos outros quando o assunto ¢ o uso da lingua portuguesa. Em vez de
prestarem atencao ao conteudo da mensagem, os ouvintes costumam monitorar a fala
alheia em busca de possiveis erros gramaticais. Isso faz com que o falante, com medo de
errar, também passe a monitorar sua propria fala.

Em outros pontos comuns com a realidade de Angola, observa-se que a forma
como o ensino ¢ conduzido nas escolas pode comprometer o desenvolvimento linguistico

e comunicativo dos estudantes. Conforme explicam Ndombele e Timbane (2020, p. 304):

Nas escolas angolanas, o que se observa ¢ que os alunos decoram os conteudos
ou os textos apresentados pelos professores, respondendo de forma repetitiva
e memorizando as perguntas das provas aplicadas. Esse tipo de aprendizagem
mecénica pouco contribui para o desenvolvimento da criatividade dos
estudantes. Além disso, as frases artificiais, criadas pelos professores e
desconectadas da linguagem cotidiana, comprometem significativamente o
processo de aprendizagem e reforgam o preconceito linguistico em relagdo a
variedade angolana do portugués. (Ndombele e Timbane, 2020, p.304)
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Essa constatacdo também se aplica a realidade guineense, onde os alunos sio
frequentemente instruidos a reproduzir exatamente os conteudos fornecidos pelos
professores, sob pena de suas respostas ndo serem consideradas corretas. Tal pratica
enfraquece a capacidade critica e comunicativa dos estudantes e perpetua um modelo de
ensino centrado na memorizagdo em detrimento da interacdo e do uso real da lingua.
Ainda segundo Ndombele e Timbane (2020, p. 307-308), a educagdo em Angola enfrenta
diversos desafios estruturais que comprometem diretamente a qualidade do ensino: * ha
fraca formagao profissional pedagogica dos professores, isto ¢, alguns professores dao
aulas sem sequer saber quais as fases de uma aula; os professores sdao atribuidos a
disciplinas que nao sdo da sua area de formacao; o fraco dominio da norma culta da lingua
portuguesa, € o outro elemento também que pode contribuir para a fraqueza da qualidade
de ensino em Angola é a falta de planificagdo das aulas.”

Esses desafios observados no sistema educacional angolano também sao evidentes
no contexto da Guiné-Bissau. Muitos professores guineenses enfrentam limitagdes
semelhantes, como a escassa formacao pedagogica, a atribui¢ao de disciplinas fora de sua
area de formagdo e a dificuldade em lidar com as exigéncias da norma-padrao do
portugués. Além disso, a auséncia de um planejamento sistematico das aulas compromete
o processo de ensino-aprendizagem, refletindo-se no desempenho dos alunos e na
constru¢ao de competéncias linguisticas e comunicativas. Assim, torna-se urgente
repensar as politicas de formagdo docente e as praticas pedagdgicas adotadas nas salas de
aula guineenses.

E fundamental valorizar as diferentes formas de falar portugués sem preconceito,
pois ndo existe uma Unica maneira correta de falar essa lingua. Diante dessa realidade em
sala de aula, qual deve ser o papel do professor? De acordo com Ndombele ¢ Timbane
(2020, p. 307-308), o papel do professor ¢, antes de tudo, conscientizar os alunos de que
as marcas linguisticas ndo representam erro, mas a influéncia das linguas maternas, nao
devendo, portanto, ser motivo de vergonha. Os autores destacam ainda que, além das
dificuldades na producdo escrita, os estudantes enfrentam desafios na competéncia
comunicativa. Por isso, defendem que é essencial promover atividades que estimulem a
oralidade entendida como o uso efetivo da lingua falada, uma vez que é por meio dessa pratica
que se desenvolve a comunicagdo, elemento fundamental no processo de aprendizagem de
qualquer lingua.

Sobre esse aspecto, Ndombele e Timbane (2020, p. 297) defendem que “o ensino

da lingua deve considerar as realidades linguisticas locais”, uma vez que a lingua



43

portuguesa ¢ composta pela soma de suas variedades como o portugués angolano,
brasileiro, mogambicano, guineense, europeu, entre outras. Para os autores, a criatividade
lexical ¢ algo natural nas linguas em uso, e o professor de portugués ndo deve ignorar

essa dindmica. Nesse mesmo sentido, destaca-se que:

A Lingua Portuguesa (LP) falada ou escrita hoje ¢ resultado de constantes
modifica¢gdes que culminam com a variagdo, observada ao longo de varios
séculos da presenca portuguesa na Africa. [...] Para j, importa garantir que a
LP falada em Mogambique ¢ dos mogambicanos, ¢ uma lingua nacional do pais
e possui a fungdo para satisfazer as necessidades comunicativas do cotidiano,
especialmente nas zonas urbanas e suburbanas. (Timbane, 2022, apud
Timbane, 2013, p. 2)

Dessa forma, ¢ fundamental que a escola reconheca e valorize a variedade local,
principalmente em contextos em que ela representa a forma de expressdo predominante
entre os falantes e atende as necessidades comunicativas do cotidiano. Ignorar essa
realidade contribui para o apagamento das identidades linguisticas locais e compromete
a eficacia do ensino da lingua. Araujo e Almeida (2020), ao refletirem sobre os desafios
no ensino da lingua portuguesa, enfatizam que “muitas vezes a formagdo docente falha
ao ndo articular teoria e pratica de forma efetiva”. Segundo as autoras, “a falha na
formagdo, muitas vezes, ndo favorece o contato com a pratica em sala de aula e ndo
privilegia a pratica de professores para o desenvolvimento de atividades relacionadas aos
conteudos necessarios para o aprendizado” (Araujo; Almeida, 2020).

As autoras recorrem a Selbach et al. (2014, p. 68, apud Araujo; Almeida, 2020),
para destacar que “Ensinar a lingua portuguesa € trabalho profissional e, assim sendo, ¢
acdo que jamais se improvisa. E por essa razio que um bom ensino comega com a
formagdo do professor [...]”. Nessa mesma linha de raciocinio, no processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, observa-se que muitos alunos enfrentam dificuldades
tanto na leitura e na escrita quanto na expressao € na compreensao oral. De acordo com
Selbach (2013, apud Ndombele e Timbane, 2020, p. 304), o ensino do portugués envolve
trés personagens principais: o aluno, os contetidos conceituais e o professor. Cabe ao
professor organizar ¢ mediar a relacao entre o aluno e o conhecimento, compreendendo
que ensinar portugués vai além da simples transmissdo de contetdo. Os alunos ndo sdo
"tabuas rasas", especialmente no contexto urbano, pois muitos deles ja chegam a escola
com conhecimentos prévios de portugués adquiridos no ambiente familiar.

Conforme Ndombele e Timbane (2020, p. 307), o professor deve buscar

desenvolver técnicas que ajudem o aluno a aperfeicoar suas habilidades, principalmente
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no que diz respeito a leitura, escrita e interpretacdo de textos em lingua portuguesa, uma
vez que essas competéncias sdo fundamentais e contribuem também para o desempenho
nas demais disciplinas. Assim, para que isso aconteca de forma eficaz, ¢ necessario que
o professor saiba identificar as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos, para que
assim consiga buscar uma solu¢do adequada para o problema.

Embora tais reflexdes estejam situadas no contexto brasileiro, observa-se que elas
dialogam diretamente com os desafios enfrentados no ensino da lingua portuguesa na
Guiné-Bissau, especialmente diante da complexidade linguistica do pais. Mesmo nao
sendo um estudo voltado especificamente para contextos multilingues, os apontamentos
sobre a formagdo docente, a auséncia de praticas significativas em sala de aula ¢ a
distancia entre o ensino e a realidade dos alunos também s3o aspectos que marcam a
realidade guineense.

Logo, a inclusdo dessas discussoes se justifica pela pertinéncia das ideias que elas
trazem, visto que permitem refletir sobre caminhos possiveis para um ensino mais eficaz,
mesmo em contextos linguisticos diversos. A seguir, apresenta-se uma breve

contextualizagdo do ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, pais multilingue.

1.2.3 O Ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau

O ensino de Lingua Portuguesa em contextos multilingues tem sido um tema de
crescente interesse nos debates educacionais internacionais, especialmente em paises
caracterizados por grande diversidade linguistica, como ¢ o caso da Guiné-Bissau. A
coexisténcia de multiplas linguas em um mesmo territorio apresenta desafios
significativos para os sistemas educacionais, exigindo politicas publicas, praticas
pedagodgicas e formacao docente sensiveis a essa realidade. A educagdo em contextos
multilingues ¢ fundamental para a construcdo de uma sociedade inclusiva e para o
fortalecimento da diversidade cultural. O multilinguismo, definido como o conhecimento
individual de varias linguas ou a presenga de multiplas linguas em uma sociedade, ¢ uma
realidade global, com aproximadamente 70% da populagdo mundial sendo bilingue ou
multilingue (Malta et al., 2025).

Na Guiné-Bissau, a lingua portuguesa ¢ o idioma utilizado no ambiente escolar,
tornando seu dominio essencial para o aprendizado de professores e estudantes, tanto nas
disciplinas curriculares quanto nas extracurriculares. Embora seu ensino seja obrigatdrio

em todas as instituigdes escolares, a maioria dos alunos tem o primeiro contato com a
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lingua apenas na escola, durante o processo de alfabetizacdo. Retomando a posicao da
UNESCO (1953), a alfabetizacdo na lingua materna constitui a forma pedagogicamente
mais adequada de iniciar a escolarizagdo, conforme comprovado em diferentes contextos
ao redor do mundo. De acordo com a mesma institui¢do (2007 apud BALL, 2010), a
educagdo multilingue deve valorizar as linguas locais, sem deixar de assegurar o
desenvolvimento de competéncias nas linguas oficiais, pois essa abordagem amplia as
oportunidades de matricula, de aprendizagem e de sucesso escolar. Além dos desafios
enfrentados pelos alunos, os professores também lidam com obstaculos significativos.
Muitos profissionais nao recebem formacdo especifica para atuar em contextos
multilingues e carecem de materiais didaticos adaptados a realidade local. Soma-se a isso
a falta de politicas educacionais que orientem o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Apesar desse cenario desafiador, a diversidade linguistica também pode ser vista
como uma oportunidade pedagdgica. Estratégias criativas, praticas contextualizadas e
metodologias inclusivas podem transformar a pluralidade linguistica em um recurso
educativo valioso, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias linguisticas
em portugués e para o fortalecimento da identidade cultural dos alunos.

De acordo com Scantamburlo (2013, p.1), o crioulo €, de maneira geral, a lingua
mais falada na Guiné-Bissau, ocupando um papel central como a principal lingua de
comunicacdo e interacdo entre os diferentes grupos étnicos do pais. Com o passar do
tempo, o crioulo se tornou uma ferramenta vital para a coesdo social e a formacao de uma
identidade nacional compartilhada. Contudo, apesar de sua importancia no cotidiano dos
guineenses, o portugués permanece essencial no contexto educacional. Ele atua como a
lingua que possibilita a inser¢do das criangcas no mundo da cultura escrita e no ensino
formal, funcionando como um elo entre as novas geracdes € os conhecimentos
académicos.

Na concepgdo de Petter (2023) apud Rubio e Ca (2019), o uso linguistico em
Guiné-Bissau se baseia, portanto, num modelo trifocal, ou seja, em que trés linguas sao
faladas na mesma comunidade, mas resguardando, cada uma delas, um papel distinto.
Nessa dinamica, o portugués ¢ a lingua oficial, usada nos ambientes formais, relacdes
diplomaticas, documentos oficiais e lingua de ensino nos niveis basico e superior. O
guineense ¢ a lingua falada por mais de 90% da populagdo, serve de intermediario na

comunica¢do didria, tanto entre os habitantes da capital quanto entre os falantes das
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linguas étnicas. Por ultimo, estdo as linguas étnicas que possuem um uso “quase restrito”
aos membros de cada grupo étnico.

Ainda no seu estudo, Scantamburlo (2013, p. 1) afirma que "a lingua portuguesa
como a Unica lingua de ensino continua sendo uma das grandes limitagdes no sistema
educativo guineense". A especificidade do contexto da Guiné-Bissau, como um pais
multilingue, implica que a maioria de sua populacdo tem o portugués como segunda
lingua. Fora do ambiente escolar, os estudantes interagem predominantemente em suas
linguas maternas ou no crioulo, a lingua da socializagdao e do cotidiano. Essa realidade
contribui para que o dominio do portugués, dentro e fora da escola, seja insuficiente,
gerando um desafio significativo para o processo de aprendizagem e integracdo dos
alunos no sistema educacional formal. Essa dinamica pode levar ao afastamento dos
estudantes de suas identidades culturais e linguisticas, quando a escola nao reconhece a
lingua falada em casa (Pina, 2022; Veber, 2024).

A lingua Guineense, exerce um papel fundamental na vida dos povos guineenses.
Segundo Timbane (2017, p.40), “a educagdo na lingua do educando facilita o
desenvolvimento cognitivo, sobretudo nas primeiras fases da educagdo basica, para além
de constituir bases da referéncia cultural”. Diante dessa constatacdo cientifica,
entendemos que Guiné-Bissau ndo possui uma politica linguistica adequada a sua
realidade, capaz de promover o desenvolvimento qualitativo da educagdo no pais.
Entendemos que a inclusdo da lingua guineense no sistema escolar do pais ¢ medida
necessaria.

Na visao de Correia (2021), Guiné-Bissau enfrenta um cenario dificil no processo
de aprendizagem, porque para além de aprender uma lingua diferente que o aluno usa no
dia a dia, ha também os desafios das deficiéncias do sistema de ensino em si mesmo: da
falta de materiais didaticos, metodologias didaticas ineficientes e raras possibilidades de
pratica efetiva de uso da lingua portuguesa, uma vez que os alunos possuem mais
interlocutores falantes do guineense e das linguas étnicas. Apesar da Lei de Bases (LDB)
de 2010 da Guiné-Bissau prever que o ensino pré-escolar considere as realidades locais,
na pratica, o curriculo ainda se foca nos saberes eurocéntricos (Pina, 2020). A auséncia
de estudos especificos e de pessoas engajadas na estruturagdo das linguas locais impede
sua inclusdo no ensino escolar, mantendo o portugués como a Unica lingua de ensino-
aprendizagem (Ca, 2015; I¢, 2018).

Na sua andlise dos problemas do ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau,

C4(2019) sublinha que, dentre as inadequagdes, destaca-se o uso de material didatico que
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desconsidera o perfil linguistico dos estudantes guineenses, apresentando caracteristicas
tipicas de quem tem o portugués como lingua materna. Assim, o distanciamento entre o
material didatico e a realidade guineense; o contato tardio com o portugués; os
procedimentos metodologicos e didaticos adotados; um ensino focado na dimensdo
normativa da lingua (um ensino de metalinguagem, ndo de gramatica), que recorre a
frases soltas sem conexdo e contextualizacdo, sdo marcas da educagdo escolar guineense.

Pesquisa realizada pelo guineense C6 (2021, p.126), ex-aluno da Unilab, sublinha

que os estudantes guineenses apresentam dificuldades no que diz respeito:

a escrita dos géneros discursivos; em relagdo a oralidade, sobretudo em relagio
a variedade do portugués brasileiro, ou melhor, dificuldade na compreenséo da
comunica¢do com os brasileiros, principalmente, com os professores; e em
relagdo a realizag@o das atividades solicitadas pelos professores.

Essas observagoes reforcam a importancia de compreender que as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes nao se limitam apenas ao dominio da lingua portuguesa, mas
também envolvem aspectos culturais e comunicativos. Nesse sentido, ¢ papel das
instituigdes de ensino promover estratégias pedagdgicas que favorecam a integragao
linguistica e sociocultural desses alunos, ampliando suas competéncias comunicativas
tanto na escrita quanto na oralidade.

Concluido o capitulo de contextualizagdo, o proximo capitulo apresentard a
fundamentagao tedrica do estudo, com a exposicao dos principais conceitos e referenciais

que sustentam a analise desenvolvida nesta pesquisa.



48

CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica constitui um elemento essencial desta pesquisa, pois
estabelece as bases conceituais que orientam a analise dos géneros textuais presentes no
material didatico de lingua portuguesa utilizado no 11° ano do ensino secundario da
referida escola. Trata-se, portanto, de um capitulo dedicado a apresentagdo e a discussao
dos principais conceitos que sustentam a investigacdo. Nessa sessao sdao discutidos os
principais conceitos relacionados ao material didatico no ensino de linguas, suas
categorias (global, localizado e local), as etapas de producdo desses materiais e, em
seguida, a abordagem dos géneros textuais e o papel das sequéncias didaticas no ensino

da lingua portuguesa.

2.1 O Material Didatico no Contexto de Ensino de L2/LE

Os materiais didaticos sdo recursos indispensaveis no ensino de linguas. Esses
materiais sdo primordiais para organizar e facilitar o processo de ensino e aprendizagem,
atuando como ferramentas que orientam o professor e auxiliam o aluno na construcao
de seu conhecimento. A criagdo desses materiais baseia-se em principios pedagogicos
que buscam oferecer uma abordagem clara e acessivel ao conteudo linguistico,
adequando-se as necessidades dos aprendizes. Ao refletir sobre a natureza dos materiais

didaticos voltados ao ensino de linguas estrangeiras, Dell’Isola (2021, p. 13) afirma que:

Os manuais de LE, além de serem um suporte textual, podem ser
compreendidos como um género do discurso académico, resultado de um
conjunto planejado e organizado de propostas didaticas pautadas em uma
abordagem de ensino com a finalidade de sistematizar conhecimentos.

Essa concepgao amplia a compreensdo dos manuais para além de sua funcao
instrumental, reconhecendo-os como produtos discursivos inseridos em praticas
académicas e pedagogicas especificas. No contexto da Guiné-Bissau, essa leitura ¢
particularmente relevante, pois permite analisar os materiais de lingua portuguesa
usados no ensino secunddrio como construgdes ideologicas e metodoldgicas, ou seja,
eles ndo apenas transmitem conteudos, mas também revelam visdes de lingua, ensino
e aprendizagem que influenciam diretamente o modo como os estudantes guineenses

se relacionam com o portugués em sala de aula.
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Assim, no contexto da elaboragdo de materiais didaticos, ¢ essencial que os
manuais escolares atendam a critérios que garantam ndo apenas a qualidade cientifica e
pedagbdgica, mas também sua adequacdo as necessidades dos alunos e ao
desenvolvimento de competéncias fundamentais. Nesse sentido, Teixeira (2012, p. 56)
destaca:

No que refere aos manuais escolares, consideramos ser fundamental a
existéncia de critérios orientadores2 da elabora¢do de manuais escolares, que
se rejam por principios ndo s6 cientificos e pedagodgicos, mas também,
linguistico, concetual, de articulagdo e conformidade com os curricula, de
adequagdo ao desenvolvimento de competéncias — gerais, especificas e
facilitadoras de uma integracdo na vida activa de um qualquer cidaddo -,
informando adequadamente e de modo percetivel a faixa etaria a que se
destina, primando pela coeréncia, seja escrita, seja em imagens, destacando
sempre valores que se revelam a partir da ndo discriminagéo de etnias, culturas,

religides e sexo e da auséncia de propagandas ideoldgicas, religiosas e
politicas.

A partir dessa perspectiva, observa-se que a producao de materiais didaticos deve
considerar ndo apenas os aspectos linguisticos e pedagogicos, mas também os valores que
promovem a inclusdo e a diversidade. Isso ¢ particularmente relevante no ensino de
linguas, contexto em que os livros didaticos desempenham um papel central na formagao
cultural e identitdria dos aprendizes. Dessa forma, garantir que esses materiais respeitem
critérios claros e coerentes contribui para um ensino mais equitativo e alinhado as

necessidades dos alunos.

De acordo com Tomlinson (2001, apud Tomlinson, 2011), os materiais de
aprendizagem de linguas compreendem uma ampla variedade de recursos como videos,
e-mails e diciondrios e podem exercer diferentes fungdes, como ensinar aspectos da
lingua, proporcionar experiéncias de uso real, incentivar a pratica comunicativa e
favorecer descobertas sobre o funcionamento linguistico. Sob perspectiva semelhante,
Dell’Isola (2021) compreende o manual didatico como um instrumento essencial na

mediacdo do ensino e da aprendizagem de linguas. Para a autora:

Trata-se de um referencial didatico-pedagdgico para professores e alunos a
servigo do aprimoramento das habilidades necessarias para que o aprendiz
interaja, na lingua alvo, com falantes dessa lingua. E importante que esse
material oferega plenas condigdes para o aprendizado da lingua alvo através de
atividades que viabilizem a constru¢do de sentido de modo que o aluno possa
se familiarizar e explorar textos que circulam em diversos cendrios onde essa
lingua ¢é falada. (Dell’Isola, 2021, p. 13).
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Esse entendimento destaca que o manual didatico ndo deve apenas apresentar
estruturas linguisticas, mas deve possibilitar praticas reais de uso da lingua, considerando
contextos sociais auténticos. No caso do ensino de portugués na Guiné-Bissau, isso exige
que os materiais utilizados ndo sejam apenas tradugdes de modelos estrangeiros ou
desconectados do cotidiano dos estudantes, mas que se articulem com os contextos
multilingues e multiculturais do pais. Dessa forma, torna-se fundamental que o material
didatico promova experiéncias de linguagem que ajudem o aluno a compreender e atuar
em diferentes esferas discursivas em que o portugués circula, inclusive em didlogo com
as linguas nacionais.

Ainda, Dell’Isola (2021, p.14) ressalta que o manual didatico de lingua estrangeira

voltado ao ambiente escolar tem um papel claro na pratica pedagogica. Segundo a autora:

O livro didatico de LE que se destina especificamente para o ensino de um
idioma em ambiente escolar tem o papel idealizado de servir de apoio ou
roteiro de trabalho. O livro didatico deve atender as condi¢des de éxito
apresentadas em Maingueneau (2001), a saber: uma finalidade reconhecida, o
estatuto de parceiros legitimos, o lugar e o momento legitimos, o suporte
material e a organizagdo textual. (Dell’Isola, 2021, p.14)

Ao recorrer as condi¢des de éxito propostas por Maingueneau, Dell’Isola
reconhece que o livro didatico, como instrumento discursivo, s6 cumpre sua fungao
plenamente quando esta inserido em um contexto de legitimidade pedagogica e
comunicativa. No cenario educacional da Guiné-Bissau, essa compreensao ¢ essencial:
muitos dos materiais utilizados nao foram originalmente elaborados para o contexto local,
0 que compromete sua adequacdo em termos de finalidades, suportes e reconhecimento
por parte dos professores e alunos. Por isso, pensar no desenvolvimento de materiais que
respeitem as condi¢des de €xito pode ser um caminho para tornar o ensino do portugués
mais eficaz e significativo para os estudantes guineenses. A autora, Dell’Isola (2021), ao

refletir sobre o papel e a legitimidade do livro didatico de lingua estrangeira, afirma que:

Sua finalidade reconhecida ¢ a de ensinar a lingua e a producdo de texto,
criando condigdes para que quem ndo saiba, passe a saber a lingua. O livro
didatico também atende a condigdo de estatuto de parceiros legitimos porque
ele envolve alunos que dele se utilizam, escolas que o adotam e professores
que dele fazem um recurso pedagégico. Ele ¢ direcionado a um trabalho de
ensino-aprendizagem no qual um professor promove condi¢des para a
aquisi¢do de um idioma e as li¢des, invariavelmente, pautam-se nos textos.
Reconhecendo os textos como unidades diversas e empiricas de produgio
verbal, que realizam uma fun¢do comunicativa, defendemos, com Coutinho
(2003, p. 109), que os textos correspondem a ‘a¢les de linguagem’, a sua
produgao mobiliza as representa¢des que o sujeito tem do contexto de acgdo e
o0 seu conhecimento efetivo de géneros ‘formas comunicativas’ elaboradas pela
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actividade de operagdes precedentes e sincronicamente disponiveis.
(Dell’Isola, 2021, p. 113-114).

Essa concepcao reforca a centralidade do texto enquanto ag@o de linguagem como
unidade fundamental no ensino de linguas. Para além de servir como um guia, o livro
didatico se apresenta como espaco em que se concretizam as praticas discursivas que o
aluno devera reconhecer e dominar. No contexto do ensino da lingua portuguesa na
Guiné-Bissau, essa abordagem ¢ especialmente importante, ja que torna o texto nao
apenas objeto de estudo, mas meio de socializagdo linguistica e cultural. No entanto, a
eficacia dessa fungdo depende diretamente da adequagdo dos materiais as realidades
sociolinguisticas dos alunos, o que exige uma analise critica sobre quais textos e géneros
estdo sendo oferecidos, e como eles contribuem (ou nao) para a construcao das
competéncias comunicativas em lingua portuguesa.

Neste capitulo, abordaremos os conceitos tedricos sobre o material didatico,
incluindo suas principais categorias, como materiais globais, locais e localizados, e suas
caracteristicas distintivas. O objetivo ¢ fornecer uma base solida sobre a elaboragdo e a
organizacdo desses materiais, preparando o leitor para a andlise critica dos recursos

pedagdgicos utilizados no contexto educacional da Guiné-Bissau.

2.1.1 Defini¢des e Categorias de Material Didatico

Os materiais didaticos desempenham um papel relevante na formagao dos
estudantes, influenciando diretamente suas habilidades de escrita € compreensao textual.
Lucas (2016) destaca a importancia de materiais bem elaborados na pratica de ensino de
linguas, argumentando que a qualidade desses materiais pode afetar significativamente os
resultados da aprendizagem. Nessa mesma direcdo, Bandeira (2009) define o material
didatico como “produtos pedagdgicos utilizados na educagdo e, especificamente, como o
material instrucional que se elabora com finalidade didatica”, enfatizando que sua
elaboracdo deve estar vinculada a propositos pedagogicos claros.

Conforme Lucas (2016), existem dois tipos principais de materiais didaticos
utilizados em sala de aula: o Caderno do Professor (CP) e o Livro Didatico (LD). O
Caderno do Professor oferece orientacdes e estratégias que ajudam os educadores a
planejar e facilitar as aulas, enquanto o Livro Didatico fornece o contetdo estruturado
que os alunos precisam para aprender. A interacdo entre esses materiais enriquece a

pratica docente, promovendo uma abordagem mais integrada e eficaz na educagao.
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Tomlinson (1998) citado por Vilaga (2009), também define material didatico
como “qualquer instrumento que ajude a ensinar aprendizes de linguas”. Esse conceito
amplia a compreensdo sobre o que pode ser considerado material didatico, englobando
uma variedade de ferramentas. Lucas (2016) destaca que ¢ essencial considerar os
diferentes tipos de materiais, projetados para finalidades especificas. Lopez-Barrios e
Villanueva de Debat (2014) apud Lucas (2016) reforcam a importancia de caracterizar os
materiais como globais, localizados e locais.

A discussao sobre a ado¢do de materiais didaticos nacionais e internacionais
revela a necessidade de reflexao sobre a situagao da Guiné-Bissau, onde muitos materiais
educacionais ainda sao baseados no modelo pedagdgico de Portugal. Esse cendrio estd
sendo revisto pelo INDE, que promove a elaboragao de manuais didaticos adaptados as
realidades locais e globais. Esses novos materiais buscam uma abordagem mais
equilibrada, incorporando elementos globais e sensibilidades locais, embora ainda haja
espago para aprimoramento na atengdo as questdes regionais.

Portanto, materiais didaticos adequados nao apenas facilitam a compreensao do
contetdo, mas também fornecem ferramentas que permitem aos educadores planejar e
ministrar suas aulas de maneira mais eficiente. A interacdo entre o material didatico e o
processo de ensino e aprendizagem ¢ fundamental, uma vez que a qualidade e a relevancia
dos recursos utilizados influenciam significativamente o engajamento dos alunos ¢ a
eficiéncia do ensino.

Na sequéncia, apresenta a definigdo e as principais caracteristicas de material
didatico global.

e Material Didatico Global

O material didatico global ¢ aquele que nao ¢ elaborado especificamente para
aprendizes de uma determinada cultura ou pais, mas com o objetivo de ser utilizado por
qualquer aprendiz, independentemente de sua localizagdo geografica. Segundo Vilaca
(2012), materiais considerados “globalizados™ sdo amplamente utilizados, sobretudo em
cursos de idiomas oferecidos por instituicdes privadas, estando frequentemente
associados a percepcdo de qualidade e credibilidade do curso. Contudo, essa
predominancia de materiais internacionais pode desconsiderar especificidades
socioculturais locais, além de reforcar a concepg¢do de que apenas o falante nativo

representa um modelo linguistico legitimo.
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Os materiais globais sdo concebidos com a intengdo de serem utilizados por
aprendizes de diferentes culturas e contextos, sem se limitar a um pais ou cultura
especificos. Nesse sentido, Tomlinson (1998, apud Lucas, 2016) explica também que
esses “materiais sdo projetados para qualquer aprendiz, de um determinado nivel e idade,
em qualquer lugar do mundo™. Essa caracteristica busca garantir ampla acessibilidade e
flexibilidade, mas também levanta questdes sobre a adequagdo cultural e a relevancia
local desses materiais.

Materiais didaticos globais podem abranger uma ampla gama de recursos, como
livros, videos, jogos e outros meios educativos. Geralmente, sdo desenvolvidos por
grandes editoras e empresas do ramo educacional, com o objetivo de criar materiais de
alta qualidade que possam ser usados globalmente. A criagdo desses materiais visa
atender as necessidades de um publico heterogéneo, sem levar em conta sua cultura ou
lingua nativa, sendo frequentemente padronizados e focados no ensino de habilidades e
conhecimentos gerais.

A seguir, sao apresentadas as defini¢des e caracteristicas do material didatico
localizado.

e Material Didatico Localizado

Conforme Lucas (2016), os materiais localizados oferecem uma alternativa
favoravel para o ensino de linguas, promovendo um ambiente mais dindmico e
contextualizado. A capacidade dos professores de (re)significar o material didatico ¢
fundamental para desenvolver competéncias linguisticas que atendam tanto aos padrdes
académicos quanto a realidade de uma sociedade multilingue e multicultural. No contexto
educacional, especialmente no ensino de Lingua Estrangeira (LE) ou segunda lingua (L2),
a utilizagdo de materiais didaticos globalmente padronizados muitas vezes nao atende as
especificidades culturais e sociais dos aprendizes.

A utilizacdo de materiais que nao sdo localizados pode gerar uma desconexao
entre o contetido oferecido e a realidade vivida pelos estudantes, prejudicando o processo
de ensino-aprendizagem. Segundo estudos de Tomlinson (2008), materiais didaticos
eficazes precisam ser adaptados para os contextos locais, porque o ensino de uma lingua
ndo pode ser dissociado do contexto cultural e social dos alunos. A adaptacdo dos
materiais ao contexto local ¢ fundamental para que os estudantes se reconhe¢cam no
contedo, o que pode aumentar sua motivacdo e potencializar o processo de

aprendizagem.
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Ainda, conforme Garton e Graves (2014), a utilizacdo de materiais didaticos que
consideram as realidades locais ¢ uma estratégia de ensino que envolve a personalizacao
dos recursos pedagogicos, visando melhor atender as necessidades dos alunos. O uso de
materiais ndo adaptados pode resultar em um ensino desconectado da vivéncia dos
estudantes, criando barreiras cognitivas e emocionais para a aprendizagem. Portanto, ¢
essencial que os professores, ao escolherem materiais didaticos, se preocupem em adapta-
los de maneira que reflitam a realidade cultural, social e linguistica dos alunos,
contribuindo para um aprendizado mais significativo e eficaz.

Em seguida, irei definir e apresentar as caracteristicas de um material didatico
local.

e Material Didatico Local

Segundo Lucas (2016 apud Tomlinson, 1998), “os materiais locais possuem maior
capacidade de atender as necessidades dos aprendizes, especialmente no ensino de uma
lingua estrangeira”. Esses materiais sdo projetados para refletir realidades que fazem parte
do cotidiano dos alunos, conectando-se diretamente ao contexto em que vivem. Além
disso, desempenham um papel significativo no desenvolvimento da pratica pedagdgica,
porque permitem ao professor identificar-se com o recurso didatico utilizado.

No contexto da Guiné-Bissau, o ensino de portugués como lingua segunda esta
fundamentado no entendimento geral acerca da relacdo entre materiais didaticos e os
desafios educacionais em contextos de diversidade linguistica e cultural, ¢ ndo em uma
fonte especifica. Entretanto, a importancia da adaptacdo de materiais didaticos as
necessidades locais dos alunos, especialmente no ensino de linguas, ¢ um tema
amplamente discutido na literatura. Tais como na area de desenvolvimento de materiais
didaticos e ensino de linguas enfatizam a necessidade de se considerar as particularidades
culturais e sociais dos aprendizes, visando a uma aprendizagem mais adequada e
relevante.

Lucas (2016) menciona que, segundo Lopez-Barrios, Villanueva de Debat e
Tavella (2008), materiais didaticos locais sao elaborados com base no Curriculo Nacional
e nas experiéncias locais dos alunos, utilizando personagens e lugares da regido. Por outro
lado, embora “os livros didaticos globais sejam amplamente utilizados, os locais e
localizados oferecem maior adequagdo ao contexto educacional” (Lopez-Barrios Arrios;
Villanueva de Debat, 2014, tradugdo nossa). No entanto, ambos requerem adaptagdes

pelos professores.
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No contexto da Guiné-Bissau, observa-se uma gradual melhoria na qualidade dos
materiais didaticos utilizados no ensino. Contudo, ainda permanecem lacunas
significativas a serem preenchidas. Entre os avancos, destacam-se alguns livros didaticos,
incluindo o material que serd analisado neste trabalho, que ja apresentam caracteristicas
importantes de um material local. Esses materiais incorporam elementos como nomes de
personagens e referéncias a lugares da regido, aspectos necessarios para tornar o ensino
mais contextualizado e relevante para os aprendizes.

Apés apresentar as definicdes tedricas e caracteristicas fundamentais dos
materiais didaticos globais, localizados e locais, € importante oferecer uma sintese visual
que permita ao leitor compreender, de maneira pratica, as diferengas e semelhancgas entre
esses conceitos. Para isso, ¢ utilizado um quadro, que organiza as informagdes de forma
comparativa e interativa, evidenciando os aspectos exclusivos de cada tipo de material e
os pontos em que eles se sobrepdem. Este recurso facilita a analise € a memorizacao das
principais caracteristicas discutidas, tornando mais clara a relevancia de cada categoria
no ensino de linguas. A seguir, ¢ apresentado um quadro que consolida essas informagdes
e ilustra como os diferentes tipos de materiais didaticos podem contribuir para praticas
pedagdgicas mais significativas e contextualizadas.

Quadro 4: Categoria e Caracteristicas do Material Didatico

Categoria Caracteristica Exemplos

- Produzidos para qualquer = Livros didaticos internacionais,
Materiais Globais parte do mundo. como English File ou

- Desconectados de | Cambridge English.

contextos culturais

especificos.

- Visam a acessibilidade e

padronizagao.

- Materiais globais Adaptacao de livros
Materiais adaptados a  contextos internacionais com referéncias
Localizados locais. locais (tradu¢do, adigdo de

-Personalizados para  cultura local).

atender realidades culturais

e linguisticas especificas.

- Criados exclusivamente Livros didaticos nacionais,
Materiais Locais para uma regiao. materiais baseados em

- Refletem o cotidiano e a = programas educacionais locais.

realidade social e cultural

dos alunos.

- Incorporam a cultura

local.

Fonte: adaptado com base em Lucas (2016)




56

ApoOs a apresentagdo das principais caracteristicas dos materiais didaticos
globais, localizados e locais, acompanhada de um quadro comparativo que sistematiza
essas categorias, foi possivel observar as diferencas e semelhancas que orientam suas
aplicagdes em contextos distintos. A se¢do seguinte trata das etapas envolvidas na
producao de materiais didaticos. Para tanto, sdo discutidos os principais conceitos e
aportes teoricos que fundamentam o processo de elaboragao desses recursos no dambito

do ensino de linguas.
2.2 Desenvolvimento de Materiais Didaticos e Suas Etapas

O desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de linguas envolve um
conjunto de etapas fundamentais para garantir sua eficacia no processo de aprendizagem.
Segundo Leffa (2007, p.1), "a producao de materiais de ensino ¢ uma sequéncia de
atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem". Essas atividades
podem ser organizadas de diferentes formas, mas devem contemplar, no minimo, quatro
momentos essenciais: analise, desenvolvimento, implementacao e avaliacdo. Ainda de
acordo com o autor, essas etapas devem formar um ciclo recursivo, no qual a avaliacao
leva a uma nova andlise, possibilitando melhorias continuas no material.

A elaboragdo de materiais didaticos ndo ¢ uma tarefa simples, visto que envolve
diversas decisdes pedagdgicas, metodologicas e contextuais. Leffa (2007, p.2) enfatiza
que "a producdo de materiais € também um processo sistematico ¢ de complexidade
variada". Isso significa que a criagdo de um material de ensino ndo se resume apenas a
selecdo de conteudos, mas requer uma andlise criteriosa das necessidades dos alunos, dos
objetivos de aprendizagem e das condi¢des de uso do material. Nessa mesma perspectiva,
Almeida e Rammé (2024) ressaltam que o livro didatico nao deve ser utilizado como um
roteiro fixo e imutavel, mas como um recurso flexivel, passivel de adaptacdo conforme o
contexto de ensino.

Além disso, os autores defendem que o professor deve estar preparado para
elaborar suas proprias atividades sempre que necessario, de modo a atender as
especificidades de sua turma. Para isso, a formagdo docente precisa enfatizar o
desenvolvimento da habilidade de selecionar, avaliar e produzir materiais didaticos de
forma critica e contextualizada. Diante disso, torna-se necessario compreender como
esses principios tém sido aplicados na elaboracdo de materiais didaticos de lingua

portuguesa, especialmente no contexto da Guiné-Bissau.
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Além disso, a efetividade do material depende do equilibrio entre teoria e pratica,
garantindo que ele seja util tanto para professores quanto para alunos. A seguir, serdo
discutidas as quatro etapas propostas por Leffa (2007) e suas implica¢des para a qualidade
do ensino.

O primeiro principio fundamental no desenvolvimento de materiais didaticos ¢ a
analise, que comega com um exame detalhado das necessidades dos alunos. Leffa (2007,
p.16) destaca que, para que o material seja eficaz, “é necessario considerar tanto o nivel
de conhecimento prévio dos alunos quanto suas expectativas e preferéncias de
aprendizagem”. As necessidades dos alunos s3o mais bem atendidas quando se leva em
conta suas caracteristicas pessoais e seu estilo de aprendizagem, respeitando o ritmo e os
desafios especificos de cada um.

Ademais, o material deve estar adequado ao nivel de conhecimento do contetido
a ser desenvolvido. O que o aluno ja sabe deve servir como uma base para que ele consiga
avangar no aprendizado de novos conteudos. Nesse sentido, Leffa (2007) afirma que
"ninguém aprende algo que ¢ totalmente conhecido e nem algo que seja totalmente novo",
o que implica que o aprendizado ocorre de forma gradual, com base no conhecimento
pré-existente.

A analise inicial deve, portanto, identificar o que o aluno ja sabe e, a partir disso,
ajustar o material as lacunas que precisam ser preenchidas. O autor também enfatiza que
as competéncias exigidas em determinado contexto nao podem ser consideradas de forma
isolada, porque o que o aluno precisa aprender deve ser ajustado ao seu nivel de
desenvolvimento. Dessa forma, a analise permite a criacdo de materiais que atendam as
necessidades exatas dos alunos, contribuindo para seu progresso continuo.

A etapa de desenvolvimento ¢ diretamente influenciada pelos objetivos definidos
na analise das necessidades dos alunos. Segundo Leffa (2007, p.17), a definicdo clara
desses objetivos “é relevante para dar uma direcdo ao processo de ensino-aprendizagem,
tanto para os alunos quanto para os elaboradores do material”. Para os alunos, os objetivos
ajudam a esclarecer o que ¢ esperado deles, proporcionando uma visao mais clara de suas
metas de aprendizagem. Para os responsaveis pela criagdo do material, a defini¢do de
objetivos oferece parametros para avaliar o desenvolvimento satisfatorio da
aprendizagem, facilitando ajustes e melhorias no processo.

De acordo com Leffa (2007), os objetivos podem ser classificados como gerais ou
especificos. Os objetivos gerais sdo elaborados para periodos mais longos de

aprendizagem, como o planejamento de um curso inteiro. Ja os objetivos especificos sdo
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voltados para periodos menores, como uma aula ou atividade. Ambos devem ser
formulados a partir de verbos que descrevam comportamentos observaveis e o resultado
esperado da aprendizagem. Leffa (2007) destaca que, enquanto os verbos utilizados nos
objetivos gerais sdo mais abstratos e envolvem competéncias como compreender,
interpretar ou analisar, os verbos nos objetivos especificos sdo mais concretos e indicam
comportamentos diretamente observaveis, como identificar, escrever ou definir.

Além do mais, a constru¢ao de um objetivo educacional eficiente deve contemplar
trés componentes essenciais: (1) as condi¢des de desempenho, (2) o comportamento
esperado do aluno (expressado por um verbo), e (3) o critério de execugao da tarefa. Leffa
(2007) lembra que os objetivos devem sempre ser formulados a partir da perspectiva do
aluno, enfatizando a aprendizagem e o comportamento que ele deve demonstrar, e ndao o
ensino ou o material em si. Esse modelo coloca o foco na aquisi¢ao de competéncias pelo
aluno, ao invés de se concentrar nos métodos de ensino ou no material didatico utilizado.
No dominio cognitivo, os objetivos de aprendizagem estdo relacionados ao
desenvolvimento de habilidades linguisticas e de compreensao que permitem ao aluno
adquirir e aplicar o conhecimento de maneira eficiente. Leffa (2007) descreve uma série
de objetivos que podem ser aplicados ao ensino de linguas, como:

Conhecimento do vocabulario: Esse objetivo envolve o dominio de palavras e
expressoes especificas de um determinado topico. As habilidades relacionadas a esse
objetivo incluem a identificagdo de sindnimos e antonimos, a defini¢do de palavras, a
nomeac¢ao de objetos, a soletragdo de palavras e a dedugdo do significado de palavras
desconhecidas a partir do contexto. Esses objetivos ajudam o aluno a expandir seu
vocabulario e aprimorar sua capacidade de compreender e usar a lingua de forma mais
precisa e fluida.

Compreensao da estrutura gramatical: Os alunos devem ser capazes de identificar,
transformar e aplicar corretamente a estrutura gramatical da lingua. Exemplos de
objetivos incluem a substituicdo de palavras em frases, a transformagao de frases (como
interrogacao e negacao), a identificacdo de anomalias gramaticais, o fornecimento do
tempo verbal correto, a identificagdo de sentencas completas e a identificagdo de
sinonimia estrutural. Esses objetivos sdo fundamentais para que os alunos compreendam
e utilizem a gramatica de forma funcional e flexivel.

Aplicacdo das regras gramaticais: Esse objetivo esta diretamente relacionado a
aplicacdo pratica do conhecimento gramatical. Assim, os alunos devem ser capazes de

construir frases, responder oralmente e por escrito, traduzir para o portugués ou para a
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lingua estrangeira, apresentar alguém, cumprimentar e atender a pedidos. Esses objetivos
indicam a capacidade do aluno de utilizar as regras gramaticais para interagir de maneira
eficaz em diferentes contextos comunicativos.

Analise de textos escritos: Os alunos devem ser capazes de analisar textos em
diferentes niveis. Isso inclui a capacidade de inferir emogdes, identificar esteredtipos
culturais, deduzir consequéncias, descrever personagens, esquematizar o enredo,
descrever o contexto, identificar o tema ¢ relacionar a informagao textual com
informagdes extratextuais. Esses objetivos sdo fundamentais para que o aluno desenvolva
uma compreensao profunda e critica dos textos que l€, permitindo-lhe realizar analises
mais sofisticadas e precisas.

Leffa (2007) ainda destaca que a implementacao de materiais didaticos pode variar
conforme o grau de envolvimento do professor no processo. Quando o préprio docente
elabora o material, sua aplicagdo ocorre de maneira intuitiva, complementada por
explicacdes orais e ajustes conforme necessario. No caso de materiais destinados a outros
professores, € necessario fornecer orientagcdes detalhadas sobre os objetivos, a condugao
das atividades e o tratamento das respostas dos alunos. Ja quando o material ¢ utilizado
sem a presenca do professor, hd desafios adicionais, como a necessidade de prever
davidas dos alunos e equilibrar a acessibilidade com a complexidade do contetido.

Nesse contexto, a aprendizagem autonoma exige alta motivagdo do aluno e
enfrenta dificuldades na avaliacdo do desempenho. O avango da tecnologia, no entanto,
tem possibilitado melhorias na gestdo desse tipo de aprendizagem, oferecendo suporte
automatizado e promovendo a interagdo em redes de conhecimento, o que contribui para
um aprendizado mais colaborativo € menos individualizado. Leffa (2007) ressalta que a
avaliacdo de materiais didaticos pode ocorrer de maneira informal ou formal, dependendo
do contexto de uso. Quando um tnico professor elabora um material, a revisdo acontece
de forma continua, com ajustes a partir da experiéncia em sala de aula. J& em situagdes
em que o material é produzido coletivamente por um grupo de docentes, a avaliacao tende
a ser mais sistematica, podendo envolver especialistas, questionarios ou entrevistas com
os alunos.

Em casos de publicacdo de livros didaticos, o processo costuma incluir uma fase
de pilotagem para testar a adequagdo do material ao publico-alvo. No entanto, métodos
como entrevistas e questionarios sdo frequentemente criticados pela possibilidade de
respostas influenciadas pela relagao professor-aluno. Por isso, a observacdo direta do uso

do material em contexto real ¢ considerada uma abordagem mais confidvel, pois permite
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identificar se o nivel de conhecimento pressuposto pelo material corresponde ao nivel real
dos alunos e quais ajustes sdo necessarios para aprimorar sua eficacia.

Concluida a exposi¢do sobre os tipos de materiais didaticos e as etapas envolvidas
em sua produgdo, a proxima se¢do dedica-se a discussdo sobre os géneros textuais. A
seguir, apresentam-se 0s principais conceitos tedricos acerca dos géneros, suas
classificagdes e sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa,

com base em autores que se destacam nesse campo de estudo.

2.3 Géneros Textuais e 0 Ensino da Lingua Portuguesa

No ensino de lingua portuguesa, a reflexdo sobre “o que se ensina quando se
ensina lingua” é central para compreender as praticas pedagogicas. Marcuschi (2008), ao
abordar os géneros textuais, oferece uma discussdo rica que transcende a mera
transmissao de regras gramaticais ou de estruturas linguisticas. Sua abordagem dialoga
com a questdo levantada por Batista (1997), em Aula de portugués: discurso e saberes
escolares, quando o autor indaga: “Quando se ensina portugués, o que se ensina?” (p. 1).
Essa pergunta, segundo Marcuschi (2008), ganha ainda mais relevo se considerarmos que
nao se trata apenas de ensinar uma lingua especifica, mas de estuda-la como objeto
complexo. Cabe ainda ressaltar que a perspectiva de Marcuschi esta voltada ao ensino da
lingua materna, o que exige cuidados ao transpor suas reflexdes para contextos em que o
portugués ocupa o lugar de lingua segunda, como ¢ o caso da Guiné-Bissau.

A concepgao de géneros textuais parte da nog¢ao de que a linguagem se materializa
em formas relativamente estaveis de enunciados, associadas a praticas sociais especificas
(Bakhtin, 2003). Assim, ensinar lingua por meio dos géneros significa considerar os usos
reais da linguagem, as intengdes comunicativas e os contextos em que os textos circulam.
Segundo Marcuschi (2008), “os géneros sdo instrumentos fundamentais para o
desenvolvimento da competéncia textual e devem ser selecionados conforme a realidade
social e cultural dos alunos”. Em contextos multilingues como o da Guiné-Bissau, esse
trabalho deve ser ainda mais sensivel as condi¢des de aquisi¢ao da lingua portuguesa.

Dell’Isola (2021) destaca que “Géneros textuais sdo manifestagdes sociais
constituidas de elementos verbais e/ou ndo verbais intencionalmente selecionados e
organizados para exercer uma atividade sociointerativa”. Ao abordar a relevancia dos
géneros textuais no ensino de linguas, Dell’Isola (2021, p. 119) retoma a concepcio de

Marcuschi (2002), para destacar que:
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Os géneros textuais, segundo Marcuschi (2002), referem-se aos textos
materializados que encontramos em nossa vida didria e apresentam
caracteristicas socio-communicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Tendo em vista que géneros
textuais realizam-se em situagdes discursivas, ¢ de se estranhar que muitos
livros didaticos destinados ao ensino de lingua estrangeira ainda ndo explorem
importantes aspectos comunicativos inerentes aos géneros. O que muda ¢
considerar os géneros como agdes sociais. Sendo interdependentes a
materialidade linguistica e o processo discursivo, o ensino de LE volta-se para
praticas verbais veiculadas sempre por meio de géneros textuais. Esses géneros
sdo construgdes sociais que vinculam a produgdo da linguagem ao contexto
socio-historico em um momento de interlocu¢do. Em fungdo disso, qualquer
que seja a pratica (oral, escrita, auditiva, leitora), ela deve ser contextualizada
e isso envolve género e condi¢des de producio textuais. (Dell’Isola, 2021, p.
119).

Essa reflexdo reforga a ideia de que ensinar uma lingua, seja ela materna ou
segunda, exige mais do que dominio estrutural: requer uma abordagem sensivel ao
contexto social de produgao da linguagem. No caso da Guiné-Bissau, onde a lingua
portuguesa circula em contextos institucionais, mas ¢ pouco presente em muitos espacos
informais, o ensino com base em géneros textuais pode ser um caminho potente para
aproximar os estudantes do uso real e significativo do idioma. Ao considerar os géneros
como praticas sociais, abre-se espago para integrar a diversidade sociolinguistica local
aos processos de aprendizagem, respeitando as condigdes concretas de produgdo e
interpretagdo textual que os alunos enfrentam no cotidiano.

Ao se considerar o papel sociocomunicativo dos géneros textuais, torna-se
evidente que sua presenga no ensino de linguas nao pode ser meramente ilustrativa ou
decorativa. Eles devem ser compreendidos como ferramentas fundamentais para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas. Segundo Deusdara (2013, p. 340), “os
debates em torno da nogao de texto tém atravessado abordagens de natureza tanto textual,
quanto discursiva e sdo aqui indicados como elemento que parece confirmar a
produtividade das diversas iniciativas de sua conceituacdo”. Ainda segundo Deusdara
(2013, p. 349), a compreensao do texto esta diretamente relacionada a intencionalidade
do sujeito falante, ou seja, entender um texto implica reconhecer as intengdes
comunicativas presentes nele e as agdes correlatas que as revelam. Essa perspectiva
reforca a importancia de considerar o sujeito produtor do texto e os sentidos que ele
pretende construir, o que contribui para uma abordagem mais critica e interpretativa da
leitura, especialmente no ensino de lingua.

Nessa direcdo, Dell’Isola (2021) ressalta que a utilizacdo eficiente dos géneros ¢

de extrema importancia no processo de aprendizagem, seja em lingua materna, seja em
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lingua estrangeira. A autora ancora sua reflexdo na concepcdo de género como acdo

social, defendida por Bazerman (1994), o qual enfatiza que:

Uma forma textual que ndo ¢ reconhecida como sendo de um tipo, tendo
determinada forga, ndo teria status nem valor social como género. Um género
existe apenas na medida em que seus usudrios o reconhecem e o distinguem.
(Bazerman, 1994, p. 81, apud Dell’Isola, 2021, p. 111).

Essa perspectiva refor¢a a necessidade de que o ensino de lingua portuguesa,
especialmente em contextos multilingues, trate os géneros ndo apenas como formatos
fixos, mas como praticas sociais situadas, reconheciveis e com fun¢ao comunicativa clara
para os aprendizes.

De acordo com Batista (1997) apud Marcuschi (2008), “aquilo que se ensina ndo
sdo as proprias coisas (a lingua ou a historia mesma), mas antes, um conjunto de
conhecimentos sobre as coisas ou um modo, dentre outros possiveis, de se relacionar com
elas” (p. 3). Essa perspectiva destaca que o ensino de linguas é mediado por visdes
especificas do objeto e de suas finalidades. Do mesmo modo, o papel da escola e do
professor ¢ fundamental para propor um ensino que leve em conta nao apenas a forma,
mas também a fung¢do social da lingua. Dell’Isola (2021) defende que o ensino de géneros
textuais vai além do desenvolvimento de competéncias linguisticas: ele tem implicagdes

sociais e formativas amplas. Segundo a autora:

Faz-nos pensar também que, no plano do ensino-aprendizagem de producdo
textual, equivale a dizer que o conhecimento e o dominio dos diferentes tipos
de géneros textuais, por parte do aluno, néo apenas o prepara para eventuais
praticas linguisticas, mas também lhe amplia a compreensdo de realidade, ao
mesmo tempo em que lhe aponta formas concretas de participagio social como
cidadao. (DELL’ISOLA, 2021, p. 114).

Esse posicionamento reforca a ideia de que trabalhar com géneros textuais nao ¢
apenas uma estratégia didatica, mas um projeto de formacao cidada. No contexto da
Guiné-Bissau, onde muitos estudantes acessam o portugués prioritariamente pela escola,
oferecer oportunidades para que eles compreendam e dominem diferentes géneros pode
significar ndo s6 aprender a lingua, mas também desenvolver meios para interagir
criticamente com o mundo ao seu redor tanto no plano institucional quanto comunitario,
ou seja, o ensino de géneros pode ser uma via de fortalecimento da cidadania linguistica
e da inclusdo social.

Marcuschi (2008) refor¢a que, ao ensinar lingua, ¢ preciso discutir e trabalhar

aspectos como a oralidade, a expressividade, os recursos de producdo textual e a
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textualidade. Ele destaca quatro principais no¢des de lingua que influenciam o ensino.

Essas no¢des estao sintetizadas no quadro a seguir:

Quadro 5: No¢ao da lingua e a sua descri¢ao

Nocao da Lingua

A lingua como forma ou

estrutura

A lingua como
instrumento de
comunicacao

A lingua como atividade

cognitiva

A lingua como atividade

sOcio interativa situada

Descricao
Foco nas regras e estruturas formais da lingua,
como gramatica e normas linguisticas.
Abordagem voltada para a funcionalidade da
lingua, priorizando seu uso para interagdo e troca
de informagoes.
Enfase nos processos mentais envolvidos no uso da
lingua, como interpretacdo e construcdo de
sentidos.
Consideracao dos aspectos sociais, culturais e
contextuais que influenciam a interagdo

linguistica.

Fonte: adaptacdo com base em Marcuschi (2008)

Essas nocdes convergem para a ideia de que o ensino de lingua deve ir além da

transmissao de conteudos normativos, envolvendo também a compreensdo de géneros

textuais como praticas sociais. Igualmente, os géneros textuais desempenham um papel

central no ensino de lingua, ja que representam formas de comunicagao que emergem de

contextos sociais especificos e respondem a necessidades comunicativas distintas.

Bakhtin (1986) define os géneros textuais como “instrumentos fundamentais de interagéo

social”, enfatizando que cada género esta “associado a situa¢des comunicativas concretas

e reflete a diversidade das praticas discursivas humanas”. Esse autor destaca que

compreender um género ndo significa apenas reconhecer sua estrutura, mas também

entender seu papel na dindmica da comunicagao.

Ao refletir sobre os fundamentos tedricos dos géneros textuais, Dell’Isola (2021,

p. 116) recupera a concepgao proposta por Swales:

Para Swales (1990), os géneros textuais tém base em rituais
comunicativos de um grupo de interactores, por ele definido como
comunidade comunicativa. Os géneros podem ser identificados a partir
do objetivo que trazem explicita ou implicitamente, pela forma e pelo



posicionamento, ja que, segundo esse autor, o género compreende uma
classe de eventos comunicativos cujos exemplares compartilham os
mesmos propdsitos comunicativos. (Swales, 1990, apud Dell’Isola,
2021, p. 116).

Essa defini¢do contribui para ampliar a compreensdo dos géneros nao
apenas como estruturas formais, mas como praticas que emergem das interagdes no
ambito de comunidades discursivas especificas. Essa perspectiva ¢ especialmente
util no caso do ensino de portugués na Guiné-Bissau, onde o contexto multilingue
desafia tanto professores quanto alunos a reconhecerem os géneros como
ferramentas de pertencimento e participagao social. Quando os materiais didaticos
nao exploram essa dimensao interacional dos géneros, correm o risco de apresentar
a lingua portuguesa como algo distante das praticas comunicativas reais vividas
pelos estudantes.

Conforme Marcuschi (2008), “os géneros textuais sdo praticas discursivas
socialmente reconhecidas e exercem fung¢des comunicativas especificas”. Ele
refor¢a que o trabalho com géneros amplia a competéncia comunicativa dos alunos,
conectando as praticas de leitura e escrita as demandas reais da sociedade. Nesse
sentido, Dionisio, Machado e Bezerra (2010) argumentam que "os géneros textuais
sdo formas de comunicagdao que se adaptam a diferentes contextos e finalidades,
sendo fundamentais para a compreensao e produgdo textual em diversos niveis de
ensino" (p. 22). Essas ideias reforcam a importancia de abordar os géneros textuais
no ensino de lingua portuguesa.

Dell’Isola (2021, p. 115) defende que a inclusdo de diferentes géneros
textuais no ensino de linguas ¢ um elemento central para conectar o aprendiz as

praticas sociais da cultura da lingua em estudo. A autora afirma que:

A inser¢do de variados géneros de texto na didatica de linguas é
necessaria para o acesso as diversas as praticas sociais da cultura da
lingua aprendida. Considerando-se o género uma agéo social, € preciso
preparar o aluno para desenvolver habilidades de leitura que envolve a
compreensdo dos modos de produgdo dos diferentes géneros de textos.
Por meio dos géneros, o aprendiz pode compreender o funcionamento
socio interativo das comunidades discursivas e as formas da lingua em
uso. Dai a proposta de se trabalhar com textos de jornal, de revista,
publicitarios, epistolares, opinativos, etc. Mas nao basta que o professor
leve essa diversidade para as aulas de portugués, sem haver um
planejamento prévio. E preciso que sejam analisados os potenciais dos
géneros ¢ as atividades propostas para o trabalho com esses diversos
géneros.” (Dell’Isola, 2021, p. 115)

64



Esse posicionamento refor¢ga uma perspectiva didatica que vai além da
simples exposicdo a diferentes tipos de texto. No contexto guineense, onde os
estudantes muitas vezes tém pouco contato com a variedade de géneros presentes
na esfera publica formal em portugués, a inser¢do planejada e orientada de géneros
pode promover avangos significativos na compreensdo da lingua como pratica
social. No entanto, como alerta Dell’Isola, essa diversidade textual precisa estar
acompanhada de intencionalidade pedagogica, o que exige do professor um olhar
critico sobre os potenciais comunicativos de cada género e sobre como trabalha-los
de forma contextualizada com os alunos.

Os géneros textuais desempenham um papel central no desenvolvimento das
competéncias linguisticas e comunicativas dos estudantes. Marcuschi (2008)
argumenta que “os gé€neros sdo formas de organizagdo dos textos que refletem
praticas sociais” e que, por isso, devem ser integrados ao ensino de lingua como
ferramentas para ampliar as capacidades de producao e compreensao textual. Ele
observa que, “mais do que ensinar a forma, é preciso ensinar o uso”, promovendo
a textualidade em contextos significativos. O autor destaca também a importancia
da multimodalidade como uma tendéncia contemporanea no ensino de linguas.
Com a crescente presenca de recursos tecnologicos e de textos multimodais na vida
cotidiana, € necessario que a escola incorpore tais elementos ao processo de ensino.
“Praticamente todos os alunos t€m celular hoje em dia. Entdo, como a escola vai
transformar isso no ambito do conhecimento?”, questiona Marcuschi (2008),
enfatizando a relevancia de aproximar o ensino da realidade dos alunos.

O processo de compreensao textual, segundo Marcuschi (2008), envolve
mais do que a leitura superficial de um texto. Ele inclui inferéncias, relagdes
intertextuais ¢ o desenvolvimento de habilidades criticas para interpretar as
informacdes de forma contextualizada. Para o autor, ensinar a compreensao textual
implica trabalhar as estratégias que permitam ao aluno interagir com textos de
diferentes géneros e contextos. Nesse sentido, Marcuschi sugere que o professor
proponha atividades que estimulem os estudantes a praticar o que aprenderam,
como a producdo de textos que dialoguem com os géneros estudados e a analise de
textos reais em situagdes de uso. Ele também ressalta que o ensino deve preparar o
aluno para compreender os principios de textualidade, como coesdo e coeréncia,

fundamentais para a construc¢ao de sentidos.
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A abordagem proposta por Marcuschi (2008) leva a refletir sobre o contexto
da Guiné-Bissau, onde o portugués ¢ ensinado como lingua materna, mas muitas
vezes ndo ¢ a lingua mais usada no cotidiano. Frequentemente, os alunos chegam a
escola com algum dominio do portugués oral. Dessa forma, o desafio do ensino nao
estd apenas em ensinar a falar ou escrever, mas em desenvolver habilidades que
permitam aos estudantes compreender e produzir textos de maneira eficaz,
considerando as demandas sociais e culturais locais. Marcuschi (2008) pontua que
¢ papel da escola trabalhar a oralidade, a expressividade e os recursos de producao
textual como elementos fundamentais para a formacao linguistica. Ele também
destaca a importancia de discutir a textualidade de forma critica, explorando os
principios que regem a organizagdo e a interpretacdo dos textos. Dell’Isola (2021,
p. 113) chama atengdo para a lacuna existente nos materiais voltados ao ensino de

linguas estrangeiras, ao afirmar que:

Embora essa meta seja um dos principais desafios para professores,
estudiosos e tedricos da Linguistica Aplicada, ¢ de se estranhar que, nos
livros didaticos de Lingua Estrangeira, ainda seja inexpressiva a
exploragdo da diversidade de géneros textuais que circulam
socialmente. Apesar de haver certa diversidade de géneros nas atuais
obras de ensino de LE, ainda é embrionaria a abordagem que promove
a exploragdo de aspectos multidimensionais dos textos, ou seja,
aspectos que envolvem lingua, cultura, comunicac@o e consciéncia de
linguagem. (Dell’Isola, 2021, p. 113).

A autora acrescenta ainda que os livros voltados especificamente ao ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) raramente investem em praticas
didaticas sustentadas por géneros textuais. Diante dessa caréncia, propde uma
discussdo sobre a importancia de se trabalhar com os géneros de forma mais
aprofundada, considerando suas naturezas, delimitagdes e esferas de uso
(Dell’Isola, 2021, p. 113).

Essa critica nos permite refletir sobre a realidade do ensino da lingua
portuguesa na Guiné-Bissau, onde, apesar de seu status oficial, ela €, na pratica,
uma segunda lingua para grande parte da populacdo. Em debates realizados em
redes sociais ou mesmo em ambientes académicos, muitas pessoas acabam
classificando o portugués como lingua estrangeira, dada a distancia entre a lingua e
a vivéncia cotidiana dos falantes.

Portanto, essa classificacdo ¢ equivocada do ponto de vista sociolinguistico

e politico, uma vez que o portugués ocupa uma posicao institucional central. Essa
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aparente contradi¢cdo refor¢ca a necessidade de se repensar os materiais didaticos
usados no pais, especialmente no que tange a abordagem dos géneros textuais, que
podem servir como ponte entre a lingua formal e os usos sociais reais. Portanto, ao
integrar os géneros textuais e os principios de compreensdo textual ao ensino de
lingua portuguesa, o professor, na Guiné-Bissau, pode propor atividades que nao
apenas valorizem a produg¢ao escrita e oral, mas também conectem o aprendizado a
realidade dos estudantes. E nesse ponto que o ensino se torna verdadeiramente
significativo, contribuindo para a formac¢do de cidadaos criticos e atuantes em seu
contexto social.

Dell’Isola (2021, p. 112) reconhece que os professores de lingua estrangeira
buscam mais do que o ensino formal da lingua: “Professores de lingua estrangeira
(LE) almejam oferecer condigdes para que seus aprendizes sejam capazes de usar
plenamente a lingua alvo.” Para alcangar esse objetivo, segundo a autora, ¢
necessario investir em um ensino que va além da estrutura linguistica, promovendo
uma compreensio mais ampla da linguagem como ac¢do no mundo: “E preciso
investir em um ensino que promova a compreensao de como a linguagem se articula
em a¢do humana sobre o mundo.” Ela ainda destaca que “O trabalho com gé€neros
textuais certamente favorece o desenvolvimento de habilidades de leitura,
compreensdo auditiva e produgdo de textos orais e escritos na lingua alvo”
(Dell’Isola, 2021, p. 112).

Essa perspectiva reforca a centralidade dos géneros textuais no ensino de
linguas, especialmente quando se busca uma aprendizagem significativa e
funcional. No contexto multilingue guineense, por exemplo, essa abordagem pode
ampliar as oportunidades dos estudantes de se apropriarem da lingua portuguesa de
forma ativa, critica e contextualizada, desenvolvendo competéncias reais de uso
linguistico.

A seguir, discutimos o papel das sequéncias didaticas no ensino de géneros
textuais abordando como essa proposta pode contribuir para o aprimoramento das

competéncias linguisticas dos alunos.
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2.4 O Papel das Sequéncias Didaticas no Ensino de Géneros Textuais

*A abordagem dos géneros textuais no ensino de lingua portuguesa ¢é fortalecida
pelo uso de sequéncias didaticas, definidas como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 96). Ainda segundo os autores, “uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situacdo de comunicacao” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.97). Por outro
lado, Queiroz et al pontuam que (2018, p. 130), as sequéncias didaticas sao definidas
como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, apud Queiroz

et al., 2018, p. 130).

Segundo Queiroz (2018, p. 131), uma sequéncia didatica (SD), como unidade de
ensino, envolve um conjunto de aulas planejadas, que podem ser distribuidas ao longo de
um més, um bimestre ou de outra unidade temporal. O desenho da SD esta relacionado
aos objetivos estabelecidos pelo(a) professor(a), com base no curriculo de Lingua
Portuguesa. Tendo em maos os objetivos e a previsao de tempo para desenvolvé-los, o(a)

docente precisa escolher um tema que oriente a SD.

“Sua habilidade de reconhecer temas que mobilizem o interesse dos estudantes
¢ essencial. No contexto da escola publica, essa decisdo deve estar relacionada
tanto a escolha de um tema significativo quanto ao empoderamento dos(as)
estudantes. A seguir, o(a) professor(a) fara a distribuicdo dos contetdos de
aprendizagem, integrando leitura, producgo de textos orais e escritos e analise
e reflex@o linguistica” (QUEIROZ, 2018, p. 131).

Assim, percebe-se que as sequéncias didaticas tém como finalidade possibilitar aos alunos
o contato e o desenvolvimento de praticas de linguagem que sdo novas ou de dificil
apropriacao. Esses procedimentos didaticos visam promover o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e discursivas dos alunos de forma gradual e significativa. Nessa
perspectiva, Dolz et al. (2004) apontam que a estrutura basica de uma sequéncia didatica

pode ser representada por meio da seguinte figura.

4 DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Segiiéncias diddticas para o
oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento. Tradu¢ao de Roxane Rojo e Glaticia Muniz Proenga.
In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado
de Letras, 2004.
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Figura 2: Reproduzida integralmente conforme o original dos autores

Apresentagao ‘ Propucio Madulo Modul Modulo ProDUCAO
da situacao ~ 1 ( : "
Intciar o? n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.97

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.97), a sequéncia didatica
nicia-se com a apresentacao da situacdo, na qual a tarefa de producdo oral ou escrita ¢
descrita de forma detalhada. Em seguida, os alunos realizam uma primeira produgao,
denominada de producdo inicial, que corresponde ao género em estudo. Essa etapa tem
uma funcao diagnostica, pois permite ao professor avaliar os conhecimentos prévios dos
estudantes e, a partir disso, ajustar as atividades da sequéncia as reais necessidades da
turma.

Os moédulos subsequentes da sequéncia contemplam atividades e exercicios que
oferecem aos alunos os instrumentos necessarios para o desenvolvimento das capacidades
exigidas pelo género em foco. Tais modulos sdo organizados de forma progressiva,
permitindo uma abordagem sistematica e aprofundada dos desafios caracteristicos do
género textual. Por fim, a producdo final representa 0 momento em que os alunos
mobilizam os saberes adquiridos ao longo do processo e demonstram os avangos obtidos.

Além disso, essa etapa final permite uma avaliagdo somativa, voltada
especificamente para os aspectos trabalhados durante toda a sequéncia didatica. Essas
etapas oferecem uma base metodoldgica para planejar o ensino de géneros textuais de
forma sistematica e eficaz. A utilizacdo de sequéncias didaticas permite que os alunos
compreendam profundamente os géneros e desenvolvam competéncias para atuar em
diferentes situagdes comunicativas.

Ainda, os autores mostram a estrutura de base de uma sequéncia didatica de forma

visivel que d4 ao leitor uma compreensdo mais clara. °

5 A Figura 2 apresenta o esquema de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97), reproduzida integralmente conforme o original dos autores.
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Com a finalidade de tornar mais visivel a organizagdo das etapas que compdem
uma sequéncia didatica, conforme proposto por Dolz et al. (2004), apresenta-se a seguir
um quadro que sintetiza os principais momentos desse processo € suas respectivas

fungdes no trabalho com os géneros textuais:

Quadro 6: Etapas de uma sequéncia didatica segundo Dolz et al. (2004)

O professor apresenta detalhadamente a
tarefa de producgdo oral ou escrita que
sera realizada, inserindo os alunos no
contexto do género a ser trabalhado.

Os alunos elaboram um texto inicial
(oral ou escrito), que corresponde ao
género em foco. Essa producdo permite
ao professor identificar 0s
conhecimentos prévios e ajustar as
atividades as necessidades da turma.

A sequéncia se desenvolve por meio de
modulos compostos por atividades e
exercicios que abordam, de forma
sistematica, os problemas colocados
pelo género. Esses modulos fornecem os
instrumentos necessarios para que os
alunos avancem na compreensdao e
dominio do género.

Os alunos realizam uma nova produgao,
aplicando os conhecimentos construidos
ao longo da sequéncia. Essa etapa
também serve como avaliagdo somativa,
permitindo medir 0s  progressos
alcancados.

Fonte: Adaptado com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.97

A proposta de sequéncias didaticas, conforme apresentada por Dolz et al. (2004),
organiza o ensino dos géneros textuais em etapas sistematicas que permitem o
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos. Essa estrutura favorece a adaptagdo

das atividades as necessidades especificas de cada turma, facilitando o dominio
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progressivo dos géneros. Entretanto, ¢ importante destacar que, além dessa organizagao,
os géneros textuais envolvem multiplas semioses, o que amplia a dimensdo do ensino
para além do aspecto escrito ou oral. Essa diversidade semiotica, como observam Queiroz
et al. (2018), ainda é pouco explorada no contexto educacional, indicando a necessidade
de praticas pedagdgicas que considerem essa riqueza expressiva.

Como ressaltam Queiroz et al. (2018, p. 131), os géneros textuais apresentam uma
natureza multimodal, refletindo as diversas formas de expressao presentes nas praticas

sociais contemporaneas:

Os géneros textuais sdo, por natureza, marcados por multiplas semioses, como
0 som, a imagem, os gestos, 0 movimento, presentes nas ruas, nos meios de
comunicagdo, nos equipamentos, nas roupas — nesse sentido, os géneros
textuais expdem a diversidade de modos de ser. Apesar de toda essa riqueza,
associada a varios contextos da vida social, constatamos que, no contexto
educacional, ndo se explora adequadamente essa diversidade semidtica.
(Queiroz et al. 2018, p.131)

A partir dessa consideracdao, Queiroz evidencia (p. 131) a distancia entre a
diversidade semiotica presente nos géneros textuais e a forma como eles sao explorados
no contexto educacional. No campo do ensino de lingua portuguesa, especialmente em
contextos multilingues e multiculturais como o da Guiné-Bissau, observa-se que essa
diversidade de semioses como: som, imagem, gestos, movimento, raramente ¢
considerada nos materiais didaticos e nas praticas pedagogicas. A valorizagdo quase
exclusiva da linguagem verbal escrita acaba por restringir o potencial formativo dos
géneros textuais, que, em sua natureza, refletem diferentes modos de significar e de
interagir com o mundo. Tal constatagao reforca a necessidade de repensar as abordagens
de ensino, de modo a incorporar uma visdo mais ampla e coerente com as praticas sociais
de letramento vivenciadas pelos alunos em seus cotidianos.

Melo (2014) ressalta que a abordagem dos géneros no ensino deve considerar a
diversidade de modos de representacdo, uma vez que muitos textos utilizados na
sociedade atual apresentam elementos multimodais. Assim, compreende-se que a
multimodalidade est4 presente em grande parte dos géneros textuais, ainda que de forma
variavel, dependendo do contexto e do propdsito comunicativo.

Como aponta Dionisio (2011, p. 142), existem diferentes niveis de organizagao
multimodal, que variam conforme o tipo de género e a situacdo comunicativa a que ele se
destina. Géneros como palestras, por exemplo, apresentam uma composicdo mais

estruturada e formal em comparacdo com outras interagdes orais mais espontaneas. Tal
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constatacdo evidencia a necessidade de que o ensino de géneros considere ndo apenas os
aspectos verbais, mas também os recursos visuais, sonoros e corporais envolvidos na
constru¢do de sentidos, favorecendo praticas pedagdgicas mais alinhadas as reais
condi¢des de circulagdo dos textos na sociedade.

A multimodalidade desafia os materiais didaticos a incluir textos que reflitam essa
complexidade e estimulem nos alunos a capacidade de interpretar diferentes recursos
semanticos. Segundo Rojo (2012), ¢ essencial que os professores adotem uma postura
critica em relacdo a produgdo e selecdo dos géneros textuais nos materiais didaticos,
garantindo que eles atendam as demandas comunicativas reais dos alunos. A selecao de
géneros textuais nos materiais didaticos ¢ um aspecto que merece atencao especial. Rojo
(2012) destaca que a escolha dos géneros deve estar alinhada as necessidades culturais e
sociais dos estudantes, permitindo que eles interajam com textos relevantes para sua
realidade. E importante investigar se os materiais didaticos utilizados no ensino médio
guineense promovem uma formagdo abrangente e significativa.

Pode-se afirmar que a maior liberdade na manipulacao dos géneros textuais esta
atrelada a uma relagao direta com a audiéncia e com o meio fisico que transmite o género.
Nesse sentido, a reflexdo de Bazerman (1997, p. 14), citada por Dionisio (2011), ¢
pertinente ao destacar que “géneros moldam os pensamentos que nds formamos e as
comunicacgdes pelas quais interagimos. Géneros sdo espagos familiares nos quais criamos
acOes comunicativas inteligiveis uns com os outros e sao guias que usamos para explorar
a ndo familiar”. Tal perspectiva refor¢a a nog¢do de que os géneros nao sio apenas formas
de organizagdo textual, mas instrumentos cognitivos € sociais que estruturam nossas
interacdes e percepgdes do mundo. No contexto educacional, reconhecer essa fungao
orientadora dos gé€neros ¢ essencial para que o ensino va além da mera reproducao formal,
promovendo praticas comunicativas mais reflexivas e contextualizadas.

Além disso, Marcuschi (2008) reforca que o ensino de géneros deve priorizar a
diversidade textual, expondo os alunos a diferentes formas de comunica¢do para que
possam atuar em multiplos contextos. A inclusao de géneros multimodais € uma estratégia
relevante para desenvolver competéncias mais amplas de leitura e escrita. Por fim, a
analise critica dos materiais didaticos ¢ necessaria para garantir que eles abordem de
forma adequada tanto os aspectos estruturais quanto os contextos sociais em que 0s
géneros circulam. Portanto, os alunos estardo mais bem preparados para os desafios da

producao e interpretacdo textual em seu percurso académico e profissional.
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Diante do exposto, fica evidente que a compreensdo do papel das sequéncias
didaticas e a andlise critica dos géneros textuais sdo fundamentais para a efetividade do
ensino de lingua portuguesa. Ao considerar tanto os aspectos estruturais quanto os
contextuais dos géneros, este capitulo fundamenta a necessidade de investigar de maneira
sistematica como os materiais didaticos empregados nas escolas podem potencializar o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Com base nessas reflexdes
tedricas, o capitulo seguinte apresenta a metodologia adotada nesta pesquisa, detalhando
os procedimentos de coleta e andlise de dados que permitem avaliar a proposta didatica

dos materiais estudados.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

O presente capitulo expde os procedimentos metodologicos adotados na conducdo
desta pesquisa. O trabalho se enquadra na abordagem qualitativa e de natureza
documental. Inicialmente, s3o apresentados os conceitos e as caracteristicas que
fundamentam essa abordagem, bem como as etapas que orientaram o desenvolvimento
do estudo. Na sequéncia, descreve-se o material selecionado para a analise: o manual do
aluno da disciplina de Lingua Portuguesa, utilizado no 11.° ano do ensino secundario, da
escola privada (particular) Liceu Politécnico SOS da Guiné-Bissau, contextualizado a
partir do programa curricular vigente que fundamenta sua elaboragdo. A seguir,
delineiam-se os procedimentos de analise, a explicitagdo dos critérios utilizados para a
selecdo dos géneros textuais e a organizacao do processo analitico. Por fim, sdo discutidas
as etapas da analise dos dados, com énfase nos quatro géneros selecionados para exame

de acordo com os objetivos tragados.

3.1 Pesquisa Documental: Conceitos e Caracteristicas

A pesquisa documental € uma abordagem metodolédgica que se distingue pelo uso
de documentos como fontes primarias para a coleta e analise de dados (Sa-Silva, Almeida
e Guindani, 2009). Essa modalidade de pesquisa se caracteriza pelo exame de materiais
que, embora nao tenham sido originalmente produzidos para fins investigativos, fornecem
informacgdes essenciais para responder as questdes do estudo.

Além disso, “a pesquisa documental se diferencia da pesquisa bibliografica por
utilizar documentos originais, nem sempre publicados, elaborados em contextos
especificos e contendo informagdes relevantes sobre a tematica investigada™ (Sa-Silva,
Almeida e Guindani, 2009). Tais documentos podem incluir: textos oficiais, relatorios
institucionais, atas, manuais e outros registros que possam fornecer evidéncias sobre o
objeto de estudo.

Por outro lado, a abordagem metodologica da pesquisa documental ¢ amplamente
utilizada na pesquisa qualitativa, especialmente quando se busca uma compreensdo
aprofundada de fendmenos a partir de fontes documentais. Como nos lembram Sé-Silva,
Almeida e Guindani (2009), “essa metodologia permite uma andlise sistematica e critica
de documentos escritos, digitais ou audiovisuais, proporcionando compreensoes
relevantes sobre o tema investigado”. Ademias, os autores destacam que “a pesquisa

documental desempenha um papel fundamental na pesquisa qualitativa, pois possibilita a
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analise aprofundada e contextualizada de informagdes ja existentes”. Nesse sentido, esse
tipo de investigagdo segue um percurso metodologico bem definido, que abrange desde a
selecdo do corpus documental até a interpretagdo e sintese dos resultados. Assim, para
elucidar a compreensdo dessas caracteristicas, apresenta-se a seguir um quadro com os

principais aspectos destacados pelos autores acima referenciados.

Quadro 7: Etapas e caracteristica da pesquisa documental
Uso de documentos como fontes
primarias para coleta e analise de
Definicao dados.

Utiliza documentos originais, nem

sempre publicados, elaborados em

Diferenca da Pesquisa Bibliografica ,
contextos especificos.

Textos oficiais, relatorios

institucionais,  atas, = manuais,

Exemplos de Documentos . . .
registros  administrativos, entre

outros.

Frequentemente associada a

pesquisa qualitativa, permitindo

Tipo de pesquisa analise aprofundada de fenomenos.

Metodologia Analise sistematica e critica de
documentos escritos, digitais ou
audiovisuais.

Percurso Metodologico Sele¢do do corpus documental —
Andlise e interpretacdo — Sintese
dos resultados.

Fornece evidéncias relevantes sobre
o objeto de estudo, permitindo

I rtanci .
mportancia contextualizacdo aprofundada.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009).
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Apo0s a apresentagdo das caracteristicas e fundamentos que definem a pesquisa

documental, passa-se, a seguir, a descricdo das etapas metodoldgicas que orientaram

a conducao deste estudo.

3.2 Etapas Metodologicas

A “pesquisa documental se caracteriza pelo uso exclusivo de documentos como

fonte de dados”. (Marconi e Lakatos 2003). Além disso, “a pesquisa documental ¢ uma

metodologia que utiliza fontes documentais como base para a obtencao de informagdes,

permitindo analisar e compreender fendmenos de maneira aprofundada™ (Sa-Silva,

Almeida e Guindani, 2009). Esse método diferencia-se pela exploragdo de documentos

existentes, como livros, regulamentos, manuais e outros registros escritos ou digitais,

sendo especialmente Util em contextos educacionais. Os autores identificam etapas

essenciais para a realizagdo de uma analise documental eficiente, conforme descritas

abaixo.

Quadro 8: Etapas metodolégicas da pesquisa documental

Etapas

Defini¢ao do corpus documental

Leitura exploratéria

Classificagao dos documentos

Andlise e interpretagdo

Sintese dos resultados

Descricao

Selecionar os documentos que serdo
analisados, considerando a relevancia ao
tema.

Realizar uma leitura inicial para identificar
elementos-chave relacionados ao objetivo
da pesquisa.

Agrupar os documentos de acordo com
critérios estabelecidos, como categorias
tematicas ou topicos especificos.

Examinar  criticamente os  dados,
identificando  padrdes e  relagdes
relevantes.

Estruturar as conclusdes e destacar as
implicacdes dos achados para o contexto
estudado.

Fonte: Adaptado com base em Sé-Silva, Almeida e Guindani (2009).
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Essas etapas oferecem uma orientagdo pratica para pesquisadores interessados em
explorar documentos como fonte primaria de dados, assegurando uma abordagem
sistematica e consistente. No contexto deste estudo, a pesquisa documental ¢ utilizada
para analisar os materiais didaticos de Lingua Portuguesa adotados no ensino secundario
da Guiné-Bissau. Por meio dessas etapas, busca-se identificar as praticas pedagogicas
associadas aos gé€neros textuais, avaliando suas potencialidades e limitagdes para o ensino
de lingua portuguesa nesse contexto.

Essas etapas oferecem uma orientagdo pratica para pesquisadores interessados em
explorar documentos como fonte primaria de dados, assegurando uma abordagem
sistematica e consistente. No contexto deste estudo, a pesquisa documental ¢ utilizada
para analisar o manual do aluno de Lingua Portuguesa usado no 11° ano na Escola
particular Liceu Politécnico SOS da Guiné-Bissau. Por meio dessas etapas, busca-se
identificar as praticas pedagogicas associadas aos gé€neros textuais, avaliando suas
potencialidades e limitagdes para o ensino de lingua portuguesa nesse contexto.

Em vista disso, essas ideias contribuiram para o entendimento das especificidades
da pesquisa documental. Segundo Paiva (2023), essa modalidade permite investigar um
problema de forma indireta, estudando documentos produzidos pelo ser humano. De
acordo com Grant (2019 apud Paiva, 2023), os documentos sdo “conteudo ou objetos que
incluem material escrito, grafico ou pictorico, ou uma combinagdo desses tipos, a fim de
transmitir ou armazenar informagdo ou significado”. Essa definicdo amplia a
compreensao do que constitui um documento, englobando diversas formas que visam
transmitir informagoes.

Esses documentos, considerados fontes primarias, podem ser criados quando o
evento ocorre ou posteriormente. O foco da pesquisa documental estd na andlise de
registros ja existentes, o que a diferencia de outras metodologias, como a pesquisa de
campo. Flick (2013) complementa essa perspectiva ao discutir a analise de documentos,
que pode incluir uma variedade de materiais que ndo foram utilizados anteriormente em
contextos de pesquisa. O autor ainda ressalta que “a diversidade das fontes documentais
oferece novas perspectivas e insights, permitindo ao pesquisador explorar dados
originalmente criados para outros fins”.

Ademais, “a pesquisa qualitativa compreende, descreve e, algumas vezes, explica
fendmenos sociais a partir de seu interior, de diferentes formas™ (Flick, 2007 apud Paiva,
2019). Dessa forma, essa abordagem busca capturar a complexidade dos fendmenos

sociais a partir das perspectivas dos participantes, ao contrario das abordagens
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quantitativas que tendem a simplificar a realidade. Conforme Flick (2013:127) a diferenga
fundamental entre pesquisa quantitativa e qualitativa, ¢ que “a primeira busca mensurar
dados, enquanto a segunda foca na compreensao aprofundada”. Essa complementaridade
entre as abordagens enriquece a pesquisa, oferecendo uma visdo mais holistica dos
fendmenos investigados. Por outro lado, “a pesquisa qualitativa € atil para examinar como
os significados sdo construidos e interpretados pelos participantes” (David, 2013). Além
disso, “a analise qualitativa proporciona uma visdo mais profunda das praticas
pedagbgicas e das representagdes presentes nos materiais didaticos” (Silverman, 2009).
Feito isso, na secao posterior sera apresentada a descricdo do manual do aluno de lingua

portuguesa (11° ano) do Liceu Politécnico SOS.

3.3 Descrigao e Apresentacao do Manual

Antes de iniciar a descrigao do manual, ¢ importante destacar que realizar uma
pesquisa voltada a Guiné-Bissau apresenta desafios significativos, especialmente quando
se trata do acesso a documentos e acervos digitais. A falta de infraestrutura tecnologica e
a inexisténcia de plataformas digitais abrangentes dificultam o acesso a materiais
especificos. As escolas, de modo geral, ndao possuem acervos digitais organizados para
guardar e compartilhar seus documentos, e, quando esses existem, muitas vezes siao
limitados em termos de abrangéncia e acessibilidade. Essa realidade leva muitos
pesquisadores a trabalharem com os materiais disponiveis, mesmo que sejam
insuficientes para atender plenamente as demandas de suas pesquisas. Além disso, a
dificuldade de acessar trabalhos originais faz com que a utilizac¢ao de citagdes secundarias
(Apud) seja bastante comum, reforcando a necessidade de buscar alternativas criativas
para encontrar fontes confiaveis.

Este trabalho propde focalizar o manual do aluno utilizado na Escola Liceu
Politécnico SOS da Guiné-Bissau, especificamente no nivel do 11.° ano, em virtude das
limitagdes de acesso a outros contextos educacionais. Inicialmente, minha intencdo era
desenvolver a pesquisa com base nos materiais adotados pela rede publica de ensino. No
entanto, ndo tive acesso a esses documentos. Diante do tempo restrito do mestrado com
duracdo de apenas dois anos e visando a viabilidade da investigacdo, decidi utilizar o
material que estava disponivel no momento. Assim, a escolha pela escola privada e por
esse nivel de ensino se deu por questdes praticas, relacionadas ao acesso e ao cronograma

do programa.
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E importante destacar que essa limitagdo de acesso ndo compromete os objetivos
da pesquisa, uma vez que o foco da andlise esta na proposta didatica de géneros textuais
presentes no material, o que pode oferecer contribui¢cdes relevantes para o ensino de
lingua portuguesa em diferentes contextos educacionais da Guiné-Bissau.

O percurso da busca pelo material didatico exigiu tempo e esforco, envolvendo
contatos com colegas que estudaram no Brasil e que atualmente estdo trabalhando na
Guiné-Bissau. Entre eles, consegui contato com um profissional que atua no Instituto
Nacional para o Desenvolvimento da Educagao (INDE), 6rgdo responsavel pela
elaboragdo dos materiais didaticos em nivel nacional. Ele gentilmente disponibilizou o
material em formato PDF, permitindo que eu prosseguisse com a analise proposta na
pesquisa.

Entretanto, essa comunicacao também foi marcada por desafios, como o fuso
horario, que atrasava as respostas e dificultava a troca de informagdes. Essa experiéncia
evidencia que o processo de pesquisa em contextos com poucas opcdes de acervos digitais
¢ muitas vezes lento e trabalhoso, mas, ao mesmo tempo, demonstra a importancia de
redes de contato para acessar materiais essenciais.

Dessa forma, o material a ser analisado ¢ o resultado da compilagdao do trabalho
realizado em Bissau no ano de 2018 a 2019, supervisionado com base no programa
vigente da Instituicdo Nacional da Educa¢ao (INDE), em articulagdo com a Coordenagao
Nacional da Lingua Portuguesa da Guiné-Bissau. O material ¢ adotado para uso restrito
pelo Liceu Politécnico SOS, cujo coordenador nacional da Lingua Portuguesa também ¢
professor da instituicao e promoveu sua adog¢ao junto aos colegas docentes. Outras escolas
privadas, como o Liceu Jodo XIII e a Escola Sao José, possuem seus proprios materiais
didaticos, visto que sdo instituigdes autonomas. Portanto, uma vez que o material nao foi
produzido pelo INDE com o objetivo de vigorar a nivel nacional, nenhuma institui¢ao
escolar ¢ obrigada a adota-lo, cabendo essa decisao exclusivamente a propria escola.

A Unica institui¢do nacional responsavel pela produgdo de materiais didaticos € o
INDE. Por outro lado, esse material especifico, que serd o foco da nossa andlise, foi
desenvolvido com a participagdo do INDE e da F¢ Coopera¢do Fundagdo (FEC), uma
Organizagdo Nao Governamental para o Desenvolvimento (ONGD) que promove o
desenvolvimento integral de comunidades nos paises lusdfonos. Na Guiné-Bissau, a FEC
implementa diversos projetos nas areas de educagdo, protecdo da crianca e igualdade de
género. A FEC ¢ uma instituicdo de carater candnico-civil, de direito privado, sem fins

lucrativos, que se rege por estatutos proprios e pelas disposi¢goes legais aplicaveis a sua
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natureza juridica. O Liceu Politécnico SOS, situado em Bissau, ¢ uma institui¢do voltada a
formacao técnica e profissional de jovens guineenses em situacdo de vulnerabilidade, conforme

informagdes disponibilizadas pela Associagdo Ser Mais Valia (2022).

3.3.1 Programa Vigente
O programa vigente oficial de Lingua Portuguesa para o 11° ano do ensino
secundario ¢ regulamentado pelo Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educagao
(INDE). Esse programa estabelece as diretrizes pedagdgicas e os objetivos a serem
desenvolvidos ao longo do ano letivo. O principal objetivo do manual ¢ garantir que os
estudantes desenvolvam competéncias linguisticas essenciais, tanto na comunicagao oral
quanto na producdo e interpretacdo de textos escritos. Segundo o programa vigente de
lingua portuguesa do 11° ano, os objetivos gerais definidos no programa incluem:
o Compreender diferentes produgoes textuais em lingua portuguesa nos mais
variados dominios de uso;
e Apropriar-se de técnicas de compreensdo e de expressdo oral e escrita;
e [Interagir oralmente em situagoes de comunicagdo sobre temas conhecidos,
e Apresentar argumentos, opinioes e informagoes de forma clara e coerente.
Com base nessa exposi¢do, apresenta-se, a seguir, a Figura 2, que exibe um trecho
do programa vigente de Lingua Portuguesa do 11° ano, utilizado como referéncia para a
elaboracdo do material didatico analisado.

Figura 3— Programa vigente de Lingua Portuguesa do 11° ano
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Objetivos Gerais:

v Compreender diferentes produg8es textuals em portugués em varios dominios
v Apropriar-se de técnicas de compreensdo e expressio oral e escrita;
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Fonte: Programa vigente de Lingua Portuguesa do 11° ano INDE (2016/2017)



81

A partir da compreensao do programa vigente, torna-se possivel contextualizar o
material didatico adotado. Na se¢do a seguir, apresenta-se o manual do aluno utilizado na
disciplina de Lingua Portuguesa do 11° ano, com a descrigdo de suas principais

caracteristicas e da forma como esta estruturado.

3.3.2 Manual do Aluno

Apos a apresentagao do programa vigente de Lingua Portuguesa para o 11° ano,
passa-se a descricao do manual do aluno utilizado na Escola Politécnico SOS, na Guiné-
Bissau. O manual analisado conta com 190 paginas e apresenta versdes especificas para
professor e aluno. Sua estrutura estd organizada em duas grandes unidades de conteudo.
A primeira unidade ¢ dedicada ao desenvolvimento da competéncia de Leitura,
Compreensao e Produgdo Escrita, contemplando treze (13) géneros textuais, cada um
abordado em uma secao propria. J& a segunda unidade foca no Funcionamento da Lingua,
em que sao trabalhados quinze (15) aspectos linguisticos, também organizados em topicos
acompanhados por li¢des e atividades. A seguir, apresenta-se a capa, tabela do conteudo
e o indice do manual, com o intuito de ilustrar sua organizacao geral e contextualizar o

manual a ser analisado.

Figura 4: Capa do Manual de Lingua Portuguesa do 11° ano

Ministério da Educaciao INacional

Diarecao Geral de Ensino

~—

LINGUA PORTUGUESA

MNMANUATL DO AL UNO

MATERIAIS DIDATICOS DO 11° ANO

NN i Riimsesdiiin [RRE]] e ot - o

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.01)
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A figura a seguir ilustra o conteudo abordado no manual referente a unidade

analisada.

Figura 5: Tabela dos Contetido do Manual de Lingua Portuguesa do 11° ano

TABELA DE CONTEUDOS

LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO ESCRITA
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PROCESSOS FONOLOGICOS

PROCESSOS MORFOLOGICOS DE FORMACAO DE PALAVRAS
A SILABA E A ACENTUACAO

REGRAS DE TRANSLINEACAOQ

SUBSTANTIVOS

DETERMINANTES

PONTUACAO E SINAIS AUXILIARES DE ESCRITA

ADJETIVOS

VERBOS
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|
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Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.02)
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Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.03)
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Com base na apresentacdo anterior, esta secdo descreve os procedimentos
metodolégicos adotados na andlise do manual do aluno de lingua portuguesa, utilizado
no 11° ano do ensino secundario na escola particular Liceu Politécnico SOS, na Guiné-
Bissau, detalhando os critérios de sele¢@o, os instrumentos utilizados e a forma como a

investigacao foi conduzida.

3.4 Procedimentos de Andlise do Manual do Aluno
Com o intuito de atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, foi realizada uma
analise do manual didatico Lingua Portuguesa Manual do Aluno, utilizado no 11° ano do
ensino secundario na Escola Particular Liceu Politécnico SOS, na Guiné-Bissau. A
investigacdo concentrou-se em compreender de que forma os géneros textuais sdo
tratados no material, com foco nas habilidades de produgdo escrita, leitura, interpretacao
e oralidade.
Para orientar essa analise, foram definidos os seguintes procedimentos
metodologicos:
e Identificacdo e selecdo dos géneros textuais presentes na unidade de Leitura,
Interpretagdo e Produ¢ao Escrita do manual;
e Mapear as licdes e paginas em que os géneros aparecem, com o intuito de facilitar
a visualizacao dos dados;
e Analise das atividades propostas para cada género selecionado, com base na forma
como sao trabalhados os processos de leitura, interpretagdo e producao escrita;
e Interpretacdo dos dados, com foco na identificagdo de padrdes, estratégias
didaticas adotadas e possiveis lacunas no desenvolvimento das competéncias

linguisticas.

Para andlise foram selecionados quatro géneros textuais: Cronica, Entrevista,
Resumo e Carta. A escolha desses géneros se justifica por sua relevancia no contexto
escolar, especialmente na promog¢ao da competéncia escrita e da capacidade de leitura
e interpretacdo dos estudantes. Além disso, sdo géneros que possibilitam observar
com clareza a abordagem didética adotada no manual.

A analise foi orientada pela seguinte questdo central:
Como sdo tratados os géneros textuais no manual do aluno de lingua portuguesa

usado do 11° ano na Escola Particular Liceu Politécnico SOS?
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Com base nessa pergunta geral, foram definidas as seguintes questdes especificas
de analise:
e Que géneros textuais estdo contemplados no manual analisado e como sdo
abordados?
e O material apresenta explicagdes tedricas sobre os géneros textuais ou apenas
atividades praticas?
e As atividades favorecem a producao escrita?
e O manual fornece orientagdes claras sobre a estrutura e a fungdao dos géneros
apresentados?
A seguir, apresenta-se um quadro com os géneros escolhidos, acompanhados das
respectivas unidades, licdes e paginas do manual nas quais estdo localizados, com o

objetivo de facilitar a visualizagdo da organizagdo do corpus analisado.

Quadro 9: Géneros textuais selecionados para analise

Género Textual Licao Pagina
Cronica Ai Madre, Moiro de 44
Amor Tenho que estar
Aberto -
Altas Mulheres =
Entrevista O problema nao ¢ a 65
correcdo dos erros |[...]
67
Africa ¢ a ultima
fronteira do Capitalismo
Resumo Resumo 47
Cartas de Amilcar 84
Cabral a Maria Helena
90

Cartas da Guerra,

Fulacunda 72/74

Fonte: Elaboragdo propria, com base no manual do aluno (INDE, 2018-2019).
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Finalizada a etapa metodologica, no capitulo a seguir sdo apresentados e
analisados os conteudos (excertos), com base no exame das atividades referentes aos
géneros textuais selecionados no manual. A andlise considera os aspectos tedricos

discutidos ao longo do trabalho e os objetivos estabelecidos para esta investigagao.
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CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sdo apresentados e analisados os géneros textuais identificados na
secdo de Leitura, Compreensdo e Producdo Escrita do material didatico utilizado no 11°
ano do ensino secundario da escola privada SOS. O objetivo da andlise ¢ examinar como
esses géneros sdo abordados no material, considerando aspectos como a presenca de
explicacdes tedricas, a natureza das atividades propostas e sua relagdo com o
desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensdo, interpretacdo e producao
escrita. Para isso, primeiramente, foram identificados os géneros textuais presentes no
material, seguidos da analise detalhada das atividades propostas para cada um deles.
Buscou-se verificar se ha orientagdes explicitas sobre a estrutura e fungdo dos géneros, se
as atividades estimulam a producdo escrita ou se concentram na interpretagdo e
compreensao, € se hd incentivo a autonomia na escrita ou apenas reproducao de modelos.
A seguir, cada género sera analisado separadamente, destacando-se suas caracteristicas,

a forma como ¢ apresentado no material e os tipos de atividades associadas a ele.

4.1 ANALISE DO GENERO CRONICA

Segundo o manual do aluno (2018-2019), o Género Cronica é definido como “uma
apreciagdo critica ou uma narragao de acontecimentos reais ou imaginarios, a que se exige
oportunidade (relacdo com a atualidade e/ou o quotidiano) e caradter pessoal (forte
subjetividade)”. Além disso, o manual refor¢a que a cronica “parte de elementos do
quotidiano ou da atualidade para desenvolver um texto criativo, pessoalizado, que faz
recurso as potencialidades estéticas da lingua”. Numa outra perspectiva, a cronica “é um
género textual hibrido, que combina elementos narrativos, descritivos e argumentativos,
geralmente centrado em fatos do cotidiano”. Por suas caracteristicas de linguagem
acessivel, tematica variada e possibilidade de leitura critica do mundo, a cronica ¢
amplamente utilizada no ensino de lingua portuguesa (Antunes, 2003; Cereja &
Magalhaes, 2012).

Desse modo, o seu uso em sala de aula permite desenvolver habilidades de leitura
interpretativa e produgdo textual com base em situagdes reais ou simuladas. Além disso,
a cronica pode servir como ponto de partida para debates e reflexdes sociais, contribuindo

para a formacao critica dos estudantes. No entanto, seu aproveitamento depende de como
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ela ¢ apresentada nos materiais didaticos, das atividades propostas e das estratégias
;. 6
pedagogicas empregadas pelo professor.

No material em andlise, o género “cronica” ¢ introduzido por meio de trés textos
exemplares, acompanhados de atividades voltadas tanto a compreensdo leitora quanto a
produgdo escrita. Essa organizacdo revela uma tentativa de articular os processos de
leitura e escrita a partir de modelos textuais. A seguir, sdo apresentados trechos do manual
do aluno que exemplificam a abordagem do género cronica, incluindo os textos

selecionados e as respectivas atividades de leitura e escrita.

Figura 7: Apresentacao do Género Cronica no manual

CRONICA

A cronica € uma apreciacao critica ou uma narracao de acontecimentos reais ou imaginarios, a
que se exige oportunidade (relacdo com a atualidade e/ou o quotidiano) e carater pessoal
(forte subjetividade). Tipicamente, a crénica parte de elementos do quotidiano ou da
atualidade para desenvolver um texto criativo, pessoalizado, que faz recurso as
potencialidades estéticas da lingua. A cronica € normalmente publicada num meio de
comunicag¢do social, como € o caso dos jornais e das revistas. Deve, portanto, ser curta e leve,
ludica porventura, evitando analises complicadas. Deve permitir a leitura fluida uma vez que o
leitor se dedica ao jornal e as revistas como lazer e com maior descontracdo (diferentemente,
outro tipo de publicacdes, como os livros tendem a exigir uma maior concentra¢do e

introspecdo do leitor).

Fonte: Manual de lingua Portuguesa 11° ano. INDE (2018/2019, pg.44)

Na analise da sequéncia didatica, Dolz et al. (2004) destacam sua relevancia para
a aprendizagem de géneros textuais, estruturando-a em quatro etapas fundamentais:
Apresentagdo do género no manual: a cronica ¢ introduzida por meio de textos auténticos,
permitindo aos alunos observar sua estrutura e func¢do; producdo inicial: sdo propostas

atividades de interpretacdo, que favorecem a compreensdo do género e a internalizacao

® As figuras apresentadas neste capitulo sdo recortes parciais dos textos originais dos materiais
didaticos, utilizados apenas para fins ilustrativos e de analise.
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de suas caracteristicas; intervencao pedagogica: o material inclui questdes que promovem
a reflexdo sobre o uso da lingua em contextos relacionados a crdnica, incentivando a
analise e a discussdo; producdo final: propde-se a escrita de uma cronica com base em
experiéncias pessoais dos alunos, estimulando a autonomia na produc¢ao textual.

A seguir, ¢ apresentada a imagem referente a esse primeiro exemplo de cronica.

e Ai Madre, Moiro de Amor

Figura 8: Cronica 1 - Ai Madre, Moiro de Amor

Al MADRE, MOIRO DE AMOR

Passei a noite a sonhar com cantigas de amor e cantigas de amigo, feliz de ter nascido
nesta nossa lingua portuguesa, cujo som me lembra o do vento em setembro, na Beira
Alta, quando eu era pequeno e tudo parecia cantar, os pinheiros, o granito, a erva, a
serra ao longe, o burro da nora as voltas, as voltas, e eu dentro daquele milagre de
sons engquanto o correio das seis passava |3 em baixo.

Que saudades da minha avé a chamar-me
— Filho

a janela, do meu pai a fumar na varanda para a serra, dos bandos de passaros que sé
voltariam para o ano e eu sentado numa pedra no pinhal do Zé Rebelo, a assistir a
chegada das primeiras nuvens do outono. Os Quatro Caminhos, velhas de luto, um c3o
magrissimo que ndo dava por mim, trotando sem pressa a pensar, a pensar. Muito
pensam os c3es, ndo é, muito pensam os c3es. Muros de pedra v3. Um lagarto quieto,
numa atitude de arranque. Os primeiros assobios secretos do vento. O meu avé, de
casaco de linho, a olhar os castanheiros, a minha m3e t3o0 nova. Os surpreendentes
olhos azuis do meu irm3o Miguel, as extraordinarias covinhas nas bochechas do seu
sorriso. A Senhora Dona Lucrécia sentada no alto das escadas, em siléncio, imoével, e
eu, ndo sei porqué, cheio de medo dela: se por acaso me olhasse |3 de cima desatava a
fugir. E uma voz muito distante de mim no meu ouvido sempre:

Ai madre, moiro de amor
enquanto o Mondego
(que bonita palavra, Mondego)

nascia num fiozinho, na serra, a tropecar, coitado, a tropecar. E o cheiro da vinha, as
pipas que levavam as uvas, um par de bois enormes a puxarem aquilo. Que esquisito
ser bicho, que esquisito ser pessoa também, tomar banho numa selha, mover a bomba
da agua: o Vergilio parava a carroga sempre ao lado do pogo, as vezes deixava-me
pegar um bocadinho na rédea, o Jo3o ndo tinha medo das vespas. A cozinha sempre
quente, e grande e escura.

Querer eu em maneira de provencal
fazer um cantar de amigo

O Pedro a abrir castanhas com uma pedra sobre outra pedra. A tarde vinham buscar a
Dona Lucrécia da varanda, ao colo. Ciganos de bigode que n3o cumprimentavam a
gente vendiam na feira mulas, roupa, no largo a seguir & Igreja de S3o0 Miguel. O
senhor vigario iogava as cartas ao domingo. sob a latada. a empregada dele para nos
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— Meninos meninos

45

a oferecer-nos figos e eu n3o sabia o que pensar. A minha avé comprou-me um
caderno no senhor Casimiro para eu escrever |3 dentro. O meu pai

— Mostra ca
e devolvia-me aquilo em siléncio, intrigado

Ai eu coitada
como vivo em gra cuidado

e ent3o a noite comegava devagarinho, insectos, sombras, as primeiras luzes da serra.
O meu medo do escuro porque tantos sons secretos sempre, um galho contra o nosso
postigo, a bater, a bater, pessoas crescidas no andar de cima, o meu avé em siléncio
sempre: como ndo ouvia equilibrava um sorriso vago na boca. Nunca falou connosco e
gostava de trovoadas, ia para a varanda assistir aos relampagos. A gente tratava-o por
Avé Dois, o Avé Um era o pai do meu pai, lia livros gordos, coisas de guerras.
Explicaram-me que ficou surdo numa delas, em Franga, porque apanhou gases nas
trincheiras. N3o perguntei o que significavam gases, o que significavam trincheiras. Lia
o jornal também, que iamos buscar ao meio dia, & estagdo dos comboios. No jornal
havia sempre uma pagina cheia de retratos com cruzes em cima, ou seja pessoas que
moravam debaixo da terra, num lugar ao lado da Igreja. N3o, a sério, o que seria a
morte?

Querer eu em maneira de provencal
fazer um cantar de amigo

e depois acordei. Aqui. Feliz de ter nascido nesta nossa lingua portuguesa. Se me
passar pela veneta chegar a porta agora estou na Beira outra vez. E pode ser que
encontre um middo loiro a atazanar um sapo com um pedago de cana. Porque é
setembro. O més em que nasci, 0 més em que ndo paro de nascer.

Antonio Lobo Antunes, Revista VISA0 1340, 15/11/2018.

Fonte: Manual de Lingua Portuguesa, 11° ano. INDE (2018/2019, pg.45)

A figura a seguir reune as atividades de compreensao leitora e producdo textual

referentes ao género cronica 1, conforme apresentadas no material didatico.
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Figura 9: Atividade de compreensdio de Ileitura e Atividade Escrita

Compreensdao

1. Seleciona a opg¢do correta.

1.1 Cantigas de amor s3o:
i) poemas medievais que tém como sujeito lirico uma mulher.
ii) poemas medievais que tém como sujeito lirico um homem.

1.2 Cantigas de amigo s3o:
i) poemas medievais que tém como sujeito lirico uma mulher.
ii) poemas medievais que tém como sujeito lirico um homem.

1.3 Beira Alta e Mondego s3o:
i) substantivos proéoprios

ii) substantivos comuns

1.4 ‘Vigario’ significa:
i) pessoa que vigia
ii) padre adjunto

1.5 O termo ‘trovador’ refere-se:

i) a alguém que tem medo de trovées.

ii) um artista medieval que compunha e cantava as suas obras acompanhado por instrumentos
musicais.

1.6 Uma ‘trincheira’ é:
i) uma escavacdo que serve de parapeito aos combatentes
i) um instrumento que serve para trinchar

2. As memodrias de infancia e rurais do cronista sdo provocadas pelo qué?

3. Por que razdo a frase “Ai madre, moiro de amor” é repetida varias vezes ao longo do
texto?

4, A quem se refere a expressao “pessoas que moravam debaixo da terra”?
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Everccl de eseria - ronica

Fcreve uma conica em que, ta como-Lobo Antunes, repesentes uma memdria ou
eAperienca provocada pela Ingua. Podes escever soie a Ingua paruguesa ou sobre 0
oo ginense (em portgués. Recordast o el primeia vz alingua portguese!
(uando comegase aprende- & om quem? 0 sons el o deente dosdo crol o
O 11 Ingua eticaHa plaras ue t recordas de ter muia cldade de pronunci?
Aorendese o roul m s, Coma amia, o1 a7 Setesse que ol um pouco o
3 g ol 3 g ot g g ndo s o e e sl el
Uma gua?  asensaa que el provoca em nds pode se explcada? Os epiodos comic
04 embatac0s0s Qe fa € capat deprovocar podem e exlcados? Serd e, quando lame
5012 ngu,  Ingua e toma mals i ol

Pensa esta Queses, desenha Uma paniacdo paa a Ua CNICA ¢, depos, etrie-
e defters a s dotet, ants de o entegares 0 rofssr ou s atuma,

{

Fonte: Manual do aluno de Lingua Portuguesa, do 11° ano. INDE (2018/2019, pg.47)
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A abordagem do género cronica no material didatico demonstra uma estrutura
sequencial, seguindo principios essenciais para o ensino de géneros textuais. A partir das
questdes de andlise estabelecidas, pode-se observar que, embora haja equilibrio entre
compreensdo e producdo textual, o material apresenta algumas limitagcdes. Entre elas,
destaca-se a auséncia de uma defini¢do tedrica clara do género antes da leitura dos
exemplos, o que pode dificultar a compreensdo inicial por parte dos alunos (mesmo
trazendo uma descrigao breve de que a cronica ¢ uma apreciacao critica ou narragao de
acontecimentos do cotidiano, marcada pela subjetividade e publicacio em meios de
comunicacao). Além disso, embora haja inferéncias sobre a estrutura e a fungdo da
cronica ao longo das atividades, faltam orienta¢des explicitas nesse sentido.

Na etapa final da proposta, ¢ solicitado que os alunos redijam uma cronica baseada
em suas proprias experiéncias, o que incentiva a criatividade e a autonomia na produgao
escrita. Essa proposta estd em consonancia com Marcuschi (2008), que defende que o
ensino de producao textual deve ser tratado como uma pratica social significativa, capaz
de desenvolver a autoria e o envolvimento do aluno com o texto. Ainda de acordo com
Dolz et al. (2004) e Leffa (2007), seria benéfico que o material ampliasse a reflexao
explicita sobre a estrutura e as fungdes do género, de modo a fortalecer a aprendizagem e
favorecer a apropriacdo mais consciente das convengdes discursivas envolvidas.

A segunda cronica do material didatico aborda questdes sociais importantes, como
identidade, diversidade e questdoes LGBTQ, que sdo particularmente pertinentes ao
contexto da Guiné-Bissau. A atividade proposta no material ndo apenas apresenta temas
relevantes, mas também se conecta diretamente a vivéncia cotidiana dos alunos. De
acordo com Lucas (2016), ao interpretar Tomlinson (1998), materiais didaticos locais tém
maior capacidade de atender as necessidades dos estudantes, porque se alinham com suas
realidades. A cronica se insere nesse contexto, oferecendo uma reflexdo sobre a
diversidade social e cultural que ¢ uma parte do cotidiano de muitos dos alunos.

e Tenho Que Estar Aberto

A seguir, ¢ apresentada a figura com as atividades de leitura e discussao propostas

no material, relacionadas a cronica mencionada.
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Figura 10: Cronica 2 - Tenho Que Estar Aberto

TENHO QUE ESTAR ABERTO

The New York Times

No crioulo da Guiné-Bissau os pronomes ndo tém disting3o de género. Homens e
mulheres s30 referidos pela forma neutra, derivada do masculino da lingua portuguesa, raiz
principal do crioulo guineense. A simplicidade linguistica de género, contudo, n3o tem
correspondéncia com a diversidade de identidades encontrada na capital do pais, onde um
grupo, os Big Mama Fountain, exibem e defendem a fluidez do conceito de género. Os
membros deste grupo consideram-me maioritariamente homens gays e mulheres
transsexuais, identidades pouco normais para a regido.

Nos paises vizinhos da Guiné-Bissau, Senegal, Gambia e Guiné-Conacri, a
homossexualidade € crime. Na Guiné-Bissau, todavia, apesar de a homossexualidade ser legal,
ha um longo caminho de aceitagdo a fazer.

Leondro, conhecida como “Boy George da Guiné-Bissau” (possivelmente por causa do
eyeliner grosso e preto), € a mentora do Big Mamas. Com 47 anos de idade, Leondro € o
membro mais velho do grupo e possivelmente a primeira pessoa a assumir publicamente a sua
identidade transsexual. A sua visibilidade, admite, € uma forma de ativismo social. “Tenho de
estar aberto e afirmar-me como homossexual. Como posso, de outra forma, ajudar aqueles
que sdo como eu?”

lvan comegou a namorar com rapazes na puberdade e esse comportamento desviante n3o foi,
inicialmente, aceite no ambiente familiar. Hoje, a familia de Ilvan acabou por aceitar a sua
sexualidade, coisa que ainda ndo acontece em muitos outros locais, onde Ivan continua a ser
discriminada. “Recentemente fomos a um clube e, enquanto eu dangava, uma midda
insultava-me por eu ser gay”. “Depois acabamos na policia”, continua Ivan. Nessa noite,
recebeu uma chamada de Leondro, que a lembrava de que n3o ha nada de que se deva
envergonhar.

“As pessoas costumavam atirar pedras e garrafas”. “Agora, vao-se habituando a nés e,
em parte, nds habitudmo-nos também aos abusos...”, diz Leondro.

A Guiné-Bissau, comparativamente aos seus vizinhos da Africa Ocidental, é uma
exce¢do. Alids, comparativamente a todo o continente. Mais de metade dos paises africanos
proibe a homossexualidade, sendo punida com pena de morte em alguns paises. Alguns
senegaleses e gambianos fogem para a Guiné-Bissau, procurando alguma seguranga e
abertura, assegura Mamadu Alidg Djalo, diretor nacional do ENDA Health, uma organizac3do que
procura fazer chegar cuidados de saude a populacdes vulnerdveis. “Dantes, a presenca das
comunidades L. G. B. T. Q., na Africa Ocidental, n3o era t30 evidente. Agora tédm-se juntado e
apoiado uns aos outros”, garantiu.

in The New York Times, 24/06/2018 (traduzido e adaptado)

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.48)
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As atividades didaticas associadas a essa segunda cronica estdo organizadas em
duas etapas principais: inicialmente, sdo propostas atividades voltadas a compreensao
leitora, com foco na interpretacdo do texto e no trabalho com vocabulario; em seguida,
apresenta-se uma proposta de debate, que busca estimular o posicionamento critico dos
alunos em relagdo aos temas abordados na cronica. Abaixo, sdo apresentadas as imagens
correspondentes a essas atividades, as quais servirdo de base para a andlise que serd

realizada na sequéncia.

Figura 11: Atividade de compreensdo de leitura e debate.

Compreensdo

1. Faz corresponder as palavras da coluna da esquerda com as definigdes da coluna da

Fluidez i Pessoa que inspira outras

Mentor Indulgéncia, paciéncia
Tolerancia Nao-fixagdo
Desviante Divergente, diferente

2. Explica a seguinte frase do texto: “A simplicidade linguistica de genero, contudo, ndo tem
correspondeéncia com a diversidade de identidades encontrada na capital do pais”.

3. 0 que refere o texto acerca da legislagio da homossexualidade na Guiné-Bissau e nos
paises vizinhos?

49
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‘ 4. Como se sentem tratados os membros dos Big Mama Fountain?

5. De acordo com o texto, o que tem acontecido 3 comunidade LGBTQ (Léshica, Gay,
Bissexual, Transsexual, Queer), na Africa Ocidental?

-

A turma debate, sob orientagdo do professor.

~ Parece-vos necessario garantir que todas as pessoas tém direito a sua liberdade e a express-

la, independentemente da sua sexualidade, cultura e aspeto?

- Ha grupos marginalizados no nosso pais? Quais séo eles e por que razéo o séo?

- Conhecem casos de pessoas que tenham sido marginalizadas, perseguidas ou até agredidas,
por causa das suas opgOes sexuais e culturais?

- Em comparagdo com os seus vizinhos, a Guiné-Bissau é um pais exemplar no respeito que

demonstra perante as diferentes sexualidades, culturas, religides e etnias?

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.49-50)
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A segunda crdnica aborda temas sociais relevantes, como identidade, diversidade
e a marginalizacdo da comunidade LGBTQ, o que dialoga diretamente com o contexto
social e cultural dos estudantes da Guiné-Bissau. Essa escolha de texto reflete o que Lucas
(2016), ao interpretar Tomlinson (1998), aponta como caracteristica essencial dos
materiais didaticos eficazes: a conexdo com a realidade dos alunos.

A unidade inicia com a leitura direta da cronica, sem uma introducao tedrica
formal sobre o género. A auséncia dessa explicitacdo pode comprometer a compreensao
inicial das caracteristicas textuais. Como afirma Marcuschi (2008), a apresentacao do
género deve considerar tanto sua estrutura linguistica quanto sua funcdo social,
especialmente quando o objetivo ¢ favorecer a apropriagdo critica pelos alunos.

As atividades propostas trabalham a compreensao do texto por meio de questdes
interpretativas e atividades de vocabulario, como a correspondéncia entre palavras e
defini¢des (“fluidez”, “tolerancia”, entre outras). Tais praticas permitem aos alunos
desenvolver habilidades de leitura e ampliar sua compreensao sobre o contetido abordado,
alinhando-se a etapa de produgao inicial conforme Dolz et al. (2004).

Na auséncia de uma produgdo escrita, 0 momento mais marcante da sequéncia ¢
o debate proposto apds a leitura. Os alunos sdo convidados a discutir temas como
liberdade de expressdo, respeito as diferencas culturais e religiosas e a situacdo da
comunidade LGBTQ na Africa Ocidental. Essa interven¢do promove reflexdo critica,
conforme defendido por Marcuschi (2008), e contribui para a constru¢do de um
pensamento argumentativo, mesmo que em modalidade oral.

Diferentemente do que preconizam Dolz et al. (2004), a unidade analisada nao
apresenta uma proposta de producdo escrita como etapa final da sequéncia. A auséncia
dessa etapa representa uma limitagdo importante, uma vez que impede a consolidagdao do
processo de aprendizagem por meio da pratica da escrita. Conforme Marcuschi (2008),
“¢ a produgdo textual que permite ao aluno colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos sobre o género, desenvolvendo sua autoria e sua capacidade de expressdo”.

Em suma, apesar de a unidade apresentar temas relevantes e estimular a reflexao
critica, a auséncia de uma proposta de escrita compromete o fechamento da sequéncia
didatica. A estrutura apresentada segue parcialmente as diretrizes tedricas de Dolz et al.
(2004), uma vez que contempla a leitura, a compreensao e a discussdo, mas ndo finaliza

com a producao textual. A insercdo de uma proposta de escrita, mesmo que breve, poderia
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fortalecer significativamente o trabalho com o género cronica e contribuir para o
desenvolvimento das competéncias textuais dos alunos.

Dessa forma, observa-se que a segunda crénica, embora apresente temas
socialmente relevantes e atividades que promovem a reflexdo critica, apresenta limitagdes
quanto a completude da sequéncia didatica, especialmente pela auséncia de uma proposta
de produgdo escrita. Ainda assim, o texto e as atividades mantém uma relacdo
significativa com o contexto dos alunos, o que pode favorecer o engajamento € o
desenvolvimento de competéncias interpretativas e argumentativas.

Prosseguindo com a analise, sera apresentado, a seguir, o terceiro e ultimo
exemplo de cronica presente no manual. A proposta € observar em que medida essa tltima
unidade mantém ou modifica os aspectos metodologicos identificados nas analises
anteriores, com especial atengdo a organizacao da sequéncia didatica e ao tratamento dado
ao género cronica.

e Altas Mulheres

O terceiro exemplo de cronica apresentado no material didatico € o texto “Altas
Mulheres”, que aborda o papel da mulher guineense na sociedade. A proposta de trabalho
com esse género textual se articula em torno da leitura, da interpretagao e da escrita
reflexiva, com atividades que buscam dialogar com o contexto sociocultural dos
estudantes.

Figura 12: Cronica 3 -Altas Mulheres

ALTAS MIULHERES

Mas as mulheres da Guiné Bissau? Condenadas a perder-se no horizonte, deixando apenas
para meu devaneio nostalgico uma paisagem wverde sulcada de rios pantanosos onde as
criancas se banham? N3o: as mulheres continuam a povoar a paisagem, e se se movem, se por
momentos parecem desaparecer, & somente para renascer algures: e se fluem, se sob os seus
passos a prépria paisagem se modifica e desloca, isso n3o significa que v3o perder-se. nem que
eu vou perder-me. Significa somente que, escassa viajante de Europas, n3o serei capaz de as
traduzir em conceitos. Nic me doa. porém, esta incapacidade: que as mulheres, e tambeém as
de Africa, e entre =las as da Guinég, naveguem livremente para além de todos os esquemas em
que tentem aprisiona-las.

Direi., entdo, que essa mais que vontade de navegar, a encontrei, como nunca antes se me
deparara, nas mulheres da Guiné Bissau. E uma vaguid3o e uma fluidez que as palavras s3oc
pobres para contar, que talvezr remonte ao tempo em gue as mulheres ainda n3o haviam sido
subjugadas e gque ali. em Africa, na Guiné, por condicionalismmos que me escapam, mas gque
talvez tenham a wver com a civilizacdo (mais contemplativa, menos apropriadora e
expropriadora), transparecem a flor da pele.

Lembro-me de uma festa & de mulheres num bairro pobre de Bissau. Tinham colocado no
canto de um patio enorme de uma casa, sob uma arvors, um alguidar cheio de vinho e um
copo que ia rodando, de m3o em m3o, pelas trinta ou guarenta mulheres gue se sentavam no
ch3o. N3o havia gravador, nem radio, nem tribuna. De vez em quando, um a mulher saltava
Ppara o meio do patio e comecava a dancar, acompanhada pelo ritmo gue as cutras marcavam
com palmas ou com latas de cerveja vazias que alguém se lembrava de bater. Dai a pouco, o
patico enchia-se de dancarinas gque riam, cantavam e se abracavam. Depois, subitamente, fazia-
se siléncic. E o siléncic prolongava-se. Perguntei de que & que estavarm & espera = esta
pergunta encheu-as de espanto. No esperavam nada: estavam simplesmente, e o siléncio era
uma forma de comunicarem, como o fora hi pouco a miusica e a danca.

Reencontrei,. frequentemente, este siléncio, este vagar, em conversas com mulheres de Bissau.
de Como, de Beolama ou de Cacheu. Conversas que subitamente se interrompiam, frases gue
se surpreendiam a meio., sem que alguém tivesse a preocupa¢3o de as reatar. Nos intersrticios
das frases, falava-se outra lingua, uma lingua de mulheres, povoada de siléncios, de
murmuduarios, de risos. uma lingua que eu subitamente compreendia nSc me ser estranha, s&
que, sdbdita de um Mmundo unificador e apressado, a havia esquecido ou recalcado.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.51)
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Para analisar essa abordagem, utilizamos como referéncia a estrutura da sequéncia
didatica de géneros proposta por Dolz et al. (2004), que compreende as seguintes etapas:
apresentacao da situagdo, produgdo inicial, modelizagdo, pratica guiada, pratica autonoma

e avaliacao.

Figura 13: Atividade de compreensao de leitura

Compreensio

1. “[...]escassa viajante de Europas, n3o serei capaz de as traduzir em conceitos”.

1.1. Neste fragmento, a quem se refere ‘as’?

1.2. Explica o que a autora quer dizer com esta afirmag3o.

51

2. Que caracteristica maior associa a autora as mulheres da Guine-Bissau?

3. Para a autora, que aspeto fundamental da vivéncia e recordado pelas mulheres de Bissat

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.51)
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A atividade de producdo escrita propde que os alunos elaborem uma breve
reflexdo sobre as mulheres guineenses, direcionada a um publico estrangeiro. O
enunciado solicita uma organizagao textual em trés partes: introdugdo, desenvolvimento
e conclusdo com extensdo entre 120 e 200 palavras. Embora o exercicio estimule a
expressdo escrita e proponha o compartilhamento dos textos com a comunidade escolar,
ndo hd um direcionamento explicito para a constru¢do de uma cronica, como género
textual com caracteristicas especificas, incluindo narratividade, subjetividade, marcas de

oralidade e construcao de uma cena do cotidiano.

Figura 14: Atividade de escrita

‘/ Exercicio de eserita \

Se tivesses que explicar a natureza das mulheres guinenses a um estrangeiro, como &
descreverias? Recorda aquilo que para ti € ms significativo na personalidade e carater das
mulheres guineenses que conheceste até hoje. Redige uma pequena reflesdo acerca disso
Lembra-te de estruturares o teu texto em trés partes: introducdo, desenvobvimento e
conclusdo. O teu texto devers ter entre 120 & 200 palavras

Se reunirem todos o textos da turma, podem compor um caderno com todos eles e deixa-lo
num espago onde possa se ido por outros membros da comunidade escolar, Podem tambem
planear um encontro, na escola, com familiares vossos, e lerem-hes os textos. 0 vosso
professor pode ajudar-vos a promover um debate sobre 0 tema e a juntar outras pessoasa |
discussdo. /

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.52)
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Leffa (2007, p.20) destaca que “materiais didaticos devem seguir principios como
a promocao de autonomia do aprendiz, progressao gradativa, diversidade de atividades e
contextualizacdo”. Para isso, a ndo contextualizagdo dos materiais pode provocar uma
desconexao entre os alunos e os contetdos trabalhados, dificultando o processo de ensino-
aprendizagem. Nessa mesma linha de raciocinio, “A falta de contextualizag¢@o pode levar
a uma desconexao entre os alunos e os materiais, reduzindo a motivagao e dificultando o
aprendizado” (Lopez-Barrios; Villanueva de Debat, 2014, tradugdo nossa). Por outro
lado, os mesmos autores afirmam que “materiais bem contextualizados podem aumentar
o engajamento, facilitar a compreensdo e promover uma aprendizagem mais eficaz”
(Lopez-Barrios; Villanueva de Debat, 2014, tradugdo nossa), o que reforga a importancia
de recursos alinhados com a realidade dos aprendizes.

Deste modo, analisando as atividades propostas, observa-se que ha um trabalho
contextualizado ao abordar mulheres guineenses, o que pode favorecer a motivacao dos
alunos. Entretanto, a progressao das atividades ndo ¢ tao evidente, uma vez que a reflexao
escrita solicitada ndo se configura necessariamente como uma cronica. Além disso, falta
maior variedade de atividades que levem os alunos a explorar os aspectos estruturais e
discursivos do género. A proposta de socializacdo dos textos escritos pelos alunos esta
alinhada a ideia de pratica social da linguagem, mas ¢ fundamental que os estudantes
tenham oportunidade de revisdo e aprimoramento de seus textos antes da publicagdo ou
apresentacao oral.

Marcuschi (2008) enfatiza que “o ensino de géneros deve ir além da simples
identificacdao de caracteristicas textuais, incentivando uma compreensao mais ampla dos
usos reais desses textos e sua funcionalidade social”. As atividades de compreensdo
presentes no manual analisado se concentram na interpretagdo do conteudo da crdnica,
mas nao exploram aspectos discursivos e estilisticos do género. A auséncia de atividades
voltadas a estrutura da cronica pode limitar a compreensao do aluno sobre as
especificidades desse género textual. O exercicio de escrita, por sua vez, parece se
aproximar mais de um texto opinativo ou descritivo do que de uma cronica propriamente
dita, o que sugere uma abordagem ndo totalmente alinhada a perspectiva de produgao
textual adotada nesta pesquisa, fundamentada em Marcuschi (2008).

A analise das atividades evidencia que o material apresenta avangos no trabalho
com géneros textuais, ao fornecer exemplos concretos de cronicas e propor uma produgdo
escrita. Contudo, ha lacunas em relacdo a compreensao efetiva da estrutura do género e a

progressdo das atividades. Entre os aspectos positivos: destacam-se a apresentacdo de
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crOnicas auténticas como exemplo; contextualizagdo das atividades para a realidade
guineense e incentivo a socializagdo dos textos dos alunos. Por outro lado, ha aspectos
que precisam ser aprimorados no material como: maior exploracdo da estrutura da cronica
e seus elementos discursivos; maior variedade de atividades para desenvolver a produgdo
textual no ambito do género e a clareza na progressao das atividades, garantindo que os
alunos transitem do reconhecimento a producdo do género de forma estruturada.

O manual analisado traz iniciativas relevantes para o ensino de cronicas, mas ainda
apresenta limitacdes na abordagem do género. A auséncia de atividades que enfatizem a
construcao discursiva da cronica pode comprometer a apropriagao efetiva desse género
pelos alunos. Por isso, seria recomendavel que as atividades incluissem uma abordagem
mais detalhada da estrutura do género, bem como momentos de revisao e aprimoramento
textual para fortalecer o processo de escrita. Concluida a analise do primeiro género, a
cronica, passa-se a apresentacdo do segundo género textual contemplado no manual: a

entrevista. A abordagem segue os mesmos critérios adotados anteriormente.

4.2 ANALISE DO GENERO ENTREVISTA

O manual apresenta o género entrevista conceituando-o como um dialogo entre
dois ou mais interlocutores, nos quais um ¢ o entrevistador € o outro o entrevistado. A
defini¢do enfatiza a importadncia da preparacao prévia, incluindo a formulacdo de
perguntas coerentes e objetivas. O manual também destaca as principais etapas para a
realizagdo de uma entrevista, desde a escolha do tema até a execucao do dialogo. Essa
apresentacao inicial oferece aos alunos uma visao geral das fun¢des e da organiza¢ao do
género textual, alinhando-se a proposta de ensino baseada em géneros textuais, que visa
nao apenas ao reconhecimento estrutural, mas também ao desenvolvimento de
competéncias discursivas.

A unidade apresenta dois exemplos de entrevistas auténticas, acompanhadas por
atividades de compreensdo e producdo textual. A primeira transcricdo da entrevista
analisada ¢ “o problema ndo ¢ a corre¢ao dos erros, ¢ a arrogancia com que isso se faz”,
na qual Marco Neves discute o conceito de “erros falsos™ na lingua portuguesa. As
atividades propostas incluem questdes de interpretacdo textual, correspondéncia de
conceitos e reflexdo sobre aspectos linguisticos abordados na entrevista. Segue a figura

em que ¢ apresentado o Género Entrevista.
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Figura 15: Apresentacdo do Género Entrevista

ENTREVISTA

Uma entrevista & uma conversa entre dois interlocutores em que um deles coloca questdes e
outro responde. Muitas entrevistas acabam por ser um verdadeiro didlogo, quando ambos os
intervenientes imitem opinides. Embora a entrevista se desenrole mais comummente entre
duas pessoas, também é verdade que os intervenientes podem ser multiplos, por exemplo

com dois entrevistadores e um entrevistado ou um entrevistador e dois ou mais entrevistados.

Uma entrevista deve ser sempre preparada com antecedéncia. A comunicagdo oral imediata
exige que ambos os interlocutores estejam preparados e saibam de que assunto(s) irdo tratar.
Para preparar a entrevista, o entrevistador deve saber os objetivos que pretende atingir com
ela. Deve definir o assunto, saber como abordé-lo através de perguntas claras, ordenadas e

necessarias.

Quando preparamos e fazemos uma entrevista devemos:

e Escolher o tema e clarificar os objetivos que pretendemos alcangar;

e Preparar as perguntas de acordo com os objetivos;

e Organizar a sequéncia das perguntas;

e Explicar ao entrevistado o assunto e aspetos que serdo abordados, para que possa
preparar o seu discurso;

e Formular as perguntas com clareza e objetividade;

¢ N3o interromper sistematicamente a resposta do entrevistado;
e Escutar com atengdo as respostas e seguir a sequéncia do discurso do entrevistado.

O PROBLEMA NAO E A CORRECAO DOS ERROS, E A ARROGANCIA COM
QUE ISSO SE FAZ” — ENTREVISTA

Em entrevista, Marco Neves, tradutor revisor e professor, fala de erros falsos, do vicio e
arrogancia daqueles que apontam constantemente erros aos outros antes de olharem para os
seus, numa conversa embrulhada pela evolugdo e compreens3o de uma lingua em que um
povo embateu, com o novo Acordo Ortografico, e que para se manter rica ndo deve esquecer a
heranga oral e as suas geografias.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.65)

e O Problema Nao ¢ a Corre¢do Dos Erros, ¢ a Arrogancia Com Que Isso Se Faz

A seguir, apresenta-se um exemplo de transcri¢do de entrevista, conforme indicado no

manual.
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Figura 16: Transcricdo da entrevista: “o problema ndo ¢ a correcdo dos erros, € a

arrogancia com que isso se faz” Entrevista

1) 0Os livros sobre alingua
portuguesa, na sua maioria, sao
paginas e paginas de combate aos
erros mais comuns de ortografia,
sintaxe ou oralidade. Mas este
“Dicionario de Erros Falsos e Mitos
do Portugués” é diferente, & uma
arma de defesa para as pessoas a
quem sdo apontados erros.

E um livro que contraria um pouco
a tendéncia. E preciso corrigir os
erros e todos nos, por vezes, temos
dificuldade a escrever, mais a
escrever do que a falar. No
entanto, acho que ha uma certa
obsessdo em procurar 0 que é o
erro nas outras pessoas. Nunca
pensamos tanto naquilo que nos
proprios fazemos e isso & mais
importante do que andar a ver se
os outros falam mal ou falam bem. Aqui tento, no fundo, mostrar o outro lado, defender
algumas expressdes que sdo consideradas erros e que eu digo que ndo o sdo, e tento explicar
porqué. Sdo expressdes que fazem parte da nossa lingua, fazem parte da riqueza dessa lingua
e por isso estdo ai defendidas.

2) O Marco distingue no livro a diferenca entre um erro, colocando-o, de maneira um pouco
mais simples, sobre a forma de um erro ortografico, por exemplo, e a riqueza da oralidade.

A ortografia € uma convengdo, esta definida até por lei ca em Portugal. N3o acontece isso em
todos os paises, mas por ca temos essa discussdo, se devemos usar ou ndo a ortografia
anterior. Eu uso a ortografia anterior ao Acordo Ortografico, mas essa estd definida, existe
uma série de regras que estdo no papel e por isso é relativamente facil perceber quando
estamos a errar ou ndo. No que toca a oralidade, e mesmo na escrita mais criativa, a lingua ja
ndo é feita no papel. Comega na boca das pessoas, no cérebro dos falantes e s6 depois é que
alguém vai registar quais € que sdo as regras. H3 uma grande diferenga entre um erro
ortografico e aquilo que ndés podemos dizer que é um erro na oralidade - onde também
existem, mas s3o muito mais dificeis de definir.

3) Aquelas pessoas que estao sempre a apontar erros no portugués dos outros irritam-no?

Se me irritam a mim? Eu tento ter uma visdo da lingua o menos irritada possivel [risos]. O que
me irrita ndo é tanto o apontar o erro, porque todos podemos estar enganados, dar erros de
portugués, estar convencidos de que uma coisa é erro e afinal ndo ser. A questdo & mais a
arrogancia que por vezes aparece neste tipo de discurso, em que quando se apanha alguma
falta — que por vezes ndo é falta, como eu tento explicar agui, & apenas a forma como a lingua
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33) Neste livro, consegue transformar o conhecimento técnico num dialogo com o leitor.

Esse era 0 meu objetivo, que a pessoa sentisse que estava a conversar, E no final ha uma

| ligacdo a0 blog onde pode ir depois comentar e discutir, no bom sentido, espero eu, todas as
expressdes. £ um livro para conversar, é também ai que esté o grande prazer do uso da lingua
portuguesa, em escrever, em ler, mas também em conversar,

In Sapo24, 2/2/2019 (adaptado)

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, 66-73)

A seguir, apresenta-se, na respectiva figura, o conjunto de atividades propostas nesta

unidade.

Figura 17: Atividade de compreensao de leitura

Compreensio

1. Faz corresponder as palavras da tabela aos significados que encontras em baixo.

Ortografia Sintaxe Oralidade Expressdo idiomatica

1.1. Locuc3o ou frase cujo significado n3o corresponde ao significado literal dos elementos que
a constituem (n3o permite interpretacdo a letra) —

1.2. Escrita correta das palavras de uma lingua -

1.3. Exposi¢ado oral —

1.4. Estudo das regras e principios que regem a organizacdo dos constituintes da frase —

2. Completa as frases, selecionando a opg¢3o correta.
2.1. Marco Neves admite que, por vezes, ha:

a) uma corregdo indevida de alguns falantes ao que outros dizem
b) pouca correcdo dos erros dos falantes

2.2. O livro comentado na entrevista defende

74
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a) que ariqueza da lingua também estd nas suas contradi¢gdes, redundéncias e outro tipo
de aspetos que alguns falantes consideram ‘erros’

b) que a riqueza da lingua esta na qualidade e proficiéncia dos seus falantes, que devem
utilizar a lingua exatamente como manda a gramatica

2.3. A lingua deve ser encarada:

a) como uma série de férmulas que todos devemos repetir
b) como uma linguagem orientada por normas flexiveis, admitindo transformacgdes e
excecbes

2.4. Na perspetiva do autor, eliminar ou mitigar os sotaques & uma forma
a) de uniformizar e, conseguintemente, valorizar a lingua

b) de empobrecer a lingua e as suas variantes

3. De acordo com o que leste, explica o que s30 ‘erros falsos’ do portugués.

4. Explica o problema que o autor levanta quanto a correg3o da express3o “queria um copo
de dgua”.

5. Na perspetiva do autor, o que é um ‘erro’?

75

6. “As vezes, a clareza é muito mais dificil do que a falta de clareza” (ponto 22 da entrevista).
Explica o que quer o autor dizer com esta afirmag3o.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, 74-76)
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O manual apresenta o género entrevista de forma introdutéria, conceituando-o
como um didlogo entre dois ou mais interlocutores, no qual um faz perguntas
(entrevistador) e o outro responde (entrevistado). A defini¢ao enfatiza a necessidade de
planejamento, com destaque para a formulagdo de perguntas coerentes, objetivas e
relacionadas ao tema proposto. Além disso, o material destaca as etapas de construgao do
género, desde a escolha do tema até a execugdo da entrevista, oferecendo aos alunos uma
visdo geral de sua fun¢do comunicativa e estrutura basica.

Essa abordagem inicial estd em consonancia com a perspectiva do ensino baseado
em géneros textuais, visto que busca desenvolver ndo apenas o reconhecimento estrutural,
mas também as competéncias discursivas dos estudantes. A seguir, analisamos a
abordagem do género com base na proposta de sequéncia didatica de Dolz et al. (2004),
composta pelas seguintes etapas: apresentacdo da situacdao, producao inicial,
modelizagao, pratica guiada, pratica autdbnoma e avaliacao.

A apresentacdo do gé€nero ocorre de maneira didatica, com explicagdes
conceituais sobre o que ¢ uma entrevista, sua finalidade e os papéis dos interlocutores.
Também sdo indicadas as etapas de construcdo de uma entrevista, o que oferece aos
alunos uma nog¢do basica sobre o processo. Essa introducdo contribui para situar o
estudante no contexto do género e favorece a compreensao de sua funcionalidade social.

O manual do aluno apresenta um exemplo de entrevista auténtica e transcricdo da
entrevista. Sao apresentadas duas entrevistas diferentes no material didatico: sendo a
primeira, como ja indicado, intitulada “O problema ndo é a correcdo dos erros, € a
arrogancia com que isso se faz”, com Marco Neves. A leitura desses exemplos possibilita
aos alunos o contato com o género em uso real, caracterizando a etapa de modelizagao,
que, segundo Dolz et al. (2004), ¢ fundamental para que o aluno reconhega as marcas
formais e discursivas do género.

As atividades propostas nessa etapa incluem questdes de interpretagdo textual,
correspondéncia de conceitos e reflexdo sobre a variagdo linguistica, elementos que
demonstram esfor¢co em explorar o contetido tematico da entrevista. Contudo, essa
exploragdo permanece centrada na compreensao do conteudo e ndo se estende a analise
da estrutura organizacional do género ou aos elementos linguistico-discursivos proprios
da entrevista.

Apesar de a leitura e a compreensao da entrevista serem bem exploradas, ndo ha
no material uma proposta clara de produgdo do género. Nao se observa, por exemplo, uma

atividade que leve os alunos a planejarem e realizarem suas proprias entrevistas, o que
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compromete 0 avango para a pratica guiada e pratica autdnoma. Essa auséncia representa
uma limitagdo, uma vez que, segundo Leffa (2007), a aprendizagem de géneros deve
contemplar tanto a recep¢do quanto a produgdo textual, permitindo ao aluno apropriar-se
efetivamente das convengdes discursivas.

A auséncia de atividades voltadas a pratica da entrevista como um evento
comunicativo real compromete o desenvolvimento das competéncias interacionais
esperadas para esse género. Como destaca Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo
praticas sociais situadas, e o trabalho didatico com a entrevista poderia ser enriquecido
com simulagdes de entrevistas, em que os alunos assumissem os papéis de entrevistador
e entrevistado. Tais praticas favoreceriam o desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa
e da escrita planejada, aproximando o ensino das praticas sociais concretas.

Assim, a analise da abordagem do género entrevista no material didatico evidencia
um equilibrio entre a apresentacdo conceitual e a exploracdo tematica dos textos, mas
também revela limita¢des significativas quanto a produgao textual e a inser¢cdo do género
em contextos reais de comunicacdo. Para um ensino mais eficaz e completo, seria
desejavel que o material incluisse atividades de produgao escrita e oral, aliadas a reflexao
sobre os elementos estruturais e funcionais da entrevista, conforme proposto por Dolz et
al. (2004), Leffa (2007) e Marcuschi (2008). Por outra lado, segundo Quiroz (2018, p.
134), “o género entrevista possibilita o trabalho com as modalidades oral e escrita da
lingua, a partir de um planejamento de atividades que contempla as especificidades e
relagdes entre ambas, por meio dos processos de retextualizacao. Além disso, o trabalho
com o género permite aos/as estudantes vivenciarem, a partir de uma experiéncia
etnografica, o desenvolvimento da capacidade de escuta sensivel como pratica alteritaria
fortalecedora, na qual a interacdo com o outro pode promover autoconhecimento e
transformagdo”.

Encerrada a analise da primeira entrevista, observa-se que, embora oferega uma
introducdo tedrica e textos auténticos que favorecem a compreensao do género, o material
ainda apresenta lacunas no que diz respeito a produgao textual e a inser¢ao da entrevista
como pratica social concreta. A auséncia de atividades que estimulem a cria¢do de
entrevistas pelos proprios alunos limita a exploracdo das competéncias comunicativas que
o género exige. Dando continuidade a analise do género entrevista, serd examinada, a
seguir, a segunda entrevista presente no manual: “Africa é a Ultima Fronteira do

Capitalismo™.
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e Africa é a Ultima Fronteira do Capitalismo

A segunda entrevista analisada no material didatico ¢ intitulada “Africa é a Ultima
Fronteira do Capitalismo™, na qual Achille Mbembe discute questdes econdmicas, sociais
e politicas relacionadas ao continente africano. A estrutura do material segue um modelo
didatico que apresenta o género, fornece exemplos e propde atividades de compreensdo e
producdo escrita. O material inicia a abordagem do género entrevista destacando sua
definicdo e caracteristicas, conforme apresentado anteriormente. Em seguida, sdo
fornecidos exemplos concretos, como a transcri¢ao da entrevista com Achille Mbembe,
permitindo que os alunos observem sua estrutura e fungdo comunicativa. A presenca de
perguntas diretas e respostas argumentativas ilustra a interagdo entre entrevistador e

entrevistado. Na figura abaixo, encontra-se o modelo da transcrigdo da entrevista.

Figura 18: Género Entrevista — "Africa é a Ultima Fronteira do Capitalismo"

“AFRICA E A ULTIMA FRONTEIRA DO CAPITALISMO”

ACHILLE MBEMBE - ENTREVISTA

As restricdes da mobilidade atingem de maneira muito forte o continente africano. Os

africanos n3o s30 bem-vindos em nenhuma parte do mundo...

| Na histdria moderna, desde o século XV até hoje, os africanos sempre estiveram sujeitos a
constrangimentos para se movimentarem. E sem duvida o uUnico povo do mundo que foi
reduzido a esta condi¢do durante tanto tempo. Sempre que tiveram de se movimentar, ndo o
fizeram em liberdade, foi porque estavam forcados a isso: o comércio da escravatura atlintica,
as corveias na época colonial e hoje o espaco colossal de mais de 50 Estados que, em média,

tém cada um deles quatro ou cinco fronteiras.
Essas fronteiras internas foram construidas pelo colonizador?

Sim, s3o fronteiras herdadas da colonizag3o que, logo a seguir as independéncias, foram
ratificadas e consideradas inalteraveis pelos Estados independentes...

Em suma, Africa interiorizou a categoria de fronteira, tal como ela foi criada na Europa.

E de facto uma categoria que n3o corresponde a quase nada na histdria e na cultura dessas
sociedades. Nas sociedades africanas pré-coloniais, o movimento, a circulac3o, é a condi¢3o de

| principio de toda as dimensdes da sociedade: as culturas, as religiBes, os sistemas
matrimoniais, os sistemas comerciais, tudo isso era o produto do movimento. O movimento
precede o espago, o territdrio. E o movimento que fabrica o espago. E completamente
diferente da concegdo europeia, em que o espaco vem antes do movimento. Em Africa é o
contrario. Portanto, no paradigma africano pré-colonial das relagcBes entre o espaco e o
movimento, as fronteiras ndo existem porque a fronteira é o que bloqueia, por defini¢c3o, a
circulacdo do fluxo vital. A vida estd no movimento, ndo esta necessariamente no espago. Se
ela se traduz em espaco, é através do modo como o espaco & apreendido num movimento.
Trata-se, portanto, de duas filosofias completamente opostas. Deste ponto de vista, a filosofia
africana do movimento, pré-colonial, assemelha-se a uma légica prépria do mundo digital, em
que, no fundo, se trata de pdér em conexdo, em rede, e ndo de categorizar, de classificar, de
hierarquizar e limitar o movimento.

Considera que Africa & a dltima fronteira do capitalismo. E como se fosse um laboratdrio
moderno?
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cada trés ou quatro vira de Africa. E os recursos minerais, botanicos, os recursos das espécies
vivas, organicas e vegetais. E a unica parte do mundo que n3oc foi ainda completamente
capturada pela légica da exploracSo infinita. E por isso que digo que é a ultima fronteira do
capitalismo.

Disse, numa entrevista, ha alguns anos, que vai chegar © tempo da Africa. Eis uma
proposicio muito esperangosa, otimista. Continua a acreditar nela?

Absolutamente. Quando nos inscrevemos num ciclo histdrico longo, numa perspetiva de longa
durac3o, é evidente que esse tempo da Africa estd a nossa frente. Porque o curso histdrico das
outras regides do mundo tera atingido os seus limites. Vé-se isso hoje jéd na Europa. Em larga
medida, a Europa faz parte muito mais do passado do mundo do que do seu futuro, do qual
ela nJo serad a locomotiva. Ela j&8 n3o pensa noutra coisa sen3o em dobrar-se sobre si prépria e
defender o que foi, na impossibilidade de projetar o que vai ser.

Fotografia: Jornal Publico

E n3o pensa que esse pensamento muito autorreflexive € uma maneira muito ocidental de

pensar? A Europa cultivou de maneira obsessiva o pensamento sobre si propria.

79

Sim e n3o. Evidentemente, nds somos herdeiros do Ocidente, e ndo sou eu que me vou por a
negar essa heranca, faco parte dela e partilho-a. E creio que a forca das pessoas que vém de
Africa advém das suas muiltiplas genealogias. Enquanto muitos dos meus colegas, na América e
na Europa, sé conhecem a sua tradig3o.

in Jornal Publico, 9/12/2018S.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, 77-79)




111

Apods a leitura da transcricdo da entrevista, o manual propde atividade de
compreensao que visa explorar o vocabuldrio e a interpretacao do texto. A primeira tarefa
consiste em fazer a correspondéncia entre conceitos e seus significados. Além disso, os
alunos sdo desafiados a refletir sobre a oposicao entre continentes discutida por Mbembe,
as razdes pelas quais a Africa ndo conseguiu aproveitar seu potencial e a afirmagio central

da entrevista sobre o capitalismo no continente.

Figura 19: Atividade de compreensao de leitura

Compreensio

1. Faz corresponder as palavras da coluna esquerda aos significados da coluna direita.

A Capitalismo A favor da defesa da liberdade individual, seja
ela de ordem econdmica, politica, religiosa ou
intelectual

B Paradigma Oposicdo, incompatibilidade
c Hierarquia Modelo
D Antagonismo Sistema socioecondmico baseado na

legitimidade dos bens privados e na irrestrita
liberdade de comércio e inddstria

E Liberal Organizac¢3o segundo varios graus de poder,

wvalor efou autoridade

2. No inicio da entrevista, Achille Mbembe coloca em oposi¢gio dois continentes, tendo em
conta a conce¢ioc que cada um deles tem do espago e do movimento. Explique esta

oposicio.

3. O autor aponta algumas razdes para o facto de, ainda hoje, o continente africano

continuar sem conseguir aproveitar o melhor de si. Quais s5o essas razdes?

80

4. Por que raz3o Achille Mbembe afirma que “Africa é a Gltima fronteira do capitalismo”?

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.80)
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\

As atividades associadas a entrevista envolvem compreensdo textual, andlise
critica e producdo escrita. A primeira tarefa solicita que os alunos estabelecam
correspondéncia entre termos como "capitalismo", "paradigma" e "hierarquia" e seus
significados, o que visa fortalecer a compreensdo lexical. Em seguida, os estudantes sdo
instigados a interpretar aspectos essenciais da entrevista, como a oposicdo entre
continentes segundo Mbembe e as razdes que dificultam o aproveitamento dos recursos
africanos. Em seguida, o material propde um exercicio de escrita colaborativa em que os
alunos devem discutir e redigir um texto sobre a seguinte questdo: “A resposta a questao
de saber por que é que Africa ndo foi capaz de guardar para si o melhor das suas riquezas
e da sua populagdo ¢ complexa.” Os alunos s3o incentivados a planejar sua escrita
organizando suas ideias em introducdo, desenvolvimento e conclusdo, além de

fundamentar seus argumentos com exemplos e referéncias.

Figura 20: Atividades de escrita

- -
y
F

/| Exercicio de eserita \

Num grupo de quatro/cinco elementos, procura discutir com os teus colegas a seguinte
afirmagdo encontrada no texto: “A resposta & questdo de saber por que é que Africa néo foi
capaz de guardar para si o melhor das suas riquezas e da sua populacao é complexa”, Parece-
vos que Africa sempre desperdicou os seus recursos? Que tipo de recursos desperdicou?
Continua a desperdica-los? Qual a razdo/razdes para isso ter acontecido? O que pode ser feito
para que este paradigma se transforme?

Fagam uma planificagdo das vossas ideias e redijam, em conjunto, um texto que espelhe a

vossa perspetiva. Nao se esquecam de fundamentar sempre as vossas opinides (com recurso a

argumentos logicos, a citagdes de autoridades ou a exemplos).

/

"\\ Nota: consulta a p. 185 dos Anexos, onde encontras uma “Autoavaliacdo do texto produzido”.

N\ F
N, /
- —

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.81)
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Para orientar os alunos na revisdo do texto, o material apresenta uma sec¢ao de
autoavaliagdo, destacando critérios essenciais. Esse processo de revisio e
aperfeicoamento do texto estd alinhado com a proposta de sequéncia didatica de géneros
textuais de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que enfatizam a importancia da
planificagdo, textualizacdo e revisdo no ensino da escrita. Para melhor compreensao,

apresenta-se o quadro a seguir.

Figura 21: Critérios de Autoavaliacdo do Texto Produzido

AUTOAVALIAGAO DO TEXTO PRODUZIDO

Ao avaliares um texto produzido por ti, verifica se tiveste em atengdo todos os aspetos

fundamentais de cada uma das etapas do processo de escrita.

PlanificacSo

* Organizei a informac3o recolhida em trés partes: introdugdo, desenvolvimento e
conclus3o.
* Indiquei quantos paragrafos teria o meu texto.

* Escrevi somente tépicos (que, posteriormente desenvolvi na fase de textualizacdo).

Textualizacdo

* Segui a planificacdo.

= Utilizei corretamente a pontuacgdo e sinais graficos.
* Evitei informac8o repetida.

* Mantive os verbos no mesmo tempo e modo.

* Usei vocabulério diversificado.

Revisao

* Considerei as quatro operacdes de aperfeicoamento do texto: acrescentar, retirar,
substituir, deslocar.
* Fiz as alteragBes necessarias para corrigir os erros e lapsos do texto.

* Passei o texto a limpo, tendo cuidado com o aspeto gréfico e estético do texto.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.186)

A andlise das etapas da sequéncia didatica de géneros textuais permite observar

que a autoavalia¢do da escrita constitui um componente essencial para o desenvolvimento
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das habilidades dos alunos. Todavia, no material analisado, essa orientacdo foi deixada
apenas no anexo, sem énfase direta no processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem
estruturada permite que os alunos compreendam o género textual entrevista de forma
teorica e pratica, desenvolvendo tanto a interpretacdo textual quanto a escrita
argumentativa. Encerrada a andlise do género entrevista, damos continuidade ao estudo

com a andlise do terceiro género textual presente no manual: o “Resumo”.

4.3 ANALISE DO GENERO RESUMO

O terceiro género escolhido para analise € o resumo. Segundo o manual do aluno
(2018-2019), o resumo “conserva as ideias principais de um texto, as quais devem ser
enumeradas pela mesma ordem em que aparecem no texto original e convenientemente
relacionadas”. Um resumo deve revelar compreensio da estrutura global do texto original.
O autor do resumo deve utilizar as suas proprias palavras para sintetizar o essencial”. Por
outro lado, o resumo “é um género escolar tipico, cujo objetivo principal é condensar as
ideias de um texto de maneira objetiva e impessoal. Seu uso frequente na escola esta
ligado ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita". (Marcuschi 2008). Em
outras palavras, o resumo permite o aluno a identificar, hierarquizar e reformular
informagdes com clareza e coesdo. Em termos da Estrutura e Caracteristicas do Género
Resumo, o material didatico analisado define o resumo como um texto que deve
evidenciar a compreensao da estrutura global do original. A seguir encontra-se a figura

contendo a apresentacdo do resumo no manual.

Figura 22: Apresentagdao do resumo no manual

RESUMO

O resumo conserva as ideias principais de um texto. Devem ser enumeradas pela mesma
ordem em que aparecem no texto original e devem estar convenientemente relacionadas. Um
resumo deve, pois, revelar compreensdo da estrutura global do texto original. O autor do
resumo deve utilizar as suas proprias palavras para sintetizar o essencial. Para isso, deve
primeiro ler com atencdo (duas ou trés vezes) o texto original, fazer o levantamento das ideias
principais e destacar a relagdo entre essas ideias. Todas as informagoes indispensdveis a
compreensao do texto original devem estar transcritas no resumo, embora noutras palavras (o
resumo ndo € uma copia dos aspetos principais do texto).

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.43)
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Em sequéncia a apresentacdo do gé€nero resumo, identificam-se no manual trés
aspectos fundamentais para a elaboracdo desse tipo textual, bem como diretrizes que
orientam o uso adequado da linguagem. Com o intuito de sistematizar essas informagdes
e torna-las mais acessiveis a analise, apresenta-se uma figura, representada no quadro a

seguir, com base nas orientagdes contidas no manual do aluno.

Figura 23: Apresentagdo de aspectos fundamentais para redigir resumo

Deves ter em conta trés aspetos fundamentais para que consigas redigir corretamente um
resumo. S3o eles:

¢ Compreensido da estrutura do texto original — deves fazer uma selegdo dos tdpicos
principais, perceber a relagdo entre eles e elenca-los;

¢ Contragdo da informagdo — tens de ser capaz de dizer o fundamental do que esta no
texto original numa extens3o que equivale a cerca de um terco da extensdo do
original;

* Discurso correto — tens de ser capaz de estruturar o discurso de modo a que as ideias
sejam percetiveis, tendo em conta que reduziste significativamente a extensdo da

explicacdo e o nimero de palavras.

Relativamente & linguagem que deves usar para redigir o teu resumo, tem em conta as
seguintes informagdes:

¢ O teu discurso deve ser conciso — deves evitar repetigdes e deves utilizar frases curtas
e econdmicas;

¢ O teu texto deve manter um registo linguistico semelhante ao do texto original — néo
devem estar presentes marcas de subjetividade;

* Procura utilizar articuladores discursives que liguem as ideias contidas no texto e
evidenciem nexos ldgicos;

¢ Mantém a coesdo do texto em termos referenciais, espaciais e temporais — ndo

desloques o leitor de tdpico para tdpico sem a devida contextualizagdo.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.43)

Para ampliar o entendimento sobre os trés aspectos fundamentais do género
resumo apresentados na figura anterior, o quadro a seguir organiza essas informagdes de

forma mais detalhada.
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Quadro 10: Trés aspectos Fundamentais do género resumo

Aspectos Descricao

Compreensao da estrutura do texto EISIEGT0) IR o]0 (oSN o111 IE
original identificar suas relagdes e organiza-
los de maneira coerente.

Reduzir o contetido sem comprometer
Contracao de informacio a clareza, sintetizando o essencial em
aproximadamente um ter¢o da
extensdo original.

Discurso Correto Garantir que a escrita seja objetiva,
evitando repeti¢oes e assegurando a
coesdo e coeréncia do texto.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019)

Além desses trés aspectos fundamentais, o manual ainda propde que a linguagem
do resumo deva seguir as seguintes diretrizes: concisdo, registro linguistico adequado,
uso de articuladores discursivos e coesdo textual. Segue o quadro com base nas

orientacdes contidas no manual.
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Quadro 11: Apresentagdo de diretrizes

Diretriz Explicacao
Concisao Evitar redundancias e utilizar frases
curtas.

Registro linguistico adequado Manter um tom semelhante ao do
texto original, sem subjetividade.

LOELG ERT (W BT O TG ITESVG I Conectar as ideias de forma logica
para garantir fluidez.

Coesao textual Assegurar a continuidade referencial,
espacial e temporal.

Fonte: Adaptado com base no manual da lingua portuguesa (2018/2019)

J4

A pratica da escrita de resumos ¢ essencial para o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita dos alunos. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
destacam que a apropriacdo de um género textual exige uma sequéncia didatica
estruturada, que conduza o aluno da compreensdo a producao, por meio de etapas como
apresentacao do género, produgdo inicial, modelizagao, pratica guiada, pratica autbnoma
e avaliacdo. Nesse sentido, o ensino do resumo deve ocorrer de forma progressiva,
permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades como sintese, organizagao textual
e clareza expositiva, fundamentais em contextos académicos e profissionais.

No material didatico analisado, observa-se uma definicao detalhada do género,
contemplando os principais aspectos necessarios para a producao de um bom resumo. O
texto explica que o resumo deve conservar as ideias principais do texto original, seguindo
a mesma ordem e utilizando palavras proprias do aluno. Também orienta sobre a
estruturacdo do discurso, a contracdo da informacgdo e o uso adequado da linguagem.
Essas orientagdes, embora relevantes, se limitam a dimensao tedrica.

Nao foram identificadas atividades praticas voltadas a producdo ou reescrita de
resumos. De acordo com a proposta de Dolz et al. (2004), essa auséncia compromete o

desenvolvimento completo do género, uma vez que os alunos nao sdo expostos a pratica
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guiada nem a produ¢do autonoma. A simples apresentacdo conceitual do género ndo
garante sua internalizagdo, ja que a aprendizagem da escrita exige pratica efetiva e
acompanhamento avaliativo.

Leffa (2007) também refor¢a que o ensino de géneros precisa ser acompanhado
de atividades diversificadas e contextualizadas, que desenvolvam autonomia e favorecam
a reflexdo critica sobre o uso da linguagem. No caso analisado, a falta de exercicios de
aplicacdo concreta torna a abordagem do género resumo insuficiente para consolidar as
competéncias pretendidas.

A auséncia de etapas praticas no trabalho com o género também entra em
desacordo com a perspectiva de Marcuschi (2008), que vé os géneros como praticas
sociais, exigindo que os alunos vivenciem a fun¢do comunicativa real de cada tipo textual.
O resumo, como género recorrente no meio académico, precisa ser ensinado por meio de
praticas que simulem seu uso social efetivo, como a leitura de textos-fonte, selecdao de
ideias principais e elaboracao de resumos com revisao orientada.

Portanto, embora o material didatico traga uma descri¢ao técnica e estruturada do
género resumo, a auséncia de uma sequéncia didatica completa, com atividades de leitura,
producdo e reescrita, limita a apropriacdo efetiva do género pelos alunos. Seria
recomendavel que a apresentacdo conceitual fosse acompanhada de exercicios praticos e
orientagdes de revisao, conforme propdem Dolz et al. (2004), Leffa (2007) e Marcuschi
(2008), fortalecendo a aprendizagem do género e sua aplicacdo nos contextos reais de
uso.

Dessa forma, a abordagem do género “resumo” no manual do aluno apresenta
contribuicdes importantes ao oferecer uma descrigdo clara sobre suas caracteristicas e
orientagdes para a sua elaboragdo. No entanto, a auséncia de atividades praticas e de uma
sequéncia didatica estruturada limita o desenvolvimento completo da aprendizagem desse
género pelos alunos.

A seguir, avangamos para a analise do ultimo género textual presente no material:

a “carta”.

4.4 ANALISE DO GENERO CARTA
O género carta apresentado no material, ¢ composto por dois exemplos de cartas:
"Cartas de Amilcar Cabral a Maria Helena: A Outra Face do Homem" e "Cartas da

Guerra, Fulacunda 72/74". No decorrer da andlise dos géneros textuais no material,
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percebe-se que a organizagdo das atividades segue, em grande parte, a proposta de
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), iniciando com a apresentacio
do género para situar os alunos no contexto do contetido. Porém, nesta ultima andlise, a
abordagem se diferencia: a unidade tematica comeca diretamente com a exposi¢do de
uma carta modelo, seguida das atividades de compreensdo, sem uma introdugdo prévia

mais ampla sobre o género.

e Cartas de Amilcar Cabral a Maria Helena: A Outra Face do Homem

Abaixo, apresenta-se a primeira carta para analise.

Figura 24: "Cartas de Amilcar Cabral a Maria Helena: A Outra Face do Homem"

CARTAS DE AMILCAR CABRAL A MARIA HELENA:
A OUTRA FACE DO HOMEM

Ele de pasta de couro na
mao, fato e gravata, uma gabardine
branca debaixo do brago. Ela de saia
comprida preta, um casaco da
mesma cor e um ramo de flores. Os
dois sorriem, como em algumas das
(poucas) fotografias do casal que
aparecem em Cartas de Amilcar
Cabral @ Maria Helena /A Outra Face
do Homem — organizado pela filha e
historiadora Iva Cabral, e pelos
também editores Marcia Souto e
Filinto Elisio. Porque este livio de
capa dura e maior do que o habitual
tem mais reprodugdo de cartas do
que imagens do homem que marcou
a Historia de libertagdo nacional da
Guiné-Bissau e de Cabo Verde, do
homem que foi e continua a ser um
dos grandes icones da luta contra o
colonialismo portugués.

Amilcar Cabral pode dizer a
Helena que tem saudades da amada,
mas usa a escrita sobretudo como
um contador de histérias do seu quotidiano. Por isso as vezes parece que estamos a ler didrios,
onde descreve a vida da Lisboa daquele tempo, ou o impacto que uma cidade como Luanda
teve em si.

S3o, é verdade, cartas que revelam as diversas fases da vida do casal, que se conheceu
no Instituto Superior de Agronomia. Entre o namoro, que comegou em 1946, e o casamento
que durou até meados dos anos 1960 (a propria filha ndo se lembra exatamente da data da
separagao): os dois estiveram juntos uns vinte anos. O Cabral que primeiro aparece € o jovem
de vinte e dois anos, nascido na Guiné-Bissau mas criado em Cabo Verde, ainda estudante em
Lisboa, a escrever a uma Maria Helena, portuguesa, natural de Chaves.

Em Outubro de 1946, comega por tratar “Maria Helena” por vocé. Eram entdo colegas
no curso de Agronomia em Lisboa. Deseja-lhe boa sorte para os exames. Fala-lhe em saudades
uns meses depois. E em Margo de 1948 confessa-lhe, a partir da Casa dos Estudantes do
Império, em Lisboa, e ja depois de passar em revista o seu dia: “Sabes que ja ndo sei estudar
sozinho? Sabes que eu ja ndo sei estar sem a tua presenga? Vem depressa Lena, que te espera
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T WiV,

A historiadora Iva Cabral releu as cartas para as organizar em livro ¢, como filha,
garantiu que ndo ia “revelar intimidades”. Estas cartas revelam o amor entre o5 pais, sim.
Porém, uma das grandes preocupacdes da historiadora foi mastrar aos jovens que “um lider se
constroi a si mesmo: estudando, namorando, tendo amizades, amando a cidade em que vive.
Ninguém nasce lider", Quis revelar a outra face do mito, do herdi, “Ha muita juventude que o
conhece $9 como o rebelde, Queria que conhecessem o humano, 3 pessoa que ama & que diz
vamos estudar’, que ama os amigos, que tem objetivos na vida. Ha muito jovem que e
cabralista e tem que saber que ser cabralista ndo & 50 ser rebelde, Tem que haver ética,
moral.’

in Jornal Publico, 27/3/2016 (adaptado).

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.84)

Conforme exposto anteriormente, a estrutura da analise desse género difere das
anteriores. Ao contrario dos demais, nos quais o género textual era inicialmente
apresentado por meio de uma conceituacao e descrigdao de suas caracteristicas, nessa parte
a introdug¢do nao ocorre. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia
didatica de géneros textuais deve respeitar etapas progressivas que orientem o aluno da
apresentacao do género a producao final. No entanto, nessa unidade, essas etapas nao sao
seguidas de maneira explicita, o que configura uma limitagdo em relacio ao modelo
proposto pelos autores.

A primeira atividade, apos a leitura das cartas de Amilcar Cabral a Maria Helena,
consiste em perguntas de compreensdo, que exigem a localizagdo e a interpretacdo de
informacgdes no texto. Essa abordagem se aproxima do que Marcuschi (2008) denomina
exploragdo discursiva do género, pois permite aos alunos perceberem a fungdo
comunicativa da carta antes mesmo de estudar sua estrutura formal.

A seguir apresenta-se a transposi¢@o da atividade de compreensdo de leitura.
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Figura 25: Atividade de compreensao

Compreensao

1. As cartas que Amilcar Cabral escreveu a Maria Helena falam de que assuntos? Justifica
com uma frase do texto.

2. No livro de que se fala no texto, ha reproducao de muitas fotografias do casal Amilcar
Cabral e Maria Helena? Justifica a tua resposta com uma frase do texto.

3. Como se conheceram Cabral e Maria Helena?

4. Que relacdao de parentalidade tem com Cabral a historiadora que ajudou a organizar e
editou o livro?

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.85)

Na sequéncia, o material apresenta uma defini¢do detalhada do gé€nero “carta”
distinguindo suas variantes formais e informais. A distingao entre cartas pessoais e cartas
oficiais, bem como a mudanga de tom e vocabulério entre essas tipologias, seguem a
perspectiva de Leffa (1996), que enfatiza a importancia de compreender as convengdes
textuais para uma producao eficaz.

A apresentagdo da estrutura da carta no material refor¢a os elementos essenciais
desse género: cabecalho, saudacdo, corpo do texto, despedida e assinatura. A exploragao
desses elementos ¢ fundamental para a compreensdo do género, conforme apontado por
Dolz et al. (2004), porque permite ao aluno perceber a intencionalidade comunicativa e a
organizacdo textual necessaria para sua producdo.

Na sequéncia, apresenta-se a carta utilizada como base para as atividades,

conforme mostrado na figura.
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Figura 26: Apresentacdao do género Carta

CARTA

A carta é um tipo textual que garante a correspondéncia entre pessoas ausentes. Pode ser
informal/pessoal/familiar ou formal/comercial/de cortesia/de apresentacdo. As primeiras sdo
cartas para parentes ou amigos, normalmente com uma linguagem mais afetiva. Hoje em dia,
por causa das novas facilidades de comunicagdo, as cartas aos amigos e aos familiares sdo mais
raras, uma vez que comunicamos com eles mais frequentemente através de mensagens de
telemovel ou online, através das redes sociais. O segundo tipo de cartas continua a ser muito
frequente, mesmo que as mensagens de e-mail tenham reduzido o nimero de cartas trocadas
entre empresas, instituigdes, etc. O segundo tipo de cartas serve propdsitos de correspondéncia
empresarial, oficial e institucional. O tom é mais formal do que familiar, utilizam-se mais
expressdes de cortesia e 0 assunto & mais objetivo e sucinto.

Independentemente da sua extensdo, a carta, sobretudo a mais formal, deve conter as
seguintes partes: cabegalho, introdugdo (com saudagdo), corpo da carta, despedida e assinatura
(em algumas ocasides ha ainda lugar ao P.S. - post scriptum - e notas),

(" Emissor A
Local e data Destinatario 2
>
[Referéncia) g
Assunto
"
{ Saudagdo inicial - vocativo } g
{ Corpo da carta }
{ o ;

s }




Emissor: & possivel utilizar o logotipo, 0 nome e a morada da pessoa que escreve a carta,

Local e data: dia & local onde € escrita a carta.

Destinatario: pessoa a quem é dirigida a carta.

Referéncia: usada em comunicagdes entre entidades, normalmente quando um processo
envolve varias comunicagdes por carta (como nos tribunais, embaixadas e consulados, entre

86

organizagdes nao-governamentais e civis, etc.), As formulas mais comuns sdo N/Ref. (3 nossa
referéncia); S/Ref, (a sua referéncia).

Saudagao inicial - vocativo: o vocativo & sempre seguido de virgula; ndo esquecer o tratamento
de cortesia e a nomeacdo da fundo da pessoa, quando for pertinente (p.e,, Excelentissima
Senhora Presidente da Organizagdo Save the Children,...).

Corpo da carta: convém ter em conta a clareza da mensagem, a ordem, a coeréncia dos aspetos
mencionados e a coesdo linguistica; o corpo pode conter introdugdo (motivo da carta),
desenvolvimento (narragdo dos acontecimentos, ideias ou argumentado) e concluso
(exposicdo concreta da nossa posicao).

Despedida: de acordo com o grau de confianga (p.e., cordialmente, atentamente, com 0s meus

melhores cumprimentos, sinceros cumprimentos).
Assinatura: pode ser adequado escrever 0 nome e 0 cargo de quem escreve, por baixo da

assinatura.

Se, apos terminar a carta, ficou algo por dizer, & possivel acrescentar o P.S. (post scriptum), uma
anotagdo final.

123
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Autoridade Vocativo Forma de tratamento Abreviatura
Presidente da Republica, da Assembleia, -_—
do Conselho Executivo, de uma s Ty
7y ) * Presidente ou Senhor Vossa Exceléncia V. Ex.2
instituicdo/organismo, de empresas '
) Presidente
privadas
] Excelentissimo Senhor Vossa Exceléncia ou
Ministro . ) o V.Ex.2
Ministro ou Senhor Ministrof Senhor ministro
Excelentissimo Senhor o
w Vossa Exceléncia ou
Governador Civil Governador ou Senhor V.Ex.2
Senhor governador
Governador
Excelentissimo Senhor
Deputado Deputado ou Senhor Senhor deputado V.Ex.?2
Deputado
. ) ) Excelentissimo Senhor
Marechal, Almirante, General, Brigadeirg % e
e (patente) ou Excelentissimo) Vossa Exceléncia V.Ex.2
& outros oficiais
(patente)
Juiz de Direito Meritissimo Senhor Juiz Meritissimo Senhor Juiz
Cardeal Eminentissimo Senhor Vossa Eminéncia V.Em.2
) Vossa Exceléncia
‘ Arcebispo/Bispo Reverendissimo Senhor i V.Rev.2
Reverendissima
Rei Excelentissima Majestade Vossa Majestade V.M.
| Reitor e Vice-reitor Magnifico Reitor ou Senhor Dignissimo Senhor | Dig.mo Sr.
87
Reitor
Vossa Exceléncia, Vossa
o Prezado Senhor ou Caro i V.Em.2ou
Cidaddo em geral Senharia ou
Senhor V.52
0 senhor

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.86-87)

A atividade final propde a producao de uma carta enderecada ao Presidente da
Republica Portuguesa, tratando da questdo do acervo de Amilcar Cabral. Tal exercicio,
além de incentivar a pratica da escrita no género estudado, reforca aspectos
argumentativos e a constru¢do de um discurso persuasivo de elementos alinhados as
propostas de ensino da escrita defendidas por Marcuschi (2008), que ressalta a

importancia de situar os géneros em contextos reais e significativos de producao.
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Figura 27: Atividade de escrita

A _“"\ ‘
A h
/ Exercicio de escrita \
/
[ \
| Relé novamente o Gltimo texto dos exercicios para conjugacdo de verbos, “Acervos de Amilcar |
Cabral na Fundagdo Mario Soares” (p. 163).

Nesse texto é referido que o Presidente da Republica Portuguesa propde a transferéncia do
acervo de Amilcar Cabral para Cabo-Verde, por entender que cada povo deve ter direito a
estudar os instrumentos da sua Histdria. Todavia, Amilcar Cabral & um herdi partilhado, pois é
também uma figura maior da Historia da Guiné-Bissau. Partindo desta problematica, compde
uma carta dirigida ao Presidente da Republica portugués, referindo alguns dos temas abaixo
propostos e chamando  sua atengdo para a importancia que o acervo de Amilcar Cabral pode
ter para o povo guineense,

. Importancia de cada povo poder estudar a sua historia;

. Amilcar Cabral: herdi de Cabo-Verde mas também da Guiné-Bissau;

. Acessibilidade do acervo de um herdi nacional partilhado por dois Estados;

. Possibilidade de o acervo ser partilhado pelos dois Estados, Guiné-Bissau e Cabo-Verde.

Constroi a tua carta atendendo a todos os aspetos que estiveste a rever sobre a composicao da
‘\ carta. Lembra-te também de fazeres bom uso dos tempos verbais que estiveste a revere |
\ procura utiliza-los para falares da importancia passada, presente e futura que o acervo pode |

\ter para 0s guineenses. /
~ ‘//

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.88)

A abordagem do género “carta” no manual do aluno segue uma progressdo
coerente com as propostas de ensino de géneros textuais, avangando da imersao na leitura
para a analise estrutural e culminando na produgdo escrita. Ainda assim, a presenca de
apenas dois exemplos de cartas pode limitar a compreensao da diversidade do género,
sendo recomendavel a inclusdo de outros exemplos com propodsitos comunicativos
distintos. Assim, apos a explicacao da atividade de producao escrita, o material apresenta,
como apoio a tarefa, a estrutura esquematica do género carta, com espacos destinados ao
preenchimento pelos alunos, como o campo do emissor, local e data, saudacao, corpo do
texto, despedida e assinatura. Essa estrutura visa orientar a organizacao textual e reforcar
os elementos formais do género, servindo como guia pratico para a produgdo da carta

pelos alunos.
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Figura 28: Estrutura Esquematica da Carta

(Emissor)
(Morada)

(Local e data)

(Saudagdo — Vocativo)

(Despedida)

(Assinatura)

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.89)
O proximo passo serd a analise da segunda carta presente no material, intitulada
"Cartas da Guerra, Fulacunda 72/74", a fim de verificar se a abordagem se mantém ou se

difere na exploracdo desse género textual.

e (Cartas da Guerra, Fulacunda 72/74
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Figura 29: Cartas da Guerra, Fulacunda 72/74

CARTAS DA GUERRA, FULACUNDA 72/74

“Hoje tive a felicidade de receber uma fotografia tua. Contudo, meu bem, ndo posso dizer que
estou alegre, pois houve algo que ofuscou um pouco este dia que, noutra altura, seria
maravilhoso. E que, meu amor, os meus camaradas sairam hoje as duas da manh3 e cairam
numa emboscada”.

“[...] Estd um calor horrivel, depois comeca a soprar vento até se parecer com um ciclone e sé
depois é que chove torrencialmente, durante mais ou menos meia hora. Depois para e da lugar
novamente a um calor infernal, gue muito dificilmente se suporta. Este clima, ndo haja duavida,
€ um clima curioso, mas o mais engracado é que aqui chove todos os anos e em Cabo Verde,

que é relativamente perto, ndo chove ha sete anos”.

- =
o = — = - -

“Alegria das primeiras chuvas”, Jorge Pinto, Fulacunda 1972-74, in https://blogueforanadaevaotres blogspot.com

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.90)

A unidade didatica sobre o género carta, especificamente com o exemplo "Cartas
da Guerra, Fulacunda 72/74", oferece uma abordagem que permite aos alunos uma
imersao tanto no contexto historico da Guerra de Independéncia da Guiné-Bissau quanto
nas caracteristicas do gé€nero epistolar. A sequéncia didatica tem inicio com a
apresentacao de uma carta, seguida por atividades de compreensao que visam promover
a familiariza¢do dos alunos com o vocabulério especifico, incluindo termos como ofuscar,
emboscada, esfuziante e deveras. Essas atividades iniciais, fundamentadas no conceito de
sequéncia didatica proposto por Dolz et al. (2004), sdo essenciais para assegurar que 0s
alunos tenham os conhecimentos prévios necessarios a compreensao do texto,
especialmente considerando o contexto histérico e o vocabulario peculiar da época
retratada.

Segundo Lucas (2016), ao interpretar Tomlinson (1998), “os materiais didaticos

locais possuem maior capacidade de atender as necessidades dos aprendizes,
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especialmente no ensino de uma lingua estrangeira™. Isso porque tais materiais sdo
projetados para refletir realidades que fazem parte do cotidiano dos alunos, conectando-
se diretamente ao contexto em que vivem. A utilizacdo do género carta no contexto da
Guerra da Independéncia da Guiné-Bissau ilustra bem essa perspectiva, pois introduz
elementos da realidade historica do pais, permitindo que os estudantes se identifiquem
mais facilmente com o contetdo, a0 mesmo tempo em que compreendem o papel do
género no cenario social e politico da época.

Essa escolha esta em consonancia com os principios defendidos por Leffa (2007)
quanto a produ¢ao de materiais didaticos. O autor destaca que tais materiais devem ser
relevantes e capazes de estabelecer vinculos com as experiéncias vividas pelos alunos,
favorecendo tanto o engajamento quanto a compreensdo do conteudo. Ao apresentar
cartas escritas durante um periodo critico da historia da Guiné-Bissau, o material didatico
nao apenas promove a apropriagcdo do género textual, mas também estimula uma reflexao
sobre a realidade sociopolitica vivida naquele contexto, tornando a aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

A seguir, apresenta-se a figura com as atividades de compreensao.

Figura 30: Atividade de compreensao

C reens3io

1. Escreve o significado das palavras que se seguem.

Ofuscar —

Emboscada —

Esfuziante —

Deveras —

91

2. A que género textual pertencem os excertos que estiveste a ler?

3. Que periodo histdrico & descrito pelo narrador?

4. De acordo com os excertos lidos, de que fala © narrador nas suas cartas?
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5. Que relagio tem o narrador com o povo guineense? Justifica com fragmentos do texto.

6. “Disseram-me que os “turras” tém uma arma nova que se chama RPG 7. Decerto é com
essa arma que derrubam os nossos avides. Ou decerto até tém misseis”; “Por isso nds n3o
sabemos se a guerra vai piorar ou melhorar, esperemos uns dias”. O que mostram de
semelhante estas duas citagdes e o que nos permite perceber sobre a situacio do soldado

portugués em combate?

7. Comenta e relaciona as frases que se seguem: “[...] aqui somos um simples nimero, por
isso estamos sujeitos a tudo”; “Sofri mais nestes 24 meses na Guiné do que no resto da

minha vida”.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.91-92)

Ap6s o trabalho com o vocabulario, o material propde questdes de interpretagao,
como a identificagao do género textual e do periodo historico abordado. A atividade que
traz a pergunta “A que gé€nero textual pertencem os excertos que estiveste a ler?” conecta
os alunos diretamente ao conceito de género, promovendo a reflexdo sobre como a carta,
como género textual, ¢ moldada pelo contexto em que ¢ produzida. Essa etapa, conforme
aponta Marcuschi (2008), reforca a ideia de que compreender um género envolve nao
apenas reconhecer suas caracteristicas formais, mas também analisar sua funcao
comunicativa e o contexto social em que esté inserido.

A pergunta sobre a relacdo do narrador com o povo guineense, também presente
nas atividades, permite uma andlise mais aprofundada do contetido da carta. O exercicio
de identificar essa relagdao ¢ fundamental para que os alunos compreendam a dimensao
afetiva e politica do género carta, especialmente em um contexto de guerra, como o
retratado em Cartas da Guerra. Ao focar na analise de trechos do texto, como a meng¢ao a
arma RPG e as perspectivas do soldado portugués, o material convida os alunos a

refletirem sobre o impacto da guerra a partir da visdo do narrador e, consequentemente,
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sobre como esse contexto se manifesta na forma e no contetido do género carta. A seguir,

apresenta-se uma figura de atividade de produgao escrita proposta pelo manual.

Figura 31: Atividade de producdo escrita

Exercicio de escrita

Juntamente com trés colegas, imagina o que devera ter sentido um soldado guineense durante
a Guerra da Independéncia. Devem trocar impressdes uns com os outros, tendo em conta
aquilo que sabem do ponto de vista histdrico e aquilo que conhecem por experiéncia mais
emocional, através das narrativas e memdrias de familiares vossos, amigos e conhecidos.

Depois de recolhidas algumas ideias, cada um deve escrever uma carta dirigida a quem quiser.
Um dos colegas devera escrever a carta imaginando que a guerra acabou de comegar, outro
devera imaginar que a guerra ja se prolonga ha mais de um ano e outro devera imaginar que a
guerra estd perto do fim. Na carta, procurem explicar ao vosso remetente as vossas
impressdes da guerra (como sentem que ela se podera desenrolar, o que vos leva a pensar que
ela esta longe de terminar ou a terminar), falem das vossas emogdes e do vosso dia-a-dia no
mato, imaginem o que gostariam de dizer ao soldado portugués, se pudessem falar com ele,

sem armas na mao.

Fonte: Manual do aluno de lingua portuguesa do 11° ano INDE (2018-2019, pg.93)

Além das questdes de interpretagdo, o material propde uma atividade de escrita
em que os alunos devem redigir uma carta a partir da perspectiva de um soldado guineense
durante a Guerra da Independéncia, considerando diferentes estagios do conflito (inicio,
meio ou fim). Essa atividade permite que os alunos pratiquem a produ¢ao do género, o
que esta em consonancia com a proposta de Dolz et al. (2004), ao integrar analise e
producgdo em uma sequéncia didatica.

No entanto, a atividade poderia ser enriquecida com orientagcdes mais especificas
sobre as variagdes do género carta, como as cartas informativas e as emotivas,
possibilitando aos alunos uma melhor compreensdo das diferengas estilisticas e
funcionais. A auséncia dessa distingdo pode limitar o aprofundamento na exploragiao do
género. De maneira geral, a sequéncia didatica cumpre o papel de envolver os alunos
tanto na analise critica do conteudo quanto na produ¢do textual, com foco na funcdo

historica e social da carta. Contudo, o material poderia ser aprimorado com a inclusido de
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mais exemplos de cartas de diferentes contextos e periodos histdricos, o que contribuiria
para ampliar o repertorio dos estudantes sobre esse género.

Além disso, ¢ defensavel uma perspectiva por meio da qual as atividades
propusessem reflexdes mais aprofundadas sobre os aspectos de subjetividade e
afetividade presentes nas cartas, especialmente em contextos de guerra, nos quais 0s
relatos pessoais e as emogdes desempenham um papel central.

Em suma, o material oferece uma base relevante para o ensino do género “carta”,
mas poderia ser mais abrangente ao abordar a diversidade textual e a riqueza emocional
desse género. A integracdo de discussoes teoricas mais amplas, aliada a ampliacdo de
exemplos praticos, contribuiria para uma compreensao mais completa, critica e

significativa por parte dos alunos.

4.5 Resultado das discussoes

A analise dos géneros textuais apresentados no material didatico do 11° ano revela
um alinhamento parcial com as concepgdes teoricas sobre ensino de géneros, sequéncia
didatica e producdo textual. Para avaliar como esses géneros sdo abordados, foram
considerados os aportes tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Leffa (2007),
Marcuschi (2008) e Lucas (2016), com foco nos principios da sequéncia didatica, na

producdo de materiais didaticos e na promog¢ao da compreensdo textual.

4.5.1 Abordagem dos Géneros Textuais no Manual

A estruturacao das unidades didaticas demonstra uma tentativa de introdugao dos
géneros textuais de forma contextualizada. Em consonancia com a proposta de Dolz et al.
(2004), observa-se que, em alguns momentos, o material segue as etapas da sequéncia
didatica iniciando com a apresentacdo do género, passando por atividades de leitura e
compreensao, € culminando na proposta de produ¢ao escrita. Contudo, nem sempre essa
progressdo ocorre de forma sistematica, o que pode comprometer o desenvolvimento das
competéncias discursivas dos alunos. Nos quatro géneros analisados, nota-se que, embora
os textos sejam apresentados no inicio das unidades, ndo ha um aprofundamento prévio
suficiente sobre as fun¢des comunicativas e contextuais dos géneros. Além disso, a etapa
de produgdo escrita nem sempre estd estruturada de forma a promover a apropriacido

efetiva do género pelos estudantes.
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4.5.2 Principios para a Producdo de Materiais Didaticos

Com base nas reflexdes de Leffa (2007), que defende principios como
autenticidade, contextualizacdo e foco na interagdo na elabora¢do de materiais didaticos,
observa-se que o material analisado atende apenas parcialmente a esses critérios. Por um
lado, a inclusdo de textos auténticos, como as cartas de Amilcar Cabral, revela uma
preocupagdo em aproximar o ensino da realidade social e cultural dos alunos. Por outro
lado, a conducao das atividades nem sempre favorece uma reflexdo critica sobre os usos
sociais e discursivos dos géneros. As propostas pedagdgicas ainda se concentram em
aspectos gramaticais e estruturais, em detrimento da interagdo comunicativa e da funcao
pragmatica dos géneros. Como resultado, os alunos sdao pouco incentivados a
compreender os textos como praticas sociais inseridas em contextos reais de

comunicacgao.

4.5.3 Produgao Textual e Analise de Géneros

Marcuschi (2008) ressalta que a aprendizagem da leitura e da escrita deve estar
associada a praticas discursivas contextualizadas. A andlise do material mostra que os
géneros textuais sdo apresentados, mas que o trabalho de producdo escrita € pouco
desenvolvido. Em geral, as atividades priorizam a identificacdo de elementos textuais ¢ a
interpretagdo de contetido, deixando em segundo plano a escrita e a reescrita dos géneros
trabalhados. Essa abordagem pode limitar o desenvolvimento da competéncia escrita dos
alunos, uma vez que o ensino de géneros ndo deve restringir-se a descri¢ao de aspectos
formais, mas considerar também a funcionalidade social dos textos. Em varios momentos,
o material carece de propostas que incentivem os estudantes a refletir sobre a

intencionalidade dos textos e sua relagdo com o contexto de producao.

4.5.4 A Relevancia dos Materiais Locais

A discussao sobre o uso de materiais locais, conforme Lucas (2016), ao interpretar
Tomlinson (1998), destaca que materiais elaborados a partir do contexto sociocultural do
aluno possuem maior potencial de atender as suas necessidades de aprendizagem. No caso
do material analisado, verifica-se uma tentativa de adaptacdo a realidade guineense,
especialmente por meio da selecdo de géneros com relevancia historica e cultural para os
estudantes.

A utilizagdo de “cartas escritas durante a Guerra da Independéncia”, por exemplo,

representa uma pratica positiva, uma vez que integra o ensino de lingua a historia local.
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No entanto, essa abordagem poderia ser aprofundada. As atividades ndo contemplam, de
forma sistematica, as dificuldades linguisticas enfrentadas pelos estudantes no uso do
portugués como segunda lingua, nem apresentam estratégias pedagdgicas especificas para
favorecer sua apropriacdo dos géneros. Deste modo, embora o material demonstre
esforcos de contextualizagdo, sua eficacia poderia ser ampliada com o fortalecimento das
praticas discursivas, a diversificagdo dos géneros apresentados e a adaptagcdo as

necessidades linguisticas dos alunos.

4.6 Sistematizacdo das Respostas as Questdes de Analise
A seguir, sdo apresentadas as respostas as questdes especificas que orientaram a

analise do material didatico, com base nos dados coletados e interpretados:

e Que géneros textuais estdo contemplados no Manual Analisado € como sdo
abordados?

Foram identificados quatro géneros textuais principais no manual do aluno: croénica,
resumo, relatdrio e carta. A abordagem varia de acordo com cada género. Em geral, os textos sdo
apresentados no inicio das unidades, seguidos de atividades de leitura, interpretacdo e, em alguns
casos, de propostas de produgdo escrita. No entanto, nem todos os géneros sdo acompanhados de
uma explicagdo tedrica ou de atividades que contemplem todas as etapas da sequéncia didatica
proposta por Dolz et al. (2004). A abordagem ¢é mais detalhada em alguns géneros, como a cronica

e a carta, enquanto no caso do resumo e do relatério, a explora¢do ¢ mais superficial.

e Ha explicagdes tedricas ou apenas atividades praticas?

A analise evidenciou que, de forma geral, as explicagdes tedricas sdo breves ou
inexistentes. Em alguns casos, como no género “resumo”, ha orientacdes sobre as
caracteristicas e a estrutura esperada. No entanto, nao ha um aprofundamento teorico ou
contextual sobre os géneros, nem uma apresentacdo formal de sua fun¢do social ou
discursiva, o que pode dificultar a apropria¢cdo mais ampla por parte dos alunos. Esse

aspecto foi observado como uma limitagao recorrente nas unidades analisadas.

e As atividades favorecem a producao escrita?
As atividades propostas tendem a valorizar mais a leitura e a compreensao textual.
Ha propostas de escrita em alguns géneros, como a cronica e a carta, porém nem sempre

essas producdes estdo bem estruturadas didaticamente, faltando atividades intermedidrias,
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como reescrita, revisdo ou reflexao sobre a linguagem utilizada. Desta forma, a produgao
escrita aparece, mas sem uma progressao clara ou suporte adequado, o que pode

comprometer o desenvolvimento da competéncia textual dos alunos.

e O manual fornece orientagdes claras sobre estrutura e fun¢do dos géneros?

Em termos gerais, o material ndo fornece orientagdes suficientemente claras e
sistemdticas sobre a estrutura e a fun¢do dos géneros. Em alguns momentos, como no
caso do resumo e da carta, ha indicagdes sobre elementos composicionais € uso da
linguagem, mas essas orientagdes ndo sao aprofundadas ou acompanhadas de exemplos
variados. A auséncia de atividades voltadas a analise da estrutura e da fun¢ao social dos
géneros foi identificada como uma fragilidade do manual, conforme também destacado
por Marcuschi (2008) e Leffa (2007), cujos pressupostos tedricos enfatizam a importancia

da reflexao sobre os usos comunicativos dos géneros no ensino de lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a abordagem dos géneros textuais no
manual didatico de lingua portuguesa utilizado no 11° ano do ensino secundario, na escola
privada Liceu Politécnico SOS, na Guiné-Bissau. A partir da fundamentacdo tedrica, da
contextualizacdo do ensino da lingua portuguesa no pais e da analise documental do
material, foi possivel refletir sobre os avangos e desafios enfrentados no processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua em um contexto
multilingue.

A anélise revelou que o manual do aluno apresenta avancos importantes ao
incorporar propostas didaticas voltadas para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, tais como: a compreensao de diferentes producdes textuais em variados
dominios; a apropriagdo de técnicas de leitura, expressao oral e escrita; a interacao sobre
temas do cotidiano; e a apresentacdo de argumentos, opinides ¢ informagdes de forma
clara e coerente. Essas praticas apontam para uma tentativa de renovacao do ensino da
lingua, rompendo, ao menos parcialmente, com o modelo tradicional centrado
exclusivamente na gramatica normativa.

Além disso, ¢ importante reconhecer que o manual analisado demonstra um
esforco significativo em aproximar o ensino da lingua portuguesa da realidade
sociolinguistica dos estudantes guineenses. Algumas atividades propdem situagdes
comunicativas contextualizadas, incentivando o uso funcional da lingua e valorizando,
ainda que de forma timida, as variedades linguisticas presentes no pais. Tais propostas
refletem uma preocupagdo pedagbdgica relevante: a de formar estudantes capazes de
utilizar o portugués nao apenas como instrumento escolar, mas também como meio de
inser¢do social, académica e profissional. Esses aspectos positivos merecem destaque,
pois evidenciam o comprometimento dos autores do material com a melhoria do ensino
da lingua portuguesa na Guiné-Bissau.

No entanto, a pesquisa também identificou limitacdes que merecem atengdo.
Observa-se, por exemplo, a restricdo na variedade dos gé€neros textuais abordados, a
auséncia de explica¢des tedricas mais consistentes sobre os géneros e a fragilidade na
progressao metodologica das atividades propostas. Além disso, a estrutura e a fungdo dos
géneros trabalhados ndo sdo suficientemente exploradas, o que pode comprometer o
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes. Outro aspecto
relevante diz respeito ao nivel de ensino ao qual o material se destina. Considerando que

os alunos do 11° ano estdo proximos do ingresso no ensino superior, seria fundamental
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que o manual contemplasse géneros académicos essenciais, como resenha, fichamento e
ensaio. A auséncia desses géneros pode dificultar a transicdo dos estudantes para a vida
académica e profissional, limitando sua preparagdo para os desafios que exigem dominio
da escrita formal, critica e argumentativa.

As andlises realizadas ao longo desta pesquisa evidenciam que a Guiné-Bissau,
em razao de suas recorrentes crises politicas e estruturais, ainda enfrenta sérios desafios
no campo educacional. Apesar disso, ha sinais positivos, como o investimento de
organizacdes voltadas a formacao de professores, a melhoria da infraestrutura escolar e a
constru¢ao de curriculos que considerem a diversidade linguistica e cultural do pais.
Nesse contexto, o manual didatico analisado representa um esforco concreto de
contribuicao para o fortalecimento do ensino da lingua portuguesa, sendo um material
que, embora apresente lacunas, tem papel relevante na formagao linguistica e discursiva
dos alunos.

Reforca-se, assim, a importancia dos materiais didaticos como instrumentos
centrais no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no ensino de linguas.
Defende-se, portanto, que a elaboragdao desses materiais esteja ancorada em propostas
pedagdgicas consistentes, como a sequéncia didatica, conforme propdem Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). A adocdo dessa abordagem pode garantir maior coeréncia entre os
objetivos de aprendizagem e as atividades desenvolvidas, promovendo avangos graduais
na compreensao e na producgdo de diferentes géneros textuais.

Por fim, esta pesquisa reafirma a necessidade de ampliar os estudos sobre os
materiais didaticos utilizados nas escolas da Guiné-Bissau, especialmente no que tange
ao ensino da lingua portuguesa como segunda lingua. A diversificacdo dos géneros
trabalhados, aliada a uma organiza¢ao metodologica coerente e a uma formagdo docente
continua, contribuira para o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e
analise critica dos estudantes, preparando-os de maneira mais efetiva para o ensino
superior, para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania em uma sociedade
multilingue e em constante transformacao.

Além de apontar desafios, espera-se que esta investigagdo inspire novas pesquisas
e reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa no pais, reforcando a ideia de que
reconhecer os avangos alcancados também ¢ uma forma de valorizar o esforco coletivo
de educadores, autores e instituigdes que continuam empenhados em promover uma

educacdo linguistica de qualidade na Guiné-Bissau.
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