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RESUMO

Esta pesquisa investiga a universidade como um espago simbdlico no qual os estudantes sao
inseridos quando ingressam na graduagdo, problematizando as classificagdes dos professores
enquanto agentes dominantes do campo e influentes para uma educacdo socialmente
inclusiva. O objetivo geral deste estudo consiste em analisar as crencas sobre a formacao e o
trabalho académico manifestados pelos professores de departamentos com altos indices de
evasdo e reten¢ao, visando compreender de que forma as ideologias meritocraticas ou de dom
perpassam o0 campo universitario. Trata-se de um estudo qualitativo e de campo,
aproximando-se de uma investigacdo relacional defendida por Pierre Bourdieu e Loic
Wacquant. Os instrumentos de coleta de dados sdo o levantamento bibliografico e
documental, andlise dos curriculos Lattes e entrevistas semi-diretivas com professores
universitarios de departamentos que ofertam disciplinas com altos indices de evasdo e
reten¢do. Os dados foram analisados por meio da triangulacdo e discutidos, em especial, com
as contribuicdes de Pierre Bourdieu. Os resultados nos levam a inferir que a meritocracia esta
presente na crenca educacional e sobre a selecdo que ocorre por meio do sistema de ensino,
inclusive pela universidade. A organizacdo dos curriculos Lattes dos professores apresenta
perfis profissionais com particularidades de cada departamento mas, em todos, & perceptivel o
avango progressivo da graduacao para a pos-graduacao, bem como para a atuagao docente nas
universidades. Concluimos que os professores participantes de nossa pesquisa evidenciam um
trabalho prévio de inculcagdo familiar e escolar, no reconhecimento da educagdo,
apresentando caracteristicas de um ideario meritocratico camuflado na associacdo do
desempenho com aspectos individuais, bem como por terem aprendido a se adaptar na
universidade por meio do senso pratico. Com poucos questionamentos e discussdes sobre as
Acdes Afirmativas, os participantes acreditam que os conteudos das disciplinas com altos
indices de evasdo e retengdo sdo altamente complexos e universais, corroborando a violéncia
simbolica ¢ a manutencao da funcao seletiva da universidade. Tais constatagdes confirmam
nossa hipotese de que as crencas dos professores universitarios sdo formadas por meio de uma
articulacdo entre as suas posi¢cdes no campo, que recebe influéncias do Estado enquanto
detentor do monopdlio simbdlico, e seus habitus, formado ao longo de suas experiéncias
socializadoras.

Palavras-Chave: Educa¢ao superior; Formagao universitaria; Habitus académico.



ABSTRACT

This research investigates the university as a symbolic space in which students are inserted
when they start undergraduate studies, problematizing the classifications of professors as
dominant agents in the field and influential on socially inclusive education. The general
objective of this study is to analyze the beliefs about academic education and work expressed
by professors in departments with high dropout and retention rates, aiming to understand how
meritocratic or gift ideologies permeate the university field. This is a qualitative and field
study, approaching a relational investigation defended by Pierre Bourdieu and Loic Wacquant.
The data collection instruments are bibliographic and documentary research, analysis of
Lattes curricula and in-depth interviews with university professors from departments that
offer subjects with high dropout and retention rates. The data were analyzed through
triangulation and discussed, in particular, with contributions from Pierre Bourdieu. The results
lead us to infer that meritocracy is present in educational beliefs and in the selection that
occurs through the education system, including universities. The organization of the
professors’ Lattes curricula presents professional profiles with particularities of each
department, but in all of them the progressive advancement from undergraduate to
postgraduate studies, as well as into the position of teaching at universities, is noticeable. We
conclude that the professors participating in our research demonstrate being previously
inculcated by their families and schools with a recognition of education, presenting
characteristics of a meritocratic ideology camouflaged in the association of performance with
individual aspects, as well as having learned to adapt at university through the use of practical
sense. With few questions and discussions about Affirmative Action, participants believe that
the contents of subjects with high dropout and retention rates are highly complex and
universal, corroborating symbolic violence and the maintenance of the university’s selective
function. Such findings confirm our hypothesis that the beliefs of university professors are
formed through an articulation between their positions in the field, which receives influences
from the State as holder of the symbolic monopoly, and their habitus, formed throughout their
socializing experiences.

Keywords: Higher education; University education; Academic habitus.
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1 INTRODUCAO

O processo educacional no Brasil se constituiu por meio de caracteristicas elitistas e
excludentes (Ferreira Junior, 2010). Historicamente, os interesses que permeavam a educacao
estavam voltados a atender um grupo dirigente da sociedade, manter a sua posi¢do de
dominacao e excluir as camadas sociais subalternas. Inserida nesse contexto, a formacao da
educacdo superior consolidava uma cultura de privilégios que beneficiava aqueles que ja
tinham condi¢des e posigdes sociais favoraveis para se inserir ¢ se formar na universidade
(Vechia, 2005).

Embora muitas iniciativas de universidades tenham sido realizadas para reverter esse
cenario, a mudanca com maior alcance ocorreu por meio de programas e leis federais que
visam a expansao ¢ a inclusdo social na educagdo superior (Portes, 2014). A¢des realizadas a
partir do Programa Universidades para Todos (Prouni, 2005), Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) (Brasil, 2007), Universidade Aberta do Brasil (UAB)
(BRASIL, 2006), O Sistema de Selecdo Unificada (SISU), Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) (Brasil, 2010) e a Lei 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas (Brasil,
2012), promoveram a criagdo de novas universidades federais e campi universitarios; o
aumento de cursos, vagas e matriculas; subsidiaram bolsas de estudos em institui¢des
privadas para estudantes de camadas populares, expandiram os cursos de graduagdo com a
modalidade da Educa¢do a Distancia, favoreceram a interiorizagdo das universidades,
fomentaram bolsas de auxilio a assisténcia e permanéncia de estudantes com vulnerabilidade
social e regulamentaram o ingresso nas instituicdes federais, reservando 50% das vagas para
estudantes que cursaram o ensino médio em escolas publicas.

Essas iniciativas realizadas no inicio do século XXI trouxeram uma nova fase para a
educagdo superior, a qual passa a ser compreendida a partir de uma concepgao de igualdade
de oportunidades em que ¢ preciso ir além da igualdade formal de direitos e considerar a
diferenca na estrutura de oportunidades. Apesar de haver criticas referentes a forma como
ocorreu a expansdo e a inclusdo social, indicando a intensificagdo do trabalho nas
universidades federais (Silva, 2020), ¢ visivel que houve uma alteracdo do publico branco e
elitista que até entdo usufruia da educagao superior publica (Ristoff, 2016).

Essas alteragdes provocaram uma diversificagdo no perfil do estudante universitario,

incluindo jovens que sdo considerados como “novos estudantes” por serem oriundos de
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camadas da sociedade que estavam historicamente excluidas das universidades (Ristoff,
2016), além de serem a primeira geragao de suas familias a ingressarem na educagao superior
(Heringer, 2020). A presenca desses “novos estudantes” nas instituigdes publicas de ensino
superior também trouxe um aumento da preocupagao institucional sobre a permanéncia e para
os servigos de assuntos estudantis (Dias; Sampaio, 2020; Heringer, 2020).

Em resposta a diversificagdo do publico universitario, o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES) busca ampliar as condi¢des de permanéncia dos estudantes,
minimizando os efeitos das desigualdades e, assim, combater a retencdo e a evasdo e
contribuir para a inclusdo social por meio da educacdo (Brasil, 2010). Segundo Dias e
Sampaio (2020), uma parte expressiva dos programas e agdes institucionais para a
permanéncia universitaria se desenvolve nos setores de “assuntos comunitarios” € no ambito
da assisténcia estudantil. Apesar de ser indispensavel, a dimensdao material ndo ¢ suficiente
para viabilizar a permanéncia plena e o sucesso académico, pois dimensdes simbdlicas,
culturais, académicas e pedagdgicas estao envolvidas e influenciam o percurso dos estudantes
universitarios (Heringer, 2020).

Nesse sentido, consideramos os estudos que Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(1975; 2015) realizaram para analisar o processo de expansdo da educagdo superior na
Franca. Segundo os autores, o sistema escolar tende a reproduzir as desigualdades sociais ao
camuflar o aspecto social e naturalizar a diversificagdo no desempenho escolar de estudantes
de diferentes origens sociais. Para esclarecer essa proposta, a teoria bourdieusiana propoe trés
conceitos principais e que sao utilizados relacionalmente: capital, habitus e campo (Bourdieu,
1996).

O capital se refere a uma propriedade distintiva do agente que pode ser utilizado como
uma forma de vantagem em um determinado espaco/relacdo social. No caso da andlise
escolar, o principal capital a ser considerado € o cultural, o qual se baseia em um determinado
conjunto de conhecimentos e valores, recebidos durante a socializagdo familiar, que irdo
constituir um repertorio de cultura legitimada que pode ser aplicado na escola (Bourdieu,
1998). O capital cultural s se torna uma vantagem porque esta inserido em um campo que o
valoriza. Assim, ¢ no espago de relagdes de forcas desiguais que estruturam o campo que o
capital cultural pode se tornar uma vantagem na busca por posicoes de poder e

reconhecimento simbolico (Bourdieu, 2004a; Moore, 2018).
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A escola, portanto, pode ser compreendida pela nogdo de campo, um microcosmo
social relativamente autdbnomo, com valores, linguagens e regras proprias. O campo ¢
estruturado de forma desigual na distribuicdo do capital valorizado e disputado no jogo
simbolico. Cada agente ocupa uma posi¢do especifica de acordo com o volume e o peso de
capital que detém e esta em disputa para alcancar posi¢des dominantes. A dindmica do campo
¢ uma dinamica de forcas para conservar ou transformar a sua propria estrutura (Bourdieu,
2004b).

Essa dindmica de forgas e de capitais que se colocam em jogo no campo social ¢
apreendida pelo agente por meio do habitus. Esse conceito estd relacionado a um processo de
exteriorizagdo da interioridade das experiéncias dos individuos. Ou seja, as atitudes e o
sistema de valores dos membros familiares ou de uma mesma classe social sdo interiorizados
pelo agente durante a socializacdo a ponto de orientar as suas futuras aspiragdes, disposigoes e
tomadas de decisdo (Bourdieu, 1996). No caso da analise escolar, Bourdieu (1998) esclarece
que as experiéncias de éxito e fracasso de individuos pares (com caracteristicas sociais e
escolares semelhantes) sdo interiorizadas pelos alunos em forma de objetivos e desejos sobre
suas proprias trajetorias escolares. Logo, as condi¢cdes sociais moldam as expectativas
individuais fazendo com que alunos oriundos de camadas sociais com baixa escolaridade
acreditem que a trajetoria escolar ndo ¢ para eles.

O estudo de Bourdieu e Champagne (2007) traz contribuigdes que nos auxiliam a
entender esse sentimento de ndo pertencimento. Os autores identificaram que ha uma série de
condi¢des sociais que estdo relacionadas tanto ao trabalho escolar quanto ao desempenho do
estudante. Perceberam, portanto, que “[...] o processo de eliminagdo foi adiado e diluido no
tempo: e isto faz com que a instituicao seja habitada a longo prazo por excluidos potenciais,
vivendo as contradi¢des e os conflitos associados a uma escolaridade sem outra finalidade que
ela mesma” (Bourdieu; Champagne, 2007, p. 482-483). A combinacao dessas variaveis ja
indica uma diferenciacdo inicial dos estudantes frente a cultura e a escola, “[...] € isso sem
apelar, absolutamente, para as desigualdades inatas” (Bourdieu, 1998, p. 43). Assim sendo, ha
uma distingdo entre os estudantes que esta relacionada as condigdes sociais.

A exclusdo que ocorre no interior das escolas e das universidades se refere a forma
como a institui¢do trabalha com as diferentes origens sociais dos estudantes. Em seus estudos,
Bourdieu e Passeron (2015) identificaram que os conteudos ensinados e a forma como eram

transmitidos estavam relacionados a cultura de um determinado grupo social. Os estudantes
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oriundos de camadas culturalmente favorecidas encontravam na escola uma extensdo da
cultura que partilhavam em seus ambientes familiar e social. Por outro lado, os estudantes de
camadas desfavorecidas culturalmente encontravam na escola um ambiente desconhecido,
com uma cultura distante ¢ uma linguagem diferenciada (Bourdieu; Passeron, 2015).

Ao avaliar os estudantes a partir de sua proximidade com a cultura legitimada,
considerando seus gostos, preferéncias, formas de falar e agir, a institui¢ao escolar estaria
camuflando as influéncias sociais e familiares sobre o desempenho académico, e fortalecendo
o arbitrario cultural com a imposi¢do de uma cultura legitimada pelas classes dominantes na
sociedade. A ideologia do dom, presente no ambiente universitdrio, € um componente que
reforca o carater reprodutivo da universidade ao atuar na conversdo de desigualdades sociais
em desigualdades escolares (Bourdieu; Passeron, 1975; 2015). Nesse sentido, ¢ uma ideologia
que intimida os membros das classes populares, limitando suas aspiracdes a um lugar de
destaque no campo, pois oculta longos anos de aprendizagem ao atribuir o éxito a aptidoes
naturais (Saes, 2007).

Amparada por essa analise bourdieusiana, realizamos pesquisas a fim de compreender
a permanéncia universitaria e suas relagdes com as diferentes dimensodes da vida estudantil.
Ao longo dessas pesquisas de Iniciacdo Cientifica (2016; 2017), financiadas pelo CNPq
(2015/2016) e Fapesp (2017), e de Mestrado (2020), também financiada pela Fapesp
(2016/20998-4), entrevistamos estudantes universitarios matriculados em diferentes periodos
e em variados cursos de graduacdo. Nas entrevistas, os estudantes relataram suas
experiéncias com a educagdo superior, ressaltando as dificuldades e estratégias para
permanecerem na universidade.

Identificamos que o respaldo das bolsas de auxilio social e de cunho cientifico foi um
importante avango na permanéncia universitaria, pois propiciaram um aumento do tempo para
o estudo académico e uma boa frui¢do tanto dos espagos como das atividades académicas. As
principais dificuldades de adaptacdo apontadas pelos estudantes se referiram a quantidade de
leitura e estudos, a carga horaria do curso e ao contetdo das disciplinas. Inferimos que essas
dificuldades estavam relacionadas principalmente as origens sociais e familiares dos
participantes, dos quais 80% eram a primeira geracdo de suas familias a ingressarem na
universidade e apresentavam uma heranca familiar e capital cultural distantes do ambiente
académico, além de carregarem um habitus de classe trabalhadora com poucas expectativas

em relagao aos estudos.
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Durante as entrevistas semiestruturadas, verificamos que as dificuldades dos
participantes ocorriam devido a defasagem de contetidos escolares e a auséncia de um habitus
especifico ao campo cientifico (principalmente por causa da heranga familiar), trazendo um
sentimento de incapacidade para esses estudantes em relagdo a universidade. Os participantes
ressaltaram a importincia da instituicdo por meio das bolsas de auxilio e de cunho cientifico,
porém em suas estratégias de permanéncia ndo encontraram o apoio institucional para
enfrentarem as dificuldades em relagdo ao desempenho académico, o que fortaleceu o
sentimento de incapacidade diante das exigéncias universitarias.

Consideramos que quando a instituicdo ndo oferece agdes ou programas para apoiar
estudantes nos estudos académicos, ela reforca ideias meritocraticas, que consideram que o
éxito se refere a esforgcos pessoais e contribui para a conversao de desigualdades sociais em
desigualdades culturais (Bourdieu; Passeron, 2015; Piotto, 2009). Contudo, na universidade
estudada, encontramos duas modalidades de acompanhamento pedagdgico, mas que, na
época, nao tinham visibilidade entre os estudantes.

Um outro dado comum encontrado nas diferentes experiéncias dos estudantes foi que
uma das principais dificuldades para a adaptacdo e permanéncia na universidade se refere as
praticas pedagogicas e a relacdo com os professores universitarios. Os relatos convergiram na
identificacdo da importancia do professor ao acolher, orientar e estar acessivel as dificuldades
dos estudantes. O trabalho docente também esteve relacionado a outros elementos que
permeiam a permanéncia universitaria, principalmente no que se refere a mudanca de praticas
de estudos e aprendizados da educacdo bésica para a educacdo superior. Além disso, muitos
estudantes apontaram que os professores estdo mais envolvidos com as pesquisas do que com
o ensino na universidade, sendo poucos os exemplos de docentes que se mostraram acessiveis
e preocupados com o aprendizado dos alunos.

Nesse sentido, percebemos que a ideologia do dom (crenga na existéncia de
capacidades inatas dos estudantes) ¢ refor¢cada quando a pratica pedagodgica ndo considera o
ensino do “trabalho académico” (Honorato, 2015) e reserva pouco espago para respaldar as
dificuldades e duvidas dos estudantes. Os dados obtidos indicaram que as praticas docentes
ainda ndo auxiliam a permanéncia dos estudantes, em especial devido & pouca aten¢do dada
para colocar os recursos pedagogicos a favor do aluno (Piotto, 2009). Consideramos que essas
praticas se relacionam, entre outros aspectos, a intensificagdo do trabalho docente na

universidade, o qual se encontra em um campo fortemente meritocratico que privilegia as



22

acoes de pesquisa em detrimento das de ensino, tornando-as mais rentaveis (Fernandes;
Oliveira, 2019; Vosgerau; Orlando; Meyer, 2017). Ou seja, a universidade refor¢a a
meritocracia, pois € sua caracteristica intrinseca institucional, levando ao reforco da
desigualdade cultural para além da desigualdade econdmica, configurando uma agdo
pedagdgica na qual o professor foca em quem estd “apto” a aprender (Mattos, 2020).

Reconhecemos que o ingresso das classes populares na universidade coloca esses
agentes sociais em um campo que, a principio, lhes € estranho, no qual terdo que estabelecer
estratégias para sua permanéncia. Os relatos dos discentes trouxeram muitas criticas as
praticas docentes, o que acreditamos que seja uma manifestagdo das disputas do campo, pois
os estudantes com baixo capital valorizado sdo os ingressantes que resistem as forgas do
campo para ajusta-las aos seus proprios habitus (Bourdieu, 2004b).

Assim, compreendemos que o ingresso de estudantes na universidade os coloca em um
campo permeado de classifica¢des e trocas simbdlicas. O trabalho de Coulon (2008) analisa o
processo dessa insercdo académica, indicando que a afiliagdo institucional ocorre quando os
estudantes aprendem as regras e dindmicas de funcionamento da universidade para serem
reconhecidos como aptos a jogarem o jogo simbdlico presente na formagao académica.

A insercdo nesse espago simbolico, contudo, ¢ ainda mais dificil para os estudantes de
origem popular e/ou que ingressaram pela Lei de Cotas, diante de suas baixas condi¢des de
subsisténcia, insuficiéncia de capital cultural escolarmente valorizado e auséncia de habitus
especifico para a universidade (Mattos, 2020; Piotto; Nogueira, 2013). A experiéncia
estudantil dos nao-herdeiros enfrenta fronteiras simbdlicas em relacdo ao desconhecimento
sobre as regras, linguagem e simbolizagdo das praticas que compdem o espago académico.
Essas fronteiras simbolicas evidenciam a contradigdo de um habitus institucional e da cultura
universitaria que buscam o aumento da diversidade, mas mantém reprodugdes simbolicas que
conservam fronteiras contrarias a inclusdo social (Lima, 2020).

Os estudantes que participaram de nossas pesquisas anteriores relataram sobre as
dificuldades relacionadas com a reprovagao em disciplinas, em especial naquelas em que
sentiram pouco suporte do professor e ndo compreenderam o que estava sendo avaliado. Foi
comum o relato sobre amigos que evadiram da universidade diante do actimulo de
reprovacoes, indicando que as fronteiras simbolicas oriundas do ensino sao tao fortes quanto
as condicdes de subsisténcia amparadas pelos auxilios assistenciais (Mattos, 2020). O

acumulo de reprovagdes manifesta aos estudantes oriundos de camadas populares que eles
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ndo sdo aptos para cursar a educacao superior. Apesar de os docentes ndo serem capazes de
impedir a violéncia simbolica que ocorre na educagdo, eles carregam a possibilidade de
diminuir o sofrimento que ocorre por meio dela ao desnaturalizar a arbitrariedade, as relagdes
de forca e os mecanismos de reproducao do ambiente universitario, colocando-se dispostos a
oferecer os recursos pedagogicos aqueles discentes que mais precisam de apoio (Bourdieu;
Passeron, 1975; Almeida, 2005; Piotto, 2009; Vicente; Pich, 2021).

As fronteiras simbolicas do campo universitario, portanto, sdo subsidiadas pelas
classificagdes dos professores que exercem uma funcdo de legitimagdo e reconhecimento dos
estudantes que estdo aptos para serem aprovados e pertencentes a educacao superior. Além da
posi¢do docente, os professores universitarios detém o capital cientifico, ou seja, a autoridade
de definir quais conhecimentos sdo cientificos, o principal capital valorizado no campo e que
os coloca em uma posi¢do dominante (Bourdieu, 1983). Nesse sentido, para conhecer o
campo universitario, as suas necessidades, linguagens, disputas e trocas simbolicas € preciso
compreender a crenca que o sustenta (Bourdieu, 2007), pois € por meio desta que os agentes
irdo aceitar que o jogo do campo vale a pena ser jogado, que o investimento terd um retorno
(Bourdieu, 1996). Para se ajustar a essa crenca do campo, contudo, € preciso ter um habitus
especifico para perceber e atuar nas disputas simbolicas. Os professores sdo os agentes que
ingressaram e atingiram €xito nos mais altos niveis do sistema escolar. Portanto, eles detém o
interesse sobre o campo, incorporaram o habitus necessario € impdem as regras de
funcionamento e visdo de mundo aos agentes recém-chegados (Bourdieu, 2004a).

O trabalho de Bourdieu e Saint-Martin (1998) indica que a percepgao, apreciagdo e as
praticas dos professores sdo organizadas por sistemas de classificacdo. Esses principios
classificatorios estdo relacionados com a légica do campo universitario e com a divisdo da
sociedade, convertendo classificagcdes sociais em classificacdes escolares. As representacoes
que os professores t€ém sobre si e sobre os estudantes carregam valores sociais,
fundamentando taxonomias escolares que definem como exceléncia as qualidades dos agentes
que sdo socialmente dominantes. Dessa forma, a homologia existente entre as estruturas do
sistema de ensino e as estruturas mentais dos professores, as fronteiras simbolicas
relacionadas com as fronteiras sociais, sdo o “[...] principio da funcdo de consagragido da
ordem social que o sistema de ensino preenche sob a aparéncia de neutralidade (Bourdieu;

Saint-Martin, 1998, p. 196).
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As fronteiras simbolicas do campo universitario sdo ainda maiores nas disciplinas com
grandes indices de evasdo e reten¢do. Essas disciplinas possuem, além da imposicao
arbitraria, a naturalizagdo do objeto de aprendizagem como sendo altamente complexo e que
requer muito estudo para ser adquirido. A legitimacdo da universidade e de seu
funcionamento ¢ forte o suficiente para justificar os altos indices de desisténcias e
reprovacdes em determinadas disciplinas, mistificando seus contetdos como inacessiveis e
camuflando a influéncia do trabalho pedagoégico. Para Honorato (2015), os professores
universitarios ainda compreendem que os aprendizados e estudos académicos sdo agoes
proprias para aqueles que estdo capacitados. Contudo, a autora reforca que o trabalho
académico ndo ¢ natural, ¢ um trabalho que deve ser ensinado, no lugar de ser “[...] visto e
exigido como ‘talento’ e ‘aptidao’ inatos e/ou como um ‘problema da familia e da educagao
basica’ (Honorato, 2015, p. 112). Os trabalhos de Vaz (2018) e Fernandes e Oliveira (2019)
demonstram que os professores valorizam os seus conhecimentos e pratica docente como
pertinentes a formacdo universitaria, apresentando resisténcia em propor alteracdes em seu
trabalho para atender as modificagdes da inclusao social na educagao superior.

Esses posicionamentos dos professores universitarios em relagdo a formacao e ao
trabalho académico fazem parte de um sistema escolar que tem um bom funcionamento
quando seu publico sdo seus herdeiros, aqueles com caracteristicas sociais favorecidas.
Quando ha uma grande entrada de “novos” alunos com desvantagens sociais, ocorre uma
crise nesse sistema, manifestada por meio da concepcio de “queda de nivel” ou perda da
“exceléncia” da instituicdo (Bourdieu, 1998). Essa situagdo traz o paradoxo da desvalorizagdo
das acgdes pedagogicas que se voltam para esse fim por serem agdes muito “primarias” ou
“escolares”. Ou seja, como os valores e proezas intelectuais sdo legitimados como
“verdadeiros” e “certos”, a desenvoltura da cultura livre frente ao contetido escolar se inclina
a demonstrar dons e capacidades inatas dos estudantes das classes privilegiadas, enquanto os
estudantes oriundos de camadas populares (por sofrerem um lento processo de aculturagao)
atingem a cultura livre por meio de metodicos esforgos. Nesse sentido, Bourdieu (1998)
acrescenta que a desvalorizagdo das acdes pedagodgicas visa ensinar as proezas intelectuais
que, segundo a ideologia do dom, o aluno deveria ter em si para prosseguir nos estudos. Dessa
forma, a valorizagdo do campo em que se atua ¢ realizada ao se mascarar as explicitagdes de
funcionamento, camuflar o custo do investimento e o jogo disputado (Bourdieu, 1996),

mistificando a formagao e o trabalho académico.
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Diante desse cendrio, esta pesquisa se volta para a investigacdo do espago simbdlico
no qual os estudantes sdo inseridos ao ingressarem na universidade, problematizando as
classificagdes dos professores enquanto agentes que detém maior capital simbolico, sendo
dominantes no campo e influentes para uma educagio socialmente inclusiva. As questoes que
orientam esta investigagdo sdo: Quais valores e crencas sobre a formagdo e o trabalho
académico sao manifestados pelos professores universitarios? Que idearios/ideologias estao
presentes nas classificacdes dos professores em relagao as suas aulas e aos seus alunos? Quais
elementos sdo distintivos no campo universitario?

Com base no referencial tedrico assumido no estudo, consideramos como pressuposto
da pesquisa que na universidade hd um espaco simbdlico que sustenta as praticas docentes.
Essa dimensao simbolica ¢ permeada por disputas de imposi¢do de principios de visao e de
divisdo, ou seja, por classificagdes e crencas que os agentes com maiores volumes de capital
simbolico conseguem impor para estruturar o campo (Bourdieu, 2004a). As crencgas dos
professores universitarios sdo formadas por meio de uma articulagao entre as suas posigdes no
campo, que recebe influéncias do Estado enquanto detentor do monopdlio simbdlico, e seus
habitus, formado ao longo de suas experiéncias socializadoras.

A busca dos estudantes pela aprovagdo nas disciplinas ¢ a busca pelo reconhecimento
desses professores, ¢ a tentativa de se encaixar nas categorias valorativas estipuladas pela
crenga do que ¢ legitimo ao campo. Nossa hipotese € que os professores apreenderam o
campo universitario por meio de uma modalidade doxica de que alguns conhecimentos sdo
mais complexos e superiores, exigindo uma performance que apresente talento e desenvoltura
para a area. Como o habitus dos professores ja esta ajustado ao campo, a formacao
universitria e o trabalho académico parecem evidentes, sendo pouco problematizado o
processo de ensino e aprendizagem. Supomos que os docentes de departamentos com altos
indices de evasdo e retencdo naturalizam que determinadas disciplinas det€ém conhecimentos
com valor universal e que os estudantes devem saber demonstrar o conteddo com os
elementos dessa universalidade.

Com base em tal problematizagdo, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar
as crengas sobre a formacdo e o trabalho académico manifestados pelos professores de
departamentos da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus de Sao Carlos, que
apresentam altos indices de evasdo e retengdo na graduagdo, visando compreender de que

forma as ideologias meritocraticas ou de dom perpassam o campo universitario.
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Para atender tal objetivo, esta pesquisa se propde especificamente a:

a) Identificar os perfis de professores de departamentos da UFSCar com
disciplinas que evidenciam altos indices de evasdo e retengdo no campo universitario;

b) Analisar as trajetorias e experiéncias que influenciaram a formagdo e o
trabalho académico dos professores da UFSCar selecionados para a pesquisa e que subsidiam
os seus habitus (manifestando as suas crengas e valores).

A importancia desta pesquisa reside na discussdo sobre os processos de inclusdo social
na educacdo superior, problematizando os desafios simbodlicos de um campo que, para
valorizar-se, implica fronteiras simbolicas que irdo prejudicar os nao-herdeiros. Ao se voltar
para os departamentos e disciplinas com altos indices de evasdo e retencdo, analisando de que
forma os professores influenciam a aquisicdo de contetidos considerados altamente
complexos, ministrados em disciplinas que apresentam reprovagdes em diferentes perfis de
estudantes, a pesquisa pode contribuir para a proposi¢do de a¢des institucionais de formagao
docente, voltadas para a reflexdo e propostas de solucdes coletivas para os desafios
simbolicos do campo universitario, visando diminuir a evasdo e retengdo dos estudantes.
Ressaltamos que esse mapeamento nao ¢ levantado pela instituicao, sendo uma importante
contribuicdo que a pesquisa oferece a universidade. Além disso, concordamos com o
enunciado de Bourdieu (2004a, p. 166): “Para mudar o mundo, ¢ preciso mudar as maneiras
de fazer o mundo, isto ¢, a visao de mundo e as operagdes praticas pelas quais os grupos sao
produzidos e reproduzidos”, o que evidencia a importancia da identificacdo das classifica¢des
que podem fundamentar os indices de evasao e retencao.

O estudo pode favorecer, ainda, a ampliagdo do conhecimento de elementos
significativos sobre a temadtica proposta em uma universidade que contempla cursos de
graduacdo em diferentes 4reas do conhecimento. Esses elementos propiciam novas
perspectivas sobre as propostas de metodologia de ensino, especialmente em relagdo a
educacdo superior. Assim, a investigagdo podera oferecer contribuicdes empiricas para a
formulacao de novas acdes para a permanéncia e formagao do estudante universitario para
além do ingresso nas institui¢des e do foco em ac¢des de auxilio financeiro, conforme indicam
os trabalhos de Pierre Bourdieu, Alain Coulon, Débora Piotto, Ecio Antonio Portes, Rosana
Heringer, Gabriela Honorato e Telma Vaz, entre outros.

A investigacdo do doutorado foi convertida na producdo desta tese, estruturada em

sete segoes. A primeira secao € esta Introdugdo, em que apresentamos o tema, a problematica
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e os objetivos tracados para o desenvolvimento da pesquisa. Logo apos, esclarecemos a
proposta metodoldgica, especificando a abordagem do estudo, o campo investigado, os
instrumentos de coleta de dados e a perspectiva que embasa a analise proposta. A terceira
secdo discorre sobre o conceito de crenga e espago simbolico nas ciéncias sociais, focando a
abordagem do referencial tedrico que respalda a investigagao.

Na quarta secdo, expomos as informacdes e caracteristicas dos departamentos e
docentes selecionados. Nesta se¢do, organizamos os curriculos dos professores para tracar
perfis gerais, o que nos auxilia na compreensdo das dindmicas de cada departamento. J4 a
quinta se¢do aborda os dados oriundos das entrevistas realizadas com os participantes da
pesquisa. A sexta se¢do apresenta as andlises e discussdes dos resultados da pesquisa,
articulando os dados das se¢Oes anteriores. Para finalizar, a sétima se¢do ¢ destinada as
consideragdes finais, em que sistematizamos resultados e apontamos possiveis temas de

estudo futuro, que podem aprofundar as andlises desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

A segunda secao desta tese apresenta o percurso metodologico utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa. A principio, explanamos sobre o tipo de pesquisa adotado e a
proposta epistemologica de Pierre Bourdieu, principal referencial tedrico que orienta nosso
estudo. Nao seguimos integralmente a epistemologia do referido autor, mas acreditamos que
suas contribuicdes sdo validas para a compreensdo do objeto de pesquisa. Logo apos,
delimitamos o local e os participantes do estudo. Por fim, indicamos os procedimentos e
materiais utilizados para a coleta de dados, bem como esclarecemos a forma como foram

organizados e analisados.

2.1 A proposta metodologica de Pierre Bourdieu

A inten¢ao mais constante e importante do trabalho de Bourdieu (2004a) foi superar a
oposicdo entre as abordagens objetivistas e subjetivistas nas ciéncias sociais. Em seu
entendimento, havia uma incompatibilidade entre essas duas perspectivas.

Na teoria bourdieusiana, as estruturas objetivas sdo o fundamento das representagdes
subjetivas e constituem as coagdes estruturais que pesam nas interagdes; mas, essas
representacoes também devem ser retidas, sobretudo se quisermos explicar as lutas cotidianas,
individuais ou coletivas, que visam transformar ou conservar essas estruturas. Portanto, os

momentos objetivista e subjetivista estdo em uma relagdo dialética (Bourdieu, 2004a).

Parafraseando a famosa formula de Marx, poderiamos dizer que, para
Bourdieu, os homens ¢ as mulheres fazem sua propria historia, mas ndo a
fazem por meio de categorias de sua propria escolha. E poderemos também
dizer, sem sucumbir ao idealismo, que a ordem social ¢, no fundo, uma
ordem gnosioldgica, desde que se reconheca concorrentemente que oS
esquemas cognitivos pelos quais nds conhecemos, interpretamos e
ativamente organizamos nosso mundo sdo, eles proprios, constructos sociais
que transcrevem no interior dos corpos individuais os constrangimentos e as
oportunidades (facilitations) de seu meio original (Wacquant, 2007, p. 55).

Na perspectiva bourdieusiana, a realidade ¢ constituida por uma estrutura de relagdes,

0 que permite dizer que o real € relacional (Grenfell, 2018; Bourdieu, 1996a). Isso significa
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que, para a investigacdo praxeoldgica', é preciso construir um modelo que justifique as
praticas analisadas, considerando os principios de diferenciacdo que definem a posi¢cdo no
espago social (Grenfell, 2018).

A proposta metodologica bourdieusiana contém trés niveis de analise. O primeiro ¢ a
construcdo do objeto de pesquisa. Bourdieu nos lembra que os termos e as categorias sao
produzidos socialmente, inclusive as compreensdes sobre determinados assuntos. A
construcdo requer um estudo extensivo do conjunto de elementos pertinentes ao objeto,
rompendo com o senso comum. A construgdo do objeto supde uma postura ativa e
sistematica perante os fatos, na qual se interroga sistematicamente o caso particular como
uma situagdo particular do possivel. Portanto, o objeto ¢ construido de forma cuidadosa e
rigorosa, sendo um trabalho de f6lego realizado ao longo da pesquisa (Bourdieu, 1989).

Um segundo nivel ¢ a andlise do campo, composta por trés momentos que sao
internamente conectados: primeiro ¢ considerar a posi¢ao do campo investigado com o campo
de poder. O segundo momento se refere a topografia do campo em que identificamos as
posicdes dos agentes por meio de seus capitais, isto ¢, um mapa da estrutura objetiva das
relacdes entre as posi¢cdes ocupadas pelos agentes ou por instituicdes que competem pela
forma legitima de autoridade especifica do campo. J& o terceiro momento focaliza os habitus
dos agentes, os diferentes sistemas de disposi¢des que adquiriram por meio da internalizacao
de uma determinada condicao social e econdmica, condi¢ao esta que pode ser investigada por
meio da trajetoria do agente dentro do campo (Bourdieu; Wacquant, 2008).

Apesar dos momentos de investigagdo do campo apresentarem uma sequéncia,
Grenfell (2018) destaca que a coleta de dados nao precisa seguir uma ordem pré-estabelecida.
Na verdade, o autor comenta que os dados podem ser coletados na sequéncia inversa que foi
apresentada neste texto. A questdo mais importante ¢ que os trés momentos sao necessarios
para uma aplicacdo metodologica de uma “teoria do carater situado” ou uma “analitica
existencial” (Grenfell, 2018, p. 289). Hardy (2018) afirma que cada um desses trés momentos
de investigagdo sobre o campo fornece uma perspectiva diferente sobre o espaco social,
produzindo um retrato complexo e dindmico de inter-relagdes entre pessoas e organizacgdes. O

autor ainda destaca que essas relagdes sdo construidas pelos agentes dominantes ao designar o

' A praxeologia ¢ uma abordagem metodologica proposta por Bourdieu para superar a oposi¢do entre o
objetivismo e o subjetivismo. Essa perspectiva indica que o olhar deve ser tanto para o produto quanto para o
processo, considerando diferentes tipos de instrumentos para coletar dados para objetivar as posigdes e captar as
percepgdes dos agentes que as compdem.
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valor a diferentes disposicoes e atributos. Portanto, esse tipo de anélise possibilita ndo apenas
a constru¢do de um espaco objetivo de posi¢des, mas propicia um retrato dos agentes que
ocupam essas posigoes.

O terceiro e ultimo nivel da analise metodoldgica bourdieusiana ¢ a objetivagdo
participante. E um momento em que o pesquisador aplica os procedimentos e instrumentos de
pesquisa a si proprio, ou seja, procura se entender como um agente do campo, em qual
posicdo se encontra, quais interesses e estratégias sdo empregados para atender os objetivos
de pesquisa. Bourdieu afirma que nenhuma pesquisa € neutra, principalmente porque ¢
produzida por pessoas que tém determinadas origens, pertencimentos € interesse em se
posicionar em uma estrutura social com as suas producdes cientificas (Bourdieu; Wacquant,
2008).

A proposta metodologica de Pierre Bourdieu ¢ rica por possibilitar um olhar duplo,
abordar as estruturas objetivas que configuram as relagdes, mas também considerar como os
agentes apreendem e participam dessas relagdes, além de problematizar os principios
classificatorios do objeto, a atuagdo do pesquisador enquanto um agente que atua em seu
proprio campo e que também carrega modos de visdo que influenciam a investigagdo. Apesar
de sua riqueza, esta pesquisa ndo abrange a metodologia proposta, especialmente pelos limites
representativos de uma investigacdo de doutorado.

Da proposta metodologica bourdieusiana, a principal contribui¢do que buscamos
desenvolver estd em considerar que as percepcdes dos professores estdo presentes em um
espaco de relacdes, tanto entre as disputas que ocorrem no campo de atuagcdo universitaria
quanto no campo de poder. As tomadas de posi¢des e as falas que sdo ditas durante uma
entrevista s6 sdo possiveis gracas a posicdo que eles ocupam, o que nos faz considerar,
minimamente, um olhar sobre quem sdo essas pessoas, de quais configuragdes familiares e
sociais elas partiram e como sdo as suas atuacoes na universidade. Por ndo termos o objetivo
de fazer uma andlise do campo académico, ndo empregamos efetivamente os trés momentos
de andlise do campo, como descritos anteriormente, porém nos inspiramos nesse recorte
metodoldgico para analisar as crengas dos professores articulando suas configuragdes sociais
e subjetivas. Com essa perspectiva, utilizamos o enfoque qualitativo para abordar o
desenvolvimento desta investigacdo, o que nos auxiliou na constru¢do metodologica ¢ na

andlise dos dados, conforme detalhado a seguir.
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2.2 Abordagem de pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa de
investigagdo. Tal abordagem apresenta algumas dificuldades sobre sua definigdo, abrangéncia,
precisdo e limites (Trivifios, 1987), porém, consideramos que ha algumas caracteristicas
elementares que auxiliam o entendimento do tipo de pesquisa qualitativa.

A busca principal dos estudos qualitativos ¢ a compreensdao do objeto de estudo a
partir da perspectiva dos participantes da investigacdo, dando maior atengdo ao processo, para
as experiéncias, do que para o resultado ou produto (Trivifios, 1987; Bogdan; Biklen, 1994).
Para Trivinos (1987, p. 130), “Uma das grandes postulacdes da pesquisa qualitativa ¢ a de sua
atencao preferencial pelos pressupostos que servem de fundamento a vida das pessoas”. Nesse
sentido, seu foco visa o significado que os agentes colocam em suas vivéncias, a fim de
entender como “diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50).

As estratégias e procedimentos selecionados em pesquisas qualitativas permitem
considerar as experiéncias do ponto de vista do informante. A conducdo investigativa nessa
perspectiva reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e os participantes, dado que
essa relacao nunca ¢ realizada de forma neutra (Creswell, 2007).

Para privilegiar o processo, os dados coletados precisam ser apresentados de forma
rica em sua descri¢ao, sendo considerada toda a complexidade e o contexto natural do objeto
de estudo. A descrigdo dos dados subsidia a interpretagdo dos resultados, baseados na
percepgdo de um objeto em um contexto. E comum as abordagens qualitativas também serem
pesquisas de campo, pois o processo de coleta também ¢& parte integrante da analise. A
inser¢ao do investigador no campo ¢ cautelosa, evitando perturbar o local mais que o
necessario (Trivifios, 1987; Bogdan; Biklen, 1994; Creswell, 2007).

H4 uma diversidade de métodos que podem ser utilizados em uma pesquisa
qualitativa, fazendo com que Severino (2013) prefira usar o termo “abordagem de pesquisa
qualitativa” do que “tipo de pesquisa qualitativa” para evitar o comprometimento com
determinados instrumentos de coleta de dados que deveriam ser usados apenas para pesquisas
qualitativas. Creswell (2007) também afirma que podem ser utilizados diferentes
instrumentos, mas ¢ interessante buscar aqueles que sdo interativos e humanisticos, que
envolvem a participacdo ativa e sensivel dos participantes do estudo. Além dos métodos

tradicionalmente usados, como observagdes abertas, entrevistas e documentos, agora sdo
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utilizados um vasto leque de materiais, como sons, e-mails, album de recortes e outras formas
para coletar dados em texto (ou palavras) e dados em imagem (ou fotos) (Creswell, 2007).

Um aspecto importante levantado por Creswell (2007) ¢ a emergéncia ¢ a
pré-configuracido presentes na pesquisa qualitativa. O autor considera que diversos aspectos
surgem durante um estudo qualitativo, podendo mudar as questdes de pesquisa para serem
refinadas a medida que o pesquisador descobre o que perguntar e para quem fazer as
perguntas. O processo de coleta de dados também pode mudar conforme consegue acesso ou
aberturas a determinados espagos ¢/ou pessoas. Por isso a pesquisa qualitativa ndo pode estar
restrita a uma pré-configuragdo ou a estagios iniciais.

Vale ressaltar que a pesquisa qualitativa ¢ fundamentalmente interpretativa. Ou seja, o
pesquisador faz uma interpretagdo em varios momentos da investigacdo, como no
desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um cendrio, analise de dados para
identificar temas ou categorias e sobre os seus significados, tanto pessoal como teoricamente.
Creswell (2007) ainda acrescenta que o investigador filtra os dados através de uma lente
pessoal situada em um momento sociopolitico e histdrico especifico. Isso requer constante
reflexdo sobre quem ¢ o pesquisador na investigagdo, considerando a sua biografia pessoal e a
forma como ele molda o estudo.

Foi com esta abordagem qualitativa que a investigacdo de campo foi desenvolvida, por
acreditarmos que ¢ o melhor enfoque para trabalharmos com as crengas dos professores. A
seguir, apresentamos as caracteristicas do local da pesquisa e os agentes participantes que

possibilitaram a coleta de dados.

2.3 Local e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). A UFSCar
tem quatro campi localizados em quatro municipios: Sdo Carlos, Araras, Sorocaba e Lagoa do
Sino. Foi selecionado para a coleta de dados o campus de Sao Carlos, considerado o campus
sede da universidade, o qual contém cursos de graduagdo presenciais organizados em trés
centros de ciéncias: Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH), Centro de Ciéncias
Exatas e de Tecnologia (CCET) e Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS). Ou seja,
o campus Sdo Carlos contempla cursos de graduagdo que abrangem diferentes areas do

conhecimento.
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Para analisar as relagdes das crengas dos professores universitarios com a permanéncia
dos estudantes, a selecdo dos participantes considerou os indices de evasdo e retencdo das
disciplinas dos departamentos de cada Centro de Ciéncias, na UFSCar, pois acreditamos ser
nesses espagos que o trabalho do professor se mostre mais emblematico para o estudo
proposto. Por meio de um documento com os indices de aprovagdes nas disciplinas ofertadas
na UFSCar, fornecido pela Divisdao de Gestdo e Rendimentos Académicos (DiGRA),
levantamos uma média de evasdo e retengdo nos departamentos de cada Centro de Ciéncias.

O documento fornecido consiste em uma tabela em arquivo Excel, extraida do sistema
interno da DiGRA. Essa tabela contém a quantidade de inscrigdes e aprovagdes de todas as
disciplinas da UFSCar, divididas de acordo com os campi e os departamentos, apresentando
os dados referentes aos 1° e 2° semestres dos anos de 2010 a 2020. Para a sele¢ao dos
departamentos, fizemos um recorte ¢ consideramos os indices referentes aos anos de 2017 a
2019, os trés anos que antecederam a pandemia da COVID-19. Nossa intengdo era selecionar
a partir de uma média dos anos mais recentes, mas desconsideramos os anos posteriores a
2020 devido as alteragdes ocasionadas pelo isolamento social. Com a pandemia da
COVID-19, as aulas presenciais na UFSCar foram suspensas e posteriormente ofertadas no
modelo de Ensino Nao Presencial Emergencial, por meio de plataformas e recursos digitais.
Essa configuracdo, tanto social quanto universitaria, ocorreu por meio de diversos tipos de
vulnerabilidades, o que modificou os indices de evasdo. Portanto, por se caracterizar como
uma situagdo emergencial, preferimos nao incluir esse periodo em nossa investigacao.

A média foi calculada considerando a diferenca entre o nimero de alunos inscritos e
aprovados nos departamentos de cada centro de ciéncias. Tal diferenca foi convertida em
porcentagem em relagdo ao nimero de alunos inscritos. Esse indice, portanto, se refere aos
estudantes que ndo conseguiram ser aprovados nas disciplinas, ou seja, os que cancelaram,
evadiram ou reprovaram nas disciplinas. E pela impossibilidade de distinguir entre os
numeros de cancelamentos, evasdo e reprovagdo nesse documento que optamos por
denominar a média como “indice de evasao e retengao”.

As tabelas a seguir apresentam os indices de evasdo e retencao de cada ano,
considerando o periodo de 2017 a 2019, e as médias que foram utilizadas para a selecdo dos

departamentos investigados nesta tese.

Tabela 1 - indices de evasio e retencio por departamento do CCBS
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Departamentos

2017

2018

2019

Média
%

Departamento de
Botanica (DB)

20,6

18,95

17,55

19,03

Departamento de
Ciéncias
Ambientais
(DCAm)

17,6

20

18,9

18,83

Departamento de
Ciéncias
Fisiologicas
(DCF)

23,2

23,5

19,3

22

Departamento de
Ecologia e
Biologia
Evolutiva
(DEBE)

13,5

14,4

17

14,9

Departamento de
Genética e
Evolugao (DGE)

24,45

22,75

18,05

21,75

Departamento de
Hidrobiologia
(DHDb)

24,45

13,4

14,85

17,56

Departamento de
Morfologia e
Patologia (DMP)

16,95

14,85

13

14,93

Departamento
de Educacao
Fisica e
Motricidade
Humana
(DEFMH)

23,4

25,3

21,8

23,5

Departamento de
Enfermagem
(DEnf)

12,1

12,95

9,1

11,38

Departamento de
Fisioterapia
(DFisio)

2,95

3,8

4,15

3,63

Departamento de
Terapia

6,55

9,15

10,15

8,61
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Ocupacional
(DTO)

Departamento de - - - -
Medicina’
(DMed)

Departamento de
Gerontologia 10,65 12,3 10,65 11,2
(DGero)

Fonte: DiGRA. Elaborado pela autora (2021).

Tabela 2 - Indices de evasio e retencdo por departamento do CCET

Departamento 2017 2018 2019 Média
%

Departamento de
Computacao 254 24.6 214 23,8
(DC)

Departamento de
Engenharia Civil 18 18,1 15,7 17,2
(DECiv)

Departamento de
Engenharia de 16,9 19,6 20,8 19,1
Materiais
(DEMa)

Departamento de
Engenharia de 15,7 17,7 16,1 16,5
Produgdo (DEP)

Departamento de
Engenharia 21,6 21,3 18,7 20,5
Elétrica (DEE)

Departamento de
Engenharia 22,6 24.6 23,5 23,5
Mecanica
(DEMec)

2 O ensino ofertado pelo Departamento de Medicina é organizado em ciclos e ndo é baseado em notas, pois a
avaliacdo do desempenho dos estudantes ocorre mediante a atribui¢do de conceitos. A avaliagdo ¢ realizada sob
dois aspectos: formativa, com os conceitos “Satisfatorio” e “Precisa Melhorar”; e somativa, com os conceitos
“Satisfatorio” e “Insatisfatorio” (UFSCAR, 2007). Por essa diferenciag¢do, optamos por ndo incluir o DMed em
nossa pesquisa.
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Departamento de

Engenharia 24,1 24.9 20,2 23
Quimica (DEQ)

Departamento de

Estatistica (DEs) 39,6 40,3 28,6 36,1
Departamento de

Fisica (DF) 32,7 33,8 32,9 33,1
Departamento

de Matematica 49,1 52,3 46,7 49,3
(DM)

Departamento de

Quimica (DQ) 24,8 24,8 24,2 24,6

Fonte: DiGRA. Elaborado pela autora (2021).

Tabela 3 - Indices de evasio e retencédo por departamento do CECH

Departamento

2017

2018

2019

Média
%

Departamento de
Artes e
Comunicagio
(DAC)

20,2

16,2

14,9

17,1

Departamento de
Ciéncia da
Informagao
(DCI)

13,9

13

13,5

13,4

Departamento de
Ciéncias Sociais
(DCSo)

22

18,1

19,1

19,7

Departamento de
Educagao (DEd)

18,3

18,5

16,7

17,8

Departamento
de Filosofia
(DFil)

30,6

25,7

23,3

26,5

Departamento de
Letras (DL)

15,1

14

15,2

14,7

Departamento de
Metodologia de
Ensino (DME)

15,1

15,3

12,2

14,2
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Departamento de
Psicologia (DPsi) 12,8 12,3 11,1 12

Departamento de
Sociologia (DS) 17 17,4 17,2 17,2

Departamento de
Teorias e Praticas 19 22,4 18,6 20
Pedagogicas

(DTPP)

Fonte: DiGRA. Elaborado pela autora (2021).

Identificamos que os maiores indices de evasdao e retencdo, de cada Centro de
Ciéncias, estdo nos Departamentos de Matematica (CCET), de Filosofia (CECH), e
Departamento de Educacdo Fisica e Motricidade Humana (DEFMH/CCBS). Esses
departamentos apresentam, respectivamente, um indice de evasdo e reten¢do de 49,3%,
26,5%, e 23,5%. Ou seja, os trés departamentos, com um destaque maior para o
Departamento de Matematica, apresentam superioridade em relagdo ao indice geral do
campus de S3o Carlos’ que detém a média de 22,2% no periodo considerado, conforme

evidencia a Tabela 4.

Tabela 4 - Indices de evasio e retencio no campus Sio Carlos - UFSCar

Ano 2017 2018 2019 Média
%
indices 22,5 23,2 21 22,2

Fonte: DiGRA. Elaborado pela autora (2021).

No Departamento de Filosofia (DFil) ha 15 professores efetivos, no Departamento de
Matematica (DM) sao 62 docentes e no Departamento de Educacdo Fisica e Motricidade
Humana (DEFMH) sdao 12 professores, totalizando 89 professores que constituem nosso
universo de participantes. Os chefes dos departamentos autorizaram a pesquisa e aprovaram

nosso contato com os professores, apos a aprovacao do estudo pelo Comité de Etica. Foram

> O indice geral de evasido e retengdo no campus Sdo Carlos foi calculado seguindo a mesma operagdo dos
indices dos departamentos.
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enviados emails com o convite para participar da pesquisa nos trés departamentos. Obtivemos
a participagdo de cinco professores que foram entrevistados apos lerem, concordarem com a
pesquisa e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A seguir, apresentamos

o Quadro 1 com algumas caracteristicas dos participantes entrevistados.

Quadro 1 - Professores participantes das entrevistas

Nome ficticio Departamento | Ano de Instituicao do Ano de ingresso
finalizacao do doutorado na UFSCar
doutorado

Roberto DFil 2007 USP 2009

Julicta DFil 2004 USP 2006

Da Lua DEFMH 1998 PUC/SP 1995

Alexandre DM 2010 UFSCar 2011

Jodo Batista DM 1987 USP 1985

Fonte: pesquisa de campo. Elaborado pela autora (2023).

As informagdes sobre os participantes da pesquisa envolvem o seu nome. Foi aberta a
possibilidade para que os participantes escolhessem os seus nomes ficticios para manter o
anonimato de suas identidades. Os professores realizaram o doutoramento em anos bem
variados, mas ¢ visivel a presenca da USP como instituicdo formadora da carreira cientifica.
Apenas um participante realizou o doutorado na UFSCar e, logo em seguida, iniciou a
docéncia na mesma universidade. Os demais professores ingressaram na UFSCar em
momentos diferentes em suas carreiras, como também em fases diferentes da propria
universidade que passou por expansdo na década de 2000 por meio do REUNI®. Na quarta
secdo desta tese, sao apresentadas e discutidas as caracteristicas dos perfis profissionais dos

professores pertencentes aos trés departamentos selecionados.

2.4 Procedimentos de coleta de dados

* O programa de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) objetivou ampliar o acesso € a
permanéncia na educacdo superior por meio de uma série de medidas para o crescimento de instituigdes
publicas. Para isso, foram criadas condi¢des para que as universidades federais promovessem a expansao fisica,
académica e pedagogica da rede federal de educagao superior.
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A coleta de dados para a constru¢ao desta tese foi realizada por meio de trés
instrumentos que nos auxiliaram a analisar as crencas sobre a formagdo e o trabalho

académico dos participantes da pesquisa. A seguir, especificamos os instrumentos utilizados.

2.4.1 Levantamento tedrico e bibliografico

O desenvolvimento metodologico da pesquisa se aproxima da proposta bourdieusiana
sobre a andlise relacional (Bourdieu; Wacquant, 2008). Em relacdo a posicdo do objeto de
pesquisa com o campo do poder, consideramos o Estado como principal amago de disputa
simbolica. Como detentor de capital simbodlico, o Estado se utiliza da escola para propagar as
defini¢des e os valores do campo de poder. Conforme esclarece Bourdieu (1996, p. 91), um
dos poderes principais do Estado, ¢ “o de produzir e impor (especialmente por meio da
escola) as categorias de pensamento que utilizamos espontaneamente a todas as coisas do
mundo, ¢ ao proprio Estado”. O sistema de ensino, portanto, ¢ um meio de inculcagdo de
valores legitimos para uma determinada sociedade, além de trazer principios e objetivos de
formacgao para cada nivel.

Para a coleta desses dados realizamos um levantamento tedrico e bibliografico que
aborda a posi¢do da universidade publica no sistema de ensino e os seus processos de
consagragao na formag¢ao de uma camada social em relacdo a producdo de conhecimento
legitimado.

A etapa investigativa do objeto com o campo de poder possibilita analisar em que
medida os valores e crengas da sociedade capitalista e do sistema de ensino, como a
meritocracia ¢ a ideologia do dom, podem estar presentes nas concepgdes dos professores
universitarios sobre a formagao e o trabalho académico.

Para entender como a ideologia do dom e a meritocracia permeiam a educagao formal
no Brasil, realizamos dois levantamentos bibliograficos para identificar os principais
desdobramentos desses idearios no sistema de ensino.

O primeiro foi feito na Plataforma Scielo, com os termos ‘“meritocracia” and
“educagdo”, com um filtro temporal de 2010 a 2022. Foram encontrados 21 artigos, os quais
foram considerados para a leitura completa. Ja o segundo levantamento foi feito no Portal de

Periodicos da CAPES para localizar os artigos sobre a ideologia do dom. Portanto, utilizamos



40

as palavras “ideologia do dom” and ““ educacao”, com o mesmo filtro temporal, e chegamos a

10 artigos. Os resultados deste levantamento encontram-se na proxima secao.

2.4.2 Anélise documental

Um segundo momento da investigagao relacional proposta por Bourdieu e Wacquant
(2008) se volta para a topografia estrutural do proprio campo, ou seja, as relagdes entre as
posicdes ocupadas pelos agentes (a partir de seus capitais) na disputa pela autoridade
especifica do campo. Investigamos essa topografia, em especial, por meio dos curriculos dos
89 professores dos departamentos de Matematica, Filosofia e Educagdo Fisica e Motricidade
Humana.

Os curriculos foram acessados pela Plataforma Lattes, gerida pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Essa plataforma ¢ um sistema de
informacdes que integra bases de dados de Curriculos, de Grupos de Pesquisa e de
Instituigdes. A utilizagdo do curriculo Lattes se tornou uma forma padrdo de registrar a vida
pregressa e atual de estudantes e pesquisadores brasileiros, sendo adotado pela maioria das
universidades, de institui¢des de pesquisa e de fomento. Os curriculos dos professores dos
departamentos selecionados foram acessados em maio de 2022, convertidos em documentos
pdf e baixados no computador da pesquisadora responsavel.

Verificamos alguns indicadores que nos permitem compreender a posicdo dos
professores no campo universitario como, por exemplo, institui¢cdes e periodos de insercao na
graduacao e pos-graduacao; intervalo entre a conclusdo de doutorado e ingresso na docéncia;
anos de experiéncia docente; docéncia na pds-graduacdo; orientagdes de pesquisas em
Iniciagdo Cientifica, Mestrado e Doutorado; projetos de extensdo; exercicios de gestdo;
volume de producao de artigos; bolsas de pesquisa e de produtividade; entre outros (Costa,
2017).

A seguir, apresentamos o terceiro instrumento de coleta de dados desta investigagao.

2.4.3 Entrevistas semi-diretivas

A terceira etapa metodologica que complementa a andlise relacional sobre as crencgas e

valores dos professores se refere a investigagao sobre o habitus dos agentes considerando sua



41

formacgao, trajetoria e posicionamento no campo universitario. Para essa etapa, utilizamos a
entrevista semi-diretiva para conhecer as experiéncias formativas dos participantes. A
entrevista ¢ um instrumento que capta dados subjetivos que “[...] se relacionam com os
valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados” (Boni; Quaresma, 2005, p. 72).
No estudo de Boni e Quaresma (2005), os autores descrevem a entrevista em profundidade,
considerando-a, também, como historia de vida. Nesse tipo de entrevista, a proposta central ¢
a retrospectiva que o informante faz sobre a sua vivéncia. Segundo Boni e Quaresma (2005),
ha a entrevista em profundidade que retoma a historia de vida completa da pessoa pesquisada
e a “topica”, que focaliza uma etapa ou um determinado setor da experiéncia em questao.

No caso da nossa pesquisa, preferimos utilizar o termo “semi-diretiva” para a forma
como as entrevistas foram realizadas. Com essa perspectiva, as entrevistas foram realizadas
com um roteiro base de perguntas, mas solicitamos aos participantes que se sentissem a
vontade para escolher os topicos e a sele¢do dos dados que eram relatados sobre os percursos
de sua vida escolar e universitaria. Portanto, o termo “semi-diretiva” aborda o modo ¢ a
conducdo de realizacdo da entrevista, ampliando a abordagem para além da estrutura de
perguntas.

Para nosso estudo convidamos os 89 professores dos trés departamentos selecionados
e entrevistamos aqueles que se disponibilizaram e aceitaram os convites, dado a dificuldade
de retorno dos docentes as nossas solicitagdes via e-mail. Como j& mencionado, tivemos cinco
participagdes ¢ os docentes foram mencionados pelos nomes ficticios que escolheram para
preservar as suas identidades. Ressaltamos que o projeto foi submetido ao Comité de Etica,
CAAE n° 54433021.5.0000.5504, sendo aprovado em margo de 2022.

A entrevista semi-diretiva que realizamos se refere a modalidade topica, pois
solicitamos aos professores que nos relatassem sua relagdo com a escola, sua formagao
académica, atuagdo docente e suas percepgdes em relacdo as dinamicas pedagodgicas e aos
estudantes universitarios. Outros pesquisadores, como Piotto e Nogueira (2013), Portes
(2014) e Vaz (2018) que investigam a trajetéria, permanéncia ¢ formacdo universitarias
utilizam esse instrumento como meio de coleta de dados, o que evidencia a pertinéncia da
entrevista de cunho biografico para investigar esse objeto de estudo. J4 os autores Baldino e
Donencio (2014); Silva e Assis (2014) também utilizam as entrevistas com historia de vida

com docentes para refletir sobre o habitus professoral.
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Ressaltamos que o uso de entrevistas semi-diretivas ndo foram utilizadas para
relacionarmos as experiéncias passadas dos professores como condutas conscientes e
calculadas que visavam a sua posi¢ao como docentes universitarios (Bourdieu, 1996), ou para
contar as suas trajetorias como um relato organizado em uma sequéncia inteligivel (Bourdieu,
2002). Com as entrevistas semi-diretivas, procuramos identificar os elementos que os
docentes consideram como distintivos e valorizados na formagdo académica, uma vez que
esses agentes sdo 0s que venceram o sistema escolar, dominantes no campo universitario e
responsaveis pelas classificacdes em jogo.

O roteiro das entrevistas (Apéndice B) estd organizado com vistas a permitir ao
participante selecionar quais aspectos e/ou acontecimentos foram importantes em sua
socializagdo familiar ¢ formagao escolar. O roteiro foi construido em cinco eixos: familia;
escolarizagdo basica; universidade - graduacdo; universidade - pds-graduagdo; universidade,
conhecimento e a docéncia. O primeiro eixo contém algumas perguntas diretas que nos
auxiliaram a entender a configuracdo familiar (nimero de familiares, escolaridades,
profissdes); o segundo, terceiro e quarto eixos se referem a trajetéria escolar e contém
perguntas abertas, nas quais os participantes selecionaram o que gostariam de contar sobre
esses periodos, além de responderem sobre os momentos de transi¢ao dos periodos escolares
e se houve intencdo de abandono dos estudos; por fim, o quinto eixo ¢ composto novamente
por perguntas direcionadas aos reconhecimentos e significados sobre a universidade, a

docéncia e as especificidades da formagao na area de conhecimento.

2.5 Organizacao e analise dos dados

A analise dos dados apresenta um enfoque qualitativo, voltado para a compreensao da
natureza do fenomeno (Gibbs, 2009). Essa compreensdao foi conduzida pela anélise
praxeolédgica de Bourdieu (1996), a qual implica em perceber que as classificacdes e agdes
humanas s3o baseadas em disposi¢cdoes adquiridas que orientam determinadas finalidades
postas pelo campo social, mesmo que essas classificagdes e agdes ndo sejam conscientemente
calculadas como estratégias para atingir os objetivos.

Na analise dos resultados utilizamos a proposta de Trivifios (1987) sobre a técnica de
triangulacdo de dados. Esse procedimento considera o fendmeno social vinculado a raizes

historicas, significacdes culturais ou relacionado com a macrorrealidade social. Para tanto,
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Trivinds (1987) propde que a analise dos dados consiste em aliar os “Processos e Produtos
centrados no Sujeito” (a averiguagdo das percepcdes do sujeito, elaborados pelo pesquisador),
os “Elementos Produzidos pelo meio do sujeito e que t€ém incumbéncia em seu desempenho
na comunidade” (documentos internos da institui¢do, principalmente ligados a vida das
organizagdes) e os “Processos e Produtos originados pela estrutura sdcio-econdmica e cultural
do macro-organismo social no qual estd inserido o sujeito” (os elementos que se referem ao
modo de produgdo da sociedade). Assim, a triangulagdo de dados nos permitiu realizar uma
analise ampla, em associacdo aos resultados obtidos por meio da investigagdo relacional de
Bourdieu e Wacquant (2008).

Considerando as contribui¢des metodoldgicas de Bourdieu (2003) ¢ importante
destacar que através dos discursos também devemos ler a estrutura do espaco social em que o
agente esta inserido. Contrario as concepgdes que reduzem a criagdo como expressdo da
pessoa, Bourdieu (2007b) reforca que a andlise de uma biografia deve ser compreendida
recolocando-a no campo ideoldgico de que faz parte, além de exprimir a posicdo de uma
categoria particular que, no nosso caso, pertence a um corpo de produtores simbodlicos. Em
nosso estudo, procuramos entender, nos relatos das entrevistas, as for¢as do campo
universitario que os professores vivenciaram e se manifestam em suas experiéncias no campo
universitario, como ressaltado por Bourdieu (2002, p. 190): “Os acontecimentos biograficos
se definem como colocagdes e deslocamentos no espago social, isto €, mais precisamente nos
diferentes estados sucessivos da estrutura da distribui¢do das diferentes espécies de capital
que estdo em jogo no campo considerado”.

A analise das trajetoérias dos participantes da pesquisa se refere aos relacionamentos e
correspondéncias entre os individuos. Nao focalizamos as caracteristicas individuais, mas os
dados que se relacionam com o campo estudado, considerando “[...] os atributos particulares
que sdo sociais porque so tém valor em termos do campo como um todo” (Grenfell, 2018, p.
288). Com a comparacdo das entrevistas, ¢ possivel identificar as formas de capital mais
valiosas por meio de caracteristicas comuns e correspondéncias proximas entre os agentes do
campo (Hardy, 2018).

Nesta pesquisa, 0 nosso interesse maior nas historias de vida estd em analisar a
coeréncia que o participante emprega nos seus relatos, procurando identificar uma linha de
raciocinio que orienta a sucessdo dos acontecimentos. Isso € possivel porque o momento da

entrevista autobiografica ¢ quando o participante realiza uma representacao de si, se munindo
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de principios classificatorios que irdo selecionar e conduzir o relato de acordo com o
reconhecimento tacito sobre o que valoriza, sobre o que pode ser interessante dizer para
compor a apresentacao oficial de si mesmo (Bourdieu, 2002).

Vale lembrar que a produgdo de sentido e de si, durante a entrevista, ¢ uma pratica em
que o participante estd mais ou menos consciente de sua situagdo na pesquisa. Como a
realizagdo desta investigagdo estd configurada pelos moldes de um doutorado, executada por
uma estudante de doutorado, inferimos que o participante se encontra em uma posicao
superior, por deter capitais simbdlico e cultural maiores. Portanto, enquanto agente dominante
estara tendencialmente inclinado a controlar a sua representacdo e a definir quais
acontecimentos de sua vida sdo interessantes para produzir a imagem de um agente dominante
de um mesmo campo em que a propria investigadora participa. Ou seja, acreditamos que os
relatos apresentaram, mais do que os acontecimentos, os principios que embasam a crenca,
que embasam a imposi¢ao do que tem significado nas relagdes objetivas do campo situado
por ambos os agentes envolvidos na entrevista (entrevistador-entrevistado) (Bourdieu, 2002;
2020).

A interpretagdo dos dados foi realizada a partir das contribui¢des de Pierre Bourdieu e
colaboradores, que problematizam a educacao enquanto reprodutora de desigualdades sociais,

além das producdes das crengas, valores e o espago simbolico no campo universitario.
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3 A CRENCA SOCIAL NA EDUCACAO: CAMPO DE PODER, DOMINACAO E
MERITOCRACIA

Nesta se¢do discorremos sobre os desdobramentos da sociologia classica na obra de
Pierre Bourdieu, especificamente no que se refere ao espago simbdlico; analisamos a
construcao da crenca na educagao, ressaltando a influéncia do Estado ¢ do sistema de ensino
com a ideologia do dom e a meritocracia no campo universitario; e apresentamos a forma
como eclementos desses dois idedrios se manifestam no ambito educacional oriundos dos

principais resultados nas pesquisas em educagao.

3.1 A no¢ao de crenca na sociologia

O termo “crenga” estd associado ao efeito de acreditar e ter conviccdo que um
conjunto de principios sao verdadeiros. Apesar de ser uma palavra comumente utilizada para
se referir a fé religiosa, a crenga ¢ uma atitude de reconhecimento que um individuo emana
em relacdo a veracidade e validade de uma proposi¢ao qualquer (Abbagnano, 2007).

O Dicionario de Filosofia de Abbagnano (2007) ressalta que a crenca ndo
necessariamente tem um alcance religioso ou de uma verdade revelada, mas estd associada a
adesdo a uma nog¢ao, independentemente de seus titulos, caracteristicas ou de seus efeitos.
Essa compreensdo inclui a adesdo em “[...] convicgdes cientificas tanto quanto as confissdes
religiosas, o reconhecimento de um principio evidente ou de uma demonstragdo, bem como a
aceitagdo de um preconceito ou de uma supersti¢ao” (Abbagnano, 2007, p. 218).

A adesdao ¢ o elemento essencial para compreender a crenca. O autor apresenta o
desenvolvimento do pensamento mostrando como cada filosofo, de acordo com o seu
contexto historico e proposta epistemoldgica, definia a crenga como a adesdo ao principio
considerado verdadeiro. Esse desenvolvimento da filosofia permite a defini¢ao
contemporanea de que a crenca ndo ¢ apenas a adesao a uma nog¢ao qualquer, mas considera
que essa adesdo “[...] pode ser mais ou menos justificada pela validade objetiva da nogdo, ou
ndo se justificar de modo algum” (Abbagnano, 2007, p. 220). Além disso, a adesdo propicia a
transformagao da nocdo em uma regra de comportamento, o que pode produzir a propria

realizacdo ou o desmentido da crenga.
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Na vida social, ¢ possivel identificar comportamentos realizados a partir da crenga.
Com um olhar sociolégico, o termo crenga esta vinculado com os sistemas culturais, ou seja,
com um conjunto acumulado de simbolos, ideias e produtos materiais partilhados tanto na
sociedade como em pequenos grupos sociais. Para Johnson (1997, p.106), a crenga é “[...]
qualquer declaragdo ou parte de uma declaragcdo que supostamente descreve algum aspecto da
realidade coletiva”. Qualquer declaragdo ou descri¢ao da realidade baseada na cultura se
qualifica para ser uma crenga, independentemente se ela ¢ aceita como verdadeira no sistema
social. Sdo consideradas crencas desde as declaragdes mais simples, referentes as agdes
praticas, como “Comerciantes aceitardo dinheiro em troca de mercadorias”, até as mais
complexas, abstratas ou religiosas, como “O Sol gira em torno da Terra”, “Nao hd maior tolo
do que um velho tolo”, “Deus existe”.

A importancia das crengas culturais se referem a forma como construimos o que
julgamos ser a realidade. As a¢des na vida social sdo realizadas a partir das crengas do
funcionamento da sociedade. Johnson (1997) explica que esse funcionamento ¢ colocado em
pratica por meio de suposi¢gdes sociais que, por sua vez, sdo baseadas nas crengas.
Dependemos dessas suposi¢des para substituir o conhecimento pessoal direto obtido nas

experiéncias e relagdes. O autor exemplifica ao afirmar que nos

Supomos que os caixas de banco pdem de fato nosso depoésito na caixa-forte
em vez de fugir com ele e aposentar-se logo; supomos que pessoas que se
apresentam como médicos e exibem a aparéncia correta sabem o que estdo
fazendo; supomos que a maioria das pessoas guiara o carro na mio certa da
estrada. Fazemos estas suposi¢des porque elas nos sdao apresentadas como
partes de nosso sistema cultural de crengas [...] (Johnson, 1997, p. 107).

O que percebemos ¢ que tanto a declaragdo da realidade quanto os atos de
reconhecimento e a adesdo aos principios influenciam as a¢des na vida social. Essa influéncia
¢ ainda mais poderosa quando hd auséncia de conscientizagdo da existéncia das crencgas
enquanto tais. A ideia de que a ciéncia ¢ baseada em crengas no lugar de “fatos” pode irritar
alguns cientistas. Contudo, vale lembrar que estes também consideram alguns aspectos da
realidade como certos e acima de qualquer davida. Ou seja, consideram as coisas da forma
como elas s3o e ndo como foram construidas a partir de um sistema cultural particular de

crengas. Ainda assim, ressaltamos que do ponto de vista socioldgico, “[...] todo conhecimento
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¢ socialmente construido e crengas de toda ordem se situam no amago dessa construgao”
(Johnson, 1997, p. 107).

A crenca € necessaria para a vida social, pois ela nos permite aderir a cultura, ao
conhecimento e a participagdo do funcionamento da sociedade. O processo de socializacdo ¢
mais do que se adequar a organizacdo material da producdo de subsisténcia, ¢ também um
processo de incorporacao do social (Bourdieu, 2021), de adquirir o reconhecimento e partilhar
as crengas que percorrem a sociedade. Essa dimensdo subjetiva ¢ construida por meio de
sistemas simbolicos. Com simbolos, € possivel representar a vida material, transmitir a
cultura, inculcar o reconhecimento, influenciar comportamentos e orientar as acdes. As
representacdes contidas nos simbolos subsidiam a interioriza¢do de valores sociais por meio
de uma agado pedagodgica andnima, uma educagao sem intervengao explicita, a qual ensina que
ha um sentido e uma ordem social a ser compreendida (Bourdieu, 2021).

Setton (2017) esclarece que a nogdo de crenga utilizada por Bourdieu serve para

desvelar o carater arbitrario e sagrado do universo simbdlico das sociedades:

De carater naturalizado, as crengas sdo sempre coletivas e sempre produtos
de construgdes que remetem a um jogo de forgas entre agentes ou grupos
sociais diferentemente posicionados na estrutura social. Derivam do
conhecimento de uma “verdade”, de seu conhecimento e reconhecimento
social e individual, que se realiza como uma segunda natureza. As crengas se
constituem como pano de fundo que orientam as condutas, os pensamentos,
um conjunto de disposi¢des éticas e estéticas que alimentam o sentido
pratico das a¢oes individuais (Setton, 2017, p. 135).

As praticas das pessoas sao subsidiadas por crengas, por um espago simbodlico que esta
constantemente permeando as relagdes e o espaco social. Da mesma forma que Johnson
(1997) alertou para a forga das crencas quando estas nao sao percebidas como tais, a teoria de
Bourdieu (1989) fundamenta que o espaco simbodlico tem um poder sobre as agdes sociais, um
poder de fazer ver, crer, confirmar ou de transformar a visdo de mundo. O poder simbolico
perpassa as declaragdes da realidade e constitui aquilo que ¢ “dado” apenas por meio da
enunciagdo ¢ da comunicagao.

O poder simbodlico ¢ uma for¢a que estabelece a crenca sobre como o mundo ¢ (ou
deveria ser) e como devem ser as agdes sobre esse mundo. Contudo, essa declaragdo sobre o

sentido do mundo ¢ também uma constru¢do social, mas que ¢ transmitida como se fosse

natural e com alcance universal. Quanto menos se conhece o processo de construcdo da
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declaracdo e dos interesses envolvidos para que ela seja efetuada, mais poder simbolico ela ird
emanar e interferir na realidade social. Nas palavras de Bourdieu (1989, p. 14), a forca
presente no espago simbolico se refere a um “[...] poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que ¢ obtido pela forga (fisica ou econdmica), gragas ao efeito especifico
de mobilizagdo, so se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario”.

Assim, o estudo da crenga € um estudo do espaco simbolico, respaldado pela cultura
de um grupo ou sociedade, ou seja, sobre como a crenca ¢ produzida em determinadas
sociedades. O trabalho sociologico de Pierre Bourdieu so foi possivel a partir do legado dos
principais tedricos da sociologia. Apesar de receber diferentes influéncias, as contribuicdes de
Emile Durkheim (1858 - 1917), Karl Marx (1818 - 1883) e Max Weber (1864 - 1920) sio
fundamentais para a elaboragdo da teoria simbolica sobre os modos de dominagdo
profundamente enraizados na sociedade, articulando o campo do poder com o
estabelecimento da crenca que sustenta as praticas sociais. Essa discussdo ¢ apresentada a

seguir.

3.2 O espaco simbdlico em textos classicos da sociologia e seus desdobramentos na obra

bourdieusiana

O trabalho sociolégico de Pierre Bourdieu teve grande repercussao nos estudos e
pesquisas sociais, especialmente por trabalhar os modos de dominagao estabelecidos no poder
simbolico. Para desenvolver essa abordagem sobre a dimensdo simbolica, Bourdieu se apoiou
nos classicos da sociologia. A partir dos estudos de Emile Durkheim, Karl Marx e Max
Weber, Bourdieu se apropria de elementos das teorias sociologicas que embasam a sua teoria
praxeologica e a articulagdo da instincia material e simbolica (Miceli, 2007; Ortiz, 1983). E
com os estudos dos autores classicos que encontramos os primeiros resultados e achados,
referéncia para as teorias contemporaneas.

Como ressalta Alexander (1999), toda nova escola sociologica se baseia nos
fundadores da sociologia. Essa atividade de interpretacdo mostra como as novas escolas estao
buscando legitimar os pressupostos iniciais da area de estudo. Estar baseado nos trés autores
considerados “pais da sociologia” nao significa que Pierre Bourdieu aceita e concorda com
todas as teorias precursoras, mas sim que ele desenvolve um raciocinio que apresenta certas

discordancias das obras classicas e mantém os elementos que lhe interessam para basear a sua
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leitura do mundo social. Nesse sentido, reconhecemos que nenhum autor ou autora cria o seu
sistema de pensamento a partir de bases autonomas. Por mais brilhantes que sejam, a
originalidade parte de sua leitura diante do legado da tradi¢dao da teoria social e de seu limite
em elucidar determinados aspectos da sociedade (Weiss; Benthien, 2017).

Diante do exposto, apresentamos a seguir alguns elementos das teorias de Emile
Durkheim, Karl Marx e Max Weber, considerados os grandes cladssicos da sociologia, que
foram utilizados por Pierre Bourdieu para desenvolver a sua proposta sobre o espago € o
poder simbdlico. Para tanto, ndo serdo exploradas a totalidade das obras dos referidos autores,
mas serdo apresentados alguns topicos de cada vertente sociologica em relagdo ao papel do

espaco simbdlico na sociedade.

3.2.1 Durkheim - A crenga que possibilita o consenso

Conhecido como um tedrico do consenso, Emile Durkheim se preocupou em analisar
os elementos sociais que trazem unidade entre os individuos a ponto de os constituirem como
uma sociedade. Para trabalhar essa temadtica, o autor parte da compreensdo sobre a
necessidade de objetivar o fendmeno social, observar a exterioridade, para poder estuda-lo
cientificamente (Aron, 2008). A sua teoria da relacdo entre individuo e coletividade advém de
seu estudo sobre a divisdo social do trabalho até a investigacdo sobre os efeitos da religido,
discorrendo como a individualizagdo ¢ um resultado coercitivo da sociedade e a relevancia de
crencas comuns para a organizagao e unificagdo social.

A consciéncia coletiva, ou seja, o conjunto de crengas e sentimentos que sao comuns
para a maioria dos individuos, ¢ um pensamento central na teoria de Durkheim. Aron (2008)
esclarece que, apesar das crengas estarem presentes na consciéncia individual, a consciéncia
coletiva se desenvolve em um sistema que ultrapassa os individuos, que detém regras
proprias, condi¢des de existéncia e desenvolvimento que se estende por toda a sociedade.

O trabalho sobre as formas elementares da vida religiosa mostra que as crencas
comuns transfiguram a prépria ordem social. Durkheim (1989) se debrucou sobre as praticas
religiosas para atingir a realidade representada nos simbolos e o seu significado verdadeiro.
Os ritos e mitos envolvidos nessas praticas demonstram alguma necessidade humana, seja
individual ou social. Para o autor, todas as religides sdo validas e respondem a uma

determinada condicdo humana, pois todos os sistemas de crencas tém um conjunto de
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representacdes fundamentais e atitudes rituais como base. Mesmo que esse conjunto seja
diversificado, Durkheim (1989) afirma que todos cumprem as mesmas fungdes e t€m os
mesmos significados.

Considerada como a primeira forma de representagdes do mundo e do ser humano, a
religiosidade contribui para formar o espirito humano e para a elaboragdo de conhecimentos.
As diferentes categorias do intelecto que molduram os pensamentos foram produzidas pelo
pensamento religioso, pois as crencgas religiosas mais “primitivas” ja traziam as classificagdes
mais basilares, como as no¢des de tempo, espago, género, causas, substincias, entre outras.
Nesse sentido, a defesa de Durkheim ¢ que a religido ¢ uma coisa social, pois as ideias

religiosas representam a organizagao social:

As representagOes religiosas sdo representagdes coletivas que exprimem
realidades coletivas; os ritos sdo maneiras de agir que surgem unicamente no
seio dos grupos reunidos e que destinam a suscitar, a manter, ou a refazer,
certos estados mentais desses grupos (Durkheim, 1989, p. 38).

Por terem uma origem social, as categorias nas crengas religiosas traduzem os estados
sociais e padronizam pensamentos € comportamentos. Nesse sentido, as categorias de
entendimento sdo uma forma de incorporacdo social, o que indica que o individuo nasce da
sociedade (Aron, 2008). O culto de uma entidade espiritual ¢ um culto da préopria organizagado
social, do vinculo que cada individuo estabelece com um ser maior € uns com os outros. As
crengas sdo comuns porque os individuos compartilham uma vida comum. A sacralizacdo das
crengas ¢ a sacralizacdo da comunhdo, agdo essa realizada por meio de ritos que irdo
diferenciar o sagrado do profano (Durkheim, 1989).

Os ritos sdo praticados para reforcar os lagos simbolicos entre os individuos. A
efervescéncia fornecida pela pratica ritual fornece o prazer de estar vinculado a algo maior,
pois articula a relagdo da consciéncia coletiva para a individual. Para Durkheim (1989) a ideia
de religiosidade e representacdo ¢ uma transposi¢cao da vida material para a vida simbolica. O
que move os individuos sdo os ritos que estdo sendo desempenhados e a veiculacdo com uma
representacdo coletiva sagrada sobre a moralidade.

Apesar de ndo ter uma aparéncia religiosa, os valores que orientam as praticas
cotidianas sdo sacralizados, mantendo a mesma fun¢do simbolica e representativa. Porto

(2006) afirma que ¢ por meio do estudo sobre as representacdes que se torna possivel a
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apreensao das crengas e dos valores sociais. A autora reforga a perspectiva de que Durkheim ¢
o verdadeiro inventor do conceito de representagdes, pois trouxe a diferenga entre as
representacoes individuais e coletivas. Enquanto as primeiras estdo relacionadas com as
experiéncias e as percepgoes, sensacdes e imagens localizadas na consciéncia do individuo, as
representacdes coletivas se mostram impessoais e resistentes as mudangas porque estdo na

consciéncia coletiva.

As representagdes coletivas sdo o produto de uma imensa cooperacao que se
estende ndo apenas no espago, mas no tempo; para produzi-las, uma
multiddo de espiritos diversos associaram, misturaram, combinaram as suas
ideias e seus sentimentos; longa séries de geragdes acumularam ai a sua
experiéncia e o seu saber. Uma intelectualidade muito particular,
infinitamente mais rica e mais complexa que a do individuo ai esta como que
concentrada (Durkheim, 1989, p. 45).

A representagdo coletiva tem carater homogéneo, constitui uma base para a formagao
de conceitos e ¢ passivel de comunicagdo. Além disso, tem papel significativo nas condutas
dos individuos, agindo coercitivamente na elaboragdo das classificacdes e se manifestando
nas praticas sociais. Portanto, a proposta de Durkheim ¢ de que as “maneiras de ser”
individuais sdo “maneiras de fazer” consolidadas nas representagdes coletivas, através de
crengas, valores e ditados populares que respaldam tipos de pensamentos, sentimentos,
representacdes e agdes (Porto, 2006).

Hé uma relagao entre sagrado, autoridade e ritos, que mostram como as representacoes
se fazem presentes na vida social. E essa representagdo coletiva que é a base das condutas,
pois as classificagdes e comportamentos individuais sdo orientados por uma representagao
social da moralidade, da agdo mais irrepreensivel universalmente e que eleva o individuo a
uma posicdo maior que o seu proprio ponto de vista (Durkheim, 1989). Nesse sentido,
Durkheim também considerou a constituicdo do individuo, na interiorizacdo dessa
representacdo exterior, na dimensdo formativa que ¢ fruto de uma sociedade. A sua teoria
demonstra que existem padrdes de sentimentos e comportamentos que sdo sacralizados como
uma moral a ser seguida.

Essa dimensao simbdlica se desenvolveu além das fronteiras da religiosidade. Uma
vez que a religido ¢ a origem das categorias de pensamento, consequentemente também ¢ a

origem da ciéncia e das diversas técnicas derivadas. Portanto, “[...] quase todas as instituicdes
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sociais nasceram da religido” (Durkheim, 1989, p. 496), indicando que as for¢as humanas sao
pautadas em forgas morais e unidas pela consciéncia coletiva.

A forga possibilitada pela consciéncia coletiva depende do nivel de complexidade da
sociedade. Durkheim analisa esse nivel a partir da divisdo social do trabalho em duas formas
de solidariedade: a mecanica e a orgadnica. A primeira acontece em sociedades simples e
primitivas, na qual a solidariedade entre os individuos acontece por semelhanca. Por
pertencerem a uma mesma coletividade, os individuos se assemelham porque tém sentimentos
comuns, t€m os mesmos valores e reconhecem os mesmos objetos sagrados (Aron, 2008).

J4 a solidariedade orgénica se refere as sociedades mais complexas, em que hd maior
diferenciagdo entre os individuos. Por ndo se reconhecerem como semelhantes, o que
prevalece ¢ o consenso da funcdo de cada individuo para a organiza¢do social, mesmo
considerando a diversificacdo entre eles. Com a analogia com os 6rgdos de um ser vivo,
Durkheim defende que apesar das caracteristicas especificas, cada individuo ¢ importante e
tem uma fungdo propria na sociedade. Contudo, quanto maior for o desenvolvimento da
individualizacdo, maior sera a necessidade da consciéncia coletiva, de trabalhar as crengas
comuns para que os individuos ndo se percam no egoismo e se desliguem do corpo social
(Aron, 2008).

O fortalecimento do capitalismo e o desenvolvimento da sociedade industrial
possibilitou uma organizagdo social cada vez mais complexa, pautada na individualizacao e
racionalismo. Aron (2008) explica que, na visdo de Durkheim, o problema desse tipo de
sociedade ¢ que houve um progresso material muito maior que o progresso moral, em que a
consciéncia coletiva ndo acompanhou o rapido aumento da diversificagcdo social. Essa
situacdo pode ser revertida por meio da sacralizacdo de crencas comuns, contribuindo para o
fortalecimento do progresso moral. Por isso ¢ importante se atentar para os elementos
sagrados, porque sdo as crengas comuns que mantém os individuos unidos, uma vez que
representam a ordem e a propria organizagdo social. Dessa maneira, a perspectiva socialista
de Durkheim estava mais relacionada com a progressao moral, do que com o questionamento
da ordem material.

Nesse sentido, Durkheim comeca a pensar em intervir no espago simbolico, na
formagdo do individuo para formular solucdes para a sociedade. Para ele, o problema social
ndo ¢ uma questdo econdmica, mas se refere a auséncia de consenso, de sentimentos comuns

que atenuam o egoismo e os conflitos (Aron, 2008). E com a regulamentagdo da moral que se
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regula os apetites insaciaveis individuais que foram impulsionados pela industrializagao
(Paugam, 2017). A ciéncia tem que estar preocupada com a moralizacdo da sociedade para
favorecer a solidariedade organica (que preserva a individualidade e possibilita a inovagao),
mas sem perder os lagos sociais entre os individuos.

A proposta ¢ transformar o mundo simbdlico para transformar o mundo material, pois
sdo as crencas comuns que mantém a coexisténcia pacifica entre os individuos diferenciados.
A sua aten¢do foi de procurar reformar a moral e os lagos sociais para evitar as crises sociais
(Paugam, 2017). Os problemas sociais estdo pautados na baixa eficacia simbdlica durante a
socializagdo, pois ndo incorpora o individuo como um membro da coletividade. No processo
de socializag@o, ¢ necessario inculcar no individuo “[...] o respeito pelos imperativos, pelas
obrigacdes e proibi¢des sem as quais a vida coletiva se tornaria impossivel” (Aron, 2008, p.
539).

Para que a integracdo dos individuos a sociedade e a sua regula¢do aconteca por meio
da solidariedade organica, as representagdes sobre a moral devem ser compartilhadas pelo
maior numero de pessoas. Na perspectiva de Durkheim, a escola ¢ uma instituicdo que tem o
papel de auxiliar nesse processo, ao demonstrar para os alunos que eles fazem parte de um
grupo maior e diferente de sua familia. E essa dimensdo simboélica que deve ser ensinada,
cultivando o sentimento de pertencimento a um todo social, o que gera a preocupagdo de uns
com os outros, sendo esse interesse pelo grupo social que possibilita o consenso. Com essa
educacdo moral, seria possivel a realizagdo da sociedade moderna, advinda da
industrializacdo, que se organiza por meio de diferentes individuos vinculados na vida social,
atuando organicamente em suas fungdes. Essa moralizagdo viabiliza a mediacdo entre os
grupos sociais, pautada na relacdo de interdependéncia e no principio de complementaridade

(Paugam, 2017).

O homem solidario de Durkheim € um individuo ao mesmo tempo auténomo
e ligado a outros ¢ a sociedade, um individuo consciente das regras morais
que implicam a participacdo na vida social. Se ele as aceita, ¢ pelo prazer
encontrado na reciprocidade da associagcdo e no sentimento de ser util. [...]
Durkheim conceituou, de certa forma, um modo particular de regulagdo
social dos vinculos, a partir de uma representagdo organicista da
solidariedade (Paugam, 2017, p. 158).
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Assim, a moral ¢ um elemento importante para a vida social e que deve ser ensinado
para possibilitar o vinculo e os lagos entre os individuos diferentes. Esse aspecto simbolico se
estabelece na forma como os sentimentos sdao interiorizados e criados em relacdo com as
demais pessoas. E com o desenvolvimento da moral nas formas de solidariedade que os
vinculos sdo realizados e que contribuem para que o individuo se torne uma parte integrante
do todo social. A moralizagdo nos lagos entre os individuos indica quais sao os
comportamentos adequados, sendo a razdo de um conjunto de pessoas fazerem escolhas
semelhantes. Isso ¢ possivel gracas a influéncia da sacralizagdo de simbolos, que criam o
espaco da crenga civica no individuo para trazer o consenso. A ordem simbolica ¢ uma
transfiguragdo da ordem material que age inculcando a vida social sobre o individuo a partir
de aspectos morais.

O legado da teoria de Durkheim se manifesta no entendimento de que os sistemas
simbolicos estdo pautados em classificagdes que hierarquizam o sagrado do profano, nas
quais a origem estd no proprio sistema social. A classificagdo ¢ uma ordem logica que se
impde ao individuo para fornecer as representacdes coletivas, portanto ¢ uma estrutura social
(Miceli, 2007). Esse legado ¢ retomado por Bourdieu (1989) sobre o poder dos sistemas
simbolicos nas condutas dos agentes, reconhecendo que ¢ Durkheim quem langa os
fundamentos de uma sociologia das formas simbolicas. A contribui¢do de Durkheim se reflete
na compreensdo bourdieusiana de que o sistema simbolico ¢ socialmente determinado,
representando a particularidade de um grupo social no lugar de ser percebido como um
sistema universal. Nesse sentido, a concordancia entre as subjetividades individuais
possibilita a objetividade do sentido do mundo, no qual os sistemas de conhecimento e
comunicagdo estruturam a realidade a partir de uma ordem gnosioldgica que cumpre,

especialmente, uma fung¢ao social:

Os simbolos sdo os instrumentos por exceléncia da integragdo social:
enquanto instrumentos de conhecimento e de comunicagdo (cf. a analise
durkheimiana da festa), eles tornam possivel o consensus acerca do sentido
do mundo social que contribui fundamentalmente para a reproducdo da
ordem social: a integragdo 'logica' é a condicdo da integracdo 'moral'
(Bourdieu, 1989, p. 10).

A ideia de que o sistema de classificagdo e de crencas esta relacionado com o modelo

fornecido pela sociedade se retém na obra bourdieusiana. Segundo Miceli (2007), € com essa
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compreensdo que Bourdieu defende a forca das representagdes nas experiéncias sociais, pois
os agentes percebem e classificam o mundo a partir de seus universos representativos. Além
disso, Bourdieu (1996) considera que as formas de pensamento, as classificagcdes e os modos
de visdo e divisdo sido resultados de um trabalho social de inculca¢io de uma cultura. E por
meio do trabalho de socializagdo concretizado em uma organiza¢do ja classificada que
contribui para a constituicdo de uma estrutura mental, de mentes socializadas (individual e
coletiva ao mesmo tempo) que fundamenta o consenso sobre o sentido do mundo social.

E o conjunto dessas classificagdes que estruturam crengas comuns que fazem com que
os agentes percebam e apreciem determinadas propriedades e condutas como honrosas ou
desonrosas. Nesse sentido, a divisdo entre sagrado e profano também aparece na obra
bourdieusiana, principalmente na sacralizagdo de uma determinada cultura e performances
correspondentes a ela. Tal mengdo aparece especialmente nas analises sobre o sistema de
ensino que sanciona a proximidade com a cultura escolar como uma manifestacdo de
desempenho inato de estudantes com vantagens sociais. Assim, por associar a funcdo do
consenso com a distingdo de pessoas no espago social, a andlise bourdieusiana posiciona a
dimensao simbodlica com os conflitos das classes sociais a partir da 6tica marxista, a qual ¢

trabalhada a seguir.

3.2.2 Marx - A crencga que refor¢a a dominagao

Se o trabalho de Durkheim nos mostra que o espaco simbolico ¢ uma transfiguracio
da sociedade, a teoria marxista posiciona essa compreensao com os aspectos da produgdo da
vida material. Na perspectiva de Karl Marx, a vida social estd baseada em conflitos de classe
social, nos quais o espaco simbolico tem uma agao essencial para conformar os individuos e
manter com a domina¢ao de uma classe sobre a outra.

Para Marx, o desenvolvimento da sociedade ocorre por meio de lutas travadas no
plano material, plano este que se refere a interacdo produtiva continua entre os homens ¢ a
natureza. Ou seja, as relagdes humanas se estabelecem pela produgdo dos meios de
subsisténcia que ¢ a base da organizagdo social. Ao focar a dimensdo material, Marx defende
que as relacdes sociais estdo pautadas em modos de produgdo, um arranjo social que articula

varios elementos para que a sociedade funcione de forma organizada (Giddens, 2005).
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Giddens (2005) esclarece que as relagdes de producdo requerem uma divisdo
diferenciada do trabalho, na qual um grupo se apropria da acumulacdo de excedentes
produzida. Este grupo se posiciona em uma relagdo de exploragdo frente a massa
trabalhadora. A definicdo de classe social marxista se refere a esse posicionamento em
relacdo ao modo de producdo de forma dicotdmica: a burguesia, o grupo que possui 0s
excedentes e que ¢ proprietaria dos meios de producdo; e o proletariado, que possui apenas a
sua forga de trabalho para desempenhar no processo produtivo.

No sistema produtivo capitalista, a mercadoria ¢ a principal producdo que gera a
riqueza, configurando a sociedade em um “reino de mercadorias”, e utilizadas para satisfazer
as necessidades humanas, sejam elas naturais ou sociais. Marx (1975) pontua duas formas de
valores presentes na mercadoria: o valor de uso, referente a sua propria utilidade, e o valor de
troca, um valor relativo que estd na relacdo quantitativa entre valores de uso de diferentes
mercadorias, que sdo constantemente modificadas no tempo e no espaco. O valor de uso
difere as mercadorias em suas qualidades, enquanto o valor-de-troca estd associado a
quantidade e nega o valor de uso intrinseco na mercadoria.

Marx (1975) afirma que para medir o valor da mercadoria ¢ preciso considerar o
tempo de trabalho necessario para a sua producao. O trabalho considerado, contudo, nao ¢ o
trabalho concreto, a atividade humana que produziu a mercadoria, mas sim o tempo do
trabalho social, considerando as condi¢des de producao socialmente normais € com o grau
social médio de destreza e intensidade do trabalho. Dessa maneira, o valor de troca da
mercadoria oculta a dimensao social do trabalho.

Na andlise de Marx (1975), as relagdes sociais sdo realizadas por meio da troca de
mercadorias. Para efetuar essa troca, ¢ necessaria uma equacdo que ird igualar objetos
diferentes. Ao igualar objetos diferentes, perde-se o valor de uso da mercadoria, ou seja, a sua
real utilidade, para vigorar o seu valor de troca, o valor relativo e estipulado socialmente. A
partir da equagao, todas as mercadorias podem ser quantificadas em outras. Na equalizagdo de
objetos diferentes, ¢ negado o trabalho concreto da produgdo e o valor util e intrinseco da
mercadoria (valor de uso) para valorizar a dimensao extrinseca (valor de troca).

A mercadoria ¢ o objeto necessdrio do valor, em que o valor principal ¢ criado pelo
tempo de trabalho da producao. Sabendo que qualquer mercadoria pode ser quantificada em
outra, se tornou necessario um equivalente geral, o que justifica a utilizagdo do dinheiro.

Diante dessa analise, Marx (1975) ira desvelar o fetichismo presente na mercadoria, pois o
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valor ndo esta nas caracteristicas intrinsecas (utilidade), mas na relacao social, na medida do
tempo de trabalho em um valor da mercadoria. Por isso o trabalho no capitalismo € genérico,
compreendido na média do trabalho coletivo para a produgio. E uma dimensao social, em que
a igualdade do trabalho humano ¢ colocada como forma de igualdade dos produtos do
trabalho.

Ao se tornar um produto, a forca de trabalho ¢ comprada pelo capitalista como uma
mercadoria, sendo que este ultimo controla o trabalho realizado e se apropria do produto
produzido pelo trabalhador. Para o capitalismo, o processo de producdao requer dois
fendmenos elementares: produzir uma mercadoria, ou seja, um produto com valor de uso e
com valor de troca; e produzir de forma com que a mercadoria tenha um valor maior que a
somatoria das despesas com os produtos, os meios de producao e a forca de trabalho
envolvidas na producdo. Nesse sentido, o capitalista “[...] quer produzir ndo sé um valor de
uso, mas uma mercadoria; nao s6 valor de uso, mas valor, e ndo s6 valor, mas também
mais-valor” (Marx, 1975, p. 194).

O processo de producdo capitalista ¢ um processo de formagao de mais-valor, o qual é
computado pelo tempo do trabalho social. Se o valor da forca de trabalho comprada for
equivalente as mercadorias produzidas em meia jornada de trabalho, toda produgdo do
trabalhador realizada nas demais horas ¢ apropriada pelo capitalista (Marx, 1975). A base do
mais-valor, ou da mais-valia, ¢ a producao do excedente quantitativo do valor da jornada de
trabalho, tempo esse que s6 pode ser calculado considerando a ordem social, os padrdes de
vida culturalmente determinados de cada sociedade (Giddens, 2005).

Os principios da economia expostos na teoria da mais-valia demonstram que o
desenvolvimento se baseia na expropriagdo de trabalho, na criacdo de dinheiro sem que o

capitalista empregue a sua propria forga de trabalho:

Ao transformar o dinheiro em mercadorias, que servem de matérias para a
criagdo de novos produtos ou como fatores do processo de trabalho, ao
incorporar forca viva de trabalho a sua objetividade morta, o capitalista
transforma o valor - o trabalho passado, objetivado, morto - em capital, em
valor que se autovaloriza, um monstro vivo que se poe a ‘trabalhar’ como se
seu corpo estivesse possuido de amor (Marx, 1975, p. 200).

A forma capitalista de producdo de mercadorias ¢ o meio de exploracdo da classe

burguesa sobre a proletaria. Uma vez que a producdo e a formacao de valor s6 sdo realizadas
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a partir do trabalho, o capitalista apoia a sua riqueza sob o trabalho de outra pessoa. O
proletariado, por sua vez, ndo recebe por sua producdo, mas sim pela propor¢do
correspondente com a sua subsisténcia (Giddens, 2005).

A Dbase da sociedade se refere, portanto, a esse modelo de produgdo, em que os
individuos estdo posicionados no conflito entre as classes sociais. A infraestrutura ¢ essa base
material das forgas produtivas, aos meios de desenvolvimento econdmico por meio das
relacdes de trabalho e exploragdo da classe proletaria. Para sustentar a infraestrutura, a
burguesia se utiliza de estratégias simbolicas que irdo assegurar os seus interesses no
funcionamento da sociedade capitalista. Dessa maneira, o mundo das ideias decorre de uma
realidade que o precede, na qual se apreende a realidade a partir de uma posi¢ao concreta nas
relagdes de produgdo material. As ideias presentes na sociedade sdo as ideias formadas a

partir do mundo concreto:

A produgdo de ideias, de representagdes, da consciéncia, esta, em principio,
imediatamente entrelacada com a atividade material ¢ com o intercambio
material dos homens, com a linguagem da vida real. O representar, o pensar,
o intercambio espiritual dos homens ainda aparecem, aqui, como emanagéo
direta de seu comportamento material (Marx; Engels, 2007, p. 93).

O espago simbolico na obra de Marx ¢ entendido como a superestrutura, que esta,
como percebemos, diretamente relacionado com a infraestrutura, sendo marcada pela
dominacao de uma classe social sobre a outra. Diante desse conflito entre as classes, as ideias
dominantes em uma determinada época se referem a expressdo do modo de producdo
dominante, sdo as ideias da classe dominante (Marx; Engels, 2007).

Para assegurar a dominacao, a classe dominante se utiliza do espago simbolico para
criar e disseminar ideias e valores que legitimam a sua posi¢do de dominio (Giddens, 2005). E
preciso produzir um imaginério coletivo, um corpus de representagdes que prescrevem o que
e como se deve pensar, agir e sentir, produzindo uma universalidade imaginaria ao generalizar
os interesses € o ponto de vista de uma particularidade para toda a sociedade. Portanto, a
producao do universal esconde que a origem das representagdes esta na classe dominante, na
classe que exerce dominio sobre as relagdes sociais pautadas no modo de producio capitalista
(Chaui, 2016).

A transmissao desse corpus de representagdes possibilita o exercicio de dominagao de

uma classe sobre a outra, pois 0 imaginario coletivo acarreta na identificagdo, localizagdo e
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reconhecimento dos individuos sobre a sua posicdo, o que, involuntariamente, legitima a
divisdo social. Por esconder a sua origem e se apresentar como valida para todos, a ideologia
legitima a dominagdo e os interesses capitalistas, conforme ressaltado por Chaui (2016, p.

247-248):

A logica ideoldgica sé pode manter-se pela ocultagdo de sua génese, isto €, a
divisdo social das classes, pois, sendo a “missdo” da ideologia dissimular a
existéncia dessa divisdo, uma ideologia que revelasse sua propria origem se
autodestruiria. Por essa razdo, a ideologia deve fabricar teorias a respeito da
origem da sociedade e das diferencas sociais de modo a poder negar sua
origem verdadeira.

O exercicio de dominagdao simbolica contribui para a dominagdo fisica, para a
aceitacdo das divisdes e condi¢des sociais. Na sociedade capitalista, as declaragdes sobre a
realidade dissimulam a existéncia de classes contraditorias e ocultam as suas proprias géneses
na divisdo social (Chaui, 2016). Nessa perspectiva, as ideias devem ser estudadas em funcao
das relagdes sociais, analisando o processo concreto que as originam e, também, quais
suposicoes estdo em proeminéncia em uma determinada sociedade. Na teoria marxista, as
ideias proeminentes, que se impde espontaneamente sobre os individuos, sdo constituidas de
ideologias, de verdades parciais que dissimulam e ocultam o dominio de um grupo social.

Considerando que as ideias sdo fruto de uma particularidade, Marx inclui a luta de
classes na analise do espaco simbolico. Como as ideias sdo as declaragcdes da classe
dominante, elas sdo transmitidas com um carater universal, com um valor intrinseco e valido
para todas as pessoas. Isso vale para o mercado, a mercadoria como forma universal das
relacdes sociais acaba atendendo o interesse da classe dominante e burguesa. Para uma classe
ser dominante na infraestrutura, ela precisa também exercer dominio no plano simbdlico, a
superestrutura.

A teoria bourdieusiana resgata o carater ideoldgico levantado por Marx das producdes
simbolicas, associando-as aos interesses de classe que sdo apresentados como universais e
comuns a todo um grupo social. As declara¢des nos meios de comunicagdo e as estratégias de
distingdo entre os agentes mantém caracteristicas dos conflitos das classes. A integragdo da
cultura ¢ um processo de legitimacao da cultura da classe dominante, o que assegura o
reconhecimento dos integrantes dessa classe, bem como os distingue dos demais individuos

da classe dominada (Bourdieu, 1989).
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Respaldando-se na teoria marxista, Bourdieu (1989) defende que os sistemas
simbolicos se caracterizam como instrumentos de imposi¢ao da dominagdo, contribuindo para

o exercicio do dominio de uma classe sobre a outra e a manutengao do sistema capitalista:

As diferentes classes e fragdes de classes estdo envolvidas numa luta
propriamente simbdlica para imporem a definigdo do mundo social mais
conforme aos seus interesses, ¢ imporem o campo das tomadas de posicdes
ideologicas reproduzindo uma forma transfigurada o campo das posicdes
sociais (Bourdieu, 1989, p. 11).

A ideologia de classe ¢ transmitida durante a formagdo social. Bourdieu e Passeron
(1975) esclarecem que a imposic¢ao, o trabalho de inculcagdo, o modo de fazer e até mesmo a
delimitagdo dessa formagdo, que ocorre por meio de uma acdo pedagodgica, € correspondente
aos interesses das classes dominantes. A cultura legitimada ¢ um sistema simbolico que deve
a sua existéncia a determinadas condi¢des sociais, sendo coerente e atuando em funcdo da
estrutura das relagcdes de forga que origina. Nesse sentido, a cultura legitimada ¢ a cultura
dotada de origem dominante, fruto de um arbitrario cultural, mas que ¢ desconhecida
enquanto arbitrariedade e, acima de tudo, origindria da classe dominante. Vale ressaltar que,
apesar de Bourdieu (1996b) reconhecer a influéncia da ideologia no espago simbolico, o autor
prefere utilizar outros termos para expressar a universalizacdo de um ideario particular.
Bourdieu (1996b) procurou evitar a men¢ao a ideologia por acreditar que este conceito tem
sido mal utilizado com frequéncia, transmitindo uma espécie de descrédito as afirmacdes.
Dessa maneira, “Descrever uma afirmagdo como ideoldgica ¢, muitas vezes, um insulto, de
modo que essa propria designacdo torna-se um instrumento de dominagdo simbolica”
(Bourdieu, 1996b, p. 266). Além disso, a abordagem de Bourdieu nado trabalha com as
representacdes e as filosofias de consciéncia, as quais utilizam a ideologia como uma falsa
consciéncia. A preferéncia de Bourdieu pelo termo doxa € por se referir a mecanismos de um

mundo pratico, em que os agentes aceitam mesmo sem conhecer:

Devemos afastar-nos da filosofia cartesiana presente na tradi¢do marxista,
em dire¢do a uma filosofia diferente, na qual os agentes ndo estejam visando
conscientemente as coisas nem sejam erroneamente guiados por
representagdes falsas. Acho tudo isso um erro. Ndo confio nisso (Bourdieu,
1996D, p. 268).
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Por essa controvérsia, o termo ideologia nem sempre aparece nos textos de Bourdieu,
mas o autor mantém a compreensdo de que a ideia de um grupo particular ¢ universalizada
para reforcar a diferenciacao social. Essa perspectiva ¢ melhor discutida mais adiante, na
subsecao 3.2.4 desta tese.

Outra caracteristica marxista presente na teoria de Pierre Bourdieu ¢ a compreensao de
que a divisao social do trabalho (incluindo agentes, institui¢des, praticas e produtos) circula
em torno de um mercado, ou seja, de um sistema de trocas materiais e simbolicas, os quais
estdo fundamentalmente imbricados (Miceli, 2007). O uso de termos como capital, mercado,
bens, economia, rentabilidade, sdo usados por Bourdieu ao se tratar das trocas simbolicas
enquanto um jogo em que se busca vantagens para alcancgar novas posi¢oes. Ao analisar o
mercado simbdlico, Bourdieu analisa a luta de classe nos estilos de vida dos agentes,
considerando as escolhas, o gosto e a familiaridade com a cultura legitimada (Ortiz, 1983).

A luta simbolica entre as classes sociais € travada, especialmente, por procuradores,
tecnocratas, artistas e cientistas que atuam nas defini¢des de classificagdes sobre a realidade
social. Esse corpo de especialistas na produgdo de bens simbdlicos atua como legitimadores

da ordem social, tema, este, desenvolvido a seguir com as contribui¢des da teoria weberiana.

3.2.3 Weber - A crenga na produgao da legitimidade

Enquanto Durkheim ressaltou a importancia do espaco simbolico para a formagao do
consenso € Marx problematizou como esse processo contribui para a explora¢do de uma
classe social, a abordagem de Max Weber discute a construcio do mundo material e
simbolico como pertencentes a um desenvolvimento histérico que envolve diferentes fatores
de legitimacdo. A sua perspectiva da Teoria da Ac¢do Social articula questdes complexas e
singulares entre a produ¢do material € o mundo das ideias, buscando compreender como os
individuos vao se posicionando nas questdes morais e nos valores sociais (Giddens, 2005).

A abordagem de Weber ¢ conhecida como sociologia interpretativa, na qual busca
compreender e interpretar a conduta social humana. Neste trabalho sociologico, as razdes para
a a¢do dos individuos ganham destaque, incluindo os estudos sobre as instituicdes que devem
considerar os atos especificos individuais, pois sao as pessoas que atuam na execucdo de
acodes subjetivamente inteligiveis. Giddens (2005) esclarece que Weber compreende que a

conduta social ¢ movida a partir de racionalidades, valores, emogdes e tradigdes, o que indica
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que ndo ¢ apenas a dimensdo material que impulsiona as a¢des humanas. Ainda assim, a
racionalidade se faz presente nas diferentes instincias da sociedade, indicando a diversidade
de éticas que trazem coeréncia para as praticas sociais.

A abordagem weberiana indica como ¢ possivel ter uma conduta orientada
racionalmente por valores que, em si, ndo se encontram na instancia racional. O sujeito
racionaliza sobre o mundo dos valores, orientando para uma a¢ao que tem uma racionalidade,
mas que esta condicionada a objetivos que, em si, ndo podem ser reduzidos a razdo abstrata.
A sociologia da religido de Weber contribui para a tipologia e sociologia do racionalismo,
pois a interiorizagdo dos valores e da ética religiosa ¢ racionalizada pelo individuo em suas
condutas nas diferentes esferas da sociedade (Weber, 1963). Tal premissa ¢ percebida,
especialmente, em religides de salvacdo, que contém a promessa de terminar com o
sofrimento. Nessas religides, ha a desvalorizacdo do mundo material, pois a salvagdo esta na
aproximacdo do fiel com o salvador, o profeta, o pastor, o sacerdote, enfim, com o
envolvimento nas diretrizes da religido e sua respectiva manifestagdo nas condutas sociais,

conforme destacado pelo autor:

A substancia do mandamento do salvador ¢ dirigir o modo de vida para a
busca de um valor sagrado. Assim compreendida, a profecia ou mandamento
significa, pelo menos relativamente, a sistematizacdo e racionaliza¢do do
modo de vida, seja em pontos particulares ou no todo (Weber, 1963, p. 375).

A andlise weberiana sobre o desenvolvimento do capitalismo pontua a influéncia da
religido na producdo da vida material. A ética protestante se encaixou no espirito do
capitalismo, principalmente a €tica calvinista. Diferentemente dos cat6licos, o calvinismo nao
exige boas obras isoladas, mas requer que seus membros santifiquem as suas obras em forma
de sistemas (Weber, 2004). Essa dindmica religiosa coloca uma atitude para o sujeito sobre
como viver e vivenciar eticamente a sua vida cotidiana, nas atividades concretas.

H4 um comportamento ético nas religides, em especial nas igrejas que tém a ideia de
predestinacdo, pois esse tipo de crenca concebe o comportamento do individuo como um
reflexo do julgamento de Deus. Como foi destacado por Weber (2004), ndo havia uma
separacao visivel entre os membros para saber quem seriam os eleitos a salvagdao. A forma
para identificar o destino espiritual se baseia em dois aconselhamentos: ter a convic¢ao de que

foi eleito a salvacdo, repudiando a duvida que resulta em uma fé insuficiente e,
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consequentemente, em uma pratica insuficiente; e trabalhar profissionalmente sem descanso,
pois o trabalho ¢ o melhor meio para conseguir a autoconfianca, dissipar a duvida e dar a
certeza do estado de graca (Weber, 2004). Ou seja, sao as acdes humanas no mundo material
(convicgdo e trabalho sem descanso) que manifestam a salvacdo ou a condenacdo na vida
apos a morte. Portanto, a salvagdo ¢ medida a partir do sucesso material na vida pratica do
mundo, reconhecida por indicios quantificaveis, que se pode colher da eleicdo de Deus a
qualidade para se tornar um individuo que encarna um espirito que ja esta salvo.

Essa ética protestante introduz um elemento novo na organizacao social, incluindo um
aspecto moral no mundo do trabalho. Essa moralizagdo que posiciona o trabalho como ideal
de vida adequa a ética protestante com o espirito do capitalismo, promovendo um processo de

racionalizacdo em que organiza os meios mais adequados para atingir os fins desejados:

Ora, esse processo de racionaliza¢do no plano da técnica e da economia sem
duavida condiciona também uma parcela importante dos “ideais de vida” da
moderna sociedade burguesa: o trabalho com o objetivo de dar forma
racional ao provimento dos bens materiais necessarios a humanidade ¢
também, ndo ha davida, um dos sonhos dos representantes do “espirito
capitalista”, uma das balizas orientadoras de seu trabalho na vida (Weber,
2004, p. 67).

O desenvolvimento econdmico recebeu influéncia da ética religiosa, na qual as
condutas sociais na produgdo material sdo racionalizadas a partir de valores espirituais. Para a
consolidagdo da ordem econdmica capitalista, foi necessaria a entrega dos individuos para a
vocagdo de ganhar dinheiro, tornando o racionalismo econdmico o motivo fundamental da
economia moderna. Weber ressalta que esse processo de racionalizagdo econdmico e técnico
também condicionou os "ideais de vida” da sociedade burguesa: “[...] o trabalho com o
objetivo de dar forma racional ao provimento dos bens materiais necessarios & humanidade é
também, ndo ha duvida, um dos sonhos dos representantes do ‘espirito capitalista’, uma das
balizas orientadoras de seu trabalho na vida” (Weber, 2004, p. 67).

A economia privada capitalista tem como qualidade essencial a racionalizagdo
baseada no rigoroso célculo e planejamento que visa o sucesso financeiro (Weber, 2004).
Contudo, o processo de racionalizagdo se expandiu para outras esferas sociais, favorecendo,
inclusive, a separagdo progressiva da ciéncia com a religido. O que antes era uma unidade

¢tica, uma orientacao e uma fonte de autoridade, com a reforma protestante € com o avango
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do pensamento cientifico se tem a dissolucao da unidade ética, o aparecimento de um conflito
valorativo (guerra de deuses) que caracteriza a sociedade moderna ocidental contemporanea.

Weber trabalha a partir da ideia do ator, das escolhas das pessoas que sdo conduzidas a
partir dos valores, considerando que estes podem ser contraditorios e antagonicos. Portanto, a
cultura de um sujeito ndo se refere a quantidade de valores culturais que ele tem, mas sim a
selecdo que o individuo faz sobre esses valores (Weber, 1963). E uma analise da sociedade a
partir do conflito, mas do conflito dos valores. A racionalidade de cada esfera social se
constitui a partir de valores distintos. Somente um sujeito particular e singular consegue dizer
como vai construir o caminho por meio da fragmentacao ética que se tem no mundo. Para o
sujeito, ha uma coeréncia, mas somente ele consegue fazer a amarracao do percurso ético tdo
variado no mundo. O mundo ¢ formado por irracionalidade, porque ndo tem mais uma
unidade, mas transitamos por diferentes esferas de valores com éticas bem diferentes. O
sujeito ¢ a Unica entidade que da um sentido para esse percurso biografico, uma interpretagao
muito singular.

Apesar da diversidade de valores que percorrem a sociedade contemporinea, ¢é
possivel encontrar estabilidade nas condutas sociais a partir da crenca na ordem legitima
(Giddens, 2005). A legitimidade ¢ reconhecida quando ha sanc¢des de punicdo para os atos
que contrariam a ordem estipulada. Tais san¢des podem surgir por meio das reagdes dos
demais individuos quando se deparam com a quebra da convengdo, ou quando ha um grupo
que tem a capacidade e o dever legitimo de realizar as puni¢des. E nesse movimento em busca
da legitimidade por meio da puni¢do que se baseia a conceituagdo de sociedade politica de
Weber “[...] como aquela cuja a existéncia e a ordem sdo continuamente salvaguardadas no
interior de uma dada area territorial pela ameaca e pela aplicagdo da forga fisica por parte do
pessoal administrativo" (Giddens, 2005, p. 218). O Estado ¢ essencial para a sociedade
politica, pois ¢ ele quem tem o monopolio legitimo do uso organizado da for¢a em um
determinado territério.

Na abordagem weberiana, a compreensao de legitimidade estd vinculada com o
conceito de dominagdo, em que um individuo obedece a uma ordem estabelecida por outrem.
Portanto, a dominagdo ¢ realizada quando ha a aceitacdo de que se deve obedecer, aceitacao
essa que pode se referir a diferentes motivos, tanto pelo hébito quanto pelo atendimento de
interesses proprios na a¢do. Giddens (2005) esclarece que héa trés modalidades bésicas de

legitimidade para Weber: a tradicional, em que hd a crenca na santidade das regras e poderes;
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a legal, pelo reconhecimento de regras impessoais que foram estabelecidas por serem
baseadas na racionalidade de propodsitos e valores; e a carismatica, vinculada as qualidades
individuais de uma pessoa que sao associadas a poderes e virtudes sobrenaturais.

A busca pela legitimidade ¢ o que movimenta as a¢des sociais. Em diferentes esferas
da sociedade ha um corpo de especialistas que procuram, principalmente por meio da
dominacdo legal, definir o que ¢ legitimo para orientar as condutas dos individuos. Ao
contrario de Weber que entendia o reconhecimento da legitimidade como um ato livre de
consciéncia esclarecida, Bourdieu (1996) enraiza tal ato como uma estrutura incorporada e
inconsciente, como um senso pratico que orienta a agao sem dispor de uma escolha calculada.
Ou seja, o reconhecimento da legitimidade da ordem ¢ necessario para ter a adesdo e a
obediéncia, mas o processo de dominacao na abordagem bourdieusiana ¢ mais profundo, pois
as proprias disposi¢des de reconhecimento ja sao dominadas, fazendo com que dominantes e
dominados atuem, inconscientemente, em cumplicidade (Bourdieu, 2019).

Outra heranga weberiana na obra de Bourdieu esta no monopolio da violéncia legitima
do Estado. Enquanto Weber destaca a violéncia fisica e os mecanismos de puni¢do para
legitimar uma ordem estabelecida, Bourdieu (2014; 2019) inclui a violéncia simbdlica como
principal acdo do Estado. Essa acdo, quase magica, tem efeitos nos diferentes campos da
sociedade, tornando-se um metapoder que organiza e legitima os principios classificatorios e
valorativos de determinados grupos que disputam o proprio Estado, tornando-os universais. O
reconhecimento da legitimidade s6 € possivel porque ha uma correspondéncia entre as
estruturas objetivas e as estruturas cognitivas dos agentes, hd um acordo entre o material e o
simbolico para que a ordem social seja obedecida e mantida (Bourdieu, 2019).

Bourdieu (2014) ainda reconhece o mérito de Weber ao analisar a constituicdo dos
agentes que estdo envolvidos na producao do sistema simbolico. O estudo weberiano sobre as

religides, por exemplo, indaga quem sdo os religiosos:

[...] como eles sdo formados, que interesses t€ém, em que espago de
concorréncia estdo, como lutam entre si e com que armas o profeta
excomunga, o padre canoniza o bom profeta e excomunga os outros. Para
compreender os sistemas simbolicos ha que compreender os sistemas de
agentes que lutam a proposito do sistemas simbolicos (Bourdieu, 2021).

Essa contribuicdo permite analisar o corpo de produtores da autoridade, pautada em

principios da racionalidade, e os interesses que eles t€ém em transformar a sua expressdo
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particular em forma universal. A for¢a simbdlica de imposi¢ao e consenso de sentido ¢ maior
quando se tém esses especialistas, um grupo de procuradores da classe dominante que irdo
aplicar uma nova forga para que a autoridade seja obedecida. O corpo de produtores
especializados de discursos atua para a formagao do valor legitimo, da crenga sobre o que
deve ser obedecido: “O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder de
manter a ordem ou a de subverter, ¢ a crenca na legitimidade das palavras e daquele que as

pronuncia, crenga cuja produgdo ndo ¢ da competéncia das palavras” (Bourdieu, 1989, p. 15).

3.2.4 Bourdieu - A cren¢a como um ato de obediéncia

As praticas das pessoas sao subsidiadas por crengas, por um espago simbolico que esta
constantemente permeando as relagdes e o espago social. A teoria de Bourdieu (1989)
fundamenta que o espago simbolico tem um poder sobre as agdes sociais, um poder de fazer
ver, crer, confirmar ou de transformar a visdo de mundo. E um poder simbélico porque
perpassa as declaracdes da realidade e constitui aquilo que ¢ “dado” apenas por meio da
enuncia¢do e da comunicagdo. Para desenvolver essa perspectiva sociologica, o empenho de
Bourdieu foi de compatibilizar os fundadores da sociologia, relacionando a acumulacdo
primitiva do capital a divisdo do trabalho social em meio aos trajetos diferenciados da
racionalizacao (Miceli, 2014).

Ao longo de seus textos, Bourdieu reconhece e referencia os trabalhos desses autores
classicos, indicando as suas contribui¢cdes para possibilitar a teoria praxeologica. Isso nao
significa que essa articulacdo tedrica tenha sido realizada sem discordancias. Infelizmente,
por conta dos limites deste trabalho, ndo foi possivel salientar quais sdo os pontos de
discordancia, procuramos, apenas, indicar as aproximagdes bourdieusianas com as principais
referéncias socioldgicas.

Como discorrido na secdo metodoldgica desta tese, Bourdieu (2004a) procurou
superar a oposi¢ao entre as abordagens das ciéncias sociais. A sua proposta de sociologia
relacional considera a realidade social como um espaco de relagdes. Articulando um duplo
movimento que investiga tanto a estrutura dessas posi¢cdes quanto as representacdes dos
agentes envolvidos nas relagdes, a praxiologia bourdieusiana considera que a posicao € o
principal fator de variagdo nas percepgdes dos agentes. Através do habitus inculcado no

processo de socializa¢do, temos categorias de percepcdo e apreciacdo que possibilitam o
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senso comum, “[...] um mundo social que parece evidente” (Bourdieu, 2004a, p. 159).
Contudo, Bourdieu (2004a) reconhece que o mundo social ndo ¢ totalmente estruturado e
capaz de impor os principios de sua propria constru¢do a todos os agentes. Ha uma
pluralidade de classificagoes, divisdes e estruturagdes possiveis. O que Bourdieu (2004a)
chama a atencdo € para o fato do mundo social ser solidamente estruturado.

Essa estrutura solida ocorre porque o espaco social se apresenta sob a forma de
relacdes por agentes dotados de propriedades diferentes e ligadas entre si. Bourdieu (2004a)
defende que essas propriedades funcionam na vida social como signos, ou melhor, como
signos distintivos, porque os agentes sdo constituidos por categorias que lhes possibilitam
perceber e associar tais propriedades com valores hierarquizados e posigdes na sociedade.
“Em outros termos, através da distribui¢do das propriedades, o mundo social apresenta-se,
objetivamente, como um sistema simbdlico que ¢ organizado segundo a logica da diferenca,
do desvio diferencial” (Bourdieu, 2004a, p. 160). E por meio dessa compreensio que
podemos afirmar que nao ha uma divisdo especifica entre o que ¢ material e o que € simbolico
na obra bourdieusiana, ambos estdo envolvidos e sdo constituintes dos diferentes campos e
praticas sociais (Miraldi, 2022).

O espaco simbolico se faz presente no espaco social, o que propicia uma logica
especifica. Envolvidos pela dimensdo simbolica, os agentes atuam em suas praticas, sem
saberem e sem estarem combinados, para mascarar a verdade objetiva. Essa mistificacao ¢
uma propriedade da economia das trocas simbdlicas, mantendo a dualidade da contradi¢do
entre a verdade subjetiva e a realidade objetiva instituidas socialmente por disposigdes e
crengas. As acdes sao engendradas sem serem anunciados os objetivos e os interesses que elas
carregam (Bourdieu, 1996).

As trocas simbolicas dessa forma mistificada ocorre porque os agentes foram
formados em um processo de socializacdo que os instituiram de disposicdes e crencas que
possibilitam o engendramento das praticas, sem a necessidade de célculo ou intengdo
consciente. As condutas sociais sdo envolvidas por uma dimensao simbdlica que camufla os
interesses objetivos. Portanto, Bourdieu (1996) chega a uma segunda propriedade das trocas
simbolicas: o tabu da explica¢do. Declarar a verdade do que se trata, explicitar os objetivos e
os custos anula o efeito simbdlico da troca. Nesse jogo de mascaramento, as aparéncias

visiveis das praticas sociais, as interagdes, o que ¢ dado imediatamente, escondem as
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estruturas objetivas que as concretizam (Bourdieu, 2004a). H4 um consenso sobre a taxa da

troca simbolica, mas esses termos sdao implicitos e ndo ditos:

A teoria da agdo que proponho (com a nogdo de habitus) implica em dizer
que a maior parte das agdes humanas tem por base algo diferente da
intengdo, isto ¢é, disposi¢oes adquiridas que fazem com que a agdo possa e
deva ser interpretada como orientada em direcdo a tal ou qual fim, sem que
se possa, entretanto, dizer que ela tenha por principio a busca consciente
desse objetivo (¢ ai que o “tudo ocorre como se” ¢ muito importante)
(Bourdieu, 1996, P. 170).

Bourdieu (1996) utiliza a nogao de interesse para analisar a mistificacdo das praticas,
indicando que nenhum ato ¢ realmente desinteressado, gratuito ou sem razao nenhuma. A¢des
que, aparentemente, ndo sdo associadas a um objetivo de lucro econdmico, ndo significa que
sdo isentas de buscas lucrativas. Com a adicdo da dimensdo simbdlica, outras propriedades
(além das materiais) podem ser utilizadas como recursos e trunfos para atingir efeitos e
lucros. Nesse sentido, as praticas podem ser desinteressadas no sentido econdémico, mas
contém o interesse de disputar capital simbolico nas relagdes.

O capital simbdlico ¢ um tipo de capital que se refere & uma autoridade reconhecida, a
atribuicao de valor de qualquer propriedade, seja econdmica, fisica, cultural, social, entre
outras, que ¢ reconhecida pelos agentes sociais. O valor s6 € percebido pelos agentes porque
estes carregam categorias de percepgdo que permitem entender a valoragio da propriedade. E
uma distingdo da propriedade entre as demais, distinguindo também os agentes que a
possuem. A valoragdo ¢ respaldada pelo conjunto de crengas que sdo apropriadas a
reconhecer e apreciar certas propriedades e condutas como honrosas e desonrosas (Bourdieu,
1996; 2001a).

O fato dos atos serem interessados, ou seja, de serem agdes de disputa por capital
simbolico, demonstra que o campo ¢ constituido por crengas. Para disputar o capital de um
jogo, € preciso, primeiramente, ter a fé pratica imposta pelo campo. Essa fé pratica ¢ a base
que orienta os agentes a agirem a partir de pressupostos fundamentais, isto €, a partir de uma
adesdo indiscutida. Pertencer a um campo significa reconhecer a importancia do que esta
sendo jogado e das disputas travadas, o que movimenta as praticas como uma forma de

investimento no jogo social (Bourdieu, 2009).
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Os investimentos sdo entendidos como illusio na obra de Bourdieu (1996; 2004a),
indicando uma crenga que se vincula ao pertencimento em um jogo social, sdo praticas que
estdo ligadas a interesses e vantagens especificas que a existéncia do campo pode

proporcionar aos agentes:

O interesse pratico ¢ um interesse pela existéncia ou ndo-existéncia do objeto
[...]: € um interesse por objetos cuja existéncia e persisténcia comandam
direta ou indiretamente minha existéncia e minha persisténcia social, minha
identidade e minha posi¢do sociais (Bourdieu, 2004a, p. 109).

A illusio ¢ uma relacdo encantada, na qual os agentes se importam com o jogo,
acreditam que as regras estabelecidas e as disputas travadas tém valor e que merecem a
participagdo (Bourdieu, 1996). O encantamento estd em mascarar que a crenga que 0s campos
organizam esconde a crenga na propria existéncia do jogo, incluindo todos os interesses
ligados a sua existéncia e reproducdo (Bourdieu, 2004a).

Bourdieu (2009) refor¢a que a crenga ndo ¢ uma adesdo decisoria, uma decisdo
instantanea que depende da vontade do agente ou que passa por sua consciéncia, mas se refere
a um estado de corpo. Para superar a dicotomia na sociologia, entre as abordagens objetivistas
de estruturas sem sujeitos e as subjetivistas da filosofia da consciéncia, a proposta
bourdieusiana ¢ de uma teoria geral da crenga, sendo que esta ultima ¢ “[...] entendida ndo
como um ato soberano da consciéncia, mas, ao contrario, como um efeito simbolico
socialmente eficaz (illusio) inscrito no corpo sob a forma de disposi¢des para a acdo
(habitus)” (Montero, 2017, p. 233).

Além de constituirem os campos € movimentarem as praticas, as crengas sao
importantes na teoria bourdieusiana para a andlise da economia de bens simbolicos. Nesse
tipo especifico de economia, as crencas sao fundamentais porque o consumo de bens
simbolicos ¢ restrito aos detentores dos codigos necessarios para decifrar os seus valores. Os
consumidores simbolicos sdo aqueles que detém categorias de percepcdo e de apreciacdo
adquiridas pelo convivio com os bens produzidos a partir das mesmas categorias (Bourdieu,
2007b). A mesma logica se aplica sobre o capital simbodlico, pois estd amparado no
reconhecimento, no “percipi” apoiado em crengas das pessoas, dotadas de categorias de

percepcao e de avaliacdo especificas e vigentes no campo (Bourdieu, 1996).
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A crenca também ¢ produzida por um corpo de produtores simbolicos, pessoas que
tém autoridade legitima para fazer julgamentos e criar opinides. Entre os produtores, estdo os
criticos de arte, jornalistas, cientistas, agentes midiaticos, artistas, enfim, pessoas de
influéncia legitimada que, por meio de sua posi¢@o, possibilitam criar valor para determinados
objetos e discursos. E pela transferéncia de capital simbolico do agente dominante para os
produtos que se produz a crenca para consumir os bens simbdlicos (Bourdieu, 2006).

Bourdieu entende o termo crenca como equivalente a palavra “reconhecimento”, pois
o agente reconhece a legitimidade da enunciagdo. Com essa palavra, o autor chama a atencao
para o “conhecimento”, que estd presente na relacdo que se estabelece no ato de reconhecer
(Bourdieu, 2014; 2021). Portanto, “Os atos simboélicos sempre supdem atos de conhecimento
e de reconhecimento, atos cognitivos por parte daqueles que sdo seus destinatarios”
(Bourdieu, 1996, p. 174). A troca simbdlica s6 ocorre porque os agentes envolvidos carregam
idénticas categorias de percepc¢do e de avaliagdo, o que também acontece nas relacdes de
dominacao.

Wacquant (2005) esclarece que a tarefa de Bourdieu ¢ descobrir as estruturas mais
profundamente enterradas que constituem o universo social, assim como 0s mecanismos que
tendem a assegurar sua reprodugdo ou sua transformagdo. Nesse sentido, as relacdes de
dominagdo ndo sdo imposi¢des diretas, mas se referem a essas estruturas profundas que
envolvem tanto dominantes quanto dominados, porque sao realizadas a partir da identificagao
das estruturas de percepgao de ambos os agentes (Bourdieu, 1996).

Uma vez que as praticas sdo movimentadas pelas crengas e que estas podem ser
produzidas, o processo de dominagdo mais duradouro também se encontra no espaco
simbolico. Com o conceito de violéncia simbolica, Bourdieu defende que ndo ha a
necessidade de violéncia fisica ou econdmica para gerar a dominagdo. A forma simbolica
requer uma “[...] violéncia censurada e eufemizada, isto ¢, irreconhecivel e reconhecida”
(Bourdieu, 2006, p. 205) em um processo de dissimula¢do dos mecanismos de reproducdo da
dominagdo. Sao relagdes encantadas, que podem até apresentar aspectos afetivos, fazendo
com que as ag¢des de obediéncia partam do proprio dominado (Bourdieu, 2007).

O dominado reconhece a ordem porque conhece a sua legitimidade, acdo esta que so €
possivel porque o agente faz uso de operacdes cognitivas e simbolicas que o levam a sujeicao
e a coercdo (Bourdieu, 2014; 2021). Dessa maneira, a dominacdo simbdlica se apoia no

desconhecimento de sua verdade objetiva, um desconhecimento coletivo que € a sua condig@o
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e o produto de seu funcionamento (Bourdieu, 2009), como também no reconhecimento dos
principios sob os quais ela se exerce. Por serem simbdlicas, sdo relagdes de dominagio
duradouras porque sdao fundadas na comunicagdo, no conhecimento e no reconhecimento
(Bourdieu, 1996). O reconhecimento da legitimidade de uma dominagdo se constitui como
uma nova for¢a que corrobora com a relacdo de poder estabelecida. Como segunda forca, o
reconhecimento da legitimidade impede a apreensdao das relagdes de dominagdo como tais,
dificultando que os grupos ou classes dominadas compreendam todo o potencial que teriam
com a tomada de consciéncia de sua propria for¢a (Bourdieu; Passeron, 1975).

A relacdo de dominagdo se apresenta como instrumentos de pensamentos, sendo que
estes sdo, também, produto da dominagdo. Ou seja, a obediéncia a dominagdo se refere a um
ato simbdlico, mas isso sO acontece porque a crenga dos agentes ja estd dominada: “A
obediéncia ¢ um ato de crenga. Aquele que obedece acredita, reconhece que a ordem que lhe ¢
administrada merece ser obedecida” (Bourdieu, 2019, p. 327). Bourdieu (2019) considera esse
tipo particular de crenga como uma doxa para distanciar da compreensdao de que o mundo
social ¢ um objeto de crencgas individuais e de atos voluntarios.

Por ndo ser uma crenga explicita, a doxa ¢ uma adesdo imediata, sem passar por
qualquer tipo de calculo ou acdo racional. Essas caracteristicas manifestam que a doxa ¢ uma
crenca profunda, promovendo um senso comum e uma submissdo nas injungdes da situagdo
ou discurso: “E a experiéncia doxica pela qual atribuimos ao mundo uma crenga mais
profunda do que todas as crengas (no sentido comum) ja que ela ndo se pensa como uma
crenca” (Bourdieu, 1996, p. 144).

A doxa ¢ uma forma de desconhecer a arbitrariedade social que gera o reconhecimento
dessa mesma arbitrariedade. £ um conhecimento intuitivo pré-reflexivo, originado em
opinides e percepgdes, habitos e pressuposi¢des presentes nas experiéncias sociais que sao
herdadas inconscientemente, de forma nao questionada (Deer, 2018). Segundo Pinto (2018), o
conceito de doxa na obra bourdieusiana contém um sentimento de familiaridade devido ao
ajuste das estruturas do habitus com as estruturas objetivas. Portanto, a doxa contribui com a
reproducdo da ordem existente, pois impde evidéncias que estdo além da instancia do
pensamento, o que as tornam mais eficientes. Segundo Bourdieu (2021, p. 178), “O universo
da doxa ¢é exatamente tudo aquilo sobre o qual ndo ¢ preciso discutir porque ¢ autoevidente,
do fato de que as estruturas mentais estdo tdo de acordo com as estruturas objetivas que, como

se diz, isso nao causa problemas, isso ndo ¢ questao, isso ¢ assim”.
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Nesse sentido, a crenga como modalidade doxica indica que, apesar da obediéncia ser
um ato cognitivo que envolve conhecimento e reconhecimento, a crenga nao implica alguma
forma de consciéncia, porque o agente na teoria de Pierre Bourdieu nao ¢ um sujeito livre,
consciente e voluntario: “Eu obedeco sem me colocar a questdo relativa a possibilidade de
desobedecer. Essa obediéncia doxica ¢ a mais radical, pois a propria possibilidade de
desobediéncia nao intervém” (Bourdieu, 2019, p. 327). Ou seja, a pratica obediente ocorre
porque a crenca ndo ¢ intencional e esclarecida, mas estd presente nos principios de visdo e
divisdo, que agem como dispositivos para a pratica.

A produgdo da crenca ¢ o trabalho de produzir agentes dotados de esquemas mentais
ajustados as estruturas sociais organizadas pelos mesmos principios classificatorios que se
pretendem inculcar. E um trabalho formativo para constituir as categorias de percepgio e de
avaliagdo que orientam os agentes a reconhecerem as implicagdes inscritas em uma situacao
ou discurso e propiciar a obediéncia, mesmo com a auséncia de alguma forca fisica. A teoria
da violéncia simbolica, portanto, se apoia na teoria da crenca (Bourdieu, 1996).

A base das lutas simbodlicas ¢ o poder se produzir e impor a visdo de mundo legitima,
em produzir o sentido e a percep¢do da realidade social. E por meio dessas estruturas
cognitivas que os agentes apreendem as declaracdes, as palavras e os nomes que constroem o
mundo. Ou seja, ¢ por meio de palavras que se cria o senso comum, 0 consenso sobre a
existéncia e o sentido das coisas, a doxa aceita por todos como dada (Bourdieu, 1996; 2001a).
O poder simbolico ¢ um poder de fazer coisas com o uso de palavras. Ao descrever e revelar,
aqueles que detém o capital simbdlico conseguem ter o poder de consagracdo sobre o que
dizem, impondo as defini¢des legitimadas do sentido do mundo (Bourdieu, 2001).

Apesar de se apoiar na crenga, a perspectiva simbolica bourdieusiana ndo se limita as
andlises das categorias de percepcdo e de avaliacdo, pois a sua defesa estd na
correspondéncia, um acordo entre as estruturas mentais e objetivas. O funcionamento de uma
instituicao, de um campo, da sociedade em seu conjunto, ou melhor, o funcionamento de uma
ordem social s6 ocorre porque hd um acordo minimo entre as estruturas objetivas do universo
analisado e as estruturas mentais daqueles que participam do jogo social. “Quando o acordo ¢
total, tudo funciona” (Bourdieu, 2021, p. 338). Portanto, a ruptura com a ordem social ndo
acontece apenas por meio de uma tomada de consciéncia, pois a transformagdo das

disposigdes ¢ fruto de um processo transformativo anterior ou concomitante com as estruturas
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objetivas das quais a crenga € produto e as quais as disposi¢des podem sobreviver (Bourdieu,
1996).

Assim, essa pesquisa se volta para o estudo do espaco simbolico a partir das crencas
dos professores universitarios, considerando que essas crencas foram produzidas e
respaldadas pela ordem social, ou seja, estdo além de uma agdo consciente e individual. Nosso
olhar para as crengas dos professores se articula com a andlise dos mecanismos sociais que
fundamentam as suas categorias de visdo e divisdo. Ainda apoiadas pela teoria bourdieusiana,
trazemos para a discussao desta tese a perspectiva sobre as forcas simbolicas do Estado e da
escola, por serem considerados os principais mecanismos de violéncia simbdlica e de
formacdo de principios classificatorios de reconhecimento do consenso minimo sobre o
mundo social (Bourdieu, 2004a). Sao instancias, portanto, essenciais para a discussdo da

produgdo da crenca e da manutencao da ordem social:

Da mesma forma que o triunvirato fundador da sociologia classica estava
preocupado com a religido como 6pio, cimento moral e teodicéia da nascente
modernidade capitalista, o duradouro interesse de Bourdieu pela escola (e,
por esta via, pela arte) deriva do papel que ele lhe atribui como garantidor da
ordem social contemporanea via magia do Estado que consagra as divisdes
sociais, inscrevendo-as simultaneamente na objetividade das distribuicdes
materiais ¢ na subjetividade das classificagdes cognitivas (Wacquant, 2007,
p. 57).

Na préxima subsegdo aprofundamos a discussdo sobre a crenca e o espago simbolico
na teoria bourdieusiana, apresentando a influéncia do Estado e da escola para a constituigao
das estruturas mentais que possibilitam o reconhecimento e a obediéncia as dinamicas da
ordem social. Em especial, levantamos como a ideologia do dom e a meritocracia permeiam a

crenga no acesso € na permanéncia da educacao superior.

3.3 A producio da crenca na educac¢io e sua interface com o campo do poder

Com a teoria dos campos, a realidade social ganha uma perspectiva relacional, ou seja,
se apresenta sob forma de relagdes entre propriedades, agentes e instituigdes, promovendo a
diferenca, a distincdo entre as posicdes de dominantes e dominados. Bourdieu (2007b)
esclarece que um primeiro momento investigativo consiste em estabelecer a relacdo da

posi¢do dos agentes com a estrutura da classe dirigente. Na perspectiva bourdieusiana,
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contudo, essa parcela dominante da sociedade também ndo ¢ estdtica e fixa, mas estd em
constante disputa para valorizar as suas propriedades e a sua influéncia na sociedade. Por
considerar a caracteristica relacional e concorrencial, Bourdieu (1996) se afasta da nogao de
uma classe unificada e organizada, como na obra de Marx, e opta por manter a no¢ao de
diferenciagdo social, ideia essencial dentro da perspectiva de classe.

O espaco social, portanto, ¢ constituido por principios de diferenciacdo, os quais nao
sdo os mesmos em todas as épocas e lugares. Esses principios sdo as formas de poder, ou
melhor, os tipos de capitais (recursos materiais e/ou simboélicos) que sao eficientes no espaco
social. Essas qualidades de diferenciagdo sdao frequentemente consideradas como inatas, mas
Bourdieu (1996, p. 18, destaques do autor) refor¢a em seus trabalhos que tais qualidades sdo,
de fato, “[...] diferenca, separagdo, trago distintivo, resumindo, propriedade relacional que s6
existe em relagdo a outras propriedades”. Logo, a possibilidade de variagao do principio de
diferenciagdo também provoca modificacdes nas posi¢des dos agentes. Portanto, as definigdes
das posigdes sociais sdo respaldadas por classificagdes sobre os capitais, o que implica nas
disputas de conservacao ou transformagdes nos principios de diferenciacdo (Bourdieu, 1996).

Os diversificados campos sociais apresentam ldgicas especificas, estruturadas em
formas de dominagdo diversas. O funcionamento desses microcosmos ¢ subsidiado pelas
crencas dos agentes nos principios de diferenciagdo, subsidiando suas obediéncias nas
disputas e dindmicas. “Isso faz com que as estruturas cognitivas postas em pratica para
conhecer e reconhecer a ordem estabelecida sejam diferentes, uma vez que elas sdo o produto
de estruturas sociais diferentes” (Bourdieu, 2021, p. 337). A constituicdo progressiva dos
variados campos sociais revela a especificidade de cada espago de lutas, mas também provoca
uma competicdo entre os campos nas defini¢des dos principios de diferenciagdo. O embate
entre os campos visa a expansao das fronteiras da dominagdo, pois os agentes dominantes de
um campo sentem o efeito indireto da rede de limitagdes por parte de todos os outros
(Bourdieu, 1996).

A expressao “campo do poder” explica efeitos estruturais que estao além do campo
especifico, elementos que nao sdo caracteristicos daquele universo particular, mas que
perpassam as suas relagdes e que se referem a disputa pela hierarquia dos diferentes tipos de
capitais, ou seja, a disputa pelo cambio dos capitais. E um espaco de jogo em que os
jogadores sdo os agentes que detém um alto volume de capital de variados campos. Nessa

logica, no campo do poder os agentes sdo os dominantes de diferentes campos que entram em
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disputa para determinar qual € o capital mais valioso, qual ira ter relevancia e que pode ser
refletido também em outros campos, expandindo os seus efeitos de dominagao. No lugar de
classe dirigente, como mencionado anteriormente, Bourdieu (1996) prefere a no¢ao de campo
do poder para se referir a esse grupo composto por agentes dominantes de diferentes campos e
que disputam o valor de seus capitais para a conservagdo de suas posi¢des na sociedade.

O aumento da diversificagdo de campos e, consequentemente, de capitais, intensifica
as lutas simbolicas, porque muitos e diferentes principios de primazia e legitimidade sociais
sdo considerados e conciliados nas disputas travadas. Portanto, o campo do poder ¢ esse
espaco de relagdes entre dominantes, “[...] esta arena em que os detentores das varias
modalidades de capital competem pela supremacia” (Wacquant, 2007, p. 44). Nessa dindmica,
inventa-se um poder, um “metacampo” que funciona como um arbitro nas lutas, consolidado
no Estado moderno (Miceli, 2014).

A construgdo do campo de poder se iguala com a constru¢do do Estado moderno, pois
o jogo disputado pelos detentores dos variados tipos de capital estd voltado ao poder sobre o
Estado. Nesse sentido, o campo do poder esta vinculado ao Estado, mas também ¢ distinto
dele. O controle do Estado ¢ um amago no campo do poder, porque ¢ o Estado que nomeia,
que institui, que realiza a alquimia social da “criagio” de um campo (Denord, 2017). E com
essa perspectiva que Bourdieu (2004a) considera o Estado como um banco central que
garante as certificacdes que instituem o reconhecimento legitimo. E um metacampo que atua
como um arbitro muito poderoso nas lutas pelo monopolio das classificagdes.

O Estado moderno se inicia com um processo de unificacdo de diferentes campos
sociais e ¢ acompanhado pela constitui¢do progressiva do monopolio estatal da violéncia
fisica e simbdlica legitima. A unificacdo das forcas armadas e dos recursos financeiros s6 foi
possivel a partir da inculcacdo do reconhecimento do capital simbolico que fornece a
legitimidade da agdo estatal. Essa concentragcdo constitui o que Bourdieu (1996) denomina de
metacapital, uma espécie de capital com poder sobre as demais formas de capital e em
diferentes campos. E este “capital estatal” o alvo das disputas pelo campo do poder,
especialmente por assegurar o poder sobre os demais capitais € sobre a sua propria
reproducao (Bourdieu, 1996).

O capital estatal ¢ uma concentragao de diferentes formas de capital, tanto da coer¢ao
fisica (forcas armadas) quanto dos recursos financeiros. Essa concentracio s6 € possivel por

meio do reconhecimento de uma articulagdio com o capital simbolico que fornece a
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legitimidade da acdo do Estado. Nesse sentido, além de ser o detentor do monopolio da
violéncia fisica, a teoria bourdieusiana nos mostra que o Estado ¢ também o detentor da
violéncia simbolica (Bourdieu, 1996). A imposi¢ao de reconhecimento ¢ parte da agdo estatal.
E o Estado quem da o efeito simbolico. Por meio de um titulo ou de uma certificagio, o

Estado possibilita uma vantagem simbolica na luta pelo reconhecimento.

A nominagdo oficial, isto ¢, o ato pelo qual se outorga a alguém um titulo,
uma qualificacdo socialmente reconhecida, ¢ uma das manifestagdes mais
tipicas do monopolio da violéncia simbolica legitima, monopolio que
pertence ao Estado ou a seus mandatarios (Bourdieu, 2004a, p. 164).

A nomeagao ¢ o poder misterioso do Estado, que atua como uma alquimia social
porque mobiliza os modos de visdo e divisdo sobre a realidade. Essa acdo ¢ considerada uma
forma de violéncia simbolica. Esse tipo especifico de violéncia ¢ um processo de legitimagao
ao tornar uma classificagdo social como algo evidente, de transforma-la em senso comum
(Bourdieu, 2004a). A violéncia simbodlica, portanto, ¢ a imposicdo de significacdes,
definicdes, classificagdes e de impd-las de forma legitimada. Ou seja, a poténcia desse tipo de
violéncia estd em dissimular as relacdes de forga que estdo na base das definigcdes, das
classificagdes, dos principios de diferenciacdo (Bourdieu; Passeron, 1975).

Esse movimento simbodlico ndo ¢ feito em uma unica via. Da mesma forma que ha
uma agdo objetiva para a imposicao das categorias de percep¢do, ha uma agdo subjetiva de
reconhecimento pelo agente de que a imposicdo ¢ legitima. A eficacia real da violéncia
simbodlica s6 ocorre por essa dupla acdo. A agdao subjetiva por parte do agente nao ¢
consciente, ¢ um reconhecimento atrelado ao desconhecimento da imposicdo como parte
integrante das relagdes de forca entre grupos sociais (Bourdieu; Passeron, 1975). Esse
desconhecimento ¢ essencial para que a violéncia simbolica seja forte, pois € dificil combater
o que ndo se vé. E uma agdo invisivel, ndo sendo compreendida como violéncia, que s se

efetiva por meio da cumplicidade entre os dominantes ¢ os dominados (Bourdieu, 2021).

O termo ‘cumplicidade’ € perigoso porque comporta, como eu ja disse varias
vezes, o risco de sugerir a ideia de que a vitima aplica sua propria punicio
conscientemente, quando na verdade essa cumplicidade pode acontecer
simplesmente através da forma de um desconhecimento, sob o efeito de nao
saber que o que se faz contra nds é feito contra nos. A forma mais absoluta
da cumplicidade com uma violéncia ¢ aquela que ocorre quando ndo
sabemos que a sofremos: uma violéncia que ¢ ignorada ¢ uma violéncia
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simbolica - essa ¢ a propria defini¢do da violéncia simbdlica (Bourdieu,
2021, p. 192)

A violéncia simbdlica exercida pelo Estado, sua forma especifica de metapoder, ¢ o
objetivo das disputas interessadas dos grupos que compdem o campo do poder. Os agentes
dominantes dos diferentes campos que estao aptos a atuar no campo politico buscam controlar
e se apropriar da violéncia simbolica estatal, que manifesta a sua influéncia nas relagdes de
forca e de sentido nos mais variados campos sociais. Com essa perspectiva, a andlise
bourdieusiana ressalta a dimensdao simbodlica do Estado, enquanto “[...] um produtor de
principios de classificacdo suscetiveis de serem aplicados ao mundo social” (Miceli, 2014, p.
24).

O Estado consegue exercer a violéncia simbolica porque sua agdo tem um duplo
efeito: objetivo, na forma de estruturas e mecanismos especificos, e subjetivo, sob as
estruturas mentais, ou seja, nos esquemas de percepgdo e pensamento. Portanto, a perspectiva
bourdieusiana considera o Estado como um produtor simboélico da naturaliza¢ao de divisdes e
hierarquias sociais. Ao unificar a cultura, o Estado impde uma visdo particular conferindo as
aparéncias do natural a uma arbitrariedade, ou seja, o desdobramento estatal estd na
unificagdo do mercado cultural, inclusive com todos os seus codigos, € na homogeneizagao
das formas de comunicacao e difusao da informacao (Bourdieu, 1996).

Por meio de sistemas de classificagdo inscritos nos procedimentos de unificacdo da
informagdo e da cultura, o Estado molda as estruturas mentais e impde principios de visdo e
divisdo comuns, o que o torna um lugar por exceléncia da concentracdo e do exercicio do
poder simbdlico. Esse trabalho social de unificacdo e inculcagdo de uma forma de pensar ¢

realizado principalmente pela instituigao escolar.

Ao impor e inculcar universalmente (nos limites de seu ambito) uma cultura
dominante assim constituida em cultura nacional legitima, o sistema escolar,
particularmente através do ensino da historia e, especialmente, da historia da
literatura, inculca os fundamentos de uma verdadeira “religido civica” e,
mais precisamente, os pressupostos fundamentais da imagem (nacional) de si
(Bourdieu, 1996, p. 106, destaques do autor).

Essa andlise amplia o conceito de doxa, pois agora ndo se refere apenas a um ponto de
vista particular que se impde como universal, mas sim “[...] o ponto de vista daqueles que

dominam dominando o Estado e que constituiram seu ponto de vista em ponto de vista
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universal ao criarem o Estado” (Bourdieu, 1996, p. 120). Como desdobramento, a unificagao
de uma cultura ¢ aceita pelo Estado, rejeitando todas as outras como indignas de serem
cultivadas. Este monopo6lio do universal acontece porque se universalizam as exigéncias, mas
ndo se universaliza o acesso aos instrumentos para satisfazer tais exigéncias.

Com o exercicio da violéncia simbolica, o Estado consegue obter a crenca dos
agentes, propiciando que as suas praticas sejam exercidas por meio de categorias, estruturas
mentais e esquemas de conhecimento que sao produtos de um modo de dominagao (Bourdieu,
2021). Ou seja, o Estado molda as estruturas mentais por meio de sistemas de classificagdo
inscritos nos procedimentos de unificagdo da informagdo e da cultura, impondo principios de
visdo e divisdo comuns, formas de pensar comuns. Esse ¢ um dos argumentos centrais de
Bourdieu sobre o Estado, de que a sua principal eficacia e efeito sdo mais fortes nos lugares
onde ndo o esperamos ou o suspeitamos, principalmente através das categorias instiladas em
nds por nossa educagdo, tornando a escola o mais poderoso instrumento e servidor do Estado
(Wacquant, 2007).

Além do trabalho de inculcagdo de categorias, a escola serviu como instrumento para
a legitimacao da ordem social. Se anteriormente a nobreza era definida por lagos hereditérios,
a inven¢do do Estado moderno implicou um novo tipo de capital que comprove a posi¢ao
social dominante. Introduzindo a meritocracia para sancionar aptiddes individuais no lugar de
privilégios hereditarios, os titulos escolares serviram para justificar e consagrar uma categoria

de agentes a exercerem a sua influéncia no campo do poder (Bourdieu, 1996).

Do mesmo modo, Bourdieu propde que a ascensdo do “novo capital” se
transmuta em todo o lado em uma mudanca nos modos de reproducao,
passando de uma reprodugdo direta, em que o poder ¢ transmitido
essencialmente dentro da familia via propriedade econémica, para uma
reproducdo escolarmente mediada, em que a transmissdo dos privilégios ¢
simultaneamente efetuada e transfigurada pela intervencdo das instituicdes

educativas (Wacquant, 2007, p. 47).

Em sociedades modernas, a correspondéncia das estruturas sociais € mentais ocorre,
principalmente, por meio de sistemas escolares, sendo uma contribui¢ao simbolica especifica

para a reproducao e transformacao das estruturas de dominagao (Wacquant, 2005).

Isso significa que, por razdes historicas, porque somos o produto de um
determinado Estado, de um sistema de educacdo estatal, também habitado
pelo pensamento de Estado, todos temos nos cérebros um conjunto de
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esquemas de pensamento, de principios de constru¢do de objeto, de
instrumentos de conhecimento. Ou de ‘“categorias”, para empregar o
vocabulario kantiano [Immnuel Kant, 1724-1804], que sdo as lentes através
das quais vemos o mundo (Bourdieu, 2021, p. 324, destaque nosso).

O sistema escolar ¢ um grande mediador em que se inculca a ordem social, fazendo-a
ser incorporada como um #habitus (Bourdieu, 2021). As caracteristicas da estrutura e do
funcionamento de um sistema de ensino se referem a necessidade de produzir e reproduzir as
condi¢des institucionais para a inculcacdo e reprodu¢do de um arbitrario cultural, o que
contribui para as relagdes entre os grupos ou classes (Bourdieu; Passeron, 1975). Ou seja, a
escola tem como caracteristica a producdo da crenga nos agentes que estdo formando, pois
trabalha para produzir agentes dotados de esquemas mentais ajustados as estruturas sociais.

Para cumprir com sua fun¢do social, o sistema de ensino deve produzir um habitus
mais proximo possivel do arbitrario cultural que ele ¢ destinado a reproduzir. Ainda assim, a
tendéncia a reproducao pelo sistema de ensino ndo ocorre apenas com a inculcacao das ideias
dominantes e com a reprodug¢ao cultural, mas acontece, principalmente, por ser uma forma de
justificagdo pratica da ordem estabelecida ao legitimar o capital cultural herdado (Bourdieu,
2006). E um sistema que diz explicitamente, mas muitas nem precisa ser explicito, que
determinadas pessoas ndo sdo feitas para determinadas posi¢des, funcdes e areas. A
naturalizacdo dessa classificacdo sobre as pessoas ¢ mais eficazmente inculcada pela escola
por manifestar a sua posi¢ao neutra e socialmente irrepreensivel (Bourdieu, 2021).

Mais do que um recorte cultural, a escola transmite esquemas linguisticos e de
pensamento, categorias comuns que possibilitam a comunicacao e a integragdo logica dos
agentes. O produto mais especifico de um sistema de ensino ¢ homogeneizar os programas de
percepcao, de pensamento, de acdo, de forma que haja uma relacdo de cumplicidade entre os
individuos. Nesse sentido, a cultura erudita nada mais ¢ do que um codigo. Todos os que tém
acesso a esse codigo conseguem aplicar o mesmo sentido, participam de uma mesma

comunicacao.

O que os individuos devem a escola é sobretudo um repertorio de
lugares-comuns, ndo apenas um discurso € uma linguagem comuns, mas
também terrenos de encontro e acordo, problemas comuns e maneiras
comuns de abordar tais problemas comuns. Embora os homens cultivados de
uma determinada época possam discordar a respeito das questdes que
discutem, pelo menos estdo de acordo para discutir certas questdes
(Bourdieu, 2007, p. 207).
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Com esse trabalho de transmissdo, o sistema escolar consagra os esquemas que
organizam os pensamentos. O ato de transmitir ¢ o ato de valorar, ¢ produzir necessidade,
sentido. A cultura constitui um conjunto de esquemas comuns pelos quais se articulam uma
infinidade de esquemas particulares. Ou seja, esses lugares comuns também sdo esquemas de
invencao e suporte para a improvisagao.

Enquanto formadora de habitus, ndo apenas esquemas de pensamento, mas
disposi¢des gerais e geradoras de esquemas particulares capazes de serem aplicadas nas mais
variadas formas de pensamento e¢ de agdo. E um habitus cultivado (Bourdieu, 2007), um
habitus inculcado pela interiorizagdo, capaz de se perpetuar mesmo quando cessa o trabalho
pedagdgico. Além disso, ¢ um habitus transferivel, porque engendra as praticas conforme o
cultivo inculcado em um maior nimero de campos diferentes, e ¢ exaustivo, pois reproduz o
maximo possivel os principios do arbitrario cultural de um grupo ou de uma classe (Bourdieu;
Passeron, 1975).

A escola ganha cada vez mais importancia com o desenvolvimento e a complexidade
do aparelho econdmico, pois atua na producdo ndo apenas de agentes dotados dos modos de
visdo e divisdo de acordo com o arbitrario cultural, mas também na produgdo de diplomas
enquanto um capital cultural institucionalizado. E um objeto que tem forga simbélica e que
universaliza 0 homem ao garantir uma competéncia de direito que pode corresponder ou nao a
uma competéncia de fato (Bourdieu; Boltanski, 1998).

O diploma ¢ a principal forma de capital cultural institucionalizado, uma certificacao
de competéncia cultural que confere valor ao portador, de forma constante e juridicamente
garantido em relacdo a cultura legitimada. O reconhecimento do diploma possibilita a
alquimia social em converter o capital cultural em capital economico, o valor em dinheiro de
determinado capital escolar. Isso s6 € possivel porque ha uma crenca coletiva produzida pelo
Estado, pela instituicdo escolar organizada pelo Estado, que cria fronteiras simbdlicas e
classificagdes sobre os agentes. Dessa maneira, o aparelho de ensino ¢ um aparelho juridico
que garante a competéncia e o valor dos agentes que se inserem no mercado de trabalho
(Bourdieu, 1998).

A garantia da competéncia ¢ mais uma forma do sistema de ensino contribuir com a
reproducdo social. Nas transagdes de mercado, os diplomas mais raros sao os que tém mais

valor simbdlico, o que camufla uma diferenca social preexistente dos agentes que tinham
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condigdes econdmicas e culturais que possibilitaram a aquisi¢do desses diplomas. A
incumbéncia de transmitir a competéncia técnica e de sele¢do dos agentes tecnicamente mais
competentes, mascara a fungdo social de consagrar os detentores estatutarios de competéncia
social, reconvertendo os titulos nobilidrquicos em titulos escolares, a nobreza hereditaria em
nobreza de estado (Bourdieu, 1996).

Nesse cenario, a escola comporta uma parte importante de herdeiros da antiga
nobreza. Os agentes que compdem o campo do poder sdo aqueles formados pelas “Grandes
Ecoles”, instituicdes de formagdo que envolvem valores culturais do campo de poder - uma
rede que entrelaca ligagdes estruturais e funcionais da escola com a classe dirigente. Quanto
mais os agentes do campo do poder dependerem da sua posi¢do a aquisicdo do capital
cultural, maiores serdo os seus esfor¢os em consolidar a defini¢do universal imposta pelo
Estado (Miceli, 2014). Se ha uma universalizagdo, ou uma formalizacdo do universal, ¢
porque “[...] hd um interesse pelo universal, que pessoas t€m como interesse particular fazer o
universal avangar” (Bourdieu, 2014, p. 385). Portanto, ha interesse em proclamar a cultura
dominante como universal, instigando a sociedade a acreditar que a cultura legitimada ¢
possivel de ser alcancada por mérito na institui¢do escolar, o que para alguns ¢ adquirida em
berco e pelo modo legitimo de transmissdao durante o processo de socializacao e formagao de
habitus primario.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) define que ¢
dever do Estado garantir a educacdo escolar publica. No caso da educacdo superior, essa
oferta ¢ garantida mediante a capacidade do individuo: “V - acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de cada um” (Brasil,
1996, p. , destaque nosso). A insercdo da palavra capacidade demonstra a valorizagdo das
aptiddes individuais como requisito para ingresso na educacdo superior, sendo necessario a
selecdo das pessoas.

A aptiddo exigida para cursar um nivel superior ¢ medida por um exame, como o
vestibular ou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), perpassando a ideia da
possibilidade de aprovagdo, de que ha meios para provar a capacidade e o merecimento de
usufruir a educacdo superior. O exame, que se apresenta como neutro, justifica a divisdo entre
as pessoas, as classificagdes sobre as suas competéncias, se poderdo ingressar na educagao
superior e, com 1isso, ter a possibilidade de adquirir um diploma para obter vantagens nas

transacoes do mercado de trabalho.
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No artigo 44 da LDB, que se refere aos cursos e programas da educagdo superior, o
inciso II traz novamente a implicacdo de um exame para classificar aqueles que terdo acesso
aos cursos de graduacdo: “Il - de graduacao, abertos a candidatos que tenham concluido o
ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo” (Brasil, 1996).
Também ¢ ressaltado que os processos seletivos devem considerar as competéncias e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Ou seja, além do
exame ser uma prova ofertada, no caso do ENEM, ou amparada pelo Estado, os conteudos
exigidos devem ser amparados pelo programa curricular também do Estado.

A utilizacdo dos exames alimenta as aspiragdes de diferentes agentes a participarem
do jogo universitario, compactuando com o trabalho de domesticagdo dos dominados. A
politica de inclusdao social ndo exclui a fungdo de propiciar um minimo de chances para que
os grupos dominados participem do jogo, alimentando a vontade e as aspiragdes para
jogarem. Para envolver os agentes nos processos de dominagdo, o Estado atua para domar as
classes dominadas ao fazé-las possiveis agentes do jogo (Bourdieu, 2014).

A meritocracia ¢ um discurso que conquista as classes dominadas e, por muito tempo,
foi utilizado para combater as desigualdades sociais por negar os privilégios de nascimento e
classe social ao valorizar as capacidades individuais (Mazza; Mari, 2021). A escola entra
como a principal institui¢do que avalia essas capacidades, uma vez que o mérito foi uma
escolha das sociedades democraticas como principio essencial de justica no meio escolar, ou
seja, “[...] a escola € justa porque cada um pode obter sucesso nela em fungdo de seu trabalho
e de suas qualidades” (Dubet, 2004, p. 541). Segundo Dubet (2004), essa perspectiva
meritocratica defende a igualdade de acesso, pois acredita que a justica se refere a possibilitar
que todos os alunos possam entrar na competi¢ao escolar.

A meritocracia se torna um recurso dos agentes do campo do poder, pois consagra as
desigualdades ao camuflar as influéncias e condi¢des sociais que possibilitaram ocupar a
posi¢do de dominante. A mistificagdo de que foi “pago um preco” legitima a crenca de que
apenas os mais aptos podem ocupar ¢ se beneficiar de determinadas posi¢des sociais, uma
dominagdo simbodlica que movimenta a organizagdo da sociedade e consolida um habitus que
aceita que o sucesso estd atrelado ao individuo, aos seus esfor¢os e sua capacidade. Esse
movimento indica que as estruturas cognitivas produzidas pelo Estado estdo sendo
condizentes com as estruturas objetivas, o que assegura a crenca ¢ a submissdo doxica a

ordem (Bourdieu, 1996).
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Os instrumentos de conhecimento e construgdo da realidade social
difundidos e inculcados pela escola sdo também, e inescapavelmente,
instrumentos de dominagdo simbdlica. E ¢ assim que a nobreza
credencializada deve a fidelidade que lhe concedemos, no duplo sentido de
submissdao e de crenga, ao fato de os “quadros de interpretacdes” que o
Estado nos forja e impde por meio da escola serem [...] de tal forma
“quadros de aceitagdo” que nos fazem dobrar suavemente sob um jugo que
nem sequer sentimos (Wacquant, 2007, p. 57).

Assim, o discurso meritocratico tende a ser aceito, por estar alinhado com as
condi¢cdes objetivas e com o habitus inculcado pelo sistema de ensino. A crenca dos agentes
em relacdo a universidade ¢ produzida pelo Estado e reproduzida pelo sistema escolar.
Acreditamos que essa adesdo nao questionada apresenta idearios de que ¢ possivel selecionar
as pessoas de acordo com as suas capacidades individuais, que a educagdo superior ¢ um
espago seleto para estudantes selecionados, dos quais sdo constantemente avaliados para
serem reconhecidos como aptos a adquirirem o diploma. Esse tipo de capital cultural carrega
o valor simbdlico da instituicdo, portanto o ato de selecionar os estudantes também
reclassifica a propria universidade e os agentes que nela atuam.

Essa secdo tedrica nos possibilita supor que os professores universitarios podem
apresentar crencas com principios meritocraticos ao mencionar a universidade. A produgao da
crenga € uma importante estratégia para a dominacao social, uma forma de orquestrar praticas
com principios que favorecem a reproducdo da ordem social desigual, mesmo que seja
investida de novas manifestagdes. Portanto, as classificagdes que os professores universitarios
tém sdo correspondentes com a formagdo que receberam em contextos anteriores e inferimos
que, mesmo dentro de uma configuracdo de inclusdo social, ¢ possivel que tais principios

estejam associados com as crengas que constituem esse nivel educacional.

3.3.1 A meritocracia na crenca educacional

A origem do termo meritocracia estd em Michael Young, que a esclarece como um
sistema de selecdo oposto ao da hereditariedade, dos privilégios aristocraticos. A meritocracia
surge com a ideia moderna de que todos os seres humanos possuem as mesmas capacidades
intelectuais (Mazza; Mari, 2021. Na pesquisa de Krop (2015), destaca-se que a meritocracia

foi utilizada pelo esfor¢o de modernizagao empreendido pelos republicanos a partir dos anos
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1880 na Franca, mas esse discurso no ambiente escolar serviu como justificativa para as
desigualdades educacionais e a premiacdo dos melhores alunos, os quais eram oriundos das
elites francesas. Portanto, esse sistema ¢ usado como afirmag¢do de merecimento, a
meritocracia justifica as desigualdades sociais por associd-las aos esforcos individuais
(Mazza; Mari, 2021).

Segundo Mazza e Mari (2021), a ideia do mérito provoca uma moralizacao da
desigualdade social, na qual uns tém mais porque fizeram mais. Essa foi uma ideologia
dominante na era moderna, juntamente com a constru¢cdo do Estado moderno, associando-a a
escola e a possibilidade de mobilidade social. Ao analisar a experiéncia inglesa, os autores
demonstraram como a meritocracia foi o cerne do sistema de ensino, pois os estudantes de
camadas sociais mais baixas precisavam provar que mereciam avancar nos estudos para
receberem respaldo de politicas educacionais (Mazza; Mari, 2021). Nesse sentido, Wayne e

Cabral (2021, p. 2) afirmam que:

A meritocracia € uma ideologia que reforga as desigualdades econdmicas, sociais e
historicas, ao mesmo tempo em que oferece a promessa de uma saida para essas
desigualdades. Ela individualiza os problemas estruturais, atribui responsabilidade
de resultados aos individuos e torna essas estruturas invisiveis a critica popular e as
reformas politicas.

A meritocracia foi utilizada como chave do sucesso no sistema capitalista, sendo
difundida como uma ideologia brutal por fazer as pessoas pensarem que, em ultima analise,
sdo responsaveis pelos desdobramentos de suas vidas. Com essa responsabilizacdo, a
ideologia meritocratica ensina que se os sonhos nao foram alcancados ¢ porque os individuos
ndo tiveram a forga ou o talento para terem sucesso (Wayne; Cabral, 2021).

No Brasil, a meritocracia foi utilizada como um dos principais discursos da extrema
direita. Com esse discurso, o poder de consumo ¢ a melhoria das condi¢des de vida sdo
vinculadas ao mérito, trazendo aversdo ao privilégio dado pelo Estado. Para difundir essa
perspectiva, a escola aparece ndo apenas como uma instituigdo neutra que seleciona as
pessoas de acordo com os seus esforcos e capacidades, mas também para corroborar com o

discurso em cada classe social:

O discurso hegemonico meritocratico disseminado nas escolas e imposto aos alunos,
cada um de acordo com sua classe, ndo apenas reproduz as condig¢des de classe
social, mas também possibilita o sentimento de conformidade com o status quo. Sem
acesso a educagdo critica, a classe trabalhadora — incluindo a classe média — tende a



85

adotar os fundamentos ideoldgicos da elite como seus e a se conformar a ordem
estabelecida (Wayne; Cabral, p. 16).

Nesse sentido, ¢ possivel dizer que a meritocracia se manifesta como um uma
estrutura de valores, praticas, significados e simbolos que perpassam o ambiente escolar
(Wayne; Cabral, 2021). Segundo Valle (2022), além de ainda ndo terem sido estendidas a toda
populacdo, as escolas brasileiras continuam impondo arbitrariamente os saberes, sendo que a
sua transmissao e avaliagdo permanecem uma relacdo com o saber ¢ uma forma de cultura
que favorece as classes econdmica e culturalmente dominantes. Se ndo houver praticas
compensatorias para as diferentes formas de aquisicdo de conteudos, o mérito escolar

persistird em se sobressair na educacgao:

Na medida em que as oportunidades de escolarizacdo se expandem, o mérito escolar
figura como referéncia essencial de selecdo e classificagdo das novas geragdes. As
politicas educacionais ndo tém conseguido, de modo qualificado, combinar o aporte
das diferentes ciéncias (dos contetidos escolares) com os direitos constitucionais,
dadas as condigdes desiguais de existéncia da populagdo (Valle, 2022, p. 13).

Quando o mérito se sobrepde na escola, fomenta a crenga de que propriedades
adquiridas fora da instituicdo escolar sdo “dons naturais” (Valle, 2022, p.8), quando, na
verdade, se referem as condicdes sociais. A pesquisa de Senkevics, Carvalhaes e Ribeiro
(2022), que acompanhou as trajetorias de egressos do ensino médio por cinco anos, cruzando
dados do Censo da Educacdo Bésica, ENEM e Censo da Educagdo Superior, constata que os
estudantes mais pobres tendem a enfrentar mais dificuldades de ingressar na educagdo
superior. Essas dificuldades se apresentam por um duplo mecanismo: a tendéncia de obter
notas baixas no ENEM e pelas barreiras socioecondmicas relacionadas ao ingresso na
graduacdo. Da mesma forma, os mais ricos sdo beneficiados duplamente: pelas notas altas e

pela prote¢do que o nivel socioeconémico lhes confere. Com isso, os autores concluem que:

Para ingressarem no ensino superior, os mais pobres dependeriam de um
desempenho atipicamente elevado, algo improvavel em seu meio social. Ja os mais
ricos, além de ja tenderem ao desempenho alto, ainda contam com uma alternativa: a
compensagdo de desvantagens, que lhes garante probabilidades relativamente
elevadas de ingresso no setor privado, mesmo com os piores desempenhos
(Senkevics; Carvalhaes; Ribeiro, 2022, p. 18).

O trabalho de Ramalho (2020) investiga a condi¢do de jovem no sistema escolar em

Portugal, analisando as normatizagdes educativas do pais. Segundo o autor, a ideologia de
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resultados e sucesso ¢ rapidamente transformada em ideologia de mérito e sucesso individual,
em que os alunos sdo constantemente avaliados quanto a capacidade para realizar resultados.
Os principios meritocraticos vigoram diante da compreensao de que a escola tem a funcao de
instrumento de mobilidade social. Nessa logica, o ambiente escolar tem sido lugar da
escolarizagdo baseada na logica do trabalho, na conjuntura neoliberal, em que a maxima ¢ a
igualdade de oportunidades e meritocracia, no lugar de ser um espaco de protecdo social e
componente dos direitos humanos (Santos, 2019). Conforme assinala Ribeiro (2014) a
meritocracia ndo condiz com o principio de justica no ambiente escolar, pois € incoerente na
perspectiva da educacdo como direito obrigatorio.

O mérito s6 tem sentido em uma sociedade que valoriza algumas capacidades mais
que as outras (Valle, 2013). Nesse sentido, o mérito ndo ¢ neutro, como sugerido pelos
republicanos, mas recebe influéncias dos valores sociais. No caso da educacio, “[...] a escola
¢ acusada de privilegiar os interesses das classes mais favorecidas ao colocar em pratica
mecanismos de selecdo e de classificacdo, promotores de um conjunto significativo de
injusticas” (Valle, 2013, p. 669). Além disso, o mérito escolar recebe consequéncias das
desigualdades situadas fora da escola, fazendo com que a competi¢do meritocratica nio seja
transparente.

Os estudos de Duarte (2013) demonstram a fragilidade da transparéncia do mérito
escolar, indicando que ha um forte impacto da condigdao econdmica na situagdao de fracasso
escolar no Brasil, de modo que os baixos indicadores de desempenho “[...] nos dirigem, quase
sempre, aos mesmos lugares dos de vulnerabilidade social e pobreza” (Duarte, 2013, p. 357).
Para a autora, a igualdade como condicao ¢ fundamental para tornar a escola um lugar
possivel de transformacdes, aliada ao enfrentamento das vulnerabilidades sociais de grande
parte dos alunos.

O discurso da meritocracia possibilita também a restricdo da atuagcdo do Estado.
Conforme apontam Valle e Ruschel (2009), a atuacdo estatal sob a ldgica da meritocracia
escolar ndo deveria se limitar a igualdade de oportunidades, mas dispor de procedimentos
para a consolidacdo da obrigatoriedade escolar. Nesse sentido, “Parece consensual a ideia de
que igualar as oportunidades de aproveitamento escolar implica distribuir os recursos
educacionais de maneira que se compensem as dificuldades dos alunos para transforma-los

em éxito escolar” (Valle; Ruschel, 2009, p. 200).
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Para demonstrar que ¢ possivel superar os entraves da meritocracia na educagao,
Calderon, Raquel e Cabral (2015) apresentam uma proposta de politica educacional como
possibilidade de quebrar a l6gica meritocratica nas avaliagdes externas. Os autores analisaram
o Prémio Escola Nota 10, que acontece no estado do Ceard, que tem o objetivo de servir como
uma politica indutora da melhoria dos resultados das escolas publicas nos indices de
desempenho escolar. Nesse programa, as escolas que tiveram melhores indices em avaliagdes
de desempenho recebem uma premiagdo, em que parte do valor s6 é entregue quando a escola
vencedora realiza a¢des de cooperagdo técnico-pedagogica que contribuam para a melhoria de
uma das escolas que teve baixo desempenho. Ou seja, € um programa que se utiliza da
meritocracia que visa a cooperacdo por meio da transferéncia de conhecimentos e
experiéncias entre uma escola de alto e outra de baixo desempenho.

Ainda assim, esses resultados indicam a permanéncia de muitos obstaculos sociais
referentes ao ingresso na educagdo superior para os estudantes das camadas mais baixas da
sociedade. A utilizacao do discurso meritocratico na educagao dificulta a identificagcdo desses
entraves ¢ de seu debate na elaboragdo de possiveis estratégias de superacdo. Esse
levantamento fornece informagdes sobre o sistema de ensino, em especial o brasileiro, e
revela os meios pelos quais o discurso da meritocracia se infiltra na crenca sobre a educacao.
Essas informagdes colaboram com a tese, pois nos auxiliam a estabelecer relagdes com as

classificagdes dos docentes e a crenga que ¢ produzida na sociedade.
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4. OS DEPARTAMENTOS E OS PERFIS DOS PROFESSORES

Inspiradas na metodologia praxioldgica, a qual requer uma dupla analise que articule
estrutura e representagdes, utilizamos esta se¢do para situar os participantes de nossa
investigagdo. Este momento de pesquisa ¢ necessario para compreendermos os dados das
trajetorias, levantadas nas entrevistas, com a posi¢ao do participante no interior do campo
ideologico de que faz parte (Bourdieu, 2007b).

A importancia de considerar o percurso historico, ou melhor, da historia estrutural dos
espagos sociais, estd em compreender que o principio da a¢do ndo reside na consciéncia ou
nas coisas, mas na relacao entre dois estados do social. Esses estados se referem a historia
objetivada, como na forma de instituigdes, € na historia encarnada nos corpos, por meio de
sistemas de disposi¢des durdveis (Bourdieu, 2001b). Portanto, o habitus dos participantes
recebe influéncia do momento historico, indicando a relevancia de trazer essa consideracao

para a investigacgao.

Tal passo € necessdrio para que se possa indagar ndo como tal escritor
chegou a ser o que é, mas o que as diferentes categorias de artistas e
escritores de uma determinada época e sociedade deviam ser do ponto de
vista do habitus socialmente constituido, para que lhes tivesse sido possivel
ocupar as posicdes que lhes eram oferecidas por um determinado estado do
campo intelectual e, a0 mesmo tempo, adotar as tomadas de posicéo estéticas
ou ideoldgicas objetivamente vinculadas a estas posi¢des (Bourdieu, 2007b,
p- 190).

Com esta etapa de pesquisa, podemos considerar elementos de um habitus social e de
condi¢des estruturais socio-historicas, pois a historicidade ¢ um elemento importante da
praxeologia ao reconhecer que os agentes colocam em pratica estruturas historicas (Bourdieu,
1996). Portanto, esta se¢cdo apresenta a formacao dos departamentos selecionados e uma ideia
geral sobre os perfis dos professores universitarios. Essas informagdes nos ajudam a ter uma
percepcao sobre a posi¢ao dos participantes que foram entrevistados, uma vez que as relagdes
dos agentes estdo situadas na concorréncia pela legitimidade ocupada em um dado momento
do tempo na estrutura do campo (Bourdieu, 2007b).

A posi¢do de um agente no campo ¢ determinada pelo volume e o peso dos capitais
que possui. As propriedades que funcionam com capitais sdo aquelas reconhecidas e

valorizadas no campo estudado, o que permite a utiliza¢ao de tais posses como trunfo, como
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moeda de troca, beneficiando os agentes nas relagdes travadas no campo. Os capitais
posicionam os agentes, hierarquizando-os de acordo com o valor de suas propriedades na
disputa especifica de cada campo. Por isso, ndo ¢ apenas a quantidade que ird posicionar o
agente, mas também a pertinéncia e eficiéncia das propriedades no jogo social do campo
(Bourdieu, 2011).

Entre as disputas no campo, ha aquelas referentes a pertinéncia dos atributos como
capitais, o valor, os critérios e os principios que classificam as propriedades como capitais.
Isso significa que a sociologia relacional demonstra que as posses ndo tém valor intrinseco,
mas sdo as relagdes, em cada periodo e dindmica, que irdo elevar ou diminuir a sua
importancia, s3o as relagdes de reconhecimento que possibilitam que determinadas
propriedades sejam caracterizadas como capitais (Bourdieu, 2011).

Em relagdo ao campo universitario, Bourdieu (2011) retoma o papel das institui¢des
para reforcar o valor de propriedades para serem reconhecidas no campo. E o caso dos titulos
universitarios, os diplomas, que funcionam como capitais institucionalizados (Bourdieu,
1998) e carregam, portanto, um reconhecimento coletivo dentro do campo. Ainda assim,
Bourdieu (2011) esclarece que apesar dos titulos proporcionarem o pertencimento de um
agente, eles sdo pouco usados nas classificacdes de posicionamento de poder e ou autoridade
no campo universitdrio. Vale lembrar que a raridade ¢ um elemento essencial para a
consagracgao de capitais e, logo, dos agentes que os detém.

Outras variaveis podem ser analisadas no momento de caracterizar as posigdes dos
agentes no campo universitidrio. Bourdieu (2011) denomina de capital universitirio a
ocupacio de posi¢des que permitem dominar outras posigdes e seus ocupantes. E um poder
sobre as instancias de reprodugdo do corpo universitario, o que assegura aos seus detentores
uma autoridade estatutdria, espécie de atributo de fun¢do que estd muito mais ligada a posi¢ado
hierarquica que a propriedades extraordinarias da obra ou da pessoa. Nesse sentido, a forga
simbolica desse capital se exerce ndo somente sobre o publico dos estudantes de graduacao,
mas também sobre a clientela dos candidatos que desejam seguir a carreira académica e os
demais agentes do campo que disputam a elevagao de suas posicdes.

Nesta pesquisa, nossa proposta consiste em tragar um perfil comum de um docente
dos departamentos selecionados para ter uma ideia da posigao, do ponto que possibilita a vista

presente nos relatos coletados nas entrevistadas, ndo havendo, portanto, a intengdo de
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determinar o capital universitario dos agentes investigados, nem os indicadores que estdo
sendo valorizados em cada departamento.

Para realizar tal empreitada, nos debrugamos em alguns possiveis indicadores de
posicionamento no campo universitdrio que estdo presentes nos curriculos Lattes dos
professores investigados. A exploracdo desses curriculos foi feita considerando alguns
indicios de sua formacao académica, atuacdo docente e producdo cientifica. Nesta secao,
apresentamos os principais perfis dos professores dos departamentos definidos para a
investigacdo. E com base nessa caracterizagdo que posicionamos os participantes das
entrevistas, observando a quantidade, o peso e a raridade das propriedades que possuem em
relag@o aos perfis tragados.

A proposta praxeoldgica considera que a acdo ¢ estruturada por categorias de
percepcao e apreciagdo, limitada as posi¢des no campo. Tais posigdes sdo medidas a partir do
volume e do peso dos capitais adquiridos, ou seja, os capitais que tém valor nas relagdes sao
variados de acordo com os campos (Bourdieu; Wacquant, 2005; Bourdieu, 1996). Para tanto,
apresentamos os capitais cultural institucionalizado, politico e universitario para compreender

as diferenciagdes das disputas simbolicas travadas por posi¢coes em cada departamento.

4.1 O Departamento de Filosofia

O Departamento de Filosofia da UFSCar teve inicio a partir de um debate filosofico
entre docentes do antigo Departamento de Fundamentos Cientificos e Filosoficos da
Educagdao (DFCFE), na década de 1980. Apesar de ter poucos filésofos entre os docentes
deste departamento, havia uma forte presenca de professores psicologos adeptos a abordagem
behaviorista. O debate filosofico ocorreu em um semindrio consagrado a discussdo dos
fundamentos filosoficos da psicologia de estilo comportamentalista. O grande éxito do
seminario abriu o horizonte para outros debates e pesquisas interdisciplinares, mas que tinham
a Filosofia como pano de fundo e meta (Filosofia UFSCar, 2022).

A proposta de departamentalizacio do DFCFE possibilitou a criagdo de um
Departamento de Filosofia e Metodologia das Ciéncias, composto pelo grupo docente que
realizou o seminario e as pesquisas interdisciplinares e, ainda, por colegas oriundos das
Ciéncias Sociais que investigavam questdes fundamentais da epistemologia. Logo apos a

forma¢do do novo departamento, o Programa de Pos-Gradua¢do em Filosofia foi criado em
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1988 e teve uma avaliagdo positiva da CAPES. As contratagdes de jovens filosofos foram
consideradas como um importante incremento da quantidade e da qualidade da produgdo
teorica, especialmente voltados a tematica “subjetividade e linguagem”. Por outro lado, o
curso de Filosofia s6 foi aprovado em 2006, iniciando as suas atividades no ano seguinte

(Filosofia UFSCar, 2022).

4.1.1 Formagao académica / profissional - DFil

O Departamento de Filosofia é composto por 15 professores, sendo oito mulheres e
sete homens. Pelo menos 13 docentes, o que representa 92,9% do departamento, tiveram toda
a formacdo académica em Filosofia, considerando a graduagdo, mestrado e doutorado nessa
area especifica. Outro dado que apresenta certa homogeneidade ¢ a formagdo em
universidades publicas e, em especial, em uma mesma institui¢do: 12 professores (85,7%)
realizaram a graduagdo, mestrado e doutorado na USP. 80% dos professores também ja
realizaram pelo menos uma investigacao de pds-doutorado.

A exemplo dessa homogeneidade na formagdo, apresentamos o Grafico 1 sobre a
instituicao em que foi realizado o doutorado, o qual ¢ representativo também para a graduacao

e mestrado, realizados também na USP para a grande maioria dos professores do DFil.

Grafico 1 - Instituicdo de doutorado dos professores do DFil

Contagem de Descrigéo da instituicdo do doutorado

UFSCar
6,7%

Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Em relagdo ao financiamento dessa formagao académica, 46,7% receberam bolsas em

todo o percurso, desde as pesquisas de Iniciacdo Cientifica (IC) até as de pos-doutorado. O
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financiamento para o doutorado foi o mais relevante para esses professores, pois 93,3%
receberam bolsas durante esse nivel de formacao académica.

E notével a constincia na formagio académica, pois 11 professores realizaram a
graduacdo, o mestrado e o doutorado de forma continua. Isso significa que ao finalizarem a
graduacdo, deram prosseguimento com o mestrado logo no ano seguinte, 0 mesmo
acontecendo com a transi¢cao do mestrado para o doutorado.

Esses indicios permitem uma ideia de homogeneizacao cientifica, pois a atuagdo com
pesquisas acompanhou continuamente a formagao desses professores, além da expressa
maioria ter sido formada em Filosofia e pela mesma universidade. Essa homogeneizagao na
formagdo favorece os lugares comuns, os consensos e defini¢cdes, ou seja, aspectos simbolicos
que o habitus possibilita. Como o sistema de ensino € uma das principais instituicdes que
formam habitus, inferimos que ha maior probabilidade de esse departamento apresentar um
habitus caracteristico entre os seus professores, pois sdo agentes que conheceram a
universidade em um mesmo curso, em uma mesma institui¢cao. Portanto, carregam principios
classificatorios comuns e atravessados pela formacao que receberam (Bourdieu; Passeron,
1975).

Apesar de ndo ter sido possivel identificar as idades dos professores de Filosofia,
verificamos que a formagao académica destes foi realizada especialmente entre as décadas de
80, 90 e 2000 para a graduagao, mestrado e doutorado, respectivamente. Isto €, a experiéncia
estudantil destes agentes foi vivenciada em um momento em que a inclusdo social ainda nao
estava regulamentada nas universidades publicas. Em especial na USP, por ser uma
universidade mantida pelo Estado de Sao Paulo, isto ¢, ndo ¢ uma instituicdo federal que
participa dos principais programas de expansdo e inclusdo social, como o REUNI e a Lei de
Cotas, adotando um sistema proprio de regras para as cotas. Aliada ao movimento de
diferentes instituicdes em busca de ampliar o ingresso para estudantes de diferentes camadas
sociais, a USP criou em 2006 o Programa de Inclusdo Social da USP, o Inclusp, que visa
ampliar o nimero de alunos de escolas publicas. O Inclusp ¢ um sistema de bonificagdo, que
acrescenta uma porcentagem na nota obtida no vestibular para estudantes oriundos de escola
publica, ampliando a porcentagem para os que se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas.

Sobre a atuagdo docente, 10 professores iniciaram as suas carreiras em instituicoes
privadas. Destes professores, cinco atuaram até trés anos, enquanto que a outra metade ficou

de quatro at¢ 10 anos no setor privado. Ja em relagdo ao setor publico, oito docentes
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lecionaram apenas na UFSCar, enquanto que os demais j& tiveram experiéncias com outras

universidades publicas.

4.1.2 A docéncia na UFSCar - DFil

Ao investigarmos a atuagdo docente na UFSCar, verificamos que 60% dos professores
ingressaram como docentes no DFil a partir dos anos 2000 e os demais entraram na década
seguinte. Os seis professores deste segundo grupo iniciaram a docéncia a partir do ano de
2013, na configuragdo de reserva de vagas para o ingresso estudantil na UFSCar.

Todos os professores do DFil também estdo credenciados na pds-graduagdo e o nivel
maximo de orientagao ¢ de pos-doutorado, com 66,7% de docentes orientando esse nivel. Os

demais tém o doutorado como nivel maximo de orientagdo, como ¢ exposto no Grafico 2.

Grafico 2 - Nivel maximo de orientacao - DFil

Nivel maximo de orientacao
15 respostas

@ Trabalho de conclusdo de curso
@ |niciagzo cientifica
Mestrado
@ Doutorado
@ Pos-doutorado

Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

A extensdo ¢ uma das principais atividades da universidade, porém n3o ¢ muito
exercida pelos professores do DFil. Apenas 20% dos docentes ja ofertaram mais de um curso
de extensdo, outros 20% ofertaram apenas uma vez ¢ 60% dos docentes do departamento
nunca trabalharam em extensao na UFSCar. Por outro lado, a gestdo ¢ uma dimensao presente
nas atividades desses professores. 93,3% ja atuaram em posicdes de coordenagdo e chefias.

Os principais ambitos estdo entre as coordenagdes de cursos de graduagdo, pds-graduagao e
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chefia do departamento. H4 um professor que ja atuou como pro-reitor, na Pro-reitoria de

P6s-Graduacgao (ProPG).
4.1.3 Publicagdes - DFil

A producgdo cientifica apresenta algumas especificidades da area de producdo de
conhecimento da Filosofia. A principal caracteristica ¢ autoria inica nos artigos publicados,

como ¢ apresentado no Grafico 3.

Grafico 3 - Numero de autoria unica em artigos publicados - DFil

Numero de artigos publicados sozinho
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Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

A partir da leitura deste grafico, percebemos que 86,7% dos professores ndo tém mais
de 20 artigos publicados, mas todos apresentam autorias Unicas em seus artigos. Vale destacar
que 53,3% tém mais de dez artigos publicados com apenas sua autoria.

A publicagdo de artigos em revistas internacionais nao ¢ comum a todos os
professores. 40% publicaram apenas em revistas nacionais e os 60% restantes publicaram até
10 artigos em revistas internacionais. J4 a publicagdo em livros se apresenta com maior
frequéncia. Todos os professores t€ém capitulos de livros publicados, 60% j& atuaram como
organizadores e 73,3% publicaram pelo menos um livro.

A bolsa Produtividade em Pesquisa do CNPq ¢ destinada ao pesquisador considerado

como destaque entre os seus pares, classificado de tal forma a partir da produgao cientifica de
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acordo com os critérios normativos do CNPQ. Ou seja, ¢ uma bolsa em espécie, mas o
principal valor estd em fomentar o capital simbolico e valorizar o reconhecimento do
pesquisador. No caso do DFil, ha seis professores que obtém essa bolsa, porém todos os

membros deste grupo estao classificados na categoria “2”, o nivel mais baixo da bolsa.

4.2 O Departamento de Educaciao Fisica e Motricidade Humana

A Educagao Fisica comecgou a funcionar na UFSCar em 1994, quando a universidade
incorporou o curso que era ofertado na cidade pela Fundag¢do Educacional de Sdo Carlos
(FESC). Por meio do convénio firmado entre a UFSCar, a FESC e a Prefeitura Municipal de
Sao Carlos, 40 vagas eram ofertadas em um curso noturno, envolvendo a licenciatura e o
bacharelado em Educacdo Fisica e Motricidade Humana (Universidade Federal De Sao

Carlos, 2014).

4.2.1 Formagao académica / profissional - DEFMH

O DEFMH ¢ composto por doze professores, sete homens e cinco mulheres. A
maioria do departamento, especificamente 11 professores, fizeram a graduagdo em Educagao
Fisica, situacdo que se inverte na formagao de pds-graduagdo. Ao verificarmos os curriculos,
notamos que 10 docentes (83,3%) cursaram o mestrado em outras areas de conhecimento,

como ¢ indicado a seguir no Grafico 4.
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Grifico 4 - Area de formacio no mestrado - DEFMH

Mestrado
12 respostas

@ Educacao Fisica
@ Outras areas

Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Entre as outras areas de conhecimento, encontramos cursos de mestrado em Educacao,
Bioengenharia, Ciéncias do Movimento ou Motricidade ¢ Educagdo Especial. Apesar das
outras areas ainda se fazerem presentes nas formagdes de doutorado, como Ciéncias Sociais,
Ciéncias Fisiologicas, Educacdo e Engenharia Elétrica, a porcentagem de doutorados em
Educacao Fisica chega a 41,7%.

A realizacdo de pesquisas de poOs-doutorado ndo é comum aos professores do
DEFMH, pois metade destes docentes ainda ndo desempenhou essa atividade cientifica,
41,7% realizou uma investigagao e 8,3% exerceu dois pods-doutorados.

O principal financiamento com bolsas para as pesquisas foi no curso de mestrado, com
66,7%. Logo apods, ha o curso de doutorado, com 58,3%. Contudo, diferentemente dos demais
departamentos, ndo ha uma constancia de fruicdo de bolsas em todo o periodo académico,
principalmente porque as pesquisas de iniciagdo cientifica e os pds-doutorados receberam
menos financiamento.

Um ter¢o dos professores (33,3%) tém experiéncia com a docéncia na Educagdo
Basica. Deste grupo, 75% atuou de um a quatro anos, enquanto que os outros 25% lecionaram
por maior tempo.

58,3% iniciou a docéncia na educacdo superior na década de 1990, enquanto que os
demais ingressaram na década de 2000. Para a maioria dos professores, 66,7%, esse ingresso

foi pelo setor privado, em que 62,5% atuou por mais de quatro anos.
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4.2.2 A docéncia na UFSCar - DEFMH

As décadas de 1990 e 2000 também foram o periodo de ingresso dos docentes para
lecionarem na UFSCar.

Até o momento da coleta desses dados, apenas um professor nao estava credenciado
em um programa de pos-graduacdo. Ao verificarmos as orientagdes, percebemos que esse
credenciamento ¢ relativamente recente, pois a maior parte dos trabalhos concluidos sdo de
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) e Iniciagdo Cientifica (IC). Por outro lado, as
principais orientacdes em andamento se referem as pesquisas de mestrado e doutorado.

A oferta de cursos de extensdo ¢ caracteristica das atividades exercidas pelos
professores do DEFMH. Como ¢ apresentado no Grafico 5, todo corpo docente ja ofereceu
pelo menos cinco cursos, sendo que a maioria ja ofertou mais de seis cursos ao longo de seu

exercicio docente na UFSCar.

Grafico 5 - Oferta de cursos de extensao - DEFMH
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Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Apenas um professor ainda ndo atuou em cargos de gestdo na universidade. A
coordenacdo do curso de graduacdo e a chefia do departamento sdo os dois cargos mais

ocupados por esse corpo docente. Dois professores ja foram pro-reitores da UFSCar, atuando
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nas Pro-Reitoria de Extensdo (ProEx) e na Pro-Reitoria de Assuntos Comunitdrios e

Estudantis (ProACE).
4.2.3 Publicac¢des - DEFMH

Em relagdo a produgdo académica dos professores do DEFMH, h4 dois grandes
grupos que se destacam no departamento. O primeiro grupo € o que tem o menor indice de
publicacdo, em que produziram até 20 artigos; o segundo se refere aqueles que tém de 41 a 60
artigos publicados, representando 33,3% e 41,7% respectivamente. A produgdo publicada em
periddicos internacionais também ¢ expressiva, pois 41,7% publicaram até dez artigos e o
mesmo indice (41,7%) representa os professores que publicaram mais de dez artigos.

A seguir, apresentamos o Grafico 6, sobre a média de artigos publicados nos ultimos

doze anos.

Grafico 6 - Publicacdes no periodo de 2010 a 2022 - DEFMH
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Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Considerando este grafico, a nossa leitura indica que 66,7% do corpo docente publica
mais de um artigo por ano. Deste grupo, a metade tem média de quatro a cinco publicagdes
em periddicos por ano, com uma pequena parcela publicando mais de sete artigos. Vale
destacar que 66,7% dos professores ndo t€ém nenhuma publicagdo individual e os demais

33,3% publicaram com autoria unica até cinco artigos em toda a sua carreira.
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A publicacdo de livros também ¢ visada pelos professores do DEFMH. Pelas
informagdes que constam nos curriculos Lattes, metade dos docentes publicaram livros e/ou
ebooks. 33,3% ja organizaram pelo menos um livro e/ou ebook, mas a publicacdo de capitulos
de livros se mostra majoritaria, com 83,3% dos professores realizando essa forma de difusao
do seu trabalho cientifico.

Apenas um professor desse departamento possui a Bolsa Produtividade CNPq, de

nivel 1D.

4.3 O Departamento de Matematica

O ensino da Matematica comegou na UFSCar em 1975, com 50 vagas para o periodo
diurno no curso de Licenciatura em Ciéncias — Habilitagdo em Matematica (plena). Apos trés
anos, foi criado o curso de Bacharelado em Matemadtica (Graduagao em Matematica UFSCar,

2022).

4.3.1 Formagao académica / profissional - DM

O Departamento de Matematica ¢ composto por 56 professores, dos quais 44 sdo
homens (78,6%) e 12 sd@o mulheres (21,4%). Apenas trés docentes se formaram em cursos de
graduacdo de outras areas, sendo que dois se formaram em Fisica e um ndo mencionou no
Lattes o curso de formacao inicial. 64,3% se graduaram antes em anos anteriores a década de
2000 e 94,6% se formaram em universidades publicas ou em outros paises.

No mestrado a principal formacdo também ¢ na area de Matematica, com 92,9%. As
outras areas mencionadas foram em Fisica e em Ciéncias da Computacdo e Matematica
Computacional. 50% dos docentes também finalizaram o mestrado antes dos anos 2000 e
46,4% entre 2000 e 2010. Todos cursaram o mestrado em universidades publicas ou
estrangeiras.

Em relacdo ao doutoramento, novamente a Matematica se mostra preponderante, com
92,7%. Para esse nivel, 78,2% dos professores finalizaram ap6s os anos 2000, sendo que a
maioria realizou o doutorado na primeira década do século XXI. Cursar o doutorado em
universidades publicas ou em estrangeiras foi algo unanime nesse departamento.

64,3% ja realizaram pelo menos uma investigacdo como pos-doutorado.
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O principal financiamento foi no curso de mestrado, com 94,6% dos professores
usufruindo deste recurso para realizar a investigagdo. Por outro lado, 41,1% foram
beneficiados com bolsas académicas durante toda a formagao académica.

Outra caracteristica visivel deste grupo é o avango continuo, sem interrupgoes, nas
investigagdes cientificas e com os vinculos na universidade. 45 professores realizaram a
graduacao, mestrado, doutorado e a docéncia na educacao superior de forma subsequente.
Apenas um professor mencionou que atuou na educagao basica e trés docentes lecionaram em
instituicdes de educagdo superior do setor privado. O Grafico 7, apresentado a seguir,
evidencia a atuacdo dos professores do Departamento de Matematica em outras institui¢oes

publicas.

Grafico 7 - Atuacdo em outras universidades publicas - DM
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Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Tanto a educagdo basica quanto o setor privado de educagdo superior sdo instituigdes
especialmente voltadas ao ensino, nas quais os docentes t€ém suas praticas orientadas aos
processos de ensino e aprendizagem com maior enfoque do que em outras atividades. Por
outro lado, o que percebemos ¢ que 94,6% dos professores do DM foram estudantes e
professores em universidades publicas, principais institui¢des de pesquisa e tecnologia do
Brasil (Fonseca, 2018). Seguindo a perspectiva de que ha formacao de habitus e producao de

crengas no interior das instituigdes de ensino, supomos que a relacdo que estes agentes tém
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com a universidade seja permeada pela articulagdo com a produgdo de conhecimento, sendo

um lugar de formacao e de trabalho de pesquisadores.

4.3.2 A docéncia na UFSCar - DM

Por se tratar de um departamento maior, encontramos mais diversidade de tempo de
atuag¢do dos docentes na UFSCar. Podemos organizar os professores em trés grandes grupos:
33,9% dos professores ingressaram na universidade nas décadas de 70, 80 e 90; 32,1% na
década de 2000; e 35,7% iniciou a docéncia na UFSCar apds a década de 2010.

Da mesma forma que os departamentos anteriores, a maior parte dos professores estdo
credenciados em programas de pés-graduagdo, porém hd uma porcentagem maior de docentes
que atuam apenas na graduacdo. Portanto, para esse grupo, que representa 12,5% do
departamento, o nivel maximo de orientacdo ¢ de TCC e IC. Quanto aos demais, 19,6% estao
credenciados, mas o mestrado ¢ o limite das orientacdes, enquanto 37,5% tém o doutorado
como nivel maximo e 30,4% supervisionam pesquisas de pds-doutorado.

Em consonancia com esse exercicio de orientagdo, as pesquisas concluidas que
tiveram maiores indices foram as de TCC, IC e mestrado, enquanto que as investigagdes de
doutorado e pds-doutorado aparecem em menor niimero. Entretanto, as principais pesquisas
que estao em andamento sao as de doutorado.

A oferta de cursos de extensdo esta mais equilibrada, pois 51,8% dos professores
nunca ofertaram, porém o restante se subdivide com ofertas de um, dois ou trés cursos, até
chegarmos a um indice de 17,9% docentes que j& ofertaram mais de seis cursos de extensao.
Entre eles, € caracteristico a atuacdo na Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM).

Em contraponto aos departamentos anteriores, a atuagdo em gestdo ndo ¢
preponderante entre os docentes do DM. Pelo contrario, 50% nao esteve ou estd em algum

cargo de gestdo, conforme apresenta o grafico a seguir.
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Grifico 8 - Atuacido em cargos de gestao - DM
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Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Apesar do exercicio em gestdo ser uma atividade comum aos professores
universitarios em instituicdes publicas, percebemos que ha uma boa parcela de docentes do
DM que ndo estdo voltados para a atuacao nessa dimensao politica da universidade. Enquanto
i1sso, para a outra metade dos professores que atuam na gestao, os cargos de coordenacdo de
curso, programas de pods-graduagdo e chefia de departamento s3o os principais setores

ocupados do DM. Apenas um professor foi chefe do CCET e pro-reitor da ProPG.

4.3.3 Publicagdes - DM

A maioria (80,4%) das publicacdes dos professores do DM sdo de até vinte artigos
cientificos. Contudo, nesse departamento encontramos docentes que nunca publicaram um
artigo ou com numeros bem mais expressivos, com mais de 80 ou 130 artigos publicados.

A internacionaliza¢do dessa producdo € o que mais se destaca nas publicagdes desses
professores. Foram pouquissimos os artigos publicados em periddicos nacionais. Esses artigos
tinham temas que discutiam a OBM ou outras questdes regionais.

Em relagdo a média de publicacdo por ano, identificamos que a maior parte (57,1%)
dos professores publicaram em torno de um artigo por ano. 28,6% publicaram, em média,

dois artigos por ano e 7,2% apresentaram uma frequéncia anual maior de publicagdes, de trés
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até sete artigos por ano. Por outro lado, quatro professores (7,1%) nao publicaram nenhum
artigo no periodo de 2010 a 2022.

Sobre as colaboragdes nas autorias, verificamos que ha dois grandes grupos: 46,4%
dos professores do DM ndo publicaram nenhum artigo sozinhos, enquanto que 41,1% tém de
um até cinco artigos de autoria individual. J& os demais 12,5% publicaram individualmente
um maior namero de artigos, chegando até 20 produgdes com autoria propria.

A publicagdo em livros ¢ visivelmente desinteressante para os professores do DM. A
seguir, apresentamos o grafico sobre a autoria em livros e/ou ebooks que expoe que 80,4% do

corpo docente nao ¢ autor de nenhum livro.

Grafico 9 - Autoria em livros e/ou ebooks - DM
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Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

Além disso, 92,9% dos professores também ndo organizaram nenhum livro ou ebook e
76,8% nao publicaram ao menos um capitulo de livro.

Ja em relagdo a Bolsa Produtividade, a grande maioria dos professores também nao
possui tal recurso. Contudo, em contraponto aos departamentos anteriores, a pequena parcela
que detém o auxilio pesquisa apresenta uma variedade maior dos niveis de bolsa. Um
professor recebe a bolsa produtividade de nivel 2, trés docentes estdo com a bolsa de nivel 1D

e um professor usufrui da bolsa em nivel 1C.

4.4 Panorama dos departamentos
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Com o levantamento das informacdes presentes nos curriculos Lattes dos professores,
conseguimos ter uma ideia das principais caracteristicas dos perfis profissionais de cada um
dos docentes dos departamentos selecionados, o que nos auxiliara na compreensdo das
dindmicas proprias de cada departamento, buscando um olhar relacional do que ¢ valorizado
em cada microcosmo (Bourdieu, 1996).

Na sociologia relacional de Bourdieu (1996), dificilmente podemos assegurar que
determinados atributos ou praticas sdo igualmente valorizadas. Mesmo dentro de uma mesma
instituicdo, como no caso da universidade, ha diferentes areas de conhecimento,
departamentos e setores com ldogicas e sentidos proprios para cada propriedade ou
performance. Portanto, ndo ¢ possivel determinar uma posi¢do ou um capital sem antes olhar
o0 contexto objetivo no qual os agentes estdo inseridos.

A melhor forma de considerar o contexto objetivo dos agentes seria com a utilizagdo
de Analise de Correspondéncias Multiplas (ACM), ferramenta que possibilita diferenciar os
agentes, em um plano cartesiano, de acordo com os dados fornecidos. Neste plano, as
distancias entre os agentes representam afinidades e distin¢des vinculadas a propriedades
sociais. Portanto, os perfis e agrupamentos que se formam no plano cartesiano, criado pela
ferramenta ACM, permite delinear as disputas do espaco social, relacionando-os as posi¢des
ocupadas e as tomadas de posicao individuais (Hey, 2008; Kugler, 2018). A ACM ¢ um dos
instrumentos que melhor classifica um perfil sociolégico com uma abordagem relacional,
porque utiliza informagdes e posiciona os agentes dentro das relagdes entre eles.

Apesar das contribuigdes do uso da ACM, a nossa proposta ¢ ter um delineamento
geral sobre algumas caracteristicas do corpo docente dos departamentos, o que contribui para
a andlise das entrevistas. A seguir, apresentamos o Quadro 2 com as principais caracteristicas
que nos chamaram aten¢do ao realizar esse mapeamento dos curriculos Lattes dos
professores. Alguns aspectos se mostram particulares a cada departamento, enquanto outros

sdo semelhantes.

Quadro 2 - Principais caracteristicas dos perfis professorais

Departamentos Formacao Atuacio na Publicacoes
académica / UFSCar
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profissional
DFil Formagao Todos atuam na Autorias individuais
caracteristica da area | Pos-Graduagao
especifica Livros
Altos niveis de
Preponderancia em | orientagdo
uma universidade
(USP)
DEFMH Formagao mais Grande oferta de Livros
diversa, cursos de extensao
principalmente no Maior indice de
mestrado artigos publicados
DM Formacao Atuacgdo somente na | Periodicos
caracteristica da area | UFSCar internacionais
especifica
Trabalho voltado a Autorias coletivas
Maior presenca de Graduagao
universidades
estrangeiras M¢dia atuacdo em
gestao
Formacgao e atuagado
em universidades
publicas

Fonte: pesquisa documental. Elaborado pela autora (2023).

O levantamento dos curriculos Lattes dos professores nos permite identificar que os
professores do DFil tém uma produgdo cientifica mais individual, com todos atuando na
pos-graduacdo e orientando altos niveis de pesquisa. Sdo professores com uma formacao bem
especifica e homogénea, carregando um habitus comum em relagdo ao ambiente e as
dindmicas universitarias. Por outro lado, o corpo docente do DEFMH j4 se dedica mais a
oferta de cursos de extensao, mantém altos indices de produgdes e contemplam uma formagao
mais diversa, provavelmente t€m maior variedade de percepgdes e definigdes sobre o
exercicio na universidade. Ja os docentes do DM apresentam uma formagdo e atuacdo em
universidades publicas, com boa parcela de professores se formando e atuando apenas na
UFSCar. Ao contrario dos outros departamentos, o exercicio em cargos de gestdo ndo ¢
adotado pela maioria dos professores. Em relagdo a producdo cientifica, ¢ notavel o grande

envolvimento com a internacionalizacao, sendo comum a publicagdo de artigos em periddicos
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de outros paises, sendo que boa parte das autorias sdo coletivas. O que diverge, nesse
departamento, ¢ a presenca de professores que ndo atuam na pds-graduagdo, ndo publicaram
nenhuma produgao nos ultimos dez anos e que se dedicam especificamente a graduagao.

A préxima se¢do apresenta as trajetorias relatadas pelos professores participantes das
entrevistas. Essas trajetorias foram analisadas contextualizando os participantes a partir dos

perfis tragcados nesta se¢do, buscando considerar a posicao de quem relata.
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5 TRAJETORIAS DOCENTES: DA EDUCACAO BASICA AO TRABALHO NA
UNIVERSIDADE

Apresentamos, nesta se¢do, os dados coletados por meio de entrevistas semi-diretivas.
Nesta etapa, cinco professores participaram de nosso estudo, cedendo relatos de suas
trajetdrias escolares e universitarias, as quais embasam nossa analise sobre as crencgas, a
formacao e o trabalho académico.

Para a analise das entrevistas, ¢ importante retomar o ponto de vista dos participantes,
o posicionamento do professor em relacio aos demais membros do departamento que
possibilita a obtengdo de determinadas respostas e perspectivas. Assim, iniciamos a
apresentacao dos dados das trajetdrias dos professores abordando as informacgdes do curriculo
Lattes dos cinco participantes entrevistados,

Logo apo6s a apresentagdo sobre o curriculo e a posigdo dos professores nos
departamentos, trazemos os principais aspectos das trajetorias dos participantes organizadas
em trés periodos: as experiéncias iniciais por meio da socializagdo com a familia e a escola; a
formagdo e vivéncias estudantis universitarias, da graduagdo a pos-graduacao; e, por fim, as
percepcdes sobre a universidade apds se tornarem docentes da UFSCar. A andlise dos dados
oriundos destas trajetorias, buscando identificar filtros classificatorios da crenga e a base do
espago simbolico da universidade, ¢ discutida posteriormente na sexta secdo desta tese, em
que tais dados sdo articulados com as reflexdes das se¢des anteriores.

Assinalamos, novamente, que os nomes ficticios foram escolhidos pelos proprios
participantes, sendo que a pesquisadora nominou os entrevistados que nao souberam ou nao

se importaram em escolher um nome.

5.1 Roberto: a Filosofia na familia e na carreira académica

Roberto ¢ um professor da UFSCar vinculado ao Departamento de Filosofia que
aceitou participar da pesquisa. A entrevista foi realizada no formato remoto, com o uso do
Google Meet, ¢ durou 1h27m. A seguir, apresentamos a sua posi¢do docente no

departamento, o seu relato e os temas abordados na entrevista.

5.1.1 Curriculo e posi¢do docente
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A principal caracteristica que se destaca no Departamento de Filosofia ¢ que a maioria
dos professores foram formados na USP, o que também ¢ o caso de Roberto. O participante
cursou a graduagdo, mestrado e¢ doutorado na referida institui¢do, porém nio de forma
consecutiva e com financiamento apenas na pesquisa de mestrado. Até o momento da coleta
de dados, Roberto havia finalizdo uma investigacdo de pos-doutorado, realizada na Franca e
com o apoio de uma bolsa da CAPES.

Antes de ingressar como docente na UFSCar, Roberto atuou em outras duas
institui¢des privadas de educacdo superior, por quatro anos € como editorialista do jornal
Folha de Sao Paulo. Em 2009 Roberto ingressou na UFSCar, orientando principalmente
trabalhos na graduacdo. Em seu curriculo, ndo ha especificacdes sobre as atividades
desenvolvidas na UFSCar, como extensao, representagdes, gestdo ou disciplinas ministradas.

Roberto publicou oito artigos em periddicos cientificos, todos a partir de 2010, em
revistas nacionais e de autoria individual, sendo esta a principal caracteristica de produgao
dos professores do DFil. Ademais, sdo trés livros publicados, quatro capitulos de livros e
textos para jornais e revistas de ampla circulagdo. Por fim, Roberto ndo tem a bolsa
produtividade do CNPq.

Considerando as caracteristicas de destaque e distingdo dos professores do
Departamento de Filosofia, apresentadas na se¢do 4 desta tese, verificamos que Roberto se
encontra em uma posicdo mediana em relacdo aos demais colegas docentes. O participante
apresenta a mesma formag¢ao, um nimero padrao de artigos publicados em autoria individual
(estd entre os 40% que publicaram de seis a dez artigos), mesmo nivel de orientacdo de
pesquisas e nao indicou as demais atividades na UFSCar (gestdo ou extensdo). Ou seja, ndo
foi possivel encontrar atributos em sua carreira que o posicione como um professor de

destaque no departamento.

5.1.2 A formagao dos avos, o trabalho da mae e a intelectualiza¢ao do pai

Roberto nasceu e cresceu na cidade de Sdo Paulo. Sua familia ¢ composta por mae, pai
e irma. A primeira memoria que Roberto relata de sua infancia e do processo de socializagdo
foi do divorcio dos pais, que ocorreu quando ele tinha dez anos. Esse evento ocasionou um

convivio com duas familias, se revezando entre o pai € a mae, incluindo os avos.
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Ambos os pais sdo advogados e trabalharam durante toda a infancia e adolescéncia de
Roberto. Em relagdo aos avos, Roberto conta que os homens, ou seja, os avds concluiram a
educagdo superior. O avé materno cursou Direito, enquanto o paterno se formou em
Farmadcia, apesar de ter trabalhado durante toda a sua vida na camara de comércio.

Foram poucas memorias e episddios narrados por Roberto sobre o seu processo de
socializagdo familiar. O participante pontuou que, durante a adolescéncia, passou por um
periodo em que questionou a importancia dos lacos familiares. A principal contribuicdo
familiar para a sua formagdo refere-se ao ambito cultural, conforme relata: “Eram duas
familias que tinham muito aprego pela cultura e pela formacao, tanto que ai na geragao dos
meus pais todo mundo fez universidade e fez universidade publica, que eu acho algo
relevante” (Roberto, professor de Filosofia).

Essa fala do participante demonstra como a educacdo superior ¢ valorizada em sua
familia, diferenciando, ainda, a universidade publica como um espago relevante para o cultivo
da cultura e da formagdo. E um espaco, portanto, que deve ser buscado caso o desejo seja a
aquisi¢do de cultura, além de ter sido por esse meio que os familiares de Roberto se
respaldaram para se posicionar na sociedade.

A principal lembranca de Roberto sobre a mae € no trabalho, ao qual ela se dedicava
muitas horas, “[...] ela saia de manha cedo e chegava, tipo, oito horas da noite em casa. Essa ¢
a lembranca que eu tenho, sempre trabalhando muito” (Roberto, professor de Filosofia). O
participante ressalta que a mae continua atuando como advogada mesmo tendo condig¢des
para se aposentar. Roberto acredita que a made gosta do trabalho e que ndo conseguiria ficar
sem atuar profissionalmente. E perceptivel a presen¢a desse legado da mie em relagdo ao

trabalho, como relata o participante:

Eu diria, por exemplo, que minha mae exerceu uma influéncia indiscutivel e eu ndo
sei o quanto foi benéfica, o quanto foi neurotizante, mas tinha esse convivio e minha
mae ¢ essa pessoa de personalidade muito forte, tem muita presenga, tinha muito
essa coisa do trabalho, tem que trabalhar, tem que trabalhar muito, tem que ser bem
sucedido no que faz... (Roberto, professor de Filosofia).

J& o pai, apesar de ndo ter exercido a advocacia, trabalhou por muitos anos como
escritor e produtor de textos. Para Roberto, o lado paterno da familia era mais inclinado a

cultura legitimada.
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Meu pai era mais ligado a atividade intelectual e tinha... ele trazia mais esse mundo
dos livros, trazia como valor mesmo, uma espécie de ilustragdo. Entdo vinha com a
Literatura, vinha com a Filosofia, desde pequeno eu me lembro dele falando dos
gregos e ndo sei o qué, me mostrava, ele ia junto, e vinha também junto uma certa
cultura de ciéncias. A Fisica e a Astronomia eram assuntos que a gente gostava de
conversar (Roberto, professor de Filosofia).

O entrevistado também menciona o envolvimento familiar com partidos politicos. O
avo paterno foi filiado ao Partido Comunista desde 1922, na fundacdo do partido, enquanto
que o pai participou da fundacdo do Partido da Social Democracia Brasileira, PSDB, e
permaneceu no partido enquanto havia uma perspectiva social democrata. Portanto, assuntos
politicos estavam presentes nas discussoes em familia.

Na escola, Roberto se considerava um aluno dedicado e interessado pelos contetidos
estudados, principalmente pelas matérias de humanidades, como também por Astronomia e
Fisica. Ao mencionar sua trajetéria, Roberto levantou alguns aspectos da abordagem
pedagogica da escola, que, segundo o participante, ndo chegava a ser construtivista, mas tinha
uma perspectiva mais aberta as preferéncias dos alunos e as suas escolhas. Entre os elementos
elencados para esse periodo da vida, Roberto mencionou o convivio com 0s amigos, a
autonomia que foi desenvolvida, conflitos de adolescéncia e o gosto pela leitura.

Roberto relembra alguns professores que considera importantes em suas memorias,
especialmente dos que foi aluno durante o ensino médio, o qual também foi cursado em uma
escola com abordagens pedagogicas diferenciadas. Professores de Historia da Arte, Filosofia
e Fisica despertavam o seu interesse. O participante acredita que o ensino médio foi um
periodo mais rico, porque foi acompanhado de uma maior autonomia e amizades.

Por ser a terceira geracdo de sua familia a cursar a educagdo superior, o ingresso em
uma universidade ndo se apresentou como um desafio a ser superado. O relato de Roberto nao
traz nenhum indicio de esforgos, de sacrificios ou de uma jornada dispendiosa para ter
conseguido ingressar na universidade. Na verdade, ao longo da trajetéria escolar narrada,
Roberto ndo mencionou qualquer dificuldade com os estudos, com os conteudos escolares ou
com possiveis entraves com os professores. Para o participante, ¢ comum ter conflitos devido
a idade e as fases da vida, como no caso da adolescéncia mas, referente ao seu periodo

escolar, nenhuma foi apontada.

5.1.3 O gosto pelo estudo, pela postura universitaria e pelos desafios académicos
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Ao finalizar o periodo escolar, Roberto tinha certeza que queria ingressar em um curso
de graduacdo na area de humanidades, mas ainda estava na duvida entre a Psicologia, a
Filosofia e as Ciéncias Sociais. O seu gosto pela area de humanidades veio por influéncia de
seu pai, que sempre lhe apresentou, com muito interesse e incentivo, o mundo literario, os
estudos sociais e humanisticos. Pensando em agradar seus pais, chegou a prestar vestibular
para as Ciéncias Sociais que, a principio, era o que trazia maiores oportunidades de trabalho,
para além da vida académica. Contudo, Roberto conta que esse era o curso que tinha menor
interesse, entdo acabou por fazer uma prova “mal-feita”, apesar de dizer que tinha condi¢des
de ter feito melhor, e ndo foi aprovado.

No ano seguinte, Roberto prestou vestibular para Filosofia, na USP, e Psicologia, na
PUC-SP, e comegou a estudar em ambos os cursos. Com a grande carga de aulas e leituras
que estava tendo por estudar em dois cursos, Roberto decidiu continuar apenas na Filosofia,
por se interessar mais pelos temas de estudos e pelo funcionamento e dindmica de trabalho
académico que tinha na USP. O participante retrata o que vivenciava na PUC como uma
extensdo da escola, pois as turmas eram pequenas € os professores estavam muito proximos.
Ja na Filosofia da USP, Roberto encontrou um ambiente “mais adulto”, em que a relagdo do
professor com o aluno era mais desafiadora.

Apesar do seu interesse ter sido maior pela Filosofia da USP, Roberto ndo deixa de
mencionar as dificuldades que sentiu no curso, principalmente na fase inicial. O participante
deixou de entregar os trabalhos de conclusdo das disciplinas nos dois primeiros semestres
porque ndo acreditava que estavam suficientes e que ele seria reprovado. Em um determinado
momento, Roberto decidiu que entregaria os trabalhos da forma como estivessem para poder
seguir seu rumo, uma vez que a escolha pela Filosofia ja tinha sido tomada. Além disso,
Roberto afirma que nunca teve interesse em ser professor de educacao basica, portanto, so lhe
restava a carreira académica e o seu desempenho com a escrita seria determinante para isso.
Segundo seu relato, o participante tinha clareza que o seu curriculo comecava durante a
graduacao, isso trouxe mais seriedade para o seu estudo e uma nova postura diante dos
trabalhos académicos.

A partir desse posicionamento, Roberto conta que o curso comegou a ficar muito mais
interessante. Isso ndo significa que nao havia criticas, mas o participante reconhece que o

curso daquela época era muito melhor do que se tem atualmente, que os professores que teve
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eram de uma geracdo de Filosofia superior ao que temos atualmente e que a relacao era de

adultos, como se mostra a seguir:

Implicava muito mais autonomia do aluno, entfo isso eu gostava porque ninguém
passava a mao na cabeca, entende? A gente de fato, assim, vocé recebia um plano de
curso, um programa, uma bibliografia e vocé tinha uma biblioteca do lado do seu
prédio, era por sua conta pegar os textos e ler, se preparar para aula e se preparar
para fazer o trabalho. Tudo bem, tinha discussdo, vocé podia fazer perguntas em
aula, etc e tal, mas ndo havia nenhum tipo de tutela ou de tutoria. Sera tratado como
adulto (Roberto, professor de Filosofia).

Roberto afirma que se interessava por essa forma de estudo, ele gostava do desafio
académico e dos temas que estava estudando. Em seu relato, Roberto menciona a influéncia
do pai para o interesse com os temas filosoficos: “Eu comecei a ler Filosofia antes de entrar
no curso, eu tinha uma biblioteca boa na minha casa. Na casa do meu pai, tinha uma melhor
ainda. E todo um processo ¢ estava 14, era o assunto com o meu pai” (Roberto, professor de
Filosofia). Contudo, apesar da relagao familiar com os temas, Roberto ndo deixa de ressaltar

seu apre¢o de como a formagado académica acontecia:

Enfim, foi muito importante essa diferenga que a USP colocou de como ¢ que um
aluno se situa no curso, como € que o curso trata o aluno e da relagio entre os alunos
e os professores. Devo dizer que faz uma bela diferenga em relagdo aos alunos de
hoje, que eu acho mais infantilizados e que querem ser tratados como meninos e
meninas, ¢ menines. Porque, imagina, eu recebia a nota de trabalho e falava: “bom, a
nota ¢ essa, acabou”. Eu atrasava um trabalho, eu ndo ia 14 pedir uma segunda...
porque nao fazia sentido, ndo tinha cabimento, entende? Vocé recebeu um prazo,
vocé€ ¢ um adulto, vocé ndo cumpriu o prazo, vocé fica sem aquilo (Roberto,
professor de Filosofia).

Roberto relata que nunca pensou em desistir do curso de Filosofia, mesmo sentindo a
angustia da inseguranca na fase inicial. Ele ndo conseguia desistir porque o assunto estudado
era a Unica coisa que o interessava naquele momento, o que também o instigava a seguir a
carreira académica. A estratégia do participante era fazer poucas disciplinas no semestre para
estudar da melhor forma possivel. Roberto conta que procurou conhecer diversos objetos de
estudo da Filosofia, mas que tinha um determinado interesse ¢ uma rede de relagdes entre
colegas e professores que também se interessavam pelo mesmo tema. Foi essa rede e interesse
que abriu caminho para a sua pds-graduagdo, pois o projeto de mestrado foi se desenhando

nas discussoes dos grupos de estudo, além de ter feito a Iniciagdo Cientifica.
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Nesse sentido, a pos-graduacao se mostrou como um prolongamento da graduagdo. A
diferenga era o aumento da responsabilidade com a qualidade do trabalho e a profundidade na
discussdo, portanto o participante sentiu o aumento da exigéncia dos trabalhos académicos,
tanto no mestrado quanto no doutorado.

Ao contar as principais experiéncias em sua formacdo académica, Roberto indica a
capacidade de sintese e a escrita rigorosa. Para o participante, escrever o trabalho ¢ algo
realmente dificil, é o grande momento de criagdo e de estruturagdo do argumento, sendo esta
ultima “a coisa mais dificil”, nas perspectiva de Roberto. Embora tenha mencionado essas

dificuldades, o participante ndo as associa com sofrimento, mas como algo interessante:

Quando vocé pensa na sua tese, por exemplo, a esse caminho assim, “bom, de onde
eu estou partindo aonde eu quero chegar”, como € que eu... quais sdo as mediacgdes,
como ¢ que eu sustento esses pontos. Isso é, eu acho isso o mais dificil, mas talvez
interessante de fazer. Na hora que vira... e eu gosto de escrever, entdo, assim, ¢é
dificil, mas ndo ¢ um sofrimento. “Ah, a escrita ¢ sofrida”, ndo, ela ¢ dificil, agora o
dificil ndo ¢ ruim (Roberto, professor de Filosofia).

Somente quando ¢ questionado se ha algo mais que o participante gostaria de
acrescentar sobre a sua formagdo cientifica, Roberto menciona pessoas que estiveram

presentes nessa fase, que € o caso dos professores e colegas pos-graduandos.

5.1.4 A conduta dos estudantes, massificacdo da universidade ¢ naturalizacdo da

complexidade

Como professor-pesquisador da UFSCar, Roberto aponta algumas diferengas da
universidade atual em relacdo a universidade de quando era um estudante. As diferengas
levantadas se referem aos intercambios, a circulacdo de pesquisadores entre as universidades
e departamentos, aos grupos de pesquisa e a relagdo entre professores e alunos, e alunos e
instituigao.

Sobre a relacdo com os alunos, Roberto esclarece que algumas atitudes e condutas
consideradas por ele como “infantilizadas” sdo mais visiveis do que antigamente. A exemplo,
0 participante menciona a solicitagdo de um estudante para realizar uma colagdo de grau falsa

para que sua avo, que nao podia estar presente na data do evento real, pudesse comparecer.
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Roberto acredita que situacdes como essas sdo ainda mais graves quando se trata de assuntos

académicos, como ¢ apresentado no trecho a seguir:

E um tipo de coisa que ndo ocorria e acontece muito esse tipo de coisa. Mas em um
aspecto que eu acho até mais sério, essas demandas aparecem quando se pede para
dar um tema de trabalho mais simples, ou quando vem um tipo de demanda como
“olha, eu quero uma segunda chance”. As “segundas chances” sdo muito, assim...
Af eu falo: “bom, mas tem a recuperacdo”, né, “ah, ndo, mas eu ndo tirei nota para
recuperacdo”, “bom, entdo desculpa, vocé pode refazer o curso no semestre que
vem”. Entdo tem uma coisa que é do aluno se desresponsabilizar, eu acho que isso é
complicado, e contar com a sua compreensdo. Isso, eu acho, que reverbera na
instituigdo como um todo (Roberto, professor de Filosofia).

Entre as atividades profissionais, Roberto diz que gostaria de se dedicar mais a
pesquisa, mas que isso nao € possivel diante de tantas demandas em um departamento com
poucos docentes atuando. O participante explica que ¢ a partir da pesquisa que o seu trabalho
docente se desenvolve, pois as suas disciplinas estdo relacionadas com algum assunto que esta
investigando e que ¢ adaptado para a graduagdo e para a pos-graduacao. Os cargos de gestao
sdo exercidos sem gosto ou preferéncia por Roberto, mas ¢ reconhecida a importancia de

desempenhar essas funcdes. Para o participante:

Por um lado, assim, ¢ importante que os docentes ocupem esses cargos porque eles
ddo uma ideia do curso que vocé ndo tem se ndo ocupa-los. E importante para o
docente e eles, por outro lado, é importante para o curso porque tem decisdes
académicas que eu acho que um gestor, puro e simples, ndo seria capaz de tomar.
Entdo ¢ um negdcio um pouco complicado porque, por um lado, se pusesse um
gestor, a gente se desobrigaria de ficar batendo carimbo e enviando dados para a
DiGRA de estatistica de quantos alunos se formaram ou ndo se formaram, e
poderiam se dedicar mais a docéncia. Mas por outro lado, tem decisdes que sdo
administrativas, mas que tem impacto académico e isso a gente pode mensurar, um
gestor nao (Roberto, professor de Filosofia).

A relevancia do trabalho institucional também aparece quando o assunto ¢ a
valorizagdo da Filosofia na universidade. O professor acredita que o conhecimento ¢ a area de
estudo sdo valorizados, mas que isso ndo se materializa no trabalho. Para ele, faltam docentes
efetivos, bolsas de estudo, acervo na biblioteca, entre outras questdes que indicam que a
valorizagdo estd nos setores que recebem as verbas e os investimentos da universidade. Para
reverter essa situacao, € preciso ter voz ¢ for¢a nos debates dos conselhos universitarios e

administrativos.
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Sobre as formas de avaliacdo que costuma utilizar, Roberto afirma que a formacao na
Filosofia segue a matriz francesa, trabalhando com a Historia da Filosofia e com a andlise
estrutural do texto. Nesse sentido, se espera que um trabalho académico no curso de Filosofia
demonstre a reconstituicdo da argumentacdo de um determinado autor a respeito de um
determinado tema. Ou seja, ao propor um trabalho, esse exercicio ja esta proposto no tema do
trabalho, além de apresentar coeréncia ldgica, estruturagdo enquanto argumento, clareza e
precisdo. Roberto acrescenta que dificilmente o estudante consegue desenvolver um trabalho
sem o uso de comentadores, pois contribuem com a compreensao do tema e com o estado da

arte sobre a questao:

Isso ¢ uma ferramenta importante, mas sobretudo ele [o estudante] tem que ter,
entdo, um certo repertorio e uma certa estrutura consistente, coerente, razoavelmente
solida, clareza, precisdo, ¢ um pouco isso. Expressar uma leitura e uma andlise de
texto de forma clara e bem estruturada (Roberto, professor de Filosofia).

As habilidades de analise exigidas costumam ser avaliadas por Roberto por meio de
trabalhos dissertativos, ou provas com uma questdo Unica e com consulta (uma vez que o
professor estd mais interessado em analisar em como o estudante constroi a resposta) ou em
seminario. Em sua perspectiva, os trés formatos de avaliagdo sdo muito proximos, mas a
construgdo do texto tem uma importancia maior para a area filosofica.

Uma perspectiva semelhante aparece quando o participante descreve o que considera
ser um bom professor. Roberto conta que a aula deve ser feita como o que se espera de um
trabalho, ou seja, ensinar a fazer a andlise de texto, apresentar repertério e fornecer
referéncias. A formagdo em Filosofia pressupde que, mesmo que se depare com um autor nao
conhecido, o profissional seja capaz de estudar por si, de colocar em pratica a referida analise
de texto, problematizando os paradigmas e situando o autor no campo da historias das ideias e
em relacdo aos comentadores. Roberto defende que ¢ essa dindmica formativa que deve estar

presente na aula:

Entdo tem que ter conhecimento de Histéria da Filosofia e tem que ter essa
capacidade de analise de texto, porque a gente tem que dar repertorio, tanto esse
repertorio, né, da propria repercussao quanto saber passar bibliografia mesmo. A
aula ¢ cheia de referéncia bibliografica que vocé vai pondo na lousa, que ndo esta
necessariamente na bibliografia do curso, mas que também ensina, ¢ um pouco a
tentativa de ensinar os alunos a usarem a bibliografia secundaria. A ideia ¢ deixa-los
auténomos no fundo (Roberto, professor de Filosofia).
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Roberto acredita que essa pratica de ensino, assinalada como “a ideal”, ndo tem sido
alcancada nos cursos de Filosofia. O participante afirma que a formagdo filosofica foi
prejudicada diante das alteracdes oriundas dos processos de expansao e massificagdo, como a

auséncia de conteudos escolares e legitimados pela universidade:

Entdo, um aluno que chegava na Filosofia ha 50 anos, ja lia francés e inglés, estava
indo para o estudo do latim, alemdo e grego, por exemplo. Isso hoje ¢ impensavel.
Hoje, o cara chega com um portugués precario. Entdo acho que a gente teve uma
coisa que ¢ bem reflexo do pais, a medida em que vocé abriu, vocé abriu para uma
populacdo mais precarizada e ai tem que lidar com isso de alguma forma (Roberto,
professor de Filosofia).

Roberto ¢ favoravel a democratizacdo na universidade, porém nao deixa de levantar a
dificuldade de se trabalhar com turmas cada vez maiores e mais heterogéneas. Para o
participante, os trabalhos académicos estdo menos rigorosos e as condicdes de trabalho
docente mais precarizadas. Diante disso, a qualidade da formagao académica acaba recaindo
sobre o talento e empenho do estudante: “O que vai ser desse cara la na frente, ¢ algo que
depende muito do empenho, do talento dele, que sdo coisas que ndo devem entrar, assim, no
calculo institucional, porque se o cara ¢ talentoso ou ndo, ¢ algo que a institui¢do ndo tem
como garantir” (Roberto, professor de Filosofia).

Para compensar essa situagdo, Roberto afirma que os professores do DFil tém
realizado algumas estratégias para compensar a auséncia de conteudos escolares e
dificuldades académicas que os estudantes apresentam. Uma delas ¢ a oferta de disciplinas
com turmas menores em que se trabalham exercicios de leitura em conjunto com os
professores, além de producao de escrita com um olhar mais individualizado. Roberto nao
deixa de mencionar que disciplinas como essas eram “impensaveis” na sua época de
estudante, mas que hoje ¢ uma tentativa para se reduzir as dificuldades académicas que, na
opinido do participante, estao relacionadas com a estrutura desigual de nosso pais.

As condicdes sociais dos estudantes dificultam o que Roberto acha importante para a
formagdo em Filosofia: disposi¢do para um estudo sistematico. Essa disposi¢ao ndo requer
apenas vontade individual, mas condigdes materiais € tempo para o estudo, conforme

esclarece o participante:

Eu estava conversando com alguns alunos, muitos deles me disseram “ah, eu
2 (13

trabalho em uma fabrica”, “eu trabalho de telemarketing, regime de seis por sete”,
eu penso como ¢ que esse cara vai pegar depois e estudar trés, quatro horas de
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Descartes, Platdo, Aristoteles, entendeu? E dificil, né? Precisa ter muita disposi¢io
para fazer isso. Entdo acho que isso exige uma certa... ¢ uma dedicag@o sistematica
mesmo. Se ndo tiver esse sistema, ndo vai. Assim, ¢é claro, em tese, exigiria um bom
dominio da lingua, um bom dominio da escrita, um certo repertdrio de cultura geral,
literatura, arte, cinema, etc, historia, mas a gente sabe que ndo da para exigir isso
concretamente hoje em dia porque o curso é um curso de massa (Roberto, professor
de Filosofia).

Ao final da entrevista, questionamos o participante sobre o motivo da Filosofia ser o
departamento do CECH com maior indice de evasao e retengao. Roberto acredita que o curso
¢ um campedo nacional em evasdo e que, no caso da UFSCar, ha varios fatores. O professor
inicia falando sobre a falta de conhecimento sobre o curso ¢ a area. E comum os estudantes
iniciarem a graduagdo acreditando que irdo fazer a sua propria Filosofia, quando na verdade
irdo estudar e comentar sobre textos escritos por um longo tempo para, quem sabe, chegar a
ter uma ideia propria.

Em segundo lugar, Roberto traz uma percep¢do importante para a nossa pesquisa:
“Depois, ela [a Filosofia] ¢ dificil, ponto. Uma vez que ¢ um tipo de dificuldade especifico,
porque ¢ muito abstrato, ¢ em um certo sentido arido. [...] Ai depois tem essas exigéncias
todas que eu acho que acabam espantando varios alunos que ou ndo querem, ou ndo podem
dar conta” (Roberto, professor de Filosofia).

Por fim, o participante aborda os cortes de financiamento de programas de
permanéncia universitaria. Além de conhecer os casos de estudantes trabalhadores, Roberto
menciona a conversa que teve com um colega da USP que fez uma pesquisa com os

estudantes para compreender a evasdo no curso:

Ele chegou a conclusdo nessa pesquisa que o maior motivo de evasdo, isso era uma
coisa que eu queria ver entre nds também, eram os cortes de bolsa permanéncia. Ele
falou: “olha, tem uma questdo econdmica muito pesada, porque eu fui ver na
pesquisa, o que segura os alunos na universidade sdo as bolsas, sdo os restaurantes
universitarios, sdo as moradias. Os caras comeg¢am a perder isso, eles ndo tem como
ficar, v@o embora e acabou”. Entdo eu acho que os cortes que a gente sofreu também
aumentaram a evasao (Roberto, professor de Filosofia).

Assim, a importancia dos programas de auxilio a permanéncia na universidade so
aparece ao final da entrevista. A conversa com o professor Roberto durou 1h33m e foi
realizada de forma remota. Alguns pontos que acreditamos serem essenciais da trajetéria e
percepgoes do participante serdo discutidos na proxima secdo, considerando as entrevistas dos

demais participantes.
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5.2 Julieta: as possibilidades da universidade publica

Julieta ¢ a segunda participante da pesquisa vinculada ao Departamento de Filosofia.
A professora da UFSCar aceitou conceder a entrevista em sua sala no DFil, a qual teve apenas
o audio gravado. A entrevista durou 1h51m e contemplou variados temas relacionados as suas

vivéncias e perspectivas na universidade.

5.2.1 Curriculo e posi¢do docente

Julieta ¢ uma participante que apresenta caracteristicas padrao de um docente do
Departamento de Filosofia: a sua formacao académica foi realizada na USP, com graduacao,
mestrado e doutorado em Filosofia, todos cursados consecutivamente. Durante os trés cursos,
a participante recebeu financiamento da Fapesp, contando com esse recurso também em um
pos-doutorado na USP. Além deste, Julieta realizou outros dois pos-doutorados, um na Franga
e o outro novamente na USP.

A atuacdo como docente inicia-se logo apds a finalizagdo do doutorado. Julieta chegou
a lecionar por um ano em uma instituicao privada. Na UFSCar, a carreira comecou em 2006,
completando 14 anos de docéncia at¢ o momento da coleta de dados dos curriculos. Assim
como os demais professores do DFil, Julieta ¢ credenciada na pos-graduacao e possui, como
orientacdo maxima, uma pesquisa em nivel de poés-doutorado. A oferta de cursos de extensdo
¢ significativa, pois Julieta ofertou sete cursos de extensdo, diferenciando-se dos demais
professores do DFil (apenas 20% do corpo docente ofertou mais de cinco cursos).

Em relagdo as publicagdes, Julieta também apresenta caracteristicas comuns com os
colegas de departamento: tem seis artigos publicados (40% dos professores publicaram de
seis a dez artigos) e todos de autoria tnica. Apenas um artigo foi publicado em uma revista
internacional. Cinco de suas publicacdes em periddicos ocorreram a partir de 2010, ao
contrario dos livros, com duas publicagcdes no ano de 2008.

Por fim, destacamos que Julieta ndo recebe bolsa produtividade do CNPq. Por nao
receber essa bolsa e apresentar caracteristicas comuns com o0s principais aspectos do corpo
docente do DFil, consideramos que essa participante se posiciona como uma agente padrdao do
departamento. A sua diferenciacdo se refere a oferta de cursos de extensdo, porém esse

atributo nao ¢ muito valorizado em seu departamento.
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5.2.2 Os esforgos da mae, a cultura do tio e as exigéncias da escola

Julieta também nasceu e cresceu na cidade de Sao Paulo. Sua familia se configura em
pai, mae e trés filhos, sendo que Julieta ¢ a primogénita. O pai era técnico eletronico e
trabalhava em uma empresa que exigia muitas viagens: “[...] muito comum, na infancia,
lembrar do meu pai voltando de viagem. Indo e voltando™ (Julieta, professora de Filosofia).
Em contrapartida, a mae se responsabilizou pelos cuidados do lar e da criagdo dos filhos.
Segundo Julieta, “[...] ¢ da geracdo de mulheres cujo trabalho era doméstico, era o cuidado
dos filhos, o cuidado da casa, do que ela ndo gostava muito, mas nao tinha muita saida”
(Julieta, professora de Filosofia).

Os avoés paternos de Julieta também moravam em Sao Paulo, enquanto que os
maternos residiam em Bauru. Dessa forma, o contato com os avds paternos era mais
frequente, além do convivio com os tios e primos. Julieta esclarece que os avos paternos
tinham oito filhos, entdo a participante menciona os encontros familiares que ocorriam nos
finais de semana, afirmando que s3o lembrangas muito boas.

Os pais de Julieta ndo concluiram o Ensino Fundamental. A entrevistada conta que o
pai morava em um sitio em Marilia e a escola ficava distante de sua casa. A mae cresceu em
Sao Paulo, mas cursou até a 4* série. Julieta menciona que, ap6s os filhos terem se casado, os
pais resolveram retornar aos estudos por meio de um curso a distancia, em que recebiam o
material, estudavam em casa e depois iam fazer as provas.

Por ter assumido a responsabilidade de criar os filhos, Julieta relata que a mae sempre

esteve presente e fez um acompanhamento bem proximo em relagao aos estudos dos filhos.

E isso, ela levava para a escola, a escola era relativamente perto, era bem perto,
inclusive. Entdo ela levava, buscava, ela que fazia esse controle, ajudava a estudar,
tomava a tabuada, dava alguns petelecos quando ndo sabia [risos]. Entdo quem
cuidou mesmo, quem se responsabilizou e quem realizou esse trabalho de
acompanhamento foi a minha mae (Julieta, professora de Filosofia).

Julieta também menciona a importancia de um tio em sua formacao. Esse tio foi padre
por um tempo, frequentou um semindrio e estudou Teologia e Filosofia. Julieta conta que seu

tio frequentava bastante a sua casa e a presenteava com livros infantis.

Eu acho que ele ¢ a figura que acaba me influenciando intelectualmente, porque era
a pessoa que apresentava a literatura, aquilo que nfo era s6 o material escolar, era
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um outro modo de introduzir a leitura. [...] ele aparece, para mim, como aquela
pessoa que despertou um interesse pelo conhecimento (Julieta, professora de
Filosofia).

Julieta ainda conta que publicou um livro reunindo as pesquisas de mestrado e
doutorado, o qual foi dedicado para esse tio em forma de agradecimento especial “[...] por
abrir um novo horizonte mesmo, uma janela” (Julieta, professora de Filosofia). Ainda assim, a
participante pontua que sua mae contribuia com as leituras desses livros como um incentivo
para os estudos, inclusive por nao ter tido a oportunidade de estudar na infancia: “A minha
mae ajudava, ia ler junto, entdo ela também era alguém que queria muito despertar o nosso
interesse para a leitura e para o estudo mesmo. Até porque eles diziam: ‘a gente ndo pode,
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mas vocés podem’” (Julieta, professora de Filosofia).

Ao narrar suas experiéncias na educacao bésica, Julieta conta que estudou em escola
publica, na cidade de Sao Paulo, na década de 1970. A participante lembra como eram as
estruturas fisicas das escolas, dos recreios, das merendas ¢ da dedicagdo e postura dos
professores em relacdo a docéncia. Julieta faz poucas mengdes as dificuldades, mas relata
uma experiéncia marcante em sua trajetoria.

A experiéncia narrada se refere a leitura do livro “Memorias Postumas de Bras
Cubas”, de Machado de Assis. Para a entrevistada, essa leitura realizada na quinta série foi
dificil, especialmente pelas palavras que eram desconhecidas por ela. Portanto, Julieta
precisava consultar o diciondrio constantemente, por orientagdo de sua mae, a ponto de
deixa-la enraivecida pelo exercicio custoso e cansativo. Ainda assim, a entrevistada
demonstra a persisténcia que teve, mesmo a contragosto, porque sua mae dizia que “[...] tem
que estudar, tem que estudar, entdo estude e passe de ano” (Julieta, professora de Filosofia).

Na graduacao, Julieta foi incentivada a ler novamente o livro e, devido ao seu
repertorio cultural ser mais amplo do que na quinta série, afirma que a releitura foi muito
mais prazerosa, compreensivel e chegando a dizer que adorou o livro. Essa experiéncia trouxe
uma importante licdo a participante. Em suas palavras, “[...] a introdu¢do de um autor, dos
livros, ela ndo pode ser algo sem preparagdo, porque os alunos, eles ndo tém,
necessariamente, os referenciais que sdo necessarios para a leitura dos livros que a gente vai
ler na vida” (Julieta, professora de Filosofia).

Essa foi a principal experiéncia narrada por Julieta sobre a sua escolarizacdo, a qual

reine o contato com a leitura, a persisténcia em compreender um assunto dificil e o
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cumprimento da orientagdo de sua mae. Esses tracos também sdo retomados ao contar sobre a

sua jornada na educagdo superior, como vemos a seguir.

5.2.3 Dificuldades académicas, o trabalho colaborativo e apoio docente

Ao contrario de Roberto, que ja lia Filosofia antes de entrar na graduacao, Julieta
afirma que o seu contato com essa area de estudo iniciou-se na educagdo superior. Sua
aproximacdo com a Filosofia teve origem em conversas com amigos que estudavam esse
curso, enquanto estava interessada em cursar Jornalismo. Naquela época, havia uma grande
concorréncia para ingressar no Jornalismo, o que fez Julieta ser aprovada na segunda opg¢ao
de curso, que era a Filosofia. A participante conta que achava muito interessantes as
conversas com os amigos que estudavam Filosofia, além da influéncia do tio que também teve
essa formacao.

Ainda assim, como mencionado, a Filosofia era uma segunda op¢ao. Julieta acreditava
que era melhor ingressar na universidade, mesmo que fosse na segunda opg¢do, ja que depois
poderia pedir a transferéncia, apés um semestre. Dessa maneira, Julieta ingressou no curso de
Filosofia na PUC-SP, estudou o primeiro ano e nunca mais quis trocar de curso; “Adorei e
fiquei, nunca mais sai” (Julieta, professora de Filosofia). Contudo, por ser uma institui¢ao do
setor privado e, na opinido da participante, com mensalidades altas, no terceiro ano Julieta
teve que abandonar o curso porque o salario que recebia do seu trabalho ndo era suficiente
para pagar o curso e o aluguel. A participante relata como foi seu processo de evasdo,
apresentando indicios da influéncia das condi¢gdes materiais de existéncia na relagdo com o

conhecimento universitario:

Eu entrei, fiz o primeiro ano, comecei o segundo ano. Eu trabalhava e fazia o curso a
noite. Eu era bancaria e, um dia depois de chegar... tinha tido uma diferenca de
caixa, eu fiquei um tempdo buscando, ia ter que pagar a diferenga porque néo achei
a diferenca, eu cheguei de 1a e o professor estava falando, estava ensinando sobre
Platdo, sobre o mundo real ¢ o mundo que ¢ uma cdpia, tinha a estrutura do
pensamento platonico, € eu pensei “ah, que isso, que balela esse negdcio ai, estou
cansada, com fome, com diferenca de caixa e esse cara ai falando de um mundo
ideal?! Que mundo ideal, isso ndo existe”. Peguei as minhas coisas, fui embora e
passei quase dois anos com o curso trancado (Julieta, professora de Filosofia).

Apds os dois anos com o curso trancado, Julieta conta que a vontade de estudar

retornou, estudou por mais um ano na PUC e gostou das disciplinas que cursou, porém a
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mensalidade continuava sendo um entrave. A participante esclarece que nao residia com os
pais, pois era comum o0s jovens sairem de casa e buscarem a sua independéncia. Além disso, a
residéncia dos pais era muito distante da PUC e do trabalho, o que tornava o tempo de
locomogdo mais desgastante e diminuia as horas de descanso. Portanto, Julieta morava com
outras duas amigas enquanto se esforcava para aliar os gastos de subsisténcia com as
mensalidades do curso de graduagao: “Entao eu pagava o aluguel, pagava a faculdade e comia
miojo porque era tudo o que dava [risos]. Essa foi a razdo pela qual eu também desisti da
PUC, nao dava. Se nao fosse isso, talvez eu até tivesse continuado e feito o meu curso todo
18” (Julieta, professora de Filosofia).

Ap0s essa segunda tentativa frustrada de estudar na PUC, a participante procurou a
USP, ja que nao teria uma mensalidade para pagar. Julieta realizou a prova de selecao e foi
aprovada em Filosofia na USP, tendo que recomecar o curso porque a universidade ndo deu
equivaléncia em muitas disciplinas. Portanto, a participante teve que refazer o curso. A
mudanca para a USP trouxe alguns prejuizos para Julieta, como a auséncia de bares aos
arredores da universidade como tinha na PUC. A participante ressalta a importancia desses
espacos para além da diversdo e convivio com colegas, mas também para a socializacdo e
estabelecimento de relagdes sociais e, em especial, para se discutir temas como Filosofia e
Politica, o que contribui para a formacdo dos estudantes.

Apesar de ter que refazer o curso, Julieta fala dos ganhos que teve com essa
transferéncia para a universidade publica. Além da auséncia de mensalidades, a participante
afirma que o curso na USP era bem melhor e a exigéncia era maior, como ¢ explicitado no
trecho a seguir: “Entdo, o curso demandava mais leitura, mais trabalho, trabalho de leitura, de
interpretacdo, ndo era s6 ler o mito da caverna de Platdo, era ler ‘A Republica’, e muitos
outros comentadores que ajudavam na compreensdo do livro. Entdo a coisa era maior”
(Julieta, professora de Filosofia).

Julieta relata que o curso na PUC era bom, contudo eram utilizados livros didaticos,
apostilas, em que os contetdos eram recortados para o que o aluno iria aprender. Ao contrario
disso, na USP era exigido a leitura completa de livros dos autores, como também a leitura de
textos em lingua estrangeira. Por conseguinte, era necessario fazer cursos de linguas, os quais
eram ofertados pelo Departamento de Letras para estudantes de Filosofia, Ciéncias Sociais,
Antropologia, para que recebessem pelo menos uma formacao instrumental para a leitura em

linguas estrangeiras. Julieta comenta a contribui¢do dos estudantes veteranos, que auxiliavam
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os ingressantes explicando o que era esperado nos cursos, incentivando a leitura dos livros,
ensinando as linguas estrangeiras e a seguir a bibliografia indicada pelos professores. Ou seja,
havia uma expectativa em relacao aos alunos e que era transmitida pelos colegas.

Foi na experiéncia universitaria que Julieta percebeu as suas lacunas na formagao
bésica, principalmente na Lingua Portuguesa, e sobre os retornos que os professores davam

em relacdo a essas defasagens:

[...] foi quando eu entrei na universidade que eu percebi o quanto eu ndo sabia o
portugués. O quanto eu escrevia mal, o quanto eu lia mal, o quanto eu interpretava
mal, mas ndo era so eu, era praticamente todo mundo. Eu tenho um amigo que a
primeira vez que ele entregou o trabalho, e era para a [cita 0 nome de uma
professora], o trabalho dele veio corrigido e ele disse: “Tinha tanto vermelho no meu
trabalho que parecia catapora”, e escrito algo do tipo “Desista”, algo assim “Olha,
com esse portugués ndo vai longe de jeito nenhum isso aqui”, “Estd pessimamente
escrito”. Era esse o retorno, tinha professores que davam a nota para ndo fazer
nenhum comentario, mas em geral os professores escreviam que aquilo era muito
ruim (Julieta, professora de Filosofia).

Os retornos incisivos dos professores nao assustaram Julieta, mas mostrou que ela
precisava melhorar nos estudos. A participante contou que superou as dificuldades
académicas estudando muito e em colaboragdo com os colegas, que faziam grupos de estudos
para auxiliar nas praticas de leitura, escrita, desenvolvimento e aprofundamento dos trabalhos
académicos.

Julieta trabalhou durante todo o percurso na graduagao, mas teve dedicacao exclusiva
para a pos-graduagdo. Apos os primeiros anos na Filosofia da USP, a participante percebeu
que ndo iria parar a formagdo na graduacdo. Julieta realizou a Iniciacdo Cientifica, com a qual
desenvolveu o projeto de mestrado e foi aprovada logo apos a conclusdo da graduagao. Para
Julieta, ¢ na pods-graduagdo que se desenvolve a autonomia em relagdo a producdo de
conhecimento, pois ¢ o estudante quem deve descobrir a questao que ird investigar. Apesar do
importante papel da orientacdo, a formacdo cientifica implica em maior liberdade do
estudante durante o processo de pesquisa. Julieta reforca, novamente, a importancia dos
grupos de estudo, chegando a associa-los como uma vantagem na formacao cientifica, os

quais fizeram parte de sua formac¢ao desde a graduagdo até se tornar professora na UFSCar:

Esse ambiente de colaborag@o entre colegas e, claro, sempre tem a figura de um
professor, ou professora, sempre tem ali a figura de um docente, mas ele ndo € o
centro das atengdes. Nao ¢ ele que esta produzindo, ¢ o grupo que esta produzindo.
Isso ¢ importante para o desenvolvimento, mesmo, intelectual daquela pessoa que
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um dia vai virar professor, isso ¢ importante. Entdo vocé esta sozinho, mas ndo
muito, né? Vocé esta junto com outras pessoas que estdo no mesmo nivel que vocé
ou ja estdo avangadas (Julieta, professora de Filosofia).

Mesmo com o apoio dos grupos de estudo, Julieta ndo deixa de mencionar a
insegurancga que sentia na pés-graduagao, crises de depressao e questionamentos sobre a sua

capacidade e pertencimento a esse nivel educacional, como ¢ mencionado no trecho a seguir:

Quando entrei no mestrado, eu desistia de fazer o mestrado toda semana, toda
semana. Eu entrava em algo, assim, profundas crises de depressdo com o meu
mestrado. “Ndo, vou desistir, ndo sirvo para isso ndo, melhor eu voltar a ser
secretaria, ou melhor eu voltar a ser bancaria ”. Eu desistia toda semana (Julieta,
professora de Filosofia).

Apesar de receber bastante incentivo de colegas e familiares, inclusive mencionando
que o objeto de investigacdo ¢ muito dificil e que os entraves ndo estdo relacionados com sua
capacidade, Julieta se cobrava pelas inimeras dificuldades que encontrava. Por isso a
participante fala sobre a relevancia do professor em acompanhar o aluno, em proporcionar a
autonomia intelectual sem deixar de apoiar ¢ mostrar que o processo de formagao cientifica ¢
complexo, portanto os impasses ndo estdo relacionados com a capacidade do estudante. Para

reforgar essa perspectiva, Julieta conta a experiéncia que teve com o seu orientador:

[...] a gente tinha marcado uma reunido de trabalho. Eu ja estava sem dormir ha dias
escrevendo alguma coisa para levar. Eu escrevi, sei 14, umas duas paginas ou trés
paginas, joguei fora ¢ fui para a reunido. Cheguei 14 e falei: “olha, eu vim porque a
gente marcou, mas eu nio tenho nada para te entregar. O que eu fiz estava muito
ruim, eu joguei fora e preciso refazer”. Af ele disse assim: “Quem € o orientador?
Vocé ou eu?”, “E vocé, claro”. Ele falou: “Quem decide se esta bom ou ndo sou eu,
ndo vocé. Vocé volte para a casa, pegue o texto e volte aqui”. Vocé vé? Aquilo
serviu (Julieta, professora de Filosofia).

Julieta relata como o orientador foi auxiliando para desenvolver a escrita da
dissertacdo, reconhecendo que a rede de apoio (colegas, familia e orientador) foram
fundamentais para a sua formagdo. Dessa maneira, ndo ¢ dificil para Julieta reafirmar a

relevancia do trabalho docente na formacao universitaria:

[...] tem que fazer isso, acho que tem uma coisa que ¢ um pouco de reconhecer qual
¢ o nosso papel enquanto pesquisadores, enquanto professores, enquanto alunos.
Mas principalmente nos caso dos professores, ¢ reconhecer o seu papel e saber dosar
o incentivo, saber quando vocé ndo pode puxar mais, quando vocé pode dar linha na
pipa, quando vocé pode dizer “vai 14 e escreve”, quando tem que refazer tudo, mas
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eu acho que com certa generosidade, eu acho, porque a gente também tem que
gostar do que faz (Julieta, professora de Filosofia).

Com base nessa discussao sobre o papel do professor, a entrevista se encaminha para a
discussdo sobre as perspectivas atuais de Julieta enquanto docente da UFSCar, o que ¢

relatado a seguir.

5.2.4 Inclusao social, precariedade na formacao basica e a seriedade nos estudos

A primeira questdo levantada por Julieta sobre a configuragdo atual da universidade se
refere a inclusdo social, mas sem deixar de mencionar a importancia de um processo seletivo,

como ¢ indicado no seguinte trecho:

Eu acho que do ponto de vista do pais, a universidade ganhou muito quando
democratizou o acesso. Ndo ¢ para ndo ter vestibular, a questdo ndo & essa. A
questdo ¢ vocé ter condigdes de formar uma populagdo que, sem isso, ndo tem futuro
profissional. Democratizagdo do acesso ¢ o que a gente mais ganhou nos ultimos
anos (Julieta, professora de Filosofia).

Na opinido da participante, sempre houve a presenga de estudantes oriundos de escola
publica na universidade, mesmo em instituicdes consideradas elitistas como a USP. A
principal diferenca atual é a diversificagdo de origens regionais dos estudantes proporcionada
pelo ENEM, ja que ¢ possivel realizar a prova na cidade natal para depois concorrer a
universidades em diversas regides do Brasil. Ainda assim, apesar de reconhecer os ganhos
originarios desse formato de selecdo, Julieta ndo deixa de problematizar o custo acarretado

por esse processo, referindo-se a formacao precaria da Educagao Basica:

Né&o adianta vocé ter um aluno no universo do Ensino Médio, do Ensino
Fundamental que tem uma formagdo precaria e depois querer que ele entre pela
portaria central e saia do outro lado com um diploma. Ele ndo vai sair, ele ndo pode
sair, porque para que ele tenha esse diploma, ele precisa fazer a formagdo que ¢
necessaria para que ele saia daqui e va trabalhar na sua area e ndo como, sei la, em
uma coisa que ndo faz jus ao investimento todo da pessoa, do Estado, da
universidade, para vocé ter a pessoa que sai daqui, ou de qualquer universidade, e
vai ser... sei la... ndo sei, algum emprego que ndo exija muita qualificagdo (Julieta,
professora de Filosofia).

Para a participante, a expansdo e inclusao social na Educacdo Superior deve ser

acompanhada de investimentos no Ensino Médio para potencializar a formacao universitaria.



126

Por outro lado, Julieta defende que € preciso reconhecer que alguns estudantes cursam
graduacdo apenas pelo conhecimento ou para ter uma vantagem salarial em outros cargos que
ndo requerem formacao especifica. Esse reconhecimento possibilita medir a exigéncia que o
professor terd com o aluno. Julieta exemplifica com os casos comuns de estudantes que
ingressam na Filosofia ja formados em outras 4reas ou mais velhos, atuantes em outras
profissoes, entdo a participante esclarece que ndo tem o mesmo nivel de exigéncia para os
estudantes jovens que estdo em sua primeira formagdo e que potencialmente se tornardao
professores ou filosofos.

Julieta complementa mencionando a precariedade do Ensino Médio publico,
afirmando que houve desqualificacdo da escola publica, provavelmente pelo baixo salario dos
professores. Para a participante, ¢ necessario valorizar o docente da Educacdo Basica, com
bons salarios, formagdo inicial e continuada aprimorada para a docéncia e condigdes
adequadas de ensino.

Segundo Julieta, os estudantes chegam mal formados e com pouco conhecimento
sobre a universidade e o trabalho académico. Em seu exercicio docente, a participante prioriza
dois elementos nos trabalhos dos estudantes: o desenvolvimento logico da exposi¢do,
apresentando mediacao logica para que se aceite que uma determinada premissa encaminhe a
uma conclusdo, expondo, no texto, coeréncia e coesdo entre as frases; o segundo elemento ¢ a
demonstracdo da leitura individual do texto estudado, pois o trabalho ¢ o resultado da
elaboracdo individual da reflexdo, da compreensdo obtida por meio do texto. Julieta ainda
acrescenta as questdes gramaticais, mas afirma que elas sdo menores na avaliagdo do trabalho,
pois o principal € a exposi¢cdo da compreensdo do estudante.

Na percepcao da participante, os estudantes t€ém sentido muita dificuldade em
conseguir atender aos elementos principais de um trabalho académico em Filosofia. Para
superar essas dificuldades, Julieta fala de duas disciplinas que o departamento tem oferecido
para auxiliar os estudantes, especialmente, nesse exercicio, sdo disciplinas especificas com
atividades de leitura, compreensdo e exposicao dos textos para ensinar os procedimentos de
elaboracdo de um trabalho filoséfico. Entretanto, Julieta assume a complexidade existente

nesse exercicio académico:

E dificil? E dificil, vocé vai conseguir fazer isso em uma disciplina de trés meses?
Nao. Em cinco? N&o. Vocé vai ter que ler dez vezes o mesmo texto? Vai, mas esse é
o caminho. Olha, o resultado nio ¢ 14 muito promissor. Eu ndo sei, assim, eu nio sei
onde a gente esta errando... (Julieta, professora de Filosofia).
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Além das referidas disciplinas, Julieta também fala sobre os monitores como um outro
recurso de contribuicdo para a superagdo das dificuldades académicas dos estudantes.
Contudo, a participante afirma que os estudantes ndo buscam os monitores, como também nao
a procuram para discutir as dividas, nem utilizam livros e cadernos nas aulas. Os estudantes
tém utilizados textos nos celulares, o que incomoda a participante, como ¢ indicado no trecho:
“[...] teve um dia que eu dei uma de louca e falei: ‘Todos leram o texto?’, ‘Nao, ndo sei o
queé...’, ‘E, a aula é sobre o texto, sobre aquilo que foi lido. Se nao leu...” Eu fiz uma vez, deu
certo, a turma comegou a ler o texto [risos]. Funcionou (Julieta, professora de Filosofia).
Julieta reforca dizendo que se frustra ao ver o investimento publico nacional para ampliar a
oferta na Educagdo Superior diante desse cenario de caréncias na formagdo bésica dos
estudantes.

Um bom curso de Filosofia, para Julieta, ¢ o que tem em seu projeto pedagogico o
vinculo entre ensino e pesquisa. A participante defende esta perspectiva por acreditar que a
docéncia € como uma parte, mas ndo ¢ suficiente para a formacdo em Filosofia, pois a
pesquisa melhora a docéncia e o ensino de graduacao, sendo duas atividades indissociaveis.
Outras questdes [envolvem] ter uma biblioteca bem equipada, possibilitar acesso a cursos de
linguas estrangeiras e que os estudantes possam trafegar entre as areas de conhecimento, pois
a formagdo intelectual ¢ mais ampla e abrange diferentes assuntos. Julieta acrescenta que o
curso de Filosofia ndo pode se prender a sua tecnicalidade, ou seja, as habilidades de leitura e
compreensdo de determinados fildsofos, mas sim uma formagdo que aborda os saberes da
universidade e da sociedade, ja que a universidade nao existe para si, mas para contribuir no
desenvolvimento ¢ melhoria da sociedade. Diante disso, Julieta refor¢ca a seriedade da

formacao universitaria:

Acho que ¢ importante reconhecer isso aqui, a universidade, o ensino, ele é também
o esforco do pais para que a gente melhore enquanto pais. Eu ndo posso vir aqui
brincar de estudar. Eles falam para mim: “Esse ¢ o limite”. Eu ndo estou brincando,
eu recebo saldrio e ninguém que vai ficar aqui vai brincar de estudar. Quer brincar
de estudar, vai pagar, vai pagar e vai brincar onde quiser (Julieta, professora de
Filosofia).

Essa perspectiva sobre como deveria ser a formag¢ao em Filosofia ndo vem sendo

encontrada por Julieta nos cursos de graduagdo. A participante afirma que os cursos tém
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ficado restritos a especificidade de seus assuntos, de seus professores, as bibliotecas
apresentam baixa qualidade ou ndo tém os livros necessarios. Julieta complementa indicando
que os estudantes 1éem tradugdes, “[...] se nao estd traduzido eles nao l€éem” (Julieta,
professora de Filosofia), o que prejudica a formagao por ndo termos um trabalho qualificado
nas traducgoes dos autores classicos da Filosofia.

Diante desse cendrio, Julieta percebe certa desvalorizacdo da Filosofia enquanto area
de estudo e de produgdo de conhecimento. Entre as humanidades, Julieta acredita [que] ha
certa valorizagdo e troca de saberes, principalmente com as areas de Psicologia e Educagao,
contudo a Filosofia passa por estigmas, classificados como “casas de saber” para pessoas que
ndo sabem como gastar dinheiro ou como inutil, j4 que a racionalidade vigente ¢ o da
quantidade: “Entdo se vocé ndo ndo forma muito, ndo vamos investir muito. E mais ou menos
o dono do boteco, se sai essa cerveja, eu coloco na prateleira. Se nao sai, eu nao coloco. Entao
¢ uma racionalidade um pouco instrumental do que seja a universidade” (Julieta, professora
de Filosofia).

Para contrapor essa desvalorizagdo, Julieta afirma que os docentes do Departamento
de Filosofia tém participado das instancias politicas da universidade para posicionar o ponto
de vista de sua area, como também tém procurado ofertar mais minicursos, ACIEPES, cursos
de extensdo para apresentar o trabalho feito individualmente por cada professor de Filosofia.
A participante ainda complementa afirmando que essa desvalorizagdo ndo ¢ um caso isolado
da UFSCar, tampouco do Brasil, mas hd uma razio instrumental que opera nos ambitos das
universidades e governos que encaminha os investimentos para o lucro, para o que ¢ rentavel
economicamente.

No caso especifico da UFSCar, Julieta considera que os altos indices de evasdo e
retencdo nas disciplinas ofertados pelo DFil estdo relacionados com a precariedade na
formacgao basica dos estudantes, o que prejudica o acompanhamento do curso. A participante
contou que foi realizada uma reforma no projeto pedagogico para indicar aos estudantes que
nao ¢ recomendado se inscrever em mais de trés disciplinas por semestre para poder ter tempo
de leitura e que essa atividade ¢ importante, que ha monitores e professores para auxiliar com
esse processo formativo que estd além da sala de aula. Segundo Julieta, “Tem uma trave ali
que a gente... ndo sei como a gente consegue romper essa barreira entre a percepgao de que o

ensino universitario ndo ¢ o Ensino Médio” (Julieta, professora de Filosofia).
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5.3 Da Lua: a universidade como um caminho de superacio

Da Lua ¢ o professor do Departamento de Educacao Fisica e Motricidade Humana que
aceitou participar da pesquisa e forneceu a entrevista. Esta foi a primeira entrevista concedida
para nossa investigagdo. Foi utilizado o Google Meet para realizar a entrevista, a qual durou
2h50m. Ao trazer as suas memorias e percepgdes, Da Lua informou detalhes e se emocionou
em algumas passagens de sua vida. A seguir, apresentamos os dados obtidos com a sua

participacao.

5.3.1 Curriculo e posi¢ao docente

A formagdo académica de Da Lua foi realizada em diferentes areas. Cursou Educagdo
Fisica na graduacao, realizou o Mestrado em Educacdo e o Doutorado em Ciéncias Sociais.
Da Lua faz parte da metade do corpo docente que ja concluiu pelo menos um pds-doutorado,
que foi realizado em Portugal.

Em seu curriculo, Da Lua insere a sua atuacao na rede basica de ensino, bem como em
outras instituicdes de educagdo superior em que atuou antes de iniciar o seu trabalho na
UFSCar. Da Lua ¢ um dos professores mais experientes de seu departamento, a carreira na
UFSCar comegou no ano de 1990, ou seja, no momento da entrevista o participante ja tinha
32 anos como docente universitario efetivo. Essa experiéncia também se apresenta nas
orientacdes de pesquisa. Da Lua ¢ um dos poucos professores do DEFMH que orienta
pos-doutorado e que apresenta uma vasta lista de orientagdes concluidas.

Da Lua apresenta uma caracteristica marcante do corpo docente do DEFMH: o
participante oferta projetos de extensdo em todos os semestres desde 1999, além de exercer
cargos de gestdo na coordenagao de curso de graduagdo e chefia de departamento. Em relagao
as publicagdes, Da Lua também ¢ um dos professores que mais tem artigos completos
publicados em periodicos cientificos, inclusive em revistas internacionais. Mais de dois tercos
dessa producdo foi publicada nos ultimos doze anos, com uma média de quatro artigos por
ano. Como boa parte do corpo docente que compde o DEFMH, Da Lua tem apenas quatro
artigos com autoria individual, os quais estdao localizados na fase inicial de sua producdo em

periddicos cientificos. Em relagdo a publicacdo de livros, o participante ja publicou seis livros
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e mais de vinte capitulos de livros, de acordo com a pratica comum do corpo docente do
DEFMH de investir na publicagdo de livros.

Da Lua nao € o tnico professor do departamento que possui a bolsa produtividade do
CNPq. Contudo, ¢ um professor que apresenta altos indices de produgdo e de extensdo, além
da grande experiéncia na universidade. Conforme os aspectos principais do corpo docente do
DEFMH, consideramos que Da Lua se localiza em uma posi¢do dominante em seu

departamento.

5.3.2 Privagdo financeira, esfor¢os da familia e a influéncia da escola e amigos

Da Lua ¢ de Sao Caetano do Sul, regido metropolitana da grande Sao Paulo. A
configura¢dao familiar de Da Lua foi, por um periodo prolongado, estruturada com a sua mae e
a sua irma mais velha. O pai de Da Lua ficou internado por muitos anos em clinicas
psiquiatricas devido a uma séria depressao e tentativa de suicidio. Essa fragilidade na saude
do pai ocasionou a perda de um empreendimento no ramo alimenticio e prejuizos na
subsisténcia da familia.

Ao contrario dos demais participantes, Da Lua relata muitas experiéncias na infancia,
sobre as brincadeiras, os amigos, a estrutura da casa e das escolas que frequentou. Em
especial, as memorias em que mais se detalha sdo em relacao a situagcdo de vulnerabilidade
financeira em que sua familia se encontrava ap6s o agravamento no estado de satde de seu
pai. Da Lua esclarece que a irma deixou de frequentar uma escola particular para cursar o
ensino médio publico, além de comegar a trabalhar para ajudar nos custeios da casa. Sua mae
também decidiu sair da casa em que moravam para um lugar mais econdmico € comegou a
realizar faxinas para possibilitar o sustento da familia. Da Lua ndo deixa de relatar sobre as
poucas compras de supermercado, as estratégias de economia de alimentos e vestuario, bem
como as privagdes que teve ao longo de sua infincia.

O participante conta que sua mae se tornou empregada doméstica porque tinha
estudado apenas até o quarto ano primdrio, o equivalente aos anos iniciais do ensino
fundamental. Antes do adoecimento do pai, a mae de Da Lua nio trabalhava fora de casa e se
dedicava apenas aos cuidados domésticos e criagdo dos filhos. O entrevistado narra a

experiéncia de a acompanhar em algumas faxinas, pois nao estava matriculado em nenhuma
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institui¢do de educagdo infantil e ndo tinha uma pessoa que pudesse se responsabilizar por ele
no momento de trabalho da mae.

Esse ¢ um momento delicado da entrevista, em que o participante se emociona ao
relatar tal experiéncia, pois lembra da mae pedindo para ter bom comportamento e “ficar
quietinho” enquanto ela trabalhava. Para Da Lua, essa vivéncia o ensinou a ter disciplina,
assim como as demais que teve com a mae e a irma, enquanto buscavam superar as

dificuldades financeiras:

Até hoje eu ndo compro nada se eu ndo tenho dinheiro. Ndo compro a prestagéo,
isso eu ndo fago ha anos, ha muitos anos. Eu compro pouquissimas coisas a
prestacdo. [...] Se eu tenho o dinheiro, eu vou la e compro, e se eu preciso. Se eu ndo
preciso e ndo tenho dinheiro, eu ndo compro e ponto. Ndo faco nenhuma compra
desse género. Acho que é um aprendizado que eu devo a elas. Nesse caso, mais para
a minha mée (Da Lua, professor de Educacéo Fisica).

Nao obstante o grave estado de saude e o pouco convivio, Da Lua também aponta as
contribui¢des que recebeu do pai. E nesse momento da entrevista que o participante comega a
situar a relagdo da familia com a cultura legitimada pela escola. Da Lua esclarece que a escola
em que a irmd estudava anteriormente era do setor privado e com uma mensalidade
consideravel. O participante explica que a escola era um investimento para o pai, que gostaria
que sua filha estudasse em uma boa instituicdo e que provavelmente faria o mesmo com ele se
o pai nao tivesse adoecido. A valorizagdo que o pai tinha pelos estudos e pela cultura
legitimada esta presente em suas categorias de reconhecimento. Da Lua também conta que, na
época de sua infincia, havia vendedores de livros e enciclopédias que vendiam nas ruas,
utilizando kombis para carregar os materiais e fazer as propagandas nos bairros. Quando seu
pai ouvia o anuncio dessas vendas, se preparava rapidamente para fazer a compra, como ¢

relatado no seguinte trecho:

Ele nem sabia do que se tratava, do que estava escrito ali, se aquilo era realmente um
contetido bom ou ndo, mas ele comprava os livros e levava muito feliz a caixa para
casa, entregava para minha irma. Na altura, ndo € a toa que a gente tinha tanto livro
na estante que tinha em casa, nas prateleiras (Da Lua, professor de Educacdo Fisica).

O contato com os livros, especialmente os de literatura, foi marcante na trajetéria de
Da Lua. O participante conta que sua irmad também gostava de ler e os dois conversavam

sobre os livros que liam, sugerindo outros livros e tendo momentos agradaveis. Da Lua chega
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a citar titulos e autores que o ajudaram a ampliar a concep¢ao de mundo e outras perspectivas
sobre a vida.

No periodo de escolarizagdo, Da Lua narra variadas experiéncias com a escola,
especialmente com os professores que realizaram atividades pedagogicas que despertaram o
seu interesse para determinadas dreas de conhecimento, especialmente nas humanidades.
Também relata praticas docentes que desaprova, por serem memorias tristes durante o
aprendizado. O entrevistado conta que estudou em uma escola publica de renome em Sao
Cactano do Sul, localizada em um bairro economicamente melhor. Gracgas a essa escola, Da
Lua teve professores que também atuavam como contratados em universidades, como a USP,
0 que o motivava ainda mais a estudar, acompanhar as aulas e interagir com os docentes.

Além disso, foi por meio dessa escola que Da Lua conheceu muitas pessoas de niveis
econdmicos variados, tendo amigos com condigdes financeiras melhores que a dele e que

possibilitaram experiéncias novas.

Acesso a cinema, acesso a teatro, acesso a jornal em casa, diario. Os jornais eram
muito impressos na altura, ndo existia internet. Revistas... e a gente visitava esses
colegas e esses colegas nos visitavam e, com isso, a gente interagia com outras
formas de conhecimento, de influéncia familiar, outras rotinas ¢ isso... esses amigos
¢ amigas foram bastante importantes porque acabavam contribuindo com alguns
topicos e coisas que a gente ndo imaginava porque ndo era da nossa vivéncia, da
nossa experiéncia pela limitagdo financeira (Da Lua, professor de Educagao Fisica).

Para Da Lua, a escola foi um importante espago de aquisi¢do de cultura legitimada e
possibilidade de ampliacao de seus horizontes. Se em casa ele tinha apenas o incentivo, foi na
escola que o participante conseguiu encontrar os meios, tanto materiais quanto sociais, que o
ajudaram a almejar a educagao superior e estabelecer estratégias para alcangar o seu ingresso
na universidade.

O entrevistado menciona professores, as suas formacdes € como atuavam durante as
aulas, as experiéncias de ensino e aprendizado (mesmo as consideradas por ele como
negativas), as localizacdes ¢ nomes das escolas, os amigos, as praticas pedagdgicas e como
todo esse ambiente escolar despertava-lhe interesse. Em apenas uma pergunta realizada, o
participante relatou diferentes memorias sobre a escola, além de destacar a importancia dessa

institui¢do para a sua formagao e para estimular a continuidade dos estudos:

[...] percebo hoje que muita garotada ndo sabe fazer e que a gente aprendeu nessa
escola estadual com esses excelentes professores, sobretudo na area de humanas. Na
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area de Matematica ¢ Fisica... tive uma [professora] muito boa também na Fisica,
mas foram mais pontuais. Na Educagdo Fisica, que eu falei, um [professor] muito
bom e outros nem tanto. Acho que isso me ajudou a gostar muito, sobretudo, de
Historia, eu fui gostando muito de entender os acontecimentos, o porqué das coisas,
a ideia do contexto (Da Lua, professor de Educacéo Fisica).

Com essa afinidade com a cultura escolar, que foi fortalecida na escola, e por
incentivo da irma, que via o estudo como uma possivel saida para ter uma vida mais digna,
Da Lua esclarece que o ingresso para a educagdo superior foi uma escolha, “[...] mas foi uma
escolha que teve alguns acontecimentos ali para que ela ocorresse” (Da Lua, professor de

Educagao Fisica), o que ¢ apresentado a seguir.

5.3.3 Dificuldades financeiras da permanéncia e a importdncia de amigos e

professores

A transicdo do ensino médio para a graduagdo, bem como as experiéncias
universitarias relatadas por Da Lua, foram marcadas pelas dificuldades financeiras. O periodo
dos estudos de preparagcdo para o vestibular até a graduagdo foi marcado por situacdes de
restrigdo econOmica, estratégias e auxilio de colegas e da familia, principalmente na figura da
irma mais velha.

Antes de pensar em um curso de graduacdo, Da Lua desejava ser piloto de avido. O
participante fala sobre as exigéncias para se tornar um piloto € como funcionam as escolas
preparatérias, apontando o papel importante de seus “amigos de poder aquisitivo melhor” (Da
Lua, professor de Educacgdo Fisica) para informa-lo sobre outras possibilidades para alcangar
esse desejo e do auxilio com os cadernos e materiais que compartilhavam com ele. Em seu
relato, Da Lua reforca que estudava como podia, porque ndo conseguia custear um curso
preparatdrio para escolas militares ou outras escolas que possibilitavam a formagao de piloto.

Apesar das estratégias, contribuicdo dos colegas e esfor¢o, Da Lua ndo avangou nas
provas de selecdo para as escolas formadoras de pilotos de avido, o que o fez pensar em
outras duas possibilidades que ele acreditava serem mais viaveis para a sua realidade: a
Educagdo Fisica, por gostar da pratica de esportes, e a profissio de motorista particular,
especialmente pela influéncia da irma que trabalhava como secretaria juridica em um

sindicato e tinha contato com muitos advogados com poder aquisitivo.
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Enquanto buscava a habilitagdo para atuar como motorista profissional, Da Lua
continuou estudando com as apostilas doadas por seus amigos. A irma do participante chegou
a pagar um ou dois meses de um curso pré-vestibular em Sao Paulo, ao qual Da Lua ia de
carona com 0s amigos, mas em um determinado momento a sua entrada nao foi permitida
devido a auséncia de pagamentos. Da Lua continuou o estudo a partir de materiais
compartilhados pelos amigos até o momento de realizar as provas dos vestibulares.

O participante chegou a prestar provas em trés institui¢des: USP, em Sao Paulo; uma
faculdade privada em Santo André; e a UNESP em Rio Claro. Conseguiu a aprovacdo na
faculdade privada e na primeira fase da USP e da UNESP, mas optou por realizar a segunda
prova da UNESP. Segundo Da Lua, as datas da segunda fase da USP e da UNESP coincidiam,
0 que permitia a realizacdo de apenas uma delas. A escolha pela UNESP aconteceu pela
preferéncia do participante por viver em um lugar mais calmo, mais préximo da natureza e
por ser uma cidade do interior. Ainda assim, apesar de aprovado, houve ponderacdo com sua
familia para decidir em qual institui¢ao ele iria estudar: na faculdade particular em Santo
André, com os gastos da mensalidade, ou na UNESP em Rio Claro, com os custos da
subsisténcia em uma outra cidade.

Da Lua relatou que, na ponta do lapis, perceberam que os custos seriam menores na
faculdade particular, porém a sua vivéncia no curso pré-vestibular demonstrou ao participante
que receberia uma formacgado mais qualificada se realizasse a graduagao em uma universidade
publica. Portanto, apesar das dificuldades financeiras, Da Lua foi para Rio Claro para iniciar
os seus estudos no curso de Educag¢do Fisica da UNESP. Logo no inicio, durante a
confraterniza¢do inicial dos estudantes veteranos com os calouros, Da Lua conheceu um
colega que o convidou a dormir em uma republica antiga, liberando-o dos custos de dormir
em outro lugar. A amizade entre os dois foi aumentando e, apds uns dez dias na republica, Da
Lua foi convidado a residir na republica, juntamente com os demais colegas da universidade.

O convite para ser o novo morador da republica foi relatado com emog¢do pelo
participante, que faz uma pausa antes de prosseguir com o relato. Da Lua se engasga para
contar, seus olhos lacrimejam e o trecho ¢ narrado de forma lenta, entre algumas respiragdes
profundas. Esse momento de sua vida, portanto, ¢ reconhecido pelo participante como um
momento decisivo.

O participante continuou morando nessa republica, dividindo o quarto com um colega

de graduacdo, amizade que o acompanhou durante a sua permanéncia na universidade. A
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republica era composta por estudantes de diferentes cursos, o que gerava discussdes de
assuntos variados. Da Lua reforca a importancia dessa diversidade vivenciada durante a
graduacao por meio das amizades, que possibilitou espagos de lazer, descontragdo, mas
também de conhecimento sobre temas diferentes que eram discutidos entre os amigos de
outros cursos de graduagdo.

A precaria situacao financeira ¢ retomada por Da Lua. O participante conta que
demorou a ter a sua bicicleta para transporte, trabalhava como garcom em alguns bares da
cidade, fazia estagio remunerado, foi bolsista em atividades como monitoria e extensao,
evitava retornar para Sao Caetano (ficando a maior parte dos finais de semana em Rio Claro),
participava de almogos comunitarios entre os estudantes, entre outras agcdes para economizar
dinheiro. Ou seja, ao contar sobre suas experiéncias universitarias, Da Lua ndo deixa de
mencionar as dificuldades financeiras e as estratégias para suprir os gastos com a subsisténcia
enquanto era um estudante de Educacdo Fisica.

Da Lua relata também a sua vivéncia académica, especificamente, a sua relacdo com
os estudos universitarios e com as disciplinas da graduacdo. Da Lua esclarece que ndo teve
dificuldades com os estudos,sendo que seu maior receio era ter que abandonar o curso por
falta de condigdes financeiras de se manter na universidade. Portanto, o participante se
organizou para antecipar algumas disciplinas dos anos mais avancados, para evitar atraso,
caso tivesse que trancar o curso. Essa situacao nao aconteceu, Da Lua conseguiu se manter na
universidade sem a necessidade de trancar as disciplinas para trabalhar ou voltar a sua cidade
natal. Como resultado, chegou no ltimo ano do curso com poucas disciplinas, restando maior
tempo para desenvolver o Trabalho de Conclusao de Curso, o que lhe possibilitou realizar
uma monografia mais profunda, que se tornou um “cartdo de apresentagdo” para o ingresso no
mestrado.

Em relacdo as disciplinas, o participante também menciona que sempre teve boas
notas e associa tal fato com o gosto pela temadtica e pelo estudo, como indicado a seguir: “a
nota que eu tinha acumulado era suficiente para ser aprovado porque eu realmente gostava, e
gosto muito, da area de Educagao Fisica e estudava muito” (DA LUA, professor de Educacao
Fisica).

Da Lua conta que o desejo de fazer mestrado e doutorado ja existia enquanto estava
cursando Educacdo Fisica na graduacdo. Ele se interessava pelas disciplinas mencionadas

como “mais humanas”, para além dos estudos nas areas bioldgica ou da saude. Existiam



136

apenas trés programas de pos-graduacdo em Educacao Fisica no Brasil na época (no inicio da
década de 1990), os quais eram muito disputados e focados nas ciéncias bioldgicas e da
saude. Entdo, Da Lua foi procurar os cursos de pds-graduagdo em ciéncias humanas, para ter
um outro olhar para a Educacdo Fisica. Entre os cursos procurados, Da Lua foi realizar o
mestrado em Educacgdo, na Pontificia Universidade Catélica (PUC), em Sdo Paulo. Um
professor da UNESP, que era mestre e estava fazendo doutorado na PUC-Sao Paulo, indicou
esse curso a partir do tema do TCC realizado pelo participante. Por ja conhecer a estrutura da
PUC-Sao Paulo, os professores e as tematicas que eram trabalhadas, esse professor percebeu
que poderia haver uma aproximacao e Da Lua se interessou pela possibilidade levantada.

A questdo, novamente lembrada pelo participante, era o entrave financeiro , pois a
PUC ¢ uma universidade privada e o participante, naquela época, nao estava em condigdes de
pagar a mensalidade. O que possibilitou a Da Lua cursar o mestrado nessa instituicao foi a
bolsa que recebeu do programa, que era utilizada para a sua subsisténcia nesse periodo. Da
Lua esclarece que o programa, naquele momento da década de 1990, ofertava a bolsa aliada
com a desobrigacdo de pagar a mensalidade do curso. Ao se referir a esse periodo de
mestrado, o participante cita nomes de professores que sao referéncias na area educacional,
demonstrando admiragdo e gratiddo por ter a oportunidade de ser aluno deles. Um outro
aspecto levantado foi o acesso a espacos e discussdes que adquiriu por meios das relagdes
familiares e sociais que o motivaram a estudar a tematica da dissertagao.

Da Lua destaca que nunca abandonou a Educacdo Fisica, mesmo tendo feito a
pos-graduagdo na area da Educacgdo. Por sinal, o participante ressalta que prefere denominar a
area como Motricidade Humana, apontando que a sua posi¢ao diante do assunto foi o que
levou a inclusdo deste termo no nome do departamento.

No doutorado, Da Lua continuou na mesma institui¢do, mas agora nas Ciéncias
Sociais, por indicacdo do orientador do mestrado. A proposta agora era de aprofundar um
assunto levantado na dissertagdo, o qual era trabalhado por uma professora das Ciéncias
Sociais, motivo que levou a essa indicagdo. Portanto, o doutorado foi desenvolvido na PUC,
com uma nova orientadora, tematica e area do conhecimento, mas sem se desligar da
Educagdo Fisica e da Motricidade Humana. A seguir, a entrevista de Da Lua avanga para as

suas percepgoes enquanto professor da UFSCar.

5.3.4 Acdes afirmativas, desprestigio da area e dedicagdo do estudante
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Da Lua considera que muitas mudangas ocorreram desde a sua experiéncia estudantil.
Entre as categorias empregadas para organizar a sua visdo sobre essas diferencas, o
participante inicia com as ac¢des afirmativas que provocou o aumento da diversidade social e
étnica do publico discente, além de promover novos conhecimento e aprendizados oriundos

desse mundo diverso:

Eu, quando estudei, eu via isso bem na graduacdo. No caso, eu estudei na década...
na segunda parte da década de 80, 86, 89, tinha poucos estudantes negros e negras
na Unesp estudando Educagdo Fisica, Geologia, Biologia, Pedagogia, qualquer
curso que estivesse 14, o numero de pessoas negras era reduzidissimo,
reduzidissimo. O numero de indigenas era inexistente, era inexistente. Eu ndo
lembro, de verdade, de ter visto um indigena estudando na Unesp nesse periodo que
estudei em Rio Claro, ndo lembro. Pessoas negras e negros tinha, mais um numero
pequeno, pequeno mesmo. Quando a gente olhava para as pods-graduagdes, esse
numero parece que ainda era menor. Parece ndo, era menor, porque a gente tinha
colegas que ja faziam pds em outras areas, que a gente convivia, acho que tinha uma
pessoa negra que fazia a pds-graduagdo naquele momento, no campus inteiro de Rio
Claro, que eu me recorde. A graduacdo tinha um ntimero um pouquinho maior, mas
era inexpressivo também. Indigenas, inexistentes. Entdo penso que isso ¢ o maior
ganho que as universidades tiveram (Da Lua, professor de Educacao Fisica).

Para o participante, o aumento da diversidade social e étnica foi uma importante
mudanca positiva para as universidades, especialmente para as institui¢des do setor publico.
A segunda diferenga apontada ja se apresenta de forma negativa. Da Lua indica a falta de
investimento or¢amentario, programas que estdo sendo diminuidos e ou excluidos do
ambiente académico, como o Programa Ciéncia Sem Fronteiras, e a auséncia de reajuste nos

valores das bolsas, conforme o trecho a seguir:

Veja que na época que eu estudei, que eu te falei que eu tive a bolsa, claro que a vida
era modica, era a vida de uma pessoa que estuda e que tem poucos gastos, mas eu
conseguia resolver as minhas coisinhas, comer, pagar as minhas continhas bésicas,
vivia uma vida moédica. Agora é quase que impossivel fazer isso. Para quem ficou
com bolsa, a bolsa ndo ¢ atualizada ha muitos anos (Da Lua, professor de Educacao
Fisica).

Em complemento, Da Lua também indica as mudancas nos cursos de graduacdo,
explicando as alteracdes curriculares e de fungdes sobre o profissional da Educacdo Fisica,
assim como em outros cursos também.

Para o participante, o departamento ¢ desvalorizado na UFSCar. Essa desvalorizagao ¢

apresentada como um fator histdrico, pelo curso ter se iniciado no periodo noturno, em 1994,
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em uma concep¢ao de ampliar as vagas aos estudantes de camadas trabalhadoras. Da Lua
esclarece que os cursos noturnos, em uma perspectiva geral, sdo discriminados, inclusive
internamente na universidade, de forma implicita por meio de nimero de vagas para docentes,
pelos apoios ndo obtidos, por horarios em que sdo agendadas as reunides, entre outras agdes
que indicam que ha cursos que sdo mais privilegiados do que outros. Apesar de atualmente o
curso ter se modificado para o periodo integral, ainda ha desvalorizacdo pela area da
Educacao Fisica, situacdo esta que ¢ percebida pelo participante nas brincadeiras com tom de
zombaria sobre as disciplinas e o tipo de estudante que escolhe esse curso.

Da Lua também acredita que a pesquisa € a atividade mais valorizada na universidade,
portanto os departamentos que apresentam maiores indices e pontuagdo mais alta em pesquisa
acabam se destacando em detrimento dos que pontuam melhor em extensao € em ensino,
como ¢ o caso do DEFMH. Outro aspecto levantado ¢ a recente oferta de cursos de Educacao
Fisica. Por ser um curso mais recente no Brasil, ¢ uma area cientifica com baixa tradicao e
com poucas revistas cientificas voltadas a esta area especifica, fazendo com que muitos
professores escolhessem periddicos de outras areas para publicar. Ou seja, sdo fatores internos
e externos que provocam a desvalorizacao da Educagao Fisica.

Em diferentes momentos da entrevista, Da Lua especifica a dificuldade de trabalhar
em todas as demandas universitdrias com um nimero reduzido de docentes, sendo que esta

situagdo ¢ associada com o baixo prestigio do departamento na universidade:

Eu n3o consigo, realmente entender, por mais que se justifique, como tal
departamento tem 40 docentes, mais de 40 docentes e consiga todo ano mais alguns
quando tem qualquer possibilidade de conseguir mais docentes e nos, desde a nossa
fundagdo em 94, temos 12 docentes. SO entra algum [professor] novo quando
[alguém] se aposenta, ou pede demissdo ou vai para outra universidade. A gente tem
12, de 1994 até 2022 com 12 docentes, sendo que a propria normatizacdo da
UFSCar diz que deveriam ser 16 docentes para ser um departamento. E um
desprestigio, com certeza, interno que a gente percebe (Da Lua, professor de
Educagao Fisica).

Por fim, o participante fala sobre a precarizagdo da estrutura do prédio em que se
localiza o departamento, afirmando que as condi¢des estruturais eram precarias em todos os
locais em que o DEFMH foi organizado.

Diante desses apontamentos, questionamos o participante sobre a existéncia de agdes
estratégicas para melhorar o prestigio do departamento. Da Lua responde mencionando a

ampliacao do niimero de pesquisas e a criagdo da pds-graduagdo, com a oferta do mestrado
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profissional. Ainda assim, Da Lua ndo deixa de reforcar a dificuldade dessa criagdo com um
numero reduzido de docentes no departamento.

Mesmo com a percepgao sobre a valorizacao da pesquisa, Da Lua afirma que procura
se dedicar igualmente as trés atividades universitarias do professor, articulando a pesquisa
com o ensino e a extensdo. O participante atua nas atividades de gestdo, mesmo nao sendo a
sua preferéncia, para contribuir com os demais colegas e com a instituicdo. As atividades de
extensdo sdo relatadas por Da Lua indicando o carinho e o gosto por desempenha-las,
trazendo destaque para o seu ininterrupto exercicio com as atividades extensionistas desde
1999.

Sobre as suas atividades de ensino nas disciplinas e o trabalho com os estudantes, Da
Lua menciona elementos importantes e necessarios para a formagao de um bom profissional.
Primeiramente, destaca o estudo e a dedicagdo para estudar os conteudos que compdem o
curso de graduacdo. Especificamente em relacdo ao curso de Educacdo Fisica, o participante
esclarece que ¢ muito comum ingressarem atletas e dangarinos com a pressuposi¢cdao de que
irdo continuar a praticar os esportes ¢ a danga. Contudo, Da Lua ensina aos estudantes que a
pratica em si nao ¢ suficiente para sustentar a formagao, mas ¢ necessario buscar a praxis, ou
seja, articular a pratica com a teoria para a atuacao profissional.

A crenga no esforco do estudante ¢ clara para o participante, ao dizer que ¢ preciso
“estudar, estudar e estudar”, sendo que isso ¢ transmitido para os estudantes, como mostra no

trecho a seguir:

[...] como muitos sdo da area do esporte originariamente, tem essa intimidade, eu
falo: “olha, vocé que joga bem vdlei, como vocé passou a jogar volei cada vez
melhor?”, “ah, fui treinando”, “e vocé que gosta muito de danga,como que vocé se
tornou uma melhor dangarina, dancarino, bailarina?”, “ah, fui treinando, fui
ensaiando”, “entdo, para vocé escrever melhor, para vocé ler melhor, vocé vai ter
que ler mais, vocé vai ter que treinar mais a sua escrita, mais a leitura” (Da Lua,

professor de Educagao Fisica).

Um outro aspecto levantado por Da Lua ¢ a combinag¢do dos conhecimentos das
ciéncias bioldgicas com os conhecimentos das ciéncias humanas. O profissional em Educagao
Fisica, seja o bacharelado ou o licenciado, precisa de conhecimentos de ambas as ci€ncias
para ter uma compreensdo minima do ser humano para desenvolver o seu exercicio
profissional de forma contextualizada e integral, seja na escola ou em outros ambientes. O

participante ressalta a importancia de uma analise das relagdes sociais, politicas, emocionais €
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comportamentais que interferem na saide das pessoas, podendo impactar os seus habitos
fisicos ¢ alimentares. Além disso, a formagdao de um educador fisico também deve abordar
jogos e esportes de outros paises e culturas, inclusive de origem indigena e de povos
africanos.

Em relagdo a avaliacdo em suas disciplinas, Da Lua articula diferentes instrumentos
para avaliar os estudantes de forma continua ao longo do semestre letivo. O participante relata
utilizar atividades avaliativas considerando diferentes habilidades dos estudantes, propondo
trabalhos individuais, em grupo, apresentacdes em semindrios, provas, e todas com o mesmo
peso de nota, para evitar privilegiar determinada habilidade (escrita ou oratoria). O professor
ainda possibilita a utilizacdo de outras linguagens artisticas, incluindo dramatizagdo em
determinadas avaliagdes. Da Lua esclarece que ndo sente nenhum desconforto em reprovar
algum estudante. O participante relata que apresenta os critérios de avaliagdo logo no inicio
da disciplina e reforca para os estudantes que, para ser aprovado, ¢ preciso chegar na nota
minima dentro dos critérios estabelecidos.

Da Lua se surpreendeu quando soube que o Departamento de Educagdo Fisica e
Motricidade Humana ¢ o que apresenta o maior indice de evasdo e retencdo do Centro de
Ciéncias Biologicas e da Saude. Entre as possiveis razdes para a evasdo, o participante retoma
algumas dificuldades do trabalho docente enfrentadas no departamento, como o nimero
reduzido de docentes, a precaria estrutura do prédio e dos laboratorios, a criagdo de dois
cursos (bacharelado e licenciatura) sob essas condi¢des, o aumento da oferta de cursos
aligeirados de Educagdo Fisica que se tornam mais atrativos. Da Lua afirma que hd um
numero significativo de ingressantes que ja sao formados em outras areas, mas que buscam a
Educacao Fisica como segunda graduagdo para realizar o desejo inicial.

Ao falar da retencao, Da Lua tem dificuldade de aceitar que as disciplinas ofertadas
pelo DEFMH estejam com os indices altos. Para o participante, as disciplinas que causam
reprovagdes sdo as que estdo na matriz curricular dos cursos de Educacao Fisica, mas que sdo
ofertadas por outros departamentos. Contudo, a selegao dos maiores indices ndo foi realizada
entre os cursos de graduagdo, mas sim entre as disciplinas ofertadas pelos departamentos. Ou
seja, a escolha pelo DEFMH ocorreu apenas pelos indices de suas disciplinas. Da Lua indica
analisar os professores de disciplinas que, segundo ele, “realmente reprovam”. Ele acredita
que os professores de outras areas priorizam os estudantes que apresentam as melhores

capacidades:
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A gente, infelizmente, nessas reunides como coordenador de curso,
vice-coordenador, chefe, vice-chefe, ¢ outras tantas, a gente escuta coisas, né?
Sobre, por exemplo, que aqui é para ter a nata, ¢ ai o que ¢ a nata? A nata ¢ o
cidaddo que ¢é branco, de preferéncia homem, ¢ que tem uma certa escolaridade que
ndo ¢ aquela feita, por exemplo, pelos estudantes indigenas, estudantes negros e
negras, pessoas pobres do ponto de vista econdmico. Ele ndo consegue perceber que
a forma de conhecimento ¢ construida historicamente de outra forma (Da Lua,
professor de Educacdo Fisica).

Identificamos, assim, que Da Lua considera a influéncia da origem social sobre os
desempenhos académicos dos estudantes, apesar de ndo dispensar alguns aspectos
meritocraticos no processo de ensino e aprendizagem. A entrevista de Da Lua foi a mais
extensa, o participante trouxe detalhes sobre suas memdrias e processo de formagdo, bem
como de suas perspectivas da universidade. Essa particularidade também nao ocorre ao acaso,
mas se refere a um docente adepto aos estudos fenomenologicos, valorizando as experiéncias

formativas ndo escolares e oriundas de vivéncias sociais.

5.4 Alexandre: da exigéncia dos pais a paixdo pela Matematica

Alexandre ¢ professor do Departamento de Matematica e aceitou participar da
pesquisa, concedendo a entrevista em sua propria sala. Por ter sido realizada presencialmente,
apenas o audio da entrevista foi gravado. Ao todo, a participagao de Alexandre durou 1h33m,
em que o professor abordou a contribui¢do de seus pais, a escolha e o encantamento pela

Matematica.

5.4.1 Curriculo e posi¢do docente

O participante Alexandre realizou a graduacdo em Matematica, em uma universidade
publica do Rio Grande do Sul. Diferentemente dos demais professores entrevistados,
Alexandre cursou o mestrado e o doutorado na propria UFSCar, tendo, portanto, uma vivéncia
estudantil na instituicdo em que atua como docente. O participante também realizou dois
po6s-doutorados, sendo que um foi realizado no exterior, na Espanha. E recebeu financiamento
de 6rgdos institucionais de apoio a pesquisa.

O ano de ingresso de Alexandre na UFSCar, como docente, foi subsequente a

finalizacdo do doutorado. Desse modo, Alexandre atuou profissionalmente apenas em uma
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universidade. Entre as atividades académicas, nao ha mengdes sobre a atuacdo em gestao ou
ofertas de cursos de extensdo. O participante ministra disciplinas na graduagdo e
pos-graduacao, orienta trabalhos de Iniciagao Cientifica até a supervisao de investigagdes de
pos-doutorado.

Em relacdo a producdo, Alexandre tem 15 artigos publicados a partir de 2010, sendo
que 13 foram em periddicos internacionais. Ao contrario dos participantes do Departamento
de Filosofia, todos os artigos se referem a produgdes coletivas e com coautorias. Como
identificado na se¢do anterior, as publicacdes em livros ndo interessam aos professores do
Departamento de Matemadtica, o mesmo acontece com Alexandre. No DM, ha mais variedade
de docentes com bolsa produtividade. Contudo, esse ndo ¢ o caso do participante entrevistado.

Com essa breve descrigdao sobre Alexandre, inferimos que sua posi¢ao em relagdo ao
corpo docente do DM ndo ¢ a de um professor em posi¢do dominante. Contudo, ressaltamos
que, devido a particularidade de um grupo consideravel de professores desse departamento
ndo atuarem na pos-graduacdo, Alexandre se diferencia por orientar diferentes niveis de
pesquisa, inclusive a supervisdo em pds-doutorado. Portanto, sua posi¢do ¢ a de um professor
que se encontra em uma posi¢ao mediana no departamento, mas que também se aproxima dos

dominantes.

5.4.2 Valorizagdo, apoio e cobranga dos pais nos estudos

Alexandre ¢ filho Unico e conviveu com o pai e a mde em toda a sua infancia e
adolescéncia. Alexandre nasceu e cresceu em uma cidade do interior do Rio Grande do Sul
que ndo tinha institui¢des de educacdo superior. Para estudar a graduagdo, tanto o pai como a
mae estudaram em uma cidade proxima, sendo que ele fez Contabilidade e ela estudou Letras,
Portugués-Inglés.

Apesar dessas formagdes, Alexandre conta que os pais demoraram a exercer as
profissdes correspondentes. Sua mae comegou trabalhando no Instituto Nacional do Seguro
Social, o INSS, enquanto o pai era professor. Antes de ingressar na educacao superior, os pais
de Alexandre tinham realizado o magistério, o que ja os habilitava para a docéncia. Ainda
assim, o participante esclarece que havia uma legislacdo na época que nao permitia que o pai

lecionasse apenas com o magistério, sendo necessaria a licenciatura. Portanto, o pai atuava
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como um ‘“faz-tudo” na escola privada e lecionava, atuando sob a forma de contratos, em
escolas publicas. Nos sdbados, o pai também ministrava um curso de Matematica Financeira.

O participante afirma que estudou toda a sua vida nas escolas em que seus pais
trabalhavam, uma escola do setor privado. Alexandre conta que os pais eram amorosos, mas
muito exigentes com a sua formacdo escolar. Se caso recebesse uma nota baixa, teria que
explicar ao pai a razao desse resultado.

Apesar da mae ter se formado para a docéncia, trabalhou boa parte de sua vida no
INSS. Apoés a aposentadoria nesse servigo publico, Alexandre contou que a mae foi ministrar
aulas de inglé€s, se dedicando para aquilo que ela foi formada para exercer profissionalmente.
Inclusive, Alexandre pontuou que a mae tinha a inten¢do de ensinar inglés para ele quando
era crianca, em casa, mas que a sua teimosia e falta de apreco pela lingua complicou o seu
aprendizado.

Por ser descendente de alemaes, o entrevistado queria aprender alemdo, pois era a
lingua falada por seus pais, além de ter uma comunidade consideravel de descendentes de
alemades na cidade natal. Apesar do alemdo ser a lingua materna dos pais, eles ndo quiseram
ensinar para o Alexandre porque tinham receio de preconceitos diante de sotaques. Quando
criancas, os pais de Alexandre eram zombados por serem pobres, oriundos de sitios, por ndo
saberem falar portugués, entdo houve um esfor¢o grande para sair dessa condigdo,
manifestado, especialmente, pelo uso correto da lingua portuguesa.

E perceptivel, portanto, a valorizagio que os pais de Alexandre manifestavam pela
cultura legitimada. O participante deixa claro que sempre recebeu muito incentivo dos pais,

conforme declara no trecho a seguir:

Sim, os dois, os dois muito presentes, muito incentivadores no estudo. De novo,
nenhum tipo de violéncia, ndo era nem uma obrigacdo, mas a0 mesmo tempo com
uma valorizacdo muito grande do ensino. Sempre valorizavam muito. A minha mae
sempre dizia: “olha, a gente ndo tem condi¢cdes de comprar coisas para vocé, mas
tudo que ¢é curso que vocé fizer, isso quando for um pouquinho mais velho, tudo que
¢ curso que vocé quiser fazer, a mae vai dar um jeito de pagar” (Alexandre,
professor de Matematica).

Ao falar de sua trajetoria, Alexandre sempre se remete aos pais como pessoas
importantes, demonstrando afeto e gratiddo por o terem apoiando e aconselhando em varias

etapas de sua vida.
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Em relacdo a escola, Alexandre conta varias memorias sobre o espago escolar, a
estrutura catdlica da institui¢do, o contato com a musica e o aprendizado de instrumentos
musicais, as festas nas quais tocava com a banda. O entrevistado ndo menciona experiéncias
com os professores da matriz curricular regular ou dificuldades com aprendizado de contetido
escolar. Na verdade, Alexandre enfatiza que nunca teve dificuldade com notas, destacando a
facilidade com o aprendizado de Matematica.

A educacgao superior sempre fez parte dos planos da familia e de Alexandre. O ensino
médio cursado ja apresentou algumas estratégias utilizadas visando o ingresso na
universidade. Alexandre esclarece que participou do Programa de Ingresso ao Ensino
Superior (PEIES), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), uma modalidade
alternativa de vestibular com provas seriadas ao final de cada ano do ensino médio. Ou seja, o
participante realizava uma prova de multipla escolha ao final do ano, similar ao modelo do
vestibular e com contetidos referentes a cada ano cursado. Os resultados eram somados e
considerados para a selecdo de 20% das vagas de graduacao destinadas aos participantes do
programa, especificamente estudantes oriundos de escola publica. Portanto, o ensino médio
de Alexandre foi uma preparagdo para o ingresso na universidade. A seguir, apresentamos os

dados relatados pelo participante sobre a universidade e as experiéncias estudantis.

5.4.3 A escolha, os desafios e paixdo pela Matematica

Alexandre explica que, no programa PEIES, a escolha do curso de graduacdo era
realizada apenas no ultimo ano. A principio, Alexandre desejava ingressar no curso de
Musica, por sua formagdo musical j& existente e por ter se envolvido com fanfarras e bandas
ao longo da escolarizagdo: “Fez parte da minha formacao desde muito cedo, sempre gostei.
Aonde tinha alguma coisa com musica, eu ia atras” (Alexandre, professor de Matematica).

Mesmo percebendo que ndo havia grandes perspectivas de trabalho com a area
musical (o participante relata que os musicos trabalhavam muito e tinham pouco retorno
financeiro), Alexandre realizou a prova de aptidao, uma etapa seletiva exclusiva para o curso
de musica, e ndo foi aprovado no instrumento trombone, 0 que causou a sua reprovacao para
esse curso de graduacdo. Portanto, a ideia de cursar Matematica foi considerada a partir de

seu desempenho na escola e pelo desejo de ingressar na universidade: “[...] eu falei: “ndo, ja
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que eu sou bom em Matematica, fago Matematica mesmo, que ¢ o comego e depois eu mudo,
eu vou estar 14, vou estar 14 em Santa Maria” (Alexandre, professor de Matematica).

Assim, o interesse pelo curso de Musica nao foi abandonado. Alexandre levou o
trombone para a universidade para mostrar ao curso de Musica que ele desejava fazer algo
enquanto ia “levando” a Matematica, j4 que o participante tinha um bom desempenho
enquanto estudava no ensino médio. Alexandre relata que se matriculou em trés disciplinas no
curso de Matematica no primeiro semestre, pois assim ele teria um tempo livre maior para
retornar a sua cidade natal e continuar trabalhando em uma banda musical.

Alexandre chegou no curso de Matematica com bastante confianca. Duas disciplinas
eram realizadas com os demais estudantes ingressantes no curso, as quais eram introdutdrias e
resgatavam os conteudos escolares. Contudo, a terceira disciplina foi impactante, pois estava
matriculado com estudantes mais experientes e que ja tinham sido reprovados. Dessa maneira,
o professor da terceira disciplina ndo teve o trabalho de introduzir os conteudos como
costumeiramente ¢ feito com os ingressantes, mas abordou os contetidos como se todos ja

tivessem uma base, o que despertou a curiosidade no participante:

Eu achei aquilo muito estranho, mas a0 mesmo tempo que eu achei muito estranho,
era muito diferente de tudo que eu ja tinha visto na vida. Inclusive em Matematica,
principalmente, vocé tinha que demonstrar algo, como assim demonstrar algo? Eu
nunca demonstrei nada, eu fazia conta em Matematica. Eu tive uma dificuldade
enorme (Alexandre, professor de Matematica).

Para superar essa grande dificuldade, Alexandre contou com o apoio de uma estudante
monitora da disciplina que passava horas auxiliando nos estudos e tirando as duvidas, o que

foi essencial para o participante compreender como seriam os estudos universitarios:

Eu levei a sério quando ela falou que ficava a tarde inteira, ela ficava s6 para mim
[risos], porque eu ficava 14 tentando, eu fazia demonstracéo, ficava mostrando e ela
“esta errado”. Fazia demonstracao e mostrava e ela “ndo, mas vocé usou a tese em
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vez de usar a hipdtese”, “ndo, vocé provou a tese”. Eu, “ufa, ndo vou aprender esse
negodcio nunca...” (Alexandre, professor de Matematica).

Ap6s aprender a fazer a demonstragdo, o gosto pelo curso foi aumentando a tal ponto
que o participante relata que se apaixonou pela Matematica e aprovado com notas altas nas
disciplinas. A fase inicial dos estudos no curso de Matematica foi acompanhada pela musica.

Alexandre ensaiava e tocava em banda e orquestra, se dividindo entre Santa Maria e a cidade
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natal. Entretanto, os estudos universitarios comecgaram a ser cada vez mais intensos € o
participante percebeu que ndo poderia conciliar com a musica, foi quando ele assumiu a
Matematica como carreira para a sua vida.

Alexandre conta que nunca pensou em desistir do curso. Ele chegou a refletir sobre a
escolha entre a Matematica e a Musica, j& que ndo poderia mais conciliar as duas coisas, mas
a Matematica se sobressaiu e, ao se dedicar integralmente ao curso, o seu rendimento também

melhorou:

Larguei a musica e fui fazer s6 Matematica, no proximo semestre eu ja peguei todas
as disciplinas. Fui muito bem na Matematica, sempre fui... estudei muito na
Matematica, bem diferente da pds-graduagdo em que eu ia estudar. Se no basico eu
ndo precisava estudar, na graduagdo eu precisava estudar um pouco, mas muito
menos ainda do que quando eu cheguei no mestrado (Alexandre, professor de
Matematica).

Alexandre relata que ndo conhecia a existéncia de mestrado e doutorado quando
entrou na graduagdo. O conhecimento e o interesse pela pos-graduacao ocorreu a partir da
realizacdo de um curso de verdo na UFSCar, no terceiro ano de graduacao, por indicacio de
um professor com quem participava do grupo de estudos. Além da indicagdo do curso de
verdo, esse professor explicou o que era o mestrado, o doutorado e a carreira de um
pesquisador em Matematica, incentivando Alexandre e os demais estudantes a avangarem nos
estudos.

Foi no curso de verdao que Alexandre teve uma nova percepcao sobre o grau de
dificuldade que os estudos em Matematica poderiam alcangar. Isso porque, segundo o
participante, a graduacdo era mais dificil que o ensino médio, mas ainda era facil. Alexandre
menciona o gosto que tinha pela literatura e as praticas de leitura que tinha durante a
graduacdo, ja que “[...] tinha tempo, né? Porque ndo precisava estudar [risos]” (Alexandre,
professor de Matematica”. Essa fala foi feita em tom de descontracdo, de brincadeira, pois o
participante corrige afirmando que estudava, mas que estava em um nivel de escolarizacdo
ainda considerado mais facil. Portanto, foi no curso de verdo que Alexandre comegou a
compreender como a Matemética pode ser dificil, quando foi estudar “Algebra Linear”.

A experiéncia no curso de verdo foi desafiadora. Na primeira prova, Alexandre e
quase todos os colegas ficaram com notas inferiores. Contudo, esse resultado ndo desanimou

0 participante, mas o encorajou a ampliar os estudos e melhorar o desempenho, conforme
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mostra o trecho a seguir: “Eu falei: “ah, ta bom, agora vocés vao ver s6”. Eu baixei a minha
cabega e estudei. Na segunda prova, depois de dois meses, janeiro e fevereiro, estudei muito,
muito, muito mesmo ¢ eu fui o primeiro colocado no curso’ (Alexandre, professor de
Matematica).

A superagdo no curso de verdo motivou ainda mais Alexandre a avangar nos estudos
universitarios. Com o retorno para Santa Maria, Alexandre buscou o professor lider do grupo
de estudos para discutir a participacdo no proximo curso de verdo. O professor, por sua vez,
indicou a participacdo e a realizacdo do mestrado. O participante conta que ndo teve o mesmo
resultado, mas conseguiu atingir desempenho suficiente para receber a bolsa de estudos no
mestrado na UFSCar.

Alexandre conta que sempre recebeu muito apoio dos pais. A bolsa que recebeu foi
importante para cursar o mestrado e financiar a sua subsisténcia, mas o participante ressalta
que os pais contribuiram financeiramente para custear os estudos e a frui¢ao de outros cursos
formativos durante o mestrado, como um curso de verdo realizado no Rio de Janeiro. Para o
doutorado, que também foi cursado na UFSCar e em sequéncia ao mestrado, Alexandre foi
beneficiado com uma bolsa da Fapesp, quando alega ja estar apaixonado pela Matematica.

Os estudos no doutorado foram efetuados sem grandes entraves. O desafio nesse nivel

se refere a escrita da tese:

[...] mas ai veio a historia da tese. Escrever tese ¢ diferente, de novo, de estudar. Foi
um desafio grande. Vocé esta escrevendo tese, ¢ diferente de estudar. [...] E isso
mesmo, na tese vocé tem que fazer isso, uma coisa diferente, tem que escrever
alguma coisa nova. Vocé vai ter que fazer, vocé vai ter que produzir algo que nunca
ninguém produziu antes, né? Algo que se for pensar, como ¢ que eu vou fazer isso?
(Alexandre, professor de Matematica).

Alexandre ndo detalha como conseguiu solucionar o impasse sobre a escrita da tese.
Apenas menciona que terminou o doutorado e que teve ‘“sorte”, porque logo em seguida
conseguiu uma bolsa de pos-doutorado na Unicamp e um concurso para docente na UFSCar
foi aberto no mesmo periodo. O participante afirma que ficou dois meses estudando muito

para esse concurso, chegando a frequentar a universidade nos finais de semana:

Eu falei que ia passar nesse concurso, eu fiquei janeiro e fevereiro estudando,
estudando, estudando. Vinha no sabado e no domingo, de verdade mesmo, vinha no
séabado e no domingo e fiz um negocio assim para estudar para o concurso. Estudei
muito, muito, muito e ai eu passei no concurso. Em 30 de margo de 2011, mal tinha
acabado o doutorado, eu ja era professor. Entdo, eu tenho um pouco de sorte também
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porque deu certinho terminar o doutorado e ser professor (Alexandre, professor de
Matematica).

Alexandre utiliza o termo sorte para se referir a configuracdo politica na fase de
transi¢do do doutorado para a carreira docente, pois essa fase ocorreu durante o programa
REUNI que possibilitou o aumento de vagas e concursos para professores nas institui¢cdes
federais. O participante ainda acrescenta que, na época, tinha apenas um artigo, o que era
considerado bom para a area de Matematica, mas que atualmente os candidatos as carreiras
docentes precisam ter curriculos e producdes cientificas mais consolidadas e fortes para
concorrer em concursos como o que foi prestado por ele.

Da mesma forma que a sua trajetoria estudantil, as experiéncias docentes também se

iniciaram com desafios, como € exposto a seguir.

5.4.4 As dificuldades dos estudantes e a complexidade da Matematica

Alexandre relata que a fase inicial como professor universitario foi um “desafio
tremendo”, dessa vez porque ndo tinha nenhuma experiéncia com a pratica docente: “[...] eu
nunca tinha dado uma aula na vida, a primeira aula que eu dei foi a aula do concurso”
(Alexandre, professor de Matematica). As primeiras disciplinas ministradas eram de Célculo
Numérico e o participante sentiu insegurangas na hora de avaliar os estudantes, pois
procurava ser o mais igualitario possivel, chegando a refazer as corregdes por diversas vezes.

Alexandre demorou para se organizar para conciliar as atividades de pesquisa com a
docéncia. Foi nesse momento da entrevista que o participante demonstrou estar refletindo pela
primeira vez sobre os processos de adaptacao que teve a cada novo ciclo que comegava em

sua trajetoria académica:

Agora, eu nunca pensei nisso, mas contando para vocé, esta divertido contar isso
para vocé€, que eu estou pensando... Quando eu cheguei aqui na universidade,
demorou para eu me organizar. Depois quando eu cheguei no curso de verdo,
demorou para eu me organizar. Depois quando eu cheguei na coisa, demorou para eu
me organizar. Eu ndo tinha pensado nisso, mas aparentemente eu consegui me
organizar [risos] (Alexandre, professor de Matematica).

Mesmo diante da fase adaptativa com a docéncia, Alexandre alega que teve muitas

interacdes com os alunos, os quais frequentavam a sua sala para sanar dividas. Os estudantes



149

também contavam com o apoio de monitores, assim como Alexandre teve em sua experiéncia
estudantil, além de duas horas de atendimento, diretamente com o professor. Contudo, essa
situagdo ndo se manteve, pois Alexandre percebe que atualmente ha certa resisténcia e receio
dos estudantes de irem conversar com os professores sobre as suas dificuldades de
compreensdo dos contetdos.

O posicionamento dos estudantes em relacdo aos estudos e aprendizados foi a
principal mudanga que Alexandre percebeu na universidade na posi¢ao de docente. Quando o
participante era estudante, ele ndo admitia notas baixas porque para ele nao fazia sentido, ja
que desde a educagdo basica Alexandre buscava as melhores notas. Ao se tornar docente,
Alexandre percebeu uma desmotivacdo maior entre os estudantes em relacdo aos seus
desempenhos: “Eu achava que se o aluno tirasse oito era ruim e ele estava feliz da vida. Vinha
radiante aqui na minha sala e eu falava: ‘por que vocé esta contente?’ ‘Porque eu tirei oito’,
‘mas oito ndo ¢ dez’. Para mim tinha que ser dez, tinha que ser nove e meio” (Alexandre,
professor de Matematica). Para o participante, a desmotivagdo se tornou ainda [maior] nos
primeiros semestres presenciais apds a pandemia da COVID-19. Alexandre ndo sabe se foi
por baixa cobranga nas aulas que aconteceram no formato remoto ou se os estudantes
repetentes ja estavam cansados do conteudo.

Outro aspecto percebido por Alexandre foi a ampla oferta de distragdes, especialmente
os estimulos tecnologicos fornecidos por celulares e redes sociais, que prejudicam a
concentragdo nas aulas e nos estudos. Inclusive no proprio trabalho de pesquisador, Alexandre
menciona que ele precisa desligar o celular para conseguir se concentrar e trabalhar em suas
pesquisas. Ainda assim, a desmotivagdo com os estudos ¢ a sua maior preocupagdo: “As
nossas turmas estdo vazias, estdo... tem pouca gente nas turmas. Nao da nem para entender
por que isso... a pessoa desiste antes de fazer a prova, agora...” (Alexandre, professor de
Matematica).

Ainda sobre os estudantes, o participante menciona a situacdo da saide mental e que
ha relatos de estudantes com depressao, ansiedade e transtornos que influenciam os estudos e

a propria relagdo com o professor, como ¢ exemplificado no trecho a seguir:

Eu tive uma conversa com um aluno, em um outro dia, que ele veio me cobrar
porque eu estava dando pouco tempo para fazer as provas. Eu falei que era o0 mesmo
tempo que todos tiveram, que todos entregaram. Ai ele veio me falar que ele tinha
Transtorno de Déficit de Atengdo e que tinha que tomar remédio. “Poxa, mas entdo
por que vocé nao veio me falar disso antes, que eu faria uma prova separada para
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vocé€?” “Ah, mas eu também ndo quero colocar o meu problema...” Foi uma
conversa muito interessante. Ele falou “ah, mas eu achava que vocé era... no
primeiro dia de aula eu ja vi que vocé ndo era razoavel”. Eu falei: “P6, mas vocé me
pré-julgou antes de vir conversar? Por que vocé ndo veio na minha sala?” Ai parece
que hoje ele ¢ meu amigo, agora ele estd interessado, agora no final do semestre.
Mas eu conversei com ele, eu falei: “ndo, ndo faca isso, va atrds do cara”
(Alexandre, professor de Matematica).

Mesmo assim, a ocorréncia de repeténcias e evasdo na graduacdo em Matematica ¢
uma situacdo comum. Alexandre acredita que na Matematica as turmas sempre foram

reduzidas e isso ocorre devido a dificuldade do curso:

[...] a Matematica sempre foi assim, entram 60 e se formam 8. Sempre, isso desde
quando eu era aluno. Na minha turma, acho que eram 40 que entraram, s6 8 se
formaram no tempo certo. Outros se formaram depois e depois, na minha formatura,
tinha alunos que eram repetentes. E um curso duro, sabe? (Alexandre, professor de
Matematica).

Enquanto alguns estudantes se decepcionam quando entendem a dindmica do curso,
Alexandre reforca que se encantou e apaixonou pela graduagdo. O participante afirma que, em
sua fase de estudante, os seus colegas graduandos tiveram grandes dificuldades e muitas
reprovagdes, o que ndo tem sido diferente em tempos atuais. Alexandre esclarece que as
reprovagdes ndo aumentaram desde 2001 e reafirma: “E que é um curso muito duro, é um
curso que... olha, muita gente fica doidinho [risos]” (Alexandre, professor de Matematica).

Alexandre relata a diferenca entre lecionar para alunos que estdo matriculados pela
primeira vez na disciplina e para as turmas de estudantes repetentes. O participante esclarece
que para os primeiros ¢ feita uma introducdo na disciplina para indicar que outros conteudos
serdo exigidos, como Derivada e Integral, enquanto os repetentes ja conhecem a dinamica e
quais serdo as cobrancas. E preciso ter bastante cuidado e respeito quando se ministra
disciplinas para repetentes, pois eles ja se encontram em uma posi¢do de sofrimento por ter
que refazer o contetudo e as chances de evasao sdo maiores: “Por incrivel que pareca, ¢ muito
mais facil um repetente desistir do seu curso do que um de perfil [ingressante] desistir”
(Alexandre, professor de Matematica). O participante complementa que essa situagdo pode
ser agravada quando ha sintomas de depressao ou ansiedade entre os estudantes repetentes.

Sobre as possiveis razdes para ocorrer repeténcia, Alexandre fala que, de fato, o
estudante pode ndo ter conseguido a aprovagdo, pode ter estudado pouco ou, o que o

participante acredita ser o caso que mais lhe comove, “[...] ¢ aquele aluno que estuda, vocé
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percebe que ele se esforga mas ndo entra na cabeca dele. Esse € dificil” (Alexandre, professor
de Matematica). O participante conta que teve uma estudante de mestrado em que teve muito
cuidado e insisténcia para que ela fosse a sua sala para ajuda-la com a disciplina. Foi
necessario um trabalho de convencimento e, ainda assim, a estudante tinha muito medo de
conversar e expor as suas davidas. Apesar dos esforcos e dedicacdo da estudante, Alexandre
afirma que ela vai conseguir ser aprovada, mas que sera por muito pouco.

Entre as fun¢des de um professor universitario, Alexandre afirma que a atividade que
mais gosta de realizar ¢ a pesquisa. Logo no inicio da entrevista, o participante ja indicou que
teria colegas mais indicados para falarem sobre o ensino na graduagdo, porque ele estd mais
voltado para a area de pesquisa. Alexandre conta que o trabalho colaborativo com outros
pesquisadores em Matematica e ficar horas imerso na pesquisa € o que mais gosta de fazer na
universidade. O participante procura concentrar as atividades didaticas em um ou dois dias na
semana para poder ter maior tempo para a pesquisa e para pensar a Matematica. Alexandre
alega que tem pouco tempo para se aprofundar nas questdes didaticas e nas demandas dos
estudantes, pois a pesquisa lhe demanda maior tempo de trabalho.

Alexandre acredita que a Matematica ¢ bem valorizada na universidade, uma vez que
este departamento presta servicos para todos os departamentos de exatas, além dos
professores propiciarem projetos de cooperacdo internacional. O participante considera que,
além da universidade, a sociedade também valoriza a Matematica, porém as pessoas tém

medo dela:

O que eu acho é que a universidade tem muito medo da matematica, que acha que os
departamentos, assim como a sua pesquisa, tém muito medo e acham que nds somos
o terror do mundo. A matematica é dura, ¢ dificil, mas eu acho que ela é respeitada
assim, até mesmo porque vocé estd fazendo uma pesquisa sobre isso (Alexandre,
professor de Matematica).

Alexandre explica que em um curso de graduagdo em Matemadtica ¢ exigido que o
estudante pense diferente do que costumava na educagdo basica, como se houvesse uma
forma de reprogramacdo de pensamento. A Matematica se baseia em intui¢cdo com certo rigor
e com capacidade de dedugdo. E exigido que o estudante possa demonstrar a construgio do
argumento, fazer as contas corretamente de formas mais rapidas e logicas. Alexandre comenta
que essa reprogramagdo de pensamento pode ser aplicada em outras esferas da vida, para

além do estudo e trabalho em Matematica. Ao ingressar na graduagdo ¢ importante que o
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estudante se prepare ndo apenas para estudar muito, mas também para lidar com as decepcdes
nas notas baixas que deverdo ser recuperadas. Caso o estudante tenha dificuldades com essa
dinamica, Alexandre aconselha a buscar os professores, a ir em suas salas, conversar sobre
possibilidades de superagao.

Para Alexandre, o bom professor tem que, primeiramente, ter um conhecimento solido
e amplo sobre a Matematica. O participante esclarece que ndo se refere necessariamente aos
conteudos, mas ter familiaridade com a pesquisa, com o fazer matematico, permitindo que o
individuo seja capaz de aprender apenas com o uso de um livro. Dessa maneira, um bom
professor de Matemadtica ¢ aquele que conhece o processo € tem convivio com essa area
cientifica. J& nas aulas, o participante afirma que ¢ importante transmitir o contetido e
acompanhar a compreensao que os estudantes estdo desenvolvendo, além de elaborar provas
coerentes com o que foi trabalhado. Por fim, Alexandre associa a ideologia do dom ao
desempenho docente quando fala: “[...] um bom professor, ¢ um pouco de dom, sabe? Tem
professor que, s6 do jeito do cara falar, vocé ja pega o negocio e tal. Tem gente que tem o
dom da palavra, de falar. Eu tenho muita dificuldade de falar, organizar meu raciocinio”
(Alexandre, professor de Matematica).

Ao falar sobre o ensino da Matemadtica em tempos atuais, Alexandre menciona a
importancia da formacdo na educagdo bdasica, destacando o papel de professores em anos
iniciais da escolarizagdo em incentivar os alunos com os conhecimentos matematicos e
desenvolver o gosto por essa matéria. Contudo, as precarias condi¢des de trabalho e baixos
salarios desmotivam o interesse em seguir carreira docente, propiciando desisténcias na
graduacao e pos-graduacao, prejudicando a formagao de professores e a qualidade do ensino
na educagao basica.

O fato do Departamento de Matematica ser o que detém os maiores indices de
retencdo e evasdo, nao apenas do CCET, mas do campus de Sao Carlos da UFSCar, nao gera
surpresa para Alexandre: “Isso pra mim ndo ¢ novidade. Se eu caisse de paraquedas, aqui,
agora, saisse da minha graduacdo e caisse aqui e vocé me fizesse essa pergunta, eu diria
assim: mas sempre foi assim, né?” (Alexandre, professor de Matematica). Os motivos dessa
ocorréncia considerada normal levantada pelo participante se referem as situagdes ja
comentadas durante a entrevista: auséncia de conhecimento sobre o que ¢ o curso de

Matematica; sua diferenga para os contetidos da educacgdo basica; as provaveis mudangas de
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vida, como morar sozinho em uma cidade diferente e longe da familia, os variados estimulos
de distracdo e as festas universitarias; ou a falta de cobrangas para o estudo.

As possiveis razdes levantadas também poderiam influenciar em outros cursos, mas
segundo o participante: “[...] a Matematica ¢ mais dura, Matematica ¢ dura! Vocé vai ver
coisas ja no comeco, quando vocé chega aqui, vocé vai ver coisas que nunca ouviu falar
antes” (Alexandre, professor de Matematica).

Alexandre ainda complementa afirmando que os estudantes oriundos de escolas de
elite ndo sentem tanta dificuldade, o que evidencia a necessidade de maior valorizagao do
professor nas escolas publicas, especialmente dessa area do saber: “[...] ai tem que valorizar
mais o professor de Matematica, porque a Matematica ¢ mais dura, mais dificil. A linguagem
¢ mais dificil, ndo ¢ a linguagem que a gente usa no dia-a-dia, né?”” (Alexandre, professor de
Matematica).

Para finalizar a entrevista, Alexandre demonstra a sua preocupagdo com o que poderia
ser feito para minimizar as dificuldades e favorecer a formagdo e permanéncia dos estudantes
no curso de Matematica. O participante explica que ha algumas tentativas sendo propostas no
departamento, como a oferta de uma disciplina introdutdria a disciplina de Calculo 1, durante
as férias. Alexandre se mostra receoso com essa proposta, pois acredita que o periodo de
férias ¢ para o estudante descansar e ndo se sobrecarregar com mais estudos. Contudo, ja ¢é
uma iniciativa para tentar reverter esse quadro na Matematica, ja se mostra comum também

em outras universidades e em outros paises.

5.5 Joao Batista: a precoce carreira académica e o ensino de Matematica

Jodo Batista foi o segundo professor do Departamento de Matematica que nos
concedeu uma entrevista sobre a sua trajetoria e perspectivas docentes. A entrevista foi
realizada presencialmente, em sua sala no DM e durou 1h33m. A seguir, apresentamos os
dados adquiridos por meio de seu relato.

5.5.1 Curriculo e posi¢do docente

A formacdo académica de Jodo Batista foi realizada na area de Fisica. A graduagao,

mestrado e doutorado foram em Fisica, cursados na década de 1980, na USP. Jodao Batista
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evidencia uma caracteristica comum a todos os participantes, sua formacdo académica
ocorreu de forma consecutiva e com financiamento por bolsas de 6rgaos de apoio a pesquisa.
Ja os dois pos-doutorados aconteceram posteriormente, o primeiro na Italia, em 1992, e o
segundo no Canada, em 2009.

A carreira docente de Jodo Batista teve inicio na UFSCar ainda em seu periodo de
formagdo académica, no ano de 1985. Isso significa que, assim como Alexandre, Jodo Batista
também atuou profissionalmente somente em uma institui¢cdo universitaria. Apesar de ser o
docente com maior experiéncia profissional a participar das entrevistas, ndo ha muitas
descrigdes sobre a sua atuacao universitaria. Em sua trajetoria, o participante atuou em cargos
de gestdo como coordenador do Programa de Pos-Graduagdo em Matematica e ndo
mencionou a oferta de cursos de extensdo ou outras atividades afins.

Em consonancia com o tempo de atuacdo docente, as orientagdes também se
apresentam em uma quantidade maior. Contudo, as suas orientagdes sao em maior nimero na
pos-graduacao. Esse ¢ o unico participante com mais de trés supervisdoes de pos-doutorado
concluidas, com o indice de nove investigacdes orientadas.

A sua producdo cientifica também ¢ expressiva para um professor do DM. Sdo 90
artigos publicados em perioddicos cientificos desde 1984, mas quase metade deles foram
publicados a partir de 2010. Ou seja, Jodo Batista ¢ um pesquisador que vem mantendo uma
média de producdo de trés a quatro artigos por ano. Como caracteristico do DM, as
publicagdes ocorreram especialmente em periddicos internacionais. Foram encontradas
apenas duas publicagdes em revistas nacionais.

Contrariando o padrdo de publicagdes, Joao Batista também apresenta produgdo em
livros e capitulos de livros. O participante ¢ autor de quatro livros, sendo que um foi
publicado em lingua estrangeira, e trés capitulos de livros foram publicados no exterior.

Jodo Batista ¢ bolsista produtividade do CNPq, em nivel 1D. Por ser um dos poucos
professores com esse tipo de financiamento/reconhecimento, por apresentar expressiva
producdo e orientagdes para um professor do DM acompanhados de sua longa trajetéria na
UFSCar, consideramos que Jodo Batista ocupa uma posi¢do dominante em relacdo aos demais

colegas do departamento.

5.5.2 A auséncia de informagdes na familia e o curso pré-vestibular
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Jodo Batista foi criado em Sao Paulo desde os dois anos de idade. Sua configuracao
familiar ¢ composta pelo pai, mde e uma irma mais nova. O pai de Jodo Batista estudou até o
quarto ano do Ensino Fundamental, enquanto sua mae concluiu esse nivel escolar, mas nao
conseguiu dar continuidade nos estudos. A lembranca do participante ¢ de que o pai sempre
trabalhou, saindo cedo todos os dias, porém a mae s6 voltou ao mercado de trabalho quando
ele e a irmad ja estavam maiores. Quando eram menores, a mae realizava os trabalhos
domésticos e cuidados com os filhos, a0 mesmo tempo que costurava em casa para contribuir
com a renda.

Jodo Batista e sua familia residiam na periferia de Sdo Paulo, em uma regido bem
afastada, até os dez anos do participante, quando se mudaram para outros bairros como a Vila
Sonia e Butanta. Ao falar de sua familia, o participante menciona viagens e encontros
familiares, como também da presenga maior de sua mae, ja que o seu pai trabalhava a maior
parte do tempo. Jodo Batista menciona as orientagdes que sua mae transmitia de forma

espontanea e leve, principalmente em relacao aos estudos:

Desde pequenininho, eu escutava recomendagdes dela que eu tinha que estudar, sem,
sem nada, nada... magante, nada pesado, né? Era uma relacdo de que “ah, vocé tem
que estudar para ter uma vida melhor” e essas coisas né, dentro das limitagdes que
eles tinham (Jodo Batista, professor de Matematica).

Em seu processo de infancia e adolescéncia, Jodo Batista menciona viagens para
encontros familiares, brincadeiras de rua e momentos de lazer com o pai. Em relacdo as
experiéncias escolares, o participante fala das escolas que frequentou de acordo com os
lugares em que residia. Mesmo quando morava em regides periféricas e afastadas, em que nao
havia asfalto ou 4gua encanada, a escola se localizava perto de sua residéncia.

Para além da questao de transporte e distancias com as escolas, Jodo Batista ndo traz
muitas recordacdes de seu periodo escolar, tampouco de professores ou de sua relagdo com o
estudo e conteudos escolares. Quando procura especificar as suas vivéncias, o participante se
refere as amizades que teve, especialmente na ultima escola, na qual estudou os ultimos anos
do Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio. Ainda assim, Jodo Batista ndo deixa de
mencionar que sempre foi um dos melhores alunos quando queria, ou seja, ele reconhece que
tinha capacidade e que o resultado era obtido de acordo com a sua vontade: “[...] eu tenho
isso, se eu gosto de um negdcio, eu me dedico e tenho certo talento” (Jodo Batista, professor

de Matematica).
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As escolas frequentadas pelo participante eram publicas, sendo que apenas o curso
pré-vestibular era uma instituicdo do setor privado. Sobre esse curso, Jodo Batista recorda da
dificuldade que sentia por estar em uma regido mais distante de onde morava com a sua
familia. O participante relata que estudava na escola de manha, tinha 15 minutos para almocar
uma marmita que j4 estava pronta na geladeira e logo em seguida ja saia para chegar atrasado,
no curso pré-vestibular, tirar por conta do deslocamento.

Jodo Batista reconhece esse periodo como um investimento que seus pais fizeram por
sua formagdo. O participante fala que tinha interesse em continuar estudando e cursar
Educacdo Superior, mas ndo tinha informacgdes sobre o processo de ingresso, seus pais mal
sabiam que tinha uma prova vestibular como forma de selegdo e o pouco que Jodo Batista
sabia eram comentarios de primos mais velhos que ja haviam passaram por essa fase. O
participante tinha vontade de realizar um curso na area de exatas, por ter facilidade com as
matérias que envolviam célculos, mas ndo estava claro qual curso iria escolher. A facilidade
que Joao Batista sentia com as disciplinas de exatas na escola era tdo grande que o
participante chegou a dizer que “[...] ndo precisava estudar muito, entdo era natural [escolher
um curso dessa area]” (Jodo Batista, professor de Matematica).

Quando era questionado, Jodo Batista respondia que iria fazer uma engenharia, pois
estava na moda e o participante gostava da area de exatas. A ideia do gosto e do esfor¢o sdo
entrelacadas em sua perspectiva, como se manifesta no trecho a seguir: “Tudo o que voceé se
dedica, ou quase qualquer coisa, a gente vai bem, a gente gosta. Se vocé se dedicar, comecar a
entender um pouco mais, a minha experiéncia diz isso, muito dificilmente vocé ndo vai
gostar” (Jodo Batista, professor de Matematica).

Ao frequentar o curso pré-vestibular, Jodo Batista entrou em contato com muito
material que nao tinha estudado no Ensino Médio, o que mostrou para o participante que a
escola do final da década de 1970 ja estava em processo de desqualificacao. Portanto, o curso
pré-vestibular foi muito importante para o estudo e para o conhecimento do processo de
ingresso na universidade. A escolha do curso de graduagdo também ocorreu por meio das
experiéncias vividas no curso pré-vestibular.

Jodo Batista narra a experiéncia em que varios colegas do curso pré-vestibular
estavam conversando sobre os cursos que tinham interesse. Muitos estavam falando de
engenharias, quando um rapaz comentou que iria prestar vestibular para Fisica. O participante

relata que chegou a dizer “Como eu ndo pensei nisso antes?” (Jodo Batista, professor de
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Fisica). Na escola em que estudava, Fisica era uma lacuna no ensino porque nao tinha
professor de Fisica, essa matéria era lecionada por um professor de Matematica. Os estudos
que estava fazendo no curso pré-vestibular mostraram apenas um inicio da Fisica, mas que foi

suficiente para despertar maior interesse para realizar o curso.

5.5.3 A universidade publica, a nova forma de estudo e a naturalizacao na trajetoria

académica

Jodo Batista iniciou a sua trajetéria académica logo apds o primeiro vestibular, mas
ndo foi aprovado na primeira chamada. Gragas ao aviso de uma vizinha, o participante
descobriu que tinha sido aprovado em outras chamadas. Jodo Batista afirma que iniciou na
universidade muito jovem, com 16 anos, o que colaborou para finalizar os cursos académicos
com pouca idade: se formou na graduacdo aos 20, defendeu o mestrado com um ano e meio e
aos 25 anos ja era doutor e professor na UFSCar. Na verdade, o participante iniciou a carreira
docente antes do doutorado, com 22 anos. Apesar da pouca idade e do ritmo acelerado, Jodao
Batista declara que “[...] para mim foi tudo bem natural” (Jodo Batista, professor de
Matematica).

Ao pensar sobre suas experiéncias estudantis, Jodo Batista ressalta a importancia da

universidade publica em sua formacao, especialmente devido a sua origem social e familiar:

Olha, eu costumo dizer que uma universidade ptblica brasileira, ela muda a vida da
gente, né? Assim, principalmente para pessoas que vem de uma classe
sensivelmente menos privilegiada, porque abre as portas. Entdo, foi a primeira vez
que eu tive contato com pessoas, eu tinha contato com gente que era tdo pobre
financeiramente ou mais do que eu, tinha contato com pessoas que tinham muito
dinheiro, né? Tudo ali na mesma sala de aula, né? Ah, ai eu aprendi, inclusive, a
estudar muito ali, a estudar mesmo, era uma coisa absurda porque eu ndo lia os
livros, era s6 uma anotagdo de aula, uma coisinha (Jodo Batista, professor de
Matematica).

No trecho acima, € possivel identificar dois elementos importantes no reconhecimento
de Jodo Batista: as relagdes sociais e o aprendizado sobre as praticas de estudo, obtidos por
meio da experiéncia académica em uma universidade publica. Outro assunto presente em suas
lembrangas sdo as primeiras provas realizadas no curso de Fisica. Apenas no dia da primeira

prova, em conversa com um colega da turma, o participante percebeu que precisava ter lido o
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livro, e ndo apenas as “notinhas” que tinha elaborado durante as aulas. Foi quando houve um

despertar em sua relagdo com os estudos:

Af isso me despertou um treco. Eu falei ndo, ndo esta legal. Eu até lembro, para vocé
ter ideia, eu ndo lembro muito dessas notas, mas eu lembro dessa primeira nota que
eu fiz para a primeira prova. Depois, na segunda prova que eu fiz foi de Célculo. Ai
eu tirei 7,5. Que ndo era ruim, né? Para o meu batismo 14 estava bom para chuchu e
todo o meu historico ai. Na terceira de Calculo eu tirei nove, porque ai eu li o livro
(Jodo Batista, professor de Matematica).

Com esse relato, Jodo Batista reflete sobre a baixa exigéncia para o estudo que teve
durante a Educagdo Basica e de como o estudo com os livros, considerado por ele como algo
banal, era uma agdo desconhecida para ele. Mesmo com essa lacuna, o participante ndo deixa

de reconhecer a complexidade dos conteudos e dos estudos universitarios:

Essas coisas de Matematica, Calculo, ndo sé6 o Calculo, falo dele porque muita gente
faz... € que, assim, tem que se dedicar muito para conseguir uma coisa
pequenininha, né? Entdo, se vocé ndo tem essa paciéncia de se dedicar, a coisa ndo
anda. E se vocé comega a ficar decorando coisas, assim... Tem uma interpretagdo
por tras que a torna um pouco natural, se vocé ficar decorando a coisa vai ser arida
ainda mais (Jodo Batista, professor de Matematica).

O participante ainda lembra, assim como ocorreu com os entrevistados anteriores, que
a situagdo de evasdo e retencdo em Calculo ndo ¢ especifica da UFSCar, mas de outras
universidades, inclusive de outros paises.

Joao Batista relata que sua turma de graduagdo criava grupos de estudos, o que
contribuiu para sua formagdo no curso. Quando estava matriculado em disciplinas que nao
gostava, o participante alega que procurava estudar ainda mais para poder ser aprovado de
uma vez e nao ter que repetir o assunto. Por meio da dindmica que tinha com seus amigos nos
grupos de estudos, Jodo Batista ndo teve dificuldades académicas, mesmo em periodos
considerados os mais dificeis por seus veteranos. Contudo, a justificativa para as aprovagoes ¢
de que eles gostavam desses estudos e temas.

A associacdo do gosto com desempenho ¢ retomada pelo participante ao falar sobre o
aprendizado em lingua estrangeira. Jodo Batista afirma que nao gostava de inglés, por isso
ndo se dedicava e, consequentemente, tinha baixo desempenho e resultados inferiores. O

mesmo aconteceu com algumas outras areas, mas que o participante justifica esclarecendo
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que nado teve o conteido na escola ou no curso pré-vestibular (ja que perdia a primeira aula
todos os dias devido a distancia e tempo de locomogao).

Jodo Batista conta que teve apenas uma desisténcia em seu curso de graduagdo, em
uma disciplina sobre programacao de computacao, da qual perdeu as duas primeiras semanas
de aula por um desencontro de informagdes na matricula. O participante esclarece que a area
computacional envolve uma linguagem especifica e ter perdido o inicio das explicacdes o
deixou muito desorientado com a disciplina. Posteriormente, essa disciplina se tornou
desnecessaria devido a troca de énfase no curso, ¢ Jodo Batista ndo teve nenhuma outra
reprovacao ou ou evasdao. O participante reforga que as disciplinas consideradas as mais
dificeis na Fisica eram as que ele tinha melhor desempenho, “[...] porque eu me dedicava”
(Joao Batista, professor de Matematica).

Para Jodo Batista, o ingresso na pos-graduacdo foi natural, pois ele fez Iniciagdo
Cientifica financiada pela Fapesp, gerando o seu primeiro trabalho cientifico porque “[...] a
analise ficou muito boa” (Jodo Batista, professor de Matematica). Dessa maneira, sua
orientadora o convidou para continuar o estudo na pds-graduagdo. Jodo Batista conta que ndo
sabia muito bem o que fazer, j4 que ele era muito novo. O participante relata que, naquele
periodo, ndo tinha provas ou selecdo para o mestrado. A orientadora ofereceu e, em um
determinado dia, ele foi avisado que estava no mestrado, inclusive com bolsa para financiar

os seus estudos.

E isso aconteceu com outros também, porque nés éramos os alunos do Instituto de
Fisica, a gente ia bem, os caras olhavam para o histdrico da gente com a
recomendacdo do orientador, de outros professores ¢ aceitava a gente. Hoje em dia
estd mais judicializado, as pessoas estdo... qualquer coisa faz um edital, a coisa ndo
era assim. Isso tem o lado positivo e o lado negativo, né? Porque tinha outras
pessoas [possiveis candidatas ao mestrado], mas eles tinham 14 uma uma massa e
que podiam aproveitar. E aproveitaram. Eu, de fato, ndo me lembro. Se eu fiz
prova?! Eu ndo fiz. Eu ndo me lembro nem de fazer inscricdo. Eu ndo lembro. Foi
uma coisa muito natural, muito natural (Jodo Batista, professor de Matematica).

Se no inicio da graduacao Jodo Batista ndo conhecia o funcionamento da universidade
e os cursos de pos-graduacdo, no inicio do mestrado o participante ja tinha clareza sobre os
procedimentos do mestrado e do doutorado. Os dois cursos de pos-graduacdo foram
realizados em Sao Paulo, na USP. Em linhas gerais, Jodo Batista afirma que nao sentiu tanta
diferenga em relagdo ao que fazia no curso de bacharelado, pois conhecia o ambiente, tinha os

mesmos colegas da graduagdo, ja conhecia alguns alunos da pos-graduacao. O diferencial foi
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que Jodo Batista teve um tempo para desenvolver a propria pesquisa, mas ele ressalta que era
um esquema com o qual ja estava habituado e dominava, mesmo antes de comegar. Segundo o
participante, essa era a vantagem de quem estudava em uma universidade publica com uma
po6s-graduacdo consolidada: “Para a gente, tinha informagdo de tudo, tinha a graduacdo e a
pos-graduacgdo era do lado, entdo para mim foi tudo muito natural” (Jodo Batista, professor de
Matematica).

Como ja mencionado, Jodo Batista finalizou rapidamente o mestrado e ingressou no
doutorado. O participante esclarece que havia algumas regras que possibilitaram o
aproveitamento de algumas disciplinas do mestrado, entdo foi possivel cumprir em pouco
tempo as disciplinas do doutorado. Logo ap0s, abriu a vaga para docente no Departamento de
Matematica na UFSCar. O participante conta que descobriu a abertura do concurso quando
estava em um evento cientifico na USP, no campus de Sdo Carlos. Um colega foi visitar a
UFSCar e viu a divulgacdo na biblioteca de um concurso para duas vagas, sendo que uma
delas nao exigia o diploma de doutorado.

Jodo Batista se interessou pelo concurso, visitou o campus da UFSCar, conversou com
alguns professores e descobriu que um deles trabalhava com o mesmo assunto que o
participante investigou no mestrado. Apds essa visita, Jodo Batista conversou com o seu
colega e viu que tinha boas chances de ser aprovado no concurso. O participante esclarece
que o concurso era diferente dos editais que temos atualmente, pois o processo seletivo era
baseado nas indicagdes dos departamentos. Jodo Batista foi aprovado e chamado a assumir o

cargo logo apo6s a finalizacdo das disciplinas obrigatorias do curso de doutorado na USP.

5.54 A carreira profissional, desenvolvimento do departamento e o ensino de

Matematica

O inicio da carreira docente de Jodo Batista, assim como em toda a sua trajetoria
académica, aconteceu quando ele ainda era bem jovem. Jodo Batista esclarece que até aquele
momento havia se dedicado apenas aos estudos. Ele teve um trabalho na adolescéncia,
enquanto estudava, mas durou pouco tempo. Durante os anos que esteve na universidade, o
participante recebeu bolsas que financiaram os estudos e a sua subsisténcia.

Jodo Batista conta que nao sentiu dificuldades no inicio da docéncia e afirma que

sempre teve bons relacionamentos com os estudantes, tratando-os como pessoas iguais a ele.
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As primeiras disciplinas que ministrou na UFSCar eram as consideradas basicas, como
Célculo, as quais Jodo Batista dominava o suficiente para lecionar de forma mais leve.

Por ser fisico, Jodo Batista era considerado “o diferente”, mas relata que ja no
mestrado havia se aproximado da Matematica por gosto. Além dessa aproximagdo, Jodo
Batista se interessou pela vaga por ser uma oportunidade de emprego. O participante conta
que a sua orientadora o incentivava a terminar o doutorado, realizar pds-doutorado em
instituicdes estrangeiras para depois retornar ao Brasil e buscar ingressar em uma
universidade. Contudo, o participante decidiu prestar o concurso e assumir o cargo diante das
condigdes financeiras de sua familia. Iniciar a carreira docente seria também uma
possibilidade de auxiliar os seus familiares, o que foi determinante em sua decisdo.

Quando iniciou a docéncia, o Departamento de Matematica era menor (atualmente, ¢ o
maior departamento da UFSCar) o que, segundo o participante, contribuiu para tornar o
trabalho mais profissional e os relacionamentos humanos mais proximos. Essas caracteristicas
favoreceram a adaptacao de Jodo Batista com a nova etapa da carreira.

Em relacdo ao seu trabalho e a configuracdo atual da universidade, Jodo Batista
esclarece que ndo gosta de trabalhar em fungdes de gestdo. Das poucas vezes que atuou como
coordenador da pos-graduacao, a alta frequéncia em reunides dava a sensagao ao participante
de ndo estar trabalhando. Por conta disso, Jodo Batista sente dificuldade em falar sobre as
mudancas pelas quais a universidade passou do seu tempo de estudante para o momento atual.
Ou seja, quando questionado sobre essas alteragdes, o participante se preocupou com questoes
estruturais da instituicdo e alertou que iria apontar elementos mais restritos ao seu
departamento e suas vivéncias particulares.

Jodo Batista relata que ndo havia pés-graduacao quando iniciou sua carreira docente
na UFSCar, em 1985, entdo o participante sentia que a pesquisa era valorizada por poucas
pessoas naquela época. Atualmente, Jodo Batista afirma que a valorizacao e desenvolvimento
da produgdo de conhecimento € similar em muitas universidades brasileiras.

O participante também encontra diferengas entre os estudantes de graduagdo,
p6s-graduacdo e docentes iniciantes. Jodo Batista utiliza o termo “agressivos” para se referir a
conduta dos estudantes com a pesquisa e na busca por reconhecimento. Para exemplificar, o
participante contou sobre a experiéncia que teve com procedimentos de avango na carreira,
em que ele percebeu que os colegas ficaram mais preocupados com a pontuagdo que

obtiveram do que se alcangaram a posi¢do que almejavam. Para Jodo Batista, esse ¢ apenas
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um exemplo de outras situagdes em que os colegas e estudantes preferem expor os seus
resultados e rendimentos. O participante considera que hd o lado positivo do avango da
ciéncia, da agressividade em buscar desenvolver as pesquisas, porém também ha uma
quantificagdo, “premiagdes” e vaidade que sdo desnecessarias.

No caso especifico dos alunos, Jodo Batista problematiza a postura dos estudantes,
tanto em sala de aula quanto nos relacionamentos com os docentes. O participante refor¢a que
nunca teve problemas nesse ambito, mas explica que anteriormente os estudantes eram mais
acanhados, timidos, ndo tinham tanta informagao (provavelmente porque nao tinham acesso a
internet, como foi lembrado pelo entrevistado), enquanto hoje eles conhecem melhor a
estrutura académica, conhecem os nomes de muitas coisas, as nomenclaturas, nio tém
vergonha de conversar com os professores e de expor suas perguntas. Ainda assim, os
estudantes se enganam, como ¢ dito por Jodo Batista: “[...] acham que conhecem o assunto,
mas s6 conhecem os termos, né? Isso ¢ um perigo, isso ¢ um perigo. Entdo, essa ¢ uma
diferenca muito grande” (Jodao Batista, professor de Matematica).

Sobre as suas fungdes como professor universitario, Jodo Batista conta que tem duas
coisas que ele mais gosta de fazer e de se dedicar, a pesquisa e & docéncia, especificamente
ministrando poucas aulas, pois o professor afirma que tenta caprichar em suas aulas por
merecimento dos alunos, mas esse cuidado implica em um cansago maior. O ideal, para Jodao
Batista, sao quatro horas semanais, o que nao acontece na Matematica porque todos os
docentes lecionam pelo menos oito horas semanais. O participante prefere essa quantidade
menor de trabalho em sala de aula para poder se dedicar a pesquisa que ¢ realizada com
colaboradores, além de também gostar de orientar as pesquisas de pds-graduagao.

Jodo Batista acredita que a Matematica ¢ menos valorizada do que deveria na UFSCar.
Neste caso, o participante alega que o proprio DM tem sua responsabilidade para a baixa
valorizacdo, por nao se fazer presente nos conselhos universitarios. Para superar essa situacao,
Jodo Batista comenta algumas estratégias do departamento, como ocupar posi¢cdes nos
espagos de decisdo institucionais, recuperagdo da nota de avaliacio da CAPES e
preenchimento mais cuidadoso no Sucupira.

Para finalizar os elementos que sdo possiveis causadores da baixa valorizacdo
institucional da Matematica, Jodo Batista menciona a questdo das reprovacdes que ocorrem

nas disciplinas ofertadas pelo departamento:
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E também porque os matematicos sdo muito “caxias”, entendeu?! Alguns exageram
aqui, pegam no pé... eu dou a minha opinido, mas ¢é dificil convencer as pessoas.
Ah, entdo, ficam achando que precisa saber de tal coisa e tal coisa. Nao, ndo precisa
saber isso, ndo. Isso ai, ele [0 aluno] vai saber se ele for precisar usar 1a na frente, o
cara vem ¢ volta, faz uma coisa mais pratica... Entdo, isso queima um pouco o
proprio departamento, né? Esse monte de reprovacdes em Calculo e tal... tem o
aspecto dos alunos, mas eu acho que tem um pouquinho também dos professores,
né? Tem um pouco também de querer cobrar coisas que seria muito, digamos, seria
importante para eles como matematicos, mas ndo seria para os engenheiros, né? E o
cara [0 aluno] ndo estd interessado naquilo e vocé espanta as pessoas, né? Vocé
espanta (Jodo Batista, professor de Matematica).

Para avaliar os estudantes matriculados nas disciplinas que ministra, Jodo Batista
considera, em primeiro lugar, o conteido e a forma como o mesmo € exposto. O participante
indica que gosta, quando tem oportunidade, de trabalhar com apresentacdo oral. Jodo Batista
relata que por muitos anos lecionou nas disciplinas dos periodos finais do bacharelado de
Matematica, com turmas entre doze a dez alunos, pois estava em uma posi¢do privilegiada
para escolha. O participante esclarece que o privilégio no Departamento de Matematico ndo ¢
ficar com poucas aulas, mas sim poder escolher quais aulas ird ministrar, j4 que ndo ha
disciplinas fixas para cada professor. Portanto, Jodo Batista prefere lecionar com dois
encontros semanais, 0 primeiro era com ensino e¢ o segundo era destinado as resolucdes de
lista de exercicios, acompanhados com o auxilio do professor: “[...] muitas vezes eu ficava
caladinho, interferia quando fosse necessario, né? E eu dizia para eles que ndo me interessava
se vocé acertou, quero saber o que vocé tentou” (Jodo Batista, professor de Matematica).

Nesta dinamica, a exposi¢ao do raciocinio do estudante também ¢ avaliada, mas Joao
Batista alega que fornecia dicas e instru¢cdes para os estudantes conseguirem fazer as
exposi¢des. Para o participante, a forma de apresentar tem relevancia em um trabalho
académico: “Se um artigo estiver mais ou menos, mas com uma exposi¢ao caprichada, vocé
publica bem” (Jodo Batista, professor de Matematica). Jodo Batista considera que existem
alunos com um bom conhecimento técnico, mas com dificuldades em escrever. Contudo, o
participante acredita que essa lacuna pode ser superada por meio do aprendizado.

Jodo Batista tem uma frase criada por ele que simboliza a docéncia: “Dar aula
significa responder um monte de perguntas que ndo foram feitas, né?” (Jodo Batista, professor
de Matematica). O participante tenta fazer a pergunta aparecer, motivar e colocar em
contexto. Ou seja, um bom professor de Matemdtica ¢ aquele que favorece os

questionamentos e, com 1sso, instiga os alunos a procurarem a resposta. Joao Batista assume
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que inserir tal proposta na pratica docente ndo ¢ simples de se fazer, recorrendo a ideia de

talentos, como ¢ indicado no seguinte trecho:

Agora em Matematica é um pouco dificil de fazer isso, entdo vocé tem que ter um
pouco de talento. Vocé€ tem que enxergar aquilo que vocé vai falar em um contexto
um pouco maior, para tentar mostrar a dificuldade, o por qué que estamos
conversando sobre isso, né? [...] Mas tudo isso ndo pode esquecer da motivagédo, de
como que a gente coloca o problema, porque vocé simplesmente ndo da uma aula
que parece que esta lendo uma lista telefonica... ¢ muita gente faz isso, ndo s6 na
Matematica, [o professor] chega 14 e quase que decorou o texto... fica parecendo um
papagaio falando (Jodo Batista, professor de Matematica).

Jodo Batista entende que sdo necessarias mudangas no ensino da Matematica na
educagdo superior, porém o participante ndo consegue indicar quais seriam os aspectos que
precisam ser alterados. Em sua opinido, a dificuldade esta na especificidade dos conteudos da
Matematica, que sao os mesmos ha dois mil anos, o que também acontece nas praticas de
ensino: “Por exemplo, uma disciplina de Célculo, ela muda muito pouco do que eu [ensino e
do que] era ensinado h4 cem anos atras, na forma. Tem o gosto das pessoas, vocé tem locais
que sdo mais privilegiados que pode ser um pouquinho diferente, mas eu estou falando em
média” (Jodo Batista, professor de Matematica). O participante menciona o uso de
tecnologias no ensino, mas nao acredita que estd sendo o suficiente para provocar alteragdes e
também ndo consegue apontar como as mudangas poderiam acontecer.

Ainda sobre as tecnologias, Jodo Batista problematiza que o ensino poderia considerar
mais o uso dessas possibilidades tecnologicas. No caso da disciplina de Calculo, seria
interessante trabalhar os contetidos, mas também mostrar como eles podem ser aplicados a
partir de uma calculadora. Anteriormente, ndo havia essa possibilidade e o ensino de Célculo
era mais exigente, mas com o avanc¢o das tecnologias, o ensino também poderia ser
modificado, considerando o uso da calculadora.

Ao falar sobre as exigéncias da Matematica, Jodo Batista alega que os estudantes
apresentam lacunas na formacao basica, apresentando defasagem nos conteudos matematicos
que deveriam ter sido aprendidos no Ensino Médio. A auséncia desses aprendizados prejudica
os estudos que serdo exigidos na universidade. Outra questdo levantada pelo participante ¢ a
postura do estudante na Educacdo Superior que deve ser muito diferente da postura que tinha
na escola. Para o participante, a Matemadtica do Ensino Médio ¢ baseada em foérmulas para

serem aplicadas, enquanto que no estudo universitario exige-se maior profundidade, a qual
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ndo ¢ agradavel para muitos estudantes devido a auséncia do conhecimento prévio. A
sugestao de Jodo Batista ¢ que o estudante entenda essa nova dinamica de estudo e que ndo
tenha vergonha de dizer as suas duvidas e dificuldades. Jodo Batista acredita que os
estudantes estdo cada vez mais questionadores, especialmente porque ele possibilita o
questionamento em suas aulas.

Jodo Batista retoma o aspecto da defasagem de formacao basica quando o assunto ¢
evasdo e retencdo na Matemadtica. O participante acredita que a auséncia de aprendizados
basicos ¢ um dos principais motivos para tantas reprovacdes nas disciplinas ofertadas pelo
DM. Um outro aspecto levantado ¢ o estranhamento que os estudantes sentem em relacao a
postura universitdria, ndo apenas nas disciplinas de Matemadtica, mas na universidade como
um todo. Contudo, como os professores de Matematica sao mais conteudistas, os estudantes
sentem um mal estar muito forte. Jodo Batista afirma que esse problema nao ¢ especifico na

universidade, mas que em todo lugar do mundo o Célculo causa esse susto:

[...] o Calculo é famoso por ter problemas, assim, de entendimento, problemas de
resolucdo para resolver os exercicios, de entender realmente o que aquela ideia esta
trazendo, discussdes sobre que livro ¢ bom e que livro ndo €... vocé olha na internet
mesmo, esta lotado por ai no mundo. Nao ¢ um privilégio negativo nosso (Jodo
Batista, professor de Matematica).

Jodo Batista finaliza a entrevista contando o caso de um colega seu no curso
pré-vestibular. Esse colega tinha um desempenho excelente nas matérias e exercicios de
matematica e foi aprovado em um curso de graduagdo sobre ciéncias exatas. Infelizmente, o
desenvolvimento na universidade foi o oposto, estava com sérias dificuldades e comegou a ter
depressdo. Os pais do seu colega intervieram, retiraram-no da graduagdo e solicitaram uma
vaga para ser professor no curso pré-vestibular. O resultado foi que o colega se saiu muito
bem como professor do curso pré-vestibular, ficou feliz e ajudou muitas pessoas. Essa
historia, para Jodo Batista, ilustra a questdo das habilidades: “Entdo, tem essa diferenca que
muitos alunos sentem, né? Na forma como ¢ tratada a disciplina, particularmente de
Matematica... eu sei mais das exatas, nas outras areas eu sou muito ignorante” (Jodo Batista,
professor de Matematica).

Finalizamos essa secdo com as cinco trajetorias e perspectivas dos professores que
aceitaram o convite de participar da pesquisa. Ao todo, foram 157 paginas de transcrigao,

contemplando as cinco entrevistas. Os dados adquiridos por meio dessas entrevistas, bem
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como a posi¢cdo docente incluida no inicio de cada trajetdria, sdo analisados na proéxima segao

desta tese.
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6 ESPACO SIMBOLICO E CRENCAS NA UNIVERSIDADE

Na secao anterior apresentamos a posi¢do docente dos participantes da pesquisa, bem
como uma sintese dos relatos sobre as suas trajetérias escolares, académicas e perspectivas
sobre a universidade. Nesta secdo, nosso objetivo consiste em apresentar a analise e discussao
dos dados obtidos, tanto nas entrevistas quanto nas reflexdes desenvolvidas na terceira se¢ao,
em que abordamos a producdo social da crenga e a importancia do sistema de ensino na
inculcacao de valores, quanto na quarta se¢ao da tese, em que consideramos a posi¢ao
objetiva dos participantes no campo académico, na construcao de suas percepgoes.

Conforme mencionado na se¢do de metodologia, a andlise dos dados considera a
abordagem bourdieusiana para relatos autobiograficos. Para além das experiéncias pessoais
dos entrevistados, nosso foco estd voltado para a compreensao do filtro de classificagdo que
possibilita aos participantes selecionarem determinadas memorias. Esse filtro manifesta os
fatos que foram internalizados, nos quais o professor encontra sentido para a sua formagao e
para suas defini¢cdes. Portanto, a logica presente no fio que conduz as trajetorias expressa as
categorias de visdo e de divisdo de cada professor, indicios da sua crenga e das suas
classificagdes que influenciam o espago simbolico da universidade e contribuem para as
praticas docentes.

Apresentamos, inicialmente, um quadro que sintetiza as principais informagdes dos
participantes de nossa pesquisa, o que contribui para uma percepgao geral dos dados obtidos

nas entrevistas.

Quadro 3 - Posicio no campo académico e aspectos da trajetoria narrados pelos

participantes
Participante Posiciao no Socializacdo e | Experiéncias Carreira e
Departamento | escolarizacio estudantis perspectiva
docente
Roberto Padrao A formagao dos | O gosto pelo A conduta dos
(Filosofia) avos, o trabalho | estudo, pela estudantes,
damaeea postura massificacdo da
intelectualiza- | universitariae | universidade e
¢do do pai pelos desafios | naturalizagdo da
académicos complexidade
Julieta Padrao Os esfor¢os da | Dificuldades Inclusao social,
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(Filosofia) mae, a cultura | académicas, o precariedade na
do tio ¢ as trabalho formacao basica
exigéncias da colaborativo e | e a seriedade nos
escola apoio docente estudos

Da Lua Dominante Privagao Dificuldades Agdes

(Educacao financeira, financeiras da afirmativas,

Fisica) esforcos da permanéncia e a | desprestigio da
familiae a importancia de | area e dedicagao
influéncia da amigos e do estudante
escola e amigos | professores

Alexandre Padrao em Valorizagao, A escolha, os As dificuldades

(Matematica) ascensao apoio e desafios e a dos estudantes e
cobranca dos paixao pela a complexidade
pais nos estudos | Matematica da Matematica

Jodo Batista Dominante A ausénciade | A universidade | A carreira

(Matematica) informagdes na | publica, a nova | profissional,
familia e o forma de estudo | desenvolvimento
curso ea do departamento
pré-vestibular naturalizacdo na | € o ensino de

trajetoria Matematica
académica

Fonte: dados da pesquisa de campo (entrevistas). Elaborado pela autora (2024).

Entendemos que a retomada das discussdes anteriores ¢ importante para nos

aproximar da praxeologia enquanto proposta analitica. Ou seja, a nossa investigacdo sobre a
crenga se debruga na compreensdao do orquestramento das estruturas objetivas e subjetivas,
em como os dados obtidos pelas entrevistas sdo coerentes com a crenca produzida

socialmente.

6.1 O reconhecimento da educa¢iao como heranca familiar

Em seus estudos referentes a educagdo, Bourdieu e seus colaboradores (1975, 1998,
2015) analisaram a origem familiar como um aspecto importante para o desempenho escolar e
para o trabalho de conversao de desigualdades sociais para desigualdades educacionais. Com
os conceitos de capital cultural e heranga familiar, bem como o trabalho pedagdgico realizado
por meio da distancia entre habitus primario e secundario, Bourdieu desmistificou o trabalho

de consagracdo escolar para os agentes ja detentores dos codigos culturais legitimados.
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Tal perspectiva ndo ficou isenta de criticas, em especial pelo desacordo sobre a forma
como a influéncia familiar ocorre no desempenho do estudante. A obra de Lahire (1997) ¢ um
exemplo de estudos que confrontam a relacdao direta do nivel de escolarizagdo dos pais € o
sucesso escolar dos filhos, indicando que estudantes oriundos de meios menos escolarizados
podem atingir um bom desempenho na escola a partir da racionalizacdo da ordem doméstica.
Por outro lado, pais escolarizados podem ndo ser os responsaveis pela transmissao cultural,
seja pela auséncia no acompanhamento dos filhos ou por outras singularidades que a familia
possa enfrentar.

Apesar de Bourdieu ndo especificar os meios de transmissdo cultural no interior das
familias, sua obra evidencia que os processos de socializagdo sdo centrais em sua teoria sobre
a reproducdo social e os meios mais profundos de dominagao, pois € por tais meios que ocorre
a incorporacao social, o ajuste das aspira¢des individuais com as chances objetivas (Bourdieu,
2021). Entre esses processos, a familia € a principal institui¢do de socializa¢do primaria, o que
influencia a relagdo que o individuo tem com o mundo. A partir dos estudos de Bourdieu, as
investigagdes da sociologia da educacdo problematizam a familia como um fator explicativo
para as desigualdades de oportunidades escolares e valorizacdo de fatores socioculturais no
lugar de destacar apenas a renda (Nogueira, 2005).

A familia tem um papel determinante na manutencdo da ordem social, de forma
biologica e social, pois reproduz os principios comuns de classificagdao e diferentes capitais
(econdmico, cultural e simbdlico) para resguardar a unidade familiar (Bourdieu, 1996). Esse
universo ¢ estruturado pelos mesmos principios sociais que busca transmitir, fornecendo um

espaco privilegiado para a formagao do habitus:

[...] uma estrutura mental que, tendo sido inculcada em todas as mentes socializadas
de uma certa maneira, ¢ ao mesmo tempo individual e coletiva; uma lei tacita
(nomos) da percepgdo e da pratica que fundamenta o consenso sobre o sentido do
mundo social (e da palavra familia), fundamenta o senso comum (Bourdieu, 1996, p.
127, destaque do autor).

Considerando essa formacao do habitus, que ¢ essencial para a formulacao da crenca
nos agentes, mais do que afirmar se a influéncia da dimensao cultural da familia ¢ transmitida
de forma direta ou ndo, ou quais foram as agdes ¢ investimentos familiares para a educagao,
nossa pesquisa ressalta o processo de socializagao familiar na inculcacdo do reconhecimento e

do valor da cultura legitimada. Nos dados apresentados nesta tese, hé trajetorias em que os
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participantes sao oriundos de familias bem escolarizadas, como o caso de Roberto que tinha
leituras e conversas com o seu pai sobre a Filosofia, ou de Alexandre, com os dois pais
graduados e licenciados (ou seja, tinham formagdo universitaria em cursos de formagao
docente) e participantes que foram a primeira geragdo de suas familias a ingressarem na
educacdo superior, como ¢ o caso de Julieta, Da Lua e Jodo Batista.

Apesar dessa variagao de niveis e proximidade com o meio escolar em suas familias,
verificamos que em ambas as situagdes os participantes destacam as contribui¢des familiares
na compreensao sobre a importancia da educagao, tanto para a formag¢ao humana quanto para
buscar melhores posicdes sociais. Os relatos mencionam a presenca de livros, conversas,
incentivos, exigéncias e investimentos que familiares realizaram ao longo da socializag¢do dos
participantes. De tantas possibilidades de vivéncias e aprendizados que os professores
poderiam relatar sobre os meios escolares, os filtros de selecao classificavam as contribui¢des
para os estudos e para a crenga nas possibilidades que a educacdo pode proporcionar.

Mesmo para Julieta, Da Lua e Jodo Batista, o grupo oriundo de familias com baixa
escolaridade, ha trechos em que os participantes evidenciam o reconhecimento sobre seus pais
e outros familiares que os acompanharam nos estudos, auxiliaram com a compra de materiais
ou financiamento de cursos. Contudo, além de suas percepgdes sobre a relagdao da familia com
a escola, os participantes também mencionam situagdes de esforco, dedicagdo, disciplina e
trabalho. Ao se referirem as configuragoes e aprendizados que tiveram com suas experiéncias
familiares, todos os professores reconheceram o trabalho em seus processos de socializagao.
Nesse sentido, consideramos que, para os entrevistados, a cren¢a na educagdo também se
apoia no esfor¢o, na perspectiva de que ¢ preciso ter dedicacdo para atingir o objetivo. No
caso de Roberto, participante com maior nivel cultural legitimado em sua familia, a
perspectiva de estudo e esforgo esta presente no relato sobre a posi¢ao dos pais e ao longo da
sua relacdo com a universidade, pois o curso de Psicologia na PUC-SP se mostrou menos
interessante por ser menos exigente.

Esse reconhecimento que os professores trazem em suas categorias de visao e divisao
do mundo social evidencia o trabalho prévio necessario para que o jogo simbdlico em um
campo se torne a illusio dos agentes. A relagdo encantada que os agentes tiveram com a
educagdo superior foi essencial para que os participantes ndo desistissem, mesmo com
diversos desafios encontrados para ingressar e permanecer na universidade. Esse trabalho

prévio ¢ novamente refor¢ado pela instituicdo escolar, ao longo da Educacdo Bésica, e pela
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regulamentagdo da oferta da Educacdo Superior, pautada de acordo com as capacidades de
cada um, como discutido na terceira se¢do desta tese. Portanto, o que encontramos nos relatos
dos participantes € o orquestramento de um idedrio também propagado pelo Estado, que
regulamenta e orienta o trabalho pedagodgico nas escolas, formando novos agentes com
categorias de visdo de mundo inculcadas por principios de dominagao (Bourdieu, 2019).

Estes principios inculcados na forma de habitus ¢ o que possibilita o aceite da
organizagdo social, pois se refere a um produto da relagdo entre a estrutura objetiva (o meio
familiar e social) e a estrutura incorporada (as classificagdes dos agentes). Essa relagcdo de
ajustamento fornece a crenca necessaria para que as praticas sociais acontegam. No caso do
espaco simbodlico da universidade, essa crenga previamente inculcada e reforcada pelo
trabalho pedagogico viabiliza a aceitagdo de que a educagdo superior nao € para todos, que ¢
necessario um exame para o ingresso € que o estudante precisa provar a sua capacidade ao
longo de todo o periodo académico, mesmo que esteja enfrentando diferentes desafios. Tal
crenga ¢ tao estabelecida entre os agentes que se torna uma doxa, um principio nao discutido
por ndo ser pensavel como passivel de discussao (Bourdieu, 1996).

A crenga na universidade como forma de sele¢do, tanto no ingresso como durante a
permanéncia, e o aceite de que os desafios estdo postos para os individuos os superarem
podem se desdobrar em certo individualismo e responsabilizacdo do estudante sobre o seu
proprio desempenho. E um ideario que exime o professor de repensar as praticas e a
organizac¢do do trabalho e do ensino na universidade, pois se encaixa a ordem social aceita e
reconhecida por pessoas com estruturas cognitivas oriundas de uma interiorizagdo da propria
ordem social que se consagra na instituicdo (Bourdieu, 2021). Esta discussdo ¢ aprofundada a
seguir com o desenvolvimento da influéncia da origem social diante dos desafios

universitarios.

6.2 A relaciao da origem social com os desafios da vida académica

A inser¢@o na universidade ¢ acompanhada por diversas novidades, especialmente por
se tratar de uma nova instituicdo educacional que envolve, muitas vezes, a mudanga para uma
outra cidade, o convivio com pessoas de diferentes origens e culturas e, provavelmente, a
mudanga mais significativa que consiste na alteracdo das praticas de ensino e de estudo

(Coulon, 2008; Almeida, 2014; Mattos; Fernandes, 2019). Essa situagdo ¢ a mesma
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encontrada nos relatos das entrevistas, em que os participantes mencionam que foi na
universidade que conheceram novas formas de estudo e a profundidade com que os temas sdo
abordados na graduacao.

Nas entrevistas de Roberto e Julieta, encontramos agentes que tiveram a experiéncia
académica prévia, em cursos de graduagdo, em instituicdes privadas. Para estes participantes,
a insercdo na universidade publica se tornou mais atraente pelas exigéncias impostas na
formacdo académica, manifestando que estudar em uma universidade publica trouxe um
desafio maior. Os demais participantes também sentiram o desafio de estudar em uma
universidade, relataram situagdes que os fizeram estudar mais do que esperavam. No caso
especifico de Da Lua, estudar em uma universidade publica intensificou a configuragdo de
privacao financeira e a preocupagdo em suprir os gastos com a sua subsisténcia o
acompanhou durante todo o curso de graduagdo. Nesse sentido, entendemos que a formagao
universitaria implica um encontro com o desafio, mas a forma como cada participante se
relaciona com este desafio ¢ diferenciada a partir da sua origem e posi¢ao social.

Segundo Bourdieu (2007b), a relagdo que um agente mantém com a cultura carrega as
marcas das condi¢cdes de sua aquisi¢do, pois a transmissdo cultural que ocorre em uma
instituicdo ¢ uma forma de atualizacdo de um certo tipo de relagdo com a cultura. Todas as
outras formas de relacdo com a cultura ndo sdo consagradas nas instituicdes, qualificando
aqueles que receberam o que Bourdieu e Passeron (1975) chamam de modo legitimo de
transmissdo, ou seja, aqueles que foram socializados em meios culturalmente legitimados pelo
arbitrario cultural, recebendo o capital cultural de maneira osmética (Bourdieu, 1998). Para os
estudantes que dependeram da escola para a aquisicdo do capital cultural, foi necessario se
submeter a um processo de aculturagdo de forma sistematica e esforcada. Esses modos de
aquisi¢do deixam marcas nas relagdes que os agentes t€ém com a cultura e, em especial no
caso da nossa pesquisa, essas relacoes com o desafio universitdrio sdo manifestacoes das
marcas da origem do modo de aquisi¢ao, sendo um desafio encantador para alguns e inibidor
para outros.

Os dados dos relatos indicam que a relacdo com o desafio universitario ¢ diferenciada
socialmente. Para Roberto e Alexandre, professores oriundos de familias mais escolarizadas e
com maior estabilidade financeira, o desafio diante da exigéncia e dos contetdos de Filosofia

e de Matematica representaram um momento de interesse, em que ambos puderam colocar a
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sua capacidade a prova. Para estes participantes, houve um encantamento com o desafio,
chegando a mencionar a relagdo com a cultura como uma paixao.

Ja para professores de origem menos escolarizada e com maior vulnerabilidade
financeira, o desafio universitario ¢ aliado as preocupagdes com as demandas materiais de
subsisténcia e o esforco continuo de seguir sendo aprovado nas disciplinas, especialmente
com o auxilio de colegas, grupos de estudo e professores. Em geral, tendem a questionar as
suas capacidades e pertencimentos diante dos desafios académicos. Como ¢ apontado por
Bourdieu e Passeron (2015), os agentes oriundos de classe baixa ndo esquecem que poderiam
nao estar na educagao superior.

Neste cendrio ¢ interessante destacar a experiéncia de Julieta no mestrado, quando
pensava em desistir do curso em varios momentos. Esta participante passou por uma evasao
na educagdo superior quando estava cursando Filosofia na PUC, sendo que o principal motivo
de sua desisténcia se refere as dificuldades com o trabalho e falta de sentido entre o que
aprendia ¢ o que vivenciava diante das demandas do cotidiano. Assim, entendemos que a
relagdo com o desafio universitario para estudantes com maiores vulnerabilidades pode gerar
questionamentos de suas capacidades e pertencimento aos estudos.

Podemos, ainda, refletir sobre um recorte de género, pois a Unica participante mulher ¢
também quem passou por um processo de evasdo durante a graduagdo e de questionamento
maior sobre a sua capacidade académica no mestrado. Esse entendimento demanda,
entretanto, uma outra pesquisa, que podera desbravar tal tematica, com informagdes ¢ dados
mais especificos sobre o assunto.

Essa diferenciacdo na relagdo com o desafio universitario, de acordo com a origem
social, evidencia a importincia de agdes de apoio para os estudantes, especialmente por
atuacdo institucional ou por parte de docentes para ter sentido no espaco simbolico. Para
exemplificar, retomamos o caso de Julieta: verificamos que a participante reconheceu o apoio
que recebeu durante a sua formacdo, chegando a mencionar que pensou em desistir do
mestrado e questionou a sua capacidade. Este dado indica que Julieta trazia a meritocracia em
suas classificacdes, pois se o resultado ndo estava sendo alcangado por seu baixo desempenho
significa, dentro desse idedrio, que ndo era pertencente a esse nivel escolar. Foi necessaria a
intervencdo do orientador, um agente externo ¢ com autoridade simbodlica, para reverter tal
classificagdo. Mesmo com o apoio de familiares e colegas, foi o poder simbodlico que seu

orientador detinha que fez Julieta acreditar que a dificuldade que encontrava era parte de um
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processo de formagdo e producdo cientifica e ndo manifestacdo de incapacidade individual.
Ou seja, ndo ¢ o apoio em si que modifica as categorias de um agente, mas o poder simbdlico
de sua origem (Bourdieu, 1996; 2019).

Neste tipo especifico de apoio, cuja potencialidade estda em sua forga simbolica, é
importante analisar as crencas que embasam as perspectivas dos professores diante do

desempenho de seus estudantes. Esse tema ¢ problematizado a seguir.

6.3 O gosto como dissimulacao da meritocracia

Ao longo das entrevistas sobre as trajetorias dos professores entrevistados, seus relatos
foram manifestando alguns principios classificatorios sobre o desempenho estudantil, tanto
considerando as proprias experiéncias, enquanto estudantes, quanto nas impressdes sobre 0s
alunos matriculados em suas disciplinas. E perceptivel, nas entrevistas, a associagio do
desempenho académico com o gosto pelo contetido e pelos estudos. Ao se referirem as suas
experiéncias, os participantes utilizam filtros de selecdo com categorias de esfor¢o associados
com o gosto, 0 que gerava resultados positivos em seus desempenhos académicos. Nessa
perspectiva, o raciocinio ¢ de que se o estudante gosta do contetdo ou do curso, ele se dedica,
estuda e alcanca o que ¢ exigido. Contudo essa associagdo ¢ feita exclusivamente a partir de
experiéncias individuais, sem contextualizar as condi¢des de estudo ou de formagdo prévia
dos estudantes.

Esses principios também sdo aplicados quando os participantes falam sobre os
estudantes com quem lecionaram, pouco contextualizando os mecanismos sociais que estao
presentes na relagdo entre ensino e aprendizagem. Se o trabalho préprio da instituicdo escolar
¢ reforcar a acdo de mecanismos de socializacdo (Bourdieu, 2021), inferimos que os
estranhamentos sentidos pelos professores sobre seus alunos se referem a diversidade de
origens sociais que foi ampliada pelas politicas de inclusdo social. Estranhamentos como o de
Alexandre com os alunos que aceitam notas baixas ou de Roberto com as solicitagdes de
prorrogacdo de prazo para entregas de trabalho evidenciam o contraste de agentes que foram
socializados sob uma determinada crenca, diante de estudantes oriundos de meios familiares e
sociais diversos.

Essa logica classificatéria dos docentes tem uma crenga que a embasa ¢ que a

apresenta como um enunciado fundado na realidade, “[...] o que ele ¢ de fato” (Bourdieu,
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2009, p. 117), contribuindo para produzir a realidade de acordo com a classificacdo sob a
aparéncia de natureza. Contudo, o sistema de classificacdo inculca e reforca os proprios
principios da classificacao constitutiva do arbitrario cultural (Bourdieu, 2009). A qualificagdo
das propriedades naturaliza escolhas sociais, instaura equivaléncias entre divisoes e valores de
individuos que ocupam posi¢des nos espacos sociais e dissimula as relagdes de forca que
estdo na base do arbitrario cultural e da agao pedagogica (Bourdieu; Passeron, 1975).

Ao considerarmos as relagdes de forga presentes na educacdo, verificamos que a
associacdo do desempenho com o gosto ¢ uma manifestacdo de principios meritocraticos no
espago simbolico da universidade. Ao se referirem ao gosto, o desempenho dos estudantes
fica sob sua propria responsabilidade e empenho em se dedicar a algo de que gostam.
Contudo, essa perspectiva camufla a formagao prévia, o apoio institucional e das relagdes
sociais que interferem no exercicio discente. Em pesquisas anteriores (Mattos; Fernandes,
2023a), identificamos a importancia do apoio pedagodgico para superar dificuldades de
estudantes que se dedicavam intensamente ao estudo, mas ndo conseguiam ser aprovados em
determinadas disciplinas. Eram estudantes que apresentavam os aspectos de gosto e de
esforco mencionados nas perspectivas dos professores, mas que nao tiveram os mesmos
resultados, evidenciando que tal associacdo tem maior serventia para dissimular as
desigualdades presentes nos processos de ensino e aprendizagem e isentar a acdo docente de
responsabilidade pelo baixo desempenho dos estudantes.

A associagdo do gosto com o desempenho € uma crencga que apresenta o formato do
ideéario meritocratico no espaco simbolico. Essa crenca, como foi discutida na terceira se¢do
desta tese, ¢ uma produgdo social que envolve condi¢des objetivas e subjetivas para ser
validada. Por um lado, temos um discurso capitalista que se baseia na meritocracia para
justificar as desigualdades que gera, e uma legislagdo educacional que corrobora esta
dissimulagdo. Desta forma, ndo podemos deixar de destacar a contribuicao do Estado para a
defini¢do e distribuigdo das categorias sociais, inserindo os principios explicativos em
situagdes ou lugares onde ndo se encontram (Bourdieu,1996; 2019).

A auséncia de contextualizagao sobre essas categorias ¢ entendida como uma forma de
imperialismo cultural, o qual busca universalizar particularismos histdricos. Utilizar termos
isolados e neutros, apresentando-os apenas como termos técnicos, ¢ veicular uma filosofia de
individuo e de organizacdo social, o que torna a meritocracia uma palavra de ordem politica

(Bourdieu, 1998). Nesse sentido, Bourdieu (2003) ressalta que ¢ impossivel compreender o
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estado das coisas sem considerar a conversdo coletiva a visdo neoliberal, pois € um
pensamento que remodela relagdes sociais e praticas culturais por ser aceito como um aspecto
universal (Bourdieu, 1998).

Laval (2020) afirma que se ignora a existéncia de uma teoria do neoliberalismo em
Bourdieu, porém a andlise bourdieusiana sobre esse movimento politico e econdmico ja
aparece em textos do livro “A miséria do mundo”, publicado em 1993. Apesar das criticas e
desqualificacdo que recebeu por seu engajamento politico e produgdes do tipo “ensaistas”,
Laval (2020) defende que as declaragdes e analises sobre o neoliberalismo estdao dispersas em
multiplos textos e de natureza diversa (de artigos polémicos a intervengdes militantes), mas
que estdo ao lado de textos e proposi¢cdes mais tedricas. Para o autor, Bourdieu trouxe uma
defini¢do original com uma teoria socioldégica da dominagdo, articulando a violéncia fisica
com a simbdlica para compreender a aderéncia que um grupo ou uma instituigdo exerce sobre
os agentes sociais. Nessa proposta teorica, o neoliberalismo se apresenta como uma nova
forma de dominacdo simbdlica e politica que se exerce na sociedade contemporanea,
principalmente em uma época em que os grupos dirigentes do Estado sdo uma oligarquia

convertida aos ideais do capitalismo mundializado. Nas palavras do autor:

O neoliberalismo ¢, entdo, o principio teérico ¢ a doxa de uma nova forma de agdo
do Estado, que se orienta ndo apenas para a manutenc¢do da ordem publica sobre um
territorio ¢ para a unificagdo de um mercado nacional, mas também para a
construgdo de um mercado mundial e a participagdo ativa na concorréncia que ele

impde (Laval, 2020, p. 159).

Para Bourdieu (1998b) o neoliberalismo ¢ um discurso com grande poder simbdlico
por ter a seu favor diferentes forcas nas relacdes sociais e por orientar as escolhas econdmicas
daqueles que dominam as relagdes econdmicas. E um programa cientifico que se converte em
programa politico ao criar as condi¢des de funcionamento da propria teoria que tem por base
a destruicdo dos coletivos para sobressair a utopia de um mercado puro e perfeito. O
individualismo e a competicdo sdo elementos priorizados por esse discurso, prejudicando
empregos, direitos e a nog¢do de Estado social.

Ainda segundo Bourdieu (2001), o neoliberalismo ¢ também uma politica que se
propde a despolitizagdo, por se apoiar nas ideias de liberalismo e de desregulamentagdo, com
alto poder midiatico e infiltrado em diferentes dimensdes da sociedade. Nas questdes

culturais, Bourdieu (2001, p. 81-82) destaca que “Os profetas do novo evangelho neoliberal
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professam, tanto em matéria de cultura como em outras, que a logica do mercado ndo pode
trazer sendo beneficios”, submetendo aspectos culturais especificos de diferentes regides para
uma nova cultura universal, passivel de ser comercializada. Portanto, o neoliberalismo se
infiltra em outros setores sociais para além do econdmico, mas ndo deixa de ser uma crenga
com alto poder simbdlico.

No caso da educagdo, o individualismo e a competicilo em nome da liberdade se
desdobram em aspectos meritocraticos, os quais estao presentes no ambito educacional. Como
discutimos na terceira secdo desta tese, a meritocracia ¢ a base para a regulamentacdo da
oferta ¢ a producdo de valor das instituicdes de educacdo superior. Para além desses
elementos, refletimos sobre a forgca desse ideario nos relatos dos docentes sobre a baixa
procura dos estudantes em sanar suas davidas e por terem receio de conversar com 0s
professores sobre as suas dificuldades nas disciplinas. Os professores entrevistados afirmaram
que participavam de grupos de estudos e contaram com apoio de colegas e professores ao
longo de suas trajetorias estudantis, porém ndo estdo percebendo tal dindmica entre os
estudantes, como foi abordado por Julieta, Alexandre e Jodo Batista.

A meritocracia ¢ um valor muito presente no ambiente académico. Mas sera que a
baixa procura por auxilio dos professores na UFSCar se deve a crenca dos alunos de que
precisam provar seu valor individualmente? Ou sera que muitos deles, sendo a primeira
geragao em suas familias a cursar o ensino superior, acreditam que o esforco individual ¢
suficiente para o sucesso, desconsiderando os aspectos sociais envolvidos na trajetdria
académica?" (Mattos; Fernandes, 2023b).

Vale lembrar que os estudantes sdo ingressantes no campo, com baixo capital
universitario e em disputa pelo reconhecimento de seus professores. Para tanto, a tendéncia ¢
de naturalizar a doxa que contém principios da crenga social. A posi¢ao dentro do campo ¢
uma parte importante para a compreensao do proprio campo, o que também acontece com o0s

participantes da pesquisa, como ¢ discutido a seguir.

6.4 A influéncia da posicado académica dos professores na relacio com a

universidade

As categorias de percepgdo e apreciagdo dos agentes também recebem influéncias do

campo em que atuam e participam para se manter (Bourdieu; Wacquant, 2005). Considerar as
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posi¢des no campo contribui para uma analise que rompe com o conhecimento aparente, ao
desvelar que “[...] cada um v€ o campo com uma certa lucidez, mas a partir de um ponto de
vista dentro campo, que ele proprio nao vé” (Bourdieu, 2004b, p. 43). Portanto, ¢ importante
explicar e tornar as percepcdes dos participantes compreensiveis com a sua posi¢ao, pois as
interagdes visiveis ndo estdo inteiras como se manifestam na observagdo. Segundo Bourdieu
(2004a), as aparéncias escondem as estruturas simbolicas e a visao que cada agente tem do
espaco depende de sua posi¢do nesse espago .

A posicao dos docentes no campo académico-cientifico foi organizada a partir de seus
curriculos Lattes em relacdo aos demais colegas do departamento. Considerando essa questao,
identificamos que os professores dominantes, Da Lua e Jodo Batista, se sentem mais a
vontade para questionar a configuracdo institucional que vivenciam. Por deterem maior
volume e peso de atributos valorizados em seus departamentos, os professores nao deixam de
fazer as suas criticas de forma mais incisiva.

No caso de Da Lua, as condigdes de trabalho docente e os desafios enfrentados pelo
departamento foram retomados ao longo da entrevista, sendo mencionados em diferentes
momentos. J4 para Jodo Batista, as criticas foram relacionadas as dindmicas de ensino dos
colegas do proprio departamento, em especial devido a existéncia de tantas reprovagdes nas
disciplinas ofertadas. Para o participante, o ensino nas disciplinas deveria considerar as
especificidades das demandas dos estudantes nos diferentes cursos e considerar as tecnologias
e possibilidades de ensino de acordo com o momento socio-historico.

Jodo Batista foi o tnico participante que fez um tipo de questionamento em relagdo as
reprovacdes das disciplinas, abordando o trabalho dos professores e das praticas docentes que
se mantém, apesar das mudangas sociais e universitarias. Contudo, com um olhar
praxeoldgico, podemos analisar tal questionamento com a posi¢cdo do participante, o qual é
um dos quatro titulares de um departamento com 56 professores, um dos mais experientes ¢
também com um curriculo consideravel, como j& indicado anteriormente. Ou seja,
provavelmente Jodo Batista se sente seguro e confortavel em sua posi¢ao, o que torna possivel
um questionamento dessa natureza, contestando a crenga meritocratica sobre a formagao
social.

Os demais professores (Roberto, Julieta e Alexandre) se encontram em posicdes
subalternas no campo. Nas entrevistas dos professores de Filosofia, também encontramos

algumas criticas em relacdo as condi¢des de trabalho, porém foram menos frequentes que na
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entrevista de Da Lua. As dindmicas de ensino e a formag¢ao universitaria sao pouco criticadas
e questionadas pelos professores em posi¢des subalternas. Compreendemos que essa auséncia
de questionamentos se refere a illusio dos participantes em manter a logica do campo, pois
estdo disputando por melhores posi¢des (Bourdieu, 1996).

Para esses professores, os altos indices de reprovagdes nao estdo relacionados com o
trabalho docente ou com a estrutura de ensino, mas com questdes sobre a expansao da
Educacdo Superior, a precariedade da formacdo na Educagdo Basica ou até por aspectos
geracionais. Nessa logica, hd uma legitimidade no trabalho e nas avaliagdes que sdo
realizadas em suas disciplinas, camuflando as desigualdades diante da cultura e
transformando o privilégio em mérito (Bourdieu; Passeron, 2015).

O exame expressa os valores do sistema de ensino e constitui uma instancia eficaz de
regulacdo ao orientar os esforgcos e sancionar os erros ou éxitos. Ao impor um determinado
formato de avaliagdo, outros fatores também sdo impostos além da natureza dos exercicios,
como critérios de julgamentos, a aprendizagem e o significado da cultura universitaria.
Bourdieu e Passeron (1975; 2019) refor¢am a existéncia de tradicdes nos exames, que sao
uma forca especifica da propria instituicdo que, devido as suas caracteristicas de inércia e
autonomia, ¢ dependente de seu proprio passado.

No caso dos participantes em posigdes subalternas, inferimos que a illusio sobre o
funcionamento da universidade e a forma de avaliar os estudantes se manifesta como uma
estratégia ndo-consciente de valorizar o sistema em que foram consagrados. E uma maneira
de “[...] maximizar o valor social das qualidades humanas e das qualificagdes profissionais
que eles produzem, controlam e consagram” (Bourdieu; Passeron, 2019, p. 43). Ao se
apoiarem nas tradigdes seletivas em que foram aprovados, os professores de posi¢des
subalternas conseguem impor uma forca simbdlica para manter a estrutura do campo,
acreditando nos meios pelos quais foram aprovados e que consideram corretos para selecionar
os conhecimentos dos agentes.

A particularidade da doxa de ndo ser questionada, ou melhor, de ndo ser percebida
como uma crenga a ser questionada ocorre porque a socializagcdo no campo ¢ realizada, muitas
vezes, por meio do senso pratico. A seguir, discutimos como os aprendizados por meio do

senso pratico dificultam as problematizacdes e os questionamentos pelos agentes.

6.5 Senso pratico na adaptacio universitaria
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Ao relatarem as suas trajetorias, os participantes contaram sobre as suas experiéncias
na educagao basica e superior. Especialmente sobre os estudos universitarios, os professores
falaram a respeito das transicdes que tiveram entre a graduagdo, pos-graduacdo e docéncia.
Foi perceptivel que os professores sentiram estranhamentos e deslocamentos a cada novo
curso em que ingressaram, porém ndo especificaram as suas estratégias e solugdes para
superar essas fases de adaptacdo. Apesar da importincia de grupos de estudo e da
contribuicdo de colegas e professores, os participantes da pesquisa ndo mencionaram com
clareza quais acdes ou aprendizados os ajudaram a compreender as exigéncias do campo
universitario.

Até mesmo a ideia de adaptagdo a uma nova situagdo foi pouco abordada nas

trajetorias relatadas. O unico participante a esbogar essa reflexao foi Alexandre, ao dizer:

Agora, eu nunca pensei nisso, mas contando para vocé, esta divertido contar isso
para voc€ porque eu estou pensando... Quando eu cheguei aqui na universidade,
demorou para eu me organizar. Depois quando eu cheguei no curso de verdo,
demorou para eu me organizar. Depois quando eu cheguei na coisa, demorou para eu
me organizar. Eu ndo tinha pensado nisso, mas aparentemente eu consegui me
organizar (Alexandre, professor de Matematica).

Esse trecho sinaliza que a adaptacdo nos diferentes cursos ¢ momentos da trajetoria
académica foi realizada sem sistematizagdo, mas os professores foram aprendendo por meio
do senso pratico. O senso pratico € o ajustamento do habitus do agente ao campo em que
participa, ¢ um reconhecimento antecipado das exigéncias que estdo em jogo. Essa
antecipacdo s0 ¢ possivel gracas ao encontro entre a historia incorporada e a historia
objetivada, tornando a apreensdo do que se passa em um campo como sensato, dotado de
sentido e objetivamente orientado em uma dire¢do (Bourdieu, 2009).

Os professores foram se adaptando e aprendendo com a pratica, que ¢ a forma
essencial de transmitir o modus operandi que define o dominio pratico, mas essa condicao
transmitida ndo atinge o nivel do discurso e da consciéncia. Considerando o sistema
simbolico, as praticas tém significacdes e valores sociais que sdao regidos sob uma ordem
coerente € que ¢ possivel ser apreendida, mesmo sendo nao-conscientes (Bourdieu, 2009).

Portanto, as agdes realizadas em um espaco € em um tempo se encontram qualificadas
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simbolicamente e funcionam como estruturas que constituem o dominio pratico dos esquemas
fundamentais.

Diante da cumplicidade e da familiaridade com a cultura, os aprendizados nas fases de
adaptacdo ndo passaram pela dimensao da consciéncia (Bourdieu, 2007b). Com essa auséncia
de sistematizagdo, os professores ndo mencionam a questdo da adaptagdo e da aprendizagem
das especificidades do conhecimento cientifico enquanto elementos pertencentes a formagao
universitaria, o que pode também ndo ser considerado quando estdo trabalhando como os
estudantes. Nas respostas sobre o que esperam dos trabalhos académicos e o que ¢ exigido
dos alunos, os participantes falam sobre a importancia de evidenciar o raciocinio € os
argumentos para chegar a uma determinada conclusdo, especialmente nas disciplinas
filosoficas e matematicas. Foram mencionadas algumas estratégias dos departamentos para
auxiliar os estudantes nesse tipo especifico de aprendizado, porém os professores indicaram
que o trabalho docente ndo ¢ a funcdo com a qual mais se identificam e se dedicam.

Se o senso pratico foi o que guiou os participantes na afiliacdo a universidade
(Coulon, 2008), dificultando o entendimento sobre esse processo de aprendizagem, a
tendéncia ¢ de que os professores ndo considerem esse aspecto em seu trabalho docente. O
ensino do conteudo das disciplinas, bem como o aprendizado sobre as dindmicas e as
exigéncias de um trabalho académico podem estar desconsiderando as condigdes sociais dos
estudantes. E interessante lembrar que os professores foram socializados academicamente em
um contexto elitista e excludente, no qual existiam poucas agdes e programas para auxiliar os
estudantes com vulnerabilidade social e dificuldades académicas. Segundo Dias e Sampaio
(2020) e Heringer (2020), o aumento da preocupagdo institucional sobre a permanéncia e os
servicos referentes aos assuntos estudantis s6 aconteceu ap6s a Lei de Cotas (Brasil, 2012),
devido a presenga dos “novos estudantes”. Portanto, ndo ¢ de se estranhar que apenas um
participante da nossa pesquisa tenha abordado as ag¢des afirmativas e a inclusao social como a

principal mudanca na educacdo superior, o que ¢ analisado a seguir.
6.6 A inclusio social nas categorias de visao e divisio do mundo
Como as categorias de visao e divisdo do mundo sdo socialmente construidas e com a

dupla influéncia de estruturas objetivas e cognitivas (Bourdieu, 1996; 2021), as experiéncias

dos participantes sao importantes para a formagao de suas classificagdes e para o espago
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simbolico da universidade. Ressaltamos que o pensado € aquilo que € pensavel de acordo com
os esquemas de pensamento inculcados, sendo que o pensamento institucional ordena a
experiéncia do real (Bourdieu, 2007b).

Para captar as classificagdes dos professores sobre a universidade, questionamos as
mudangas percebidas de suas experiéncias de quando deixaram de ser estudantes para serem
docentes. Alguns participantes chegaram a indagar o direcionamento tematico da pergunta,
mas foi explicado que eles selecionam o que responder. A ampla possibilidade para responder
essa questdo ¢ uma forma de buscar o filtro classificatério, de evidenciar o que nao passa pelo
consciente de um entrevistado com a auséncia de direcionamento.

A partir dos dados obtidos com essa questdo, identificamos que os professores que
mencionam as agdes afirmativas e demonstram preocupagao com a permanéncia universitaria
sdo aqueles que tiveram experiéncias de privagdo financeira e instabilidade para se manter
como estudantes. Da Lua foi o participante que mais relatou as dificuldades materiais durante
a sua trajetoria escolar e académica. Julieta e Jodo Batista também indicaram situagdes de
demanda para a subsisténcia, mas ndo foram centrais como na trajetéria de Da Lua.

Enquanto os demais participantes responderam abordando mudancas em diversos
setores, Da Lua apontou a inclusdo social como a principal mudanca da universidade dos
tempos atuais, destacando a diversidade de origens e pertencimento étnico-raciais. O
participante também problematizou as compreensdes de desempenho e de alunos excelentes,
explicando que a exceléncia dentro da universidade foi caracterizada historicamente por
pessoas brancas e com vantagens econdmicas e escolares. Além disso, ndo podemos deixar de
mencionar que este professor trabalha com abordagens e metodologias decoloniais o que o
auxilia a ter essas percepgdes sobre o universo académico.

Essa questdo sé aparece, nas entrevistas, a partir de experiéncias individuais,
manifestando a auséncia de formacao e debates entre/com os professores para acompanharem
uma politica que impactou o perfil dos estudantes. Em nossa pesquisa anterior, verificamos
que hé pouca participagao dos professores da UFSCar em praticas formativas institucionais
para a docéncia universitaria, além de baixo engajamento com as agdes afirmativas e
dificuldades académicas dos estudantes (Mattos, 2020).

O que percebemos nesta tese ¢ que a sensibilidade com a inclusdo social permanece
para aqueles em que experiéncias com a permanéncias estudantil foram impactantes,

corroborando a importancia de considerar quem sdo os agentes que compdem o corpo docente
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ou o campo que se estd analisando para compreender as trocas simbolicas que exercem
(Bourdieu, 2007b). Nesse caso, estamos investigando professores pesquisadores que, para
além de terem sido bem-sucedidos na carreira académica em uma configuragdo com poucas
acOes afirmativas, sdo profissionais que foram selecionados para compor o corpo professoral,
em uma selecdo que também contribui para inculcar uma disposicdo intensa e durdvel para
reconhecer as hierarquias e os valores do préprio corpo docente. Sdo, portanto, agentes
produzidos pela e para a institui¢do (Deslandes; Maksud, 2019).

Reforgamos que a naturalizacdo do funcionamento da instituicdo nao se refere a um
processo ou vontade individual, mas ocorre por meio da inser¢ao e ajustamento a um campo:
“Como as disposicdes perceptivas tendem a ajustar-se a posi¢do, os agentes, mesmo 0s mais
desprivilegiados, tendem a perceber o mundo como evidente e a aceita-lo de modo muito
mais amplo do que se poderia imaginar” (Bourdieu, 2004a, p. 157).

Nesse sentido, o espaco simbolico, sustentado pelas classificacdes dos professores, se
mantém alheio as questdes contextuais provocadas pela inclusao social, as influéncias sociais
nos desempenhos dos estudantes, as diferentes relagdes com os conteidos e com a cultura
legitimada na universidade. Essa discussdo ¢ aprofundada a seguir, ao analisarmos as
perspectivas docentes sobre a evasdo e retengdo nas disciplinas ofertadas por seus

departamentos.

6.7 Violéncia simbélica: a naturalizaciao da retencao e evasao

A pergunta final das entrevistas se refere aos altos indices de evasdo e retengdo nas
disciplinas ofertadas pelos departamentos em que os participantes estdo vinculados. As
respostas foram variadas, indicando aspectos tanto dos estudantes quanto das condi¢des de
ensino diante do processo de expansdao da educacao superior. Contudo, quando mencionam
especificamente os conteudos das disciplinas com altos indices de evasdo e retengdo,
manifesta-se um ideario de aceitagdo e naturalizagao da rigorosidade e complexidade dos
objetos de estudo.

No decorrer das entrevistas os participantes utilizaram expressdoes como "sempre foi
assim” ou "isso acontece em todo lugar, inclusive em outros paises" para justificar os altos
indices de reprovacdo. Essa perspectiva indica uma compreensao de que o contetido existe de

uma forma neutra e isolada da sociedade. Os objetos de estudo estariam além das construgdes
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sociais, apresentando caracteristicas abstratas, rigorosas e de dificil aprendizado. Ao separar
os conteudos, bem como a sua forma de transmissdo, das origens e grupos sociais, o ideario
que se estabelece ¢ de uma violéncia simbolica e de camuflagem das relacdes de forga da
sociedade (Bourdieu; Passeron, 1975).

Nesse caso, 0 que encontramos ¢ um mecanismo historico de des-historizacdo e de
eternizacdo de principios de visdo e divisao consagrados pelo arbitrario cultural e trabalho
pedagogico (Bourdieu; Passeron, 1975; Bourdieu, 2012). As percepgdes de que o conteudo
parece “complexo”, “arido” e o “mesmo ha dois mil anos”, como encontrado nas entrevistas
de Roberto, Julicta, Alexandre e Joao Batista, indicam um trabalho de eterniza¢do de um
arbitrario, o qual ¢ consolidado por meio da institui¢do. Contudo, defendemos que essas
percepcdes estdo ancoradas nas crencas dos participantes do campo, os quais receberam um
trabalho prévio de inculcacdo, se envolveram com a doxa do campo e participam da violéncia
simbolica.

Esse cenario nao seria diferente, pois os professores sdo o exemplo de casos
bem-sucedidos no campo universitario e, para fazer valer essa posi¢do, ¢ preciso atuar
segundo a crenga e a logica do campo. Nesse sentido, “A crenga ¢, portanto, constitutiva do
pertencimento a um campo” (Bourdieu, 2009, p. 110), pois o campo impde uma fé pratica e
exclui aqueles que buscam destruir seus pressupostos. Quando se faz parte do campo,
participa-se também da crenga inerente de se pertencer ao campo.

As impressdes dos participantes ao afirmarem que os conteudos sdo altamente
complexos, e por isso trazem tantas dificuldades, manifestam uma crenga no estado de
natureza desses contetdos, transformando um produto do arbitrario cultural, que tem
pertencimento socio-historico (Bourdieu, 2012), para um estado de natureza porque foi sob
essa mistificagdo que suas classificagdes foram formadas. De acordo com Bourdieu (2009, p.
88): “[...] as regularidades inerentes a uma condicao arbitraria (no sentido de Saussure ou de
Mauss) tendem a aparecer como necessarias, até mesmo naturais, pois estdo no principio dos
esquemas de percepgao e de apreciacdo por meio dos quais sdo apreendidas”.

E interessante notar que os docentes entrevistados ndo pensaram em desistir dos seus
cursos quando eram estudantes. Os professores sentiram um encantamento quando se
depararam com as dificuldades de apreensdao desses conteudos, entendendo que cabia a eles
conseguirem superar as suas dificuldades e buscarem estratégias para avangar. Mesmo no

caso de Julieta, que questionou a sua capacidade em realizar o mestrado, em nenhum
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momento incluiu questdes sociais na forma como recebeu a sua formacdo académica.
Portanto, o ideario presente em suas categorias de visao de mundo ¢ de plena aceitagdo diante
da estrutura e dinamica de ensino e aprendizagem na universidade, mesmo com os altos
indices de evasao e retengao.

Como discutido na terceira se¢do desta tese, ao avaliar os estudantes os professores
também avaliam a si proprios e inculcam as disposi¢des constitutivas do ideal humano,
manifestando a exceléncia de sua area (Bourdieu, 2019). Portanto, o ato de transmitir é o ato
de valorizar, ¢ produzir necessidade e sentido do objeto que se transmite (Bourdieu, 2007b).
Esse trabalho de transmissdo ¢ uma forma que o corpo docente tem de ““[...] maximizar o
valor social das qualidades humanas e das qualificagdes profissionais que eles produzem,
controlam e consagram” (Bourdieu, 2019).

A proposta de Bourdieu para se analisar um campo (e, portanto, analisar a crenga
particular e o espago simbolico desse campo) ¢ considerar quem sdo os agentes que compdem
as relagdes e a producdo do campo. Ao olhar para esta pesquisa com a proposta de andlise
praxeologica, verificamos que ha uma coeréncia das crencas docentes sobre o que ¢é, ou
deveria ser, o funcionamento da universidade com as experiéncias que vivenciaram em seus
processos de inculcagdo de habitus (seja primario na familia ou secundario na escola).

Roberto se encantou pelo desafio universitario ao conhecer as demandas e exigéncias
académicas encontradas na USP, classificando-as como “postura de adulto”. Ao falar das
relacdes com os seus estudantes, Roberto critica as justificativas e solicitagdes de prorrogacao
de prazos como ag¢des “infantilizadas”. Julieta enfrentou dificuldades académicas e situacdes
de superagdo por meio de auxilio de colegas e professores. Quando se refere ao trabalho
docente, Julieta reforca a importancia do apoio as dificuldades dos estudantes. Da Lua passou
por diferentes desafios materiais em sua permanéncia universitaria, mas nao encontrou
dificuldades académicas. Para o participante, basta o estudante estudar assiduamente, como
em um treino esportivo, que ele recebera bons resultados em seu desempenho. Alexandre
recebeu cobrangas de seus pais para ter altas notas durante a sua formacgao escolar, o que o
motivou a buscar o mesmo padrio na universidade. Quando fala sobre os seus alunos,
Alexandre estranha o fato de alguns estudantes se sentirem satisfeitos quando atingem a nota
minima para serem aprovados. Jodo Batista naturalizou a sua formag¢ao académica e associou

os seus esforcos com o gosto que tinha pelo contetdo do curso. Assim, o participante
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questiona a a¢dao docente quando se restringe a ensinar sem considerar o interesse do aluno, ja
que os conteudos matematicos sdo obrigatorios em diferentes cursos.

E possivel ler esses dados considerando que a cultura escolar e universitaria esta
relacionada ao universo social e aos agentes com os quais ela foi formada. E um processo de
dissimulagdo e de alto poder simbdlico porque contém uma dupla eficdcia: as caracteristicas
da organizagdo estdo alinhadas com as disposi¢des socialmente constituidas dos agentes
(Bourdieu, 2019). Nesse sentido, “A crenga que a institui¢ao organiza [...] tende a mascarar a
crenca na instituicdo, o obsequim, e todos os interesses ligados a reprodu¢do da instituicao
(Bourdieu, 2004a).

Além disso, todos os participantes demonstraram indicios da crenga meritocratica que
perpassa os seus relatos sobre o ensino e a fung¢ao da universidade em selecionar os estudantes
que comprovam adequagdes com os modelos individuais de exceléncia. Os professores
corroboram a ideia de responsabilizagdo do proprio estudante para alcangar o desempenho
exigido, seja na busca por auxilios, mudanga de postura ou aumento da dedicacao aos estudos,
mistificando a experiéncia de ensino e aprendizagem como uma relagdo magica de producao
de cultura (Bourdieu; Passeron, 2015). Dessa maneira, ao se eximir de sua responsabilidade
docente, especialmente em lecionar sobre as caracteristicas e a forma de um trabalho
académico, o ensino universitario tende a se tornar uma relagdo de troca de dons e
reconhecimento entre professor e aluno, como ¢ explicado por Bourdieu e Passeron (2015, p.
80): “A experiéncia mistificada da condi¢do estudantil autoriza a experiéncia encantada da
funcdo professoral: ao estabelecimento da relacdo, tecnicamente organizada, entre um
pedagogo e um aprendiz pode substituir-se o encontro de eleicao entre eleitos”.

Por acreditarem que a universidade ¢ um espaco de selecdo e de valorizagdo de si
mesmos, 0s professores priorizam as atuagdes com as pesquisas, sujeitando as funcdes de
ensino. Nas analises de Bourdieu (Bourdieu, 1998; 2019; Bourdieu; Passeron, 2015), essa
sujeicao tem subsidios em questdes simbdlicas, pois os professores universitarios tendem a
rejeitar o trabalho pedagogico por ser “muito escolar”, ou seja, por ser uma agao inferior ao

desvelar os segredos de seus valores:

O interesse pedagdgico dos estudantes originarios das classes mais desfavorecidas,
que se exprime hoje apenas na linguagem das condutas semi conscientes,
inconscientes ou vergonhosas, seria exigir dos mestres que "revelem o segredo" em
vez de colocarem em cena uma proeza exemplar e inimitavel que leva a esquecer
(esquecendo) que a graca ¢ somente uma aquisic@o laboriosa ou uma heranga social,
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em vez de considerar de uma vez por todas e durante todo o ano a pedagogia como
suficiente, fornecendo receitas desvalorizadas devido aos seus fins estreitamente
utilitarios (as famosas receitas para a dissertacdo) ou desvalorizada devido a ironia
que ha ao transmiti-las por meio de ilustragcdes magistrais irredutiveis a sua eficacia

(Bourdieu; Passeron, 2015, p. 98).

Ressaltamos, novamente, que essa conduta docente nao ¢ consciente, mas fruto de
uma crenga produzida para justificar e consolidar valores de uma sociedade desigual, em que
grupos sociais se beneficiam da desigualdade gerada. Essa crenga ¢ produzida em ambito
macro, com atuagodes estatais e institucionais, € micro, com manifesta¢des de habitus gerados
em meios familiares e escolares. Nesse sistema, impulsionado por um programa politico
neoliberal que promove individualismo, competi¢ao e meritocracia, a universidade tem como
funcdo produzir agentes selecionados e adesdo a principios seletivos, pois o sistema de ensino
esta carregado de valores da sociedade (Bourdieu; Passeron, 2015).

Diante do que foi exposto, retomamos as questdes de nossa pesquisa referente as
crencas sobre a formagdo e o trabalho académico para compreender, afinal de que forma as
ideologias meritocraticas ou de dom perpassam o campo universitirio e influenciam a
permanéncia universitaria. Com o estudo realizado, consideramos que as crengas sobre a
formagdo e o trabalho académico abordam uma desistorizacdo dos objetos de estudo, uma
doxa sobre o funcionamento seletivo da universidade e de que as disciplinas tém altos indices
de evasdo e retencdo porque os conteudos sdo altamente complexos. As crengas, portanto,
apresentam a aceitagdo e naturalizagao das reprovacoes, pois “sempre foi assim” e “acontece
em todo lugar”, evidenciando alto nivel de violéncia simbolica.

Sobre os idedrios presentes nessas crengas, inferimos que a meritocracia se faz
presente, se manifestando por meio de perspectivas sobre o gosto € pelo senso pratico que
prevaleceu nas trajetdrias dos professores. Portanto, sdo duas as formas como os principios
meritocraticos sao camuflados em uma relacdo encantada com a universidade.

Por fim, os elementos distintivos no campo universitario sao aqueles que trazem as
marcas de sucesso oriundos de um trabalho prévio familiar, escolar e social diante da cultura
legitimada. Ou seja, ndo basta compreender os conteudos, ¢ preciso demonstra-lo de acordo
com as regras de funcionamento do conhecimento académico. Nesse sentido, o0 manejo da
lingua e a exposicdo do raciocinio sdo os mais valorizados no meio universitario. Os

estudantes que carregam as mesmas categorias que sdo empregadas no espaco simbolico da



188

universidade conseguirdo se sobressair e alcancar o reconhecimento dos professores, uma vez
que os aprendizados de adaptagdo sdo realizados por meio do senso pratico.

A seguir, apresentamos as nossas consideragdes finais sobre o estudo realizado,
articulando os resultados encontrados em cada etapa da investigagdo, bem como possiveis
tematicas que podem ser pesquisadas para aprofundar e problematizar as analises

desenvolvidas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigagdo de doutorado teve como objetivo analisar as crencas sobre a
formag¢do e o trabalho académico manifestados pelos professores de departamentos da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus de Sao Carlos, que apresentam altos
indices de evasdo e retengdo na graduacao, visando compreender de que forma as ideologias
meritocraticas ou de dom perpassam o campo universitario.

Para atingir este objetivo, nos inspiramos na proposta de metodologia praxeologica de
Pierre Bourdieu. A praxeologia requer um olhar duplo, abordando aspectos estruturais do
campo e as representacdes em trés niveis de andlise: articulagdo do objeto de pesquisa com o
campo de poder, as posigdes no campo e as perspectivas dos agentes (Bourdieu; Wacquant,
2008). Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram o estudo teoérico, levantamento
bibliografico, analise documental e entrevistas semi-diretivas.

Com o estudo teorico, verificamos que a crenga tem grande influéncia para a ordem
social, pois o espago simbdlico, as classificagdes, permeiam e estruturam as praticas sociais.
Cada ac¢do ou elemento material tem uma representacao, um significado que se insere em uma
hierarquia de valor, uma disputa sobre as defini¢cdes sobre a cultura universal. Ou seja, hd um
processo de dominagdo simbolica para produzir uma crenga comum do que deve ser
valorizado, homogeneizando percepcoes sobre as condutas, os gostos e valores.

Entre as dindmicas de dominagdo simbolica presentes na sociedade, identificamos
que a meritocracia ¢ um discurso que serve aos interesses do campo do poder. Esse campo se
refere as relagdes entre os dominantes de varios campos que disputam o valor de cada tipo de
capital. Além disso, esses embates disputam o poder do Estado, por este deter um metacapital
que influencia variados campos da sociedade e, em especial, o sistema de ensino, a principal
instituicdo produtora de crengas e habitus. Ao inculcar a meritocracia no sistema de ensino, a
ordem social tende a se reproduzir, mantendo os dominantes em suas posigdes € 0
orquestramento de praticas que irdo possibilitar a permanéncia de desigualdades sociais.

A crenga de que o sucesso esta atrelado as capacidades dos individuos e que a escola
serve para selecionar os mais aptos ndo ¢ inata, mas produzida por agentes que usufruem de
suas condi¢des sociais para se manterem € aceitarem as suas posi¢cdes, mesmo que sejam de

subalternos. Nesse sentido, o acesso a educagdo superior, a base que habilita para muitas
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profissoes, esta vinculado com a perspectiva meritocratica, na qual os estudantes precisam
provar a sua capacidade para merecerem o ingresso na graduagao.

No jogo simbolico, essa perspectiva corrobora a crenga de que a universidade ¢ um
lugar seleto para pessoas selecionadas. Além disso, vale ressaltar que os diplomas sao capitais
culturais institucionalizados, que conferem valor e garantem competéncia técnica para os
agentes que os possuem. Quanto mais raro for, mais valor o diploma recebe. Portanto, mais
do que ensinar, essa cren¢a conduz ao papel de alta seletividade que a universidade deve
realizar para valorizar a si propria.

Ao olharmos para os perfis dos professores universitarios dos departamentos
selecionados para a investigagdo, verificamos que os docentes tém formagdes sequenciadas na
universidade, sendo comum o encadeamento da graduagao com o mestrado, com o doutorado
e com a atuacdo docente na educagdo superior. Poucos sdo aqueles que tiveram contato com a
educacdo basica ou com institui¢des voltadas apenas para o ensino. Isso demonstra que os
seus habitus universitarios foram constituidos inclinados ao desenvolvimento de pesquisas,
sendo que boa parte de suas investigagdes foram financiadas. E importante ressaltar que cada
departamento tem a sua particularidade e dindmicas proprias, as quais nos auxiliaram na
compreensdo dos pontos de vista dos participantes das entrevistas.

Para identificar as posi¢des dos docentes entrevistados no campo académico,
analisamos os curriculos Lattes com as principais caracteristicas dos departamentos
analisados. As posi¢des dos cinco participantes que concederam as entrevistas foram
apresentados na quinta se¢ao desta tese. Os dados obtidos em seus relatos foram apresentados
e organizados em trés componentes: a socializacdo familiar e escolar, as experiéncias
estudantis universitarias e as perspectivas relacionadas com a atuagdo docente na
universidade. A analise desse material foi realizada na sexta se¢do, em articulacdo com os
resultados das secOes anteriores.

Identificamos que a principal heranga familiar dos participantes se refere ao
reconhecimento da importancia da educagdo, bem como do trabalho e da disciplina. Esse
reconhecimento subsidiou a formacdo de habitus e de illusio que favoreceu a superagdo dos
entraves encontrados ao longo das formagdes académicas. Verificamos que a origem social
influenciou a relagdo com os desafios universitarios, pois os professores oriundos de meios

privilegiados, material e culturalmente, sentiram um encantamento diante dos desafios,
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enquanto os participantes que apresentaram maior vulnerabilidade manifestaram
questionamentos quanto ao seu pertencimento na universidade.

Mesmo com essa variacdo de relagdes com o desafio universitario, percebemos que
os professores tendem a associar o desempenho académico com o gosto do individuo. Para os
participantes, se o estudante gosta do assunto a ser estudado ele ird se dedicar e alcancar as
suas aprovacdes nas disciplinas. Compreendemos que essa associagdo seja uma manifestagao
da meritocracia, um ideério que responsabiliza o estudante por seu desempenho. A presenca
desse ideario ndo acontece de forma consciente, mas ¢ fruto de uma crenca socialmente
produzida e atrelada a um programa politico neoliberal com alto poder simbolico que se
concretiza em diferentes instancias da sociedade.

Como mencionado nesta tese, as percepgdes dos professores recebem influéncia de
sua posi¢dao no campo universitario, mais especificamente em relagdo aos seus departamentos.
Ao abordarmos essa dimensdo, verificamos que os professores que se encontram em posi¢des
dominantes realizaram criticas continuas diante das condi¢des de trabalho, bem como sobre a
atuacdo docente nos altos indices de reprovacdes. Ja os professores que se encontram em
posicdes dominadas nao apresentaram questionamentos quanto ao funcionamento
institucional e ensino que ocorre na universidade, indicando como a insercao e o ajustamento
ao campo impde doxas para a manutencao das proprias dinamicas do jogo simbdlico.

Durante os relatos, os participantes mencionaram fases de estranhamento que
vivenciaram em mudancas de cursos, de instituicdo ou de posicdes em suas carreiras
académicas. Contudo, ndo explicitaram os meios pelos quais ocorreram os aprendizados
necessarios para a sua adaptacdo. Compreendemos que essa auséncia de explicagao
demonstra que os seus aprendizados ocorreram por meio do senso pratico, por uma forma nao
sistematizada e refletida pelos professores. Esse formato de aprendizado pode influenciar as
suas atuacdes docentes, uma vez que ndo identificam as fases adaptativas e a necessidade de
esclarecimentos.

A importancia das Ag¢des Afirmativas nas alteracdes de perfis estudantis também foi
pouco incluida nas categorias de visdo e divisdo dos professores. Apenas um participante
mencionou a presenca de estudantes de diferentes origens sociais e étnico-raciais, o qual foi o
mesmo que trouxe mais relatos sobre as dificuldades financeiras que teve ao longo de sua
trajetoria. Portanto, consideramos que ainda ha falta de engajamento e compreensao sobre as

influéncias sociais que permeiam os processos de ensino e aprendizagem na universidade.
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Por conseguinte, a falta de historizacao foi identificada nas percepgdes dos professores
sobre os objetos e temas de estudo nas disciplinas com altos indices de evasdo e retengdo.
Para os participantes de nossa pesquisa, os conteudos abordados nessas disciplinas sao
altamente complexos e abstratos, indicando uma visdo que camufla as relagdes de forga e os
valores sociais que estdo na base da constru¢do e manutengdo desses contetdos. Ao
acreditarem e valorizarem o sistema universitario, os professores potencializam os seus
proprios valores e posigdes na universidade.

Assim, compreendemos que as crencas dos professores naturalizam e aceitam os altos
indices de evasdo e retengdo, apresentando um trabalho prévio de inculcacdao em seus habitus
que possibilita a illusio no jogo simbodlico e a cumplicidade na fungdo seletiva da
universidade. A meritocracia se faz presente nessas crengas, camufladas no gosto € no senso
pratico. No espago simbolico universitario, os elementos distintivos se referem a capacidade
de demonstrar o raciocinio segundo as caracteristicas do conhecimento cientifico. Contudo,
por ndo ter um trabalho pedagogico que ampare esse tipo especifico de aprendizado, essa
distingdo ocorre para os estudantes que detém as categorias de visdo de mundo inculcadas
previamente.

Diante desses resultados, o pressuposto da pesquisa se confirma: os professores
apreenderam o campo universitdrio por meio de uma modalidade doxica, subsidiada por
idearios presentes tanto na estrutura objetiva de uma sociedade capitalista e meritocratica,
quanto por principios reconhecidos em seus processos de socializagdo. O ajustamento de seus
habitus com o campo universitario contribui para que os professores aceitem e naturalizem o
sistema de ensino e a desistorizacdo dos contetidos abordados nas disciplinas com altos
indices de evasdo e reten¢do. Para valorizar a si proprios € suas posi¢des no campo, 0s
participantes da pesquisa reconhecem os objetos de ensino como altamente complexos e com
aspectos de universalidade, inserindo for¢a na violéncia simbdlica e no carater seletivo da
universidade.

Por fim, ¢ importante ressaltar que, apesar desta pesquisa ter sido realizada com
professores vinculados a departamentos com altos indices de evasdo e retencdo, ndo ¢
possivel afirmar que os resultados obtidos sobre as suas crengas sejam especificos apenas a
esse grupo. Docentes de outros departamentos, com indices mais baixos, também podem
apresentar crencas semelhantes aos participantes da pesquisa. Para essa reflexdo, seria

interessante uma investigacdo que contemple professores de outros departamentos para
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problematizar as crengas sobre a universidade que sdao produzidas e empregadas em diferentes
areas de conhecimento ¢ indices de evasao ¢ retengao.

Apesar desses resultados contribuirem para um desvelamento de forgas simbolicas
excludentes na universidade, acreditamos que outras questdes e investigacdes podem ampliar
a compreensdo dos desafios para tornar a educagdo superior inclusiva socialmente. Um
possivel tema que pode ser aprofundado se refere a analise de disciplinas especificas e da
atuacdo docente, problematizando praticas ou matrizes curriculares que consideram os
diferentes pontos de partida dos estudantes ao ingressarem em seus cursos de graduacio.
Outra questdao que pode ser estudada ¢ a articulagdo de crencgas docentes com os indices de
aprovacdao em suas disciplinas, ou ainda um levantamento sobre a existéncia ou ndo de
regularidades de perfis estudantis nas reprovagdes e evasdo universitaria. Além destas
possibilidades apontadas, muitas outras poderdo auxiliar na compreensao deste assunto, uma
vez que os seus desdobramentos podem ocorrer por facetas diferentes no funcionamento da
universidade. Tornar um espaco historicamente excludente mais acessivel, ndo apenas nas
regulamentacdes de acesso, mas em suas dindmicas de ensino, requer um trabalho arduo de
pesquisas, formagdes, politicas, acdes institucionais e sensibilidade diante das variadas

desigualdades sociais que enfrentamos em nossas instituigdes e fora delas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugao CNS 510/2016)

Eu, Hellen Cristina Xavier da Silva Mattos, estudante do Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), o (a) convido a
participar da pesquisa “A mistificagdo da universidade: valores e crencas sobre a formacao e
o trabalho académico” orientada pela Profa. Dra. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes.

Esta pesquisa pretende investigar o espago simbdlico no qual os estudantes sdo
inseridos ao ingressarem na universidade, problematizando as classificagdes dos professores
enquanto agentes dominantes do campo e influentes para uma educagdo socialmente
inclusiva. O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar as crencas e valores sobre a
formagdo e o trabalho académico manifestados pelos professores de departamentos com altos
indices de evasao e retengao.

Vocé foi selecionado(a) por ser um(a) docente efetivo(a) do departamento com o maior
indice de evasdo e retencdo, no periodo de 2017 a 2019, de seu Centro de Ciéncias. Vocé sera
convidado(a) a conceder uma entrevista em profundidade sobre sua relagdo com a escola, sua
formac¢do académica, atuacdo docente e suas percepgoes em relacdo as dindmicas pedagdgicas
e aos estudantes universitarios. A entrevista sera individual e realizada no formato online, por
meio da plataforma GoogleMeet, de acordo com a sua disponibilidade. A entrevista durara em
torno de 1h30m.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢ao
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes. Diante dessas
situagdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo
responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que esse
trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira
orienta-lo(a) e encaminha-lo(a) para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se
necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Além desses riscos, por se tratar de uma entrevista realizada em ambiente virtual
(GoogleMeet), ha a possibilidade de riscos relacionados com o uso da ferramenta digital, tais
como: coleta de informagdes pessoais, mesmo que por meio de robos, € o risco de
compartilhamento dessas informagdes com parceiros comerciais para oferta de produtos e
servicos de maneira a assegurar os aspectos €ticos.

Gostariamos de ressaltar a garantia de ressarcimento de possiveis despesas que vocé
possa ter, como o custeio de gastos com dados moéveis decorrentes da participagdo na
pesquisa. Também destacamos que caso sofra qualquer tipo de dano resultante de sua
participa¢do na pesquisa, previsto ou ndo neste Termo de Consentimento, vocé tem direito a
assisténcia e a buscar indenizagao.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a area da Educacao, para a constru¢ao de novos conhecimentos
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e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para a Educacao Superior. A
pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os procedimentos ¢ atividades
desenvolvidas durante o trabalho. Vocé terd acesso aos procedimentos e aos resultados da
pesquisa.

Sua participagdo ¢ voluntdria e ndo havera compensagdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo a pesquisadora ou a Universidade Federal de Sao Carlos. Todas as informagdes
obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, este serdo ficticios,
com garantia de anonimato nos resultados e publicac¢des, impossibilitando sua identificagao.

Solicito sua autorizagdo para gravacao das entrevistas, sendo que apenas os audios
serdo considerados e utilizados na pesquisa. Os audios das gravacdes realizadas serdo
transcritos pela pesquisadora e por mais um profissional experiente nessa ag¢do, garantindo
que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita, a entrevista sera apresentada
aos participantes para validacao das informagdes.

Este Termo de Consentimento tera duas copias impressas. Voc€ recebera uma via deste
termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, na qual consta o telefone
e o enderego da pesquisadora principal. A segunda via ficard com a pesquisadora principal.
Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer
momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
¢ um orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos €ticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca ¢ o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos).
Endereco: Rodovia Washington Luis, km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdao Carlos-SP. E-mail:
cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-9685. Horario de atendimento: das 08:30 as
11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fun¢do de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituigdes onde as pesquisas se realizam. Endere¢o: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61)
3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responséavel: Hellen Cristina Xavier da Silva Mattos

Endereco: Rua Treze de Maio, 1270, ap. 402 — Bloco 4 / Sdo Carlos - SP

Contato telefonico: (16)98252-9101 E-mail: hellencrismattos@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

FAMILIA

1. Qual era a configuracao de sua familia na sua infancia e adolescéncia? Mae, pai,
irmaos? Houve outros familiares que conviveram com vocé nesse periodo?

2. Quais eram as escolaridades desses familiares?

3. Quais eram as profissdes desses familiares?

4. Como era o convivio/relacionamentos com esses familiares? Com quem vocé mais
convivia?

5. Conseguiria apontar quem desses familiares foi/é a maior influéncia na sua formagao?
Quais foram essas influéncias?

ESCOLARIZACAO BASICA

1. Gostaria que me contasse como foram as experiéncias que marcaram a sua trajetoria
na educagdo basica [Ex: como eram as escolas, os professores, as suas dificuldades e
gostos/preferéncias].

UNIVERSIDADE - GRADUACAO

1. Gostaria que me contasse como foi o processo de entrada na universidade.

Por que vocé escolheu o seu curso de graduacao? O que vocé esperava com esse
curso?

Quais experiéncias mais marcaram a sua formacao nesse curso?

Quais experiéncias mais marcaram a sua fase de estudante universitario?

5. Vocé chegou a pensar em desistir do curso? Por que ndo desistiu?

B w

UNIVERSIDADE - POS-GRADUACAO

1. Por que vocé foi para a pés-graduacao? O que te motivou a ir para o mestrado e para o
doutorado?
2. Quais experiéncias mais marcaram a sua formacao cientifica?

A UNIVERSIDADE, O CONHECIMENTO E A DOCENCIA

1. Vocé percebe diferengas entre a universidade de quando vocé era estudante e a
universidade de hoje quando voce ¢ docente? Quais seriam essas diferengas?

2. Entre as fungdes de um professor universitario, em qual vocé mais se dedica?

3. Vocé acredita que a [Educagao Fisica / Filosofia / Matematica] é valorizada na
universidade?
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Quais caracteristicas definem um trabalho académico em [Educagdo Fisica / Filosofia
/ Matematica]?

O que ¢ ser um bom professor de [Educagao Fisica / Filosofia / Matematica]?

Qual a sua visao sobre o atual ensino universitario em [Educacao Fisica / Filosofia /
Matematica]? O que ¢ exigido dos alunos quando ingressam nessa area?

O que vocé avalia nos estudantes de sua disciplina? O que deve ser priorizado para
que um aluno seja aprovado?

O seu departamento esta entre os que tém maiores indices de evasdo e reten¢do na
universidade. Qual seria a razdo para isso acontecer?
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
\,: %f

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
TS CZ,

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A mistificag@o da universidade: valores e crengas sobre a formacéao e o trabalho
académico

Pesquisador: Hellen Cristina Xavier da Silva Mattos

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 54433021.5.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacgéo e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.307.515

Apresentacédo do Projeto:

As informacg@es elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliacdo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informacbes Bésicas da Pesquisa (
PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_PROJETO_1802545, de 10/03/2022).

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos foram descritos como seguem:

"Objetivo Primario:

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar as crenc¢as e valores sobre a formacao e o trabalho
académico manifestados pelos professores de departamentos que apresentam altos indices de evaséo e
retencdo na graduacédo, visando compreender de que forma as ideologias meritocraticas ou de dom
perpassam o0 campo universitario e influenciam a permanéncia universitaria.

Objetivo Secundario:

a) ldentificar os perfis e posicdes de professores de departamentos com disciplinas que evidenciam altos
indices de evasédo e retencdo no campo universitario;b) Verificar as trajetérias e experiéncias que
impactaram a formacéo e o trabalho académico dos professores e que subsidiam os seus habitus
(manifestando as suas crencas e valores);c) Analisar as possiveis relagdes entre as

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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crencas e valores dos professores e os indices de
evasdao e retencao das disciplinas por eles ministradas."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram descritos como seguem:

"Riscos:

A participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢cdo de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias acgoes.

Beneficios:

A importancia desta pesquisa reside na discussédo sobre os processos de inclusdo social na educacéo
superior, problematizando os desafios simboélicos de um campo que, para valorizar-se, implica fronteiras
simbdlicas que irdo prejudicar os ndo-herdeiros. Ao se voltar para os departamentos e disciplinas com altos
indices de evasao e retencdo, analisando de que forma os professores influenciam a aquisicdo de
contetdos considerados altamente complexos, ministrados em disciplinas que apresentam reprovacdes em
diferentes perfis de estudantes, a pesquisa pode contribuir para a proposi¢do de acdes institucionais de
formacado docente, voltadas para a reflexdo e propostas de solugbes coletivas para os

desafios simbdlicos do campo universitario, visando diminuir a evasdo e retencdo dos estudantes.
Ressaltamos que esse mapeamento ndo é levantado pela instituicdo, sendo uma importante retribuicdo que
a pesquisa podera ofertar a universidade. Além disso, corroboramos com o enunciado de Bourdieu (2004b,
p. 166): “Para mudar o mundo, é preciso mudar as maneiras de fazer o mundo, isto €, a visdo de mundo e
as operacdes praticas pelas quais o0s grupos séo produzidos e reproduzidos”, o que evidencia a importancia
de identificar as classificacées que podem fundamentar os indices de evasao e retencéo."

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa que deve seguir 0s preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e suas complementares.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Trata-se de andlise de resposta ao parecer pendente Numero: 5.261.744, emitido pelo CEP em 24/02/2022.
Agradecemos as providéncias e os cuidados tomados pela pesquisadora ao apresentar a 22 versdo do
protocolo de pesquisa ao CEP da UFSCar. Seguem abaixo as pendéncias listadas no parecer anterior do
CEP e seu status (atendida, ndo atendida, parcialmente atendida).

PENDENCIA 1. Riscos relacionados ao ambiente virtual. (ATENDIDA)

PENDENCIA 2. Tempo aproximado de durag&o da Entrevista. (ATENDIDA)

PENDENCIA 3. Garantia de ressarcimento das despesas decorrentes. (ATENDIDA)

PENDENCIA 4. Assinaturas do TCLE em folha separada. (ATENDIDA)

PENDENCIA 5. Indenizag&o e/ou reparacéo de dano. (ATENDIDA)

PENDENCIA 6. Acesso aos resultados da pesquisa. (ATENDIDA)

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicGes definidas na
Resolugdo CNS n° 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado" o projeto. Conforme dispbe o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolucdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador &
indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apds aprovacao deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV - manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi
desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudancga ou interrupgédo. Este
relatério final devera ser protocolado via notificagdo na Plataforma Brasil. OBSERVACAO: Nos documentos
encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteracdo no contetido do projeto. Caso o projeto tenha
sofrido alterac¢des, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 10/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1802545.pdf 15:40:34

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuagéo do Parecer: 5.307.515

mo

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_Hellen_Versao2.pdf 09/03/2022 |Hellen Cristina Xavier] Aceito

Assentimento / 09:51:20 |da Silva Mattos

Justificativa de

Auséncia

Outros Carta_Resposta_Versao2.pdf 09/03/2022 |Hellen Cristina Xavier| Aceito
09:49:32 |da Silva Mattos

Outros Matematica_autorizacao.pdf 11/12/2021 |[Hellen Cristina Xavier| Aceito
11:42:45 |da Silva Mattos

Outros Ed_fisica_autorizacao.pdf 11/12/2021 |[Hellen Cristina Xavier| Aceito
11:20:30 |da Silva Mattos

Outros Filosofia_autorizacao.pdf 11/12/2021 |[Hellen Cristina Xavier| Aceito
11:18:53 |da Silva Mattos

Outros Roteiro_de_entrevistas.pdf 05/10/2021 |Hellen Cristina Xavier| Aceito
12:35:13 |da Silva Mattos

Folha de Rosto folhaDeRosto_Hellen.pdf 05/10/2021 |Hellen Cristina Xavier] Aceito
12:33:06 |da Silva Mattos

Projeto Detalhado / |Projeto_Comite.pdf 24/09/2021 |Hellen Cristina Xavier| Aceito

Brochura 15:17:06 |da Silva Mattos

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:

UF: SP

Telefone: (16)3351-9685

SAO CARLOS, 23 de Margo de 2022

Assinado por:

Adriana Sanches Garcia de Araujo

(Coordenador(a))

WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA
Municipio:

SAO CARLOS

CEP: 13.565-905

cephumanos@ufscar.br
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