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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a temética de Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD):
formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa tem
abordagem de natureza descritiva, com estudo de caso. Teve por objetivo geral investigar o
contexto da formacdo de professores sobre a tematica de AHSD nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas publicas e privadas vinculadas & Diretoria de Ensino Municipal da
Cidade de Sdo Paulo e como objetivos especificos: i) constatar se ha diferenca no
conhecimento entre os docentes de duas escolas, uma publica e outra privada; ii) conhecer
por qual meio os docentes pesquisados receberam formacao/capacitacdo sobre a tematica; e
iii) verificar as possiveis experiéncias dos professores que atuaram ou atuam com estudantes
com AHSD. A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas de anos iniciais do Ensino
Fundamental (uma publica e outra privada) pertencentes a Diretoria de Ensino Municipal da
Cidade de Sao Paulo, zona oeste da capital. Contou com a participacdo de 27 professores.
Como instrumentos de coleta de dados, foram criados dois instrumentos: um questionario
semiestruturado aplicado aos professores participantes para verificagdo do conhecimento
sobre a temética abordada e uma ficha sobre mitos existentes no contexto escolar, social e
econémico. Os resultados apontaram que: a) a equipe pedagdgica das escolas pesquisadas
informou que 52% possuem conhecimentos sobre a teméatica de AHSD; b) ao observar os
cenarios, separadamente, os dados demonstraram que os docentes da escola publica tiveram
menos contato com a tematica, representando 20% de professores com conhecimento e 80%
sem, no entanto, na escola privada, observou-se o contrario, 71% afirmaram possuir
informacbes sobre AHSD e 29% afirmaram desconhecimento; c) percep¢do de mitos dos
docentes a respeito dos estudantes com AHSD em ambas as escolas pesquisadas; d) 53% dos
professores receberam formacéo/capacitacdo sobre a tematica por meio da graduacgéo, 27% na
especializacdo, 7% na formacéo em servico e 13% na midia; €) 74% dos docentes das escolas
pesquisadas ndo atuaram com estudantes com AHSD, sendo 100% dos docentes da escola
publica, constatando a falta de reconhecimento desses estudantes. Sendo assim, sugere-se que
esses educadores recebam capacitacdo sobre AHSD para que, futuramente, possam atender os
estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacdo de professores. Altas Habilidades ou
Superdotacdo. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research addresses the topic of Giftedness: Teacher training for the early years of
elementary school. The research has a descriptive approach with a case study. The general
objective was to investigate the context of teacher training on the topic of giftedness in the
early years of elementary school in public and private schools linked to the Municipal
Education Board of the City of S&o Paulo, and the specific objectives were: 1) Checking
whether there is a difference in knowledge among teachers at two schools, one public and one
private; ii) finding out how the teachers surveyed received training/education on the subject;
and iii) verify the possible experiences of teachers who have worked or are working with
gifted students. The research was conducted in two elementary schools (one public and one
private) linked to the Municipal Education Board of the City of Sdo Paulo in the western part
of the capital. Twenty-seven teachers participated in the study. Two data collection
instruments were created: a semi-structured questionnaire to the teachers to assess their
knowledge of the topic, and a form about myths in the school and the social and economic
contexts. The results showed that: a) the teaching staff at the schools surveyed reported that
52% had knowledge of the topic of giftedness; b) when observing the scenarios, separately,
the data showed that public school teachers had less contact with the topic, 20% of teachers
had knowledge and 80% without it. However, in private schools, the opposite was observed
with 71% stating that they had information about giftedness and 29% unknew of it; c) There
were teachers' perceptions about myths of gifted students in both schools; d) 53% of teachers
received information on the subject through undergraduate studies, 27% through
specialization courses, 7% through in-service training, and 13% through the media; e) 74% of
teachers of the schools had not worked with gifted students and 100% of public school
teachers reporting a lack of recognition of those students. Therefore, it is suggested that these
educators receive training on giftedness so that, in the future, they can support the students.

Keywords: Special Education. Teacher training. Giftedness. Elementary School.
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APRESENTACAO

Tudo comeca quando escolho a Educacdo como profissdo cursando o Magistério,
quando permito que a missao de educar faca parte da minha rotina e seja 0 meu maior desafio,
antes da chegada dos meus filhos.

Minha formacgdo académica é eclética, mestranda em Educacdo Especial na UFSCar,
psicopedagoga (Osvaldo Cruz/SP), especialista em Direito Educacional, Psicologia e Altas
Habilidades ou Superdotacdo (UNIARA), Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitacdo
em Orientagdo Educacional, Administracdo e Supervisdo Escolar (UNIP), Bacharel em
Comunicagdo Social com Habilitagdo em Publicidade e Propaganda (FMU/FIAM/FAAM).
Como pesquisadora e estudiosa da area de Educacdo Especial, meu foco € na educagdo de
pessoas com Altas Habilidades ou Superdotacdo no contexto escolar e como membro do
Grupo de Pesquisa para o desenvolvimento do potencial humano (GRUPOH/UFSCar) busco
a atualizacdo e capacitacdo docente.

Atuei por mais de 35 anos na area de Educacdo, Alfabetizacdo e Letramento,
Educacdo Especial e Inclusiva na rede privada de Ensino na cidade de Sao Paulo.

Busco diariamente, na rotina pedagdgica, respostas para 0 ambiente escolar e da sala
de aula, onde possa acolher, estimular, valorizar e diversificar metodologias, estratégias e
recursos para os estudantes. Como mée e professora, almejo proporcionar a visibilidade de
estudantes com AHSD por meio da participacdo da escola, capacitagdo de professores,
orientacdo as familias e a sociedade, afinal educar para a diversidade implica repensar a
funcédo da escola e suas praticas de ensino.

Acreditar que é possivel faz toda diferenca. Acreditar na educacdo, € o futuro.
Acreditar na educacdo especial, € inclusao.

Apesar do amparo legal, viver a realidade e executar o que é possivel para garantir a
estes estudantes o que é de direito e buscar alternativas de visibilidade aos estudantes com
AHSD no século XXI envolve dedicacdo, estudos e infraestrutura, principalmente, do poder
publico, além de participacdo efetiva de todos os envolvidos com estes estudantes, seja no
contexto social, politico ou econdmico de nosso pais.

Sendo assim, desejo contribuir com a formacdo docente nos anos iniciais, tentando
disseminar na escola a tematica, a identificacdo e o atendimento educacional dos estudantes

com AHSD, proporcionando a capacitacdo docente.
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INTRODUCAO

Um olhar para o passado mostra que diferentes sociedades lidaram com as pessoas
que se destacaram por seus potenciais (Cupertino; Arantes, 2008; Delou, 2007; Almeida;
Capellini, 2005).

Na China, aproximadamente 2200 a.C., existiu um sistema de avaliacdes elaboradas
e provas competitivas para que criangas e jovens fossem selecionados caso se mostrassem
mais capazes ou com o desempenho superior. Uma vez selecionada, a crianga ou o
adolescente era encaminhado para a Corte Imperial, 14 recebia treinamento especial e
diferenciado para serem funcionarios do Império Chinés (Alencar; Fleith, 2001).

Essas autoras apontam que Platdo declarava publicamente que as criangas com
potencial superior deveriam ser procuradas e identificadas ainda na infancia, deveriam ser
preparadas para assumirem postos de lideranga na comunidade. Ele nomeou essas criangas
como “Criangas de Ouro”. As mesmas autoras assinalam que ha registros, na Idade Média,
sobre o fenémeno de destacar-se na sociedade ocidental marcados por supersticdes e falta de
conhecimento, sendo conhecida como época das trevas.

Em Esparta, por exemplo, as capacidades superiores eram definidas de acordo com
os valores ligados ao combate e a lideranca. No caso de alguma deformidade ou deficiéncia, a
crianca seria descartada (morta). O corpo era cultuado e a ocupacao predominante do homem
era a guerra. Com a chegada da Idade Moderna, mudancas de pensamentos aparecem e esta
fase € marcada por descobertas cientificas - padrdo de explicacdo do funcionamento do
mundo. O diferente deixa de ser totalmente responsabilidade da igreja e passa a ser objeto de
estudo da Medicina. Com a Revolucdo Industrial, ha um aumento de interesse no potencial
humano (Rech, 2007).

No século XX, o pioneiro dos estudos sobre Altas Habilidades ou Superdotacdo
(AHSD)?, foi o educador e psicélogo americano Lewis M. Terman, publicando a Escala de
Inteligéncia Stanford-Binet e introduzindo nos Estados Unidos o uso do termo Quociente de
Inteligéncia (QI) (Fleith, 2009; Rech, 2007).

No Brasil, a sociedade conta com diversos dispositivos legais 0s quais podem ser
observados na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 (Brasil, 1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de

! Adota-se o termo altas habilidades ou superdotagdo em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), alterada em 2013 (Brasil, 2013). No decorrer do texto, serdo mantidas nas
citacBes diretas, as terminologias originais utilizadas pelos autores e documentos, assim como a sigla AHSD.
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1996 (Brasil, 1996). O que se compreende, a partir de todas essas disposi¢des legais, € que a
escola considera adaptar-se ao aluno, e ndo o contrario, e as instituicbes tém usado tais
referenciais para a elaboragcdo de estratégias para melhorar o ensino e aprendizagem dos
estudantes (Corréa, 2010). Portanto, diante dessa evolucdo do conhecimento acerca dessa
educacgdo, o Brasil constituiu legislagcbes que contemplam os estudantes com AHSD como
publico da Educacdo Especial (Brasil, 1996).

No que se refere a formacdo de educadores para o cumprimento do atendimento a
essa parcela de educandos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9394, de
1996, dedica um capitulo a formacdo de professores, assinalando os fundamentos
metodoldgicos, 0s tipos e as modalidades de ensino, bem como as instituicbes responsaveis
pelos cursos de formacdo inicial dos professores. O artigo 13 dessa mesma Lei estabelece as
incumbéncias dos professores, independentemente da etapa escolar em que atuam. Essa
atuacdo abrange o estudante elegivel da Educacdo Especial, quais sejam: deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades ou Superdotacédo
(Brasil, 1996).

Ainda no que se refere a formacdo de educadores para atuagdo com estudantes com
AHSD, Souza e Rangni (2019) e Pereira e Rangni (2021) assinalam que os cursos de
formacdo inicial de licenciaturas, com exce¢do da Educacdo Especial, ndo possuem em suas
matrizes curriculares as tematicas que contemplem as AHSD e, com essa escassez de
abordagem os graduandos, mais especificamente do curso de Pedagogia, ndo se sentem em
condicdes de atuarem com essa parcela de discentes.

Nesse mesmo sentido, a capacitacdo continuada, seja em cursos de especializacfes
Ou em servigo, é necessaria para o atendimento especializado aos estudantes, antes apontado
pelo Decreto 7.611, de 2011 e revogado pelo Decreto 12.686, de 2025 (Brasil, 2025). Com
esse alicerce legal, o censo escolar, de 2024 apontou 43.750 matriculas de estudantes com
AHSD (Brasil, 2024), sendo que, em 2023, foram registrados 37.638 (Brasil, 2023),
evidenciando um significativo crescimento.

Em vista disso, compreende-se que formacdo inicial e continuada s&o
imprescindiveis para que haja respostas as necessidades educativas desses estudantes, sejam
eles matriculados na rede publica ou particular.

Diante desse cenario, tem-se como problema de pesquisa: Como se configura o
panorama da formacdo de professores dos anos iniciais em uma escola pablica e uma privada
para estudantes com AHSD da cidade de S&o Paulo.

Desse problema, insurgem as seguintes questdes:
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Qual o conhecimento da tematica de AHSD dos professores participantes das escolas
pesquisadas?

Os professores pesquisados receberam estudantes com AHSD em sua atuagdo?

Os docentes tiveram formagéo inicial ou capacitacdo em servico sobre AHSD nas
instituicbes em que estdo atuando? Se sim, por qual meio?

A hipdtese lancada é: Apesar dos dispositivos legais existentes que asseguram 0s
direitos ao atendimento especializado aos estudantes com AHSD, o municipio de S&o Paulo
tem poucos registros de estudantes com AHSD, desse modo, a formacgéo/capacitagdo pode
ndo estar ocorrendo a contento para a atuacao junto a esses estudantes.

Assim, esta pesquisa tem como objetivos:

Obijetivo geral:

Investigar o contexto da formacdo de professores sobre a tematica de AHSD nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas e privadas vinculadas a Diretoria de
Ensino Municipal da Cidade de Sao Paulo.

Obijetivos Especificos:

I) Constatar se ha diferenga no conhecimento entre os docentes de duas escolas,
uma publica municipal e outra privada;

I1) Conhecer por qual meio o0s docentes pesquisados  receberam
formacdo/capacitacao sobre a tematica de AHSD; e

[11) Verificar as possiveis experiéncias dos professores que atuaram ou atuam com
estudantes com AHSD.

A estrutura deste trabalho esta dividida nas seguintes se¢des: Introducdo: os mitos e
a falta de capacitacdo/formacdo sobre as necessidades educativas de estudantes com AHSD
serem consideradas barreiras para a identificacdo e o atendimento especializado nas escolas;
1. Altas Habilidades ou Superdotacéo na perspectiva de Joseph Renzulli: discorre sobre a
concepcao desse tedrico acerca da AHSD; e também, sobre a politica de educacao inclusiva
brasileira alinhar-se com a concepcdo de Renzulli (Renzulli; Reis 1985); 2. Formacado de
professores que atuam com estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacédo: trata da
formacdo, tanto inicial quanto continuada de educadores, que € necessaria para que se
apropriem ndo somente de conhecimento sobre a tematica de AHSD, como também de
estratégias de ensino para esses estudantes, que se deparam com um cenario educacional de
escassez de identificacdo e atendimento; 3. Método: descreve 0 percurso para 0
desenvolvimento e execucdo do estudo; 4. Resultados obtidos; 5. Discussao respaldada no

referencial tedrico empreendido; e Consideragdes finais.
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1 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO NA PERSPECTIVA DE JOSEPH
RENZULLI

As AHSD possuem concepcdes teoricas diferentes e varios termos sdo usados, tais
como: dotados, bem-dotados, talentosos, superdotados (Rangni; Costa, 2011). A diversidade
de conceitos também é abordada por Gagné (2009).

No Brasil, a Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva adota uma
concepcdo alinhada com as teorias contextualizas e, dentre elas, a concepgdo de Renzulli
(Renzulli; Reis, 1985), com a seguinte definicdo de superdotacao:

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade,

grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (Brasil, 2008, p. 15).

Renzulli e Reis (1985) conceituam AHSD como comportamentos que refletem uma
interacdo entre trés agrupamentos, sendo esses: envolvimento com a tarefa; criatividade e
capacidade acima da média (Teoria dos Trés Aneis). Essa teoria significa uma quebra do
paradigma sobre a inteligéncia, a qual baseava-se apenas em testes padronizados, mostrando a
importancia do desenvolvimento de potenciais com base na juncao de habilidades, motivacao
e criatividade, além de destacar o papel da escola nesse processo (Renzulli, 2004).

O comportamento superdotado concebido por Renzulli constitui-se da intersecgédo de
trés aspectos: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade, conforme

ilustra a Figura 1.

Figura 1 - Representacdo Gréfica da Teoria dos Trés Anéis
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Fonte: Renzulli (2016c).

Os trés aneis, ndo necessariamente com a mesma intensidade, possuem como pano

de fundo uma malha quadriculada denominada houndstooth que representa a relagdo existente
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entre a personalidade do sujeito e os elementos ambientais que estdo a sua volta (Renzulli
2016¢; Renzulli; Reis, 2021). Assim sendo, nenhum dos anéis, considerado de maneira
isolada, da origem a superdotacdo, ja que os individuos que manifestam comportamentos
superdotados (designagdo empreendida por Renzulli) sdo aqueles que possuem ou sdo capazes
de desenvolver esse conjunto de caracteristicas e de aplicd-lo a qualquer area do
conhecimento humano potencialmente valiosa (Renzulli, 2012; 2016a; Renzulli; Reis, 2020,
2021).

Para além dessa teoria, 0 mesmo autor destaca o Modelo Triadico de
Enriquecimento, o qual compreende: atividades exploratérias gerais (TIPO 1); atividades de
treinamento em grupo (TIPO 1I); e as investigagcdes de problemas reais, realizadas
individualmente ou em pequenos grupos (TIPO I11I).

De acordo com Renzulli (1978), o Enriquecimento do Tipo | consiste em
experiéncias e atividades exploratorias ou introdutorias destinadas a colocar o estudante em
contato com uma ampla variedade de topicos ou areas de conhecimento, que geralmente nao
sdo contempladas no curriculo regular, pois favorece o contato com a diversidade de topicos
que ndo estdo inseridos na disciplina/matéria escolar, e que despertem o seu interesse e a sua
curiosidade.

Nas atividades de enriquecimento do Tipo Il, o autor aponta que o objetivo é
desenvolver nos estudantes habilidades de “"como fazer"”, instruindo-os na investigacdo de
problemas. Para isso, sdo utilizados métodos, materiais e técnicas que contribuem para o
desenvolvimento de elevados niveis de pensamento e agucam suas habilidades criativas,
criticas e cientificas.

No Enriquecimento do Tipo Il o citado tedrico assinala que a abordagem principal
dos trabalhos € essencialmente um mecanismo de aprendizagem indutiva e qualitativamente
diferente das experiéncias de aprendizagem oferecidas na maioria das situacdes escolares.
Trata-se do equilibrio entre métodos dedutivos e indutivos para aprendizagem de pessoas com
AHSD. Neste enriquecimento, os estudantes sdo estimulados a investigarem problemas reais,
utilizando métodos de investigacdo cientificos que exigem de suas habilidades, produzem
conhecimento novo ao propor solucdo desses problemas ou favorecem a apresentacdo de um
produto ou servico.

Renzulli (2004) assinala que:

A esséncia desse modelo é fornecer uma ampla variedade de experiéncias de
enriquecimento geral (dos tipos | e Il no Modelo Triadico de Enriquecimento) a um
pool de talentos de alunos com capacidade acima da média, e utilizar as formas
como os alunos respondem a essas experiéncias para determinar que alunos e por



16

quais areas de estudo eles deveriam passar, avancando para as oportunidades de
enriquecimento do tipo 111 (Renzulli, 2004, p. 87).

Acrescenta, que o0s trés anéis interagem, tendo como pano de fundo o ambiente e 0s
tracos de personalidade do individuo.

O mesmo autor aponta também a superdotacdo criativo-produtiva. Segundo ele, sdo
“aspectos da atividade e do desenvolvimento humano, nos quais a énfase é colocada no
desenvolvimento de pensamentos, solugdes, materiais e produtos originais” (Renzulli, 2014b,
p. 231).

Ao considerar 0 Modelo de Enriquecimento de Joseph S. Renzulli (Renzulli; Reis,
2014; 2021), nota-se a correlacdo com a perspectiva de Vygotski (Prestes; Tunes, 2018) e de
Luria (2013).

Segundo Rangni e Koga (2023), trata-se de uma agdo educativa pratica:

face to face e lado a lado, na qual o professor atua como articulador sem impor o que
deve ser feito, mas mediando e articulando o que o estudante deseja que seja feito,
de modo planejado, com etapas e metas a serem desenvolvidas e em seu nivel de
possibilidade. O professor configura-se em uma espécie de mentor que nao oferece
respostas prontas ou modelos, mas orienta como alcancar o proposito tragcado e
propde desafios a medida que o estudante é capaz de avancar (Rangni; Koga, 2023,
p. 21).

O professor/mediador promove reflexdo no individuo com AHSD e apresenta
possibilidades e recursos (tecnicas, métodos cientificos) (Morejon, 2011).

A teoria foi atualizada e trouxe seis fatores e 13 subcomponentes cocognitivos,
denominada “Operagdo Houndstooth”, bem como sua interagdo associada ao

desenvolvimento das habilidades humanas (Figura 2).

Figura 2 - llustracdo da Representagdo Operacdo Houndstooth
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Fonte: Mani (2015, p. 38).
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No inicio do Século XXI, reconhecido como um dos maiores pesquisadores na area
da superdotacdo, Renzulli (2002b) inicia a chamada Operagdo Houndstooth, na qual questiona
alguns fatores, designados por ele como componentes cocognitivos: "fatores que interagem e
realcam os tracos cognitivos” (Nogueira et al., 2020, p. 152), que contribuem para 0
desenvolvimento das capacidades humanas. O pesquisador cataloga um conjunto de seis
componentes cocognitivos e 13 subcomponentes apresentados a seguir:

1. Otimismo (esperanca e sentimentos positivos com o trabalho arduo);

2. Coragem (independéncia psicoldgica/intelectual e convicgdo moral);

3. Romance com um tépico ou disciplina (absorcao e paixao);

4. Sensibilidade para questdes humanas (insight e empatia);

5. Energia fisica/mental (carisma e curiosidade);

6. Visao/sentido de destino (sentido de poder para mudar as coisas, sentido de
direcdo e busca de objetivos).

Os objetivos propostos para a Operacdo Houndstooth foram: conduzir uma pesquisa
cientifica sobre o0s seis componentes cocognitivos e tentar determinar como Vvarias
intervencdes relacionadas a escola podem promover os tipos de comportamento associados a
cada um dos componentes. Dessa forma, 0 mesmo autor volta-se para as questdes de como a
educacdo de superdotados poderia contribuir para o crescimento do capital social (Renzulli,
2002b; Nogueira et al., 2020, p. 152).

O que eu reconheci, mas ndo enfatizei na época, foi que um exame cientifico de um
conjunto mais focado de componentes "houndstooth” é necessario para nos permitir
entender mais plenamente as fontes de comportamentos talentosos e, mais
importante, as maneiras pelas quais as pessoas transformam seus dons talentosos em
acdo construtiva. [...] Uma melhor compreensdo das pessoas que usam seus dons de
forma socialmente construtiva pode nos ajudar a criar condi¢bes que expandam o
numero de pessoas que contribuem para o crescimento do capital social e
econdmico? Podemos influenciar a ética e a moralidade dos futuros lideres
industriais e politicos para que valorizem a felicidade nacional bruta tdo ou mais do
gue o produto nacional bruto? (Renzulli, 2002 apud Nogueira et al., 2020, p.152-
153).

Atualmente, Renzulli apresenta sua teoria sobre superdota¢do como sendo composta
por quatro subteorias: a Teoria dos Trés Anéis; o Modelo Triadico de Enrigquecimento; o
Modelo de Enriquecimento para toda a escola e Operacdo Houndstooth - Educacdo para
estudantes com AHSD e capital social e; por fim, as FuncGes Executivas - Lideranca para um
mundo em mudanca. Segundo a literatura produzida pelo pesquisador, é possivel afirmar que
ao assumir essas teorias, busca-se aprimoramento das capacidades e talentos dos educandos
em geral de modo a contribuirem tanto para o desenvolvimento do capital econémico quanto

do capital social (Nogueira et al., 2020, p. 153).



18

Renzulli (2014a; 2018), costuma usar imagens para traduzir de forma resumida e
simplificada suas teorias conforme ilustrado na Figura 3:

Figura 3 - Representagdo gréfica da Teoria para o Desenvolvimento do Potencial Humano
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Fonte: Renzulli (2018, p. 24).

Renzulli (1986; 2005; 2016b; 2018) afirma que as AHSD aparecem em certas
pessoas, sob certas circunstancias, em determinados momentos e em determinados contextos e
areas de capacidade. Segundo ele, ndo deve ser considerada de forma absoluta e nem como
um conceito estatico no individuo, em termos de ser ou ndo ser superdotado. Por essa razao,
para o autor, a palavra - superdotado - deve funcionar como um caracterizador do substantivo
como, por exemplo, em - comportamento superdotado — e, ndo, como um substantivo em si,
como em - o superdotado - (Pereira, J., 2021). Desse modo, como enfatiza Virgolim (2014, p.
586), a respeito dessa concepcdo de AHSD, “[...] uma crianga pode mostrar seu conhecimento
adquirido em um dado momento de sua vida escolar — por exemplo, lendo precocemente, [...]
e ndo demonstrar 0 mesmo interesse ou habilidades em momentos posteriores”.

Sua teoria apresenta um carater aplicado, ja que procura estabelecer relacfes entre a
teoria e a realidade préatica, pois, como ele afirma (Renzulli, 2005, p. 247): “[...] nunca fiquei
contente com o desenvolvimento de uma teoria sem dedicar atencdo igual ou até maior a
criagdo de instrumentos, procedimentos e materiais para implementa-la [...]”.

Ao trazer as inteligéncias social, emocional, inter e intrapessoal inclui, no papel da

educacgdo de estudantes com AHSD, aspectos que 0s ajudam e os preparam para a lideranca
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responsavel e ética do capital social, o qual representa, na teoria, “[...] conjunto de bens
intangiveis que se relaciona com as necessidades coletivas e problemas de outros individuos e
das comunidades em geral” (Renzulli, 2014b, p. 250).

Por essa razdo, deve-se ressaltar que € a intersecgdo entre os trés anéis que produz
comportamentos de AHSD, os quais estdo imbricados em tracos cocognitivos, que sdo 0s
tracos da personalidade do individuo em interacdo com os fatores ambientais (Renzulli,
2002a; 2014; 2018), representados esquematicamente pelo padrdo xadrez ou Houndstooth
Pattern.

Varidveis pessoais e socioculturais sdo requeridas para a emergéncia € 0
desenvolvimento das AHSD, pois, nem sempre esses estudantes terdo as notas mais altas da
sala de aula, 0 que muitas vezes suscita a sua ndo sinalizacdo e, por conseguinte, a falta de
atendimento as suas necessidades. Entre os fatores que explicam o baixo rendimento escolar,
menciona-se o descontentamento em relacdo a escola, resultado especialmente de aulas
monotonas, ritmo lento das aprendizagens na turma, excessiva repeticdo de conteudo,
pressdes dos pares e baixas expectativas dos professores (Delou, 2022).

E importante reconhecer que as necessidades das pessoas com AHSD ndo se
resumem as areas intelectuais e académicas, perpassam as artisticas, a lideranca, a
psicomotricidade e a criativa. Por isso, as propostas educacionais orientadas para esse grupo
de estudantes devem oferecer uma variedade de experiéncias de aprendizagem enriquecedora,
que estimule as suas habilidades e favoreca o seu ajustamento socioemocional, contribuindo
para a realizacdo plena do seu potencial (Alencar; Fleith, 2001; Guenther, 2002; Miranda,
2008; Sanchez, 2006).

O modelo de enriquecimento escolar desenvolvido por Renzulli e Reis (1985)
intencionou transmitir a ideia de que o individuo com AHSD ndo precisa manifestar, na
mesma proporcao, todos os trés agrupamentos, mas possui-los potencialmente para serem
capazes, em algum momento, de expressa-los.

Virgolim (2019) prop6e que instituicGes de ensino identifiquem e atendam talentos e
os desenvolvam com programas de atividade extracurricular que garantam oportunidade,
recursos e encoraje os estudantes para uma producdo autbnoma, criativa e de relevancia tanto
para o individuo quanto para a sociedade. Mas, para que isso ocorra, tem-se como
recomendacdo que a formacdo docente voltada a tematica de AHSD seja constantemente
revigorada.

A identificacdo desses estudantes faz-se necessério, desde o inicio do processo

escolar para garantir o cadastro no censo escolar (Brasil, 1996) e o atendimento, conforme
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propde a legislagdo (Brasil, 2025). Isso pode ser realizado por diversos instrumentos que,
muitas vezes, sdo subsidiados por referenciais tedricos incompativeis, como apontam Pérez e
Freitas (2016).

Embora escalas e testes ndo fornecam diagndsticos definitivos, eles oferecem pistas
valiosas com base em dados objetivos, que podem ser Uteis para fins de avaliacdo, intervencdo
e pesquisa (Benczik, 2000).

No que diz respeito a lideranca para 0 mundo de transformacdo (Leadership of
Changing World), entende-se que o desenvolvimento das habilidades de lideranga constitui
um fator determinante para que um individuo traga contribuicGes relevantes para a sociedade
em sua area de dominio. A promoc¢do desse tipo de habilidade pode ser considerada um
aspecto fundamental para que ideias e produtos criativos sejam convertidos em agdes que
terdo impacto social positivo, com base nas fungdes executivas, haja vista que pessoas
altamente capazes normalmente ascendem a posicGes de poder (Renzulli, 2012; 2016a;
Renzulli; Reis, 2021).

A préxima secdo discorrerd sobre a formacdo de professores para atuagdo com
estudantes com AHSD.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES QUE ATUAM COM ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO

A formagdo e a capacitacdo do profissional em atividade na escola sdo de
fundamental importancia para o processo educativo. De acordo com Oliveira e Mendes
(2017), a formagdo pode ser inicial, realizada em nivel superior, em curso de licenciatura em
Educacdo Especial, até mesmo a formacgdo continuada em complementacdo de estudos ou
cursos de pos-graduacdo realizados posteriormente a licenciatura.

No que se refere as AHSD, ha um cenério desafiador no Brasil, sendo que as
matriculas sdo infimas se comparadas aos apontamentos da literatura especializada (Rangni;
Rossi; Koga, 2021). Souza e Rangni (2019) admitem que um dos principais desafios
associados a invisibilidade dos estudantes com AHSD reside na escassez de formagéo inicial
docente, uma vez que os cursos de Pedagogia e outras licenciaturas, frequentemente,
negligenciam o devido aprofundamento desse tema. A mesma tendéncia é observada nos
cursos de Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial, que geralmente dao primazia ao estudo
das deficiéncias (Pereira; Rangni, 2023). Essas constatacdes estdo em conformidade com o0s
resultados da investigacdo conduzida por Martins, Chacon e Almeida (2018) ao analisarem a
formacdo inicial de professores em relacdo as AHSD em duas instituicdes de ensino superior
publicas, uma brasileira e outra portuguesa. Eles identificaram que a abordagem dessa
tematica é superficial, muitas vezes, dependendo do interesse e do engajamento académico
dos docentes responsaveis pelos cursos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo do Ensino Nacional, de 1996 (Brasil, 1996),
contempla os estudantes que apresentam AHSD.

Em seu artigo 59 assegura:

Artigo 59° Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, online).
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Esse dispositivo pontua que os sistemas de ensino devem organizar as condi¢Oes de
acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a promocao
das aprendizagens e a valorizacdo das diferencas (Santos; Baraldi, 2019). Sendo assim, inserir
um aluno elegivel da Educacéo Especial no ensino comum levanta inimeras questfes, como a
falta de estrutura da escola, da propria sala de aula e os métodos de avaliagdo que sdo
padronizados para todos os estudantes.

Linda Darling-Hammond, professora emérita da Stanford University, referéncia
mundial em politicas educacionais, e John Bransford, da Washington University, defendem
docentes que tém a pratica além de sua propria perspectiva, atravessando a fronteira que os
separa dos estudantes e sendo capazes de criar didaticas que alcancem diferentes perfis de
estudantes. As novas exigéncias educacionais pedem cursos de formacdo e capacitagdo para
educadores capazes de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do estudante e dos diferentes universos culturais (Darling-Hammond;
Bransford, 2019).

O novo perfil do educador é ter competéncia para saber agir na sala de aula, ter
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informal, saber usar meios de comunicacao
e articular as aulas com as midias e multimidias. Para isso, € preciso resgatar a formacéo do
professor, reconfigurar as caracteristicas de sua profisséo na busca de sua identidade
profissional. Faz-se, também, necessario um intercambio entre formacdo inicial e capacitacéo
continuada, para que a formacao dos educadores favoreca as demandas atuais da pratica e da
gestdo da sala de aula (Darling-Hammond; Bransford, 2019).

Nesse sentido, € preciso adotar sistemas de avaliacdo diferentes para os estudantes,
respeitando a individualidade e a limitacdo de cada um. Nesse viés, Delou (2022) assinala
que:

A identificacdo das altas habilidades ou superdotagdo na escola depende ndo s6 da
formagcdo especializada, mas, também, da acuidade observacional dos professores na
sala de aula e nos espacos de convivéncia social sobre o ritmo das aprendizagens
que realiza, a qualidade dos produtos que os estudantes apresentam para evidenciar
suas aprendizagens, assim como o modo como se relacionar interpessoalmente
(Delou, 2022, p. 38).

Trata-se de investir numa combinacdo bem-sucedida de capacitacdo e aceitacdo
contemporanea de valores e preceitos educacionais, pois deve ser entendido que o processo de
aprender faz a aprendizagem (Delou, 2022).

A maior ferramenta de estimulacdo para a aprendizagem € o professor, como cita

Gagné (1980). A educacdo estd na inventividade de praticas assertivas que estimula o
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envolvimento, tanto do aluno quanto do professor, com o conteido a ser trabalhado. O
principio da aprendizagem esta no estimulo para aprender e esse estimulo esta inicialmente no
meio externo, ou seja, pode ser construido e selecionado por um orientador. Todos tém o que
aprender e o0 que ensinar, num processo dinamico de inclusdo em que competéncias
individuais se transformam em habilidades comuns e desejaveis. Para Bau e Kubo (2009), o
papel do professor é fundamental no sentido de promover, no ambiente escolar, condi¢Ges de
motivacdo, curiosidade e concentragdo, assim como favorecer aprendizagens e a formacéo
humana.

As licenciaturas ndo estdo preparadas para desempenhar a fungdo de formar
professores que saibam lidar com a heterogeneidade imposta pela inclusdo. Isso €
preocupante, pois os alunos, bem ou mal, estdo sendo incluidos e, cada vez mais, as salas de
aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo desejado (Glat; Pletsch, 2004).

Frente a esses fatores que dificultam a formacéo docente, leva-se em consideracéo a
diversidade regional e socioeconbémica do Brasil e seu rebatimento na universidade,
instituicdo responsavel pela formacéo de parte significativa dos professores. Esse aspecto ¢ de
grande importancia e deve ser analisado no que tange aos investimentos necessarios para o
intercambio e a disseminacdo do conhecimento produzido pela academia (Gatti, 1996).

Segundo Leone e Leite (2012), a formacdo inicial docente deve oferecer uma base
solida de conhecimentos que possibilite reelaborar continuamente os saberes iniciais do
professor, a partir do confronto com as experiéncias vividas no cotidiano escolar. Nesta
direcdo, ¢ fundamental evidenciar a formacdo dos professores como objeto de estudo que
conecte sua relagdo com a sociedade, que considere as contraposicdes, os conflitos e as
tensdes presentes e existentes.

Considerando as questbes a serem enfrentadas na formacdo inicial docente, o
professor € elemento primordial, como mediador no processo educacional que visa, por meio
de sua acdo pedagdgica, transformar a pratica social (Saviani, 2005).

No entanto, no que se refere a formacdo de professores para atuar na Educacao
Especial, o curso de Pedagogia esbarra nesta questdo: "demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas
sexualis, entre outras" (Saviani, 2008, p. 248). Saviani encontra-se alinhado a chamada Teoria
Critica e, de forma contundente, advoga, entre outras coisas, que tanto a educacéo tradicional
guanto a Escola Nova atuam a favor das classes dominantes (De Almeida Freitas, 2025).

Vislumbrou as relacfes entre politica e educacdo em sua teoria educacional (Freitas et al.
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2018). Nessa perspectiva, um educador pode ser fortemente politico em sua acado pedagogica
sem tratar diretamente da tematica politica.

Alguns fatores significativos da teorizagdo de Saviani (1983) séo pontuados:

[...] toda prética educativa, inexoravelmente, possui uma dimensdo politica; toda
pratica politica apresenta, invariavelmente, uma dimensdo educacional; a
particularidade da préatica educacional se define pelo fato de ser uma relacdo que se
cria entre contrarios, mas nao entre antagonicos; a educacéo é, portanto, uma relacdo
de hegemonia fundamentada na persuasdo; as relacdes entre politica e educacéo
acontecem com uma autonomia relativa e em dependéncia muitua; as sociedades de
classe sdo caracterizadas pela proeminéncia da politica, o que delineia a
subordinacdo da educacdo a pratica politica, especialmente a estatal; ha a
necessidade de definir o que é educacdo e 0 que é politica, para que se possa,
posteriormente, identifica-las nas atividades docentes; deve-se distinguir o &mbito da
competéncia técnica e a transmissdo do conhecimento na sua interacdo com o
compromisso politico de favorecer a socializagdo do saber sistematizado pela escola
ao longo do tempo (De Almeida Freitas, 2025, p. 99).

Ainda sobre a formacdo inicial, segundo Figueiredo (2009), o Brasil vem
promovendo um intenso processo de implantacdo de programas de formacdo inicial e
continuada de professores, desde a decada de 1990 pela modalidade de Educagéo a Distancia
(EaD), como estratégia de acesso e expansdo do ensino. A mesma autora destaca que a
modalidade EaD na formacdo inicial dos professores vem privilegiando a ampliacdo das
instituicOes privadas com destinacdo de verbas publicas para a ampliacdo desta modalidade de
ensino.

Uma das questdes que tem sido destacada na formacéo de professores para atuar com
a diversidade na sala de aula € a atuacdo conjunta de professores no processo da inclusao
escolar (ensino colaborativo). Os estudos de Mello (2019) e de Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2018) se aproximam dessa concepcao, pois, ambos destacam as praticas de inclusdo escolar
decorrentes das diretrizes da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacédo
Inclusiva. Mello (2019) observa que o Plano Educacional Individualizado (PEI) pode ser
importante instrumento de inclusdo se resultar da colaboracdo docente no processo de
aprendizagem e de inclusdo escolar. Seu estudo apontou a discussdo sobre um protocolo de
construcdo colaborativa do PEI como instrumento facilitador da aprendizagem de estudantes
com necessidades especiais na escola regular.

Destaca-se 0 movimento pessoal dos docentes para que se tornem cada vez mais
competentes. 1sso exige estudo, esfor¢co no plano pessoal, competéncia e criatividade para
buscar recursos e estratégias condizentes com as caracteristicas de aprendizagem de cada
estudante (Oliveira; Mendes, 2017). Os mesmos autores destacam que mesmo estudantes de
condi¢des semelhantes apresentam necessidades diferentes, porque ndo é a circunstancia

individual em si que determina o trabalho pedagdgico, mas as suas implicacbes para um
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ensino que garanta a aprendizagem. Importante assinalar que a prépria jornada de trabalho do
professor da Rede Municipal de Ensino — S&o Paulo (Lei n® 14.660, de 26 de dezembro de
2007) (S&o Paulo, 2007) prevé reunides coletivas de formagéo, as quais visam a possibilitar o
aperfeicoamento de sua formacdo e, como consequéncia, pode incluir tematica que crie
condicbes de aprimorar a sua atuacdo com toda a diversidade que compde o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE).

Com este cenério, 0 ensino colaborativo visa criar maneiras de ofertar o atendimento
adequado as demandas dos estudantes para favorecer o desenvolvimento pleno e possibilitar o
desenvolvimento profissional de todos no processo de ensino e aprendizagem.

No campo curricular brasileiro, os principais problemas identificados na formacéo

inicial de professores sao:

a) a desconsideracdo do repertorio de conhecimentos dos professores no
planejamento e desenvolvimento de acGes pedagogicas; b) o uso desarticulado e o
tratamento inadequado dos conte(idos das varias areas do conhecimento na pratica
pedagdgica; c) a falta de oportunidades para o seu desenvolvimento cultural; d) o
tratamento restritivo da sua atuacdo profissional, ligado tdo somente a preparacdo
para a regéncia de classe, deixando de lado outras dimens@es fundamentais, como a
sua participacdo na formulacdo do projeto politico-pedagdgico da escola, 0 seu
relacionamento com alunos e com a comunidade; e) a auséncia de estimulo para se
desenvolver uma postura investigativa, capaz de relacionar teoria e prética; f) a
auséncia de contetdos relativos as novas tecnologias da informacdo e comunicacéo;
g) a desconsideracdo das especificidades préprias dos niveis e/ou modalidades de
ensino em que sao atendidos os alunos da educacdo bésica; h) a desconsideracdo das
especificidades das &reas do conhecimento que compbem o quadro curricular na
educacdo basica (Brasil, 2000, p.30).

Além disso, pode-se afirmar que existe um grande descrédito sobre a capacidade do
aluno da educacdo especial se desenvolver e agir de forma auténoma (Goffman, 1988; Glat,
1998). Diante disso, avalia-se que o despreparo e a falta de conhecimentos estdo diretamente
relacionados com a formacgéo ou capacitacao recebida desde o século passado.

E essencial que o sistema educacional elabore e desenvolva estratégias curriculares
que incentivem professores e alunos a usarem multiplos pontos de entrada para sustentar a
aprendizagem, estimulando assim as inteligéncias dos estudantes.

Gardner (1994) acredita que o que diferencia um individuo do outro é o seu grau de
envolvimento. As inteligéncias devem ser empregadas para gerar resultados dentro de
contextos culturais, sendo recursos a serem desenvolvidos para beneficiar ndo apenas o

individuo, mas também uma comunidade ou sociedade a qual esta inserido (Ferrari, 2008).
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2.1 Formacdo docente para atuacdo com estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacdo: Producdes Cientificas (2018-2025)

Com intuito de realizar um mapeamento da producgéo de teses e dissertacGes acerca
da formacédo/capacitacdo para AHSD, foram realizadas buscas em bases de dados nacionais,
por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library On-
line (SciELO) com recorte temporal de 2018 a abril de 2025.

a) BDTD é um portal online que retne e disponibiliza, em acesso livre e aberto, os
textos completos de teses e dissertacOes defendidas em instituicdes brasileiras e no exterior
por brasileiros (https://bdtd.ibict.br/vufind/).

b) CAPES é uma fundagdo vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) no
Brasil. Tem como principal objetivo fomentar e avaliar a pds-graduacdo no pais, aléem de
promover a producdo cientifica e a cooperacdo internacional. Este banco de dados abrange
uma ampla colegéo de periodicos cientificos, dissertagdes, teses e outras fontes académicas,
destacando-se como um recurso para a pesquisa no Brasil (https://www.gov.br/capes/pt-br).

c¢) SciELO é uma biblioteca eletronica de acesso aberto que reune artigos cientificos
de periodicos de varios paises, incluindo o Brasil. Tem como objetivo dar visibilidade e
acesso a pesquisa cientifica, especialmente em paises em
desenvolvimento (https://www.scielo.br/).

Nas buscas por meio da BDTD, CAPES e SciELO foi possivel encontrar no periodo
estabelecido (2018 a abril de 2025), oito producGes. Destas, cinco foram consideradas
relevantes por apresentar orientacdes mais precisas para a formacdo de professores para o
trabalho com os estudantes com AHSD.

Foram empreendidas as palavras-chave: altas habilidades ou superdotacdo; formacao
de professores.

Os filtros utilizados foram: artigos, dissertacdes e teses no periodo de 2018 a abril de
2025; Ensino Fundamental 1, anos iniciais; fonte, instituicao.

Os critérios selecionados foram: formacdo e capacitacdo docente para estudantes
com AHSD nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

Preliminarmente, os critérios de inclusdo foram aplicados ao incluir a remocdo de
trabalhos duplicados, bem como a filtragem com base nos temas ja especificados.
Posteriormente, os titulos e resumos dos artigos e publicacdes foram examinados, resultando

em uma selecdo mais criteriosa e na eliminagdo de estudos que ndo atendiam aos critérios
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estabelecidos. Por fim, uma nova triagem foi conduzida para refinar ainda mais a busca,
abordando novamente a identificacdo de trabalhos duplicados e excluindo aqueles que
tratavam de tematicas ndo pertinentes ao escopo do estudo, bem como os artigos que nédo
ofereciam livre acesso para a leitura integral.

O resultado consta no quadro 1, apresentado a seguir.

Quadro 1 - Producdes selecionadas sobre formac&o/capacitacdo e AHSD

Autores Ano Tipo Titulo Instituicao
E inteligente, mas... Pontificia
Fernanda Souza De . x Perspectivas e formacdo de Universidade
1 o 2018 | Dissertagdo P x
Oliveira professores para as altas Catolica de Séo
habilidades/ superdotagio Paulo PUC-SP
Claudia Maria Pardmetros para formacdo Universidade
2 Ramalho Nunes 2021 | Dissertagdo | continuada de professores em Federal Eluminense
Pereira altas habilidades/ superdotacdo
Formacdo  continuada  de
Francisca Janaina professores: elaboracdo de Instituto
3 Dantas Galvéo 2021 | Dissertagdo | uma cartilha educacional para .
- N Federal do Ceara
Ozbrio educacdo no campo das altas

habilidades/superdotacio

Possibilidades da Consultoria

Denise Rocha Belfort Colaborativa para a Formagdo Ps:?:g\I/LSt?ae
4 2022 Artigo de Educadores que Atuam 0109
Arantes-Brero junto a Estudantes com Altas Ciencia
] (SGIELO)

Habilidades/ Superdotagdo

Significacbes atribuidas por
professores aos estudantes com
2022 | Dissertacdo | AHSD no contexto escolar:

contribuigdes para a formagio PaUIOS
docente (UNIFESP)

Universidade
Patricia Carla Lima Federal de Séo

Galvao

Fonte: Elaboracdo prépria com base em busca realizada nas plataformas digitais (2024).

Neste cenério resultante das buscas empreendidas, apesar da escassez de pesquisas,
verifica-se claramente que a temética vem sendo estudada. Foi possivel observar que Oliveira
(2018) objetivou compreender como a formacdo de professores tem contribuido para a
identificacdo e atendimento dos alunos com AHSD no ensino pablico Municipal de Sao Paulo
e apresentou como resultado a problematica da falta de formacdo de professores que leva a
invisibilidade desses alunos.

A pesquisa de Pereira C. (2021) expressou as lacunas formativas relacionadas ao
conceito de AHSD, a identificacdo dos alunos com AHSD e as bases legais e teorico-
metodoldgicas, originando os parametros para a realizacdo de formacdo continuada. Concluiu
que, embora exista 0 atendimento educacional especializado (AEE) no municipio, local da
pesquisa, o tema AHSD é pouco disseminado e povoado por mitos entre os professores, que

admitem a necessidade de formacao continuada.



28

Ja& Ozdrio (2021) propde wuma Cartilha Educacional em  Altas
Habilidades/Superdotacdo (CEAH/SD) como recurso pedagdgico, objetivando contribuir
satisfatoriamente com o processo formativo e com orientacdes para formagdo continuada de
professores para o trabalho com alunos com AHSD.

Por sua vez, a producdo de Arantes-Brero e Capellini (2022) objetivou analisar os
efeitos de um programa de formacéo continuada, por meio da consultoria colaborativa, para o
professor especializado que atua na sala de recursos para AHSD, além de descrever e
comparar crengas, mitos e conceitos de um professor especializado sobre as AHSD, antes e
depois da participagdo em um programa de formacdo continuada. Os resultados apontaram
melhora nos resultados pos-intervengédo, denotando que o programa de formacgdo continuada
teve um efeito positivo.

Por fim, Galvao (2022) objetivou apreender as significaces que professoras de uma
unidade escolar da Rede Municipal de S&o Paulo atribuem aos estudantes com AHSD;
compreender se as significacbes sdo baseadas em mitos e se elas podem interferir na
identificacdo e na promogdo do processo de desenvolvimento educacional do estudante. O
estudo revelou, entre as significagbes das professoras, mitos presentes no contexto
educacional e, quando isso ocorre, existe a tendéncia de precarizacdo e inexisténcia do
atendimento de acordo com a legislagdo vigente, necessitando, assim, de um trabalho no
processo de formacdo docente na tematica das AHSD na perspectiva colaborativa.

Na analise realizada com as informacdes coletadas, infere-se que convém pautar-se no
respeito as caracteristicas desses estudantes ao apresentar estratégias pedagogicas
mais adequadas e considerar as potencialidades desses individuos com atividades desafiadoras,
motivadoras, encorajadoras, dando-lhes a oportunidade de aprender com seus interesses
e aprofundar o conhecimento, de acordo com sua singularidade. Mas, para tanto, a capacitacdo
dos educadores continua sendo necessaria em ambientes de ensino, sejam publicos ou privados.

Silva (2014) indica que as mudancas constantes no cenario educativo geram novas
necessidades formativas no cotidiano dos docentes para que eles possam trabalhar com a
diversidade presente nas salas de aula.

Baldwing et al. (2015) e Kaufman (2018) afirmam ainda que, para trabalhar de
maneira eficaz com essa populacdo Unica, é necessario que haja uma formacdo académica
especializada e desenvolvimento profissional continuo.

O percurso metodoldgico da pesquisa € apresentado na proxima secao.
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3 METODO

3.1 Delineamento metodoldgico

A pesquisa tem uma abordagem de natureza descritiva, com estudo de caso. Segundo
Marconi e Lakatos (2007; 2008), a pesquisa descritiva se constitui como um delineamento
conciso e objetivo do fenbmeno que se analisa. Também, Gil (2007) assinala que o objetivo
primordial é descrever caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou estabelecer
relacBes entre variaveis. Utiliza técnicas padronizadas para coleta de dados. E bastante
utilizada para caracteristicas de um grupo: distribuicdo por idade, sexo, escolaridade, entre
Ooutros.

O estudo de caso caracteriza-se como uma investigagdo empirica voltada para um

fendmeno atual, situado em determinado contexto da realidade (Yin, 2001).

3.2 Local da coleta de dados

A pesquisa ocorreu em duas escolas de anos iniciais do Ensino Fundamental (uma
publica e outra privada) vinculadas a Diretoria de Ensino Municipal da Cidade de S&o Paulo,
zona oeste da capital.

As duas escolas sdo no mesmo bairro e muito proximas uma da outra. Na
apresentacdo ao coordenador(a), professores e na entrega dos questionarios, permaneci nas
escolas, mantive endereco eletrénico e WhatsApp a disposicdo de acordo com o combinado
com o0s gestores, retornando somente no dia marcado para entrega dos questionarios

respondidos.

3.3 Procedimentos éticos

O Comité de ética em pesquisa (CEP), de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolucdo CNS n° 510 de 2016, manifestou-se e considerou "Aprovado" a pesquisa,
conforme dispGe o Capitulo VI, Artigo 28, da referida Resolucdo, sob o CAEE n°
73636623.0.0000.5504, submetido em 18/03/2024. Apds, o projeto foi enviado ao Comité de
Etica da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).

Em seguida a aprovacdo, o projeto foi apresentado aos gestores e professores das

escolas participantes, bem como os procedimentos de aplicacdo e probabilidades de
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beneficios e riscos com a pesquisa e, entdo, 0s participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice D).

No periodo de uma semana (cinco dias Uteis), de segunda a sexta-feira, a
pesquisadora esteve disponivel em periodos alternados (manh& e/ou tarde) para apresentar,
explicar e esclarecer qualquer davida dos professores participantes nas escolas pesquisadas e
foram disponibilizados os contatos, como o e-mail e o telefone, para possiveis dividas ou

eventualidades decorrentes do preenchimento do questionario e da ficha de mitos.

3.4 Participantes

A apresentacdo da pesquisa aos coordenadores dos anos iniciais do Fundamental
ocorreu individualmente em ambas as escolas, convidando o corpo docente e gestores a
participarem da pesquisa “Altas Habilidades ou Superdotagdo: Formacao de professores para
os anos iniciais do Ensino Fundamental”.

Os participantes sdo professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escola
regular, uma publica e outra privada, perfazendo um total de 27, sendo dez participacdes na
escola publica e, na escola privada, 17.

Os critérios de inclusdo para participacdo foram: docentes em servico das escolas
regulares que aceitaram participar da pesquisa: uma publica e uma privada. Os critérios de
exclusdo foram: ndo serem docentes das escolas participantes e ndo aceitarem participar da

pesquisa.

3.5 Instrumentos

Foram criados dois instrumentos: um questiondrio semiestruturado aplicado aos
professores para verificacdo do conhecimento sobre a tematica abordada e uma ficha sobre
mitos existentes no contexto escolar, social e econémico, ambos entregues em 40 envelopes,
distribuidos em 20 envelopes para cada escola.

O questionario (Apéndice B) foi composto pelos seguintes itens: a) caracterizacdo
dos participantes; b) conhecimento prévio sobre a teméatica de AHSD e definicdo de AHSD;
c) por qual meio obteve conhecimento sobre o tema; d) recebeu formacdo inicial ou
continuada sobre AHSD; e) atuou ou atua com estudantes com AHSD em sua carreira
docente. Com este questionario aplicado foi possivel coletar dados e informacbes para gerar

resultados estruturados para comparagéo entre as escolas pesquisadas.
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Também foi aplicada uma ficha em colunas (Apéndice C), para assinalar com (X) os
mitos existentes sobre estudantes com AHSD, com o objetivo de obter informacdes sobre
possiveis mitos ou falsos conceitos sobre a tematica. A ficha foi construida com 18 mitos
recorrentes, respaldados na literatura, com as alternativas “Concordo”; “Discordo” e “Nao
sei”. Sendo assim, por meio da ficha, foi possivel ter a percepcdo dos conceitos e rétulos
frente aos estudantes com AHSD independente da escola, publica ou privada.

3.6 Procedimentos de Coleta dos dados

Apbs a autorizacdo ética, contatou-se as unidades escolares para a apresentacdo
sucinta dos objetivos do estudo e solicitacdo de autorizagdo para visitacdo da pesquisadora no
ambiente escolar, com a finalidade de uma apresentacdo mais detalhada da pesquisa e convite
a participacdo dos professores atuantes dos anos iniciais do ensino fundamental. As escolas
cederam tempo de reunido com os professores para informar sobre o objetivo de estudo.

Uma vez esclarecidos os objetivos e a natureza da pesquisa, foram entregues 0s
TCLE para ciéncia e assinatura dos participantes. Foi assegurado o sigilo de suas identidades.

Os questionarios foram entregues presencialmente aos responsaveis e participantes
em ambas as escolas e recolhidos apds duas semanas.

No retorno as escolas, em datas marcadas para retirada das respostas aos
instrumentos, na escola publica houve 10 respondentes dos 20 participantes.

Na escola privada, a retirada ocorreu no dia e hora marcados e foram devolvidas 17

respostas dos 20 participantes.

3.7 Procedimentos de Analise dos dados

Apos recolher os instrumentos respondidos nas duas instituicGes escolares, eles
foram analisados em categorias, as quais receberam tratamento e organizacdo em quadros,
tabelas e graficos. Usou-se o recurso de planilhas do Microsoft Excel. A ficha de mitos
recebeu o tratamento analitico e as respostas foram organizadas em um arquivo individual
para cada professor e separados por escola. Em seguida, armazenados em planilhas.

Com o uso de planilhas da Microsoft Excel, foi possivel dividir a captacdo dos
questionarios em dois grupos: G1 = escola publica e G2 = escola privada. Posteriormente,
organizados em colunas, grupo 01 e grupo 02, com as respostas em subdivisdes e nomeadas:

geral, gréficos e planilhas 01 e 02.
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A andlise das fichas sobre mitos de estudantes com AHSD ocorreu de maneira mais
simples, porém, com tabulacdo simplificada, pois o0 quadro disponibilizado foi aplicado em
uma ficha em colunas para marcar com (X), onde o participante assinalava: concordo,
discordo ou ndo sei, de acordo para a afirmacdo ou pergunta elaborada. Assim, a escala Likert
foi apresentada como imprescindivel na catalogacdo dos dados qualitativos (Costa Janior et
al., 2024).

3.8 Materiais

Os materiais utilizados foram: envelope branco com um kit de folhas diversas
impressas do questionario e ficha de mitos (Apéndices A; B), caneta azul, computador,
internet, fita adesiva e clips coloridos.

Na préxima secéo, apresentam-se os resultados obtidos.



33

4 RESULTADOS

4.1 Caracterizagao dos participantes

Tabela 1 - Caracterizacdo dos participantes

CARACTERIZACAO ESCOLA ESCOLA
DOS PARTICIPANTES PUBLICA PRIVADA
Feminino 9 17
Masculino 1 0
Idade média dos participantes 44 anos 42 anos

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

Foi possivel verificar que dos 27 participantes das duas escolas pesquisadas, somente

um se declarou do género masculino, sendo que atua na escola publica.

4.2 Formacéao docente

Graéfico 1 - Formacdo docente da escola publica

FORMAGCAO DOCENTE
ESCOLA PUBLICA

= GRADUACAO

= ESPECIALIZACAO

= MESTRADO
DOUTORADO

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

Gréfico 2 - Formagao docente da escola privada

FORMACAO DOCENTE
ESCOLA PRIVADA

= GRADUACAO

m ESPECIALIZACAO

= MESTRADO
DOUTORADO

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

A probleméatica da formagédo e/ou capacitagdo docente para AHSD em servigo ou

continuada, segundo Souza e Rangni (2023), revela que muitos graduandos ndo conhecem a
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tematica de AHSD com aprofundamento e ndo saberiam como lidar com os seus futuros
estudantes com indicadores de potencial superior.

A partir dos resultados apresentados nas respostas dos questionarios (Apéndice B),
foi possivel identificar que nenhum docente possuia mestrado ou doutorado, mesmo com
varios participantes tendo registrado ter cursado especializacdo.

A formacdo e a capacitacdo docente séo de fundamental importancia para o0 processo
de inclusdo dos estudantes com AHSD nas escolas regulares.

Ao analisar as respostas dos questionarios, 52% dos professores participantes da
pesquisa sdo graduados e 48% cursaram especializagéo.

A Figura 6, ilustra esses dados.

Graéfico 3 - Formacdo docente dos participantes

® GRADUACAO
ESPECIALIZACAO
MESTRADO
DOUTORADO

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

4.3 Conhecimentos gerais sobre a temética de AHSD

Com o objetivo de investigar se ha diferenca nos conhecimentos entre docentes sobre
a tematica de AHSD das duas escolas pesquisadas, com a aplicacdo do questionario, foi
possivel notar que 52% dos participantes da pesquisa informaram possuir conhecimentos
sobre AHSD, enquanto 48% afirmaram desconhecer o tema. No entanto, ao analisar o cenario
de cada escola separadamente, os dados demonstram que os participantes da escola publica
tiveram menos contato com a tematica, representando 20% de pessoas com conhecimento e
80% sem.

Na escola privada, observou-se o contrario, sendo que 71% disseram possuir
informacGes sobre a tematica, frente a 29% que se pronunciaram desconhecé-la.

A seguir, a Tabela 2 demonstra os dados.

Tabela 2 - Conhecimento dos participantes sobre a tematica de AHSD



INFORMACAO SOBRE A TEMATICA DE AHSD

ESCOLA
PUBLICA

ESCOLA
PRIVADA

TOTAL
GERAL

Sim

20%

71%

52%

Nao

80%

29%

48%

Fonte: Elaboracéo propria (2025).
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A seguir, algumas respostas dos participantes da escola publica sobre a tematica do

item 3.a) do questionario: Como vocé define as altas habilidades ou superdotacéo?

“Pessoas que tém habilidade / potencial superior comparados a outras pessoas da

mesma idade ou ano escolar” (PEPB1, 2024).

“Pessoas que tem habilidade / potencial superior comparados a outras pessoas da

mesma idade ou ano escolar” (PEPB2, 2024).

“Sdo habilidades especificas que se manifestam prematuramente em algumas

criangas que precocemente se destacam em alguma &rea do conhecimento, tais como: a

musica, a matemdtica, o esporte, a linguagem, etc.” (PEPB3, 2024).

“Alunos com Inteligéncia e QI acima da meédia e facilidade para aprendizagem”

(PEPB4, 2024).

“Alunos com desenvolvimento mais acelerado em relacdo aos outros” (PEPBS,

2024).

“Acredito que seja a condi¢do que cada individuo tem de se expressar nas artes, na

criatividade, nas tarefas do dia a dia, na verbaliza¢édo... De uma maneira facil, sem muitos

esforcos” (PEPB6, 2024).

“Altas habilidades sdo criancas que geralmente aprendem sozinhas ou tem muita
facilidade para aprender as coisas” (PEPB7, 2024).

Ressalta-se, que trés participantes ndo responderam o item 3.c do questionario

(Apéndice B), conforme demonstra a Tabela 3.

Tabela 3 - N&do soube responder

NAO RESPONDERAM COMO OBTIVERAM INFORMAGAO
SOBRE A TEMATICA DE AHSD

ESCOLA
PUBLICA

ESCOLA
PRIVADA

TOTAL
GERAL

Graduacéo

50%

54%

53%

Especializacéo

0%

31%

27%

Mestrado

0%

0%

0%

Doutorado

0%

0%

0%

Formagdo em servico 50%

0%

7%

Midia

0%

15%

13%

Outros

0%

0%

0%

Fonte: Elaboragao prépria (2025).
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Os participantes da escola privada também responderam a pergunta: Como vocé
define as altas habilidades ou superdotacdo?

“Capacidade acima do normal, seja na parte intelectual ou de habilidades”
(PEPD1, 2024).

“Na pratica o que percebo é um potencial intelectual desenvolvido em algumas
areas que destaca dos demais estudantes e algumas barreiras que sdo necessarias ter um
olhar atento, como. interagdo e comunica¢do” (PEPD2, 2024).

“Fu defino criangcas com altas habilidades aquelas que dominam a leitura, a escrita,
a interpretacdo e o dominio de atributos matematicos entre outras habilidades desde cedo, ou
seja, precocemente (artes/musica)” (PEPD3, 2024).

“As criangas com AHSD apresentam particularidades na aprendizagem em relagdo
ao ritmo e complexidade” (PEPDA4, 2024).

“Alta capacidade intelectual, desempenho excepcional em uma ou todas as
matérias” (PEPDS5, 2024).

“Pessoas extremamente inteligentes e espertas para a educagdo” (PEPD6, 2024).

“E quando uma pessoa possui capacidades muito acima da média em dreas como:
intelectuais, artisticas ou criativas, exigindo uma educagdo diferenciada” (PEPD7, 2024).

“Aspectos genéticos de inteligéncia e personalidade bem como tudo em uma ou mais
alta intensidade, aprendizes precoces” (PEPDS, 2024).

“Como uma condicao que traz facilidade para aprender” (PEPD9, 2024).

“Defino como uma capacidade intelectual acima da média para compreender e

assimilar dreas especificas do conhecimento” (PEPD10, 2024).

4.4 Formacdao/capacitacao sobre a tematica de AHSD

4.4.1 Meios de formacao/capacitacdo sobre a temética de AHSD

Tabela 4 - Respostas dos meios de formacao/capacitacdo sobre a tematica de AHSD na escola publica
MEIOS DE FORMACAO SOBRE AHSD

RESPOSTAS ESCOLA PUBLICA
Sim 2
Néo 8

MEIOS

Graduacéo 1
Especializagdo 0
Mestrado 0
Doutorado 0
Formacao em servico 1
Midia 0
Outros 0

Fonte: Elaboragao prépria (2025).
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Tabela 5 - Respostas dos meios de formagdo/capacitacdo sobre a tematica de AHSD na escola privada
MEIOS DE FORMACAO SOBRE AHSD

RESPOSTAS ESCOLA PRIVADA
Sim 12
Né&o 5

MEIOS

Graduacéo 7
Especializacio 4
Mestrado 0
Doutorado 0
Formac&do em servico 0
Midia 2
Outros 0

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Sobre qual meio ocorreu e se ocorreu formagéo/capacitacdo docente para AHSD, 12
professores da escola privada afirmaram que receberam informagdes na graduagdo, como
também, dois docentes da escola publica. Sete docentes da escola privada disseram ter tido
conhecimento na especializacdo e quatro da escola publica apontaram na mesma direcao.
Sobre a formagdo em servico somente um docente da escola publica e dois da escola privada
informaram e que ocorreu por meio da midia.

No total 13 pesquisados, oito da escola publica e cinco da escola privada,
responderam ndo terem recebido in(formacdo) sobre a tematica de AHSD em nenhuma das
alternativas oferecidas no questionario. Vale ressaltar que nenhum participante nomeou outra
alternativa referente ao conhecimento sobre a tematica.

E possivel observar as informacdes coletadas na Tabela 6.

Tabela 6 - Formacdo/capacitacdo sobre a teméatica de AHSD: escolas participantes

INFORMACAO SOBRE AHSD

ESCOLA ESCOLA TOTAL

RESPOSTAS | piBLicA | PRIVADA | GERAL
Sim 2 12 14
Nao 8 5 13

MEIOS

Graduacéo 1 7 8
Especializagdo 0 4 4
Mestrado 0 0 0
Doutorado 0 0 0
Midia 0 2 2
Outros 0 0 0

Fonte: Elaboragao prépria (2025).

4.5 Atuacao com os estudantes com AHSD

Gréfico 4 - Atuacdo com estudantes com AHSD — Escola Publica
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LECIONA OU LECIONOU PARA
ESTUDANTES COM AHSD
ESCOLA PUBLICA

mSIM m NAO

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

Graéfico 5 - Atuacdo com estudantes com AHSD — Escola Privada

LECIONA OU LECIONOU PARA ESTUDANTES
COM AHSD
ESCOLA PRIVADA

mSIM m NAO

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Ao observar a particularidade de cada escola, constatou-se que, na publica, 100% dos
participantes da pesquisa disseram nunca ter atuado com estudantes com AHSD. Por outro
lado, na escola privada, 41% atuaram ou atuam com estudantes com AHSD, embora o0 maior
percentual, 59%, indicaram falta de atuacdo com estudantes com AHSD. Assim, 74% dos

participantes ndo atuaram com estudantes com AHSD.

4.6 Mitos existentes de AHSD entre os participantes da escola publica e privada

Por meio da ficha de mitos aplicada, foi possivel ter a percepcdo dos conceitos e
rotulos frente aos estudantes com AHSD, independente da escola em que estivessem
matriculados.

Os resultados encontram-se apresentados na Tabela 7.

Tabela 7 - Mitos sobre AHSD
ESCOLA ESCOLA

RESPOSTAS PUBLICA PRIVADA TOTAL
) R Concordo 10% 12% 11%
O aluno Superdotado é um fendmeno Discordo 60% 82% 2%
raro N0 sei 30% 6% 15%
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Concordo 56% 82% 79%

Tem QI excepcional Discordo 22% 12% 15%

Nao sei 22% 6% 12%

. Concordo 30% 35% 33%

Todo estuc_lante superdotado foi Discordo 30% 59% 8%
crianca precoce NZo sei 40% 6% 19%

o Concordo 20% 0% 7%

Superdotagdo como sindnimo de Discordo 20% 88% 70%
genialidade N&o sei 40% 12% 22%

. , Concordo 0% 0% 0%
Crianca supe_rdotada eum adulto Discordo 70% 82% 78%
partido ao meio NZo sei 30% 18% 22%

Concordo 30% 18% 22%

Superdotagao global Discordo 40% 82% 67%

Né&o sei 30% 0% 11%

. . Concordo 10% 0% 4%

Toda crianca com indicio de Discordo 0% 88% 0%
superdotacéo e superdotada NGO sei 50% 2% 6%
- . Concordo 20% 18% 19%

Nao ha super_dotado esim Discordo 60% 6% 0%
superestimulado NGO sei 20% % 6%

. Concordo 30% 41% 37%

Consegue se desen_volver sozinho e Discordo 0% 7% 1%
sem ajuda N0 sei 30% 2% 19%

Concordo 50% 24% 33%

Apresenta um bom desempenho na Discordo 0% 71% 59%
escola N0 sei 10% 6% %

. Concordo 0% 0% 0%
E um estudant_e r_10t_a 10 em todas as Discordo 70% 100% 89%
disciplinas N0 sei 30% 0% 11%

Concordo 20% 47% 37%

E fraco e emocionalmente instavel. Discordo 40% 47% 44%
Nao sei 40% 6% 19%

Superdotagdo é indicador de: Concordo 10% 18% 15%
rebeldia, desobediéncia, atrevimento, Discordo 70% 82% 78%
ousadia, ou do “contra” Nao sei 20% 0% 7%
Concordo 0% 0% 0%

Esbanja satde mental Discordo 50% 94% 78%

Nao sei 50% 6% 22%

Concordo 10% 18% 15%

Todo superdotado tem um pouco de Discordo 0% 71% 59%
loucura N0 sei 50% 2% 26%

. Concordo 0% 12% 8%
Criangas ;ulperdota}das tornam-se Discordo 2% 65% 58%
adultos eminentes N&o sei 56% 24% 3506
Concordo 0% 0% 0%

Superdotado procede de familia rica Discordo 80% 100% 93%
Nao sei 20% 0% 7%

N&o se deve comunicar a crianga ou Concordo 0% 0% 0%
jovem e a familia as altas habilidades Discordo 80% 100% 93%
percebidas N&o sei 20% 0% 7%

Fonte: Elaboragao prépria (2025).

Em seguida, tem-se a discussao dos resultados.
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5 DISCUSSAO

A formacéo docente é fundamental para o processo de inclusdo dos estudantes com
AHSD nas escolas regulares. De acordo com Oliveira e Mendes (2017), pode ser inicial,
realizada em nivel superior, em curso de licenciatura em Educagdo Especial ou mesmo a
formacdo continuada em complementacdo de estudos ou cursos de p6s-graduacao realizados
posteriormente a licenciatura.

A pesquisa desenvolvida apresentou respostas de 27 docentes, tanto da escola
publica quanto da privada, a maioria era do sexo feminino, sendo apenas um do sexo
masculino, denotando a maior concentracdo de mulheres lecionando nos anos iniciais,
historicamente tradicionais (Souza; Rangni, 2019).

Os dados mostraram que a formacdo dos docentes se deu com mais énfase durante a
graduacdo e em cursos de especializacdo, este ocorrido mais entre os professores da escola
privada. Sobre isso, supde-se que esses educadores investiram mais em formagéo continuada,
0 que preocupa, haja vista que a rede publica concentra 0 maior contingente de estudantes no
Brasil, inclusive na rede de ensino pesquisada. A mesma fonte, cursos de especializacéo, foi o
meio pelo qual os respondentes afirmaram receber o conhecimento sobre AHSD. Esse
resultado revela a fragilidade dos cursos de licenciatura em prover contetdo sobre o tema
(Souza; Rangni, 2019; Ozério, 2021).

A esse respeito, as producbes encontradas nas buscas realizadas anunciaram a
precarizacdo da formacdo dos docentes para atuarem com os estudantes com AHSD (Arantes-
Brero e Capellini, 2022; Galvéo, 2022; Oliveira, 2018; Ozdrio, 2021; Pereira, C., 2021). Para
alem, essa ma formacéo perpetua falsos conceitos em torno dessa populacdo de estudantes,
destituindo-os dos direitos assegurados a sua identificacdo e atendimento (Brasil, 1996;
2025).

No tocante a formacdo em servico, outra possibilidade ofertada pelas instituicdes, 0s
professores da escola publica afirmaram ndo a receber; enquanto menos da metade dos
professores da instituicdo privada tiveram oferta dessa formacdo. Esse resultado é
preocupante, pois isenta as instituicdes de oferecer capacitacdo ao seu quadro de professores
para promover a resposta educacional equitativa aos seus estudantes [...] “ No tocante a
inclusdo, faz-se pertinente a formacdo do professor para trabalhar com a diferenca com o
intuito de constituir novas posi¢cdes a respeito das necessidades individuais dos alunos”

(Souza; Rangni, 2019, p. 967).
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Os resultados demonstraram que 100% dos professores da escola plblica nédo
atuavam ou nunca atuaram com estudantes com AHSD, contra 74% da escola privada. Esses
dados sdo reveladores, tendo em vista o reflexo da escassez de matriculas dos estudantes na
Rede Municipal de Educacdo da Cidade de Sdo Paulo, mas também no contexto brasileiro
(INEP, 2024). Em face a esse contexto, percebe-se que ndo somente docentes séo
protagonistas para formacdo sobre a temética, mas os gestores tém papel fundamental no
processo educacional desses estudantes (Pereira; Rangni, 2023).

A problematica da formacdo e/ou capacitacdo docente em servigo ou continuada, de
acordo com Souza e Rangni (2023), revela que muitos graduandos ndo conhecem a tematica
de AHSD com aprofundamento e ndo saberiam lidar com os seus futuros estudantes com
indicadores de potencial superior.

Os resultados da ficha de mitos aplicada pontuaram que ambos os grupos de
professores possuem falsos conceitos sobre o universo de estudantes com AHSD. O mais
expressivo assinalado foi sobre o alto QI como sendo identificador e que esses estudantes
apresentam altos resultados na escola. Partindo do principio equivocado de apresentarem alto
QI, obrigatoriamente, para serem identificados, entdo, areas ndo mensuradas por psicometria
ndo seriam elegiveis para atendimento, o que contraria dispositivos legais (Brasil, 2025). O
outro mito respondido contundentemente por ambos 0s grupos trata dos estudantes que tém
bons resultados na escola, 0 que nem sempre ocorre, pois, 0s estudantes podem se destacar em
uma area, duas ou trés combinadas (Brasil, 2008) e em outras estarem na média ou abaixo.

Antipoff e Campos (2010) assinalam que ha desinformacdo em relacdo aos
estudantes com AHSD. Pereira e Rangni (2023) e Sabatella (2008) alertam para a dificuldade
de identificacdo e de atuacdo para esses estudantes, de forma que a auséncia de
formacdo/capacitacdo contribui para que eles nem sequer possam ser reconhecidos, pois é
dificil identificar algo que ndo se conhece. E mesmo que em algum momento esses estudantes
fossem identificados, faltaria conhecimento para atendé-los adequadamente, o que pode
ocasionar dificuldades académicas, emocionais ou comportamentais (Fleith, 2009).

A discussdo sobre formacao de educadores para atuacdo com estudantes com AHSD
tem sido reivindicacdo permanente em documentos oficiais e literatura especializada, a qual
traz a tona fragilidade institucional para assegurar os direitos legais e educacionais dos

estudantes que apresentam potenciais elevados em nossas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o objetivo principal da pesquisa foi investigar o contexto da
formacdo de professores sobre a tematica de AHSD nos anos iniciais do Ensino Fundamental
em uma escola publica e uma escola privada, do municipio da cidade de S&o Paulo,
vinculadas as Diretorias de Ensino da Zona Oeste de Sdo Paulo/Capital o objetivo foi
alcangado, assim como o0s objetivos especificos.

Notou-se nos resultados do estudo a percep¢do dos conceitos e rétulos acerca dos
estudantes com AHSD independente do contexto escolar.

Verificou-se pelas respostas dos professores que 0s mitos e a pouca oferta de
capacitacdo/formacédo, desde o a&mbito inicial, para atuacdo com estudantes com AHSD sao
consideradas barreira para a identificacdo e o atendimento especializado, permanecendo,
muitas vezes, irreconheciveis ao olhar docente, independente de qual contexto escolar os
estudantes estiverem matriculados.

Com o objetivo de investigar se ha diferenga nos conhecimentos entre professores
sobre a tematica de AHSD das duas escolas pesquisadas e a partir da tabulacdo dos resultados,
foi possivel constatar, também, que nenhum docente possuia pds-graduacédo, nivel mestrado
ou doutorado, mas varios participantes declararam ter cursado especializacdo. Conhecer por
qual meio os docentes pesquisados receberam formacdo/capacitacdo sobre a tematica
possibilitou analisar as respostas dos instrumentos apontando que 52% dos professores
participantes da pesquisa eram graduados e 48% cursaram especializacdo. No entanto, ao
analisar separadamente o cenario de cada escola, os dados demonstraram que 0s participantes
da escola publica tiveram menos contato com a tematica, representando 20% de pessoas com
conhecimento e 80% sem.

O resultado da pesquisa mostrou diferencas entre os conceitos da tematica em relacéo
aos estudantes com AHSD nas duas escolas, pois, acredita-se que 0s mitos sobre esse publico
podem ter contribuido para este resultado (Apéndice C). Na instituicdo escolar privada,
observou-se que 71% disseram possuir informacdes sobre a tematica, frente a 29% que se
pronunciaram desconhecé-la na escola publica, pois os participantes afirmam ndo terem
recebido informacdo sobre a tematica de AHSD em nenhuma das alternativas oferecidas no
questionario. Sendo assim, nota-se uma fragilizacdo historica que se acentua quando
pesquisamos ou estudamos o contexto de AHSD. Isso evidencia a necessidade de

conhecimento, formagé&o inicial e continuada.
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A pesquisa teve aspectos limitantes, pois contou somente com duas escolas
participantes de ambas as dependéncias. Houve 27 participantes dos 40 convidados, sendo a
maior parte dos professores respondentes da escola particular. Os professores da rede publica
apresentaram menos formacdo ou poucas possibilidades de trabalho com os estudantes com
AHSD e mostraram disposicdo com todos os percalcos existentes para atuar com estes
estudantes.

Ocorreu dificuldade de agendamento para dialogar com os professores ou mesmo
para esclarecimentos que pudessem surgir em vista da aplicagcdo dos instrumentos.

Dessa forma, entende-se como fundamental o investimento na formacdo de
professores e profissionais da Educacdo para esse fim, como também, recomenda-se que se
atenuem as diferencas observada nas duas esferas, publica e privada.

Sendo assim, sugere-se, que ndo somente professores, mas 0s gestores recebam
capacitacdo sobre AHSD para que, futuramente, possam atender esses estudantes nas escolas
regulares, sugerindo também, novas possibilidades de estudos futuros no tocante a formacéo
de professores para atuagcdo com esse grupo de estudantes.

Vale ressaltar que estd em tratativa para os proximos meses, de acordo com a agenda

e calendario dos professores das escolas participantes, a devolutiva do téermino da pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A — Carta de apresentacdo entregue aos participantes da pesquisa junto com os
questionarios

Caro(a) participante, meu nome é Elaine de Menezes Rocha Rosa, estudante do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar convido os Senhores (as) professores dos anos iniciais do Fundamental | a participar
da pesquisa “Altas Habilidades ou Superdotacdo: Formagdo de Professores para os anos
iniciais do Ensino Fundamental” orientada pela Profa. Dra. Rosemeire de Aratjo Rangni.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) efetivo(a) do sistema municipal de
ensino e/ou professor regente do sistema privado de ensino da cidade de S&o Paulo/SP, onde o
estudo sera realizado, e por compor a equipe de professores das instituicdes participantes da
pesquisa. Primeiramente, vocé serd convidado a responder um questionario inicial
semiestruturado com tdpicos sobre aspectos que envolvem sua formagao/capacitacao inicial
e/ou continuada e, posteriormente, sera convidado(a) a participar de uma formacéo coletiva,
juntamente com o0s outros profissionais da equipe para apropriar-se de conceitos e
informacBes sobre a tematica pesquisada e apOs responder um questionario final para
verificacdo dos conceitos ministrados.

A participacdo € inteiramente individual, os dados serdo protegidos, sendo
assegurados o sigilo e a confidencialidade das informagdes.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, ou seja, em nenhum
momento serd divulgada a sua identidade. Quando for necessario exemplificar determinada
situacdo, sua privacidade sera assegurada a partir de um identificador numérico (pl1, p2 etc.).
Os dados coletados poderao ser divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos cientificos.

Uma vez concluida a coleta de dados, todos 0s arquivos e materiais existentes serdo
transferidos para um dispositivo eletrénico local e os registros compartilhados ou "nuvem"
serdo permanentemente excluidos.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderdo
trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a construcdo de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe na
escola.

Todas as informagOes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo

assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a
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nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes,
impossibilitando sua identificagéo.

O encontro para a formacdo/capacitacdo com o grupo de professores sera realizado
em uma sala disponivel nas instituicdes de ensino em data e horéario estabelecidos com a
equipe de professores participantes da pesquisa, ou em outro local, organizado pela
pesquisadora, se 0 grupo assim o preferir.

O projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um &rgdo que protege o bem estar dos participantes de pesquisas. O CEP € responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos
participantes de pesquisas. O CEP esté vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Conselho Nacional de Saide (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sao
regidos pelas normativas do CNS/CONEP. A CONEP tem a fungdo de implementar as
normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP)
organizados nas instituicbes onde as pesquisas se realizam.

Agradeco sua participacdo e colaboracdo. Deixo meu contato a disposi¢cdo para
eventuais duvidas e esclarecimentos:

Por favor, responda o questionario com caneta azul ou preta e terminando de
responder até 27/6/24 (quinta-feira) peco que lacre o envelope e devolva aos responsaveis.

Grata, Elaine Rocha.
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APENDICE B - Questionario

Objetivo geral da Pesquisa

Investigar a formacdo de professores sobre a tematica de Altas Habilidades ou Superdotacéao
(AHSD) nos anos iniciais em duas escolas, uma privada e outra publica, do municipio da
cidade de S&o Paulo, vinculadas as Diretorias de Ensino da Zona Oeste de Sdo Paulo/Capital.

Objetivos Especificos do Projeto

1) Constatar se ha diferenca no conhecimento entre os docentes sobre AHSD das
duas escolas pesquisadas, uma publica e outra privada, vinculadas as Diretorias de
Ensino da Zona Oeste de S&o Paulo/Capital;

i) Conhecer por qual meio os docentes pesquisados receberam formacéo/capacitagdo
sobre a tematica;

[11)  Constatar se os professores atuaram ou atuam com estudantes com AHSD;

IV)  Capacitar os docentes sobre a teméatica de AHSD nas escolas pesquisadas.

Questionario Inicial

1. Caracterizagdo dos participantes
a) Nome:
b) Idade:

¢) Quanto tempo atua nessa escola?

d) Vocé atua em outras escolas? ( ) Sim () N&o e) Se sim ( ) publica ( ) privada

2. Formacéo
a) Qual sua formacao? ( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

b) Area de formagao:

¢) Quanto tempo leciona?

d) Ja ocupou cargo de gestdo na escola que leciona? ( ) Sim () Néao
e) Atualmente vocé esta cursando algum curso? ( ) Sim ( ) Néao

f) Se sim, qual?

e) Vocé teve formacdo inicial sobre Educacdo Especial e/ou Inclusiva na sua graduacao? ( )
Sim () Néo

) Quantas formacdes em servigo vocé tem por ano?

( ) Nenhuma ( ) uma ( ) duas ( ) trés ( ) mais de trés

g) Se sim, em quais tematicas?
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3. Conhecimento sobre a tematica de Altas Habilidades ou Superdotacdo

a) Como vocé define as altas habilidades ou Superdotagédo?

b) Vocé teve informacédo sobre essa tematica? ( ) Sim ( ) Néao
c) Se sim, por qual meio? () Graduacéo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

() Formacgdo em servico () Midia ( ) Outros Qual?

4. Identificacdo e atendimento as altas habilidades ou superdotacédo

a) Quantos estudantes ha em sua escola?

b) Quantos estudantes estdo sendo atendidos na Educacdo Especial?
¢) Na(s) escola(s) que voceé leciona ha sala de recursos e/ou servico de itinerancia? ( ) Sim
() Néo

d) Se sim, quantas?

e) Vocé ja participou de processo de identificacdo/avaliacdo de estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotagdo? ( ) Sim ( ) N&o

f) Vocé leciona para estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo? ( ) Sim ( ) Néo g)
Se sim, quantos no total?

h) Esses estudantes estdo sendo atendidos em suas areas de interesse? ( ) Sim () Néo

i) De que maneira eles estdo sendo atendidos?

j) Ha apoio da equipe escolar para o atendimento especializado? ( ) Sim ( ) Néo
k) Ha recursos pedagdgicos para esse atendimento? () Sim () Néo

1) Se sim, quais?

m) O que vocé gostaria de saber sobre a tematica para identificar e atender estudantes com
AHSD?

Obrigada por sua participacéo.

Elaine Rocha



APENDICE C - Quadro Mitos

Nome:

Idade:

Tempo de docéncia:
Professor (a) ( ) coordenador (a) ( ) gestor (a) ()
Formacdo: graduacéo ( ) Qual?

Pés- graduacdo ( ) Qual?

Por favor, assinale com um (X) os itens relacionados abaixo.

O aluno Superdotado é um fendmeno raro

Concordo

Discordo

N&o sei

Tem QI excepcional

Concordo

Discordo

N&o sei

Todo estudante superdotado foi crianga precoce

Concordo

Discordo

N&o sei

Superdotacéo como sinénimo de genialidade

Concordo

Discordo

N&o sei

Crianca superdotada ¢ um adulto partido ao meio

Concordo

Discordo

Nao sei

Superdotacéo global

Concordo

Discordo

Nao sei

Toda crianga com indicio de superdotacao € superdotada

Concordo

Discordo

Nao sei

N&o héa superdotado e sim superestimulado

Concordo

Discordo

Nao sei

Consegue se desenvolver sozinho e sem ajuda

Concordo

Discordo

Nao sei

Apresenta um bom desempenho na escola

Concordo

Discordo

Nao sei




E um estudante nota 10 em todas as disciplinas

Concordo

Discordo

Néo sei

E fraco e emocionalmente instavel

Concordo

Discordo

Néo sei

Superdotacdo € indicador de: rebeldia, desobediéncia, atrevimento, ousadia, ou do
“contra”

Concordo

Discordo

N&o sei

Esbanja saiide mental

Concordo

Discordo

N&o sei

Todo superdotado tem um pouco de loucura

Concordo

Discordo

N&o sei

Criangas superdotadas tornam-se adultos eminentes

Concordo

Discordo

Nao sei

Superdotado procede de familia rica

Concordo

Discordo

Nao sei

N&o se deve comunicar a crianca ou jovem e a familia as altas habilidades percebidas

Concordo

Discordo

Nao sel

Fonte: Elaboracgdo propria.
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APENDICE D
T 9SS &2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugéo CNS 510/2016)

ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: FORMACAO DE PROFESSORES
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eu, Elaine de Menezes Rocha Rosa, estudante do Programa de Péds-Graduacdo em
Educagdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar convido os Senhores
(as) professores dos anos iniciais do Fundamental I a participar da pesquisa “Altas
Habilidades ou Superdotacdo: Formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental” orientada pela Profa. Dra. Rosemeire de Aratijo Rangni.

Os mitos e a falta de capacitacdo/formacdo sobre as necessidades educativas de
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo s&o considerados barreiras para a
identificacdo e atendimento especializado, permanecendo irreconheciveis nas escolas, tanto
publicas quanto privadas. Presumindo a problematica da falta de capacitacdo/formacéo de
professores nos anos iniciais, a formacao tanto inicial quanto continuada de educadores é
necessaria para que se apropriem ndo somente de conhecimento sobre a temética de Altas
Habilidades ou Superdotacdo como também de estratégias de ensino para esses estudantes,
que se deparam com um cenario educacional de invisibilidade. Tendo isso em vista, 0
objetivo geral da pesquisa €é: investigar a formacdo de professores sobre a tematica de Altas
Habilidades ou Superdotacdo nos anos iniciais em duas escolas, uma privada e outra publica,
do municipio da cidade de S&o Paulo. Os objetivos especificos sdo: 1) Constatar se ha
diferenca no conhecimento entre os docentes das duas escolas pesquisadas, uma publica e
outra privada, vinculadas as Diretorias de Ensino da Zona Oeste de Sdo Paulo/Capital; I1)
Conhecer por qual meio os docentes pesquisados receberam formacéo/capacitacdo sobre a
tematica; 111) Constatar se os professores atuaram ou atuam com estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotacdo; e IV) Capacitar os docentes sobre a tematica das Altas
Habilidades ou Superdotacdo. Pretende-se, com esta pesquisa, fomentar o debate sobre
formacdo/capacitacao de professores para a atuacdo com estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacdo em escolas publica e privada.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor efetivo do sistema municipal de ensino
e/ou professor regente do sistema privado de ensino da cidade de Sdo Paulo/SP, onde o estudo
sera realizado, e por compor a equipe de professores das instituicdes participantes da
pesquisa. Primeiramente, vocé serd convidado a responder um questionario inicial
semiestruturado com tdpicos sobre aspectos que envolvem sua formacao/capacitacdo inicial
e/ou continuada e, posteriormente, serd convidado(a) a participar de uma formacéo coletiva,
juntamente com o0s outros profissionais da equipe para apropriar-se de conceitos e
informacBes sobre a tematica pesquisada e apOs responder um questionario final para
verificacdo dos conceitos ministrados.

A participacdo é inteiramente individual, tendo em vista que desde a demonstracdo
de interesse até o final da pesquisa os dados serdo protegidos, sendo assegurados o sigilo e a
confidencialidade das informagdes. O participante tera acesso a uma prévia e ao conteudo do
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questionério utilizado na pesquisa assim que assinar o0 TCLE. Apo6s o preenchimento do
questionério da pesquisa, o participante receberd uma via de suas respostas.

Ambos os questionarios serdo respondidos individualmente, no proprio local de
trabalho ou em outro local, se assim o preferir e deverd ser respondido de forma online.
Portanto, a coleta das respostas do questionario serd feita por meio do preenchimento via
google forms. O tempo destinado e utilizado para responder ao questionario sera de até 60
minutos.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, ou seja, em nenhum
momento sera divulgada a sua identidade. Quando for necessario exemplificar determinada
situacdo, sua privacidade sera assegurada a partir de um identificador numérico (id-p1, p2
etc.). Os dados coletados poderdo ser divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos
cientificos.

Uma vez concluida a coleta de dados, todos os arquivos existentes serdo transferidos
para um dispositivo eletrénico local e todos os registros de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem" serdo permanentemente excluidos.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que sua participacdo pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicdo de
opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acdes e constrangimento
e intimidagdo, pelo fato da pesquisadora também trabalhar como professora. Diante dessas
situacOes, os participantes terdo garantidas a liberdade de ndo responder as perguntas quando
as considerarem constrangedoras, podendo interromper 0 questionario a qualquer momento.
Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se propbe e 0s possiveis
beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento dos questionarios por
qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orientar e encaminhar para profissionais
especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos o0s
participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderdo
trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a construcéo de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe na
escola. A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de S&o
Carlos. Todas as informacbes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencéo a
nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicaces,
impossibilitando sua identificacdo.

O encontro para a formacdo/capacitacdo com o grupo de professores sera realizado
em uma sala disponivel nas instituicdes de ensino em data e horario estabelecidos com a
equipe de professores participantes da pesquisa, ou em outro local, organizado pela
pesquisadora, se 0 grupo assim o preferir.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participacédo
na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participacdo na pesquisa.
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Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que é um érgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca € 0 bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Prd-Reitoria de Pesquisa da universidade,
localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos). Endereco: Rodovia
Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S8o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-
mail: cephumanos@ufscar.br. Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esté4 vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data: Sao Paulo, de de 2023.

Elaine de Menezes Rocha Rosa
Nome do Pesquisador Nome do Participante
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CARTA DE ANUENCIA
Sé&o Paulo, agosto de 2023.
A Dirigente Regional de Ensino da Diretoria de Ensino — Regido S&o Paulo
Sr./Sra.

Ref.: Solicitacdo de autorizagdo para pesquisa

Elaine de Menezes Rocha Rosa, RG. 13801434-6 e CPF 134877748-60, estudante do
mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Especial da Universidade Federal de
Sé&o Carlos (UFSCar), solicita autorizagdo da Secretaria da Educagédo do Estado de Séo Paulo,
por meio de vossa senhoria para desenvolver sua pesquisa intitulada “ALTAS
HABILIDADES OU SUPERDOTA(;AO: FORMAQAO DE PROFESSORES PARA OS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”, sob a orientacdo da professora doutora
Rosemeire de Aradjo Rangni.

O objetivo principal da pesquisa € investigar e constatar se ha diferenca no
conhecimento e formac&o entre os docentes das duas escolas pesquisadas, uma privada e outra
publica, do municipio da cidade de Sdo Paulo, vinculadas as Diretorias de Ensino da Zona
Oeste de Sao Paulo/Capital.

Os participantes serdo informados sobre a natureza e objetivos da pesquisa, bem
como a respeito das estratégias utilizadas para coleta e analise de dados para a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A pesquisa so terd inicio apos sua submissdo e aprovacio pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos e, em seu desenvolvimento adotara todas as
determinacdes estabelecidas pela Resolugdo 510/2016 (BRASIL, 2016) que define as normas
para a pesquisa com seres humanos, a fim de garantir os direitos e deveres de todos aqueles
envolvidos no estudo. Destaco que a coleta de dados esta prevista para o primeiro semestre de
2024.

Atenciosamente,

Elaine de Menezes Rocha Rosa
Estudante de Mestrado em Educacéo Especial — UFSCar, Brasil.

ANUENCIA De acordo com a Carta de Anuéncia anterior, autorizo a realizacio da pesquisa
solicitada na Diretoria de Ensino e escolas a ela vinculadas.

Séao Paulo de de 2023.

Dirigente Regional de Ensino



