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RESUMO

Era uma vez Alice (ndo a do Pais das Maravilhas) e Dorothy (ndo a de Oz), duas
dedicadas professoras da rede publica municipal de Educagéao Infantil, apaixonadas
pela matematica. Alice viveu sua infancia em uma fazenda cercada pela natureza,
em meio ao carinho da familia e as brincadeiras com suas duas irmas. Dorothy
cresceu em uma capital urbanizada e agitada, onde compartilhava o cotidiano com
dois irméos e a presencga constante da mae. Certo dia, ambas decidiram trilhar
caminhos distantes de suas origens. Enfrentaram desafios, percorreram rotas
inesperadas, mas acabaram reencontrando na docéncia o sentido de suas
trajetérias. As criangas, a educagdo e 0s grupos de pesquisa as acolheram
novamente, permitindo que o encantamento pela profissdo florescesse de outra
forma. Esta tese narra as aventuras formativas dessas duas professoras, guiada
pela seguinte questao investigativa: Como professoras que participam de grupos de
pesquisa fortalecem suas praticas docentes na Educacdo Infantil ao abordarem
conhecimentos matematicos? Como objetivo geral, a pesquisa busca compreender o
fortalecimento da pratica docente em relagdo aos conhecimentos matematicos de
professoras da Educacao Infantil, a partir das narrativas sobre suas experiéncias em
grupos de pesquisa. Como objetivos especificos, esta pesquisa problematiza
aspectos dos processos formativos e de construgao de conhecimentos revelados por
professoras de Educacdo Infantil em relacdo aos conhecimentos matematicos na
infancia por meio de suas narrativas orais; e identifica os indicios do fortalecimento
da pratica pedagogica dessas docentes no trabalho pedagogico desenvolvido com
as criangcas da Educacgao Infantil, envolvendo conhecimentos matematicos. Para
responder a essa questdo e atender aos objetivos da pesquisa, realizei um
mapeamento dos grupos de pesquisa cadastrados no Diretério do CNPq que
abordam a Educacdo Matematica na Educacdo Basica, selecionando aqueles que
contemplam especificamente a Educacao Infantil. Foi nesse percurso que conheci
Alice e Dorothy, por meio de entrevistas narrativas realizadas de forma on-line. A
partir de uma pesquisa com narrativas e hermenéutica, as analises foram
organizadas em notas narrativas, a partir das contribuigdes de Jovchelovitch e Bauer
(2002) e Clandinin e Connelly (2015), destacando os entrelagamentos e
distanciamentos que emergiram das histérias dessas professoras. Com Alice e
Dorothy aprendi sobre a poténcia dos movimentos de formagao continua nos grupos
de pesquisa e sobre como esses espacos colaborativos impactam o trabalho
pedagogico na Educacéao Infantil. As duas nos deixam um convite a (re)pensar os
conhecimentos matematicos de forma sensivel e situada — uma matematica
possivel, vivida e experienciada pelas criangas em seu cotidiano. Elas me ensinaram
que, na Educacéo Infantil, “ndo ha alunos nem licdes de casa, mas vivéncias; ndo ha
tarefas, mas experiéncias”. Assim, a matematica ganha corpo e sentido na
experiéncia — uma matematica significativa, que nasce da escuta das criangas e se
constréi a partir do que elas vivem e sentem.

Palavras-chave: Educacado Infantil; Educacao Matematica; Narrativas; Grupo de
estudos e pesquisa.






ABSTRACT

Once upon a time, there were Alice (not the one from Wonderland) and Dorothy (not
the one from Oz), but two dedicated teachers from the municipal public school
system, passionate about mathematics. Alice spent her childhood on a farm
surrounded by nature, amid the affection of her family and playing with her two
sisters. Dorothy grew up in a bustling, urbanized capital city, where she shared her
daily life with two brothers and the constant presence of her mother. One day, both
decided to follow paths far from their origins. They faced challenges, took
unexpected routes, but ended up rediscovering the meaning of their trajectories in
teaching. Children, education, and research groups welcomed them back, allowing
their enchantment with the profession to flourish in a different way. This thesis
narrates the formative adventures of these two teachers, guided by the following
research question: How do teachers who participate in research groups strengthen
their teaching practices in Early Childhood Education when addressing mathematical
knowledge? The general objective of the research is to understand the strengthening
of teaching practice in relation to the mathematical knowledge of Early Childhood
Education teachers, based on narratives about their experiences in research groups.
As specific objectives, this research problematizes aspects of the formative
processes and knowledge construction revealed by early childhood education
teachers in relation to mathematical knowledge in childhood through their oral
narratives; and identifies evidence of the strengthening of these teachers'
pedagogical practice in the pedagogical work developed with early childhood
education children involving mathematical knowledge. To answer this question and
meet the research objectives, | mapped the research groups registered in the CNPq
Directory that address Mathematics Education in Basic Education, selecting those
that specifically address Early Childhood Education. It was during this process that |
met Alice and Dorothy, through narrative interviews conducted online. Based on
research with narratives and hermeneutics, the analyses were organized into
narrative notes, based on the contributions of Jovchelovitch and Bauer (2002) and
Clandinin and Connelly (2015), highlighting the intertwining and distancing that
emerged from the stories of these teachers. With Alice and Dorothy, | learned about
the power of continuous training movements in research groups and how these
collaborative spaces impact pedagogical work in early childhood education. Both
invite us to (re)think mathematical knowledge in a sensitive and situated way—a
mathematics that is possible, lived, and experienced by children in their daily lives.
They taught me that, in early childhood education, “there are no students or
homework, but experiences; there are no tasks, but experiences.” Thus, mathematics
takes shape and meaning in experience—a meaningful mathematics that arises from
listening to children and is built on what they live and feel.

Keywords: Child Education; Mathematics Education; Narratives; Study and
Research Groups.
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NASCENDO: INTRODUGAO

“Ele era muito sabido
ele sabia de tudo
a unica coisa que ele ndo sabia
era como ficar quieto™

' Trecho do livro O Menino Maluquinho, de Ziraldo (1980). Conheci esse livro na escola ainda quando
era crianga, mais especificamente na terceira série, 2003. Minha professora, Eretuza, tinha a pratica
de disponibilizar um conjunto de livros para que cada crianga escolhesse um para ler e fazer um
fichamento com o titulo, editora, autor, ano de publicagcdo € um resumo. Lembro-me vivamente de
escolher esse livro varias vezes. Nasceu ali uma leitora, ainda pequena, mas impressionada com o
poder da literatura. Este capitulo marca o nascimento de uma investigagdo que tudo tem a ver com
minhas experiéncias, vivéncias e atravessamentos.
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@ ensar e pesquisar os conhecimentos matematicos, especialmente os que
sdo desenvolvidos na Educagao Infantil, € pensar nas vivéncias e
experiéncias que acontecem em um espago que é propicio e privilegiado para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés e das criangas, € pensar em um
curriculo que esta em movimento nessas instituicdes e, principalmente, é pensar nas
criangas como participantes, como centro desse processo.

Nesse sentido, precisamos de uma escuta sensivel e atenta ao bebé e a
crianga e as narrativas da infancia sobre a Matematica, ndo uma Matematica pronta
e acachapante, oferecida em aulas ou momentos Unicos, especificos e
cronometrados, mas a que é construida para bebés e criangcas, com eles,
considerando que eles tém muito a nos dizer sobre como querem aprender e fazer
Matematica.

Entretanto, ao nos depararmos com a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), documento mais recente que norteia o trabalho docente na infancia,
sequer vemos a Matematica citada notadamente para esta etapa educacional,
desconsiderando estudos e pesquisas que ja foram realizadas no campo da
Educacao Matematica e que apontam que esta pode ser desenvolvida e pensada
para criangas na mais tenra idade (Reboucgas; Amaral, 2020).

Além disso, em 2019, temos a chegada da Base Nacional Comum para a
Formacgéao Inicial de Professores da Educacdo Basica - BNC - Formacgéo (Brasil,
2019), documento que direciona e determina como deve ser organizada a formagao
inicial do professor no curso de Pedagogia. Nesse documento esta explicito que a
formacgao do futuro pedagogo esta subordinada a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, como Nacarato e Moreira (2022, p. 6) explicam:

O documento pressupde que a formagao docente desenvolva no
futuro professor as competéncias gerais previstas na BNCC da
Educacdo Basica, competéncias essas criticadas pelos
pesquisadores, pois esses principios vao na contramao da formagao
defendida pela comunidade.
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Nesse sentido, essa formacado inicial da professora? que trabalha na
Educacao Infantii acaba abarcando, de maneira geral, varias tematicas e
referenciais tedricos que esta tera que desenvolver (ja que estara habilitada para
trabalhar até o quinto ano do Ensino Fundamental), ainda atrelados,
obrigatoriamente, a um unico documento cheio de contradigbes, pois seus
fundamentos estdo baseados em uma abordagem pragmatica, individualista e
segregadora, distante de uma visdo pedagogica e politica mais ampla.

Essa perspectiva ndo apenas compromete a autonomia didatico-pedagdgica
das docentes e das instituicdes educacionais, como também enfraquece a formacéao
critica dos professores no @mbito do ensino superior. Isso favorece um planejamento
rigido e uma pratica pedagogica padronizada, com énfase em apostilas, manuais e
livros didaticos, muitos dos quais sao ultrapassados e tradicionais (Barbosa; Silveira;
Soares, 2019).

Essa realidade ja é vivida por diversos municipios, e eu, com propriedade,
posso afirmar, pois vivi esse movimento no municipio em que atuo, desde a
elaboracdao coletiva desses documentos, sua homologacdo e efetivacdo, até a
chegada de cadernos, livros e textos didatizados® até mesmo para as criangas da
Educacao Infantil, materiais estes voltados aos campos e objetivos de aprendizagem
da BNCC (Brasil, 2018).

Nessa guisa, quando a professora recém-formada chega na Educacao
Infantil, acaba desenvolvendo praticas e construindo concepgdes acriticas da
historia das politicas publicas da educacdo brasileira ou reproduzindo situacdes
didaticas e pedagdgicas que vivenciou quando era discente, em um contexto que ja
nao € mais o mesmo (Nacarato; Araujo; Souza; 2023).

Nesse sentido, como possibilidade de aprimoramento da pratica pedagogica,
temos a formacao continua como direito e espacgo para aprofundar conhecimentos e
capacitar esse profissional do magistério, devendo ser promovida pela Unido, pelo

Distrito Federal, pelos Estados e pelos Municipios, em regime de colaboragao

2 Nesta tese, com auxilio das discussdes oportunizadas na banca de qualificagdo, optei me referir as
docentes que atuam junto a Educagdo Infantii no feminino, pois a maioria desta classe de
profissionais que atuam nesta etapa educacional é constituida por mulheres que, historicamente,
foram ocupando esses cargos. Além disso, as duas participantes desta pesquisa, professoras de
Educacao Infantil, sdo mulheres, marcadas por lutas e batalhas que constituem o universo feminino.
Reforgo aos homens que atuam nessa profissdo que sejam bem-vindos e que se reconhegam no
genérico feminino.

% Por textos didatizados, entende-se aqueles com intengbes didaticas especificas para o ensino e a
aprendizagem, sem levar em conta os aspectos comunicativos e culturais.
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(Brasil, 1996). A BNC - Formacao (Brasil, 2020) também passou por reestruturagdes,
até o mais novo orientador, a BNC - Formagao Continuada (Brasil, 2020), que
determina as diretrizes pelas quais se deve pautar a formacado continua desse
profissional.

Nacarato, Araujo e Souza (2023, p. 165) destacam ainda que, “Embora a BNC
- Formacgao Continuada n&o tenha como foco explicito a implementacdo da BNCC,
sabemos que os municipios e estados tém ofertado projetos de formacéao voltados a
essa finalidade, principalmente os projetos de formagao em larga escala”.

Com essa demanda, os municipios acabaram por voltar seus esfor¢cos para a
apropriagdo e a efetivagdo da BNCC (Brasil, 2018) e da BNC - Formacgao
Continuada (Brasil, 2020), além da adequacéao de seus curriculos para atender tais
exigéncias, deixando de lado algumas emergéncias regionais e singulares, outra
realidade vivida por mim.

Desse modo, como a BNCC (Brasil, 2018) para a Educacgao Infantil ndo trata
com clareza dos conhecimentos matematicos desenvolvidos pelos bebés e criangas,
apresentando-os de maneira subjetiva e pouco especifica, ou seja, diferente de
quando foi tratada nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil
(Brasil, 1996), pairam duvidas sobre o lugar da matematica nessa etapa educacional
(Tortora, 2019).

Assim, € necessario formagao e conhecimentos especializados para quem
trabalha com as criangas, para ir além das praticas descontextualizadas, que nao
consideram e pouco privilegiam a construgdao de conhecimentos e desenvolvimento
do pensamento matematico pelas criangas da Educacgao Infantil por meio de suas
falas, levantamento de hipdteses, reflexdes e resolugdo de problemas do préprio
cotidiano infantil (Tortora, 2019).

Nessa perspectiva, uma das formas de a professora fortalecer sua pratica
pedagdgica com as criangas e também desenvolver um pensamento e postura
critica sobre as atuais politicas publicas da educacgao brasileira é por meio de grupos
de pesquisa, em que, em um movimento continuo e dinamico, profissionais que
atuam, pesquisam ou se interessam por determinadas tematicas se reunem e
constroem colaborativamente conhecimentos que envolvem aprofundamento teérico
e reflexao sobre a pratica (Gama, 2007).

Nesse sentido, os grupos de pesquisa podem se configurar em espacos

formativos de construgdo de conhecimentos, de compartilhamento de praticas
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pedagogicas e experiéncias, de apoio institucional, de participagdo em eventos
académicos, de acompanhamento e atualizagdo dos resultados de pesquisas e de
trabalho conjunto dos participantes.

Esse movimento possibilita refletir criticamente sobre as atuais conjunturas
politicas e pedagogicas sobre normativas atuais, tais como a BNC - Formacao
continuada (Brasil, 2019), a BNCC (Brasil, 2018) e, sobretudo, sobre a realidade que
nos cerca como participantes, ou seja, nossa realidade institucional (Barbosa et al.,
2018).

Além disso, por serem espacgos além da escola e das amarras dos municipios,
podem se configurar em espacos de reflexao, constru¢ado de um pensamento critico
sobre o contexto em que a professora esta inserida e de aprimoramento de sua
pratica pedagogica, como particularmente experienciei ao participar de grupos de
pesquisa, 0s quais podem, também, evitar um isolamento docente, que acontece,
principalmente, no inicio da nossa profissdo como professoras (Marcelo Garcia,
2010).

Desse modo, a questao investigativa que pretendo responder aqui é: Como
professoras que participam de grupos de pesquisa fortalecem suas praticas
docentes na Educacao Infantil ao abordarem conhecimentos matematicos?

Para responder essa indagacgao, organizei o texto em cinco segdes que serao
descritas pensando na minha prépria trajetoria e nas escolhas que tomei no decorrer
desta investigacdo, n&o somente respondendo essa pergunta, mas me
aprofundando na histéria de duas professoras de Educacéao Infantil, inseridas nesse
contexto politico, e, principalmente, convivendo diariamente com as criangas desta
etapa educacional.

Na primeira parte — Engatinhando em diregao a pesquisa com narrativas
—, trazendo como referéncia esse grande desenvolvimento motor das criangas que,
ao engatinharem, passam a desbravar o seu entorno com mais autonomia e de
forma muito inaugural, apresento um breve memorial da minha vida com minhas
motivagcdes pessoais e profissionais até chegar nesta investigagdo, seguido do
panorama das pesquisas realizadas nos ultimos vinte anos e das possibilidades
encontradas para esta pesquisa.

Na segunda parte — Apoiando-se nos referenciais —, referindo-me ao
momento em que as criangas passam a se apoiar em objetos e estruturas para

explorar ainda mais o0 seu entorno, respondo algumas indagagdes que reverberaram
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em mim apos o levantamento bibliografico: De que crianga e infancia estamos
tratando aqui? Que Educacdo Matematica é possivel na Educagéo Infantil? Qual
base de conhecimentos a professora precisa ter para trabalhar com essa etapa
educacional? Como grupos de pesquisa podem contribuir no desenvolvimento
profissional da docente da infancia? Por que usar entrevista narrativa? Por que
pesquisa com narrativas? Esses questionamentos sdo respondidos por meio do
levantamento teorico realizado e, ao serem respondidos, auxiliam na compreensao
de alguns aspectos importantes desta investigagcédo e das narrativas das professoras.

A terceira parte — Erguendo-se nos procedimentos metodolégicos —
remete-se ao momento em que as criangas passam a se erguer, com apoio,
alcangcando cada vez mais liberdade em suas exploragdes. Nessa secédo, trago os
rumos para se chegar aos objetivos desta pesquisa, tais como instrumentos,
mapeamentos, procedimentos para construcao de informacdes e procedimentos
para analise dos dados.

Na quarta parte — Caminhando pelas narrativas —, apos as criangas
erguerem-se e se apoiarem, passam a caminhar com independéncia, permitindo
escolher e experimentar novas possibilidades em seu entorno. Com isso, apresento
as professoras de Educacgéo Infantil Alice e Dorothy, idades, tempo de atuacéo,
formagao, envolvimento com os grupos, praticas pedagdgicas declaradas, desejos,
angustias, experiéncias da carreira docente e para além dela, por meio de suas
narrativas.

Ja na quinta parte — Saltando para os indicios —, a referéncia € o momento
do desenvolvimento motor em que, ao alcangarem autonomia ao andar, caminhar,
deslocar-se, as criangas passam a saltar, testando seu equilibrio e aplicando sua
forma de interagir com o entorno. Aqui apresento os pontos que chamaram atencgao,
os entrelagamentos e os distanciamentos que organizei como notas narrativas por
meio dos indicios apresentados no processo de analise narrativa, destacando
pontos que pulsaram em mim.

Assim, mais do que categorias previamente definidas, os indicios narrativos
sao sinais que se deixam entrever nas entrelinhas — no tom da voz, na escolha de
palavras, nas pausas, nas metaforas, nos siléncios e nos deslocamentos simbdlicos

produzidos pelas docentes ao falarem de si e de sua pratica docente.
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Finalizei com a ultima parte — O que fica das professoras e o que vai de
mim — momento em que levanto algumas consideragdées que construi e as marcas
que Alice e Dorothy deixaram em mim neste processo de investigagao narrativa.

Com o meu olhar de professora de Educacdo Infantil que acompanha as
conquistas das criangas de perto e diariamente, convido-os a acompanhar a minha
tese que defende que a participagao de professoras de Educagao Infantil em grupos
de pesquisa contribui significativamente para o fortalecimento de suas praticas
docentes ao ampliar seus conhecimentos matematicos, qualificar suas
intencionalidades pedagdgicas e favorecer a construgdo de propostas mais
investigativas e contextualizadas, como quem acompanha de perto o
desenvolvimento de uma crianga cujos passos e autonomia vao aumentando
gradualmente a ponto de se desafiarem cada vez mais, ampliando suas vivéncias,
interagbes e experiéncias com o seu entorno, com todas as sutilezas e delicadezas

préprias de quem esta comegando a jornada.
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1 ENGATINHANDO* EM DIREGAO A PESQUISA COM NARRATIVAS

“Essa mulher que matou os peixes infelizmente sou eu. Mas juro a vocés que foi
sem querer. Logo eu! Que ndo tenho coragem de matar uma coisa viva! Até deixo de
matar uma barata ou outra. Dou minha palavra de honra que sou pessoa de
confianga e meu coracao é doce: perto de mim nunca deixo crianga ou bicho sofrer™

4 Referéncia a algumas aquisicbes motoras processuais vividas pelas criangas em seu

desenvolvimento (Shirley, 1931). Utilizamos esses termos em comparagdo ao percurso de
desenvolvimento desta pesquisa que trata da Educagao Infantil tendo foco na Educagdo Matematica
pensada para essa etapa educacional.

® Trecho do livro A Mulher que Matou os Peixes, de Clarice Lispector (1968). Esse livro eu conheci ja
grande, na licenciatura, por volta de 2014, e o interessante é que Clarice, a mulher que matou os
peixes, narra em primeira pessoa o acontecimento e da detalhes que vao desde a sua infancia para
explicar o ocorrido. Por isso, antes de irem as consideragdes finais desta investigacdo, conhecam-me
um pouco, mesmo que eu nao tenha matado peixe nenhum.
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E ste capitulo tem por objetivo apresentar a minha® trajetéria pessoal e
profissional, compreendendo que nao ha como dissociar totalmente um do
outro, contextualizando as minhas motivagdes, as situagbes singulares por mim
vividas, os percursos da minha pesquisa e fazendo um aprofundamento tedrico
acerca dos temas norteadores desta investigagao especificamente.

Para isso, recorro a alguns marcadores, momentos e tempos da minha vida
que foram importantes para a constituicdo de quem eu sou, ressaltando que € um
recorte dos trinta anos ja vividos por mim até agora.

Esta parte esta organizada em trés momentos, sendo que, no primeiro,
selecionei alguns marcos da minha historia de vida até a chegada nesta pesquisa.
Ja no segundo momento, apresento um panorama das pesquisas ja realizadas e
publicadas nos ultimos vinte anos e, em seguida, no terceiro momento, exploro as
possibilidades encontradas que nortearam o0s caminhos trilhados para esta

investigacao.

1.1 O eu crianga, estudante e professora que ensina Matematica

No descomeco era o verbo.

Sé depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comego, la onde a
crianca diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianca nao sabe que o verbo escutar nao funciona
para cor, mas para som.

Entdo se a crianga muda a fungéo de um verbo, ele delira.
E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer
nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio. (Barros, 2001b, p. 15)

Inicio este capitulo com os delirios e deslimites verbais de Manoel de Barros,
poeta sul-mato-grossense, que encontrou, a partir da infancia, um espago cheio de

possibilidades, inclusive dos erfres—acertos’ proprios da linguagem infantil ou das

5 Fago a escolha de narrar o texto em primeira pessoa do singular, pois compreendo que minha
histéria € minha narrativa se cruzam com os fios narrativos aqui expostos. Investigar experiéncias, em
alguns casos, necessita de um trabalho interpretativo, para, de fato, encontrar nas narrativas outras
que me atravessaram (Leandro, 2020), fato que aqui ocorreu. Entretanto, nessa primeira pessoa
pressuponho aqueles que também contribuiram para essa investigacao: orientadora, pesquisadores,
professoras, tedricos e grupos de pesquisa de que participo.

7 A palavra “erros" esta riscada fazendo referéncia a liberdade poética de Manoel de Barros em sua
escrita, pois aquilo que é considerado como erro no desenvolvimento da linguagem — o uso das
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falas literais das criangas para compor seus poemas (Torres, 2011); pois seria
incoerente falar de infancia e realizar uma pesquisa com narrativas sem considerar
as histérias que me constituem enquanto pessoa e pesquisadora desde as minhas
experiéncias primarias.

Considero minha infancia privilegiada, pois minhas memorias sdo bem vivas
sobre o que vivenciei, tanto no ambito familiar quanto escolar. Nasci no ano de 1994
e cresci cercada de muitos cuidados e de muita natureza, pois nasci, cresci e por
vinte e quatro anos morei em uma mesma pequena cidade, Suzano, localizada na
Regidao Metropolitana de Sdo Paulo e Alto Tieté, hoje com cerca de trezentos mil
habitantes.

Desde crianga, a imaginagdo era algo valorizado e enaltecido em meu
cotidiano. Ser irma do meio me permitia aventurar nas narrativas mais complexas do
meu criativo irm&o mais velho — juntos escreviamos roteiros de novelas, histérias e
livros inteiros — como também navegar nas peripécias infantis de minha irma mais
nova, com sua inquietacdo e agitacdo. Brincavamos muito na rua, mas preferimos
brincar dentro de nés mesmos, ja que sempre fomos muito criativos para isso.

Toda essa nossa aventura era acompanhada de perto pela nossa avod
paterna, que dedicou sua vida aos filhos e netos e ajudou nossos pais a nos educar.

Também éramos acompanhados por nossa mae, professora de Educacgéao
Basica concursada, que sempre matriculou os filhos nas escolas municipais em que
trabalhava, o que nao impediu que construissemos fortes lacos com nossos
professores, principalmente na Educacgao Infantil, no meu caso.

Minhas professoras, todas mulheres até a quarta série, foram substanciais em
minha formagdo. Ja em uma pratica pedagdgica mais construtivista, ndo me recordo
de nenhum momento que nao fosse feliz e cheio de sentimentos e sentidos positivos
para mim. Lembro do cheiro de esséncia de flor de laranjeira que a professora
colocava na sala; do som da risada das professoras; das historias lidas e musicas
cantadas; dos carimbos de letras e cadernos infinitos de ortografia; dos desenhos e
maquetes construidos e, principalmente, da matematica interessante que me foi

apresentada nesse periodo.

palavras e a forma literal das criangas tratarem suas experiéncias — € o0 que torna esse momento da
infancia extraordinario e, assim, ndo precisam ser considerados como “erros” necessariamente.
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Atrevo a dizer que me sentia amada naquele local, Escola Municipal de
Educacao Infantil Alice Setuko Honda Miyake, onde minha mae trabalhava e onde
permaneci até a quarta série, ou seja, de 1998 a 2005.

Sim, tive que decorar a tabuada! Mas foi algo que me marcou positivamente
também, pois eu via isso como um desafio, um jogo para minha memdria, algo
parecido com uma linda musica decorada, como uma coreografia numeérica
repercutindo na mente e, sempre que necessaria, como nas chamadas orais, ela
surgia fluidamente.

Depois, nos anos finais do Ensino Fundamental, de 2006 a 2009, fui para a
Escola Estadual Sebastiao Pereira Vidal, e, no Ensino Médio, de 2010 a 2012, para
a Escola Estadual Batista Renzi, onde passei por muita falta de professores. Entre
aulas vagas, professores substitutos e um material didatico que quase nao foi
utilizado, terminei o Ensino Médio e segui direto para a graduagdo. Nesse momento,
a minha relagdo com a matematica n&o foi o que me aproximou da escolha do curso,
mas com certeza me garantiu boas notas para passar no vestibular.

No curso de Pedagogia me encontrei, cursava no periodo matutino,
presencialmente, de segunda a sabado, pela Faculdade Unida de Suzano
(UNISUZ), a mesma cursada pela minha mée, quinze anos antes de mim, assim
poderia ficar proxima da minha familia, ja que a faculdade era a poucos minutos da
minha casa.

Entretanto, esse encontro ndo foi com a mesma matematica que experienciei
enquanto discente. Ali tive cinco disciplinas que abordaram essa area de
conhecimento, sendo: Matematica Basica | e Il, disciplinas que tratavam das quatro
operagbes e como realiza-las com muitas listas de exercicios; Estatistica;
Fundamentos da Pratica Docente: Matematica I; e Fundamentos da Pratica Docente:
Matematica Il, disciplinas que tratavam da didatica com foco no ensino das quatro
operagdes apenas, nao sendo abordado nada relacionado a grandezas e medidas,
geometria ou algebra, por exemplo. Além disso, a énfase era forte nos anos iniciais,
nao sendo apresentado nenhum subsidio para as praticas pedagogicas exercidas no
ambito da Educacéo Infantil.

Ainda durante o estagio na Educacado Infantil, percebi como muitos
profissionais compreendiam o trabalho docente com criangas e notei, também, a
auséncia de situacdes que envolvessem, de fato, a Matematica. Essa observagao

despertou meu interesse em estudar brincadeiras que contemplassem
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conhecimentos matematicos nessa etapa educacional, tema que escolhi para o meu
trabalho de conclusao de curso.

Ao me formar na graduagdo em Pedagogia, no ano de 2015, e, ao ser
aprovada em meu primeiro concurso publico municipal, escolhi trabalhar na
Educacao Infantil, momento em que os encantos que vivenciei como estagiaria e as
boas recordagdes que tinha dos meus tempos como crianga na escola ganharam
mais vida e mais sentido. Pude ver as teorias e os estudos que me foram
apresentados no contexto académico, ali, na pratica.

A beleza e os desafios dos processos unicos e tdo singulares do trabalho
pedagogico com a infancia ndo podiam ser supridos apenas com a minha formagéao
inicial. As criangas precisavam mais de mim e eu precisava de mais estudos, de
mais conhecimentos para oferecer o melhor para elas, compromisso que assumi
desde entao.

Assim, participei de varias atividades de extensao formativa, especializagdes,
cursos de aperfeicoamento, eventos e congressos. Fui aprovada em outros
concursos para atuar em municipios diferentes do qual atuava, mas sempre em sala
como professora e na Educacédo Infantil, meu foco de trabalho e de estudos. Era
nesse espacgo que eu queria estar ouvindo e aprendendo com e para as criangas.

Em 2020, senti que precisava dar mais um grande passo, precisava produzir
conteudos, precisava divulgar e relatar o que estava vivendo e experienciando em
sala, precisava aprofundar minhas perspectivas e conhecimentos, renovar meus
encantos e aprimorar meus olhares para a infancia.

Esse sentimento nasceu do meu interesse em escrever e ler materiais que me
ajudavam no cotidiano junto as criangas, em participar de formagdes e compartilhar
praticas pedagdgicas, o que me fez pensar que, unindo essas paixdes, eu poderia
contribuir com outros profissionais da mesma forma que eles contribuiram para mim.

Iniciei o0 Mestrado na Universidade de Taubaté (UNITAU) e assumi um papel
antes desconhecido, o de pesquisadora, estudando a relagdo da crianga com a
matematica em situacdes de resolucédo de problemas ndo convencionais, visando ao
desenvolvimento do protagonismo, da autonomia e do pensamento matematico de
criangas matriculadas no ultimo ano da Educacdo Infantil de uma rede publica
municipal.

Algumas portas se abriram e fizeram com que eu tivesse também a

oportunidade de realizar algumas publicagdes, participagbes como apresentadora
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em congressos, eventos e, o principal, de falar sobre a Educacéo sendo professora,
fazer pesquisa com o olhar de quem esta ali, no chdo da Educacéao Infantil® (Pereira,
2017), vendo de perto as engrenagens da instituigdo educacional funcionarem, de
conhecer as problematicas da praxis utilizando os conhecimentos e saberes
desenvolvidos na academia.

Os grupos de pesquisa também foram essenciais e constitutivos do meu eu
pesquisadora, fomentando ainda mais o meu desejo em continuar estudando e
investigando. Fazer parte do Grupo de Pesquisa em Psicologia da Educagéo
Matematica e Formagdo de Professores (PSIEM-GEPEMAI), coordenado pelo
professor Dr. Sérgio Lorenzato, oferecido pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP); do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica (GEM),
coordenado pela professora Dra. Carmen Lucia Brancaglion Passos e pelo professor
Dr. Everaldo Gomes Leandro; e do Grupo de Estudos em Pesquisas Colaborativas
em Educacdo (GEPCEd), coordenado pela professora Dra. Ana Maria Gimenes
Corréa Calil, oferecido pela Universidade de Taubaté (UNITAU), com pessoas tao
envolvidas com essa tematica, foi a forga e o auxilio de que precisava para tragar os
caminhos do mestrado e do doutorado.

Esses espacos formativos promovidos pelos grupos de pesquisa foram
extremamente importantes porque sédo continuos. Diferentemente dos programas de
pos-graduacao, que tém um vinculo temporario instituido, os grupos permanecem e
sdo0, em sua maioria, abertos para que profissionais de diferentes regides se reunam
e discutam tematicas em comum, construindo colaborativamente conhecimentos e
saberes.

Durante o mestrado, ainda tive a oportunidade de participar do Programa de
Iniciagdo a Docéncia (PID)?, ao qual estive integrada nos anos de 2021 e 2022, o
que me permitiu acompanhar e contribuir em algumas disciplinas de “Conteudos e
Metodologias do Ensino da Matematica” do curso de Pedagogia da UNITAU, junto a

minha orientadora do mestrado, que também era professora dessas disciplinas e

8 Pereira (2017) define como uma concretude de relagées vividas na instituigdo escolar.

9 Este programa tinha por finalidade oferecer aos estudantes matriculados(as) em programas de
pos-graduagao stricto sensu de Instituicdes de Ensino Superior devidamente credenciadas, das
diversas areas do conhecimento, a oportunidade de vivenciar atividades de magistério no superior e
de refletir sobre os principios que as norteiam e sobre praticas pedagdgicas inovadoras, por meio de
uma parceria estabelecida entre docente supervisor e o iniciante a docéncia, de forma a promover,
num espaco de profissionalizacdo progressiva, o compartiihamento de saberes na disciplina de
competéncia do docente supervisor, escolhida como possibilidade futura de atuagao pelo iniciante a
docéncia nos cursos de graduacéo.
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coordenadora do curso, Dra. Maria Teresa de Moura Ribeiro. Nesse Programa, eram
realizados encontros quinzenais com os monitores de todos os cursos para estudar
a pratica docente no Ensino Superior. Desenvolviamos relatérios mensais das
atividades exercidas, semanalmente preparavamos materiais para as disciplinas e
realizavamos plantdes de duvidas com os estudantes da graduagado, auxiliando na
entrega e na corregao dos trabalhos da turma, supervisionados pela professora da
disciplina e pela supervisora do programa de pos-graduacgao, algo substancial para
minha chegada até aqui.

Assim, foram seis anos de docéncia na Educacdo Basica da rede publica,
atuante exclusivamente na Educacéo Infantil, até que, em 2022, fui aprovada em um
processo seletivo que me deu a oportunidade de me tornar Coordenadora
Pedagogica de uma das escolas da rede municipal na qual ja atuava como
professora.

Ter me tornado Coordenadora Pedagdgica foi um outro grande desafio que
enfrentei durante esta investigagao e, ao mesmo tempo, foi um grande privilégio. Foi
um desafio porque, além das demandas do programa de doutorado, disciplinas,
créditos e situagdes do préprio fazer académico, havia as demandas de trabalhar na
gestdo de uma instituicdo em periodo integral, sendo responsavel pela formagao
continuada do meu grupo de professoras; acompanhando o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas; orientando o trabalho pedagdgico desenvolvido na
instituicdo, além das outras situagdes e atribuicbes de um trabalho vivo e dindmico
na instituicao.

Segundo Gatti (2001), dividir o tempo entre trabalho e estudo durante a
pos-graduacao tem sido um desafio que tem aumentado para muitos profissionais
por diferentes motivos, como o valor das bolsas de estudo, que ndo cobrem os
custos de vida do estudante e o fato de ter que arcar com as despesas dos estudos,
entre outros fatores.

Apesar de haver outras condi¢gdes quanto a dedicacao de tempo aos estudos,
esses estudantes-trabalhadores, como eu, “...] emprestam a estes uma nova
qualidade que advém da experiéncia no trabalho e do seu trato cotidiano com
variados e concretos tipos de problemas” (Gatti, 2001, p. 113).

Dessa forma, foi igualmente um privilégio, pois ter contato direto com as
criangas e com o0s encantamentos e embates da Educacido Infantil, etapa

educacional a qual me dedico nesta investigacdo, teve um papel fundamental no
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olhar e nas interpretagdes que fiz no processo desta pesquisa com narrativas que
perpassam e conversam sobre a mesma tematica.

Observar a dindmica da instituicdo de Educacao Infantil em funcionamento a
partir do olhar daquele que precisa buscar recursos para que cada conjunto opere e
funcione da melhor forma me trouxe muitos desafios. N&o havia mais o
compromisso com uma turma de vinte e cinco, trinta criangas, agora tinha em maos
duzentas e cinquenta e nove criangas de quatro meses até cinco anos e onze meses
de vida, onze professoras, mais de quarenta funcionarios que dependiam e
dependem das minhas ac¢des, das minhas buscas, das minhas formacdes.

Foi esse movimento e os caminhos que trilhei que também me conduziram ao
doutorado: observar as necessidades formativas das professoras e, ao mesmo
tempo, continuar minha prépria busca por aprendizado e aperfeicoamento da pratica
pedagogica junto as criangas e aos profissionais da Educagao Infantil. Trata-se de
uma tentativa de construir conhecimentos de forma colaborativa, agora em um
contexto de pesquisa, com enfoque nas narrativas de professoras que ja estdao em
processo formativo por meio da participacdo em grupos de pesquisa — e que
conseguem desdobrar esses estudos no cotidiano de suas institui¢coes.

Outro desafio foi com relagdo ao meu primeiro projeto de pesquisa para o
doutorado, que tinha como objetivo a constituigdo de um grupo de estudos que seria
desenvolvido nos horarios formativos de uma instituicio de Educagao Infantil
municipal, justificado pela necessidade formativa apontada pelo grupo. Depois de
longos meses analisando o projeto, oito para ser exata, a equipe técnica do
municipio em questdo exigiu algumas alteragdes, como mudanga do grupo,
mudanca no horario, cronograma fechado e, por fim, mudanga da metodologia
narrativa.

Escolhi compartilhar essa situagéo e foi no GEM, junto a minha orientadora e
aos colegas que busquei outros caminhos, que reestruturei um novo projeto, que tive
a oportunidade de crescer enquanto pesquisadora e de me encontrar com Alice e
Dorothy.

Durante esse processo, no periodo do doutoramento, mais especificamente
no ano de 2024, também tive a oportunidade de participar do Projeto Leitura e

Escrita na Educacéo Infantil'® (LEEI), da regido Sudeste, no &mbito do Compromisso

" Surgiu pela necessidade de aprofundar o debate e buscar melhor compreender o papel da
Educacgédo Infantil na ampliagdo das experiéncias infantis relacionadas as linguagens oral e escrita.
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Nacional Crianga Alfabetizada do Ministério da Educagéo, como formadora estadual
bolsista da Fundagao de Apoio da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
vinculada a Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp).

Tratava-se de uma formacdo em rede em que eu participava, planejava e
executava atividades presenciais e remotas, adequando a proposta da formacgao as
necessidades e especificidades do grupo de formadoras municipais sob minha
responsabilidade, com o objetivo de fortalecer o tema da oralidade, da leitura e da
escrita na Educacéao Infantil como um campo de pesquisa e de atuacéo politica na
defesa dos direitos das criangas pequenas a uma educagao de qualidade.

Participar desse programa, enquanto estava me aprofundando nos estudos
sobre as infancias no doutoramento, foi mais uma oportunidade de refletir sob outra
perspectiva, como se completasse ainda mais a minha investigacdo, uma nova
oportunidade de compreender melhor as relagdes estabelecidas pelas criangas no
contexto escolar.

Para tanto, além dos caminhos que trilhei, € necessario partir dos caminhos ja
trilhados, das marcacobes, delimitagcdes e estacas (Kilpatrick, 1996) que ja foram
sendo fincadas antes da minha exploracdo sobre essa tematica. Desse modo, a
seguir apresento um levantamento bibliografico que realizei para fundamentar minha

pesquisa.

1.2 Caminhos ja trilhados

Optei por apresentar o panorama das pesquisas ja realizadas para nortear
meu caminho, valorizando o que ja tem sido discutido, as metodologias escolhidas e
os resultados encontrados.

Para tanto, utilizei a perspectiva de Fiorentini et al. (2016, p. 18) que definem
que um mapeamento de pesquisa €:

“[...] um processo sistematico de levantamento e descricdo de
informagdes acerca das pesquisas produzidas sobre um campo
especifico de estudo, abrangendo um determinado espaco (lugar) e
periodo de tempo. Essas informagdes dizem respeito aos aspectos
fisicos dessa producdo (descrevendo onde, quando e quantos
estudos foram produzidos ao longo do periodo e quem foram os

Conta com professores das universidades federais do Rio de Janeiro, do Estado do Rio de Janeiro e
de Minas Gerais. Também integraram a equipe as professoras Angela Barreto, como assessora, e
Rita Coelho, coordenadora da COEDI/SEB/MEC.
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autores e participantes dessa produgido), bem como aos seus
aspectos teorico-metodologicos e tematicos” (Fiorentini et al., 2016).

Nessa perspectiva, optei pela selecdo de pesquisas realizadas no periodo de
2002 a 2022, ou seja, desenvolvidas nos ultimos vinte anos, levando em
consideragdo as mudangas curriculares, ideoldégicas e legais que tomaram maior
énfase para a Educacao Infantil, etapa educacional que abordo nesta pesquisa,
neste periodo.

Diante disso, decidi por selecionar pesquisas desenvolvidas junto a
programas de pods-graduagdo nacionais stricto sensu. Busquei por teses e
dissertagdes produzidas e pensadas no contexto brasileiro, utilizando dois bancos
de dados: o Banco de Teses e Dissertagbes da Coordenagado de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)" e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD)'?, dada a confiabilidade dos materiais presentes nestas
plataformas.

Para realizar a busca, utilizei os seguintes descritores: Educagao Infantil,
Educagdao Matematica, Pesquisa com Narrativas e Formacdo Continuada. Das
pesquisas encontradas, analisei os titulos, em seguida os resumos de cada uma de
forma menos aprofundada, selecionando trabalhos que tinham relagdo com a
tematica desta pesquisa, o aprimoramento da pratica pedagogica com
conhecimentos matematicos de professoras da Educacao Infantil, dentro do periodo
estipulado e que poderiam trazer contribuicbes mais diretas.

Em uma primeira busca mais geral considerando os descritores colocados,
foram encontrados 935 trabalhos'. Em uma primeira apuragéo, verificando titulos,
resumos, introdugdo e metodologia, selecionei 18 pesquisas que tinham,
aparentemente, relacdo com algum aspecto desta investigagdo, as demais
pesquisas nao tratavam do que se pretendia aqui.

Apo6s a leitura desses 18 textos, selecionei 10 pesquisas que poderiam
contribuir mais com a minha investigacdo. Essa quantidade, que pode ser
considerada reduzida, reflete a menor presenca de discussdes tanto sobre essa
tematica quanto sobre essa etapa educacional, especialmente quando comparadas

as demais, porém, a leitura das 10 pesquisas foi essencial para que eu me

" https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
'2 http://bdtd.ibict.br/vufind/
'3 Essa busca foi realizada em novembro de 2022, ano de ingresso no PPGE - UFSCar.
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aprofundasse nessas investigagbes, atrelando-as e relacionando-as ao que eu
pretendia defender aqui.

Dos trabalhos selecionados, 05 foram encontrados no portal da CAPES e 05
foram selecionados da BDTD. Eles serdo analisados neste capitulo e estdo expostos

no Quadro 1, organizados pelo ano de publicagao.

Quadro 1 — Pesquisas encontradas na CAPES e na BDTD

Titulo Do Autoria e Instituicao Trabalho Ano
Trabalho orientacao

01. A Maiza Lamonato Universidade Tese 2011
exploragdo-inves Federal de Sao

tigagédo Orientadora: Carlos

matematica: Profa. Dra.

potencialidades Carmen Lucia

na formagdo Brancaglion

continua de Passos

professores

02.0 Priscila Universidade Tese 2012
conhecimento Domingues de Federal de Sao

matematico na Azevedo Carlos

Educacéo

Infantil: o Orientadora:

movimento de Profa. Dra.

um grupo de Céarmen Lucia

professoras em Brancaglion

processo de Passos

formacgéo

continuada

03. Situacdes Lisiane Universidade Dissertacao 2013
matematicas: Comerlato Federal do Rio

estratégias Grande do Sul

utilizadas pelas Orientadora:

criangas ao Profa. Dra. Leni

brincar com Vieira Dornelles

numeros em

uma escola de

Educacgéo

Infantil

04. Saberes Maria José da Universidade Dissertacao 2014
docentes: vozes Silva Rocha Federal de Sao

de professores Carlos

da inféncia sobre Orientadora:

a educagéo Profa. Dra. Maria

matematica para do Carmo de

criangas Sousa

05. Praticas de Giancarla Universidade Dissertacao 2014
professoras da Giovanelli de Sao Francisco
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Educacgéo Camargo
Infantil no
desenvolvimento Orientadora:
curricular em Profa. Dra.
matematica Regina Célia
Grando
06. Narrativas de | Jonata Ferreira Universidade Dissertacéo 2015
vida de de Moura Séo Francisco
professores da
educacéo infantil Orientadora:
na constituicao Profa. Dra. Adair
da formacgéo Mendes
docente: as Nacarato
marcas e as
auséncias da
matematica
escolar
07. A crianga da Lussuede Universidade Dissertacéo 2016
Educacéo Luciana Estadual de
Infantil e a de Sousa Ferro Maringa
linguagem
matematica: Orientadora:
relagbes Profa. Dra. Silvia
interdependente | Pereira Gonzaga
s no de Moraes
processo de
ensino e
aprendizagem.
08. Narrativas Ellen Cristine Universidade Dissertacao 2016
infantis e Campos de Federal de Mato
processo Souza Coelho Grosso
formativo:
estudo sobre as Orientadora:
significagbes de Profa. Dra.
criangas sobre Filomena Maria
suas de Arruda
experiéncias na Monteiro
educacdo infantil
09. Alessandra Universidade Tese 2017
Aprendizagem e Rodrigues de Estadual de
desenvolvimento Almeida Campinas
profissional do
professor que Orientador: Prof.
ensina Dr. Jorge Megid
matematica na Neto
infancia: um
olhar para o
contexto
colaborativo
10. Apropriagao Maria Auristela | Universidade de Tese 2021

de conceitos
matematicos na

Barbosa Alves
de Miranda

Brasilia
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Educacéo
Infantil a luz da Orientador: Prof.
teoria Dr. Ant6énio Villar

histérico-cultural: | Marques de Sa.
entre o falar, o
viver e o brincar

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Pude observar alguns aspectos importantes no Quadro 1, a comegar pelo
numero de trabalhos relacionados a tematica desta pesquisa ou que pudessem
trazer contribui¢cdes diretas com o que se pretende aqui.

Foi possivel perceber, na busca inicial, ja ao ler os titulos e os resumos a
partir da primeira apuragao, que o foco da maioria dos trabalhos nao era a Educagéao
Matematica na Infancia e, comparada a outras tematicas, a quantidade é
consideravelmente baixa se levar em consideracdo a producdo de pesquisas
realizadas tendo como foco outras etapas de ensino (Rocha, 1999).

Fiorentini, Passos e Lima (2016), em um mapeamento das pesquisas
brasileiras que tinham como foco de estudo o professor que ensina Matematica
(PEM), produzidas no periodo de 2001 a 2012, em programas de pds-graduagao
stricto sensu das areas de Educacgao e Ensino da CAPES, coordenado pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Formacgéao de Professores de Matematica (GEPFPM),
relataram que: “[...] Ha, também, escassez de trabalhos sobre o professor que atua
na Educacao Infantil e sobre professores de Matematica que atuam em diferentes
cursos do Ensino Superior” (Fiorentini; Passos; Lima, 2016, p. 170).

Utilizei esse mapeamento organizado por Fiorentini, Passos e Lima (2016),
em que 858 pesquisas foram analisadas, para selecionar dissertagdes e teses que
tivessem como foco a Educacao Infantil, ja que, no portal da CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), ndo foram encontradas pesquisas
anteriores a 2011.

Assim, foi possivel selecionar mais duas pesquisas que ainda nao haviam
sido encontradas na selegdo anterior e que trazem contribuigdbes para minha

investigacéo, sendo elas:
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Quadro 2 - Pesquisas encontradas a partir do mapeamento de Fiorentini, Passos e Lima

(2016)
Titulo Do Autoria Instituicao Trabalho Ano
Trabalho
11.0 Celi Aparecida Universidade Tese 2003
conhecimento Espasandin Estadual de
profissional dos Lopes Campinas
professores e
suas relagées Orientadora:

com estatistica Profa_. Dra. Anna
e probabilidade | Regina Lanner

na Educagédo de Moura
Infantil
12. Os saberes Marinete da Pontificia Dissertacao 2006
dos professores | Fontoura Garcia Universidade
de Educacao Catolica de Sao
Infantil em Orientadora: Paulo
relacéo a Profa. Dra.
construgéo Laurizete
numérica: Ferragut Passos

formacgéao de
professores em
um grupo
cooperativo

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Meu sentimento em relagéo a essa selegao foi de ter encontrado um grande
tesouro, pesquisadores potentes que abriram caminhos, deixaram trilhas e placas
para que eu pudesse construir o meu proprio caminho com esse amparo.

Além desse aspecto, a analise das 12 pesquisas selecionadas revelou um
dado significativo: 11 trabalhos foram produzidos por mulheres e 10 contaram com
orientagcdo também feminina. Esse predominio ndo apenas evidencia a expressiva
participacdo de mulheres na producdo académica sobre Educacido Infantil e
conhecimentos matematicos, mas também sinaliza a constituicdo de uma rede de
intelectualidade feminina que sustenta, legitima e expande o campo, contribuindo
para sua consolidagao tedrica e metodoldgica.

Nesta proxima tabela, sistematizei as regides em que as pesquisas

selecionadas foram produzidas:
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Tabela 1 — Divisao por instituicdo e regiao

Instituicao Trabalhos Regiao Total por regiao
UFSCar (SP) 03
UNICAMP (SP) 02 Sudeste 08
PUC (SP) 01
USF (SP) 02
UEM (PR) 01
Sul 02
UFRGS (RS) 01
UFMT (MT) 01
Centro-oeste 02
UnB (DF) 01

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Essas pesquisas foram localizadas e selecionadas para posterior analise e
constituicdo do corpus de analise da minha investigagao.

Observei, entdo, a predominancia das produgbes originadas na regiao
Sudeste, a presenga das regides Sul e Centro-oeste com numero igual de
publicagdes, e a auséncia das demais regides.

Ao realizar as leituras de cada pesquisa, percebi que, embora as tematicas
fossem proximas, cada uma apresentava um foco distinto, por isso classifiquei as 12
pesquisas em trés categorias mais latentes: pesquisas com foco nas criangas,
nas quais estas sao participantes da pesquisa e evidenciam as formas como elas
concebem e constroem conhecimentos matematicos, colocando-as mais ativamente
no centro da investigacao; pesquisas com foco nos professores, pois 0s colocam
com um papel mais central na investigacdo, descrevendo processos formativos,
concepcdes e conhecimentos especializados que estes possuem ou construiram
durante o processo de formagao continuada; e pesquisas com foco nos
conhecimentos matematicos, em que o destaque estava nos documentos
curriculares, na apresentacdo e nas apropriacdo dos conceitos matematicos na
Educacao infantil.

Das categorias langadas, as pesquisas com foco nos professores tiveram um

destaque maior, com seis das doze pesquisas analisadas; em seguida trés



38

pesquisas com foco nas criangas e finalizando com trés pesquisas com foco nos

conhecimentos matematicos, como podemos ver no Quadro 3:

Quadro 3 — Foco da pesquisa por autor

Pesquisas com foco nos
professores

Pesquisas com foco nas
criangcas

Pesquisas com foco nos
conhecimentos
matematicos

Lopes (2003)
Lamonato (2011)
Azevedo (2012)

Comerlato (2013)
Ferro (2016)
Coelho (2016)

Garcia (2006)
Camargo (2014)
Miranda (2021)

Rocha (2014)
Moura (2015)
Almeida (2017)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Determinados os focos de cada pesquisa, sua representatividade e variedade,
descreverei mais especificamente o que cada pesquisa apresenta e o que galgaram
como possibilidades ja exploradas para nortear esta pesquisa de doutoramento.

Para organizar esse aprofundamento, organizei em subtdpicos de acordo com
as tematicas apresentadas no Quadro 3 em ordem cronolégica das publicagbes de

cada pesquisa, iniciando pelas pesquisas com foco nos professores.

1.2.1 Pesquisa com foco nos professores

Dos trabalhos encontrados, Lopes (2003) investigou as contribuicées que os

estudos, praticas e reflexdes sobre os conceitos envolvendo Estatistica e
Probabilidade podem trazer para o desenvolvimento profissional e para a pratica
pedagogica de professoras da Educacgao Infantil.

A pesquisa foi realizada durante trés anos letivos com um grupo de
professores de uma instituicdo da rede particular de Campinas, onde,
colaborativamente, puderam fortalecer o conhecimento profissional referente a
Matematica e a Estatistica, do curriculo e do processo de ensino e aprendizagem.

Utilizou questionarios, entrevistas, relatorios, notas da propria pesquisadora,
reflexdo coletiva de textos, discussdes sobre praticas docentes filmadas e analises
de atividades elaboradas e aplicadas pelas professoras para compor os dados e

realizar a analise. Além disso, realizou estudos de caso das professoras e das
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coordenadoras participantes do grupo, buscando identificar aspectos significativos
de seus conhecimentos matematicos, estatisticos e didaticos e seus processos de
desenvolvimento profissional, em um ambiente de trabalho colaborativo.

Constatou Lopes (2003) que as professoras, ao elaborarem propostas em
projetos integrados, ao construirem as problematicas e estratégias de solugdes,
conseguiram ter clareza dos objetivos curriculares desta etapa educacional e dos
conhecimentos didaticos da Matematica, em um processo de desenvolvimento
profissional com ética e solidariedade.

Assim, Lopes (2003) ainda finaliza sua investigagdo defendendo “[..] um
processo de formacao que valorizasse o saber dessas professoras, que provocasse
uma reflexdo sistematica sobre as questdes em curso, que as habilitasse a ser
pesquisadoras de sua proépria pratica e que investisse em uma producao coletiva de
conhecimento” (p. 237).

Valorizar o saber dessas professoras € algo que busco aqui em minha
investigacao, as narrativas das docentes que estao cotidianamente com as criangas,
que estdo em processo de produgao de conhecimentos no contexto de grupos de
pesquisas.

O periodo em que essa investigacdo foi realizada também me move
especialmente, pois reforca mais uma vez a necessidade de uma formagao
processual e colaborativa para ser efetiva. Foram trés anos acompanhando o grupo
de professoras para tragar algumas convicgdes e hipdteses acerca de seus
conhecimentos. O professor da Educacgao Infantil e da Educagdao Basica, de um
modo geral, precisa de tempo para formar-se e fortalecer sua pratica pedagdgica
com as criangas.

Investigou Lamonato (2011), em sua tese, as potencialidades formativas da
exploragéo-investigagdo matematica de sete professoras que ensinam matematica
para criangas de 6 a 11 anos, sendo cinco professoras que lecionam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, uma professora da Educacado Infantii e uma
professora de matematica, graduanda em Pedagogia, que atuava com turmas do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

O contexto se deu em um grupo de formagao continua com os participantes e
a pesquisadora em um movimento de pesquisa qualitativa, valorizando a perspectiva
de cada participante. Os encontros foram gravados e transcritos, as percepgdes

foram registradas em um diario de campo, os registros orais e escritos das
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professoras e as fotografias de suas praticas docentes também foram utilizados
como instrumentos para a tese de Lamonato (2011), sendo realizados 36 encontros
no total e analisados aqueles que se aproximavam mais dos eixos pretendidos em
sua pesquisa.

Narrativas orais e escritas foram instrumentos de formacado e de fonte de
dados. A analise do processo contou com o aporte teérico da pesquisa narrativa,
ancorando-se nos estudos de Freitas e Fiorentini (2007), Galvao (2005), Freitas
(2006), Fiorentini (2006), Bruner (1991), Garnica (2009), Bolivar (2002), entre outros.

Como resultados, Lamonato (2011) destacou que as atividades
exploratorio-investigativas realizadas durante os encontros foram favorecedoras da
ampliagdo dos conhecimentos de conteudos geométricos das professoras, em suas
estruturas substantiva e sintatica, e pelas reflexbes sobre o uso de recursos
didaticos. Também ressaltou que foi possivel relacionar uma ou mais tarefas em
uma sequéncia e, assim, identificar atividades desenvolvidas como promotoras de
problematizacdo das praticas pedagodgicas das professoras. Ainda foi possivel
observar essas propostas se desdobrando em problemas abertos, um ambiente
propicio para a negociagdo de significados e a comunicagdo de ideias com as
proprias criancas.

Além disso, esse processo formativo permitiu que os docentes pudessem
conhecer melhor sobre o que as criangas sabem, como elas podem questionar,
levantar hipéteses e estabelecer posturas investigativas que ultrapassam os
conteudos da geometria e sobre os modos de intervengdo do professor para
possibilitar tais situagdes.

Ao ler essa investigagao, estive atenta a forma como Lamonato (2011, p. 229)
conduziu e estruturou sua pesquisa narrativamente em um contexto de grupo de
formagéao, considerando e entrelagando as falas, reflexdes e imagens em um didlogo
curioso e inquieto, finalizando com uma reflexdo que sé é possivel se, enquanto
pesquisadores, colocamo-nos no lugar, na posicao de participantes:

[...] cabe acrescentar e destacar a valiosa contribuicdo que as
professoras deram a pesquisa, ultrapassando suas proprias
aprendizagens e permitindo-nos compartilhar conhecimentos,
desvendar respostas e fazer desabrochar novas indagagbes e
reflexdes. A participagdo no grupo permitiu a aprendizagem
compartilhada e superou os limites impostos pelo seu trabalho
cotidiano e pelas condi¢cbes nas quais este se desenvolve, incluindo
horarios, demandas e obstaculos que, por muitas vezes, colocam
ensinar e aprender em dire¢des diferentes e sentidos opostos.
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O sentimento de participar de um grupo, mesmo quando uma correnteza de
obstaculos do cotidiano docente parece nao contribuir, foi essencial para minha
trajetdria profissional e motivou minha investigacdo. Essa citagdo mais parecia um
desabafo escrito por mim.

Discutiu Azevedo (2012), em sua tese de doutorado, quais sao o0s
conhecimentos matematicos e metodoldgicos produzidos, reconhecidos e
ressignificados por professoras que atuam na Educacgao Infantil e os indicadores de
desenvolvimento profissional manifestados pelas participantes a partir de um grupo
de estudos sobre a Educagao Matematica na infancia.

A pesquisadora acompanhou a constituicdo do Grupo de Estudos Outros
Olhares para a Matematica, o GEOOM, e identificou suas producdes, por meio de
uma pesquisa qualitativa que considerou as narrativas orais e escritas das 39
professoras participantes, o diario reflexivo da pesquisadora e dois questionarios,
sendo um realizado no inicio e um no final da pesquisa.

As reunides aconteceram de forma presencial e remota durante cinco
semestres, discutindo formas de se trabalharem conhecimentos matematicos, por
meio de jogos, historias infantis e resolugdo de problemas ndo convencionais. A
pesquisadora e as professoras socializavam e problematizavam situagdes praticas,
alimentando um blog que poderia ser consultado abertamente.

Utilizando Bardin (2011) para analisar os dados obtidos, Azevedo (2012)
evidenciou que € possivel um grupo com caracteristicas colaborativas produzir,
reconhecer e ressignificar seus conhecimentos e metodologias sobre o trabalho
pedagodgico com a matematica na infancia com a parceria universidade-escola. Além
disso, os resultados indicaram o quanto a formacado continuada €& extremamente
importante e necessaria para o desenvolvimento profissional docente, suprindo as
lacunas e dificuldades, auxiliando para que ocorram praticas pedagogicas exitosas.

Justamente o que minha pesquisa propde: Compreender o fortalecimento da
pratica docente em relagdo aos conhecimentos matematicos de professoras da
Educacado Infantil, a partir das narrativas sobre suas experiéncias em grupos de
pesquisa, pois esse movimento de construgdo colaborativa em um grupo pode “[...]
ter influéncia na pratica pedagdgica do professor que, por sua vez, pode sentir-se
motivado em (com)partilhar suas experiéncias com seus pares, a ponto de avaliar

sua pratica, trocar ideias e aprimorar e/ou promover mudancas em seu trabalho”
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(Azevedo, 2012, p. 199).

Pensando em processo formativo, Rocha (2014), em sua pesquisa de
mestrado, investigou os conhecimentos e saberes de trés professores da Educacéao
Infantil durante uma formacdo em “Ciéncia Ludica para Criangas: pressupostos
atividades e vivéncias”, realizada no contexto de uma Atividade Curricular de
Integracao, Ensino, Pesquisa e Extensado (ACIEPE) da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).

A formagédo teve quinze encontros semanais de quatro horas que foram
gravados, e as narrativas orais estabelecidas pelas professoras durante esse
processo foram analisadas pela pesquisadora, que se reportou aos estudos de Tardif
(2008) sobre a formacao docente para investigar seus saberes.

Durante os encontros, propostas que envolviam conhecimentos matematicos
realizadas com as criangas de trés a seis anos que haviam sido gravadas eram
observadas e investigadas pelos participantes. As propostas tinham diferentes
tematicas, tais como argila, sombra, som e forma.

Como resultado, Rocha (2014) constatou que as narrativas orais das
professoras, no contexto da formacao continuada, eram repletas de saberes que se
constituiam ora individuais e ora coletivos, ora pessoais e ora profissionais, mas
todos integravam os saberes da experiéncia de acordo com sua analise.

Desse modo, Rocha (2014) considera necessario para o desenvolvimento
profissional docente “[...] proporcionar condigdes para que 0s sujeitos percebam o
movimento que esta no desenvolvimento dos conceitos matematicos” (Rocha, 2014,
p. 107), tornando possivel que os professores reflitam sobre seus conhecimentos
especializados a partir dessas novas experiéncias formativas, algo que pode ser
proporcionado por meio dos grupos de pesquisa.

Ainda nesse sentido, Moura (2015) realizou uma pesquisa a nivel de
mestrado, investigando, por meio de narrativas orais, as trajetérias de formacgao
inicial de seis professores de uma rede publica municipal que ensinam matematica
na Educacéo Infantil e suas relacbes com a matematica escolar.

Fundamentando-se em fontes (auto)biograficas, o autor realizou entrevistas
narrativas textualizadas e devolvidas as professoras entrevistadas, para ter um olhar
analitico do percurso biografico das participantes da pesquisa. Considerou na
analise, além dessas entrevistas, as anotagdes de seu diario de pesquisa, produzido

apos cada entrevista e apds os encontros que realizava com a sua orientadora.
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Com essa analise, foi possivel constatar a partir das narrativas das
professoras, seja quando falavam de sua experiéncia discente, seja a respeito de
suas praticas pedagogicas em sala, marcas positivas e negativas que moldaram
suas opc¢des pessoais e profissionais.

Moura (2015) constatou, inclusive, que algumas delas escolheram cursar a
Pedagogia e atuar na Educacgao Infantil por acreditarem que teriam menos contato
com conhecimentos matematicos, pois nao lidam bem com a Matematica,
consideram-na complicada e nao tiveram memodrias sobre Matematica quando
estudaram na Educacéo Infantil.

Moura (2015) destaca, ainda, que as professoras acabam realizando, muitas
vezes, praticas docentes mais intuitivas e imitadas, com pouca reflexdo, mesmo se
aproximando do que as pesquisas tém valorizado de modo geral. Por isso, o autor
destaca que:

Se a formagao inicial nao deu conta de despertar essa consciéncia e
necessidade nos futuros professores, cabera aos diferentes sistemas
de ensino investir ndo apenas em documentos curriculares, mas
também em formagbes que coloquem os professores no centro do
processo, reconhecendo-0os como protagonistas de suas praticas. S6
que estas devem possibilitar avancos no desenvolvimento das
criangas, precisam ser intencionais, refletidas e teorizadas (Moura,
2015, p. 165).

Constata-se, novamente, a defesa de que a formacao continuada é um fator
determinante para a atuagdo docente na Educacéo Infantii quando o assunto é
matematica. E ela que pode contribuir para a mobilizacdo de saberes, favorecendo o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas intencionais com as criangas, de modo
que vivenciem nogdes matematicas.

Outro aspecto que me atravessou profundamente nessa leitura foi o
entrecruzamento de vozes entre professoras participantes e do préprio autor, que
com um tom narrativo envolveu-se ndo sé na escrita e na analise, mas com sua
prépria historia e vida.

Pensando em uma proposta de formacdo docente que caminhe nessa
diregao, Almeida (2017), em sua pesquisa de doutorado, investigou a aprendizagem
e o desenvolvimento profissional de professores que trabalham com matematica
para a Educacao Infantil e também para os anos iniciais do Ensino Fundamental a
partir de um grupo de estudos sobre a Educagdo Matematica para/na infancia,

especificamente relacionada ao trabalho pedagodgico com Grandezas e Medidas —
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Grupo de Estudos Professores Matematizando nos Anos Iniciais (GEProMAI) do
qual a pesquisadora era participante.

Os encontros foram gravados e transcritos e, para compor a analise, foram
selecionados os registros das interagdes entre os participantes, materiais elaborados
e publicados pelos professores e a transcricdo da entrevista com uma das
participantes seguindo quatro eixos base para a interpretagao desses materiais.

Almeida (2017) constatou que a pesquisa, a investigacdo da propria pratica
docente e o contexto de provocagdo, problematizacdo e construgcdo de
conhecimentos que foi permitido por meio do grupo de estudos favoreceram o
desenvolvimento profissional dos professores envolvidos, rompendo com a ideia de
que formacéao s6 acontece em cursos fechados, ja que se tratava de um contexto de
formagao em servigo.

Além disso, esse desenvolvimento profissional e essas reflexdes repercutiram
nas praticas pedagodgicas dos professores, mais uma vez sendo reforcado o
conceito de que é necessario formagdao continua para que haja reflexdes,
construgées de conhecimentos e, assim, mudanca na pratica docente desses

professores. Desse modo:

Os docentes, ao implementarem mudangas em suas praticas e em
sua escola, revelam seu compromisso com o aprendizado das
criancas e com a transformacao das estruturas e locais e até mesmo
com politicas educacionais, com o intuito de ampliar o acesso dos
estudantes as diferentes oportunidades (Almeida, 2017, p. 269).

Mesmo tendo um foco nos professores, as pesquisas acabam revelando
muito do cotidiano das criancas e do que tem acontecido no contexto da Educacéao
Infantil com relacdo aos conhecimentos matematicos.

As pesquisas analisadas convergem na defesa da formagdo continuada,
processual e colaborativa como condicdo essencial para qualificar o ensino da
Matematica na Educagao Infantil. Além disso, revelam que, ao se envolverem em
grupos de estudo e pesquisa, os professores ampliam seus repertorios,
compartilham saberes e se fortalecem como profissionais reflexivos, capazes de
construir praticas intencionais e transformadoras com as criangas desde os

primeiros anos.

1.2.2 Pesquisa com foco nas criangas
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Ainda investigando as sutilezas e as possibilidades da matematica na
infancia, Comerlato (2013), em sua dissertacdo de mestrado, investigou como vinte
criangas de trés a seis anos de idade se manifestam em sua ludicidade, por meio do
brincar e do ouvir histérias, por meio de uma proposta de aprendizagem sobre
nameros.

Para isso, a pesquisadora desenvolveu um conjunto de praticas pedagogicas
em sala com as criangas matriculadas em uma instituigdo particular, localizada em
Porto Alegre/RS, que envolveu a construgdo do conceito de numero. A pesquisa de
abordagem qualitativa teve como foco a escuta ativa das criangas que foram
convidadas a participar da pesquisa por meio de um termo de consentimento proprio
para elas.

A partir dessa investigagdo, Comerlato (2013) conclui que as brincadeiras e
historias infantis sao interessantes oportunidades de construgao de conhecimentos
relacionados a matematica, pois todo tempo € brincadeira para as criangas, € a
forma como experienciam o mundo ao seu redor. No momento da brincadeira, elas
evidenciam suas formas de pensar e de aprender, bem como possibilidades de lidar
com os numeros. Comerlato (2013, p. 126) complementou afirmando que:

Na Educacido Infantii as criangas experimentam, vivenciam,
descobrem, disputam, conversam, escutam, trocam, negociam,
separam, montam, desmontam, organizam, desorganizam, mexem,
remexem, pensam, assim como qualquer pessoa, em qualquer
idade. Mas esse é um tempo especial, tempo de ser crianga. Tempo
de ser crianca é tempo de brincar, sem se preocupar. Brincar por
brincar e nesse brincar, crescer e aprender.

Mas nédo € tdo simples assim compreender como o0s conhecimentos
matematicos estdo envolvidos no cotidiano educacional, por isso a autora revela ser
necessario investimentos em praticas de formacédo continuada com os professores
que atuam nessa etapa educacional, dando-lhes voz e convidando-os a protagonizar
sua autoformacao.

O cuidado que Comerlato (2013) teve com as criangas como participantes da
pesquisa foi notavel e de grande importéncia para que eu pensasse algumas
situagdes vivenciadas por mim enquanto pesquisadora e professora de Educagao
Infantil. Fez-me lembrar de que estamos em um territério extraordinario e sensivel

das infancias e precisamos validar o que esses protagonistas, centro do processo
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educativo, tém a dizer e a nos revelar, especialmente com relagdo a Matematica.

Em se tratando de conhecimentos matematicos construidos pelas criangas,
Ferro (2016) investigou a manifestagcao da linguagem matematica pelas criangas da
Educacao Infantii e sua contribuicdo para o desenvolvimento das funcgdes
psicolégicas superiores em situagdes educacionais, controlando as diferentes
quantidades, grandezas e formas.

Por meio de um estudo qualitativo, levando em consideracdo a Teoria
Histérico-Cultural para melhor compreender o fenébmeno investigado, Ferro (2016)
realizou um estudo bibliografico e a observagdo de campo durante dois meses em
uma instituicdo de Educacao Infantil localizada no interior do Estado do Parana,
tendo como participantes da pesquisa 24 criangas entre trés e quatro anos de idade.

Essas acbes com as criancas foram gravadas, fotografadas e as percepgoes
da pesquisadora registradas em diario de campo e analisadas em episodios.

Com isso, foi possivel constatar que, a partir dos gestos e das falas, criangas
se comunicam com os adultos em suas manifestacbes no movimento de controle
quantitativo, grandezas e formas, e que este movimento leva a crianga a apropriagcao
da linguagem matematica. Além disso, a pesquisadora defende que a matematica
promove a formacgéo das fungbes psicoldgicas superiores se as manifestagbes das
criancas forem direcionadas na e pela proposta mediada pelos signos e
instrumentos, ou seja:

Na educagéo infantil, o ensino dessa linguagem, que ja faz parte da
vida das criangas antes mesmo de ela entrar na escola, deve
inseri-la na atividade de forma que ela se relacione com os conceitos
presentes nos conhecimentos trabalhados na atividade dominante
que conduz o seu desenvolvimento. Ao operar com os instrumentos
€ 0s signos, sob orientagdo do adulto, a crianga consegue organizar
melhor suas agdes e expressdes do pensamento, conforme
constatamos nos episédios, os quais revelam, nas manifestagoes
das criancas no movimento do controle de quantidades, tanto nas
atividades espontaneas, quanto no jogo de papéis e tarefas
organizadas pela professora, o esforgo delas de comunicarem aos
seus pares seus desejos e insatisfacbes e, principalmente, sua
necessidade de agir no mundo como fazem os adultos (Ferro, 2016,
p. 155).

Nessa perspectiva, a crianca precisa da professora para leva-la a estabelecer
relagdo com os fendmenos ao seu redor, sdo essas problematizacdes que levarao a
crianga a orientar seus pensamentos, a compreender sua realidade e tracar

procedimentos e estratégias para operar e agir a partir disso.
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Ferro (2016) ainda refor¢ca que a crianga, por si sO, ndo estabelece relagdes
com os fendmenos a sua volta, sendo as professoras que problematizam as
situagcdes para que as experiéncias matematicas sejam carregadas de sentido, por
isso 0 meu interesse em dar voz as professoras de Educagao Infantil que tém essa
responsabilidade em maos.

Esse movimento também foi percebido por Coelho (2016) em sua pesquisa
realizada com criangas da faixa etaria entre quatro e cinco anos, matriculadas em
uma instituicio de Educacdo Infantii de uma rede publica, com o objetivo de
compreender os processos de significagdo da vivéncia educacional das criangas,
mediante a producio de suas narrativas.

Utilizou a perspectiva da pesquisa narrativa como descrita por Clandinin e
Connelly (2015) para observar a pratica pedagodgica e as interagbes da docente
junto as criangas e para analisar filmagens, fotografias, registros de campo,
entrevistas narrativas com a professora da turma pesquisada e com as criancas,
projetos desenvolvidos pela instituicao e registros iconograficos.

A autora dialoga com os estudos sobre crianga e infancia desenvolvidos por
Omar (2010), Bazilio e Kramer (2011), Sarmento (2003), Ariés (1981), Kishimoto
(2007), Prado (1999), Andrade (2007), entre outros. Tais pesquisas apontam para
essa cultura que é propria da infancia e que precisa ser compreendida, pois € desse
modo singular que as criangas constroem sentidos sobre suas vivéncias no contexto
educacional.

A pesquisa de Coelho (2016) aponta, ainda, para a necessidade de
oportunizar espago para que a crianga fale e pense, lugar muitas vezes silenciado,
pois o contexto educacional € espago de vivéncias culturais e de construgcéo de
conhecimentos no compartilhamento de saberes entre seus pares e professores.

A autora defende que os professores da infancia precisam pensar nesse
tempo como o da experiéncia, da oportunidade de aprender e ndo o do capital.
Precisam pensar que o brincar € proprio das criangas, de sua linguagem e como
possibilidade de constru¢do de conhecimentos. Conclui, ainda, que precisamos
pensar em infancias que:

[...] tenham possibilidades de externar seus anseios, suas invengoes,
deixar sua marca; que possam ser ouvidas e compreendidas, nas
quais as criangas significam e constroem sentidos sobre suas
vivéncias no contexto da Educacao Infantil; por uma profissionalidade
docente voltada para a pessoa do professor, que contribua para a
possibilidade de (re)pensar o trabalho docente como um processo
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coletivo de reflexdo e de analise (Coelho, 2016, p. 94).

A Educacao Infantil € o espago privilegiado e propicio para isso, para as
criangas experimentarem e testarem suas hipoteses com relacdo aos
conhecimentos matematicos, que é o foco das pesquisas a seguir.

As pesquisas analisadas nesta segcdo convergem ao destacar que as
criangas, desde os primeiros anos de vida, manifestam ideias matematicas por meio
de gestos, falas e agbdes no cotidiano. Reconhecem, assim, a importancia de
praticas pedagogicas intencionais que mobilizem saberes e promovam a vivéncia de
nocdes matematicas. Nesse processo, o papel das professoras é fundamental, pois
sdo elas quem observam, interpretam e propdem experiéncias significativas que
favorecam a construgdo da linguagem matematica e a ampliagéo do repertério das
criangas. Assim, a Educacao Infantil se apresenta como um espaco privilegiado e
necessario para a escuta, o protagonismo das infancias e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas intencionais que considerem os bebés e as criangas como

sujeitos ativos na constru¢ado do conhecimento, inclusive o matematico.

1.2.3 Pesquisa com foco nos conhecimentos matematicos

Em sua dissertacdo de mestrado, Garcia (2006) partiu da seguinte quest&o:
“‘Como as professoras, que participam de um grupo cooperativo, vao construindo
novos saberes e novas formas de compreender e lidar com a constru¢gao numeérica,
desenvolvendo uma postura de professora investigadora?”

Para responder a esse questionamento, foram aplicadas entrevistas
individuais e formou-se um grupo de estudos em servigo colaborativo sobre
construcao numeérica constituido pela pesquisadora e por professoras que atuavam
na rede municipal de um municipio da Grande Sao Paulo.

Nesse grupo, as professoras e a pesquisadora discutiram textos, realizaram
investigagbes com suas proprias criangas, promoveram discussdes e analisaram os
resultados das investigagdes de acordo com os estudos e pesquisas da area.

Pelos relatos das professoras, Garcia (2006) constatou que um dos principais
motivos de terem dificuldade de trabalhar com a Matematica era a experiéncia e a
dificuldade com essa area enquanto estudantes. Mesmo afirmando que conheciam o

Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantii (RCNEI), ndo tinham
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clareza sobre os objetivos propostos relacionados a Matematica na pratica docente.

Por conta disso, as professoras acabavam privilegiando e investigando mais
as praticas pedagogicas relacionadas a Linguagem Oral e Escrita em comparagao
as relacionadas a Matematica, como pontuaram em seus relatos.

Assim, Garcia (2006) percebeu que, no inicio da pesquisa, as praticas
pedagogicas dessas professoras relacionadas a Matematica eram superficiais,
sendo que, para elas, trabalhar quantidades era suficiente para cumprir com os
objetivos da Educacgdo Infantil. Mas o trabalho cooperativo deu espago para a
apropriagdo de conhecimentos em relagcdo a constru¢do numérica e o interesse em
conhecer mais por meio de leituras, investigagdes e discussdes.

Nesse sentido, “a participacdo no grupo cooperativo também foi um aliado na
formacgao destas professoras, no que se refere a mudanca de posturas, atitudes e da
visdo que tinham do ensino da Matematica” (Garcia, 2006, p. 218). Com isso, 0s
olhares e perspectivas dessas professoras foram ampliados, reforcando a
importdncia e a necessidade da formagado continua e, principalmente, da
organizacdo desses professores em grupos e em movimentos coletivos e
cooperativos para discusséo, reflexao e fortalecimento da pratica pedagogica.

Nesse caminho, Camargo (2014), em sua dissertagado de mestrado, investigou
o movimento de professoras de uma rede municipal durante o planejamento, o
desenvolvimento e a anadlise de tarefas baseadas no curriculo de matematica do
municipio, que abrange criangas de zero a cinco anos.

Com uma abordagem qualitativa, foram analisados os registros orais e
escritos das participantes, o diario de campo da pesquisadora e as gravagoes € a
avaliacao final de uma formagao desenvolvida em vinte e um encontros, em horario
de trabalho, realizada com duas coordenadoras pedagodgicas, duas diretoras de
escola, vinte e cinco professoras e uma supervisora de ensino que atuam na
Educacao Infantil.

Ao analisar os dados, Camargo (2014) constatou que algumas das acdes
praticas das professoras eram ressignificadas e o curriculo prescrito nem sempre era
considerado para atender algumas expectativas de aprendizagem.

Além disso, as professoras demonstraram pouca profundidade nos
conhecimentos matematicos, mas a participacdo em grupos de formagdo e o
compartilhamento de praticas pedagdgicas as auxiliaram a compreenderem e se

apropriarem do documento curricular, desenvolvendo-se profissionalmente.
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Camargo (2014) ressaltou que € necessario acompanhar os professores em
suas praticas pedagdgicas, pois mesmo com uma grande aprovagao da proposta
curricular vigente, se nao houver conhecimento de como mobiliza-la no cotidiano, as
situacoes se perdem, pois:

Cabe-nos, ainda, pontuar o conhecimento (ou falta de conhecimento)
do professor em relacdo a Matematica, acreditamos que isso ficou
evidenciado nesta pesquisa, ja que em muitas tarefas, e inclusive na
analisada neste capitulo, o professor, apesar de se propor a realizar
atividades diferentes, buscando uma inovacdo — que va além da
contagem dos alunos presentes no dia e a exploragao do calendario
(atividades presentes no dia a dia da Educacéo Infantil) — falta a eles
um conhecimento da cultura humana em matematica. Afirmamos
isso, pois na atividade o professor simplifica e desenvolve
superficialmente os conceitos matematicos (Camargo, 2014, p. 139).

Ha uma necessidade que vem repercutindo nas pesquisas, a necessidade
formativa, pois na Educacao Infantil, por ndo haver divisao por disciplinas como nas
demais etapas educacionais, muitas vezes as praticas pedagogicas se restringem a
conferéncia dos numeros no calendario, sem relacdo com a medida de tempo ou a
contagem de objetos ou pessoas, como a quantidade de criangas presentes
diariamente na instituicdo (Camargo, 2014).

E necessario oferecer essa oportunidade ao professor, de problematizar seus
conhecimentos e suas acgdes praticas, afinal as pesquisas aqui mencionadas
apontam para essa urgéncia, como na pesquisa de doutoramento de Miranda
(2021), ao investigar o movimento de apropriagcdo de conceitos matematicos pelas
criangas na Educacéao Infantil, levando em consideragao as relagdes entre o que se
fala e o que se vive nos processos de apresentagcao e apropriacdo de conceitos
matematicos na Educacéo Infantil e seus vinculos com a brincadeira.

Com isso, a pesquisadora realizou entrevistas, dindmicas conversacionais e
observacdes participantes da pratica docente de uma professora da Educacéao
Infantil e dez criangas de sua turma, analisadas a luz da Teoria Histérico-Cultural.

Miranda (2021) constatou que, embora as acbes desenvolvidas pela
professora envolvam conceitos matematicos, seja por meio de jogos, literatura,
brincadeiras, entre outras estratégias mais ludicas, ndo é informado para as criangas
que se trata de conceitos matematicos. Segundo a autora, essa pratica gera um
desconhecimento pelas criangas sobre essa area de conhecimento, pois as criangas
relatam ndo saber o que é matematica mesmo mobilizando diversos conhecimentos

especificos dessa area.
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Desse modo, € necessario que o profissional que trabalha com criangas
planeje e tenha intencionalidade pedagdgica do que propde para elas, das
experiéncias que podem ocorrer nesse contexto educativo, pois a Educacao Infantil
nao se faz de modo espontéaneo.

Ressaltando que “n&o se trata de ensinar matematica na Educacao Infantil,
mas de ensinar com a matematica, ou seja, a preocupagao deve se centrar em
promover o desenvolvimento das agdes mentais: analise e sintese, comparacao e
classificagdo, generalizagcédo e abstracao [...] (Miranda, 2021, p. 247). Nao se trata,
pois, de antecipar conhecimentos ou sistematiza-los como acontece no Ensino
Fundamental, mas propor situacbes que desafiem as criancas a construirem
conhecimentos, a avancarem em suas hipdteses, a explorarem estratégias
diferentes para interagir com o mundo ao seu redor, defendendo uma instituicdo das
infancias:

[...] que bebés e criancas tém capacidade de aprender e desejam se
apropriar da cultura humana, portanto € preciso que haja professoras
e professores que lhes ensinem, embora ndo da maneira que ocorre
nas outras etapas da educagao. Precisamos pesquisar as tarefas
desafiadoras e significativas que sejam capazes de promover o
desenvolvimento de bebés e criangas (Miranda, 2021, p. 247).

Essa instituicdo e esses professores da infancia defendidos nesta pesquisa,
também respeitosos com esse tempo, espagco e movimento préprio da crianga, que
precisam ser defendidos, precisam ser pesquisados.

As pesquisas apontam que a formagdo continua e colaborativa das
professoras da Educacao Infantil € fundamental para ampliar seus conhecimentos
matematicos e transformar suas praticas pedagogicas, superando dificuldades
pessoais e a superficialidade na abordagem da matematica. Embora estratégias
ludicas, como jogos e brincadeiras, sejam usadas com as criangas, muitas vezes
elas ndo sao explicitamente informadas sobre os conceitos matematicos envolvidos,
0 que pode dificultar a apropriagdo desse conhecimento. Por isso, € essencial que
os professores planejem suas agbes com intencionalidade pedagdgica, promovendo
experiéncias desafiadoras que favorecam o desenvolvimento das capacidades
mentais das criancgas, respeitando seu tempo e modo préprio de aprender, e
assumindo o papel de mediadores na construcdo do conhecimento matematico
desde os primeiros anos de vida.

Da andlise desses trabalhos, conclui-se que todas as doze pesquisas,
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algumas com uma énfase maior, abordam em algum momento a necessidade de se
investir em uma formagao continua para o desenvolvimento profissional docente,
pois somente com um movimento formativo € possivel refletir sobre a pratica
pedagogica, rever conhecimentos didaticos, estruturar conhecimentos especificos e,
assim, aperfeicoar o que tem sido ofertado para essas criangas, que sdo muitas
vezes privadas de ter contato com a matematica nesta etapa educacional.

Saliento que as pesquisas realizadas em contexto de formagao continuada,
(Lamonato, 2011; Azevedo, 2012; Rocha, 2014; Camargo, 2014; Moura, 2015;
Almeida, 2014), seja em servi¢co, durante o horario de trabalho; em grupos de
pesquisa colaborativos; ou em cursos de extensao promovidos pelas universidades
por tempo determinado, foram analisadas pelos préprios promotores, organizadores
ou participantes dessas formacgdes.

Além disso, as pesquisas desenvolvidas em grupos de pesquisa ja tinham um
grupo proprio ou criaram um para 0 qual a pesquisa se direcionou, tendo
envolvimento direto da universidade do programa de pos-graduagcdo em que O
pesquisador estava vinculado no momento do desenvolvimento de sua pesquisa.

Evidencio, ainda, um consenso em relagdo a abordagem referente a Infancia
e a Educacao Infantil, sendo que uma nao pode ser pensada sem a outra, como um
espago privilegiado para a construgdo de conhecimentos e, assim, o
desenvolvimento da crianca. Embora as pesquisas tenham énfases diferentes, todas
apontam para uma Educacdo Matematica que sé é possivel e significativa quando a
professora a conhece, planeja situagdes intencionais e explora as situagdes
inusitadas de maneira consciente, potencializando as experiéncias que acontecem
nesse contexto.

Finalizando, por conta dos tempos e momentos em que cada pesquisa foi
realizada, apenas a desenvolvida por Miranda (2021) considera um documento
nacional que foi publicado recentemente e que também interfere no trabalho
realizado com as criangas no contexto educacional, que € a Base Nacional Comum
Curricular— BNCC (Brasil, 2018). As demais pesquisas tomam como documento
norteador as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacgao Infantil — DCNEI
(Brasil, 2010), com base em seus principios éticos, politicos, estéticos e suas
demais proposigdes.

Assim, utilizei as provocacdes e constatagcdes tracadas nessas pesquisas

para avangar adiante na minha investigacdo, mas sempre me repertoriando nos
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materiais produzidos, como perguntas norteadoras para as entrevistas narrativas,
cuidados éticos com pesquisas realizadas com as narrativas dos professores e o
arcabouco tedrico utilizado no desenvolvimento e na analise das investigagdes que
envolvem Educacao Infantil, Educacdo Matematica, Pesquisa com Narrativas e

Formacao Continuada.

1.3 Caminho a trilhar

Apresentarei adiante os percursos tragados nesta pesquisa, as questdes que
a norteiam, os objetivos gerais, os objetivos especificos pretendidos e os métodos

escolhidos para atingi-los.

1.3.1 Questoes da pesquisa

Nesse sentido, a partir do levantamento que realizei, que evidenciaram o
papel do docente que trabalha com bebés e criangas na Educacgao Infantil; os
silenciamentos e as praticas pedagogicas pouco valorizadas; a importancia de um
espaco para que docentes se desenvolvam profissionalmente e ampliem suas
proprias ag¢des junto as criangas, a questao que pretendi responder aqui é: Como
professoras que participam de grupos de pesquisa fortalecem suas praticas

docentes na Educacao Infantil ao abordarem conhecimentos matematicos?

1.3.2 Objetivos da pesquisa

Para essa investigacado, proponho um objetivo geral e dois especificos, que

s&o apresentados a seguir:

Objetivo geral
Compreender o fortalecimento da pratica docente em relagcdo aos
conhecimentos matematicos de professoras da Educacao Infantil, a partir das

narrativas sobre suas experiéncias em grupos de pesquisa.

Objetivos especificos
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e Problematizar aspectos dos processos formativos e de construcdo de
conhecimentos revelados por professoras de Educagao Infantil em relagao
aos conhecimentos matematicos na Infancia por meio de suas narrativas
orais;

e Identificar os indicios do fortalecimento da pratica pedagogica dessas
docentes no trabalho pedagégico desenvolvido com as criangas da Educagéao

Infantil envolvendo conhecimentos matematicos.

No proximo capitulo, aprofundarei teoricamente conceitos que foram
necessarias a partir dessa investigacdo inicial para repertoriar a analise e

fundamentar as entrevistas realizadas.
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2 APOIANDO-SE NOS REFERENCIAIS

“Era uma vez um menino chamado Guilherme Augusto Araujo Fernandes e ele nem

era tao velho assim. Sua casa era ao lado de um asilo de velhos e ele conhecia todo

mundo que vivia la. [...] Mas a pessoa que ele mais gostava era a Sra. Anténia Maria
Diniz Cordeiro, porque ela também tinha quatro nomes, como ele”*.

' Trecho do livro Guilherme Augusto Aratjo Fernandes de Mem Fox (1984). Esse livro eu conheci
quando iniciei a docéncia na Educagao Infantil e me identifiquei com ele, pois me considero tao
curiosa quanto Guilherme, o vizinho do asilo. De tanto perguntar, descobriu que a memdria é algo
bem antigo, que faz chorar, faz rir, vale ouro e é quente. Nesta secéo, eu busco respostas as minhas
indagacobes e também fago descobertas.
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N este capitulo respondo algumas indagagbes que surgiram a partir do
levantamento bibliografico: De que crianca e infancia estamos tratando
aqui? Que Educacdo Matematica € possivel na Educacao Infantil? Qual base de
conhecimentos a professora necessita para trabalhar com essa etapa educacional?
Como grupos de pesquisa podem contribuir no desenvolvimento profissional da
docente da infancia? Por que usar entrevista narrativa? Por que pesquisa com

narrativas? Todas sustentadas nos estudos e aprofundamentos realizados.
2.1 De que crianga e infancia estamos tratando aqui?

Ao tratarmos da Educacao Infantil, nos situamos no territério da infancia, um
espaco complexo que pode ser compreendido sob diferentes perspectivas. A
perspectiva legal se ancora em documentos e normas que garantem direitos e
orientam politicas publicas. A perspectiva bioldgica observa o desenvolvimento fisico
e cognitivo dos bebés e das criangas. Ja a perspectiva social, foco desta reflexao,
enfatiza que a infancia ndo é apenas uma fase de preparacao para a vida adulta,
mas um periodo historicamente e culturalmente construido, no qual as criangas sao
sujeitos ativos, capazes de interagir com o mundo, produzir cultura e constituir
relagcdes sociais significativas.

Sob essa o6tica social, Kohan (2010, p. 127) afirma que “escrever a infancia é
ousar a dizer o nao dizivel, manifestar o que se oculta em todo aparecimento da
lingua”. Esta perspectiva rompe com a visdo adultocéntrica, que por muito tempo
tratou a crianga como um ser incompleto ou em formacao, desconsiderando suas
proprias experiéncias, interpretacdes e praticas sociais. Reconhecer a crianga como
sujeito ativo implica valorizar sua capacidade de acgao, expressao e participagao,
entendendo que ela constréi significados e interpretagdes de mundo em constante
interagdo com outros sujeitos e com a cultura.

Complementando essa abordagem, Sarmento (2005) reforga que as criangas
sdo agentes sociais ativos, capazes de produzir cultura prépria e de se afirmar em
relagdo aos adultos. Para ele, “ao falarmos de criangas, nao estamos
verdadeiramente apenas a considerar as geragdes mais novas, mas a considerar a

sociedade na sua multiplicidade, ai onde as criangas nascem, se constituem como
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sujeitos e se afirmam como actores sociais, na sua diversidade e na sua alteridade
diante dos adultos” (SARMENTO, 2005, p. 376).

A Educacao Infantil, nesse contexto, deve ser compreendida como espaco de
mediacao, interacdo e apropriagado cultural, no qual a crianca nao é apenas “um
adulto em miniatura”, mas um agente capaz de transformar e ser transformado pelas
relacdes que estabelece.

E essa a perspectiva que assumo nesta tese, qual seja, a infancia que tem
suas vozes proprias, suas construgdes singulares, seus autores sao as criangas.
Crianga esta no sentido que a antropologia nos convida a pensar, como sujeito que
tem modos préprios de significar o seu entorno, como seres atuantes que se
engajam, que produzem saberes e conhecimentos a partir das relagdes com seus
pares e com adultos. Concordando do Cohn (2005, p. 27-28), entendo que:

A crianga atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicao
das relagdes sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva
na incorporagao de papéis e comportamentos sociais. Reconhecé-lo
€ assumir que ela nao é um “adulto em miniatura”, ou alguém que
treina para a vida adulta. E entender que, onde quer que esteja, ela
interage ativamente com os adultos e as outras criangas, com o
mundo, sendo parte importante na consolidagdo dos papéis que
assume e de suas relagdes (Cohn, 2005, p. 27-28).

A Matematica vivenciada pelas criangas tem modos proprios de ser concebida
por elas, que permeiam suas brincadeiras, sua imaginagéo, suas interagdes com
seus pares e com adultos, uma visdo ecolégica em que a Matematica acontece
nesse espaco, defendendo um educar e cuidar matematicamente citado por Ciriaco
(2020), como movimento indissociavel na Educacgao Infantil.

Assim, esta pesquisa pretende romper com a concepcdo de aula de
Matematica na Educacgao Infantil, como um momento unico em que conceitos seréo
sistematizados e apreendidos pelas criangas, muito menos de uma Educacéao Infantil
em que a Matematica se ausenta, € oculta as criangas, um mistério que sé sera
apresentado no Ensino Fundamental, mas pretende evidenciar uma Matematica viva
e dindmica em todo o periodo da crianca na institui¢cdo, viva em suas brincadeiras,
nos jogos, em suas conversas, nas musicas, nas receitas, na literatura infantil, nos
projetos da turma e nos momentos mais inesperados da infancia. Ciriaco (2020, p.
16) completa ainda que:

[...] no intimo do fazer docente com a infancia, enuncia¢des de
prenuncios das formas de compreensao do universo infantil, o qual
temos ricas e promissoras possibilidades de intervengdes na
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perspectiva de promocao de vivéncias com as criangas que visem a
formagéo holistica de uma educagéo global e, portanto, libertadora
no sentido de contribuir com a construgao da autonomia.

Portanto, a concepgao assumida nesta pesquisa € de que a infancia € um
momento na vida em que os bebés e as criancas ndo apenas recebem os
conhecimentos, mas os constroem, os produzem, ressignificando o mundo a partir
de suas experiéncias, linguagens e culturas. Nessa perspectiva, a crianga é sujeito
de direitos, produtora de saberes, participante efetiva de sua comunidade e coautora
dos processos educativos que vivencia, inclusive os conhecimentos matematicos

que serdo tratados a seguir.

2.2 Que Educacao Matematica é possivel na Educagao Infantil?

Diante de uma crianca que € reconhecida como “...] um ser humano
competente, capaz de multiplas relagdes, portador de histéria, produzido e produtor
de cultura, e assim é sujeito de direitos” (Faria, 2005, p. 1027), a Educagéao Infantil
deve ser concebida tendo-a como ponto central de toda pratica educativa,
valorizando suas singularidades e considerando suas experiéncias, interesses e
necessidades como base para o planejamento e desenvolvimento das propostas.
Essa centralidade se estende, naturalmente, a forma como os conhecimentos sao
construidos, inclusive os conhecimentos matematicos, garantindo que o aprendizado
ocorra de maneira significativa e integrada a vida da criancga.

A Educacgao Infantil foi oficialmente reconhecida como a primeira etapa da
Educacao Basica pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e regulamentada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de 1996 (Brasil,
1996). Essas normativas estabeleceram as primeiras orientagdes para o trabalho
pedagogico com criangas de até cinco anos, visando ao “desenvolvimento integral
da crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, Art. 29).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998)
consolidou essas orientagcbes, estruturando a etapa em trés volumes: o primeiro
volume apresenta os conceitos e fundamentos do documento; o segundo volume,

intitulado “Formac&o Pessoal e Social’, aborda a construgdo da identidade e a
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autonomia das criangas; e o terceiro volume detalha as areas do conhecimento -
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade
e Matematica. O RCNEI, portanto, oferece um referencial curricular orientador,
destacando a importancia de praticas pedagogicas que promovam O
desenvolvimento integral e reconhegam a crianga como sujeito ativo de direitos,
aprendiz e produtor de cultura.

[...] instrumental e didatico, devendo os professores ter consciéncia,
em sua pratica educativa, que a construgdo de conhecimentos se
processa de maneira integrada e global e que ha inter-relagdes entre
os diferentes eixos sugeridos a serem trabalhados com as criancgas.
Nessa perspectiva, o Referencial € um guia de orientacdo que
devera servir de base para discussdes entre profissionais de um
mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na elaboragao
de projetos educativos singulares e diversos (Brasil, 1998, p. 9).

Araujo (2010) salienta que o RCNEI, ao tratar a matematica como um
conjunto de habilidades a serem desenvolvidas por meio de atividades prescritas,
desconsidera o carater socio-histérico tanto do conhecimento matematico quanto do
processo de apropriagdo desse conhecimento pelas criangcas. A auséncia de uma
analise que contemple as condi¢bes materiais, sociais e culturais que configuram a
vida da crianga, bem como os diferentes niveis de formacao e atuagcao docente
resulta em um referencial que tende a orientar praticas pedagogicas fragmentadas,
pouco sensiveis ao desenvolvimento humano e a mediagao cultural.

Somam-se, a essas observacoes, as relacionadas diretamente com a
organizagao do ensino de matematica para a Educacao Infantil. Ao
nao considerar a crianga em sua condic¢do infantil (Charlot, 1979), o
documento propbde atividades e conteudos matematicos
descontextualizados nado apenas da infancia, mas da prépria
realidade cultural da crianga, apesar de insistir no slogan de respeito
a diversidade. (Araujo, 2010, p. 167)

Desse modo, o RCNEIl, ao nao fundamentar suas orientagcbes em uma
concepgao dialética de desenvolvimento, corre o risco de produzir diretrizes que nao
se articulam nem com a realidade das instituicdes educativas nem com os principios
que sustentam uma pratica pedagdgica intencionalmente voltada a formacgao integral
da crianca.

Em 1999, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (Brasil, 1999) e, em 2009, foram fixadas as novas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil — DCNEI (Brasil, 2009), trazendo os
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dois eixos norteadores para todo o trabalho pedagdgico desenvolvido com as
criangas, as interacdes e as brincadeiras. A criancga € reconhecida em seu direito de
brincar e em suas singularidades, mostrando um caminho diferente do Ensino
Fundamental, por necessidades diferentes de cada um dos seus publicos.

Boni e Alencar (2018, p. 3-4) ainda explicitam que as DCNEI:

[...] trazem normativas quanto a matricula, faixa etaria e jornada de
estudo. Estabelecem ainda principios éticos, politicos e estéticos e
orientam quanto a organizagdo do espago, tempo e materiais [...] €
traz consideracbes sobre a importancia de propostas pedagogicas
que atendam a diversidade e a etniculturalidade. Esta diretriz orienta
ainda sobre os processos de avaliagao da Educacéao Infantil e sobre
a relacdo que se deve estabelecer com os anos iniciais do Ensino
Fundamental. (Boni e Alencar, 2018, p. 3-4)

A DCNEI traz ainda os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas nas
instituicbes de Educacdo Infantil: as brincadeiras e interagdes, porém nao traz de
forma clara e sistematizada as praticas docentes que envolvem os conhecimentos
matematicos nesta etapa educacional.

Recentemente, em 2018, temos o atual documento norteador em ambito
nacional, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) para a
Educacao Infantil, destacando seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
devem ser garantidos nessa etapa da Educacado Basica, que sado o “Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se”, organizados em cinco
campos de experiéncias, que sao: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagéo;
e, Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacgdes. Assim, cada campo
de experiéncia traz objetivos de aprendizagem especificos de seus campos,
subdivididos em trés grupos etarios, sendo eles: Bebés, de zero a 1 ano e 6 meses;
Criangas bem pequenas, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e Criangas
pequenas, de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Barbosa et al. (2018) destacam alguns acontecimentos politicos e econémicos
que marcaram a construgdo da BNCC (Brasil, 2018), tais como o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff; a proposta enviada ao Congresso Nacional em 2016,
alterando o PNE e incluindo novo paragrafo para determinar que a BNCC fosse
aprovada pelo Congresso Nacional e nédo pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE); a revogagédo da Portaria do MEC n° 369, de 5 de maio de 2016, que

regulamentava o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Sinaeb),
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estipulando-se a existéncia desse Sistema em caso de aprovacdo da BNCC; entre
outras situagcbes que constituem o contexto de construgdo deste documento. Além
disso, houve:

[...] durante os anos de discussao publica da BNCC, a ocorréncia de
ampla rejeicdo dessa proposta por professores, pesquisadores e de
entidades nacionais como Associagdo Nacional pela Formacgéo de
Profissionais da Educagdo (Anfope), Associacdo Nacional de
Poés-Graduagdo (Anped), Associagdo Nacional de politica e
Administragdo da Educacdo (Anpae), Confederagao Nacional dos
Trabalhadores da Educagao (CNTE), Grupo de Trabalho Educagao
de Criangcas de 0 a 6 anos da Anped (GT7), Férum Goiano de
Educacgao Infantil (Fgoei), Nucleo de Estudos e Pesquisas da
Infancia e sua Educagdo em Diversos Contextos (Nepiec), entre
outras (Barbosa, 2018, p. 80).

Nesse sentido, entre tensdes, questionamentos, versdes preliminares abertas
a contribuicdo de professores, instituicdes educacionais, gestores, grupos de
pesquisa, associagdes cientificas e movimentos sociais, chegou-se a sua versao
final com pouca clareza do que, de fato, foi considerado em cada uma de suas
discussoes e participagoes.

Ariosi (2019) defende que essa organizagao estabelecida pela BNCC (Brasil,
2018) diminui a fragmentagdo por area de conhecimento, como apresentado em
outros documentos, mas ainda nao respeita as demandas da Educacéao Infantil, as
pesquisas ja desenvolvidas para essa etapa, as especificidades, as manifestacoes e
a cultura da educacgéo brasileira, além das vozes de nossas criangas como agentes
nesse processo.

Ainda segundo Ariosi (2019), esse documento sofreu fortes influéncias do
curriculo italiano, que também é constituido por campos de experiéncia. A autora
ainda acrescenta:

A BNCC-El como estd sendo apresentada nao garantira a
construcao nesta dire¢do. O respeito a crianga como sujeito capaz,
rico de potencialidade, criativo, inventivo, explorador ndo esta na
pauta daqueles que definiram os campos de experiéncia como
arranjo curricular mais adequado para Educacao Infantil brasileira
(Ariosi, 2019, p. 255).

Nesse sentido, o que vinha sendo construido, seja pelas normativas
anteriores, seja no ambito académico, foi pouco considerado, ou seja, as multiplas

infancias e suas singularidades ndo foram reconhecidas. Trouxeram um modelo
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estrangeiro, de uma cultura e realidade que em pouco ou em nada se assemelha a
nossa.

Além disso, Reboucgas e Amaral (2020) enfatizam que a versao final da BNCC
desconsidera as pesquisas e investigagdes brasileiras desenvolvidas no campo da
Educagcao Matematica, especificamente com relagdo a desenvolvida na Educacéao
Infantil.

O trabalho pedagodgico com os conhecimentos matematicos na Educacgao
Infantil tinha uma maior clareza nos RCNEI (Brasil, 1998) e assim eram
desenvolvidos pelos docentes de forma mais explicita. Com a chegada da BNCC
(Brasil, 2018), esse movimento perde forca e torna o trabalho pedagdégico do
professor mais subjetivo e cheio de amarras.

Dentre alguns outros pontos na BNCC (BRASIL, 2018) que sao criticados,
Barbosa, Silveira e Soares (2019) citam a concepg¢édo de competéncias, que tem
forte presenga nesse documento, sendo que essa concepgao fere o que ja tinha sido
apresentado pelas Diretrizes Curriculares para a Educagao Basica — DCNEB (Brasil,
2010) e pelas Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantii — DCNEI (Brasil,
2009).

Outro aspecto importante sdo os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento apresentados de forma linear para as creches e pré-escolas que
estdo compartimentados por grupos etarios, o que, segundo os autores,
descaracteriza a diversidade de infancias e o ensino espacial, abrindo margem para
processos equivocados de avaliagao e medicado das capacidades infantis.

Essa realidade é algo que tenho vivido e acompanhado com intensidade nos
ultimos anos na rede de ensino em que atuo, algo ja previsto por Barbosa et al.
(2018, p. 84) com o aumento do:

controle da formacgao e do trabalho dos professores e gestores, em
que ha uma visdo de monitoramento das suas praticas pedagdgicas;
os seus fundamentos estdo pautados em um viés pragmatico,
individual, segregador, distantes de uma visdo pedagdgica e politica
ampliadas.

Barbosa et al. (2018, p. 5-6) finalizam analisando a falta da premissa bastante
defendida nos estudos sobre a Educacdo Infantil e pelos documentos anteriores,
que é a indissociabilidade entre o cuidar e educar:

[..] um ponto crucial € a auséncia da premissa fundamental da
educacao infantil: a indissociabilidade entre o cuidar e educar,
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premissa essa amplamente debatida pela area e de modo ampliado
em outros documentos nacionais. O documento simplesmente
negligencia sua existéncia e importancia na construcdo de uma
BNCC que compreende a educacao infantil e suas especificidades.

Diante disso, diferente do que é reconhecido pelas DCNEI (Brasil, 2009), a
BNCC (Brasil, 2018) nao cita esse aspecto, bem como n&o aborda especificamente
sobre conteudos da Matematica para essa etapa educacional.

Boni e Alencar (2019) defendem que o pensamento matematico esta sendo
desdobrado e pensado nas criangas em diferentes campos de experiéncia e em
diferentes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, mesmo assim, ao
realizarem um comparativo com as DCNEI (Brasil, 2009), percebem que o atual
documento é mais amplo e deixa de citar os contextos significativos abordados no
documento anterior. Completam ainda que:

[...] as Diretrizes permitem uma liberdade do uso curricular para o
ensino, aspecto que nao é visto na BNCC que apresenta pouca
flexibilidade ao uso dos objetivos a serem alcangados em
Matematica na Educacédo Infantil, correndo o risco de negligenciar o
direito de brincar e aprender garantido a esses alunos (Boni; Alencar,
2019, p. 18).

Nessa guisa, apesar de a BNCC-EI efetivar as Diretrizes Curriculares por
meio de praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades dessa etapa
educacional, nao posso deixar de ressaltar que o seu carater mais subjetivo esvazie
ou diminua a importancia de conhecimentos que sao construidos pelas criangas nos
espacgos e ambientes da instituicio.

Outro desafio é superar praticas espontaneistas que podem surgir em uma
interpretacdo equivocada desse documento, pois as experiéncias e conhecimentos
nao sado construidos isoladamente, requer planejamento com a intencionalidade
pedagdgica da professora sensivel as agoes, as falas, aos gestos e aos interesses
das criangas, articulando com ideias cientificas.

Assim, considerando o atual cenario curricular para a Educagao Infantil,
defendemos a “construcdo de uma pedagogia da educacado infantil
fundamentalmente nao-escolarizante, que incorpora as pesquisas de varias areas do
conhecimento e busca conhecer a crianga em ambiente coletivo, na produgao das
culturas infantis” (Faria, 2005, p. 1016), ou seja, a crianga:

[...] integra e participa de um universo social, histérico e cultural,
apreendendo, por meio da interagdo, sobre os diversos



64

conhecimentos elaborados pelos diferentes grupos sociais, o0s
quais carregam, de forma cristalizada, uma histéria cultural e
social. Neste processo de interagdo, vivéncia e experiéncia com o
outro, com os instrumentos materiais e simbdlicos e com o
mundo, a criangca se apropria de conhecimentos cotidianos e
cientificos, por meio da observagédo, dos gestos, da imitagao, das
imagens, das representagdes, das significagdes sociais, da mediacao
[...] (Gomes, 2021, p. 214).

Nesse sentido, a Educagdo Matematica possivel nessa etapa educacional &
desenvolvida nas experiéncias cotidianas dos bebés e das criangas com o mundo ao
seu redor, de modo que elas possam se apropriar de no¢des que lhes permitam
atribuir significado as suas vivéncias e, assim, desenvolver um pensamento
matematico, pois:

O contato com o conhecimento matematico surge na vida das
criancas desde muito cedo, ouvem e falam sobre quantidades, fazem
comparagbes, agrupamentos, ordenam, resolvem situagbes
problema, acompanham a marcagao do tempo feita pelos adultos,
comparam tamanhos, espacos, distancias e muitos outros conceitos.
Esses conhecimentos, mesmo que aparecam de forma
“‘desorganizada” e/ou “misturada” a outros saberes, vao variar
conforme a cultura e o meio social aos quais as criancas estao
inseridas e irdo constituir o ponto de partida para novas
aprendizagens. Para articular essas experiéncias vividas é preciso
que na educagao infantil sejam propiciadas situagbes que as
desafiem e propicie que estes conhecimentos iniciais sejam
ampliados e sistematizados (De Oliveira Magalhaes, 2022, p. 684).

A partir de brincadeiras e interagées sociais e culturais estabelecidas no
contexto privilegiado da instituicdo, a crianga podera participar de situagdes de
resolucdo de problemas, levantando e testando hipdteses, sendo encorajada a
explorar uma variedade de conhecimentos matematicos “de modo que as criangas
desenvolvam e conservem com prazer uma curiosidade acerca da matematica
adquirindo diferentes formas de perceber a realidade” (Smole; Diniz; Candido, 2014,
p. 11).

Ressalto que nao defendemos a concepcao de uma matematica unica, porém
dentre as diferentes matematicas discutidas por Vilela (2007, p. 229) tanto “as
matematicas das escolas, como a dos comerciantes ou as de outros grupos
profissionais; tanto a do cotidiano (como a do supermercado, da cozinha); assim
como aquelas desenvolvidas por matematicos na academia” e dentre os variados
modos como ela, a matematica, € discutida nas pesquisas, nos campos “da

educacgdo, da historia, da filosofia, da antropologia, das ciéncias da linguagem,
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dentre outros, acerca das diferentes atividades humanas mobilizadoras de cultura
matematica, bem como das diferentes comunidades de praticas que as realizam”
(Vilela, 2007, 240), fiz uma escolha de como trata-la aqui nesta investigacao a partir
do viés da Educagéo Infantil e suas singularidades.

No ambito da Educacédo Infantil, ha mais um desafio, pois ndo objetivamos
tratar a matematica como matéria escolar ou disciplinar a ser desenvolvida por meio
de horarios especificos ou em “aulas de matematica” de forma estanque e isolada
dos demais conhecimentos produzidos pelos diferentes grupos sociais, mas como
algo a ser explorado por meio das brincadeiras e interagdes.

Assim, torna-se necessario explorar as diferentes formas e nomenclaturas
que foram sendo concebidas pelas pesquisas para que eu definisse a forma como a
trato aqui.

Desse modo, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 1998) utiliza o termo nogées matematicas para tratar as construcdes
estabelecidas pela agdo da crianga com objetos e situagcbes reais, sendo a
professora a mediadora e auxiliadora desse processo.

As nogdes matematicas (contagem, relacbes quantitativas e
espaciais etc.) sdo construidas pelas criangcas a partir das
experiéncias proporcionadas pelas interagbes com o0 meio, pelo
intercambio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados
(BRASIL, 1998, p. 213).

Apesar desse documento dar énfase apenas aos conhecimentos voltados a
contagem, relagdes quantitativas e espaciais, ele representou um importante passo
no curriculo da Educacéo Infantil.

Smole (2000) utiliza o termo ideias matematicas para tratar do movimento de
busca de sentidos, significados e desdobramentos de conhecimentos proprios dessa
linguagem em diferentes contextos exploratérios pelas criangas, ampliando
progressivamente suas no¢des matematicas, ou seja:

Uma proposta de trabalho de matematica para a Educacao Infantil
deve encorajar a exploragdo de uma grande variedade de ideias
matematicas ndo apenas numéricas, mas também aquelas relativas
a geometria, as medidas e as noc¢bes de estatistica, de forma que as
criangas desenvolvam e conservem um prazer € uma curiosidade
acerca da matematica. Uma proposta assim incorpora contextos do
mundo real, as experiéncias e a linguagem natural da crianga no
desenvolvimento das nogbes matematicas, sem, no entanto,
esquecer que a escola deve fazer o aluno ir além do que parece
saber, deve tentar compreender como ele pensa e fazer inferéncias
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no sentido de levar cada aluno a ampliar progressivamente suas
noc¢des matematicas (Smole, 2000, p. 62).

O termo nogdes matematicas também foi utilizado por Lorenzato (2008)
quando cita conceitos que devem ser incorporados ao vocabulario dos professores
da Educacéao Infantil como: grande/pequeno, cedo/tarde, dia/noite, ganhar/perder,
aberto/fechado, cheio/vazio, manha/tarde/noite, ontem/hoje, frente/atras,
aumentar/diminuir, etc.

Lorenzato (2008) utilizou também o termo percepgao matematica como
funcado psiquica que é desenvolvida ao explorar os diferentes campos dessa ciéncia:
espacial, topolégico, numérico e de medida em diferentes propostas do proprio
cotidiano da Educacéo Infantil, levando em consideragao os conhecimentos prévios
das criangas.

Outro termo utilizado por Lorenzato (2008) diz respeito as propostas,
planejamentos e intervengbes que vao favorecer o desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos e que, segundo o autor, devem acontecer de forma
mesclada, porém nido necessariamente desenvolvidas com imposi¢cdes didaticas, ou
seja:

Embora cada um desses assuntos tenha sua especificidade, todos
eles devem estar presentes no planejamento de trabalho do
professor, pois tdo importante quanto trabalhar com todos esses
fatores é fazé-lo de forma mesclada e integrada, é nessa integragao
que reside o verdadeiro favorecimento didatico para o progresso
educacional da crianga. E é justamente nisso que se constitui a
pré-matematica (Lorenzato, 2008, p. 27).

A pré-matematica, mesmo que implicitamente, também envolve
conhecimentos matematicos que, segundo o autor, vao se consolidando no decorrer
dos anos.

Limas (2015) aborda a relevancia do letramento matematico no ambito da
Educacao Infantil, ressaltando que, apesar das diversas terminologias, a ideia
central é “trabalhar a matematica com o foco em sua funcionalidade aplicada na vida
real” (Limas, 2015, p. 9).

Ainda segundo Limas (2015), e seus estudos sobre a tematica, essa
concepgao de trabalho pedagogico com a matematica vai além das praticas
mecéanicas de codificacdo e decodificacdo de numeros ao buscar dar sentido real e

funcional para tal linguagem. Desse modo:



67

[...] o Letramento Matematico expde a necessidade de se
compreender a matematica de um modo funcional, cultural,
colocando-a em pratica, ja que tal linguagem esta presente em
qualquer meio social. Nogdo funcional que s era pensada em
relacdo a linguagem oral e escrita. Com esse novo olhar é
imprescindivel que se pense em uma maneira mais proxima do real
de se trabalhar a matematica na Educacao Infantil, que va além de
contar ou apresentar os numeros (Limas, 2015, p. 20).

Nesse sentido, Limas (2015) reafirma a importdncia de se pensar na
matematica dentro do préprio contexto e cotidiano das instituicbes de Educacéao
Infantil, sendo necessario a professora conhecer as necessidades, os interesses e
os contextos que constituem a realidade e as vivéncias daquelas criangas,
reforgando ainda que:

[..] o Letramento Matematico, por partir da ideia de vincular a
matematica com a vida real e de uma maneira concreta, faz com que
a linguagem matematica fique mais préxima das criangas, levando as
mesmas a construir um conhecimento a partir de interacdes e trocas
de experiéncias advindas das necessidades que surgem do préprio
cotidiano. O que faz com que as criangas se sintam interessadas e
capazes de explorar cada vez mais a matematica presente em todo e
qualquer ambiente (Limas, 2015, p. 42).

Nessa guisa, Cavalcante (2015) aborda as praticas matematicas e as
vivéncias matematicas na Educacdo Infantil, como possibilidade de situagdes
propostas pela professora de forma contextualizada, significativa e que envolvam
conhecimentos matematicos de modo que as criangas possam ter contato com essa
linguagem sem reduzir suas praticas a agdes mecanicas, possibilitando o
desenvolvimento do pensamento, permitindo a reflexdo, a problematizacdo, o
levantamento de hipoteses e solugdes, a ampliagdo de seus conhecimentos.

[...] as praticas matematicas na educacgao infantil podem ir muito
além das propostas de memorizagdo, repeticido e associagao
(associar quantidades de desenhos a sua representagdo numérica).
E possivel contextualizar as vivéncias matematicas de maneira
significativa, ou seja, proporcionar situagbes que possibilitem a
produgdo de conhecimentos a partir dos conhecimentos que as
criancas ja tém e, que trazem para os espacos da educagao infantil
(Cavalcante, 2015, p. 44, grifo nosso).

Barguil (2016), esclarecendo alguns equivocos seculares sobre essa
tematica, declara a possibilidade de experiéncias de Educagao Matematica na
Educacao Infantil que considerem as especificidades das criangas atendidas nessa

etapa educacional, bem como as propriedades da matematica.
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Dando inicio a essa discussao, Barguil (2016, p. 283) declara importante
esclarecer que sado inadequadas praticas que envolvam “recitar e escrever numerais
sem um contexto, nomear figuras geométricas planas isoladas... - que privilegiam a
memorizagdo em detrimento da ampliagdo do raciocinio das criangas”, ou seja,
vivéncias e experiéncias descontextualizadas, distantes da realidade das criangas e
repetitivas de significantes.

As situagdes do proprio cotidiano das criangas, tais como acolhida, roda de
conversa, contagcdo de historia, higiene, alimentagdo, brincadeiras, relaxamento,
despedida, entre outras, a professora pode potencializar de modo que as criancas
possam aprofundar seus conhecimentos matematicos (Barguil, 2016).

Nesse sentido, a “Educacdo Matematica possibilita maior aprendizagem
quando os estudantes vivenciam situagbes com variados significantes do mesmo
significado, sendo necessario também que a professora entenda e aceite que cada
pessoa possui um ritmo” (Barguil, 2016, p. 288).

Ciriaco e Azevedo (2024) apresentam também o conceito de Linguagem
matematica na Educacao Infantii como sendo um modo de expressdo que se
constitui nas experiéncias cotidianas dos bebés e das criancas, desde os primeiros
anos de vida, e ndo como um conjunto de conteudos formais a serem transmitidos
de maneira fragmentada.

Nesse sentido, a linguagem matematica emerge nas interagdes das criangas
com os objetos, com os espagos, com os tempos e, sobretudo, com as outras
pessoas, sendo produzida no corpo, na brincadeira, no gesto, na fala, no olhar e na
acao. Trata-se, portanto, de uma linguagem que se constroi no territorio da infancia,
respeitando os modos proprios de as criangcas pequenas significarem o mundo por

meio de um conjunto de ideias matematicas:
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Figura 1: O campo da linguagem matematica na Educacao Infantil e seus temas
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Fonte: Ciriaco e Azevedo, p. 29, 2024.

Nessa perspectiva, a matematica deixa de ocupar um lugar restrito a
momentos especificos do planejamento ou a atividades previamente estruturadas,
passando a atravessar a rotina, os cuidados, as brincadeiras e as situagdes de
convivéncia. Assim, a linguagem matematica € compreendida como parte do
repertorio cultural que as criangas constroem ao agir sobre 0 mundo, organizando
experiéncias, estabelecendo relagdes e comunicando suas descobertas.

Ciriaco e Azevedo (2024) enfatizam, ainda, que reconhecer a linguagem
matematica na Educagéao Infantil implica assumir uma postura pedagogica sensivel e
atenta aos modos de expressao dos bebés e das criangas. Cabe ao professor criar
contextos ricos de exploragao, escuta e dialogo, nos quais os saberes matematicos
possam emergir de forma integrada, sem antecipacdes escolarizantes ou redugoes
conceituais. Nesse sentido, a linguagem matematica ndo € algo que se ensina de
forma direta, mas algo que se cultiva no encontro entre bebés, criancas, adultos e
experiéncias, reafirmando a matematica como linguagem viva, situada e
profundamente vinculada as experiéncias da infancia.

Apoiando-se nas teorias de Jean Piaget, Henri Wallon e Lev Vygotsky, Sousa

(2019) utiliza o termo cognicao matematica para tratar do desenvolvimento
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cognitivo, emocional e social das criangas com relagdo aos conhecimentos
matematicos por meio dos jogos e do ludico na Educacgao Infantil.

Por meio de uma revisdo de literatura, Sousa (2019) defende que essa
abordagem holistica, integrando propostas ludicas e jogos, muito além do ensino de
conceitos, promove um desenvolvimento integral das criangas, dando a
possibilidade de serem mais ativas e participativas na sociedade.

Essas praticas e vivéncias matematicas vao auxiliar no desenvolvido do
pensamento matematico e o pensar matematicamente, definido por Gomes,
Bianchini e Lima (2023, p. 21) como:

[...] um tipo especial de pensamento, também necessario para muitas
das atividades cotidianas, sociais e profissionais exercidas por um
cidaddo. Pode ser entendido como o resultado de processos
racionais do intelecto ou de abstracbes da imaginacgéo realizados a
partir da observacgao e reflexao cientifica de fendmenos de diferentes
naturezas, por meio da sistematizacdo e contextualizacdo de
conhecimentos matematicos, da capacidade de perceber visual e
espacialmente, de representar, memorizar, pensar de maneira
criativa, objetiva, loégica, analitica e critica.

Os autores fazem referéncia ao desenvolvimento de habilidades de
pensamento de ordem superior, que incluem o pensamento critico, l6gico, reflexivo,
metacognitivo e criativo, desenvolvidos quando as criangas vivem situagoes
desconhecidas, incertezas ou dilemas e presentes nos diferentes campos de
conhecimento.

Gomes, Bianchini e Lima (2023) ainda pressupdem que, dentro do
pensamento matematico, existem diferentes pensamentos que o integram, sendo
eles: o Pensamento Aritmético, o Pensamento Algébrico; o Pensamento
Computacional; o Pensamento Geométrico;, o Pensamento Proporcional; o
Pensamento Variacional; o Pensamento Estatistico; o Pensamento Combinatério; o
Pensamento Probabilistico, e o Pensamento Financeiro. Cada um desses
pensamentos possui caracteristicas especificas, porém s&o interativos e
interconectados, possiveis de serem desenvolvidos desde a Educacao Infantil,
reforcando que:

Com base nos posicionamentos dos varios autores, salientamos que
no ensino atual da Matematica, o objetivo, desde a Educagéo Infantil,
deveria ser o desenvolvimento do pensar matematicamente.
Comentamos a importancia de desenvolver esse modo especial de
pensar, nao s6 no ambito da Matematica, mas também em diferentes
insténcias da vida cotidiana (Gomes; Bianchini; Lima, 2023, p. 26).
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Grando (2000), Azevedo (2012), Tortora (2020), bem como Gomes (2021),
entre outros autores, utilizam o termo conhecimento matematico para se referir ao
conjunto de saberes relacionados a essa linguagem, como expressa Gomes:

[...] o conhecimento matematico faz parte da vida das criangas,
desde o seu nascimento, pois elas vivenciam cotidianamente
experiéncias espaciais, observam e exploram numerais, quantidades,
grandezas, pesos, espessuras, objetos bi e tridimensionais, dentre
outros. Nessa perspectiva, torna-se essencial que nas instituicbes de
Educacgao Infantil elas vivenciem e aprendam a matematica para
além da simples presenca na vida diaria, da linguagem de registro do
conhecimento e sem finalidades de preparacio a etapas de ensinos
futuros. As praticas pedagdgicas, envolvendo o conhecimento
matematico, pode favorecer as criangas elementos para pensar,
buscar solugdes, resolver problemas utilizando-se de ideias
matematicas, o que possibilitara a aprendizagem, a formacao de
pensamento e apropriagdo de conceitos relacionados a esta ciéncia,
bem como o desenvolvimento de fungdes psicolégicas humanas
(Gomes, 2021, p. 219).

Desse modo, percebo que os termos cognicdo, percepg¢ao, pensamento,
ideias, nocdes, e até mesmo conhecimentos matematicos, embora tenham uma
diferenca, séo utilizados e tratados de forma alternada e acabam por se referir a
mesma condicdo: a articulagdo de saberes que podem fazer parte da Matematica
enquanto ciéncia e enquanto linguagem.

Ciriaco; Azevedo; Cremoneze (2023), mais recentemente, reforcam o uso
dessa ultima terminologia (conhecimentos matematicos) como algo integrado as
multiplas linguagens e respeitando as especificidades e singularidades da infancia.
Desse modo

[...] ndo existe "dia de aula de", ou seja, a pratica pedagdgica na
Educacdo Infanti é mediada de modo holistico em que o
conhecimento matematico é integrado nas multiplas linguagens,
garantindo assim o direito ao brincar, experienciar, viver e sentir
(Ciriaco; Azevedo; Cremoneze, 2023, p. 6).

Dessa forma, nesta pesquisa, para responder que Educacdo Matematica &
possivel na Educacdo Infantil, optei por utilizar o termo conhecimentos
matematicos, como sendo um conjunto de saberes sociais, culturais e cientificos
que compdem 0s campos conceituais que permeiam esta ciéncia. Nesse viés, faz-se
necessario que a professora planeje praticas associadas as situacbes de vida das

criangas envolvendo conhecimentos matematicos, o que torna o seu trabalho
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docente ainda mais especializado e complexo, j4 que as propostas prontas e
repetitivas ndo cabem nesse contexto.

Assim, discutirei a seguir a base de conhecimentos e saberes profissionais
que a professora precisa ter para o trabalho docente com essa ciéncia na Educagao

Infantil, bem como suas especificidades.

2.3 Qual base de conhecimentos a professora precisa ter para trabalhar com

essa etapa educacional?

Para discutir o trabalho pedagdgico com conhecimentos matematicos na
Educacdo Infantil a partir das experiéncias e vivéncias diarias das criangas, €
necessario pensar nos saberes necessarios para uma pratica pedagdégica que esta
professora precisa ter como base. Shulman (1987) apresenta a base do
conhecimento para o ensino que precisa ser considerada e fortalecida, um repertorio
minimo para que a professora realize novas construgdes por meio de conhecimentos
que favorecam o desenvolvimento das criangas.

Dentro dessa base de conhecimentos, Shulman (1987) apresenta o
conhecimento do conteudo especifico, que trata do conjunto de saberes,
conteudos especificos, relacionados a uma area especifica de conhecimento que a
professora leciona, ou seja, aqui tratamos da profissional que atua na Educagao
Infantil, que €& polivalente, porém o nosso olhar sera especificamente nos
conhecimentos matematicos.

Dentro dessa categoria, estdo incluidos os conhecimentos dos fatos,
conceitos, processos e procedimentos de uma area especifica, ou seja, € necessario
que a professora tenha uma compreensao minima dos conhecimentos que serao
desdobrados em sua pratica pedagdgica, favorecendo o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas (Mizukami, 2004).

Shulman (1987) apresenta também o conhecimento pedagégico geral, que
trata de conhecimentos tedricos e principios que vao além da area especifica em
que a professora trabalha, tais como entender as singularidades do desenvolvimento
infantil e da etapa educacional em que atua. Para Mizukami (2004, p. 39):

E o conhecimento que transcende uma area especifica. Inclui
conhecimentos de teorias e principios relacionados a processos de
ensinar e aprender; conhecimentos dos alunos (caracteristicas dos
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alunos, processos cognitivos e desenvolvimentais de como os alunos
aprendem); conhecimento de contextos educacionais envolvendo
tanto contextos micro, tais como grupos de trabalho ou sala de aula e
gestdo da escola, até os contextos macro como o de comunidades e
de culturas, de manejo de classe e de interagcdo com os alunos,
conhecimentos de outras disciplinas que podem colaborar com a
compreensdo dos conceitos de sua area, do curriculo como politica
em relagdo ao conhecimento oficial e como programas e materiais
destinados ao ensino de tdpicos especificos e da matéria em
diferentes niveis e conhecimento de fins, metas e propositos
educacionais e de seus fundamentos filoséficos e histéricos.

Ja o conhecimento curricular trata do entendimento da professora com
relacdo aos documentos norteadores, tais como os RCNEI (Brasil, 1998), os DCNEI
(Brasil, 2009), a BNCCEI (Brasil, 2018), o curriculo vigente em seu municipio, os
documentos da instituicdo de Educagéao Infantil, como por exemplo o Projeto Politico
Pedagogico - PPP em que atua, bem como os objetivos de aprendizagem previstos
para a sua turma e que devem ser considerados em seu planejamento.

Ainda para Shulman (1987), é essencial que a professora domine néo apenas
o conteudo em si, mas conhega as criangas da sua turma, os saberes que ja
possuem, suas realidades e contextos, considerando seus interesses e
necessidades, seja em seus aspectos cognitivos ou emocionais. Essa categoria &
denominada como conhecimento dos estudantes e suas caracteristicas.

Para a professora de Educagao Infantil, essa categoria merece um destaque,
pois desdobrar e integrar os conhecimentos matematicos as vivéncias e situagdes
cotidianas, no sentido que oferecam prazer as criancas, como por meio das
brincadeiras, exige uma pratica pedagogica que é especifica dessa etapa
educacional e que se diferencia das praticas desenvolvidas no Ensino Fundamental,
por exemplo. Atrelar o cuidar e os momentos rotineiros (como alimentagéao,
brincadeiras livres) com o educar, trazendo intencionalidade pedagogica, exige uma
expertise especifica.

Segundo o autor, o conhecimento do contexto educacional também
torna-se relevante, pois compreender as estruturas educacionais e organizacionais,
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo de Educacgao Infantil, as
metas educacionais, 0os espacgos onde trabalha, os tempos institucionais da unidade,
as politicas publicas, as reformas educacionais, as referéncias e as diretrizes que
envolvem a Educagdo Infantil, a comunidade educacional e suas especificidades,

entre outros aspectos, influencia seu planejamento e suas a¢gées com as criangas.
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Nesse sentido, cada um desses aspectos vai possibilitar diferentes acdes da
professora, ou seja, uma instituicado localizada no contexto rural, por exemplo, exige
da docente uma contextualizagdo que aproxima as criangas dessa realidade. Além
disso, 0s espacos da instituicdo e seus horarios institucionais vao também interferir
nas possibilidades e vivéncias das criangas, ou seja, se a instituicdo tem um tanque
de areia, como a que eu atuo, ha possibilidade de a professora realizar propostas
aproveitando esse espago, como manipular a areia, passa-la em uma peneira,
mistura-la com &agua, sentir sua textura, pesos, transformacdes, levantando
hipéteses e construindo conhecimentos a partir dessa exploracéo e das intervengdes
da professora.

Por fim, a professora também precisa desenvolver o conhecimento
pedagégico do conteudo, que se refere a forma como determinados saberes
especificos de uma area de conhecimento podem ser planejados e explorados,
considerando as caracteristicas das criancas e as especificidades da ciéncia,
construido constantemente pela profissional, como considera Mizukami (2004, p.
40):

Trata-se de conhecimento de importancia fundamental em processos
de aprendizagem da docéncia. E o Unico conhecimento pelo qual o
professor pode estabelecer uma relacdo de protagonismo. E de sua
autoria. E aprendido no exercicio profissional, mas néo prescinde dos
outros tipos de conhecimentos que o professor aprende via cursos,
programas, estudos de teorias, etc. E importante, por fim, que se
considere que embora Shulman nao coloque em forma destacada o
conhecimento da experiéncia como uma categoria da base de
conhecimento, a experiéncia esta presente em todo o processo de
raciocinio pedagogico, a ser considerado a seguir, € condi¢cdo
necessaria (embora nao suficiente) para a construgdo do
conhecimento pedagoégico do conteudo por parte do professor.

Mizukami (2004) ainda traz o conhecimento da experiéncia, construido na
pratica, que se constitui ao longo da trajetéria docente e ndo pode ser reduzido a
técnicas ou prescricbes externas. Para a autora, esse conhecimento emerge da
interagcao cotidiana da professora com as criangas, com o contexto institucional, com
os desafios reais do ensino e com a reflexao sobre a propria agao.

A autora afirma que o professor ndo atua apenas com base em
conhecimentos cientificos ou pedagdgicos formalizados, mas mobiliza saberes que
se originam de sua histéria de vida, de suas experiéncias como estudantes e como

docente, e das situacbes concretas vividas no exercicio da profissdo. Esse
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conhecimento &, portanto, singular, contextualizado e carregado de valores, crengas
e significados construidos ao longo do tempo.

Mizukami (2004) destaca que o conhecimento da experiéncia orienta decisdes
cotidianas do professor, como escolhas didaticas, formas de interagdo, manejo da
sala e interpretagcdo das aprendizagens, muitas vezes de maneira implicita. No
entanto, quando esse saber é problematizado e refletido, ele se transforma em fonte
potente de aprendizagem profissional, contribuindo para a autonomia docente e para
a construgdo da identidade profissional.

Nessa guisa, essa base de conhecimentos levantada por Shulman (1987) vai
sendo construida a medida que a professora atua cada vez com maior autonomia e
condigdes de envolver as criancas em situagdes que favorecam a construcéo de
conhecimentos significativos.

Acrescentaria que a docéncia com bebés e criangas da Educacao Infantil
exige um oficio especifico de quem trabalha com as delicadezas e complexidades
dessa etapa educacional, que exige uma escuta atenta para as necessidades e os
interesses das criancas.

A professora, para desdobrar agcdes que auxiliem os bebés e as criangas na
construcao de conhecimentos matematicos, precisa ter uma escuta sensivel e atenta
de tudo o que acontece no cotidiano da instituigdo de Educagao Infantil, aproveitar
momentos especificos, preparar-se para o imprevisivel, para os momentos
planejados ou ndo, mas oportunos para os bebés e as criangas levantarem suas
hipoteses, testarem seus saberes, construirem novos conhecimentos e
compartilharem experiéncias com as outras criangas.

Concordando com Moraes (2023, p. 445-446), defendo que:

[.] escutar ¢é compreender e compreender carrega a
imprescindibilidade do dialogo. Portanto, considero que pensar em
uma cultura da escuta na escola das infancias e construir uma
‘Docéncia Escutante” na Educacdo Infantii passa pelo
reconhecimento e valorizagdo do dialogo como fundamento da acéo
pedagdgica e das relagdes no cotidiano educacional.

Somente por meio de uma escuta atenta e do dialogo € que a professora
consegue a maestria de trazer a linguagem matematica cheia de sentido para as
criangas, aproximando-as dessa ciéncia.

Nessa perspectiva, considerando as pesquisas e estudos realizados,

destacarei cinco campos ou areas de investigagao dentro dos conhecimentos
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matematicos que podem ser desenvolvidos com as criangas e, assim, aprofundados
pelas professoras que atuam nessa etapa educacional, sendo eles: 1) Numérico e
sistema de numeracgao, 2) Medidas, 3) Dimensao espacial das formas geométricas,
4) Estatistico e Probabilistico e 5) algébrico.

Sobre o campo “Numérico e sistema de numeragdo”, Lorenzato (2008)
esclarece a complexidade do processo de construgdo do conceito de numero, que
se inicia desde a primeira infancia, para que, no ambiente educacional, as criangas
possam atribuir-lhe fungdo e sentido ao longo de suas experiéncias e vivéncias
contextualizadas, tais como: numero localizador ou cddigo (que designa enderegos);
identificador (que designa datas, telefones, paginas, automéveis); ordenador (que
designa andares, posicao); quantificador (que designa velocidade, consumo,
remuneracgao, altura); numerosidade (que designa quantidade total — cardinalidade);
calculo (como resultado de operagdes); e medida (como resultado de mensuragao).

Lopes e Grando (2012) reforcam que é importante que as criangas percebam
0 numero por meio das relagdes de significado em diferentes situacdes, de modo
que a releitura da realidade esteja presente, ou seja, a construgdo do conceito do
namero na Educacdo Infantil estda em praticas pedagdgicas contextualizadas no
cotidiano dessas criangas.

Para isso, Van de Walle (2009) destaca ser essencial que as criangas passem
por muitas experiéncias e que tenham tempo adequado para construir esse
conhecimento complexo. Em outras palavras, essas experiéncias com o numero e o
sistema de numeragao nao se findam na Educacgao Infantil, mas continuam ao longo
da Educacao Basica.

O campo das “Unidades de Medida” ou das diferentes interpretacbes da
medigdo, segundo Lorenzato (2008), pode envolver distancia (medida de
comprimento), superficie (medida de éarea), espago (medida de volume), massa
(medida de peso), calor (medida de temperatura), movimento (medida de
velocidade) e duracao (medida de tempo), sendo bastante abrangente.

A obra de literatura infantil “Minha m&o € uma régua” exemplifica essa
possibilidade ao convidar as criancas a utilizarem o proprio corpo como referéncia
para medir o mundo ao seu redor. Ao comparar tamanhos, distancias e proporgdes a
partir das maos, dos passos ou de outras partes do corpo, a narrativa literaria
favorece a compreensao de que medir € estabelecer relagbes, antes mesmo do uso

de instrumentos padronizados. Assim, a literatura articula imaginacgéo, linguagem e
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experiéncia corporal, possibilitando que conceitos como comprimento, distancia e
comparagao sejam vivenciados no cotidiano das criangas, em consonancia com uma
concepgao de matematica que emerge da acdo, da exploragdo e do brincar,
respeitando os modos proprios da infancia de produzir sentidos sobre 0 mundo.

Segundo Azevedo (2012), a exploragdo desse campo na Educacao Infantil
pode ser feita de diferentes maneiras, utilizando, inicialmente, instrumentos nao
convencionais. Por exemplo, para explorar a distancia, pode-se utilizar um pedaco
de barbante, um lapis, canudos, o préprio passo ou palma da mé&o da crianga, entre
outros elementos.

Para explorar a medida de massa pode-se comparar pesos, realizando
estimativas ou suportes e categorias ndo convencionais, como colheres, pitadas e
outros recipientes, por exemplo por meio da comparagdo dos pesos das proprias
criangas, realizando primeiramente um levantamento de como eles poderiam realizar
essa comparagao e depois realizar o registro a partir do instrumento escolhido pela
turma.

Uma outra possibilidade de exploragdao desses conceitos € por meio da
literatura infantil, como indicam os cadernos do Pacto Nacional pela alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC (Brasil, 2014), especificamente no caderno 6, que trata sobre o
bloco de conteudos Grandezas e Medidas, apresentando o livro “Quem vai ficar com
0 péssego?”’ e os desdobramentos que uma professora realizou com sua turma a
partir de sua leitura.

O livro conta a histéria de um grupo de animais que, para definir quem vai
ficar com o péssego que surge na floresta, comegam a fazer medigdes e comparar
os tamanhos. Para o coelho, por sua orelha ser a maior entre aquele grupo de
animais, ele deveria ficar com o péssego. Para o macaco, a maior calda deveria ser
a vencedora. Para a girafa, deveriam ser comparadas alturas. E, assim, cada animal
escolhe uma caracteristica que o favorece nessa comparacéo, até utilizam, em um
determinado momento, uma balanga em que de um lado ficaria o animal e do outro
pedras, como forma de comprar os pesos de cada animal e chegar a um fim mais
exato, assim o animal que precisasse de mais pedras para equilibrar a balanca seria
0 mais pesado e o ganhador da disputa.

E por meio dessa exploracéo, testando e comparando caracteristicas opostas
(perto/longe, frio/quente, leve/pesado), que se estabelecem relagdes, atribuindo

significados, construindo representagdes nesse campo: é maior do que, mais
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pesado, € mais baixo, € mais alto, mede um metro, pesa, vinte quilos, entre outras
(Brasil, 1998).
Nesse sentido, o PNAIC (Brasil, 2014, p. 14) destaca que:

Os comprimentos, massas, capacidades, entre outras grandezas,
sdo experimentadas, desde cedo, pelas criangas pequenas, sendo
anunciadas a partir das caracteristicas dos objetos, comparando-os.
Se perguntarmos a uma crianga de 6 anos: “A mesa da professora
passa pela porta da sala?”, possivelmente assistiremos a crianca
arrastar a mesa até a porta para conferir se, de fato, a mesa pode
passar pela porta. Tudo indica que o ato de comparar permite-lhes
pensar, num primeiro momento, sobre caracteristicas contrarias dos
objetos, como grande/ pequeno, comprido/curto, longe/perto,
muito/pouco. Entretanto, essas reacdes vao se modificando e as
comparagobes feitas pelas criangas (como, por exemplo, o caderno
azul é maior que o cinza; minha bola é mais leve e maior do que a
sua, entre outros) passam a ser substituidas pela pergunta “quanto
ou quantas vezes é maior?”, levando o professor a oferecer uma
unidade de medida de acordo com as grandezas. No que se refere a
esse comportamento da crianga, podemos considerar que as
habilidades comparativas ndo garantem a compreenséo de todos os
aspectos implicados na nog¢ao de medida. De todo modo, no inicio da
vida escolar é valido afirmar que as criancas aprendem sobre
medidas, medindo.

As criangas precisam ter a oportunidade de vivenciar situagées em que seja
necessario medir no ambito da convivéncia social, ou seja, “a escola devera nos
ajudar a perceber o quanto usamos de medidas no dia a dia, abrindo possibilidades
de tornarmos esse uso o0 mais amplo possivel” (Brasil, 2014, p. 6), despertando a
curiosidade e o interesse das criangas para continuar conhecendo sobre as
medidas.

Desse modo, as propostas sao pautadas em situagdes contextualizadas que
facam sentido para as criangas, que envolvam seus interesses, assim “partindo de
medidas n&o padronizadas, para que as criangas possam perceber a necessidade
real das medidas padronizadas” (Lopes; Grando, 2012, p. 06).

Assim, para explorar a temperatura, as criangas podem utilizar o proprio corpo
como referéncia, como com o dorso da mao criar categorias que qualifiquem se o
objeto ou pessoa esta quente, frio ou morno. Ja para medir capacidade ou volume,
as criangas podem utilizar copos, vasos, baldes ou outros utensilios que sirvam de
referéncia para tais exploragoes.

Uma possibilidade sdo as propostas envolvendo a culinaria e seus

ingredientes. Por exemplo, para fazer uma receita, a crianga tera contato com



79

medidas convencionais e ndo convencionais como: litro, pitada, quilograma, colher,
xicara, bem como o tempo de preparo, cozimento etc.

No caso da exploragdo da medida de tempo, é possivel explorar
necessidades cotidianas, por exemplo, a duragdo de acontecimentos, se eles
ocorrem durante o dia ou durante a noite; conhecer os dias, semanas, meses e ano
e também as nogdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois).
Para medir o tempo, podemos utilizar instrumentos como ampulhetas ou os proprios
marcadores temporais dos diferentes momentos do cotidiano da Educacgao Infantil.

Essas experiéncias contribuem para que, ao final da Educacao Infantil, a
crianga possa operar:

“[...] a partir de uma unidade de medida convencional, e, por meio
dos instrumentos préprios — régua, trena, fita métrica, balanca,
termémetro, entre outros —, [...] percebendo que nao se mede
somente a altura ou o comprimento; € possivel medir também o
peso, o volume e a area de alguma grandeza” (Azevedo, 2012, p.
31).

Azevedo (2012) assevera que, na Educagdo Infantil, o objetivo ndo é a
crianga se apropriar de tais conceitos, mas ter experiéncias e vivéncias iniciais
cotidianas que serao aprofundadas e sistematizadas ao longo dos anos seguintes,
por isso a delicadeza, a escuta ativa s&o necessarias para o trabalho pedagdgico
com essa etapa educacional, pois a professora precisa aproveitar oportunidades e
promover essas vivéncias com intencionalidade pedagdgica e com conhecimento
especializado.

Com relagao ao campo “Dimensao espacial das figuras geométricas”, as
criangas vao explorar o espago ao seu redor, as figuras planas e espaciais,
segmentos de retas e curvas, figuras, tragos ao seu redor, sendo que o objetivo,

segundo Lorenzato (2008, p. 44):

[...] é fazer com que a crianca passe do espaco vivenciado para o
espago pensado. No primeiro, a crianga observa, manipula,
decompde, monta, enquanto no segundo ela operacionaliza, constroi
um espaco interior fundamentado em raciocinio. Em outras palavras,
€ a passagem do concreto para o abstrato.

Lorenzato (2008) refor¢a que a exploragao do espacgo deve partir do corpo em
movimento, das vivéncias cotidianas e da observagao atenta do entorno, para que,
gradualmente, a crianga possa elaborar representagdes internas e avancgar na

construgcdo do pensamento geométrico. Assim, caminhar pela escola, explorar
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diferentes ambientes, montar, desmontar, encaixar, empilhar e reorganizar objetos
constituem acgdes fundamentais para que o espaco vivenciado se transforme em
espacgo pensado.

Smole, Diniz e Candido (2012) enfatizam a importancia de experiéncias
ludicas e investigativas para o desenvolvimento das nog¢des espaciais e geométricas
na Educacgdo Infantil por meio da exploragdo de blocos de montar, encaixes e
sélidos geométricos, da observacdo de formas presentes nos brinquedos, nos
objetos da sala e nos espacgos da prépria instituicdo de Educacgao Infantil, bem como
da construgdo de figuras com sucatas, massinha ou desenhos. Nessas propostas,
as criangas sao convidadas a observar, comparar, classificar e representar figuras
planas e espaciais, mobilizando diferentes linguagens, corporal, oral, grafica e
simbdlica, ao descrever trajetos, narrar o que construiram, desenhar formas ou
reproduzi-las com o corpo.

Ao manipular materiais, reorganizar espagos, experimentar diferentes
posicbes e representar suas descobertas, as criangas elaboram hipodteses,
constroem relagdes e atribuem sentidos as formas e ao espago que habitam.

Assim, as criangas comparam as diferengas e semelhangas entre as figuras e
0s objetos, observando suas caracteristicas, discriminando visualmente, realizando
a interpretacao, representacao e a relagao sobre estruturagcao desse espaco.

Para Tancredi (2004), é preciso trabalhar esse campo a partir de trés relacdes
que se iniciam na fase topoldgica ao observar objetos, seu contorno, ordem,
separacao, continuidade e nocbes basicas de vizinhanga, comparando e
interpretando o espago ao seu redor. A segunda fase é a projetiva, em que se
percebem algumas propriedades e suas proporgdes de acordo com quem as
observa, a ideia de profundidade e as medidas. E, seguindo para a terceira fase,
euclidiana, percebendo angulos, distancias e a conservagdo das figuras mesmo
quando estdo em movimento, sendo importante que a professora sempre incentive
as criangas a explorarem o espago onde vivem, manipulem os objetos e,
principalmente, realizem agdes mentais para uma efetiva aprendizagem.

Outro campo que também deve ser explorado na Educacgao Infantil € o
“Estatistico e Probabilistico” para o desenvolvimento do pensamento combinatério,
probabilistico e estatistico, que parte da necessidade e interesse das criangas em

sistematizar os dados que coletam nas diferentes situacoes.
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Segundo Van de Walle (2009), as criangas conseguem coletar dados, levantar
informacdes, observar situagbes de incerteza, organizar possibilidades,
desenvolvendo o raciocinio combinatoério, representando essas informacgdes por
graficos e tabelas de forma significativa.

Assim, uma possibilidade para desenvolver o pensamento probabilistico é
questionar as criangas sobre eventos que elas vém como certos ou provaveis como:
se em um dia de chuva o parque externo sera utilizado; se com um tempo fechado
saira sol; se a festa junina acontecera em junho, entre outras possibilidades dentro
do contexto da prépria turma (Lopes, 2003).

Lopes (2003, p. 71) dispde que a literatura infantil também da possibilidades
para a professora propor questdes que levem as criangas a mobilizarem saberes e
conhecimentos sobre esse campo:

As primeiras idéias de Probabilidade, geralmente, estdo centradas
nas discussdes sobre a chance de diferentes eventos acontecerem
nas histérias ou nas experiéncias infantis. Aqui, predicdo esta
envolvida no pensamento a respeito de resultados possivelmente
apropriados, por exemplo, “O que vocé pensa que acontecera na
préxima historia?”, “Vocé pensa que encontrara um dragao na rua?”

Outra possibilidade é a resolugao de uma problematica cotidiana da turma por
meio de um processo planejado pela professora, de modo que coletivamente as
criangas possam

“formular uma questdo ou determinar um tema de investigacéo,
definir os instrumentos de coleta de dados, organizar e escolher a
representacdo mais adequada para comunica-los. Posteriormente,
realizardo a analise dos dados ja tratados, interpretardao as
descobertas, discutindo as possiveis conclusdes e implicagoes.”
(Lopes, 2003, p. 78).

As propostas que envolvem esse campo na Educacgao Infantil também podem
ir “para além da construgdo de graficos e tabelas, e uma das riquezas desse
trabalho € que esses conteudos podem estar articulados com outras areas do
conhecimento” (Azevedo, 2012, p. 35).

Lopes (2003, p. 89-90) acrescenta que:

Ao pensarmos em um trabalho com Probabilidade e Estatistica na
Educacado Infantil, parece-nos necessaria a reflexdao sobre as
intengdes de se considerar tais tematicas na formacao dos alunos.
Nao as podemos aceitar como mais um conteludo conceitual a ser
incorporado ao curriculo, mas uma abordagem de idéias que, como
conteudos procedimentais e atitudinais, contribuem para o
desenvolvimento da sociabilidade e afetividade das criancgas. Elas se
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fazem felizes, quando se percebem aprendendo e apropriando-se de
conhecimentos que lhes permitem a compreensao da vida.

Como em todos os campos tratados aqui, a partir do contexto do bebé e da
crianga, da realidade da turma, é possivel tornar as propostas e a exploragao desses
conceitos mais significativas.

Nessa perspectiva, chego ao quinto campo de investigagdo explorado para a
Educacao Infantil, que é o desenvolvimento do pensamento Algébrico das criangas,
que se trata da exploracdo das generalizagdes, regularidades e dos padrdes
encontrados em seu entorno. Dessa forma, a introducéo da algebra nessa etapa
educacional € compreendida como o desenvolvimento de um modo de pensar,
antecedendo a linguagem algébrica, ou seja, ndo se trata de ensinar algebra
(Nacarato; Custddio, 2018).

Para Lacerda e Gil (2022, p. 491):

[...] as propostas que envolvem a exploracdo e o raciocinio com
padrées e regularidades, a identificacao de estruturas matematicas
em diferentes contextos, a proposicdo de atividades que envolvem
generalizacido aritmética, a modelagem, entre outras possibilidades,
constituem-se em caminhos fecundos para a ampliagdo das
competéncias matematicas dos alunos.

Para essas propostas, podemos explorar os padrdes encontrados em
“‘estampas de tecidos, na arquitetura, nos ciclos da natureza, nas artes visuais, nos
ritmos musicais, nos movimentos do corpo” (Lacerda; Gil, 2022, p. 492), de forma
significativa e envolvendo os interesses das proprias criangas.

Desse modo, as professoras precisam preparar propostas, selecionar
materiais, acompanhar o raciocinio e estar preparadas para realizar intervencdes
pertinentes para que as criangas, por meio de suas experiéncias e vivéncias,
construam conhecimentos voltados para esse campo.

Lorenzato (2008) ainda destaca que a Educacdo Matematica, especialmente
na infancia, envolve a mobilizacdo de processos mentais basicos que antecedem e
sustentam a construcdo de conceitos mais elaborados. Esses processos nao se
desenvolvem de forma espontdnea ou isolada, mas emergem das experiéncias
significativas vividas pelas criangas, mediadas intencionalmente pela professora,
que cria condicbes para que elas ajam sobre os objetos, pensem, comparem,
levantem hipoteses e estabelecam relacdes. Nessa perspectiva, os conhecimentos

matematicos nao se reduzem a assimilagdo de conteudos formais, mas
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configuram-se como a construgdo progressiva de modos de pensar, que se
desenvolvem nas interagdes da crianga com o mundo, com 0s outros e consigo
mesma.

Entre os processos mentais destacados por Lorenzato (2008) estdo a
correspondéncia, a comparacido, a classificagdo, a seriacdo, a sequenciacao, a
inclusdo, a conservagao e a ordenagao. Esses processos permitem a crianga
organizar mentalmente objetos, acontecimentos e quantidades, constituindo a base
para a compreensdo do numero, das operagdes e das relagcdes espaciais. Na
Educacao Infantil, tais processos se manifestam de forma concreta no cotidiano, em
situacdes simples e recorrentes, muitas vezes despercebidas, mas profundamente
formativas.

A correspondéncia, por exemplo, aparece quando a professora convida as
criangas a organizarem a rotina: distribuir um copo para cada colega, colocar um
prato em cada lugar a mesa ou entregar um brinquedo para cada crianga do grupo.
Ao realizar essas agdes, a crianga estabelece relagdes termo a termo, percebendo
que a cada pessoa corresponde um objeto. Esse movimento, aparentemente
simples, constitui uma base fundamental para a contagem e para a compreensao da
nogao de quantidade, pois envolve atengao, controle e organizagéo do pensamento.

A comparagado se evidencia quando as criangas observam, questionam e
argumentam sobre as diferencas e semelhancas entre objetos e situagdes. Ao
escolher qual brinquedo é maior, qual fila esta mais comprida ou qual recipiente “tem
mais”, as criancas exercitam o olhar comparativo, muitas vezes utilizando o proprio
corpo como referéncia. Construir torres de blocos e confronta-las, medir passos no
patio ou comparar potes durante uma brincadeira com agua sao situagées em que o
raciocinio logico se amplia a partir da experiéncia vivida.

A classificagdo emerge quando as criangas sao convidadas a organizar
materiais de diferentes formas, como separar blocos por cor, agrupar tampinhas pelo
tamanho ou organizar brinquedos por tipo. Nesses momentos, a crianga aprende a
identificar atributos comuns e a construir critérios préprios, compreendendo que um
mesmo objeto pode pertencer a diferentes grupos, dependendo do olhar adotado.
Trata-se de um exercicio de flexibilidade cognitiva e de organizagdo do pensamento.

A seriagdo, por sua vez, aparece quando as criangas ordenam objetos
segundo uma determinada grandeza. Organizar palitos do menor para o maior,

alinhar bonecos por altura ou dispor folhas do mais claro ao mais escuro sao
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experiéncias que convidam a crianga a perceber progressdes e continuidades. Ao
realizar essas agdes, ela constréi nogdes de ordem e sequéncia, fundamentais para
a compreensao das relagdes numéricas e espaciais.

A sequenciacdo se manifesta em atividades que envolvem a organizagéo de
acdes e acontecimentos no tempo. Relatar a rotina diaria, organizar imagens de uma
histéria em sequéncia ou acompanhar as etapas de uma receita simples sao
situagbes em que a crianga aprende a compreender relagbes de antes, durante e
depois. Essas experiéncias fortalecem ndo apenas o pensamento logico, mas
também a linguagem, a memdria e a capacidade de antecipagao.

A inclusdo pode ser observada quando a crianga reconhece que
determinados conjuntos fazem parte de outros maiores. Ao perceber que todos os
carrinhos pertencem ao conjunto dos brinquedos, ou que as bolas fazem parte dos
materiais do parque, a crianca constréi a nocado de parte e todo. Esse processo &
essencial para a compreensido dos conjuntos numéricos e para o desenvolvimento
do pensamento relacional.

A conservacao torna-se evidente quando a crianga compreende que uma
quantidade permanece a mesma, mesmo apés mudancas na forma ou na
disposi¢cdo dos objetos. Ao transferir &gua de um copo largo para um copo alto e
perceber que “ndo aumentou nem diminuiu”, a crianga avanga na compreensao da
invariancia das quantidades.

Por fim, a ordenagdo aparece nas situagdes em que as criangas organizam
objetos, espacgos ou agdes segundo critérios estabelecidos coletivamente. Arrumar
materiais do mais usado ao menos usado, organizar livros na estante ou seguir
regras em jogos sao praticas que favorecem a estruturagdo do pensamento, a
compreensao de hierarquias e a organizagao légica. Esses momentos revelam como
0s processos mentais descritos por Lorenzato (2008) se entrelagam no cotidiano da
Educacao Infantil, constituindo-se como alicerces para aprendizagens matematicas
significativas.

Para isso, as propostas, para este e os demais campos, precisam levar em
consideragdo as brincadeiras e as interagdes (Brasil, 2010), considerando as
especificidades da infancia e dessa etapa educacional. Pensando nisso, Lacerda e
Gil (2022, p. 492) destacam varias situacbes e propostas que acontecem nesse

contexto e que envolvem o pensamento algébrico:
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[...] € possivel propor que os bebés repitam uma sequéncia de gestos
indicados pela professora. Por exemplo, tocando na boca, em
seguida no nariz e, depois, na orelha, para, entdo, recomecgar a
sequéncia: boca, nariz, orelha; boca, nariz, orelha [...] Conforme as
criancas crescem, torna-se pertinente incluir propostas um pouco
mais elaboradas, ja que as habilidades fisicas adquiridas com o
tempo permitem novos desafios, como pular e correr. [..] Também é
interessante criar percursos com sequéncia de obstaculos que
pressuponham passar por baixo, subir, pular, escorregar, saltar com
um pé so.

Assim, as criangas poderao levantar suas hipoteses e experimentar situagcdes
que desenvolvam seu pensamento matematico, dentre outras possibilidades de
propostas que podem ser planejadas pela professora, tendo como ponto de partida
as singularidades de sua turma, do grupo etario das criangas e dos contextos em
que estao inseridas.

Concordo com Lorenzato (2008, p. 15) ao considerar a importancia da
conexao entre esses campos, visto que “as criancas convivem com formas,
grandezas, quantidades, tabelas, graficos, representagdes, simbolos, regularidades,
regras, etc.”. E enfatizo que isso ocorre antes mesmo de ingressarem em uma
instituicdo de Educacao Infantil, pois esses campos ja estdo presentes em suas
acdes, hipoteses e observagdes, e o contexto educacional sera propicio para que
construam conhecimentos significativos que serdo gradualmente aprofundados e
sistematizados.

Contudo, nao reforco a ideia de aula de Matematica na Educacao Infantil ou,
até mesmo, de aulas fragmentadas que explorem um campo ou outro aqui
destacado, mas demarco os conhecimentos que podem e estdo constantemente
sendo investigados para o trabalho pedagdgico na Educagao Infantil, que envolvem
e desenvolvem um pensamento ou uma percepgao matematica das criangas.

Para tanto, é necessario que a professora que atua com essa etapa
educacional tenha esse conhecimento especializado que nem sempre € construido
na formacdo inicial (Moura, 2015), mas tera que ser fomentado na formacgao
continuada, abrindo espaco para os grupos de pesquisa contribuirem nesse sentido.

Portanto, respondendo de forma resumitiva a pergunta desta segao (Qual
base de conhecimentos a professora precisa ter para trabalhar com essa etapa
educacional?) compreendo que a base de conhecimentos necessaria para a atuagao
da professora na Educacdo Infantil envolve a integracdo entre a compreensao

profunda do desenvolvimento infantil, que reconhece os processos singulares de
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construcao do conhecimento das criangas; o dominio dos conteudos especificos,
especialmente os matematicos, e das estratégias pedagodgicas que promovam
aprendizagens significativas e contextualizadas; e a sensibilidade para perceber e
responder as caracteristicas, interesses e contextos socioculturais das criangas,
adotando uma postura reflexiva que valorize o didlogo, a escuta ativa e a
participacdo efetiva dos pequenos no processo educativo. Essa combinagao é
fundamental para que a professora possa planejar e conduzir praticas pedagogicas
que articulem o cuidar e o educar, contribuindo para o desenvolvimento integral e

autbnomo das criangas nessa etapa tao singular da vida.

24 Como grupos de pesquisa podem contribuir no desenvolvimento

profissional da docente da infancia?

A formacéo inicial da profissional da educagao, que segundo Noévoa e Finger
(2010) comeca desde seu ingresso na Educacéo Basica e segue até a concluséo do
curso de licenciatura, ndo supre todas as necessidades que profissionais terdo em
sua pratica, reforcando a necessidade de uma formacéo continuada e permanente
(Moura, 2015).

Especificamente, o curso de Pedagogia, que trabalha com um curriculo
polivalente, tem uma grande responsabilidade, além de formar para outras areas do
conhecimento, €& responsavel por formar os professores que atuaram com a
matematica até o quinto ano do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, Nacarato, Araujo e Souza (2023, p. 135) afirmam que:

[...] parece haver consenso entre formadores e pesquisadores das
grandes lacunas conceituais dos professores egressos do curso de
Pedagogia, em decorréncia da reduzida carga curricular voltada ao
ensino de matematica; isso requer que projetos de formagao
continuada ou pesquisas tenham como foco o trabalho com o
professor, possibilitando que ele produza significagcbes para suas
praticas no campo da aritmética. Os conceitos precisam ser
construidos num trabalho interativo em sala de aula, considerando o
papel da linguagem e uso adequado de materiais manipulativos, com
as boas intervengdes do professor; no entanto, essas intervengdes
dependem do repertério de saberes do professor.

Segundo os autores, € necessario que a formagdo tenha condi¢cdes de
construir os conceitos e produzir significagbes para sua pratica docente, pois

somente assim terdo repertério de saberes, um desenvolvimento profissional e, por
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consequéncia, terdo condigbes de realizar uma pratica pedagdgica que contribui
para o desenvolvimento das criangas.

Uma das formas dessa professora se desenvolver profissionalmente e ampliar
seu repertério de saberes s&o as parcerias com grupos que S&0 espagos propicios
para isso, 0s grupos de pesquisa que tenham um objetivo em comum, pois:

Tais parcerias acontecem para criar condi¢oes favoraveis para que
professores se organizem, elaborem e desenvolvam, nas escolas,
projetos de melhoria do trabalho pedagdgico. Tais projetos
oportunizam a aliangca colaborativa, que se mostra uma instancia
catalisadora da constituicio de uma profissionalidade interativa,
autébnoma e deliberativa [...] (Azevedo, 2012, p. 40-41).

A autora reforca que essas colaboracgdes caracteristicas e possiveis nos
grupos de pesquisa podem dar condi¢des de mudar e aprimorar o desenvolvimento
profissional de todos os envolvidos, professores, pesquisadores, em um movimento
que vai repercutir nas praticas pedagdgicas da Educagao Infantil.

Nesta investigagdo, busquei dar énfase aos grupos de pesquisa devido ao
mapeamento que fiz no diretério de grupos de pesquisa do CNPq, que exige uma
série de procedimentos e protocolos para serem cadastrados e mantidos na
plataforma.

Os grupos de pesquisa precisam estar ligados a uma instituicdo de ensino e
pesquisa e em constante desenvolvimento de investigagdes e relatorios de
produtividade. Ja os grupos de estudos possuem uma maior flexibilidade com
relacdo a sua organizagdo e produtividade, e podem ou ndo ser acompanhados
(Cavalcante; Maia, 2019).

Segundo Boavida e Ponte (2002), os grupos de pesquisa, quando bem
estruturados, com objetivos claros e um programa de trabalho assumido,
apresentam um grande potencial realizador. Além disso, os autores reforgam as
contribuicdes do carater colaborativo da formacédo continuada desses profissionais,
como:

° Juntando diversas pessoas que se empenham num objectivo
comum, reunem-se, sé por si, mais energias do que as que possui
uma unica pessoa, fortalecendo-se, assim, a determinagao em agir;

° Juntando diversas pessoas com experiéncias, competéncias
e perspectivas diversificadas, reunem-se mais recursos para
concretizar, com éxito, um dado trabalho, havendo, deste modo, um
acréscimo de segurangca para promover mudangas e iniciar
inovacgdes;

° Juntando diversas pessoas que interagem, dialogam e
reflectem em conjunto, criam-se sinergias que possibilitam uma
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capacidade de reflexdo acrescida e um aumento das possibilidades
de aprendizagem mutua, permitindo, assim, ir muito mais longe e
criando melhores condi¢des para enfrentar, com éxito, as incertezas
e obstaculos que surgem (Boavida; Ponte, 2002, p. 46-47).

E, nesse espago, que nao requer investimento financeiro, profissionais se
unem e se fortalecem para conjuntamente refletir sobre determinados temas, e isso
pode ter “influéncia na pratica pedagodgica do professor que, por sua vez, pode
sentir-se motivado em (com)partilhar suas experiéncias com seus pares, a ponto de
avaliar sua pratica, trocar ideias e aprimorar e/ou promover mudangas em seu
trabalho” (Azevedo, 2012, p. 199).

Além disso, os grupos configuram-se como espacos de compartilhamento de
praticas, reflexdes e apoio tedrico-pratico, nos quais as experiéncias individuais
ganham sentido coletivo. Nesses encontros, as professoras encontram condi¢oes
para narrar suas vivéncias, problematizar desafios, socializar estratégias e construir
conhecimentos de forma colaborativa. Tal dindmica contribui para evitar o isolamento
docente, frequentemente presente no trabalho cotidiano nas instituicbes educativas,
fortalecendo vinculos profissionais e o0 sentimento de pertencimento a uma
comunidade de aprendizagem. O fato de muitos desses grupos serem abertos a
participantes de diferentes regides amplia ainda mais as possibilidades de dialogo,
ao colocar em circulacdo multiplos pontos de vista, contextos e realidades
educacionais.

Nesse sentido, os grupos propiciam oportunidades concretas de reflexao
sistematica sobre suas proprias praticas, tendo como ponto de partida suas
experiéncias nos espacos e tempos da Educacéo Infantil. Ao refletirem sobre o que
fazem, por que fazem e como fazem, as professoras fortaleceram seu senso critico
em relagdo a realidade da sala de aula, ressignificando concepg¢des, escolhas
pedagogicas e modos de intervengdo. Esse movimento formativo contribui para a
construcdo de uma postura investigativa e reflexiva, na qual a pratica deixa de ser
apenas executada e passa a ser constantemente analisada, questionada e recriada.

Os grupos colaborativos que sustentam esses processos formativos
caracterizam-se por principios como a voluntariedade na participagdo, a
comunicagao aberta, a cooperagao e a criatividade, elementos fundamentais para a
construcdo de ambientes formativos democraticos. Nesses espagos, prevalecem

relagdes interpessoais nao hierarquicas, marcadas pela empatia, pela ajuda mutua e



89

pela confianca, favorecendo a socializagdo de saberes e experiéncias. A lideranca
assume um carater colaborativo, distribuido entre os participantes, e as decisdes
sdo tomadas de forma conjunta, a partir de negociagdes cuidadosas e da definigao
compartilhada de metas e objetivos.

Em especial, destaco aqui o papel que os grupos de pesquisa podem
desempenhar na formacdo das professoras no trabalho docente com os
conhecimentos matematicos na Educacao Infantil, reforcando os resultados que
Azevedo (2012) alcangou em sua investigacao de doutorado com a constituicdo de
um grupo colaborativo voltado para essa tematica.

Entre outros resultados, a autora destaca que:

[...] houve uma renovacdo de suas expectativas: elas passaram a
inovar mais em seu trabalho, acreditando em seu potencial e também
passaram a dar mais voz e vez as criangas, percebendo que elas
podem ir além de suas expectativas. As professoras conseguiram
inserir, a seu modo e de acordo com a realidade de cada turma, os
jogos, as brincadeiras, as histdrias infantis e as situa¢des problemas,
articulados com a aprendizagem da matematica (Azevedo, 2012, p.
199).

Dessa forma, os professores conseguiram avangar em seus conhecimentos
para além das suas experiéncias enquanto discentes, em um movimento de reflexao
e mudanga da pratica pedagogica. Assim, torna-se pertinente investigar essas
contribuicdes e para isso optamos pelo desenvolvimento de uma pesquisa com
narrativas que considerasse a fala dessas professoras que estdo em sala com as
criangas.

Portanto, nesta investigagéo, considera-se que os grupos de pesquisa podem
contribuir no desenvolvimento profissional da docente da infancia. Isso porque,
conforme ja mencionado, esses espagos colaborativos promovem o
compartiihamento de saberes, a reflexao critica sobre a pratica docente e a
construgéo coletiva de conhecimentos especializados, fortalecendo a autonomia e a
capacidade de inovacado das professoras. Além disso, ao propiciar um ambiente de
didlogo e escuta ativa, os grupos de pesquisa ampliam a compreensdo das
singularidades da infancia e das especificidades do ensino da matematica nessa
etapa, possibilitando que as professoras desenvolvam praticas pedagogicas mais
intencionais, contextualizadas e significativas para as criangas. Dessa forma, a

participacdo em grupos de pesquisa representa uma estratégia essencial para a
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formacdo continuada, contribuindo para a melhoria da qualidade da Educacéao
Infantil e para o aprimoramento constante das praticas pedagdgicas.

No capitulo 5, faremos uma analise mais aprofundada dessas contribui¢cdes
dos grupos de pesquisa.

A seguir, no proximo capitulo, apresento as estratégias metodoldgicas

tragadas para se atingirem os objetivos desta pesquisa.
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3 ERGUENDO-SE NOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Amanheci dentro da neblina. O sol era uma bola branca repetindo: bom dia!”'®

'® Trecho do livro Catavento de Heloisa Pires Lima (2023). Conheci o livro e a autora em 2024,
participando de uma formagédo do programa Leitura e Escrita na Educagéo Infantil (LEEI). A autora
trata de um modo muito poético um vento que comeca fino e vai engrossando, trazendo palavras de
origem africana. Nesta secao, apresento os procedimentos que constituiram essa investigagédo e que
foram dando forma as minhas indagagoes.
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13 ara alcangar os objetivos apresentados nesta tese, estabeleci aqui alguns
g rumos, tais como os instrumentos que utilizei, os mapeamentos realizados
e o0s procedimentos para a construcdo de informagbes e para o

aprofundamento das narrativas.

3.1 Percurso de constituicao da pesquisa

Iniciei esta investigagdo com um levantamento bibliografico voltado ao
aprofundamento tedrico sobre Infancia, Matematica, Educacao Infantil, Pesquisa
com Narrativas e Formagao de Professores. Esse percurso permitiu mapear e
dialogar com diferentes perspectivas tedricas, delineadas ao longo do estudo por
meio de pesquisas correlatas, ampliando o olhar sobre o que tem sido investigado e
problematizado nessas tematicas. Este foi o momento em que defini algumas
concepgbes e me debrucei sobre esse campo de estudos, selecionando os
caminhos tedrico-metodoldgicos para esta investigacao.

Com algumas estruturas definidas, a pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica e Pesquisa, ajustada de acordo com os pareceres e aprovada'®. Em seguida,

iniciei o movimento de definicdo das professoras participantes desta pesquisa.

3.2 Configuragao das participantes

Configuram-se como participantes desta pesquisa, duas professoras de
Educacdo Infantii que s&o integrantes de grupos de pesquisa cadastrados no
diretério de grupos de pesquisa do CNPq sobre Educagcdo Matematica e que estao
atuando diretamente em uma instituicdo com criangas da Educacao Infantil.

Para chegar a essas professoras, utilizei a base de dados do Diretério de
Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP) do CNPqg (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico)'” para mapear os grupos que estdo com
atividades de pesquisa em andamento, identificando pesquisadores, professores,
estudantes e técnicos que constituem os grupos e estabelecendo contato com os

grupos selecionados.

' Numero do Parecer de aprovacéo: 6.168.179 — Apéndice F desta pesquisa.
7 http://lattes.cnpq.br/web/dgp
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Para realizar esse mapeamento, utilizei a base corrente do censo atual,
buscando pelo descritor “Educagdo Matematica” que estivesse relacionado ao nome
do grupo, nome da linha de pesquisa ou fosse a palavra-chave da linha de pesquisa,
ja que o objetivo ndo era localizar uma instituicdo ou pesquisador especifico. Foi
utiizada como grande area “Ciéncias Humanas” e como area “Educacao
Matematica”.

Com esse primeiro filtro, foi possivel localizar 596 grupos'® e, para identificar
os que tratavam da Educacdo Matematica na Educacao Basica, foi necessario abrir
a pagina oficial de cada grupo, ler a descricdo e repercussdo dos trabalhos
desenvolvidos por eles e identificar se realmente tinham professores entre os
integrantes.

Além disso, foram considerados e selecionados, neste mapeamento, grupos
que tivessem a certificagédo da instituicdo, ou seja, que estdo com as documentagdes
e atualizagdes em dia com a instituicdo responsavel e com a plataforma. Assim,
grupos em preenchimento, aguardando certificagdo, nao certificados ou nao
atualizados foram desconsiderados nesse mapeamento por uma questdo de
fidedignidade e responsabilidade com relagdo a composigdo do grupo de pesquisa
que consta na plataforma e sua construgao de conhecimentos.

Nao foram contabilizados os grupos que, em sua descrigdo, estivessem
citadas apenas investigagcbes voltadas para pesquisadores, licenciados ou
licenciandos em Matematica com foco exclusivo nos anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Técnico e Ensino Superior, visto que o objetivo
era mapear grupos de que professores de Educacao Infantil também pudessem
fazer parte e construir conhecimentos.

ApOs essa apuracéo, selecionei 282 grupos (Tabela 2) que cumpriam com os
critérios elencados, levantando o contato dos lideres, a instituicdo a qual estavam
vinculados e o periodo de inicio do grupo.

Tal como observamos em relagdo ao quantitativo de pesquisas relacionadas a
tematica dessa investigagdo, nota-se que a regido Sudeste € a que apresenta o
maior numero de grupos de pesquisa em andamento, seguida pelas regides Sul e
Nordeste, com mais de 50 grupos de pesquisa, e pelas regides Norte e

Centro-Oeste, com cerca de 30 grupos de pesquisa em andamento.

8 Busca realizada em maio de 2023.



94

Tabela 2 - Regides dos grupos de pesquisa

REGIAO TOTAL POR REGIAO
Norte 39
Nordeste 59
Centro-oeste 27
Sudeste 85
Sul 72
TOTAL 282

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como observado, todas as regides do pais possuem grupos de pesquisa que
se reunem em favor da tematica da Educacao Infantil e em favor da Educagao
Matematica.

Em seguida, realizei contato com os lideres dos 282 grupos selecionados por
e-mail com um formulério de interesse por meio de um Google Forms', convidando
professores que estivessem atuando na Educacéo Infantil a participar da pesquisa,
esclarecendo seus objetivos e aspectos metodologicos.

Esse primeiro contato foi realizado por meio de uma carta convite®,
informando sobre a pesquisa, ja com o link de acesso ao formulario, ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)*' e ao meu e-mail, pesquisadora
principal, para possiveis esclarecimentos. O envio foi feito individualmente aos
lideres dos grupos de pesquisa selecionados, utilizando o campo aberto da
plataforma do diretério dos grupos de pesquisa do CNPq, com um remetente por vez
para que nao houvesse identificagdo dos convidados nem a visualizacdo dos seus
dados de contato.

Solicitei aos lideres que disponibilizassem esta carta para os participantes de
seu grupo se achassem pertinente, considerando os rumos e tematicas que o grupo
vinha abordando.

Assim, os préprios participantes puderam manifestar interesse em participar,
fornecendo assim o seu e-mail para um posterior contato, garantindo ao participante

de pesquisa o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de

'® Apéndice B desta pesquisa.
20 Apéndice D desta pesquisa.
21 Apéndice A desta pesquisa.
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explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

Na carta convite deixei evidenciado que se tratava de uma pesquisa com o
foco em Educagao Infantil e que os professores desta etapa educacional seriam os
participantes.

O formulario enviado aos lideres dos grupos de pesquisa ficou dois meses
disponivel para receber resposta dos professores, outubro e novembro de 2023,
considerando o tempo que os lideres dos grupos teriam para repassar os e-mails
aos professores para responder ao formulario demonstrando interesse em participar.

Na primeira parte do proprio formulario os professores tiveram acesso ao
TCLE, bem como informagdes detalhadas de que as entrevistas seriam totalmente
on-line em data e horario a serem definidos pelos proprios participantes.

A segunda parte do formulario referia-se a algumas informacdes referentes ao
perfil dos professores, o que possibilitaria conhecer os interessados em participar,
tais como: identificacéo, idade, formagao, tempo de atuagdo no magistério, grupo a
que estava vinculado, tempo de participagédo no grupo e o contato para posterior
agendamento da entrevista.

Ressalto que o formulario recebeu respostas no primeiro més aberto, sendo
assim, no segundo més, ja ndo havia submissdes novas, por iSso nossa opgao em
deixa-lo esses dois meses aberto e, em seguida fecha-lo, até mesmo para nao
demorar para ocorrer o contato inicial e o agendamento de entrevistas, deixando a
pesquisa em esquecimento pelos interessados em participar.

Dezenove lideres dos grupos de pesquisa responderam assim que receberam
o e-mail inicial, que seguiu com a carta convite, informando que nao trabalhavam
com a Educacao Infantil e nem com professores dessa etapa educacional ou que
suas investigagbes até abrangiam a etapa educacional, porém nao havia
professores que atuavam nela. Como podemos visualizar na Tabela 3, apenas nove
responderam que havia professores de Educacdo Infantii em seus grupos,

compartilhando até mesmo o contato deles.
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Contatos Resposta dos Resposta dos Nao responderam
realizados com os | lideres informando lideres
lideres nao ter docentes confirmando ter
na Educacao docentes na
Infantil Educacgao Infantil
282 19 9 254

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ao fechar o formulario, doze professores manifestaram interesse em participar
desta investigagdo, sendo onze do sexo biolégico feminino e um do sexo biolégico
masculino.

Dentre os professores que manifestaram interesse em participar da pesquisa,
dez tinham formacédo em Pedagogia e dois licenciatura em Matematica, o que me
chamou atencgao, pois somente a licenciatura em Matematica n&o os habilitaria para
atuar na Educacéo Infantil.

Entdo, quando estabeleci contato com os doze professores para confirmar o
interesse em participar da pesquisa, em dezembro de 2023, confirmei minha
constatagao, esses dois professores licenciados em Matematica ndo atuavam na
Educacao Infantil, somente com Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,
dentre eles o professor do sexo biolégico masculino.

Entdo, das dez professoras que licenciadas em Pedagogia, duas cursaram o
Normal Superior, Magistério, sete possuiam mestrado e uma doutorado. Todas as
dez possuiam pelo menos uma especializagdo lato sensu, tal como: Gestdo de
Ensino Regular e Profissionalizante; Neuropsicopedagogia; Educacéao e letramento;
Educacdao matematica; Educacdo infantil; Docéncia no Ensino Superior; e
Psicopedagogia.

Ja com relacdo ao tempo de atuagdo na Educacao Infantil, tivemos duas
professoras com um a quatro anos de atuagdo; uma professora com cinco a sete
anos; duas professoras com oito a quatorze anos de atuacgao; trés professoras com
quinze a vinte e dois anos de atuagao; e duas professoras com mais de vinte e dois

anos de atuagao, como podemos observar na tabela abaixo:
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Tabela 4 - Tempo de atuagao na Educacgao Infantil

1 a4 anos 5a7anos 8 a 14 anos 15 a 22 anos mais de 23
anos
2 1 2 3 2

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Além da variedade de tempo de atuacdo, também identificamos uma
variedade no tempo de participagdo nos grupos de pesquisa, sendo que quatro
professoras estdo ha mais de um ano, duas professoras participam de dois a trés
anos, uma professora participa de quatro a seis anos, duas professoras participam

de sete a vinte e cinco e uma participa ha mais de vinte e cinco anos.

Tabela 5 - Tempo de participagdo em grupos de pesquisa

1 ano ou mais 2 a 3 anos 4 a 6 anos 7 a 25 anos mais de 25
anos
4 2 1 2 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como cada professora que manifestou interesse em participar da pesquisa
fazia parte de um grupo de pesquisa distinto, de diferentes universidades e de
diferentes regides, optamos por convidar todas as professoras de acordo com suas
disponibilidades para compartilharem suas narrativas.

Assim, no més de dezembro de 2023, iniciei o contato com as dez
professoras, sugerindo que as nossas primeiras entrevistas fossem realizadas no
més de janeiro de 2024, considerando esse periodo como o de menor demanda
dessas docentes, visto que normalmente sao férias escolares.

Das dez professoras convidadas, apenas duas professoras continuavam em
uma instituicdo de Educacao Infantil atuando com criangcas, as demais professoras
estavam em outras areas de atuagdo, como gestdo, secretarias de educagao —
movimento comum entre profissionais apds a conclusao do Mestrado ou Doutorado
— ou afastadas para pesquisa, assim ndo estavam atuando com as criangas em
2023 e nem atuariam em 2024.

Dessa forma, optei em entrevistar essas duas professoras que permaneceram

atuando na Educacéo Infantil e continuariam no ano seguinte, valorizando o fato de
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estarem em contato direto com as criangas, como era minha proposta inicial,
ouvindo suas narrativas e experiéncias.

Para realizar essa escolha, considerei também os desafios e maestria
préprios e especificos vividos por essas profissionais que estdo lidando com a
crianga naquele momento. Professoras que passaram pelas mudancas sociais,
politicas e pedagdgicas, que consequentemente impactaram suas experiéncias em
sala com as criangas.

Desse modo, abri méo de entrevistar os demais interessados, mesmo que
com maior tempo de participagdo em grupos de pesquisa para dar luz e voz aquelas
que vivem as delicadezas e complexidades do trabalho docente na Educacao
Infantil.

Assim, na Tabela 6, mostro o panorama desde o mapeamento dos grupos até

as professoras selecionadas:

Tabela 6 - Panorama do mapeamento dos grupos e convite

GRUPOS GRUPOS ESPECIFICOS PROFESSORES PROFESSORAS
NO FILTRO SELECIONADOS SOBRE INTERESSADOS SELECIONADOS
INICIAL E CONVIDADOS EDUCA(;IT\O EM PARTICIPAR PARA
INFANTIL ENTREVISTA
QUANTIDADE 596 282 5 12 2

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Iniciei com 596 grupos mapeados, dos quais 282 foram verificados e
certificados. Dentre esses, apenas cinco tinham como foco explicito a Educacao
Infantil como etapa de investigagdo, a saber: o EDUMAT — Grupo de Pesquisa em
Educagcao Matematica na Educacéo Infantil e Anos Iniciais e Formacao Docente, da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT); o grupo Infancias, Matematicas e
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais (IMERER), da Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG); o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo
Matematica na Infancia, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG); o
Grupo de Estudos e Pesquisa do Ensino e Aprendizagem da Matematica na
Infancia, da Universidade de Sao Paulo (USP); e o Grupo de Estudos e Pesquisas
“Outros Olhares para a Matematica” (GEOOM), da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).
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Esses grupos apresentam, de modo explicito em suas denominagoes,
objetivos e produgbdes, um foco direcionado a Educacgao Infantil; reconhecem a
infancia como um campo especifico de investigacdo e tomam a Educagao
Matematica, nesse contexto, como objeto central de estudo, seja ao problematizar
as praticas pedagogicas, os processos de aprendizagem das criangas pequenas, a
formagdo inicial e continuada de professores, ou ainda as relagbes entre
matematica, infancia e diversidade.

Dos 282 grupos convidados, 12 professores manifestaram interesse em
participar e duas professoras foram selecionadas e entrevistadas.

Esse mapeamento reforgca o que ja foi evidenciado em outros momentos
desta tese, ou seja, que a Educagao Infantil tem um espaco menor dentro das
pesquisas em Educacdo Matematica e, consequentemente, também nos grupos de
pesquisa.

Com propriedade, argumento sobre isso, pois ocorre nos grupos de pesquisa
de que fagco parte. Dentre os participantes dos dois grupos de pesquisa de que
participo, somente eu e uma colega atuamos com essa etapa educacional.

Ainda que apenas duas professoras tenham sido selecionadas, o estudo
trouxe contribuigbes significativas para a compreensao do tema e para o alcance

dos objetivos propostos.

3.3 Por que entrevista narrativa? Por que pesquisa com narrativas?

Segundo Clandinin e Connelly (1995, 2015), a pesquisa com narrativas € uma
abordagem qualitativa que se concentra na coleta e analise de historias pessoais
como forma de compreender experiéncias, perspectivas e significados atribuidos
pelas pessoas ao que vivem. Nesse tipo de investigagdo, os participantes sao
convidados a narrar suas historias de vida, experiéncias, eventos significativos ou
uma tematica especifica a partir de sua prépria perspectiva. Essas narrativas podem
ser coletadas por meio de entrevistas, diarios, cartas, depoimentos escritos ou
outras formas de producao narrativa pessoal.

Os autores reforcam que o uso das narrativas se fundamenta na premissa de
que as histdrias constituem uma maneira essencial pela qual as pessoas atribuem

sentido as suas vidas e experiéncias. Essa abordagem permite compreender como



100

os sujeitos constroem suas identidades, interpretam eventos, concebem os fatos e
interagem com os acontecimentos ao seu redor.

Para esta pesquisa, dentre as diferentes formas de coleta de dados, optou-se
pela entrevista narrativa, que, segundo Schutze (2011), consiste em convidar os
participantes a contar suas histérias de maneira aberta e pouco estruturada,
possibilitando a obtencdo de compreensdes mais aprofundadas sobre suas
experiéncias, perspectivas e significados.

Segundo Moura e Nacarato (2017, p. 17), a entrevista narrativa foi:

Idealizada por Fritz Schiitze como um dispositivo para compreender
0s contextos em que as biografias foram construidas, os fatores que
produzem mudangas e motivam as ag¢des dos portadores da
biografia, essa entrevista produz textos narrativos sobre as
experiéncias das pessoas, expressando as maneiras como 0s seres
humanos vivem o mundo por meio de historias pessoais, sociais e
coletivas. Ela tem como objetivo incentivar a produgdo de uma
narrativa pelo depoente.

Por meio da entrevista narrativa, os participantes ganham voz e, desse modo,
narram, revivem, ressignificam e transformam suas experiéncias a medida que
refletem sobre elas, revelando processos de crescimento, aprendizagem e
desenvolvimento (Clandinin; Connelly, 2015).

Nacarato e Moura (2017, p. 16) destacam, ainda, que os participantes,
sujeitos da pesquisa, trazem em suas vozes o tom de outras vozes, relacionadas
aos contextos de seus grupos, género, etnia, classe social e momento historico,
social e cultural. Nesse sentido, esse dispositivo de entrevista constitui-se como uma
forma especifica de producdo de dados, proposta por Schutze (2011), por meio da
reconstrugdo dos acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao.

Schutze (2011) argumenta que o pesquisador desempenha um papel
fundamental e ativo ao desenvolver, durante a entrevista, uma escuta atenta que crie
condicbes para que os participantes compartilhem suas vivéncias, experiéncias,
desafios, conquistas e outros aspectos relevantes para a pesquisa. Assim, ndo se
trata de propor um conjunto de perguntas fechadas e previamente definidas, mas de
construir as questdes de forma contextualizada, a partir do que € narrado ao longo
da entrevista.

O foco da pesquisa com narrativas, por meio da entrevista narrativa, ndo esta

na comprovagao da veracidade do que é dito pelo participante, mas nas escolhas
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que as professoras fazem ao dizer o que dizem ou ao omitir determinados fatos,
compreendidos como parte do processo de construgdo de suas historias de vida
(Nacarato; Moura, 2016).

Jovchelovitch e Bauer (2002) ressaltam, ainda, a importdncia de uma
preparacdo adequada para a realizacdo da entrevista narrativa, o que inclui a
definicdo clara dos objetivos da pesquisa, a escolha criteriosa dos participantes e a
criacao de um ambiente favoravel a produgao narrativa.

Outra especificidade desta investigagao refere-se a realizag&do das entrevistas
no formato on-line, por meio da plataforma Google Meet, modalidade ainda pouco
explorada em pesquisas dessa natureza, mas pertinente de ser problematizada
neste estudo. A escolha desse formato deu-se em razao da distdncia geografica
entre a pesquisadora e as professoras participantes. Mesmo nos casos em que as
entrevistadas residiam no mesmo estado, os municipios encontravam-se a
aproximadamente 125 quildmetros de distancia, o que implicaria deslocamentos e
maior disponibilidade de tempo por parte das participantes.

Dessa forma, o uso dessa ferramenta tecnolégica possibilitou a realizagao das
entrevistas narrativas nesse formato, além de oferecer a vantagem de ampliar as
possibilidades de interlocucdo sem a necessidade de deslocamento fisico. Outro
aspecto relevante foi a possibilidade de gravacdo das entrevistas pela propria
plataforma utilizada, o que gerou automaticamente arquivos armazenados na conta
da pesquisadora, facilitando o processo de tratamento e analise dos dados, com a
possibilidade de revisitar expressodes faciais, entonacdes de voz e outros detalhes do
registro audiovisual.

Cabe ressaltar que, por se tratar de uma ferramenta on-line, sua utilizagao
depende do acesso a internet e de dispositivos adequados, como computador,
celular ou tablet. A instabilidade do sinal pode comprometer a qualidade da
entrevista, embora essa situacdo nao tenha ocorrido no desenvolvimento desta
investigacdo. Além disso, a realizagcdo das entrevistas no ambiente doméstico pode
gerar interferéncias sonoras, uma vez que outros familiares compartilham o mesmo
espaco. Contudo, como as entrevistas foram previamente agendadas pelas préprias
professoras, essas possiveis dificuldades ndo se configuraram como entraves no
processo.

Desse modo, as professoras participantes desta pesquisa — atuantes na

Educacdo Infantii e integrantes de grupos de pesquisa que investigam os
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conhecimentos matematicos na infancia — puderam narrar, a partir de suas
perspectivas, os impactos e as experiéncias vividas em seus percursos formativos e
profissionais. Ao estruturarem suas narrativas, ofereceram indicios sobre seus
processos de formacdo e sobre a pratica docente desenvolvida com as criangas,
possibilitando uma compreensao mais aprofundada do fortalecimento profissional.
Por fim, ressalta-se que este texto entrelaga diferentes vozes: as dos
pesquisadores que fundamentaram teoricamente a investigacao, as das professoras
Alice e Dorothy, bem como a da pesquisadora e de sua orientadora, que conferiram
sentido as intengdes, aos anseios e aos objetivos do estudo. Assim, optou-se por
adotar um tom narrativo, buscando refletir essa multiplicidade de perspectivas de
forma integrada e reflexiva. Desse modo, ao responder a questdo que intitula esta
secdo — Por que entrevista narrativa? Por que pesquisa com narrativas? —
considera-se que essa abordagem possibilita um acesso profundo e significativo as
experiéncias vividas pelas professoras, permitindo que suas vozes sejam ouvidas
em sua singularidade e complexidade. A entrevista narrativa ndo apenas evidencia
os significados atribuidos ao trabalho pedagodgico e as trajetérias profissionais, mas
também cria um espaco de reflexdo e reconstrucdo dessas experiéncias,
contribuindo para a compreensdo das praticas pedagogicas em sua dimensao

contextualizada, humana e formativa na Educacéo Infantil.

3.4 Movimento de analise

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, conforme definido por Trivifios
(1987), por buscar compreender as percepgdes e experiéncias de professoras que
participam de processos formativos junto a grupos de pesquisa em Educagéo
Matematica e sua relagdo com a pratica pedagodgica desenvolvida com as criangas.
O estudo nao se limita a explicar fatos ou acontecimentos com foco no produto final,
mas procura tragcar possibilidades por meio das narrativas. Para tanto, adota a
abordagem de pesquisa com narrativas, conforme apresentada por Clandinin e
Connelly (2015), que valoriza a colaboragdo entre pesquisadora e participantes na
construcao e interpretacao das experiéncias vividas.

Assim, apoés realizar uma primeira entrevista com as professoras, enviando
antecipadamente algumas perguntas guias, percebi que algumas informacdes

valiosas poderiam ser melhor utilizadas no momento da propria conversa. Entdo, em
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um segundo encontro, ndo disponibilizei perguntas previamente formuladas, mas me
preparei com um guia norteador para me repertoriar, como foi proposto no meu
exame de qualificagao.

Depois de transcritas as entrevistas, apresentei as professoras para
modificagdo ou validagdo das informagdes e realizei a analise das narrativas orais
das professoras, as tessituras do dito e do nao dito.

Para analisar as informagdes obtidas, utilizei a perspectiva hermenéutica
segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), realizando inumeras leituras e releituras do
material, ou seja, das narrativas das professoras, conectando ao referencial tedrico
selecionado, reduzindo gradualmente as transcrigcbes, até chegar nas tessituras
mais proximas do que o dito e o n&o dito revelam sobre a participagdo em grupos de
pesquisa e os impactos para a pratica pedagogica de Alice e Dorothy.

Essa perspectiva valoriza a compreensao profunda e a interpretacdo das
narrativas, reconhecendo como as transcricbes das entrevistas narrativas sao
complexas e ricas em indicios narrativos, podendo estar organizadas em multiplas
camadas (Jovchelovitch; Bauer, 2002).

Ainda utilizei a perspectiva de Schutze (2011) para analise: transcrever as
entrevistas; dividir o material em segmentos e unidades de significado, como frases,
paragrafos ou partes da narrativa que representam um evento, experiéncia ou ideia
especifica; agrupar ou categorizar os segmentos que tratam de tépicos relacionados;
analisar as estruturas das narrativas, identificando elementos como personagens,
enredo, tempo e espaco; desenvolver abstragcbes analiticas que capturem as
ideias-chave e os conceitos que emergem das narrativas; identificar o conhecimento
incorporado nas narrativas; e identificar semelhancas e diferengas para desenvolver
um modelo tedrico.

A partir dessa organizagao, cheguei a quatro notas narrativas por meio dos
indicios narrativos que as professoras me provocaram a pensar, que expressam
situagcdes, momentos e contextos de encontros e desencontros que permeiam suas
vidas: Infancias; Professoras de Educacdo Infantil; Pesquisadoras; e Além da
docéncia.

Deixei-me guiar também pelos sentimentos, privilegiando o que mais
profundamente me tocou. Minhas escolhas ressaltaram algumas narrativas em

detrimento de outras, refletindo de maneira significativa quem sou e o que me define
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como professora de Educacdo Infantil, pesquisadora, integrante de um grupo de
pesquisa e mulher.

Encerro este capitulo, destacando, portanto, que esta pesquisa qualitativa
buscou compreender as experiéncias e percepcdes de professoras da Educacao
Infantil que participam de grupos de pesquisa em Educagdo Matematica, buscando
ampliar o entendimento sobre a relagao entre formacao e pratica pedagdgica. Por
meio de um criterioso mapeamento e selegao, foram entrevistadas duas professoras
que atuam diretamente com criangas nessa etapa educacional. A metodologia
adotada privilegia a pesquisa com narrativas e a hermenéutica, valorizando a
construgdo colaborativa do conhecimento entre pesquisadora e participantes, bem
como a riqueza das narrativas orais. No proximo capitulo conheceremos mais

profundamente essas professoras entrevistadas a partir de suas narrativas.
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4 CAMINHANDO PELAS NARRATIVAS

“Ou se tem chuva e ndo se tem sol
ou se tem sol e ndo se tem chuval
Ou se calca a luva e nao se pde o anel,
ou se poe o anel e ndo se calga a luva!™

2 Trecho do livro Ou Isto Ou Aquilo de Cecilia Meireles (1964). Quando leio poemas, histérias e livros
como esse, penso que nem de longe sdo somente para criangas, ja que quando adulto temos mais
consciéncia de nossas escolhas e temos que fazé-las o tempo todo. Aqui nesta seg¢ao, apresento as
duas professoras participantes desta investigagéo e das escolhas que as constituem.
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este movimento de ouvir, contar, recontar, estamos vivendo aquele

momento e aquela situagdo junto ao participante e, por isso, ha uma

metodologia de pesquisa relacional. Tal metodologia exige uma ética
relacional, ou seja, uma ontologia relacional que nos permite prestar atengdo nas
irritagcdes, incertezas e perplexidades que vamos encontrar com as pessoas
(Clandinin; Connelly, 2015).

O aspecto relacional da pesquisa com narrativas é realmente um ponto
importante na perspectiva tedérico-metodoldgica assumida neste estudo. Como uma
pesquisadora narrativa, preciso respeitar e honrar as histérias, as praticas narradas,
as experiéncias compartilhadas comigo pelas professoras no processo de pesquisa.

Considerando o aspecto relacional, € necessario construir um lugar seguro
para que acontecam as narrativas e o compartilhamento de experiéncias, o que,
segundo Clandinin e Connelly (2015), se da desde o inicio e ao longo de uma
pesquisa, abrindo espaco para as memorias, trabalhando as experiéncias e
narrativas das professoras, vivenciando junto com elas e ndo somente trabalhando
com essas narrativas como produtos.

Por esse motivo, respeitando essa relagdo e essa confianga que foram
construidas, inicio apresentando essas professoras participantes, utilizando
pseuddnimos no lugar dos nomes, algo decidido conjuntamente, para nao expor, por
meio de suas frustracdes e desafios, colegas de trabalho, familias das criancgas e
principalmente todas as pessoas envolvidas nessas experiéncias.

No proprio formulario enviado junto ao convite para participagdo desta
pesquisa havia a opgao de escolha por um pseuddnimo, caso optassem por nao se
identificarem. Uma das professoras indicou que poderia ser denominada por sua
profissdo seguida de um numero que iria mudando, denominando e diferenciando os
demais professores, por exemplo, professor 1, algo comum em algumas pesquisas
que trazem falas dos participantes. A segunda professora, no entanto, nédo fez a
escolha por nenhum pseuddnimo.

Nesse sentido, para uma pesquisa com as minhas premissas, ndo seria
coerente colocar apenas um numero diferenciando uma participante da outra, o que
me fez tomar a liberdade de escolher dois nomes inspirados nas personagens
principais de dois livros classicos da literatura infantil, declarando a mesma

importancia das histérias dessas duas personagens para a de nossas professoras.
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Para tanto, conheceremos melhor as narrativas das professoras Dorothy e
Alice ao falarem sobre suas experiéncias nos grupos de pesquisa e como
professoras de Educacao Infantil. Comego apresentando Dorothy, uma professora

em inicio de carreira, e sigo para Alice, com seus mais de vinte anos de docéncia.

4.1 Conhecendo Dorothy?

Professora de Educacao Infantil ha trés anos, etapa educacional a qual se
dedica exclusivamente desde sua formacgao, atuando na rede publica municipal, em
uma creche conveniada, localizada no estado de S&o Paulo.

Comecou sua trajetoria profissional de uma forma diferente da tradicional. Ela
estudou dois anos no Curso de Magistério e optou por finalizar a Educacéo Basica
desvinculando-se desse curso, concluindo o Ensino Médio regular. Dois anos
depois, ingressou no Ensino Superior, no curso de Administracdo de Empresas,
trocou de curso e se formou em Ciéncias Contabeis. Como ela mesma admitiu, a
matematica fez parte dessa trajetoria: “Na verdade, se a gente for ver, sempre teve
nameros”.

Dorothy comenta que, durante o Magistério, ndo pensava em lecionar. Ela se
lembra de questionar: “Ser professora? N&o, professora, ndo. Essa negacédo a
profissdo docente foi se transformando em um desejo, em um sonho e, depois de
dez anos atuando na area contabil, decidiu retomar esse projeto antigo. Cursou
Pedagogia e formou-se em 2020.

Logo que se formou, ingressou em uma instituicdo da rede municipal em uma
cidade do Estado de Sao Paulo, onde atua até o momento. Ali, em sala, ela diz que
se realizou, se encontrou profissionalmente.

Ainda durante a entrevista, manifestou o grande desejo que tem em ingressar
no Mestrado para investigar sobre pensamento algébrico na Educacéo Infantil.

Dorothy participa ha quatro anos de grupos de pesquisa, sendo que, no
momento da entrevista, fazia parte de trés grupos distintos, dois relacionados a

matematica e um relacionado a tematicas mais amplas da Educacéo Infantil.

3 Inspirado no livro O magico de OZ, de L. Frank Baum, publicado em 17 de maio de 1900. O livro
conta a histéria de uma menina da zona rural que, em meio a um tornado, é transportada para um
mundo estranho e magico, habitado por seres fantasticos e dominado por bruxas mas, a Leste e a
Oeste.
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Os olhos de Dorothy brilham ao falar da sua turma, algo muito parecido com a
prépria personagem que inspirou seu pseuddnimo, ao desbravar a terra magica de
Oz, mesmo com os desafios especificos da atuacdo e do proprio magistério,
parecidos com as bruxas mas, Dorothy aproveita a sua passagem inesperada por

Oz: os sabores e dissabores da docéncia.

4.2 Conhecendo Alice®*

Alice é Professora de Educacao Infantil ha mais de vinte anos, também com
experiéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Atua na rede publica de
ensino municipal de uma cidade localizada no estado de Goias.

Fez magistério integrado aos ultimos anos da Educagao Basica e partiu para
a Pedagogia, formando-se em 2005. Também se graduou em Matematica em 2021,
tendo como estudo central a algebra para deficientes visuais.

Alice cursou varias especializagdes: Administracdo Educacional; Educacéo
Infantil, Alfabetizacdo e Letramento; Educacdo Matematica; e Politicas e Gestdo da
Educacao Profissional e Tecnolégica. No momento da entrevista, ela havia
ingressado no Mestrado Profissional em Educacédo para a Ciéncias e Matematica,
dando continuidade em seus estudos sobre pensamento algébrico. Por coincidéncia,
a mesma tematica mencionada por Dorothy.

Alice tem 56 anos de idade e “ama” brincar com as criangas, de modo a
construir com elas conhecimentos matematicos significativos e possiveis de serem
explorados nos contextos reais de suas vidas, sendo essa a pratica pedagogica em
que acredita para a Educacao Infantil.

Ela participa de trés grupos de pesquisa ha muito tempo, mas o grupo voltado
para a Matematica e no qual se encontrou, com o qual se identificou e do qual é o
unico que faz parte hoje € o grupo em que ela esta integrada ha trés anos pelo
menos.

A Alice do pais das maravilhas muito lembra essa professora. Ela expressa

muitos questionamentos e criticas sobre o seu entorno, ndo aceitando a realidade

2 Escolhido tendo como inspiragéo o livro Alice no pais das maravilhas, de Lewis Carroll, publicado
em 4 de julho de 1865. O livro conta as aventuras de uma menina que cai em uma toca de um coelho
e é transportada para um lugar cheio de criaturas, coisas e situa¢des peculiares.
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como dada e o seu contexto como unico. Isso se reflete quando leva suas criancas

diariamente para o parque, por exemplo, ao invés de ficar apenas dentro da sala.
Alice, a professora, assim como a personagem, nao perdeu o encantamento

do novo, do inaugural, das belezas desse pais cheio de contradigdes,

peculiaridades, que muito lembra as situacdes e cotidiano da infancia.

4.3 Narrativa de Dorothy

Para abrir as apresentagbes, nada melhor do que conhecer alguém na
perspectiva da propria pessoa, com o que ela julga interessante que o outro saiba a
seu respeito. E assim fiz com Dorothy, ao invés de descrevé-la e dar minhas
impressdes, em nossa segunda conversa, pedi que ela se autodescrevesse ou

ressaltasse algo que considera interessante sobre si.

Sou uma mulher parda, tenho meus cabelos cacheados, neste
momento, bem menos, porque apos a dengue eu tive uma queda
enorme e perdi muito cabelo, mas eles vao voltar. Ja tenho uns
fiozinhos brancos aparecendo em relagéo a idade. Sou uma mulher
de 47 anos de estatura baixa, ou como o meu marido diz: Kotoko.
Sou da turma dos baixinhos. Sou uma pessoa alegre, muito curiosa e
muito agitada, dificilmente eu fico quieta, gosto de fazer muitas
coisas ao mesmo tempo. Enquanto passo a roupa, assisto alguma
coisa. Eu gosto muito de ler, agora eu estou lendo trés livros ao
mesmo tempo. Eu gosto muito de estudar, desde pequena, desde a
infancia, gosto de aprender, seja na questdo de conhecimento,
conteudo ou de aprender alguma musica, aprender a fazer, por
exemplo, um cartdo no scrapbook. Como diz meu filho, eu também
gosto de ensinar. Eu gosto de compartilhar alguma coisa que deu
certo pra mim, que eu gosto de falar, que pode ajudar alguém. Eu
gosto muito de ver filmes, amo viajar, amo viajar em familia, sdo
pontos muito fortes para mim. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

A primeira vez que conversei com Dorothy foi dois dias apés ter falado com
Alice, de modo que me senti bem mais segura pela experiéncia que tive com a
conversa anterior.

Dorothy preferiu seguir a conversa pelo aplicativo do WhatsApp e quis
agendar na primeira data disponibilizada, pela manha de uma sexta-feira, no més de
janeiro de 2024.

Ao passar pela banca de qualificagdo em agosto de 2024, percebi a

necessidade de uma nova conversa, de conhecer quem era Dorothy além das
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perguntas inicialmente elaboradas, mas aqueles questionamentos que ficaram apds
eu me debrucar em suas narrativas. Eu precisava saber mais sobre a sua infancia,
suas memorias, suas historias, por isso o nosso segundo encontro foi agendado
logo em seguida, em setembro de 2024, assim que Dorothy chegou da instituigcéo.

Nossos encontros foram pelo Google Meet, facilitando o acesso de Dorothy
ao encontro e trazendo comodidade por ser uma plataforma mais intuitiva de
navegar.

Dorothy € uma professora mais enérgica e ja iniciou a conversa ao som de
muitas criancas ao fundo e se desculpando, pois, além de estar com os dois filhos
em casa, também estava cuidando de mais um menino, filho de sua amiga que
precisou trabalhar e n&o tinha rede de apoio para deixa-lo. Entdo, desculpou-se e,
de tempos em tempos, lembrava os meninos que estava em uma reunido muito
importante e precisava que eles nao gritassem até que fosse encerrada.

Depois fui eu que me desculpei, pois era periodo de férias e eu estava
atrapalhando a rotina de Dorothy com seus filhos. Mas garanti que seria bem rapido
€ que as criangas poderiam continuar conversando e brincando, pois isso nao
atrapalharia nossa conversa. E realmente ndo atrapalhou, na verdade nao teria
sentido silenciar as criancas falando sobre elas.

Expliquei sobre a minha pesquisa e fui surpreendida antes mesmo de
perguntar qualquer coisa para Dorothy que, com muita felicidade e um certo aspecto

de gratiddo, comegou com a seguinte fala:

Na verdade, eu ndo sei na sua andlise final, mas no meu caso vejo
assim, como foi diferente estar nos grupos. Ndo sei das outras
professoras. Cada professor e cada grupo é diferente. Nao sei quais
0s outros grupos, mas a diferengca de eu entrar nos grupos foi
fundamental. Pra minha vida profissional dentro da sala de aula foi
fundamental [..] Entdo pra mim foi fundamental, ndo que a
licenciatura fosse insuficiente, ndo tenha sido boa, mas ela ndo foi
suficiente. Entdo, eu ndo sei a sua analise, mas para mim, eu ja te
adianto que foi fundamental. E fundamental continuar participando.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Dorothy é uma professora que se dedica em trés grupos de pesquisa
diferentes e € muito ativa em todos os grupos de que participa, inclusive enfatizou
isso em diferentes momentos de sua fala, que irei retomar; entretanto, a sua reflexao
sobre os grupos de pesquisa antes mesmo de explorar aspectos importantes da sua

vida, foi um alerta de que a forma como conduzi esse primeiro momento, enviando
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as perguntas norteadoras com antecedéncia, enrijeceram, de certo modo, as
narrativas das professoras que mais se preocuparam em sanar minhas expectativas
logo de inicio do que ter a liberdade de rememorar suas histérias e experiéncias
vividas.

Nesse sentido, embora Dorothy tenha reiterado diversas vezes que a
participacdo nos grupos foi fundamental em sua trajetéria, ndo apresentou de
maneira explicita os motivos que conferiram tal relevancia, tampouco especificou os
elementos dessa experiéncia que efetivamente impactaram sua pratica profissional.
A organizagao inicial de seu discurso sugeria mais uma busca por uma “resposta
correta” socialmente esperada, a valorizagdo dos grupos, do que uma reflexdo
detalhada sobre os aspectos vivenciados. Assim, a énfase na repeticdo do termo
“fundamental” pareceu sustentar-se mais na insisténcia retérica do que em
descri¢cdes ou evidéncias concretas.

Ao mesmo tempo, ao se distanciar de generalizagdes por meio de expressdes
como “nao sei das outras professoras” ou “cada professor e cada grupo € diferente”,
Dorothy reforgou o carater pessoal de seu depoimento. No entanto, tal movimento
ndo rompeu com a circularidade argumentativa: “foi fundamental porque foi
fundamental”’. Esse tipo de enunciacdo pode indicar, de um lado, uma forte
convicgao subjetiva acerca da relevancia dos grupos e, de outro, uma dificuldade em
objetivar e detalhar a experiéncia de modo a fundamentar racionalmente essa
importancia.

Nesse cenario, suas respostas poderiam estar vinculadas a diferentes
motivagdes: a tentativa de corresponder ao que supunha serem minhas
expectativas, oferecendo a “resposta certa”; ao desejo de contribuir para os objetivos
da pesquisa, por meio de um discurso que; ou ainda a intengao de fortalecer sua
prépria permanéncia no grupo, valorizando publicamente a experiéncia e legitimando
seu vinculo.

Por isso, em um segundo momento, nove meses depois do nosso primeiro
encontro, eu abro nossa conversa perguntando como estavam os projetos que ela
havia proposto para o ingresso no mestrado, como estava a sua familia, em uma
conversa mais fluida, sem um conjunto de perguntas enviadas com antecedéncia,
que nao tivesse a necessidade de ficar se justificando e atendendo os meus

anseios.
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Considerando os dois encontros e as produgdes de Dorothy, fui costurando as

narrativas de sua vida, a comegar por suas experiéncias da infancia.

So as partes boas de memoria da infancia...

Dorothy teve uma infancia marcada por fortes emogdes familiares que uniram
ainda mais ela e seus dois irmaos, que cresceram em um bairro movimentado no
municipio de Sao Paulo.

Em nossa primeira conversa, Dorothy foi direto contando as falhas da
memoria com relacdo a escola e as experiéncias durante a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental, porém em nossa segunda conversa ela foi lembrando de
detalhes importantes que muito se relacionam a suas experiéncias na infancia em si,

como as brincadeiras de que gostava quando crianga:

Lembro que a gente construia pernas de pau. Entdo eram
brincadeiras porque néo precisava de dinheiro para brinquedo, como
hoje nés temos jogos comprados, ndo existia antes. A gente brincava
de Trés Marias e outras brincadeiras que hoje a gente incentiva as
criangas a brincarem, porque as criangas h&o brincam mais. Entéo,
eram muitas brincadeiras. Eu, minha irmad e meu irméao
desenhavamos, nédo tinha muitos recursos e por conta da escola ndo
podia gastar muito os lapis, se néo, ndo tinha para a aula, mas
desenhava com o que tinha ali, com a folha que dava. (Dorothy,
2024, narrativa 2)

Com a companhia dos irmaos e passando a maior parte do tempo dentro de
casa, Dorothy amava brincar de casinha, de bonecas e até cuidava de criangas
durante o dia, criangas que eram suas vizinhas.

Ja sobre o periodo em que frequentou a Educagao Infantil e os Anos Iniciais,
Dorothy ndo tem memorias que a marcaram a ponto de serem lembradas, mas,

sobre o Ensino Médio, ela garante que foi a etapa de ensino que a marcou, mas de

maneira bem negativa:

Eu estudei em escola publica a maior parte do meu tempo. Entéao
tinha dias que nao tinha aula, o professor chegava, dava chamada de
Educacéo Fisica e sumia. A escola ficava quatro meses em greve e a
gente aprendia o que dava, o que era possivel. Muitos
conhecimentos que eu deveria ter, contetudos, sejam matematicos,
ciéncias, fisica, a gente ndo teve, ndo teve essa aula, ndo tivemos
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muitas aulas e eu tive que correr atras depois pra entender muita
coisa. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

Estudante de escola publica e que até entdo nao tinha grandes bases
consolidadas, Dorothy acreditava que seria nessa ultima etapa de ensino basico que
sanaria as duvidas que carregou por anos, por ndo ser o momento certo, por ouvir
que no préximo ano seriam aprofundados os conhecimentos até entdo mais basicos
e superficiais.

Assim, logo no inicio do Ensino Médio, seus professores ja deixaram claro
como eles agiriam e o que esperavam. Ela repetiu o que esses professores

advertiam e as consequéncias que essas atitudes tiveram em sua formacao:

“Nos vamos ter agora no inicio do ano a parte da aritmética. Se der
tempo, a gente vai para a geometria”. — Ou seja, ja segmentava.
Resumindo, eu néo tive nenhuma geometria. Porque era uma escola
publica, tinhamos greve. Quando chegava outubro, tinha que repor
as aulas do ano de greve, ou seja, eu ndo tive geometria. O que eu
tive la atras que foi circunstancial, foi por meio do que a gente tinha
nos livros, ndo era o que a gente tem hoje no YouTube. (Dorothy,
2024, narrativa 1)

A narrativa de Dorothy revela uma concepcéo curricular amplamente difundida
na escola publica brasileira no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000,
periodo em que a Matematica era frequentemente organizada de forma
segmentada, com centralidade quase exclusiva na aritmética e relegando a
geometria a um lugar secundario: “no final, se der tempo”. As condi¢des histéricas e
institucionais, como as recorrentes greves e a necessidade de reposi¢cao de aulas,
contribuiam para que esse campo do conhecimento fosse sistematicamente
suprimido, resultando, como relata a professora, em uma formacao escolar marcada
pela auséncia da geometria (Pavanello, 1993).

O apoio para Dorothy foram os livros, onde procurava se aprofundar sozinha
naquilo que tinha interesse ou necessidade, mas sé conseguiu perceber essa
defasagem, essa lacuna, hoje.

Dorothy reconheceu conceitos que deixou de aprender e menciona os
relacionados a matematica, principalmente quando ingressou no Ensino Superior.
Ali, Dorothy precisava de conhecimentos especificos da Educagao Basica que nao

conseguia mobilizar, pois ndo haviam sido ensinados.
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Eu sempre fui estudiosa, sempre corri atras, entao sempre tirei notas
boas. Eu sempre estava acima da média. Entdo eu nunca tive
problemas com a matematica, mas ndo a matematica que hoje a
gente sabe qual é o sentido, entdo quando eu entrei para a
universidade, eu falei: Puxa! (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Por ser muito estudiosa e gostar de criangas, Dorothy desde muito cedo
achou que o Magistério seria uma boa opc¢éo profissional. Cursou por dois anos,
mas nao quis concluir porque, na época, nao se identificou com a profissdo docente,
por isso passou alguns anos trabalhando, sem estudar, até ingressar no Ensino
Superior em uma area totalmente diferente da de professora, mas, como diz
Dorothy, “Na verdade, se a gente for ver, sempre teve numeros”.

A primeira graduacdo que Dorothy decidiu cursar foi Administragcdo de
Empresas em uma universidade particular e, ao chegar nesse curso, percebeu que
essa insuficiéncia de conhecimentos matematicos ndo era algo isolado, passado
somente por ela, mas que a maioria dos colegas da sua turma enfrentavam a
mesma problematica, algumas vezes em niveis ainda mais profundos de auséncia

de saberes.

Nés tivemos que parar dois meses para ter matematica basica. Entéo
a gente entendeu. Ai sim, foi a primeira vez que eu compreendi o
quao de matematica eu néo tive. Porque eu tinha conhecimento de
algumas coisas, mas olha, amigos meus nao sabiam fazer fungao de
primeiro grau. Estavamos na graduagdo. Entdo como é que nds
iamos ter derivada, aprofundamento de Matematica 1, 2 aplicada, se
ndo sabia nem o basico. Entdo, nés tinhamos que voltar para a
poténcia. O professor viu que nem poténcia [dominavamos]. Ele foi
voltando para saber um nivel de matematica que a gente ndo sabia.
E eu lembro que eu entrei nessa leva. Ndo tao forte como alguns,
porque a questdo da aritmética eu estava ok, mas, por exemplo,
derivada, eu nem tive derivada. Eu fui uma aluna que eu precisei
aprender derivada na graduagédo, porque sendo, eu nhdo ia saber
fazer [a disciplina] Matematica 1, que é mais aprofundada. Entdo eu
falei: Uau! Eu ndo tive matematica. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Dorothy ainda acredita que essa lacuna pode ser ainda maior se ela fosse
analisar cada disciplina e os conhecimentos que deveria ter estudado. O destaque
ficou para com a matematica, pois € a que mais a interessava e, por isso, correu

atras para suprir as necessidades.
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Foi a primeira vez que eu falei que eu néo tive matematica, mas ndo
da infancia. Entado foi assim que eu percebi que eu tive menos
acesso com qualidade. Talvez eu tenha a mesma coisa para todas as
disciplinas, mas a matematica me interessa, entéo talvez por conta
dela que eu sempre corri atras, olha, tive que ralar. Mas essa é a
lembranga que eu tenho da matematica. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Depois de trés anos cursando Administracao de Empresas, Dorothy passa por
outra mudanga no percurso formativo e migra para o curso de Ciéncias Contabeis.
Ela lembra que conseguiu fazer aproveitamento das disciplinas, eliminando alguns

anos na duracao do curso até se formar Contadora em 2012.

[...] ai na época como eu estava ja atuando como contabil, a gente
caia na méo de Contador muito ruim. Eu achei melhor terminar como
Ciéncias Contabeis, mudei para a graduagdo Ciéncias Contabeis,
conclui e tenho até o terceiro ano de administracdo e ai me formei
como contabil. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Neste periodo, Dorothy viveu um outro grande marco em sua vida, seu
casamento, e para constituir uma familia fez a opgao de sair da agitagdo, ou como

ela mesma denomina, sair da loucura da cidade de Sao Paulo.

Quando se constitui familia, a gente ndo quer essa loucura que é
aqui. A gente ndo sabia para onde ir, ai acabou aparecendo a
oportunidade de trabalho para o meu marido, inicialmente. Ele veio
para ca, ai nos casamos. Ai apareceu também uma oportunidade
para mim. Na época eu ndo era professora, eu era da area de
finangas, da administragdo, eu trabalhava em multinacional o dia
inteiro. Quando vieram os filhos, eu mudei de profissao, voltei para o
meu primeiro amor, que era aquele de dar aula, para ficar um periodo
com as criangas, por opg¢do familiar, até que eles tivessem idade. A
gente optou por esse estilo de vida, uma dedicagdo maior a eles do
que o dia inteiro trabalhando. A gente acha que acertou nesse
momento. Acho que foi uma boa decisdo nossa de estar com eles.
(Dorothy, 2024, narrativa 2)

Ja consolidada na profissdo e com a vinda dos filhos, percebe que aquilo que
inicialmente a incomodava, o fato de ser professora, agora passava a ter tanto
sentido a ponto de se tornar um sonho, algo que beneficiaria também a sua familia,
seus filhos, e como tudo na vida, Dorothy foi atras de realiza-lo.

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) e Domingo Segovia (2014) chamam os
eventos da vida individual, que marcam mudangas de rumo na trajetoria de uma

pessoa, de “incidente critico”. As estruturas sao alteradas em significados
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fundamentais, como o que ocorreu com Dorothy, que expressa: “Eu quero voltar com
meu primeiro amor, eu quero fazer Pedagogia e, de fato, dar aula”.

Para os autores, os incidentes criticos ocupam um papel central na
constituicdo da identidade profissional, pois funcionam como marcos que
reorganizam experiéncias anteriores e, ao mesmo tempo, impactam em novos
horizontes de possibilidade.

De volta ao seu primeiro amor em 2017, Dorothy retorna ao Ensino Superior,
desistindo da formacdo inicial e escolhendo a profissdo docente, cursando
Pedagogia em uma universidade também particular. Ela se recorda que, nesse
curso, teve poucas disciplinas que olhassem para a Educacéao Infantil em si, pois o
foco sempre privilegiou os anos iniciais do Ensino Fundamental, do primeiro ao

quinto ano, incluindo os dois semestres em que estudou Didatica da Matematica.

De Pedagogia nos tivemos dois semestres, mas a matematica era
muito mais voltada aos anos iniciais, quinto ano. Na Educac¢ao
Infantil a gente fala pouco ou quase nada na Pedagogia. Uma critica
que eu fiz, inclusive, para a instituicdo, eu falei: Olha, nés temos que
aprofundar mais na pratica. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Além de o foco do curso ter sido para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
as disciplinas tinham uma linha mais tedrica e pouco pratica docente do que
encontrariam nos espacgos e ambientes da Educacao Infantil, algo que incomodou
Dorothy.

Outro ponto que Dorothy criticou em sua formagéo inicial no curso de
Pedagogia foram as escolhas das disciplinas, privilegiando umas que hoje nao usa
em seu cotidiano na Educagao Infantil, momentos esses que poderiam ter sido
melhor aproveitados com outras tematicas mais relevantes e necessarias para o

contexto escolar.

Eu hoje, na préatica, eu vejo quanto tem coisas que eu precisava de
mais de 4 anos. Porque nés ficamos muito em foco, o
empreendedorismo, ndo dizendo que é ruim, mas, por exemplo, se
eu ndo quero abrir uma escola, ndo tem por que ter 2 semestres de
empreendedorismo. Por que eu preciso de 2?7 Eu precisava ter tido
matematica na Educacéo Infantil. Bebés, nem falamos de bebés. Eu
néo tive nada sobre bebés. O pouquissimo foi mais focado para os
anos iniciais, primeiro ao quinto, algumas coisas mais complexas.
Entdo, sobre Educacéo Infantil e matematica, é s6 na minha pratica.
Foi com um grupo de pesquisa e foi a minha pratica. (Dorothy, 2024,
narrativa 1)



117

Ainda, analisando o curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia da
universidade em que Dorothy se formou no ano de 2020, de fato, encontrei apenas
trés disciplinas envolvendo a Educacgao Infantil: Leituras Sociologicas da Educacgao e
da Infancia; Fundamentos Tedricos da Educacdo Infantil; e Metodologia da
Educacao Infantil. J& voltado para Matematica, foi oferecida apenas uma disciplina:
Fundamento Tedrico do Ensino de Matematica. Essas quatro disciplinas, de acordo
com suas ementas, estavam voltadas para fundamentos teoricos, ou seja, a pratica
ficou apenas nas disciplinas gerais de estagio, sem um olhar especifico para todas
as areas do conhecimento.

Desse modo, como poderia a professora ensinar algo que nao estudou e que
nem aprendeu? Mesmo com esses impasses da formacgado inicial e o pouco
embasamento tedrico e pratico voltado a Educacgao Infantil e aos conhecimentos
matematicos que teve, Dorothy escolheu dedicar sua atuagdo e pesquisa a

Educacao Infantil.

Eu amo criancas. Vejo que na etapa das criancas conseguimos fazer uma

diferenca...

Quando Dorothy afirma seu amor pelas criangas, sua fala provoca impacto
imediato e revela um forte compromisso afetivo com a infancia e com o trabalho que
realiza cotidianamente. Esse amor manifesta-se no cuidado, na atencido as
singularidades, no desejo de encantar e de deixar-se atravessar pelas experiéncias
vividas com as criangas, constituindo-se como um elemento potente de vinculo e de
responsabilidade ética.

No entanto, essa mesma afirmacdo, recorrente nos discursos sobre a
docéncia na Educacdo Infantil, pode e deve ser problematizada. Ao apoiar-se
excessivamente na nogdo de amor, corre-se o risco de minimizar a complexidade e
a profissionalidade do trabalho docente, como se o fazer pedagodgico se sustentasse
apenas em uma disposigao afetiva inata (Tardif;, Raymond, 2000).

Amar criangas, por si sO, nao é suficiente para ensinar, planejar, intervir,
avaliar e tomar decisdes pedagodgicas qualificadas; ao contrario, é justamente esse
amor que exige formagao, estudo, reflexdo e conhecimentos especializados. Assim,

na narrativa de Dorothy, 0 amor pelas criangas aparece como ponto de partida, mas
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€ tensionado e ressignificado a medida que se concretiza em escolhas intencionais,
saberes construidos e praticas conscientes. Dessa forma, afasta-se de uma visao
romantizada da docéncia e aproxima-se de uma compreensado da Educacéao Infantil
como um campo profissional que demanda competéncia, responsabilidade e
saberes especificos.

Desse modo, a Educagao Infantil encantou os olhos de Dorothy desde que
compreendeu a capacidade que essa etapa educacional tem de mudar certas

realidades e situagdes da vida das criangas.

Ainda no nosso pais, 0s pais cada vez menos estdo participando da
educacgédo da crianca. Educacdo basica, como eles brincarem com
potes, de colocar dentro, virar. Tem crian¢a que ndo sabe se vestir. A
crianga nédo sabe levantar, ndo sabe direita e a esquerda, coisa
minima que era a fungéo dos pais (Dorothy, 2024, narrativa 1).

Assim que se formou, Dorothy foi convidada a trabalhar como professora em
uma instituicdo subsidiada por uma Organizagdo Nao Governamental (ONG), que
hoje é tratada como OSC (Organizagao de Sociedade Civil) que cede o espaco
utilizado por uma igreja e tem parceria com a Secretaria Municipal de Educagao do

municipio:

A escola fica de frente ao prédio municipal da prefeitura e ndo foi
levantado para a Educacéo Infantil, € um espacgo, é uma igreja que
tem salas, tem uma quadra, tem um espaco que nos reformamos e
chama de espaco natureza hoje, tem um campo de futebol e um
espago do brincar [...] As salas nédo tém aquela preparagdo para
Educacéo Infantil. N6s temos sete salas, cada uma de um jeito.
Nesse ambiente das sete salas tem os agrupamentos mistos dois e
trés [anos], ndo atende os menores. Eles veem as diretrizes e quanto
comporta, assim tem sala com 17, 16 criangas. Como estou em uma
sala maior, tenho 25. A minha sala fica no piso superior, com escada.
Alguns pais até questionam: Nossa, mas tem escada para crianga de
4 anos subir? Ai a gente tem que lembrar que ndo é uma escola
levantada pela prefeitura. E um espago cedido, por isso que nés
temos essa parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo, nés
somos coligadas. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

A instituicdo atende criangas cujas familias ndo possuem tantos recursos, e a
realidade das criangas se assemelha a de muitas deste século XXI no que se refere

ao uso de telas, que é constante em suas vidas.
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Como onde eu estou hoje, que é uma OSC. As criangas estao sé na
tela, que é mais facil. As vezes o pai chega e ele tem muita coisa pra
fazer, ele tem mais de dois filhos. Entao fica ali, pega o celular ou vai
pra televisdo e é mais facil, como diz uma amiga: Chupeta do nosso
século, sdo as telas. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Sejam quais forem os motivos que levam a familia a deixar as criangas
expostas as telas, essa realidade tem influenciado na mudanga do comportamento
delas, devido a quantidade de estimulos sonoros e visuais a qualquer tempo e
espaco.

Santos e Barros (2017) vao esclarecer que essas experiéncias e interagdes
das criancas com o mundo de maneira ampla, o acesso constante a informacdes e o
estimulo visual e sensorial proporcionado por dispositivos eletrénicos, como
imagens, cores, formas, movimentos e sons, sdo fatores que influenciam as
mudancgas no comportamento infantil.

As autoras alertam, contudo, para os riscos decorrentes do uso excessivo das
telas?®, sobretudo na primeira infancia. A dependéncia do mundo e interagdo virtual
pode levar ao isolamento social, a reducao do dialogo, a intolerancia a frustracao e a
dificuldades na elaboragédo psiquica das experiéncias (Santos; Barros, 2017). Em
lugar de favorecer interagbes reais e a construgao de vinculos afetivos, a exposi¢céao
prolongada aos estimulos digitais tende a limitar as possibilidades de
desenvolvimento emocional e da sociabilidade infantil.

Embora potencializem novas formas de acesso a informacao e de interacéao,
apresentam efeitos ambivalentes sobre a infancia. De um lado, oferecem estimulos
visuais e sensoriais diversificados; por outro, podem limitar o brincar simbdlico,
enfraquecer vinculos sociais e reconfigurar a maneira como as criangas
experimentam e atribuem sentido ao mundo impactando diretamente a Educacéao
Infantil, instituicbes que essas criangas vao ocupar.

Por isso Dorothy enfatiza que a instituicdo tem um papel fundamental nessa
perspectiva, que € o de oferecer diferentes experiéncias e vivéncias para essas
criancas, para que até mesmo o uso das tecnologias seja realizado de forma critica

pelas criangas e pelos profissionais. Assim agindo, segundo ela, estaremos

% De acordo com a Organizagdo Mundial da Sadde (OMS), a exposigéo a telas nédo é recomendada
para criangas menores de 2 anos. Para criangas entre 2 e 4 anos, o tempo sedentario em frente a
telas néo deve ultrapassar 1 hora por dia, sendo enfatizado que quanto menor o tempo de exposigao,
melhor para o desenvolvimento infantil (OMS, 2019).



120

contribuindo para uma transformagéo dos contextos que essa crianga participa e ja

esta inserida.

E uma fase em que a gente consegue ainda transformar 14 para a
frente. A gente tem acesso a isso. Fora que é o que encanta meus
olhos. Me acolhe. Eu preciso desse acolhimento. E uma crianca que
ainda ndo fala claramente o que ela quer com carinho ou com a
braveza que foi produzida na casa dela. Entdo é a crianca em que a
gente consegue ter mais acesso, seja na questdo social, cognitiva,
em tudo. Acho que é onde a gente consegue fazer uma diferenca.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Essa etapa educacional tem essa caracteristica de acompanharmos os
avancos das criangcas de perto, a possibilidade de avanco ndo s6 na questao
cognitiva, mas em questdes sociais, afetivas, ou seja, integral, pelo carater
polivalente.

A propria proposta pedagodgica da instituicdo em que Dorothy atua propicia
esse olhar mais integral para a crianga, por meio da pedagogia de projetos que €&

desenvolvida na instituicdo, que se pauta no curriculo municipal:

Na escola eles trabalham com pedagogia de projetos, seguimos as
diretrizes do municipio, a gente tem esse documento como
norteador. Entdo aqui ele fala muito da crianga, do protagonismo,
casa muito com a pedagogia de projetos. Até o ano passado,
tinhamos um projeto no primeiro semestre e no segundo, sempre
com a escuta da crianca, da necessidade ou do interesse dela. Entdo
fodas as linguagens que eu trabalhava, era em cima daquele projeto.
Esse ano foi atribuido, que era um projeto no primeiro semestre, o da
minha turma foi sobre uma construgdo, porque estava acontecendo
uma enorme aqui perto e foi muito gostoso. E no segundo semestre,
é o desenvolvimento de mini projetos que abordem as diferentes
linguagens. Que envolvem: violéncia sexual, antirracismo, alimentos
saudaveis, entre outros. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

Dentro da tematica de um unico projeto, Dorothy consegue integrar as
diferentes areas e conhecimentos, incluindo os matematicos e, com o apoio da
gestdo da instituicdo, acaba integrando aos projetos de vivéncias que desenvolve

junto aos grupos de pesquisa de que participa.

Essa forma interdisciplinar é tudo que elas precisam. Entao, trabalhei
arte, danca, trabalhei brincadeira, jogo simbdlico, linguagem
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matematica, linguagem oral. E a escola permite, porque esta tudo
dentro da linguagem. A escola me da muita liberdade para fazer essa
escuta. E ai eu sempre converso com as gestoras que sabem que eu
participo dos grupos de pesquisa e no caso até quando eu preciso a
gente apresenta essa vivéncia no grupo e eu ja comentei com eles
que eu posso apresentar inclusive em eventos. (Dorothy, 2024,
narrativa 2)

Dessa forma, a matematica nesta etapa educacional acontece enquanto a
prépria vida acontece no cotidiano, esta nos diferentes contextos da vida das
criangas, e Dorothy comegou a descobrir isso muito antes de chegar a sala.
Descobriu no trabalho de conclusdo de curso (TCC) da licenciatura em Pedagogia,
quando investigou o pensamento algébrico. Devido ao pouco embasamento que
teve, encontrou nos grupos de pesquisa uma fonte para se aprofundar nessa

tematica.

E ai eu falei: Uau, o que é isso de processos mentais?

O ponto de partida para Dorothy iniciar nos grupos de pesquisa foi sua propria
inquietacdo quando sua orientadora indicou que ela pesquisasse sobre 0s processos
mentais abordados por Lorenzato (2008) e, ao pesquisar sobre os tais processos,

percebeu que “precisava de algo a mais”.

No final da graduagéo, quando eu estava no finalzinho do meu TCC,
fazendo as consideracées finais, a minha orientadora, quando a
gente foi conversar, falou que, por conta de ser sobre pensamento
algébrico, falar de padrdo, daria para abordar a importancia dos
processos mentais, porque entdo vocé tem que entender repeticao, a
sequenciagdo, a seriagdo, ai veio o assunto processos mentais. Para
eu poder falar claramente essa conclusao, eu tive que estudar um
pouco mais. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Durante esses estudos, ela percebeu o quanto entender sobre os processos
mentais pode auxiliar uma professora em seu planejamento e, assim, possibilitar um

avanco nas hipoteses das criangas, pois:

Por meio dos processos mentais, inclusive, eu posso trabalhar a
alfabetizacdo, porque eu vou trabalhar a relagdo dele com o outro,
com as criangas, relacionar ao brincar. Eu consigo integrar todas as
areas da vida daquela crianca com 0s processos e habilidades que
elas véao trabalhar. (Dorothy, 2024, narrativa 1)
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Dorothy hoje afirma que os processos mentais — que séo: correspondéncia,
comparagao, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservagao
(Lorenzato, 2008, p. 11) — deveriam ser abordados na formag&o inicial e continuada

de todas as professoras da infancia.

Quando a gente até fala em comparagédo, a gente faz isso o tempo
fodo. Ndo s6 na matematica, mas em tudo o que eu fago. Entédo hoje,
um professor da Educacao Infantil precisava saber disso, pois eu
vejo quanta diferenca faz na sala de aula. Até o meu planejamento,
eu vou partindo dali [...] Eu falo de grande, pequeno, maior, menor,
direita, através da brincadeira, do cotidiano. Tem crianga que nao
sabe isso, entdo se a professora ndo sabe o que é isso também, ela
as vezes nem proporciona, nem faz um planejamento sem saber
isso. E tdo potente que ela estd ajudando nesse desenvolvimento.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Quando Dorothy percebe o quanto alguns conceitos eram importantes para
sua atuacdo docente, ela comegou a buscar por mais conhecimento, por um
aprofundamento que a auxiliasse em seu objetivo: qualificar-se profissionalmente e
auxiliar as criangas em seu desenvolvimento e aprendizagem.

Entdo um dia, sob um contexto de pandemia da COVID 19%, Dorothy
aproveitou que muitas universidades estavam se reunindo e realizando
programagoes virtuais para participar de muitas palestras remotas.

Inicialmente Dorothy participou de varias reunides promovidas pelo Grupo
Mathema?’, até que viu o anuncio de uma palestra promovida pela Unicamp tendo
como convidada a orientadora desta pesquisa, a professora doutora Carmen
Passos, falando sobre algo que envolvia as criangas para estudantes do curso de
Pedagogia, porém Dorothy ndo se lembra do tema exato abordado. Ao final da
palestra, como de costume, a palestrante passa o seu contato para que os
participantes possam esclarecer duvidas e foi ali que Dorothy viu uma oportunidade
de escrever para a professora Carmen e pedir uma orientacdo para suas

investigagdes e inquietagdes.

% 0O mundo todo foi acometido por um contagio de um virus que poderia levar as pessoas a obito.
Medidas de seguranga e protocolos sanitarios foram emitidos pelo Ministério da Saude (MS) e pela
Organizagdo Mundial de Saude (OMS). Algumas das medidas adotadas foram o fechamento de todos
os estabelecimentos, tais como comércio e instituicdes educacionais publicas e municipais, utilizagdo
de mascaras, distanciamento social, utilizacdo de alcool em gel, ensino remoto emergencial, entre
outros.

2 Instituigdo com mais de 26 anos dirigida por Katia Stocco Smole e Maria Ignez Diniz que oferece e
organiza formagdes continuadas para professores que ensinam matematica.
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Como eu estava escrevendo sobre matematica e pensamento
algébrico na Educacgéo Infantil, gostaria de saber se ela tem alguma
indicagdo de leitura, porque na minha dissertagdo nao tinhamos
pessoas brasileiras. Toda minha referéncia foi dos Estados Unidos,
porque a minha orientadora da graduacdo era professora de
matematica, pouco exerceu na Educacao Infantil, entdo o pouco que
ela sabia nao tinha pratica, por exemplo, do que acho que eu tenho
hoje. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Entdo, a professora Carmen respondeu para Dorothy indicando que ela
participasse de um grupo de estudos que tratava justamente sobre matematica na
Educacao Infantil. Passou o contato do grupo e para a surpresa de Dorothy esse

espaco se tornaria um grande aliado.

Eu néo fazia ideia de que existia, que nés poderiamos entrar em um
grupo de pesquisa numa universidade. Puxa, ndo €& s6 para um
grupo seleto. Ndo é so aqueles que ja estdo na academia, qualquer
pessoa pode entrar, eu inclusive. Ai que foi aberto um campo: Eu
posso participar? N&o preciso pagar? Porque parece que é natural
todo mundo saber, mas nao sei se eu era uma pessoa que néo fazia
ideia do que é essa vida académica, eu néo fazia ideia de que podia
participar de um grupo de pesquisa. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Dorothy n&o teve oportunidade de participar de grupos de pesquisa durante
sua graduacao, muito menos ouviu falar ou foi convidada a conhecé-los, por isso
tinha muitas duvidas sobre como era sua organizagéo.

Era final de ano quando Dorothy participou de seu primeiro encontro com o
grupo, justamente em um dia que o professor doutor Sérgio Lorenzato faria uma
participacdo especial, aquele que defende os processos mentais que ela tanto se
dedicou em pesquisar. Porém, o dia foi remarcado e Dorothy conheceu o grupo e o
professor Sérgio efetivamente no inicio do ano seguinte, em 2021.

Além desse primeiro grupo indicado pela professora Carmen, Dorothy foi se
aprofundando mais na possibilidade de participar de grupos € em suas pesquisas
encontrou mais dois grupos que a interessava, um vinculado a universidade da
cidade em que morava e outro de sua antiga universidade, o que a deixou muito
feliz.

Assim, passou a fazer parte de trés grupos de pesquisa diferentes em um

mesmo ano, um sobre Educacgao Infantil de modo mais abrangente, sobre todas as
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linguagens; um sobre matematica na Educagao Infantil; e um sobre matematica na

Educacao Basica e no ensino superior.

Eu me encantei quando eu tive contato com os grupos. Ai eu fui entender o

que era um grupo de pesquisa...

Desde o seu primeiro contato com os grupos, Dorothy entendeu que aquele
era o seu lugar. Segundo ela, cada grupo tem suas especificidades, mas todos tém o

mesmo principio colaborativo:

Os trés sdo colaborativos, porém eles sdo em linhas diferentes, cada
um tem seus eventos, cada um conversa por algum motivo. Em um,
a gente precisa até concluir com alguma escrita. Tanto que eu
terminei a minha dultima agora, precisa estar variando la. Entdo a
gente tem que terminar com alguma escrita para receber o certificado
que eu fiz participagao. [...] € mais direcionado. Entao tem um titulo e
o tema daquela oferta, da demanda, naquele periodo. Tem
convidados que vao geralmente falar numa linha daquela tematica
que ele tem. E ai, a vivéncia que eu fago, que eu tenho que planejar
[...] No segundo, a gente também faz isso, mas ¢é voltado a alguma
formacdo. No ano passado, eu dei uma formagdo, foi para as
professoras de um municipio de Sdo Paulo. O grupo colaborou, cada
um, de uma area e o final era da matematica. [...] No terceiro os
proprios participantes trazem os textos, e as tematicas. (Dorothy,
2024, narrativa 2)

Junto aos relatos de Dorothy, em busca pelo site dos grupos de pesquisa de
que ela faz parte e por meio do proprio diretério dos grupos de pesquisa do CNPq
que contém a descrigdo e informagdes sobre os grupos, levantei algumas
informagdes importantes para contextualizar esses espagos de que Dorothy faz
parte.

O primeiro grupo em que Dorothy ingressou, em 2021, foi criado em 2009 e
tem seus estudos voltados para a analise das crengas, dos valores e das atitudes
em relacdo a matematica e a estatistica, bem como das habilidades matematicas e
suas relagbes com a aprendizagem, o desempenho, a representagdo mental, o
automatismo e a memoria durante a aquisicdo e o desenvolvimento do pensamento
matematico.

Esse grupo é formado por professores licenciados em Matematica ou

Pedagogia, que ensinam matematica nos diferentes niveis de ensino, por futuros
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professores, por professores de Educacido Especial e por outros profissionais da
Educacdo. Tem como principal objetivo proporcionar a formagao continuada aos
professores que ensinam matematica e promover o seu desenvolvimento
profissional visando a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem de
Matematica em sala.

O segundo grupo em que Dorothy ingressou foi criado em 2010 e envolve a
participacdo de professores da universidade a que esta vinculado, licenciandos e
professores da rede municipal de Educacéo Infantil. Tem como foco norteador o
trabalho com o conhecimento matematico na Educacdo Infantil, abrangendo
formagao de professores e praticas pedagogicas na Educacéo Infantil que envolvem
jogos, brincadeiras, resolugdo de problemas e histérias infantis. As pesquisas
investigam novas possibilidades de atuacdo de pedagogos e professores
matematicos e os reflexos de suas praticas pedagodgicas na area de Educacéo,
Educacao Infantil e Educacdo Matematica.

O terceiro grupo foi formado em 2020 e tem como objetivo a aproximacéao da
teoria estudada pelos estudantes do curso de Pedagogia com a experiéncia
educativa no chdo da instituicio de Educacdo Infantil. Esse estreitamento das
relagdes permite o aprendizado sobre a especificidade docente necessaria para a
Educacao Infantil com foco no estudo e na pesquisa sobre a visibilidade da crianca
enquanto sujeito historico, social e de direitos. Por meio do trabalho cientifico e de
publicagao, pretende ampliar horizontes de possibilidades que garantam as criangas
viverem suas infancias com qualidade nos espacos da Educacéao Infantil e fora deles
também.

Em 2024, o grupo realizou parceria com 32 instituigbes, levando formagao
continuada a professores de instituicbes carentes por meio de oficinas e cursos que
considerem a especificidade docente necessaria para as infancias, assim como
ampliar o conceito de parentalidade. As a¢des ocorreram mediante parcerias entre a
instituicdo vinculada e creches conveniadas com a finalidade de promover acdes
pedagogicas que respeitem as infancias nos espagos, valorizem a profisséo
docente, aproximem as familias da instituicdo de Educagao Infanti e zelem pelas
reais necessidades e potencialidades das criangas.

Mesmo com objetivos diversos, os trés grupos se definem como

colaborativos, como Dorothy relata, e se reunem quinzenalmente de forma sincrona
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on-line e sao liderados e coordenados por doutores vinculados a uma instituicio de
ensino superior.

O grande arrependimento de Dorothy foi ndo ter conhecido os grupos de
pesquisa ha mais tempo, pois reconhece que foi nesses espagos que pode
aperfeicoar a sua pratica docente e aprofundar seus conhecimentos tedricos, ja que

considera a sua formacéo inicial nao suficiente para os desafios que encontrou.

[...] a diferengca na minha vida em participar dos grupos de pesquisa
foi essa. Porque ai a gente esta falando de pratica, estamos indo
para autores e teoricos especificos da Educacgao Infantil, que é a
area que a gente estuda. Eu tive isso la na licenciatura, mas muito
mais a teoria, ndo muito voltado para pratica. Tive os grandes
tedricos la atras e pouco do que a gente vivencia hoje na pratica,
inclusive, com o mundo que nés estamos hoje. Que diferenga eu
poderia ter feito se eu tivesse essa informagdo na licenciatura de
Pedagogia? (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Nos grupos, Dorothy encontrou professores que estdo atuando na Educagao
Infantil, vivenciando os mesmos desafios e com o0 mesmo desejo de aprofundarem
seus conhecimentos. Ela também teve a possibilidade de realizar os

desdobramentos de tudo o que leu e teve contato durante a licenciatura.

Hoje eu acho que é a troca de experiéncias, porque no grupo de
pesquisa vocé tem a maioria deles que estdo na sala de aula, seja no
fundamental ou como eu, que vim da Pedagogia e que posso ficar
em uma sala de aula do fundamental, mas hoje estando eu na minha
area especifica, que é o que eu quero, Educacdo Infantil. Eu estou
com pessoas que passam pelas mesmas coisas que eu. (Dorothy,
2024, narrativa 1)

Compartilhar experiéncias € um ponto de destaque para Dorothy no seu
processo de participacdo em grupos de pesquisa, de modo que coletivamente é
possivel dar luz as praticas pedagogicas que antes eram feitas de modo automatico
e com pouco embasamento, tornando o planejamento um momento de muito

trabalho critico por parte dela.

Entédo as vezes um planejamento que a gente pensa que esta lindo,
até pelo conceito que a gente aprendeu. Chega la no dia que ndo da
certo: Poxa, o qué que ndo deu certo? Entdo as trocas que
acontecem na pratica, elas sdo muito ricas. E ai esses acertos ou 0s
erros, quando a gente vem para as pesquisas, para os estudos, a
gente compartilha: Mas qual é o fundamento do que eu estou
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fazendo nisso? Olha, como que eu posso ou o qué que eu fiz aqui
que deu errado? Ou o qué que eu fiz aqui que deu certo? O que eu
posso melhorar? Entdo, quando a gente vem conversar no grupo de
pesquisa, a gente tem nao sé a pratica, mas o fundamento do que eu
estou fazendo aqui [...] (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Esse espago formativo empreendido pelos participantes de um grupo de
pesquisa no compartilhar de suas praticas pedagdgicas é defendido por Azevedo
(2020), que explicita que, por meio de um espago colaborativo, participantes
constroem e ressignificam conhecimentos a medida que refletem sobre a sua pratica
docente e a do outro.

Nacarato, Custddio e Luvison (2023, p. 116-117 ) acrescentam que:

Tais interacbes permitem que toda bagagem tedrica,
didatico-metodolégica e experiencial, proveniente de diferentes
espacos formativos e profissionais, alicerce os processos de
ressignificacdo conceitual e, mesmo, de praticas pedagodgicas. Dessa
forma, ocorre a reducdo das relagcbes de opressdo e poder,
ampliando o potencial colaborativo do grupo. Fazem parte de nossa
dindmica de trabalho, além da leitura de textos tedricos, a sintese
coletiva das principais ideias levantadas por meio das leituras e das
discussdes; a elaboracdo de sequéncias de tarefas para os
diferentes niveis de ensino; o desenvolvimento de tais tarefas
pelos professores participantes ou em parceria com professores
das escolas em que atuam, com a produgdo de registros por parte
dos alunos e dos professores —por meio da audio e/ou videogravacao
dos momentos de interacdo em sala de aula; e posterior escrita de
narrativas pedagadgicas.

Huberman (1995) observa que os professores constroem redes de
compartiihamento e cooperagcdo, nas quais relatos de experiéncias, discussoes
sobre problemas e compartilhamento de solugdes contribuem para fortalecer a
pratica pedagogica. Segundo o autor, essa aprendizagem coletiva permite que os
docentes ndo apenas refltam sobre suas proprias praticas, mas também
reinterpretarem teorias e conceitos pedagogicos a luz da realidade cotidiana, como
relatado por Dorothy.

A pratica pedagoégica de Dorothy ganhou mais sentido, ganhou mais forga e
mais confianga. Aquela professora iniciante, cheia de incertezas, que questionava se
0 que estava desenvolvendo em sala fazia sentido, se estava no caminho certo,
agora tinha data marcada para compartilhar sua pratica docente, para aprender com
as conversas, aumentar as possibilidades de como auxiliar na aprendizagem de

suas criangas.
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O grupo de pesquisa, principalmente quando eu volto para a
matematica, que é onde eu estou aprofundando, em Educacdo
Infantil, me mostra um caminho. Olha, quando eu vou fazer o meu
planejamento hoje penso: O que eu quero? Eu ndo consigo hoje
fazer um planejamento sem pensar, por exemplo, em matematica,
[...] processos mentais, o tempo todo. Eu preciso trabalhar nogao
espacial. Ela [a crianga] precisa ter algumas habilidades, como:
maior, menor, para ele entender, comparar esse grande e pequeno.
Ela [a crianga] tem que saber que um [objeto] é maior ou menor.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Entretanto, a participagdo nos grupos de pesquisa, que tinha como objetivo
responder aos questionamentos iniciais de Dorothy, trouxe muitas outras
inquietagcbes para a sua pratica profissional. Agora o pensamento critico de Dorothy
e sua responsabilidade com a construgdo de conhecimento das criangas ficou mais
afinado. Uma leitura de um livro, por exemplo, ja ndo é tdo simples, ha uma

curadoria complexa envolvida nesse processo.

Numa leitura que eu vou fazer para eles, até mesmo um livro que
antes era qualquer um que eu pegava. Nao, hoje nao é qualquer um
que eu posso usar. Tem livros que dao conceitos errados. Ele
comega la, quadrado, tridngulo, pipa. E antes eu néo tinha esse
olhar. Tinha as formas, mas nao, ndo tem so6 as formas. O inicial que
era um quadrado foi para uma pipa, descaracterizou todo o conceito
que estava la, que ele estava falando mesmo que seja uma
nomeacdo, ele ja mudou, ndo é pipa. Ele ndo falou que queria o
quadrado, entdo o olhar mudou. Eu fiquei um pouco mais critica por
conta do que eu posso fazer e do que eu posso dar, mas também do
que eu vou fazer, a intengdo do que eu vou fazer, tudo agora é
voltado para isso. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Os conhecimentos especializados que Dorothy foi construindo com os grupos
de pesquisa a fizeram ter um olhar critico e mais assertivo com relacdo ao que
oferece a sua turma, principalmente com relacdo a matematica. Era possivel agora
enxergar com clareza quais sao os conhecimentos envolvidos em cada uma de suas
propostas.

Por consequéncia, a intencionalidade pedagogica também ficou mais clara e,
apesar de seu olhar ser apurado para a matematica, o que tem aprendido e

construido junto ao grupo pode ser desdobrado em outras linguagens.

Claro que o meu olhar na matematica é muito grande. Eu, inclusive,
tenho que me policiar para ndo deixar de pensar nas outras



129

linguagens. Porque eu tenho, como pedagoga, que ofertar todas:
musica, questdo sonora, oral, arte, seja ela com pintura, com danga,
com movimento de corpo. Entéo, eu preciso até me policiar, porque
hoje meu olhar esta muito para matematica. Mas ai eu consegui, eu
falei assim: Bom, eu consigo ainda integrar matematica com todas
elas juntas, inclusive isso é um desafio para mim, mas tem sido muito
gostoso integrar matematica e mostrar que ela esta em todas elas
[linguagens]. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Os grupos de pesquisa proporcionaram para Dorothy uma mudanga nao
somente de sua pratica docente, de sua acdo com as criangas, mas de sua forma de
pensar e refletir sobre tal, deu condi¢gbes para que fossem fortalecidas algumas de

suas praticas pedaggogicas.

Entao eu estou falando de pensamento matematico, mas ao mesmo
tempo me ajuda a pensar em todos os outros pontos que aquela
situacdo pode proporcionar, ou seja, pensar em varias outras
linguagens. Hoje eu vejo a diferenga que fez. E eu posso dizer que a
licenciatura ndo me deu isso. Foi o grupo de pesquisa. (Dorothy,
2024, narrativa 1)

Como Dorothy participa de trés grupos de pesquisa diferentes, achou
pertinente falar sobre as contribuicdes de cada um deles para a sua pratica

pedagogica e desenvolvimento profissional.

Nao estamos falando de aluno, na Educacao Infantil estamos falando de

criangas...

No primeiro grupo de que Dorothy participou, a abordagem era colaborativa,
segundo o que é defendido por Fiorentini et al. (2004, p. 61):

[...] todos os integrantes de um grupo colaborativo assumem um
minimo de protagonismo no grupo, ndo se reduzindo a meros
auxiliares ou fornecedores de dados materiais, mas como sujeitos
que nao apenas aprendem, mas também produzem conhecimentos e
ensinam os outros.

Nesse sentido, todos os participantes podiam participar com
compartilhamento de praticas pedagodgicas, estudos, além de juntos definirem as

tematicas, datas e estrutura dos encontros.
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O foco, desse grupo em questéo, era a matematica na Educacao Infantil e o
grupo era composto predominantemente por professores que estavam atuando na
area.

Por conta desse enfoque na primeira etapa educacional, o primeiro passo foi
compreender mais amplamente o seu conceito sobre infancia, que tem suas
singularidades, e, sobretudo, considerar a escuta dessa crianga como ponto de
partida para a pratica pedagdgica desenvolvida com e para a crianga.

Além disso, foi possivel estabelecer algumas caracteristicas dessa etapa
educacional com as criangas, diferenciando do que realizado no Ensino
Fundamental, como a nao divisdo dos momentos do cotidiano por disciplinas ou

mateérias a serem apresentadas.

Eu lembro que foi algo que me marcou muito, que é isso, que eu
preciso saber quem é essa crianga, com quem eu vou trabalhar, e
que eu nédo vou ter um momento matematico. Ndo existe esse
momento matematico, que € o que a gente ainda vé hoje, inclusive
em algumas escolas de Educaggo Infantil. (Dorothy, 2024, narrativa

1)

Dorothy, a partir de suas experiéncias como méae, relata que conseguia
visualizar essa divisdo por linguagens quando seus filhos estavam na Educacéao
Infantil e a instituicdo praticamente se dividia por matérias, conteudos, algo que hoje
ela consegue compreender que nao € o melhor caminho para o trabalho docente
com essa etapa educacional.

Por meio das reflexdes dos grupos de pesquisa, Dorothy compreendeu que a
matematica permeia as agdes das criangas no cotidiano da instituicdo de Educacgao

Infantil e além.

Nesse momento que eu vivenciei com as professoras ali no grupo,
entendi que existe um momento matematico o tempo todo ali, ndo
existe uma aula de matematica. Na etapa da Educacéao Infantil eu
néo tenho aluno, eu ndo tenho uma licdo de casa, eu tenho uma
vivéncia, eu nao tenho uma tarefa na escola, eu tenho uma
experiéncia. E um olhar totalmente diferente porque é voltado para
aquela crianga que eu estou ali trabalhando. Essa é algo muito forte.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Ciriaco (2024) tem demarcado um conceito que define essa concepcao de

Dorothy, o “cuidar e educar matematicamente” na contram&o da escolarizagédo
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precoce e das “aulas” de matematica na Educacado Infantil, como momentos
exclusivos de explorar “conteudos”:

O conceito de "cuidar e educar matematicamente"” implica
capacidade de compreender a presenga da linguagem matematica
na rotina das instituicbes de Educacao Infantil, incorporando os
saberes e fazeres da creche e da pré-escola nas acgdes diarias com
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, no sentido de
explorar percepgdes sensoriais dialdgico-interativas em que nogdes
matematicas estdo (ou estejam) intrinsecamente ligadas ao trabalho
pedagogico da/o professora/professor, ao mesmo tempo que toma
como base a crianga como protagonista do processo e a infancia
como eixo catalisador de possibilidades (Ciriaco, 2024, p. 7).

Ciriaco e Azevedo (2024) defendem um curriculo que concebe: bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas ao invés de “alunos”; vivéncias e
experiéncias ao invés de “aulas”; professoras e professores ao invés de “tias”,
curriculos que nao visem ao que a crianga sera quando crescer, mas visam a
infancia hoje.

Outra questéo levantada por Dorothy sdo as tarefas escolares na Educagao
Infantii de modo a quantificar o seu aprendizado e que descaracterizam a
singularidade da infancia. As experiéncias cotidianas e rotineiras sao permeadas de
situagbes em que conhecimentos matematicos estdo presentes, como defende
Ciriaco (2024, p. 16):

Logo, experienciar situagcbes nas atividades permanentes previstas
na rotina da Educagao Infantil, seja na creche e/ou na pré-escola,
significara muito para o desenvolvimento humano do infante. Pensar
a Matematica, enquanto linguagem, e cunhar o conceito de cuidar e
educar matematicamente € um caminho para integra-la no universo
da infancia na hora da recepg¢ao das criangas, no café da manh3a, na
contacdo de histérias, do lanche, do banho, do trocar fraldas, do
sono, no despertar, no parque, nas brincadeiras, intera¢cdes e demais
relagdes que perpassam a confianca crianga-adulto.

Dorothy ainda levanta a necessidade de pensar na crianga da Educagéo
Infantil como protagonista, rompendo a visdo de aluno, a quem os conhecimentos
sao apresentados e depositados, conceito explorado por Amorim (2018, p. 62):

Desse modo, ainda que de maneira implicita, no cotidiano escolar,
podem existir comportamentos que direcionam para o0 ensino
tradicional, sendo a professora a transmissora do conhecimento e a
crianca de educacao infantil considerada como aluno, receptora e
reprodutora desse conhecimento. No entanto, a crianga que esta em
constante processo de mudanca nao apenas no aspecto fisico, como
também cognitivo, afetivo e motor, a todo momento ela interage: com
0 seu proéprio corpo, com o0 ambiente que a cerca, os adultos e outros
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pares, afirmando a sua posigcao como protagonista, independente
das a¢des desenvolvidas pelo adulto.

Dorothy relata que foi durante a sua participacdo nos grupos de pesquisa que

foi construindo esse olhar para a Educacao Infantil e para a Matematica.

Quanto é importante a gente estudar isso? Quanto é importante a gente

aprofundar?...

Concomitantemente, Dorothy comegou a participar de um segundo grupo de
estudos, também colaborativo, que tinha como foco professores que ensinam
matematica e professores formadores de professores, ou seja, da Educacao Basica
ao Ensino Superior.

Por meio desse grupo de estudos, Dorothy conseguiu compreender a
matematica ainda mais especifica e profunda, conseguindo desenvolver com mais
afinco seus conhecimentos especializados como professora que ensina matematica,

mesmo trabalhando com a Educacéo Infantil.

Que conceito eu ndo sei? Eu quero falar, por exemplo, sobre
estatistica, mas como se eu nem sei o que é estatistica. [...] Quao
potente de matematica eu trabalho ali na Educacgéo Infantil? Entao,
eu preciso saber matematica para eu entender o que eu estou
fazendo em sala de aula. Claro que, sabendo esse conceito, eu vou
voltar para aquela faixa etaria da turma que eu trabalho. Eu ndo vou
chegar falando: Estamos aqui nos graficos de barras! Nao quer dizer
que eu néo possa introduzir essas palavras [...] visualmente, que é a
fungdo de um gréfico. [...] Elas [as criang¢as] ndo sabem, mas eu sei
que eu estou trabalhando [...] Eu fui ter graficos na faculdade. Olha,
esse padrdo de visualizacdo, de entender, como, qual foi a fruta
preferida, qual foi a fruta que foi mais votada aqui na Educacéao
Infantil? Estamos falando de estatistica, para eu saber que eu estou
trabalhando isso e potencializar. Como é importante que eu saiba o
que é isso para eu saber estatistica, eu preciso saber e entender de
probabilidade. Se eu ndo entender a probabilidade, eu tenho que
correr atras. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Importante é que Dorothy faz desdobramentos em sua pratica pedagdgica de
tudo o que vivencia enquanto grupo, assim, ela percebe que é possivel trabalhar
conceitos de estatistica e probabilidade com as criangas de modo que tenham a

oportunidade de vivenciar situacdes e propostas em que esses conceitos estao
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sendo desenvolvidos; como o uso dos graficos para identificar a fruta preferida da
turma ou, até mesmo, da instituicao (Lopes, 2003).

Lopes (2003) defende que as propostas precisam ser do contexto real da
crianga e que a professora deve dar a oportunidade para a crianga escolher sua
propria estratégia e compartilhar as suas hipoteses e solugdes.

Dorothy da exemplo de como o desenvolvimento do pensamento algébrico

também é importante na Educacao Infantil:

Pensamento algébrico. Ah, mas eu estou fazendo algebra... Nao, nao
estou usando a algebra de concepgédo. Eu estou proporcionando
vivéncias que vao fazer com que ela [a crianga] tenha uma facilidade
la. Estou fazendo com que o acesso a um padrédo, repeticéo,
sequéncia que eles fazem na instituicdo, para ajuda-lo a ter um
pensamento algébrico que vai favorecer la na frente. Entdo, eu
preciso continuar estudando, seja no grupo de pesquisa, seja lendo
mais livros de autores, para fundamentar o que eu estou fazendo.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Van de Walle (2009, p. 287) afirma que o pensamento algébrico “envolve
formar generalizagbes a partir de experiéncias com numeros e operagdes, formalizar
essas ideias com o uso de um sistema de simbolos significativos e explorar os
conceitos de padrdao e de fungao”, por meio do préprio cotidiano da Educagéao
Infantil.

Nesse sentido, Camargo et al (2018) defendem que € por meio das
brincadeiras e interacbes que a crianga vai sistematizar os diferentes saberes
experimentados, ou seja:

A capacidade de prestar atencdo e observar as regularidades
existentes no nosso cotidiano leva-nos a fazer generalizagbes e
aplica-las a outras situacbes. Assim, nosso foco nesse nivel de
ensino foi na percepg¢do de regularidades em sequéncias figurativas
repetitivas (ou padrdes), com o objetivo de que o aluno reconheca
essa regularidade (ou padrao), seja capaz de descrevé-la, de dar
continuidade a ela, de comparar com outras sequéncias e de criar as
préoprias sequéncias (Camargo, 2018, p. 28).

Nessa perspectiva, o grupo de estudos deu condi¢gdes de Dorothy se apoiar
com seguranga para tragar os seus proprios caminhos, desenvolver seu pensamento
critico, repensar seu rumo profissional e compreender a responsabilidade do que

oferece as criangas.
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Mas para fundamentar eu preciso conhecer autores, eu preciso
conhecer o conceito, sendo eu posso dar errado. Um cubo ndo é um
quadrado, um quadrado ndo é um cubo. Entdo se eu ndo souber
conceitualmente essas questbes da matematica, eu vou dar errado.
Entdo foram muitos bons aprendizados que o0s dois [grupos]
compartilharam e alguns aprofundaram um pouco mais. (Dorothy,
2024, narrativa 1)

O compartilhamento de conhecimentos foram fundamentais para Dorothy e foi

tornando o seu cotidiano algo precioso com as criangas.

O quanto ela [a crianga] é feita, como a gente fala, de cem linguagens...

Dorothy nao parou ali, aproveitou tanto sua participacdo nos dois primeiros
grupos que encontrou apoio em um terceiro grupo de estudos. Esse também em
formato colaborativo, mas com foco na Educacéao Infantil, explorando as diferentes

linguagens com as criangas.

[...] falam de Educacg&o Infantil, o quanto a gente precisa aprofundar,
respeitar e conhecer a infancia. Entdo, eu preciso conhecer essa
crianga que é da Educacédo Infantil. O quanto ela [a crianga] é feita,
como a gente fala de cem linguagens®. E o quanto ela precisa e ela
tem direito a esse respeito a tudo isso que a gente esta falando, eles
falam que esses trés cursos integram o caminho. A gente esta
falando isso o tempo todo, mas cada um foca muito mais nessas
questodes. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Para Dorothy, olhar para a educagdo integral das criangas na Educacéao
Infantil como linguagens que se permeiam e nao segmentam ou se segregam € o
respeito a infancia na pratica. Pensar nos tempos, espacos, materiais, interagoes,
investigacdes, perguntas, hipdteses, narrativas, acertos e erros que fazem parte da
experiéncia das criangas dentro e fora da instituicdo, fazem parte do
desenvolvimento do pensamento matematico das criangas (Tortora, 2019).

Tortora (2019) enfatiza que a aprendizagem matematica deve ser
contextualizada e significativa, respeitando o universo simbdlico da crianga e
promovendo experiéncias que estimulem a curiosidade, a exploragcdo e o

questionamento. Nesse sentido, a interagdo com o ambiente e com os pares €

% Referéncia a obra “As cem linguagens da crianga”, de Loris Malaguzzi (1999), que trata sobre sua
experiéncia nas instituigdbes de Educacgao Infantil de Reggio Emilia, na Italia. O autor defende que as
criangas ndo sdo moldadas pela experiéncia, mas dao forma a ela.
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essencial, permitindo que as criangas construam seus conhecimentos matematicos

de forma ativa e participativa.

Meu olhar mudou principalmente depois que eu estive nos grupos...

"Era uma vez um menino bastante pequeno que contrastava com a
escola bastante grande. Uma manha3, a professora disse:

- Hoje nos iremos fazer um desenho.

"Que bom!" - pensou o0 menininho.

Ele gostava de desenhar lebes, tigres, galinhas, vacas, trens e
barcos. Pegou a sua caixa de lapis de cor e comegou a desenhar.

A professora entao disse:

- Esperem, ainda n&o é hora de comecar!

Ela esperou até que todos estivessem prontos.

- Agora, disse a professora, nés iremos desenhar flores.

E o menininho comegou a desenhar bonitas flores com seus lapis
rosa, laranja e azul.

A professora disse:

- Esperem! Vou mostrar como fazer.

E a flor era vermelha com caule verde.

- Assim, disse a professora, agora vocés podem comegar.

O menininho olhou para a flor da professora, entao olhou para a sua
flor.

Gostou mais da sua flor, mas nao podia dizer isso... virou o papel e
desenhou uma flor igual a da professora.

Era vermelha com caule verde.

Num outro dia, quando o menininho estava em aula ao ar livre, a
professora disse:

- Hoje n6s iremos fazer alguma coisa com o barro.

"Que bom!", pensou 0 menininho.

Ele gostava de trabalhar com barro. Podia fazer com ele todos os
tipos de coisas: elefantes, camundongos, carros e caminhdes.
Comecou a juntar e amassar a sua bola de barro.

Entao, a professora disse:

- Esperem! Nao é hora de comecar!

Ela esperou até que todos estivessem prontos.

"Que bom!", pensou o menininho. Ele gostava de fazer pratos de
todas as formas e tamanhos.

A professora disse:

- Esperem! Vou mostrar como se faz.

Assim, agora vocés podem comegar. E o prato era um prato fundo. O
menininho olhou para o prato da professora, olhou para o préprio
prato e gostou mais do seu, mas ele ndo podia dizer isso. Amassou
seu barro numa grande bola novamente e fez um prato fundo, igual
ao da professora. E muito cedo o menininho aprendeu a esperar e a
olhar e a fazer as coisas exatamente como a professora. E muito
cedo ele nao fazia mais coisas por si préprio. Entdo aconteceu que o
menininho teve que mudar de escola. Essa escola era ainda maior
que a primeira.

Um dia a professora disse:

- Hoje nés vamos fazer um desenho.
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"Que bom!", pensou 0 menininho e esperou que a professora
dissesse o que fazer.

Ela ndo disse. Apenas andava pela sala.

Entdo, veio até o menininho e disse:

- Vocé nao quer desenhar?

- Sim, e 0 que é que nés vamos fazer?

- Eu ndo sei, até que vocé o facga.

- Como eu posso fazé-lo?

- Da maneira que vocé gostar.

- E de que cor?

- Se todo mundo fizer o mesmo desenho e usar as mesmas cores,
como eu posso saber o desenho de cada um?

- Eu ndo sei...

E entdo o menininho comegou a desenhar uma flor vermelha com o
caule verde..." (Barckley, 2010, s.p.)

Essa preciosa indicagéo textual foi feita por Dorothy, sendo este texto um dos
primeiros com que teve contato por meio dos grupos de pesquisa e nos traz muitas
reflexdes.

O texto indica uma preocupagado de Dorothy em ser uma professora que
enriquece a visao e o repertorio das criancas, que possibilita que elas avancem em
suas hipoteses e nao limite a crianca ou subestime as incriveis construcdes que elas
tém condi¢des de fazer por meio das experiéncias e vivéncias na Educacgao Infantil.

O primeiro ano em que Dorothy assumiu uma turma, foi também o ano em
que comegou a participar dos grupos de pesquisa. Ambas as experiéncias
trouxeram situagdes inaugurais em sua vida profissional.

Além disso, esse primeiro ano de docéncia também foi marcado por uma
pandemia e, com ela, muitas mudangas nas proprias estruturas educacionais, na
forma de pensar a educacdo de todos. Entdo nem mesmo as experiéncias de
Dorothy enquanto discente poderiam ser utilizadas ali. Diferentes estratégias
precisavam ser langadas, mas quais?

Foram os grupos de pesquisa que deram suporte para Dorothy em um
momento de tanta fragilidade, de tantas incertezas, na verdade ndo somente para
Dorothy, mas para todos os participantes que viveram algo inédito até mesmo para
os professores com mais tempo de atuagéo.

Dorothy expressa que foi “esse olhar dos grupos que mudou absolutamente a
infengdo do que eu vou fazer [sua pratica com as criangas]” (Dorothy, 2024,
narrativa). Foram os grupos que mudaram a relagdo de Dorothy com as criangas e a

sua experiéncia com elas.
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Quantas vezes aquela crianga riu enquanto ela estava na vivéncia.
Ou ela estava fazendo atividade s6 porque estava fazendo. O mais
encantador que fosse a atividade, eu alcancei o brilho nos olhos € o
sorriso. Ai eu fiz o efeito, porque eu tive a minha intengéo planejada,
mas eu vi o brilho nos olhos da crianga. Nao foi s6 mais uma
proposta feita, ndo foi s6 mais uma atividade da escola. Vocé
conhece aquele texto? A flor vermelha de caule verde. E entado
assim, ndo estou fazendo isso sé para fazer. E o brilho nos olhos,
que assim, nossa, foi gostoso. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Ao ouvir Dorothy falar sobre o brilho nos olhos das suas criangas durante
suas propostas apos os estudos que desenvolveu junto aos grupos de pesquisa,
pude ver claramente do que se tratava, pois durante sua narrativa os seus olhos
brilhavam, sua voz era cheia de alegria e emogdo, a ponto de suas mé&os
gesticularem como as proprias criangas se movimentando inquietas.

Logo em seguida ela esclareceu sua real motivacao: ‘porque eu quero que
eles tenham uma matematica diferente da que eu tive” (Dorothy, 2024, narrativa 1).
Dorothy quer uma matematica cheia de descobertas para as criangas, descobertas
qgue ela mesma esta tendo agora adulta; quer uma matematica que arregale os olhos
das criancgas e os faga brilhar.

Além disso, Dorothy destaca a importédncia do envolvimento das familias
nesse processo, de modo que eles compreendam que o que as criancas fazem na
instituicdo de Educacao Infantil € importante para o desenvolvimento e a construgao

de conhecimentos delas. Ela ressalta o que espera da familia:

E que o pai entenda também, né? Porque o pai, quando a gente traz
esse olhar para ele, ele fala: Puxa, ndo é uma folhinha. Ndo basta sé
passar o dedinho, que é o que alguns ainda n&o descobriram.
Falamos assim: Entendeu que seu filho hoje, ele conseguiu colocar
uma roupa, é motivo de orgulho para ele. Estamos falando de
matematica, se ele ndo compreender que precisa primeiro levantar
um bracgo, inclinar é diferente. Entao ¢é o brilho nos olhos da crianga e
se for da familia mais ainda. E necesséario que o meu modo
intencional seja constante, mas sem esquecer do brilho dos olhos
das criangas. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Dorothy enfatiza tanto essa participagdo da familia no acompanhamento da
intencionalidade pedagogica e dos conhecimentos que estdo envolvidos no que é
proposto na Educacéao Infantil que traz como exemplo uma situagao vivenciada por

ela:
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Teve uma familia que a crian¢a nao pisava em grama, textura, pedra.
E a gente fala: Como eu vou perceber o que é quente e frio? Como é
que com o ténis eu vou perceber isso? Entdo, sdo falas que eu tenho
que ter com a mae e também com a crianga: Como é que vocé vai
saber o que é duro ou mole? Como é que vocé vai saber o que é
pontudo ou arredondado, que ndo vai te machucar? Por que vocé sé
esta de chinelo e ténis? Para [sentir] isso eu preciso pisar no chéo,
preciso ir la na grama, preciso ir na lama, preciso apertar. (Dorothy,
2024, narrativa 1)

Dorothy relata que a familia referida no exemplo ficou impressionada com as
falas da crianca proferidas em casa e comecou a aceitar essas diferentes
expressoes, ampliando o vocabulario com termos e conceitos com que antes ela nao
tinha contato.

Amorim (2018) salienta que o trabalho docente da professora de Educagao
Infantil vai além da relacdo da docente com as criangas, mas também implica essa
mediacao e esse envolvimento das familias no desenvolvimento das criancgas.

A participacdo ativa das familias possibilita a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas, o fortalecimento dos vinculos afetivos e a valorizagdo das experiéncias
vividas no cotidiano familiar. Dessa forma, a instituicdo de Educacgao Infantil se torna
um espacgo de escuta e parceria, no qual professores e familias atuam de maneira
complementar, favorecendo a formacao integral das criangas (Amorim, 2018).

Outra situagdo que Dorothy compartilha como uma boa pratica docente que
teve junto as criangas foi no momento da contagem de quantas criancas estédo
presentes, que acontece diariamente com todas as salas da instituicdo de Educacao

Infantil com a finalidade da organizacéo da alimentacéo das criangas:

Nés temos um trabalho em que a gente faz uma contagem das
criangas na sala, de uma forma ludica, sempre com um ajudante [...]
Como ndés estamos ali na escola, precisamos informar quantas
criangas tem, por exemplo, para a montagem da [quantidade de]
frutas que vem para cada sala. [...] Entdo é o momento em que as
criangas saem e vao de sala em sala contar [a quantidade de
criangas]. Neste momento estamos trabalhando, inclusive, a questéo
oral, a timidez em falar com outra turma, falar com outra professora.
[..] E ai, em certo dia, n6s chegamos na outra sala [para contar] e
nenhuma crianga estava la, porque estavam em um outro cantinho, o
de areia. [...] Falei: Vamos la no cantinho, onde elas estao, para
saber quantas criangas vieram. Ai uma dessas criancgas falou: Néo,
nés ndo precisamos ir la, é sO contar as mochilas, porque as
mochilas véo dizer quantas criangas tem aqui nessa sala [...]
Professora, lembra que falou que as vezes as criangas esquecem a
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garrafa em casa, mas a mochila, ndo, a mochila, ninguém esquece, a
garrafa de agua sim, as vezes o caderno também é esquecido, mas
a mochila ninguém nunca esqueceu. Entdo se tem a mochila aqui é
porque a crianga esta aqui. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Fica evidente na narrativa de Dorothy como essa crianga tem o conceito de
correspondéncia biunivoca, isto é, a correspondéncia de elementos um-a-um, ou
seja, para cada garrafa de agua na sala, uma crianga presente (Kamii, 1990). Essa
crianga demonstrou tal conhecimento ao associar o conjunto de mochilas, com o
conjunto de criangas, destacando que esses dois elementos sdo ideias para a
quantificacdo desejada, pois se fizessem a correspondéncia com as garrafas de
agua, nao seria adequada, pois 0 esquecimento das garrafas ocorre, mas com as
mochilas isso n&o ocorre.

Da mesma forma que Dorothy tenta surpreender as criangas com o
planejamento de propostas que coloquem as hipdteses das criangas em jogo,
também se surpreende com as criangas. As suas falas, o desenvolvimento delas, a
espontaneidade com que se comunicam, deixam os dias de Dorothy cheios de
sentido.

Entre as situagées que Dorothy vivencia em sua pratica docente, ela destaca
que utiliza a literatura infantil para o desenvolvimento do pensamento matematico,
por meio da leitura literaria feita diariamente com as criangas, pois muitos deles
envolvem conhecimentos matematicos, como o livro “Aperte aqui” de Hervé Tullet de
2019, indicado por ela.

O enredo desse livro refere-se a uma brincadeira que comega com um circulo
amarelo no centro da pagina e convida a crianga a apertar esse circulo, virar as
paginas e se surpreender com o que as proximas paginas vao apresentando.

Dorothy relata que esse livro desperta o interesse das criangas por ser

dinamico e interativo, diferente dos livros infantis tradicionais.

Figura 2: Capa do livro “Aperte aqui”
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Hewre' Tullet
APERTE

AQU!I

ety

Fonte: Sowilo Editora, 2024.

A referéncia a um livro que utiliza na sua pratica docente ndao € uma mera
indicagao literaria, demonstra a expertise que Dorothy possui nesse processo de
desenvolvimento profissional, a seguranga de compartilhar suas proprias escolhas
pedagdgicas.

A seguranca e o interesse de Dorothy sdao tdo grandes que ela quer dar
passos mais altos, como ingressar no Mestrado. Ela esta organizando a sua vida
pessoal e a profissional para isso, pois € méae e professora, tarefas que demandam
muita dedicagdo. Esse desejo foi fruto de sua participagéo nos grupos. Segundo ela,
foram os colegas dos grupos que despertaram nela esse desejo em se especializar,
assumindo agora mais um papel, o de pesquisadora.

Eu quero falar de matematica na Educacao Infantil...

Dorothy tem viva em suas narrativas a intencdo de, no mestrado, dar
continuidade a tematica que desenvolveu no trabalho de conclusdo de curso da
Graduagao: “Eu queria ter falado de pensamento algébrico, que é continuagdo da
minha graduag¢éo” (Dorothy, 2024, narrativa 1).

Em janeiro (2024), primeira vez que conversamos, sua pretensao era iniciar
em breve, no segundo semestre daquele ano, ou no ano seguinte. Assim sendo, em
nossa segunda conversa, iniciei perguntando-lhe sobre como foi a participagédo no
processo de ingresso do Mestrado, o desenvolvimento e a escrita do projeto e como
estava esse seu plano de se tornar uma pesquisadora.

Para minha surpresa, Dorothy teve que dar uma pausa em seus planos:
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Néo vou... Eu mexi tanto no projeto, acabou nao rolando. Eu falei
com o meu marido assim: Eu ndo via a hora de comecar [...] S6 que
nédo vou dar conta agora. Eu tenho duas criangas aqui € o meu
marido comegou a trabalhar mais dias [...] além disso, eu trabalho de
manha. Se eu ndo tivesse filho, acho que até encararia, mas com
eles dois, eu ndo tenho com quem deixar, até para a rotina eu acho
que ia ser complicado. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

As tramas da vida pessoal fizeram Dorothy mudar os seus planos, pois, além
disso, esta cuidando de um familiar hospitalizado, diminuindo ainda mais a sua
disponibilidade para o mestrado.

Nesse sentido, as demandas da vida pessoal e as escolhas no ambito
profissional estdo marcadas por incidentes criticos que nao sao previstos, mas que
geram impactos no curso da vida de cada professora, como no caso de Dorothy, que
muda seus planos profissionais para atender uma demanda familiar que nao pode
ser “terceirizada” (Domingo Segovia, 2014).

Nesse sentido, incidentes criticos funcionam como catalisadores de reflexao,
levando os docentes a revisitarem suas escolhas, valores e prioridades, promovendo
ajustes na pratica pedagogica e no planejamento de carreira (Tardif, 2002).

Outro aspecto que tem dificultado o seu ingresso é a distédncia das
universidades e a falta de linhas que se encaixem aos conhecimentos matematicos

na Educacéo Infantil.

Se essa fosse minha realidade, mesmo com carro, ia ser muito
complicado. Na volta eu ia chegar aqui tarde, tenho que estar na
escola as 7 horas da manha, ja trabalhando [...] Mas nem eles
[Universidade estadual proximo a sua casa] ofereceram vaga para
Mestrado. N&o tinha nada deles. Nao tinha nada que eu pudesse
colocar. Eu mudei tanto o meu projeto porque eu achei uma mulher,
nao lembro o nome dela, mas é da area de artes e mistura com
linguagem. Entdo eu mexi tanto para poder justificar a minha
linguagem matematica com a tematica dela. la sair totalmente do
escopo de matematica [...] (Dorothy, 2024, narrativa 2)

Isso ndo significa que Dorothy esta parada como pesquisadora, pelo contrario,
continua ativa nos grupos de pesquisa e, por isso tem acumulado publicagdes e
produgdes, como podemos ver na tabela 7, todas dentro da sua area de

investigacéo e interesse.

Tabela 7 - Producdes de Dorothy
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PRODUCOES QUANTIDADE
Apresentacdo em eventos e congressos 1
Organizacao de eventos e congressos 3
Resumos expandidos 3
Artigo publicado 1
Capitulo de livro 1
Ministracdo de curso de extensao 2

Areas principais: Educacao Infantil; Matematica; Pensamento algébrico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Observa-se ainda que a maior parte das publicagées de Dorothy ocorre apos
seu ingresso nos grupos de pesquisa e emerge diretamente de sua participagao
nesses espacos. As produgdes académicas passam a refletir as discussdes
coletivas, as leituras compartilhadas e as reflexbes sobre a pratica docente na
Educacao Infantil, indicando uma relacao estreita entre formacgao, pesquisa e escrita.
Assim, os grupos de pesquisa configuram-se como contextos formativos que néo
apenas ampliam o repertério tedrico da professora, mas também favorecem a
producdo de conhecimento situado, ancorado na experiéncia e no cotidiano da
docéncia.

Portanto, ela continua se aperfeicoando, ministrando cursos, mesmo com a
correria da prépria vida: “Entédo eu saio da escola, dou almogo para as criangas, vou
para o curso [de extens&o], volto. Tem os encontros do grupo.” (Dorothy, 2024,
narrativa 2).

Essa realidade muito se assemelha a minha, a vida de uma pesquisadora que
trabalha e como qualquer outra pessoa tem as demandas da vida pessoal para dar
conta.

Os dois encontros pelo Google Meet e conversas pelo WhatsApp com
Dorothy foram sempre muito agradaveis, com muito humor e principalmente paixao
e compromisso pelo que faz. Que honra ter tido a oportunidade de conhecé-la e

dividir as investigagdes nesta area.

4.4 Narrativa de Alice
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Como fiz com Dorothy, vou abrir as narrativas de Alice com sua
autodescricao, com a sua percepgao de si, seus interesses, hobbies e detalhes que

a constituem.

Bem, eu sou uma pessoa branca, cabelos curtos, tenho 57 anos, sou
baixinha, agora estou acima do peso, tenho que emagrecer porque 0
Joelho ja comegou a sentir. Tive paralisia e eu tenho uma pequena
sequela aqui na face que ficou um pouco deformada. Eu ja tive trés
paralisias faciais, que é a Paralisia de Bell, que eles falam. Tudo por
estresse, porque eu sou muito estressada, no sentido que eu tenho
que dar conta das coisas. E eu sou muito preocupada, muito ansiosa.
Mas vai indo, ndo tem jeito mais e tem que tocar a vida pra frente,
né? Eu gosto de continuar estudando, mas ndo sou aquela pessoa
que sabe muita coisa. Tanto é que eu fiz varias coisas e nunca parei,
sabe? Se a gente fica sé trabalhando, parece que a gente fica presa
naquela visdo comum. Eu gosto muito de estudar, gosto de passear
também. Gosto de estar com a familia e de me reunir para comer.
Parece que a nossa afetividade gira tudo em volta da comida, tanto é
que a gente fez até um livro de receitas para minha mae, de
aniversario. Cada um escolheu a comida que ela faz, que mais gosta,
colocamos a fotinha da pessoa e a receitinha. A gente entrevistou,
ela falou a receita e a gente foi copiando. Entdo, a comida para gente
é um lugar muito afetivo, eu gosto de chamar até de lugar, né? E
muito afetivo. Gosto muito de assistir séries. Quer ver eu ficar quieta,
me coloca para assistir série. Adoro cinema. Eu acho uma arte assim
espetacular, porque é mais completa. Gosto de dar aula. Gosto de
estar com as criangas. Mas gosto de férias também, porque senéo a
gente enlouquece, se a gente ficar s6 no trabalho. Vocé tem que ter
um tempo de lazer, de ficar sem fazer nada. Eu gosto também.
(Alice, 2024, narrativa 2)

Desde o primeiro contato estabelecido, Alice mostrou o desejo de
compartilhar suas vivéncias com as criangas, e sua experiéncia com esse formato
de pesquisa a fizeram marcar o nosso encontro 0 mais rapido possivel, ou seja, no
dia seguinte que estabeleci contato inicial pelo e-mail disponibilizado por ela no
formulario.

Desde o inicio Alice se mostrou aberta para participar da forma que fosse
necessaria, disponibilizou seu numero de telefone com contato pelo WhatsApp para
que pudéssemos manter um contato mais rapido do que trocando e-mails, de
tempos em tempos. Por esse aplicativo, Alice poderia acompanhar os outros passos
e rumos que esta pesquisa teria, algo que sinalizou ter interesse.

Para os nossos encontros, utilizei a plataforma Google Meet, que poderia ser
acessada pelo computador ou até mesmo por celular, através de seu aplicativo,

facilitando o acesso para Alice. Nessa plataforma pude gravar nossas conversas de
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uma hora de duragdo cada, que mais pareceram segundos de tao leves e boas que
foram suas falas.

Iniciei a entrevista agradecendo a disponibilidade de Alice em me atender
durante o més de janeiro, durante suas férias, atrapalhando seu descanso, mas ela
fez parecer um encontro entre amigas logo pela manha.

Eu estava ansiosa para minha primeira entrevista narrativa, principalmente
por se tratar de alguém tdo experiente, com tanto a dizer, com tanto tempo vivido
neste tempo da infancia, porém a minha grande surpresa foi que Alice estava tao
ansiosa quanto eu. Logo no inicio ela se coloca na posi¢gdao de também querer
aprender com a nossa conversa, sobre a minha pesquisa, sobre a minha opiniao
sobre diversos assuntos. Esse movimento criou um clima, o lugar seguro que eu
tanto queria estabelecer (Clandinin; Connelly, 2015).

Expliquei sobre como a minha pesquisa foi se constituindo durante o
Doutorado, quais eram as minhas expectativas e como foi 0 meu processo de me
tornar pesquisadora durante o Mestrado, ja que era um interesse de Alice em saber,
o que fez ela também explicar como esta sendo o processo dela durante seu
Mestrado.

Depois dessa conversa inicial, comecei perguntando-lhe: Fazer parte de
grupos de pesquisa, representava o que para Alice? Ela respondeu sucintamente
que o fato de participar de um grupo de estudos e pesquisas mudou sua vida e
como queria ter ciéncia da existéncia desses espacgos antes.

Ja em nosso segundo encontro, comecei retomando coisas que Alice havia
me dito. Como ela estava em processo pds-qualificagdo, perguntei se ja havia
defendido, como estava a instituicdo, a familia, aproveitando para me aprofundar em
detalhes que faltaram em nossa conversa inicial.

As narrativas que apresentarei a seguir sdo uma jungdo dessas duas
conversas, ja lapidando e sanando as lacunas que ficaram, a comecar de Alice,

desde sua infancia, o que nao havia sido mencionado na primeira entrevista.
Eu nao tenho muita memdria pra falar a verdade...
Alice, em nossa primeira conversa, ficou presa as suas experiéncias

educacionais, que eram mais escassas, € as perguntas guia, assim como Dorothy.

Dessa forma, em nossa segunda conversa, ndo enviei nada previamente e fui
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perguntando detalhes para além da sua escolarizagado e experiéncia académica e
profissional como professora.

Com isso, fui surpreendida com muitas memodrias de sua infancia,
principalmente antes de se mudar com sua familia, saindo da fazenda no interior

para a cidade, em 1976, aos nove anos de idade.

Olha, eu tenho muitas memorias dessa fazenda, mas eu néo tenho
memoria do meu primario, como era chamado antes. E eu era téo
Jjovem, mas eu lembro muito mais coisa do tempo que eu morava na
fazenda do que quando eu vim pra cidade. [...] La tinha uma escola
que as minhas irmas estudavam. E o meu pai também contratou uma
professora para ensinar as minhas irmas. Essa professora morava
até na minha casa. E era uma casa de adobe ainda. Meu pai tinha
uma visdo bem futurista, era muito preocupado com isso. Lembro
que a gente tinha recreio e a gente ia nos rios, nos corregos, pegava
coco, subia nas plantas, era muito legal. Ai meu pai era viajante
também e quando ele voltava, ele levava muita guloseima, muito
chiclete. A gente dormia até com esse chiclete na boca. (Alice, 2024,
narrativa 2)

Sua familia decidiu deixar a fazenda por conta dos estudos das filhas, pois as
mais velhas tinham atingido o nivel maximo |a, a antiga quarta série. Entao, primeiro
foram os avds maternos que se mudaram, até que seus pais venderam a fazenda e
se mudaram todos para a cidade para concluirem os estudos que tanto valorizavam.

Ja com relacdo a suas experiéncias nas escolas, Alice comegou na escola
com nove anos, antes disso tinha a professora particular que ensinava na propria
fazenda. O seu contato inicial com a matematica nao foi tdo favoravel e positivo

como ela esperava:

Eu sempre estudei em escola publica la da minha cidade [...] Me
parecia que ficava s6 na escola, hdo era usado além dali. Tudo que
eu aprendi na escola, ficava na escola. E eu ndo tenho tanta
memoria, nem dos professores eu me lembro. Ndo me lembro dos
meus professores do ensino primario, que era chamado na época,
porque eu ja sou bem antiga. (Alice, 2024, narrativa 1)

Nao ha lembrangas de uma matematica que a marcasse em sua primeira
experiéncia escolar. Alice ndao compreendia a matematica para além do que fazia na
instituicdo, ndo desdobrava esses conhecimentos em outros contextos, tudo que

aprendia ficava por |la mesmo.
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Esse fato ndo impediu que ela gostasse de matematica, pois foi justamente
isso que a fez querer buscar compreender melhor. Segundo ela, a sua dificuldade a
impulsionou a buscar mais conhecimentos e o seu esforco a fez gostar de

matematica e a dar continuidade em sua formacao nessa area:

Eu sempre gostei da matematica, no entanto, eu sempre tive muita
dificuldade na matematica, mas eu ndo odiava a matematica. Ndo é
aquilo que eu falava: Ndo gosto! Eu sempre gostei, tanto é que pela
minha dificuldade, por eu gostar, eu sempre caminho nessa area.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Somente quando Alice vivenciou situagcbes enquanto docente foi que ela
percebeu a matematica em diferentes contextos que ndo os escolares e se deu
conta de que tinha que investigar esse fendmeno. Para ela, a matematica esta na
vida do ser humano desde muito cedo, porque “a gente parece nascer contando,
mostrando os dedos para representar nossa idade” (Alice, 2024, narrativa).

Essa disponibilidade para com a matematica me deu abertura para falar sobre
sua formacgao inicial, ja que ela vivenciou a matematica de forma contextualizada
somente enquanto docente. Interessava-me saber se sua formagao e sua trajetoria
para torna-se docente teriam dado subsidios para que ela fortalecesse essa

experiéncia inicial em praticas totalmente diferentes das que presenciou.

Nao, na minha época nao teve...

Em 1986, Alice fez o curso de Magistério no periodo noturno e o Cientifico®
no matutino, concomitantemente, por dois anos. Segundo Alice, s6 com o0 2° Grau ja
era possivel dar aulas e assim foi com ela. Aos 19 anos de idade foi convidada a dar
aulas em um colégio estadual co-dirigido por freiras, mesma instituicdo em que
estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Ai nesse colégio que eu estudava era dirigido por freiras. Eu sempre
estava em busca de alguma coisa e pensei que era a vida religiosa,
mas eu nédo aguentei, muita gente mandando na gente, ndo dou
conta, ndo. A gente ndo tem liberdade. Entdo, depois que eu voltei

2 Na década de 1950, o ensino secundario no Brasil, que recebia estudantes que concluiam o
ginasial (atual 6° a 9° ano), era denominado: Normal (voltado a formagéo de professores para atuar
na Educacao Infantil e Anos Iniciais); Classico (voltado a tematicas de Letras e Ciéncias Humanas) e
Cientifico (voltado as Ciéncias Exatas: Biologia, Quimica, Fisica e Matemética). Na década de 1970,
a denominagdo passou para Ensino de 2° Grau. Em 1996, esse nivel de ensino recebeu a
denominacao atual (Ensino Médio) que perdura até hoje.
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[do convento que participou em outro estado], as freiras convidaram
a gente para dar aula 14, mas sem formagéo, s6 com o segundo grau.
E é muito comum isso ainda em certos lugares. Entdo eu dava aula
de Ciéncias e Matematica. Eu comecei no Primario, anos iniciais e
depois nos anos finais também. (Alice, 2024, narrativa 2)

Outra descoberta em minha segunda conversa com Alice foi saber que ela
quase se tornou freira, passando um periodo no convento.

E ela ndo para por ai. Com essa busca incessante por se encontrar
profissionalmente, apds essa experiéncia no convento, voltou para a sua cidade e
ministrou aulas tanto na rede estadual quanto municipal até 1992, momento em que

resolveu mudar de carreira:

Entao eu falei assim: Ndo quero saber disso ndo. Como eu ja era
concursada da prefeitura, do estado, ai larguei tudo e fui estudar.
Prestei vestibular para federal, passei s6 na primeira fase, na
segunda, ndo passei. Queria comecgar outra profissdo, eu até falo
isso na minha dissertagdo, é cliché, mas realmente a Educagcdo me
escolheu, porque eu tentei fugir de todas as formas da Educacgéo. Ai
eu fiz Ciéncia da Computagdo, no particular [...] (Alice, 2024,
narrativa 2)

Durante esse periodo, Alice viveu um outro grande marco, o nascimento da
filha em 1998, enquanto ainda estudava, fato que a fez repensar na escolha entre
trabalhar no que estava se formando e voltar a ser professora.

Quando terminou a primeira graduagéao, prestou concurso para ser professora
em uma cidade vizinha a sua, tornou-se professora novamente e logo recebeu o
convite para fazer parte da gestdo da escola, como coordenadora pedagdgica, por
um tempo, mas ela acabou optando por voltar para a sala, onde melhor se
encontrava.

Aqui esta uma aproximagao da trajetéria de Alice com a minha: passar pela
gestdo e pelos desafios dessa fungdo exige muito investimento profissional, pois o
coordenador pedagdgico, fungao de exerco, tem a atribuicdo de cuidar da formagao
dos profissionais que atuam na instituicdo. Segundo Alice, esse foi mais um
motivador para continuar buscando por mais conhecimento e também o que me
conduziu até o doutorado.

Em 2002 comecgou a cursar licenciatura em Pedagogia, concluido em 2005,
por meio de um programa que visava formar todos os professores de Educagéo

Basica que nao tinham graduagao no Ensino Superior na area de atuagao:
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Depois teve aquela operacdo ‘tapa-buraco”, que ndo podia ter
professor sem graduagdo. Vocé Ilembra? Aquelas UEG que
promoveram, mas eu ja tinha feito Ciéncia da Computag¢éo, entdo eu
fiz uma complementacdo pedagogica. Fui estudando e até hoje eu
estou nesse municipio que eu passei com [a formag¢ao] no Ensino
Meédio. Depois fui fazendo varias especializagbes. (Alice, 2024,
narrativa 2)

A minha surpresa com essa trajetoria de Alice foi saber que, desde a sua
formacao inicial e com todas essas experiéncias na area, ela declara que também
nao teve vivéncias que a tivessem marcado positivamente sobre os conhecimentos
matematicos na Educacao Infantil. Até entdo, tudo o que transpareceu em sua
narrativa estava relacionado as didaticas.

Primeiro Alice cursou o Magistério e ali viu pouco ou quase nada de teoria,
pois as aulas eram mais voltadas a pratica de um modo geral; isso relacionado a
cada area de conhecimento, a cada linguagem.

Em seguida, fez uma complementagdo pedagodgica em uma faculdade
particular que seguiu a mesma linha do Magistério. Assim, as disciplinas eram
organizadas da seguinte forma, seu “[...] grupo escolhia um assunto, ia la e dava
aula, como se os outros restantes fossem criangas, igual como era no magistério”
(Alice, 2024, narrativa 1).

Analisando a matriz curricular do curso de Pedagogia em que Alice se formou,
observa-se que constam duas disciplinas que envolviam a Educacdo Infantil:
Sociedade, Cultura e Infancia; e Fundamentos Metodolégicos da Educacao Infantil.
Ja com relagdo a Matematica, houve apenas uma disciplina: Fundamentos
Metodologicos do Ensino de Matematica.

Apesar de Alice ter cursado Pedagogia no periodo de 2002 a 2005, e Dorothy
de 2017 a 2020, a grade curricular dos cursos que ambas frequentaram repetem os
mesmos padrdes: uma breve “pincelada” sobre os assuntos que serdo ensinados
NOs anos iniciais e pouco aporte teodrico e didatico.

Nao houve um aprofundamento tedrico, o que fez Alice concluir que ‘a
formacéo inicial ndo da conta, possui muitas lacunas” (Alice, 2024, narrativa). Esse
cenario que também é apresentado por Ciriaco, Morelatti e Ponte (2017, p. 109),

que afirmam que “a formacao inicial de professores por si ndo tem conseguido
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desenvolver, nos respectivos formandos, conhecimentos e saberes acerca da
atividade docente”.

Alice relata ainda:

Agora eu estou vendo que o pessoal fala que o curso de Pedagogia
tem mais teoria. [Porém, com relacdo a matematica] ndo tem, e as
pesquisas mostram isso, hdo tem mesmo. Esses conhecimentos
especificos, quando tem de matematica, € minimo. Mas nao tem
essas ligagbes, ndo consegue. Até mesmo o0s professores,
formadores, também nao tém. Eles também trazem as influéncias
que tiveram dos professores anteriores como estudantes. (Alice,
2024, narrativa 1)

Mesmo diante de tantos desafios, optou também pela licenciatura em
Matematica, concluindo em 2022, tratando especificamente sobre criangas com
deficiéncia visual e o ensino de algebra, em seu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

Eu expliquei na minha monografia da licenciatura em Matematica.
N6s falamos sobre algebra com as criangas com deficiéncia visuais.
O meu TCC foi com eles. Foi muito bom o que a gente desenvolveu.
Criamos uma estratégia, um livro sensorial, com os botbes para
trabalhar a identidade com eles. [...] Tem um livro que a gente
escreveu também foi sobre o (Centro Brasileiro de Reabilitagéo e
Apoio ao Deficiente Visual - SEBRAV) sobre uma professora que fez
parte do meu Estagio 3. No final publicamos essa entrevista, mostra
tudo que ela tinha desenvolvido antes quando néo tinha material para
elas trabalharem. Agora tem muita coisa para trabalhar com
deficiente visual, mas antes néo tinha. (Alice, 2024, narrativa 2)

A universidade ficava a 326 quildbmetros de distancia da sua casa e
concomitante a isso estava iniciando no mestrado, o que fez de sua jornada
formativa um verdadeiro desafio logistico; contudo nao foi motivo para que desistisse

de continuar se aperfeicoando e buscando conhecimento.
Nao é so coloca-las pra brincar, eu brinco com elas...
No inicio de sua atuacéao, Alice trabalhou do primeiro ao quinto ano do Ensino

Fundamental, porém, em 2008, na instituicido em que atuava, houve uma mudanca

por conta da demanda da comunidade e a instituicdo passou a atender somente a
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Educacdo Infantil, comegando como EMEI, segmento pré-escola e, em 2017,

passou a atender os agrupamentos do segmento creche.

A escola em que eu trabalho é pequena, tem nove salas. E essa
escola antes funcionava para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Depois a comunidade foi crescendo e ficaram poucas
criangas nessa idade. As outras escolas ja conseguiram atender.
Entdo, em 2008, ela passou a funcionar como EMEI, Educacéao
Infantil, mas sem estrutura nenhuma. Ai eles fizeram o qué? Eles s6
colocaram um chuveiro no banheiro que ja tinha e ndo arrumaram
mais nada, so isso, sabe? Levaram os colchdozinhos. Porque aqui
era s6 meio periodo e comegou a funcionar integralmente, s6 com
criangcas da pré-escola, depois, em 2017, comegou a funcionar
também como creche, agrupamento 2, com criangas de 3 anos, que
iam completar 4 anos. Ficou pior ainda, porque eles colocaram so
chuveiro nos banheiros, mas as fiagbes nao eram para ter chuveiro.
A energia comegou a cair toda vez que a gente ia dar banho nas
criangas. (Alice, 2024, narrativa 2)

Essa afirmacéao de Alice — “A energia comegou a cair toda vez que a gente ia
dar banho nas criangas” — explicita, de forma concreta e cotidiana, as condi¢des
materiais e organizacionais em que o trabalho docente na Educacado Infantil é
realizado. O cansago mencionado nao se restringe ao esforgo fisico pontual, mas
revela a sobreposicdo de fungbes que extrapolam o trabalho pedagdgico
propriamente dito, incorporando tarefas de cuidado intensivo que demandam tempo,
atencao, esforgo corporal e elevada responsabilidade.

Paro (2012) ressalta que o trabalho docente é frequentemente marcado por
circunstancias que dificultam sua realizacdo com qualidade, seja pela inadequacéao
da infraestrutura, pela insuficiéncia de recursos humanos ou pela ampliagdo de
atribuicbes que nao sao devidamente reconhecidas nem valorizadas. No caso da
Educacao Infantil, essas circunstancias tornam-se ainda mais evidentes, uma vez
que o cuidado corporal das criangas, como o momento do banho, integra a rotina
institucional sem que haja, muitas vezes, apoio estrutural ou organizacional
compativel.

Assim, o relato de Alice ndo se apresenta como um episddio isolado, mas
como expressao de um trabalho docente atravessado por exigéncias fisicas e
emocionais intensas, que contribuem para o desgaste, o cansago acumulado e a
precarizagdo das condi¢ées de trabalho, conforme problematiza Paro (2012) ao

discutir as “questdes candentes” que incidem sobre o exercicio da docéncia.
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Segundo Alice, esse contexto levou muitos professores que se identificavam
com as criangas maiores a mudarem de escola; no entanto, ela optou por

permanecer, mesmo diante das condi¢des estruturais desfavoraveis.

Eles dividiram a sala. Uma sala grande, que era para uma turma so.
usaram aquelas divisbes com Drywall. Acho que elas [as criang¢as]
nao tém nem meio metro [quadrado], porque falam que tem que ter
1,5 m? de espago para cada crianga. Para vocé colocar as criangas
para dormir, horario do soninho, porque elas ficam la o dia todo, vocé
tem que tirar tudo, tirar as cadeiras para la e colocar os
colchaozinhos no chao. Esta assim até hoje, eles falaram que era
provisorio, isso foi o qué? Em 2017, nés estamos em 2024, até hoje
€ a mesma estrutura. (Alice, 2024, narrativa 2)

Como a instituicdo® s6 tem um patio pequeno que ndo comporta todas as
salas® e ndo tem sombra para os dias muito quentes que chegam facilmente a 38
graus, tipicos da regido, Alice leva as suas 21 criangas, de trés anos, em um
parquinho que esta localizado em frente a instituicao.

Mas nao pensem que Alice escolheu a Educacao Infantil pela suposta
facilidade ou pela simplicidade pedagodgica, ela escolheu porque encontrou nessa
etapa educacional a possibilidade de se desenvolver e de explorar muitos
conhecimentos matematicos com as criangas por meio, principalmente, da

brincadeira:

Eles sempre querem correr mais do que eu, mas eu pensava: Néo
vou deixar. Eu sempre consigo, mas quando eu chego no final
também eu ja estou estafada, mas é bom demais, eles correm junto.
A gente brinca muito junto, eu brinco muito junto com eles, apesar de
no final do dia, eu estou um caco. (Alice, 2024, narrativa 1)

% Segundo os Parametros basicos de infraestrutura para instituicbes de educagéo infantil (Brasil,
2006, p. 27), “a area minima para todas as salas para criangas de 0 a 6 anos contemple 1,50 m? por
crianga atendida considerando a importancia da organizacado dos ambientes educativos e a qualidade
do trabalho. Recomenda-se que a metragem das salas seja a mesma, independentemente da faixa
etaria, possibilitando alteragdes nos agrupamentos, de acordo com a demanda da comunidade”.

31 Segundo os Parametros basicos de infraestrutura para instituicdes de educagio infantil (Brasil,
2006, p. 26), a area externa da escola de Educacéo Infantil “Deve corresponder a, no minimo, 20% do
total da area construida e ser adequada para atividades de lazer, atividades fisicas, eventos e festas
da escola e da comunidade. Contemplar, sempre que possivel, duchas com torneiras acessiveis as
criangas, quadros azulejados com torneira para atividades com tinta lavavel, brinquedos de parque,
pisos variados, como, por exemplo, grama, terra e cimento. Havendo possibilidade, deve contemplar
anfiteatro, casa em miniatura, bancos, brinquedos como escorregador, trepa-trepa, balangos, tuneis,
etc. Deve ser ensolarada e sombreada, prevendo a implantacédo de area verde, que pode contar com
local para pomar, horta e jardim.”
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Para essas brincadeiras e interagbes acontecerem nao foi tdo simples quanto
parece, pois a instituicdo em que Alice trabalha nao tem refeitério e nem espaco de
descanso, apenas um parque pequeno para dividir com todas as turmas da
instituicdo, o que faz com que os professores figuem na sala o dia todo, por ser
periodo integral. Mas Alice n&o, ela encontrou um outro espago para explorar com

as criangas.

Tem uma pracinha la perto que eu vou com as criangas...

Devido ao pouco espaco que a instituicdo possui, Alice encontrou em uma
praca em frente a instituicdo a possibilidade de as criangas vivenciarem situagdes

fora de sala e em contato com a natureza.

La a gente trabalha varios conceitos como: perto, longe, alto, baixo,
muito, pouco. Através de brincadeiras eu fago assim: Agora vamos
pegar trés folhas? Vamos pegar uma pedra. Eles adoram brincar
assim, contar folhas e sair procurando. E nesse sentido que a gente
trabalha. Esse negocio de colocar um, dois numeros na folha, forma
que a maioria trabalha, que é em tarefas, como se fosse tarefa do
Ensino Fundamental. Eu ndo trabalho desse estilo, trabalho mais
oralidade mesmo. Essas brincadeiras, praticas. Atraves das historias.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Enquanto Alice falava sobre a pracinha e suas propostas em meio as arvores,
consegui imaginar a imagem de um parque cheio de criangas se divertindo,
colecionando folhas e contando as pedras, correndo na terra batida, desfrutando as
sombras que algumas arvores provavelmente devem proporcionar, encontrando
insetos e outros animais.

Imagino criangas e professora ansiosas para chegar o horario de ir a
pracinha, contanto os minutos no relégio para explorarem esse territério para além
da instituicao.

Cabe acrescentar que essa opg¢ao pedagodgica de Alice ganha ainda mais
relevancia quando se consideram as condigcdes concretas de seu trabalho. A
professora atua em uma sala com vinte e uma criangas, entre elas uma crianga com

Transtorno do Espectro Autista (TEA), contando com o apoio de uma auxiliar.
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Essa proposta de utilizar a praga para levar as criangas ndo € uma pratica de
todos da instituicao, pelo contrario, os demais professores criticam a atitude de Alice
com a justificativa de dar muito trabalho e ela ser hiperativa demais.

Mas, gente, s6 ali dentro daquela salinha ndo da. As criangas séo
movimento puro. Minhas criangas andavam, equilibravam, pulavam.
Muito bom esse ambiente. Mas s6 eu da minha escola, aproveitava
essa praga, porque 0s professores ndo gostam de sair da sala de
aula. E impressionante. Eu j& ndo aguento ficar tanto tempo em sala
de aula. (Alice, 2024, narrativa 1)

O fato de as professoras nao gostarem de sair da sala pode ser interpretado a
luz da ideia de que a sala oferece ao adulto uma sensacdao de controle,
previsibilidade e seguranga, tanto em relagdo a organizacdo do grupo quanto a
gestdo do comportamento das criangas.

Contudo, essa centralidade da sala, quando se torna regra, acaba por limitar
as possibilidades de acao infantil e colide com direitos fundamentais das criangas,
como o direito de brincar, de se movimentar, de explorar diferentes ambientes e de
se relacionar com o espago de forma ampla, conforme asseguram documentos
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (Brasil, 2010) e a
BNCC (Brasil, 2018).

Romper com o que esta estabelecido e mudar paradigmas pode gerar uma
mudanga emocional que gera implicagdes nos relacionamentos entre os

professores, como sublinha Hargreaves et al (2002, p. 131):

[...] A mudanca educacional também é um trabalho emocional que
utiliza e afeta uma vasta rede de relacionamentos humanos
importantes e significativos, os quais compdem o trabalho das
escolas. As tentativas de mudanca educacional afetam os
relacionamentos entre professores e alunos, entre professores e pais
e entre eles mesmos.

Essas mudangas afetam a forma como a professora encara e define o seu
trabalho, ou seja, muda a forma como a professora age com as criangas
(Hargreaves et al, 2002), como o fato de Alice ter morado 9 anos em uma fazenda
em contato direto com a natureza, animais e dizer que isso influenciou muito o
desejo de garantir que as criangas também possam vivenciar esse contato.

Entretanto, ndo sao todos os professores que pensam como Alice, por isso a

maioria ndo sai com as criangas para outros espacos além da instituicdo e gostam
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mais do dia do video. O dia do video acontece uma vez por semana e 0S

professores selecionam um filme ou videos para as criangas assistirem.

O dia, por exemplo, do video, para mim é o pior, em termos que as
criancas véo ficar l& assistindo. As vezes vocé ndo faz tanta
interacdo porque eles se concentram. E a maioria [dos professores]
prefere esse formato, tanto é que ja pediram para ter mais videos
durante a semana. Eu ndo entendo isso, eu ndo consigo. Falam que
eu sou hiperativa, mas ndo é isso. As criangas tém que pular, elas
tém que ter infancia. Ali s6 dentro da sala de aula elas ndo tém
inféncia. (Alice, 2024, narrativa 1)

Além desse movimento de levar as criancas na pracga, Alice também organiza
passeios culturais para sua turma, onde pode enriquecer ainda mais as experiéncias
dessas criangas nesses espagos para além dos muros da instituicdo, pratica
também realizada sozinha, pelos mesmos motivos que fazem os professores nao
quererem sair das salas.

Alice mobiliza um saber construido na e pela experiéncia, ao criticar o uso
excessivo de videos e defender praticas que garantam o movimento, a interagdo e a
vivéncia da infancia. Sua recusa a um modelo mais passivo de ensino nao se apoia
apenas em prescrigdes tedricas, mas em uma compreensao sensivel e situada das
necessidades das criangas pequenas, revelando um conhecimento que emerge da
observacado atenta, da escuta e da reflexdo sobre a propria pratica. Trata-se,
portanto, de um conhecimento da docéncia que articula dimensdes pedagogicas,
éticas e relacionais, orientando decisdes cotidianas no planejamento e na condugao
das atividades (Mizukami, 2004).

D’Ambrosio e Lopes (2015) permite evidenciar que ndo se trata meramente de
uma escolha pessoal de Alice, mas de uma transformag¢ao de paradigma sobre o
que constitui uma pratica educativa valida na Educacao Infantil. A norma aceita,
como o dia do video, salas fechadas, pouco movimento, parece mais confortavel,
mas como aponta D’Ambrosio e Lopes (2015), a insubordinagéo criativa exige do
professor coragem para desafiar essas normas e reinventar contextos de
aprendizagem.

Nesse sentido, Alice ndo apenas desafia uma rotina vigente, mas configura-se
como agente que problematiza a concepg¢ao de infancia e de aprendizagem: ela
provoca que as criangas experimentem o mundo vivo, atuem como sujeitos

socioculturais e desenvolvam relagbes com o0 espago, o outro e o proprio corpo.
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Assim, sua acao reflete uma concepg¢ao de infancia como processo de acao,
interacdo e apropriagdo, € ndo como espera passiva, alinhando-se as abordagens
histérico-culturais e sociolégicas da infancia, que valorizam o sujeito como produtor
de cultura.

Hargreaves et al (2002) defendem que culturas de colaboragao contribuem
para uma maior iniciativa em arriscar, aprender a partir dos erros, dividir estratégias
e compartilhar acdes, como o caso de Alice no grupo de pesquisa.

E esse saber-fazer que muitas vezes é desconsiderado nas propostas
curriculares, mas que foi a possibilidade que Alice encontrou para atender as
necessidades especificas de seu entorno e das criangas que estdo sob sua
responsabilidade, para além da proposta pedagogica da instituicado que, assim como

no caso de Dorothy, também trabalha por meio de projetos.

A proposta pedagogica da escola é trabalhar com projetos. Esse ano
foram quatro projetos. Primeiro é aquele, que todo mundo faz, sobre
“Identidade”. Ai depois veio “O lugar onde eu moro”, depois “Meio
ambiente” e assim por diante. O ultimo agora vai ser sobre literatura.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Os projetos sédo desenvolvidos sob a coordenacéo pedagdgica da instituigéo,
que realiza um levantamento junto aos professores sobre quais tematicas sao
sugeridas. Apos a definicdo dessas tematicas, os docentes passam a planejar
propostas interdisciplinares a serem desenvolvidas com as criangas, dentro do eixo
previamente estabelecido.

Essa postura suscita problematizagdes importantes no que se refere a
autonomia docente e ao lugar do professor no processo de planejamento
pedagogico. Ao centralizar a escolha dos projetos, ainda que mediada por um
levantamento prévio junto aos professores, a coordenagdo corre o risco de
transformar o trabalho com projetos em uma sequéncia padronizada e previsivel,
distante da logica investigativa que caracteriza essa abordagem pedagodgica.
Projetos concebidos dessa maneira tendem a responder mais a uma organizagao
institucional do que as curiosidades, aos interesses e as necessidades reais das
criangas, esvaziando o potencial formativo do trabalho interdisciplinar.

Além disso, o professor pode assumir um papel mais executante do que
autoral, o que pode limitar o exercicio da profissionalidade docente e a construgao

de praticas pedagogicas verdadeiramente intencionais.
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O trabalho por projetos pressupde escuta atenta das criangas, abertura ao
inesperado e flexibilidade para que os caminhos do projeto sejam redefinidos ao
longo do processo. Quando essa dindmica é substituida por temas previamente
estabelecidos, como “ldentidade”, “Meio ambiente” ou “Literatura”, corre-se o risco
de reduzir os projetos a “caixas tematicas” recorrentes no cotidiano escolar,
reproduzidas ano apdés ano, sem necessariamente promover experiéncias
significativas de investigacao, reflexdo e construgao de conhecimentos.

Assim, a atuag&o da coordenagdo, embora organize e dé direcdo ao trabalho
pedagogico, entra em tensdo com a necessidade de garantir maior protagonismo
docente e infantil, condigdo fundamental para que o trabalho com projetos nao se
transforme apenas em uma estratégia metodoldgica formal, mas se constitua como
uma pratica pedagdgica viva, contextualizada e significativa.

Mesmo nesse contexto, Alice desenvolveu um trabalho pautado na confianga
e na parceria com as familias, aspecto fundamental quando se trata de criangas tao
pequenas. Ela faz isso por meio de reunides e através de um grupo de WhatsApp,
envolvendo todas as familias em seus passeios, projetos e propostas que envolvem

a participacao das criangas.

Eu consegui envolver as familias também nesse ultimo ano. Todas as
familias! Tudo o que a gente propunha, as familias participavam de
praticamente tudo. Muito ativos no grupo do WhatsApp, achei
importantissimo manter esse contato com os pais. Os pais e o
pessoal da escola vieram me falar que elas [as criangas] se
desenvolveram bastante, em todos os sentidos. (Alice, 2024,
narrativa 1)

Esse grupo € usado durante todo o ano por Alice e € bem movimentado pelos
pais. Mesmo ndo sendo uma exigéncia da instituicdo, Alice considera o grupo muito

positivo:

Algumas professoras s6 mandam recadinhos e fotos no dia que ela
vai no parquinho, mas eu combino com os pais antes. Todo dia dou
um retorno do que as criancas fizeram com fotinha, ou video. Tem
até no meu planejamento [...] eles participam, e eles veem que as
criangcas estao sempre bem cuidadas. Ai, no final, eu sempre termino
filmando eles dormindo, para [o responsavel poder] ver que esta tudo
ok, sabe? E as familias gostaram muito disso, porque elas sentem
confianga. Eu fago isso durante o ano todo. Encho meu celular.
(Alice, 2024, narrativa 2)
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Ao compartilhar fotos, videos e relatos diarios com as familias, Alice constroi
uma narrativa continua do trabalho pedagdgico, permitindo que os responsaveis
acompanhem nao apenas os resultados, mas também os processos vividos pelas
criangas.

Conforme discutem Tomazzetti, Alonso e Moreira (2024), a documentagao
pedagdgica, quando articulada a avaliagdo em contexto, desloca o foco da
verificacdo pontual para uma compreensao ampliada do desenvolvimento infantil,
valorizando as multiplas linguagens, os tempos e as singularidades das criangas.

Nesse sentido, o grupo de WhatsApp utilizado por Alice pode ser
compreendido como um dispositivo de documentagao pedagdgica, ainda que nao
formalizado institucionalmente. Ao registrar e compartilhar momentos do brincar, das
propostas pedagogicas e do descanso das criancas, a professora estabelece um
dialogo permanente com as familias, fortalecendo vinculos de confianca e
corresponsabilidade educativa. Como apontam Tomazzetti, Alonso e Moreira (2024),
a documentacdo também cumpre uma funcdo ética e politica, ao reconhecer as
criangas como sujeitos de direitos e as familias como parceiras do processo
educativo.

Assim, a pratica de Alice revela que a documentagdo pedagodgica nado se
restringe a painéis ou portfélios, mas se manifesta nas escolhas cotidianas da
professora, na intencionalidade dos registros e na forma como esses materiais sao
utilizados para comunicar, refletir e produzir sentidos para as experiéncias vividas na
Educacao Infantil.

E o resultado desse trabalho foi oferecer as criangas oportunidades de

conhecer uma matematica que Alice mesma nao teve em sua escolarizagao.

Primeiramente, a matematica esta nos contextos da sala de aula e fora da sala

de aula...

Depois de passar por anos de experiéncia com as criangas, em 2021 Alice
entrou em um grupo de pesquisa que a fez refletir sobre os conhecimentos
desenvolvidos junto as criangas.

Por meio dos relatos de Alice, em busca pelo site do grupo e pelo proprio
diretério dos grupos de pesquisa da CNPq, posso dizer que o grupo de que ela

participa se reune as quintas-feiras, quinzenalmente, e trata de temas como: ensino
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e aprendizagem de matematica; formacéo de professores que ensinam matematica
e curriculo; histéria da Educacao Matematica.

Teve inicio em 2020, um ano antes de Alice ingressar, e envolve
pesquisadores desde estudantes de graduacgdo, pods-graduacédo e professores e
ex-professores da rede publica de ensino. Tem como objetivo promover estudos e
pesquisas que analisem processos e dindamicas de constituicdo do saber do
professor que ensina matematica, conectando-as com temas discutidos local e
globalmente.

Para organizar o seu trabalho, no inicio do semestre, é construido um
cronograma com as datas dos encontros que acontecem virtualmente pelo Google
Meet e sado conduzidas pelos proprios participantes e ndo apenas pelo lider e
coordenador.

Alice também aproveita para realizar publicacbes das reflexdes,
conhecimentos e estudos produzidos periodicamente junto ao grupo, pratica
pedagdgica apoiada e incentivada pela coordenadora.

Assim, aquelas praticas docentes mais tradicionais com folhinhas impressas,
com sequéncias de numeros ou propostas de mera reproducao nao fazem parte das
praticas pedagogicas exercidas por Alice, que faz alguns apontamentos importantes

sobre o0 que a professora de Educacao Infantil precisa saber:

O professor tem que saber que na Educacao Infantil é isso que deve
ser trabalhado, ndo somente o registro em folhas. Isso eu acho que é
importante. Ele saber também que tem que ser concreto. Né&o
adianta eu sé colocar la dois, trés e a crianga s6 vai reproduzir
aquilo, mas ngo vai entender aquilo. (Alice, 2024, narrativa 1)

As praticas pedagogicas envolvendo conhecimentos matematicos acontecem
diariamente com a turma de Alice. Nos diferentes momentos do cotidiano das
criangas, Alice percebe que conceitos importantes estdo sendo desenvolvidos, como
quando canta uma musica, conta uma historia, registra uma quantidade de criangas

presentes e ausentes.

eu também trabalho, todo dia, com um tipo de chamadinha, cada vez
eu coloco uma forma diferente: canto uma musiquinha, [...] ja fiz uns
com as imagens das carinhas das criancas, tinha dia também que a
gente colocava quem que estava aqui, colocamos de um lado quem
estava presente, [...] eles falavam, quantas criangas estavam
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ausentes, quantas criangas estavam presentes, a gente ia contando
um a um. (Alice, 2024, narrativa 1)

De modo holistico, Alice ndo defende aulas de matematica para a Educacéao
Infantil, mas de situagdes e experiéncias que envolvem conhecimentos matematicos
que levam as criangas a pensarem matematicamente (Ciriaco, 2020).

Desse modo, a rotina de Alice ndo é em torno de vivéncias e experiéncias
matematicas, mas € em torno das criangas como centro de todo esse processo,
pensando em pilares que sao indissociaveis e previstos em nossas documentacoes

para essa etapa educacional (Brasil, 2010).

Eu trabalho esses pilares, que sdo o ensino, o cuidar e o brincar,
porque nenhum esta destituido dos outros. Eu vejo que la na minha
escola tem essas hierarquias. O pessoal fala: nado, eu sou
professora, ndo sou agente. Ndo vou dar banho porque eu sou
professora. Eu ndo, eu dou banho nas minhas criangas, porque eu
ensino, ali eu aprendo. E nesse momento que elas falam muitas
coisas. Eu gosto demais da Educagéo Infantil. (Alice, 2024, narrativa

1)

Alice acredita que seu fazer docente esta em tudo o que envolve as criangas,
até mesmo em um momento tdo pouco valorizado como pedagégico. Um banho, na
perspectiva de Alice por exemplo, € algo valioso que também é passivel de
construcao de conhecimentos e de aprendizagem, pois a crianga pode contar os
objetos disponiveis na banheira; a professora pode dialogar sobre a banheira estar
cheia ou vazia; podem ser disponibilizados objetos em que a crianga possa observar
a interacdo com a &agua, se o0s objetos afundam ou boiam, entre outras
possibilidades.

Para ela, os lagos e os afetos sédo tdo importantes quantos os numeros e
formas, por isso Alice defende que a professora precisa acreditar nesses pilares
para que as criangas tenham uma pratica pedagogica realmente de qualidade e, por

fim, uma matematica que vai além das paredes da instituicao.

[...] eu abrago todo mundo. Tem que ter esse contato, porque elas
sdo muito pequenininhas, eu entendo isso. Imagina uma crianga la, o
dia todo, com esse tanto de gente, duas professoras, uma na
verdade, tem uma professora e uma agente, que é administrativa. E
ai eles ficam o dia inteiro, na creche. E depois tem as alimentacées,
café da manha, almocgo, lanche e jantar. Se o professor ndo acredita
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nisso, que o cuidado néo esta atrelado, que o ensino esta atrelado
[...] (Alice, 2024, narrativa 1)

Desse modo, Alice defende que a professora precisa compreender que a
aprendizagem e a construcdo do conhecimento estdo em todos os momentos do
cotidiano da crianca. Por exemplo, quando esta sendo cuidada, a crianga também
esta se desenvolvendo, ou seja, a alimentagao, as brincadeiras, os parques também
sao pedagogicos, também envolvem matematica, também merecem a ateng¢ao do
professor.

Para tanto, Alice viu a necessidade de pensar em sua formagao continuada,
pensar quais seriam 0s seus proximos passos e repensar praticas pedagodgicas, o

que a levou ao grupo de pesquisa.

A principio é uma forma de vocé continuar a sua formacgéo...

A participagdo em grupos de pesquisa na vida de Alice comegou em 2020, em
um grupo sobre transdisciplinaridade, mas ela nao se identificou com a abordagem e
a tematica. Seu real interesse e engajamento em participar de grupos veio com o
inicio do Mestrado Profissional em Educacao.

Ela foi convidada, junto com os demais orientandos de sua orientadora, para
participar do grupo que esta coordenava. O grupo abordava a Educagcdo Matematica
da Educacéao Basica, com foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas tinha,
sim, muitas reflexdes e momentos voltados para a Educacgéao Infantil.

A pesquisa de Mestrado de Alice foi sobre o pensamento algébrico nos anos
iniciais, mas foi por meio do grupo que ela percebeu que a sua pratica pedagdgica
na etapa educacional em que atuava também tinha muita ligagdo com o que estava

defendendo para os anos iniciais.

E que eu trabalhava muito com as criancas, mas eu nunca tinha
trabalhado, por exemplo, sequéncias com as criangas da Educagéo
Infantil. Eu contava varias histérias e brincadeiras que estdo voltadas
a conhecimentos dessa matematica, dessa algebra em relagdo as
sequéncias. Tem aquelas brincadeirinhas que vai seguindo, ora é
um, ora é outra, de gestos. Tem as historinhas, musicas que tem
varias sequéncias. Eu ndo tinha me atentado ainda para isso, que a
matematica estava implicita nisso, para as criancgas. [...] Através de
giz de cera que eu colocava quando estava desenhando, entdo eu
vou colocando, por exemplo, dois gizes de cera de cores diferentes,



161

ai eu pergunto: Qual que é o proximo? Para ir despertando neles o
desenvolvimento do pensamento algébrico. (Alice, 2024, narrativa 1)

Seja em uma sequéncia de cores, na sequéncia das situacbes que vivem
diariamente, nas musicas e até nas histérias, muitos padrées eram apresentados e
também percebidos pelas criangas.

Alice percebeu, por meio das discussdes oportunizadas pelo grupo, que as
criangas estdo expostas a sequéncias desde muito cedo em seu cotidiano,
principalmente por ser uma pratica muito valorizada pelas instituicées de Educagao
Infantil. Desse modo, mesmo que ndo nomeasse dessa forma, como pensamento
algébrico, conceitos dessa area estavam relacionados com as brincadeiras das
criangas e no modo como organizavam brinquedos, como estabeleciam
equivaléncias entre quantidades.

Outro aspecto apontado sobre sua participagdo no grupo é que “[...] ficamos
muito por dentro do que esta acontecendo na area” (Alice, 2024, narrativa 1). Como
0 grupo & composto por profissionais da Educacdo que atuam em diferentes
segmentos, mas com enfoque em matematica, sempre tem algo a compartilhar,
sejam os resultados de suas pesquisas, praticas pedagdgicas exitosas que tiveram
em sala, desafios que perpassam e assim 0s que participam conseguem
compartilhar e se atualizar a medida que conversam e dividem esse espaco.

Além disso, Alice completou que sempre ficam sabendo de seminarios e
eventos que estdo em andamento, podendo participar, seja como ouvintes ou para
apresentar trabalhos. Esse movimento a deixa sempre atualizada.

“Outra coisa importante também é a troca de experiéncias e acaba que um
ajuda o outro [...]” (Alice, 2024, narrativa 1), dividem frustra¢des, insatisfacdes e
sucessos de modo colaborativo e sem o risco de serem criticados ou até mesmo
prejudicados.

Alice também destacou o fator psicolégico em que o grupo tem a ajudado,
pois esse espacgo colaborativo, muitas vezes, a permite expressar verdadeiramente
O seu cansago, suas angustias e a ajuda com a sua pesquisa, que tem sido
desafiadora, principalmente pelo fato de continuar trabalhando ao mesmo tempo em

que desenvolve sua pesquisa de Mestrado.

Vocé ndo tem esse incentivo para aprimoramento, no meu municipio
mesmo eles ndo deram. Ai vocé chega cansado, vocé ndo da conta



162

de fazer uma pesquisa trabalhando. E o meu Mestrado é profissional.
Entdo pressupbe-se que vocé vai fazer tudo, continuar estudando,
trabalhando. E muito ridiculo que vocé sé consiga essas bolsas se
vocé estiver morrendo ou desempregado. Porque deveria ser uma
coisa que viesse a agregar com o seu salario. Vocé ndo consegue
raciocinar, € muito trabalhoso e eu fico o dia inteiro na escola. (Alice,
2024, narrativa 1)

O compromisso e o envolvimento de Alice ficam evidentes em sua fala,
mesmo expressando suas insatisfacbes e com tantos desafios, busca seu
desenvolvimento profissional, batalha em sua pesquisa de Mestrado e enfrenta o
que € a realidade de muitos professores em exercicio que desenvolvem pesquisas
na area da Educacao.

A valorizagdo da formacao profissional docente ndo pode se restringir ao
plano individual, dependendo de politicas publicas que garantam tempo
institucionalizado para estudo, apoio financeiro e reconhecimento na carreira (Paro,
2012). Quando a formagéo ocorre exclusivamente a custa do esforco pessoal da
professora, sem condicbes objetivas que a sustentem, ela tende a se tornar
extenuante e excludente, beneficiando apenas aqueles que conseguem suportar
uma sobrecarga extrema.

Como em nossa primeira conversa, Alice havia acabado de passar pelo
exame de qualificagcao de sua dissertagao de Mestrado, por isso, em nossa segunda
conversa, iniciei perguntando-lhe sobre sua investigacdo e tive uma grande
surpresa: Alice havia defendido sua dissertacdo durante esse periodo e um dos
doutores que compuseram a sua banca também foi da minha banca na defesa do
Mestrado.

Alice compartilhou sua experiéncia na defesa de sua dissertacdo e as
mudancas finais pelas quais seu texto passara. Compartilhou esse processo criativo
de escrita e reescrita apds a banca e generosamente compartilhou sua dissertagéo e
produgdes comigo.

Agora o seu foco é fazer o doutorado e continuar com suas publicagbes, que

nao sao poucas, como podemos ver na tabela 8:
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Tabela 8 - Producoes de Alice

PRODUGOES QUANTIDADE
Apresentacdo em eventos e congressos 9
Organizacao de eventos e congressos 2
Resumos expandidos 3
Artigo publicado 7
Capitulo de livro 1
Ministragao de curso 1
Livro publicado 3

Area: Pensamento algébrico; Matematica; Gestao escolar; Deficiéncia visual; Intercultural;
Educacao Indigena.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Quando Alice me enviou suas publicagdes, fui novamente surpreendida, pois
suas publicagdes sdo de tematicas bem diversas. Se ndo fosse essa nossa segunda
conversa, eu nao teria contato e nem imaginaria que Alice tivesse publicagbes que
falam sobre Educagao Indigena e deficiéncia visual.

A maior parte de suas publicagbes foram realizadas durante a sua
participagdo nos grupos de que fez e de que faz parte, com apoio das discussoes e
construgdes realizadas durante os encontros.

Nesse espacgo, do grupo de pesquisa, Alice também diz encontrar um refugio
e toma félego para enfrentar o atual cenario da pesquisa em educacgao, os desafios
da profissdo docente, as especificidades do trabalho pedagdogico na rede publica, as
diferentes situagdes enfrentadas com as familias e demandas outras que sé&o
comuns aos participantes.

Entretanto, Alice encontrou abrigo e prosseguiu firme em oferecer o que

considera como o melhor para suas criangas.

Porque sdao muito dindmicos os conhecimentos, esses saberes que como tudo

vem da experiéncia, das préticas. E tudo muito dindmico...
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O objetivo da pratica pedagdgica de Alice foi atingido, ver suas criangas se
desenvolvendo em meio a tantas dificuldades e impasses, certamente nao tem

preco.

[...] ndo sou eu que estou falando, ndo. O pessoal la que fala. As
minhas criangas conseguiram se desenvolver em varios sentidos,
tanto de movimento quanto de pensamento. Eram as criangcas que
participavam de tudo. (Alice, 2024, narrativa 1)

Além da equipe docente perceber a diferenca das criancas da turma de Alice,
as familias também sinalizaram o quanto elas haviam avangado em suas hipoteses

se comparado ao inicio do ano letivo.

Tinha crianga que nao falava porque nao conseguia e no final do ano
ela ja conseguia falar. Entdo, esse movimento de colocar para as
criangas, de perguntar, trabalhar esse pensamento, essa linguagem
através de todas as historias, da brincadeira, que € o0 que se deve
trabalhar na Educacdo Infantil, elas se desenvolveram bastante.
(Alice, 2024, narrativa 1)

No periodo a que Alice se refere, ela trabalhava com uma turma agrupada de
criangas de dois, trés, até quatro anos de idade, bebés e criangas bem pequenas de
acordo com a BNCC (Brasil, 2018), ou seja, grupos etarios com a menor quantidade
de pesquisas voltadas para conhecimentos matematicos comparado ao grupo etario
das criangas pequenas de cinco a cinco anos e onze meses, como destaca Barbosa
(2009, p. 8):

As pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia para a
educacdo de bebés e criancas bem pequenas em ambientes
coletivos e formais sdo recentes no pais e quase inexistem
publicacbes que abordem diretamente a questdo curricular nesse
primeiro nivel da educagédo basica. Geralmente as legislagdes, os
documentos, as propostas pedagdgicas e a bibliografia pedagdgica
privilegiam as criangas maiores e tém em vista a adaptagao da
educacao infantil ao modelo convencional que orienta os sistemas
educacionais no pais.

Essa escassez evidencia a necessidade de investigacdes especificas que
considerem as particularidades do pensamento matematico na primeira infancia,
incluindo a exploracdo de materiais, a interagao social, a formulagao de hipoteses e
a resolugao de problemas contextualizados e significativos para nossas criangas
(Tortora, 2019).
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Assim, Alice finaliza nossa conversa deixando uma grande certeza por meio
de sua narrativa: é possivel trabalhar com conhecimentos matematicos com bebés e
criangas tao pequenas.

Para mim, particularmente, quando Alice terminou de compartilhar suas
experiéncias, tive a certeza de que a pesquisa com narrativas foi uma grande
oportunidade de reafirmar as escolhas que fiz para chegar onde cheguei,

especialmente aqui para esta pesquisa, mas falarei sobre isso mais adiante.
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5 SALTANDO PARA OS INDICIOS

“‘Nao tem mais medo de chuva nem foge de carrapato. Cai, levanta, se machuca, vai
a praia, entra no mato, trepa em arvore, rouba fruta, depois joga amarelinha com o
primo da vizinha, com a filha do jornaleiro, com a sobrinha da madrinha e o neto do

sapateiro.”*

32 Trecho do livro Chapeuzinho Amarelo de Chico Buarque (1970). Esse livro eu conheci e recebi pelo
programa “Leia para uma crianga”, promovido pelo Itau, que, desde 2010, envia livros a pais,
professores e instituicbes educacionais, sendo que a partir de 2023 passou a ter como foco creches e
pré-escolas das regides Centro-Oeste e Norte do Brasil, por meio das secretarias de educagéo
municipais. Chapeuzinho, ndo a do classico capuz vermelho, mas a do capuz amarelo, precisou
superar seus medos para enxergar o que havia além deles. Ir além do dito é o que pretendi aqui,
superar os encontros e desencontros para chegar aos entrelacamentos das narrativas das
professoras e da minha prépria.
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V 0 processo de narragao, construimos sentidos para essas experiéncias em
i um espacgo relacional, posicionando-nos como alguém que esta dentro da
situacdo apresentada pelas professoras. Assim, a pesquisadora torna-se parte da
experiéncia a partir de sua escuta (Clandinin; Connelly, 2015).

Mesmo que, pela escuta, eu passe a integrar a narrativa e as vivéncias
relatadas, € importante destacar que a experiéncia é algo complexo, que acontece
no encontro com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, sendo construida
ativamente por meio dessa interacdo. E também essencialmente temporal, pois esta
sempre em movimento e se transformando ao longo do tempo (Larrosa, 2002).

Trata-se, portanto, de algo singular: € uma experiéncia para quem a viveu e
narrou, mas se configura de outra forma para quem a escuta, a revive e, agora
pertencente, a escreve e atribui sentido a partir de seu préprio eu.

Do mesmo modo, sera ainda outra experiéncia para vocé, leitor, que a
recebera atravessada por suas proprias vivéncias, marcas, sentimentos, formacdes
e inquietagdes. Nesse sentido, mesmo que se utilizem os mesmos materiais, as
mesmas narrativas, das mesmas professoras e até a mesma fundamentagao
tedrica, estaremos sempre diante de experiéncias distintas, moldadas por diferentes
atravessamentos e perspectivas — algo que busco ilustrar na figura seguinte,

produzida por mim.
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Figura 3 - Experiéncia das professoras, pesquisadora e leitores

Experiéncia narrativa do leitor da pesquisa

Experiéncias Experiéncias
narradas pela narradas pela
professora professora

Alice Dorothy

Experiéncia
revivida pela
escuta da
pesquisadora

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A imagem apresenta a forma como a experiéncia se da. Podemos identificar
que a experiéncia vivida pelas professoras € uma, a experiéncia vivida pela
pesquisadora é outra e a experiéncia que o leitor desfrutara sera outra, partindo de
seus atravessamentos proprios e singulares.

Pensando nisso, para a primeira entrevista que realizei, enviei uma lista com
perguntas norteadoras que refletiam os meus interesses de investigacédo
(Jovchelovitch; Bauer, 2002), para que as professoras entendessem o sentido das
entrevistas.

Assim, as perguntas enviadas foram:
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01 - Qual era a sua relagao com a Matematica quando era crianga?

02 - Em sua formacéo inicial, havia disciplinas que tratassem da Matematica na
Educacao Infantil?

03 — Por que escolheu atuar na Educacéo Infantil?

04 - Em sua opinido, o que uma professora de Educacgao Infantil precisa saber para
ensinar matematica?

05 - Como soube e ingressou em um grupo de estudos e pesquisas?

06 - Em sua opinido, qual a importancia de fazer parte de grupo de estudos e
pesquisas para suas aprendizagens?

07 - O que vocé considera que foi mais significativo para suas aprendizagens e
desenvolvimento profissional?

08 - O que mudou no seu fazer educativo/pratica depois dos encontros e
discussdes? Conseguiu realizar desdobramentos na pratica cotidiana com as
criancas?

09 - Considera que conseguiu avangar e auxiliar no desenvolvimento das criangas
com relagdo aos conhecimentos matematicos?

10 - Vocé poderia dar exemplos de situagbes envolvendo algum conhecimento

matematico vivenciadas com as criangas que tenham sido positivas?

As perguntas foram enviadas com a intencédo de que as professoras ja
acessassem memorias, resgatassem experiéncias e conhecessem previamente as
expectativas com relagdo a entrevista e a pesquisa desenvolvida, sem o medo do
desconhecido e do que seriam questionadas, me inspirando na entrevista narrativa
realizada por Leandro (2020).

Antes da entrevista, explicamos mais detalhes sobre a pesquisa e 0 seu
contexto, ja esclarecendo os procedimentos da entrevista narrativa e utilizando uma

mesma pergunta de inicio para todas:

O que fazer parte de grupos de pesquisa representa para vocé?

A partir da resposta a essa pergunta, as demais foram feitas, ndo seguindo a

ordem numeérica, mas seguindo as narrativas tragcadas, seguindo o que a escuta
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atenta das experiéncias ditas conduzia, sendo que se, em sua fala, a professora ja
respondesse a uma questao seguinte, fariamos outra, bem como eram feitas novas
questdes se fosse necessario acrescentar algo para compreender e aprofundar a
experiéncia narrada.

Esse primeiro encontro foi realizado no més de janeiro de 2024, aproveitando
o periodo de férias escolares, na data e horario escolhidos pelas professoras,
atendendo suas demandas pessoais.

Mesmo ndo seguindo a ordem e tendo as minhas inten¢des claras, as
professoras ficaram presas as questdes disparadas por e-mail, seguindo assim um
roteiro mental e mais fechado, descaracterizando o que almejava enquanto
entrevista narrativa.

Essa primeira interacdo estava mais proxima da entrevista semiestruturada,
pois combinava uma estrutura com certa flexibilidade por meio de um roteiro prévio
com topicos que conduziram a minha interagdo com as professoras mesmo que de
maneira mais aberta e explorando questdes emergentes durante nossa conversa.

Além desse formato, ha ainda o questionario de questdes abertas que se
caracteriza por um conjunto de perguntas previamente elaboradas, aplicadas de
forma padronizada as professoras, permitindo respostas livres e discursivas, mas
sem a mediagao direta da pesquisadora na interagcido, o que estava distante do meu
objetivo, por isso nao foi explorado nesta pesquisa (Gil, 2008).

Por isso, retomei minhas referéncias com mais clareza de que para esta
investigacdo a pesquisa com narrativa valorizaria mais os relatos, experiéncias de
vida e trajetdrias das professoras com maior profundidade equilibrando o foco
tematico e a subjetividade dos sujeitos (Jovchelovitch; Bauer, 2002).

Consegui perceber isso no momento da qualificagdo com apoio da banca, que
sugeriu um novo encontro com as professoras, pois os indicios que levantei tinham
questdes e lacunas que as proprias professoras poderiam me ajudar a sanar € a
construir uma trama mais estruturada.

Entdo, agendei um novo momento com as professoras para desarma-las para
que se abrissem para contar historias sem o rigor de atender as minhas expectativas
investigativas, mas com a liberdade de dar luz as suas historias e narrativas.

Nesse segundo momento, néo disparei questdes padronizadas, fiz algumas
anotacbes, com apoio do que refleti na qualificacdo, especificas para cada

professora, detalhes da vida delas para além do profissional, para além dos
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conhecimentos matematicos na Educacgao Infantil, mas que compunham detalhes de
como se constituem enquanto pessoas.

Para agendar com as professoras, apenas informei que gostaria de conversar
com elas apos a qualificagdo e iniciei perguntando sobre nuances que elas ja tinham
me informado, projetos que tinham anunciado para mim e como estavam depois de
nove meses do NOsso primeiro encontro.

Esse segundo momento foi realizado em setembro de 2024 e, dentro do que
respondiam, eu ia perguntando e sanando as lacunas da primeira conversa, agora
sim constituindo uma entrevista narrativa que valoriza as histérias de vida das
professoras.

Para diferenciar as narrativas do primeiro e do segundo encontro, identifiquei
suas falas com a legenda: Narrativa 1, para a realizada em janeiro, e Narrativa 2,
para a realizada em setembro do mesmo ano, trazendo uma temporalidade e
posicionando vocé leitor em nossas conversas.

Como pesquisadora narrativa, considerei que tinha que ser consciente de que
as nossas interagdes sdo marcadas pela abertura e pela curiosidade que nés temos,
por isso temos que ter cuidado para que as nossas curiosidades nado afunilem as
possiveis historias e siléncios desse espacgo (Clandinin; Connelly, 2015).

Se entramos na experiéncia somente perguntando, nds nos retiramos do
relacionamento e retiramos a possibilidade de saber o que importa com aquele com
quem estamos vivendo a experiéncia. Portanto, propus uma conversa € ndao um
interrogatério das professoras, promovendo um lugar seguro e flexivel para que as
experiéncias fossem narradas e nao moldadas ao meu interesse.

Dessa forma, a analise narrativa aqui aconteceu desde o inicio da pesquisa,
passou pela escuta primaria das narrativas das professoras e se da na constru¢ao
de significados que atribui no processo de constituicdo da investigagao, pautada nos
aprofundamentos teoricos tragados.

Assim, nesse processo de analise das narrativas, busquei por indicios, no
sentido que é definido e denominado segundo Leandro (2020) como indicios
narrativos que séo especificos, permeados de enredos, ligados a historia do sujeito.

Leandro (2020) traz o conceito de indicios narrativos tendo como base os
estudos e produgdes de Ginzburg (2001, 2006, 2010, 2012, 2014) ao explorar e
investigar o paradigma indiciario como importante fonte metodolégica para a analise

de sua pesquisa narrativa.
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E nesse conceito que me baseio para analisar e levantar indicios,
considerando que:

Cada narrativa sugere os caminhos a serem seguidos para sua
analise, que deve sempre ser flexivel, mas essa flexibilidade nao
impede a atencgdo para alguns elementos presentes nas narrativas,
com o objetivo de encontrar os indicios narrativos (Leandro, 2020, p.
105).

Assim, a flexibilidade na analise narrativa a qual nos referimos esta
relacionada as especificidades de cada narrativa, o que implica atengcdo aos
elementos presentes nelas, garantindo que a analise seja sensivel aos seus
detalhes, as suas nuances e aos seus atravessamentos.

Embora a analise narrativa exija certa flexibilidade, é fundamental manter a
atencdo a certos elementos ou caracteristicas presentes nas narrativas. Esses
elementos podem incluir pessoas que foram citadas, situacdes, pontos de vista,
tempos e espagos que sao essenciais para compreender a estrutura e os
significados subjacentes a narrativa, buscando identificar e interpretar os indicios
narrativos presentes.

Também utilizei as producdes das préprias professoras para compreender
suas narrativas, contextos e apoiar o meu movimento de analise, tais como: Eventos
de que participaram, resumos expandidos, artigos publicados, capitulos de livros,
ministragcao de cursos e livros completos publicados.

Utilizar as produgdes foi uma sugestdo da banca no exame de qualificagéo,
que trouxe a importéncia de atrelar o dito ao escrito, algo que me auxiliou na
compreensao das ideias e defesas de Alice e Dorothy.

As narrativas foram (re)vividas por mim inUmeras vezes. Para chegar até aqui,
li, reli, vi e ouvi as entrevistas o bastante para decorar as falas e imaginar as
situagdes como se eu mesma tivesse contato pela primeira vez.

ApOs a nossa primeira entrevista, busquei as publicagbes (dissertacéo,
artigos, relatos de experiéncia, capitulos e livros) das professoras para compreender
ainda mais aquilo que relataram, defendiam e generosamente as produgdes que nao
encontrei, elas mesmas me enviaram apds 0 nosso segundo encontro, algo que
também utilizei para a analise.

As experiéncias de Alice e Dorothy se encontram e entrecruzam em muitos

momentos € em muitos aspectos. Além disso, as minhas vivéncias foram sendo
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retomadas por mim ao ver que muitas delas eram similares as das professoras
mesmo em estados tao distantes do meu.

Também chamarei a atengao aos desencontros entre as experiéncias de Alice
e Dorothy, momentos em que as escolhas pessoais e profissionais as levaram para
caminhos longinquos que se aproximaram com a participagdo nos grupos de
pesquisa, mesmo que diferentes.

Além disso, a partir das praticas pedagogicas narradas pelas professoras com
as criangas, foi possivel me aproximar ainda mais das dinamicas e surpresas
proprias da Educacgado Infantil, proprias das investigacbes e hipdteses que as
criangas levantam a todo instante na instituicio.

Apds o primeiro encontro com as professoras, tomei notas de campo sobre
aquilo que me chamou atengdo, que senti em pontos especificos das nossas
conversas, destacando nove grandes tematicas. Ao levar esses indicios narrativos
para a qualificacao, fui convidada a refletir sobre muitos outros pontos das narrativas
que saltaram aos olhos da banca, me ajudando a compreender e a reestruturar
algumas analises que havia feito.

Anotei todas as lacunas deixadas, os incbmodos que tive e as contribuicdes
da banca de qualificagdo do primeiro momento e fui para a segunda entrevista
narrativa com as professoras.

Assim, durante toda essa apreciagcdo e exploracdo das narrativas e
experiéncias ja estava ocorrendo a analise que também é narrativa e, para organizar
essa analise, optei por dividi-la em notas narrativas como as utilizadas por Leandro
(2020) em sua pesquisa narrativa. Para Leandro (2020, p. 178-179):

A nota auxilia a narragdo e a descricdo de fatos ja ocorridos ou em
andamento. Ela é utilizada para relatar processos e uma de suas
caracteristicas € a brevidade. [...] Nelas estdo presentes as minhas
contrapalavras. Meu ponto de vista e os pontos de vista das
professoras se encontram nas notas narrativas. Acredito que
apresentar os indicios narrativos dessa maneira € uma forma de
mostrar que meu ponto de vista ndo € o unico, também ndo é o
correto ou o errado.

Escolhi organizar dessa forma, pois foi a mais respeitosa e honesta de
apresentar pontos que me chamaram a ateng¢ao, que passaram por mim e pulsaram
de modo diferente, mas que foram filtrados pelo meu olhar e que poderiam ser

totalmente diferentes se analisados por outro.
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Desse modo, ndo ha categorias ou eixos, mas sim indicios narrativos
apresentados por meio de notas narrativas que me permitiram compreender e
interpretar as narrativas e organizar a textualizagdo da minha analise.

Dessa maneira, foram destacadas quatro notas narrativas que expressam
situacbes, momentos e contextos de encontros e desencontros narrativos que serao
apresentados em uma sequéncia cronoldgica a comegar pelas Infancias de Alice e
Dorothy tanto no contexto pessoal, familiar, quanto considerando suas experiéncias
durante esse periodo, principalmente por se tratar de professoras que trabalham
com criangas e suas infancias.

Ao recuperar as infancias vividas em contextos distintos — rural e urbano —, a
pesquisa reconhece que os saberes docentes sdao também saberes biograficos e
experienciais. Essa perspectiva contribui para compreender como memorias,
brincadeiras, espacos e relagdes vivenciadas na infancia influenciam a forma como
essas professoras concebem a matematica na Educacido Infantil, aspecto
fundamental para problematizar os conhecimentos matematicos na infancia,
conforme previsto nos objetivos especificos da pesquisa.

Na sequéncia, apresento Alice e Dorothy como professoras da Educagao
Infantil, bem como o contexto que constitui esse fazer docente: a etapa profissional
em que se encontram, as condigdes de trabalho e outras singularidades que
atravessam a atuac&o nessa etapa educacional.

Nesse eixo analitico, emergem tensdes, desafios e singularidades da
docéncia na Educacao Infantil, possibilitando analisar como os conhecimentos
matematicos sao mobilizados no contexto real da sala de aula. Ao dar visibilidade as
praticas, as escolhas pedagdgicas e as concepg¢des das professoras, esse recorte
oferece subsidios para identificar indicios do fortalecimento da pratica docente,
conforme delineado nos objetivos da pesquisa.

Apresento, ainda, outro papel assumido pelas professoras: o de
pesquisadoras. Destaco o envolvimento com grupos de pesquisa, bem como os
saberes, desafios, afetos e contradigdes que atravessam o fazer investigativo.

Ao narrar o envolvimento de Alice e Dorothy com esses coletivos,
evidencia-se os processos formativos vivenciados, os aprendizados construidos e os
desafios enfrentados. E nesse movimento que se explicitam praticas de reflexo,
ampliagdo do repertorio tedrico e fortalecimento das praticas pedagdgicas,

respondendo diretamente a questdo de como a participagdo em grupos de pesquisa
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contribui para o desenvolvimento das praticas docentes em matematica na
Educacao Infantil.

Por fim, apresento Alice e Dorothy para além da docéncia, da instituicao
escolar e da relagdo com as criangas, evidenciando a complexa realidade de ser
professora de Educacao Infantil, mulher e atravessada por multiplas demandas.

Ao trazer a tona as exigéncias da vida cotidiana — ser mulher, mae,
pesquisadora e profissional — esse eixo amplia a compreensao sobre os limites e as
possibilidades da formacdo continua e do desenvolvimento profissional. Dessa
forma, contribui para uma leitura mais complexa, situada e coerente das narrativas,
em consonancia com a abordagem hermenéutica adotada nesta investigacao.

Além disso, fui guiada pelos meus sentimentos, valorizando aquilo que me
tocou de modo mais intenso, fazendo algumas escolhas que privilegiam algumas
narrativas mais do que outras e que muito tém a dizer sobre quem eu sou e o que
me constitui enquanto, também, professora de Educacgao Infantil, pesquisadora,

integrante de grupo de pesquisa e mulher.

5.1 Infancias

Nao poderia comegar com um outro momento que néo pela infancia
representada nas lembrangas das professoras, na infancia daquelas que trabalham
com esse momento unico de suas criangas.

De inicio, o que mais me chamou a atencéo foi o fato de ser tdo distante da
minha experiéncia, ja que a minhas memdrias de infancia sdo recheadas de historias
e lembrancas positivas, sejam familiares ou educacionais, sdo lembrancas bem
vivas em minha mente. Como coloquei la no inicio desta pesquisa, quando
apresento um breve memorial de minhas experiéncias pessoais e profissionais,
lembro-me dos detalhes que vivi, dos cheiros das folhas marcadas pelo mimedgrafo,
dos nomes das minhas professoras, da decoracdo e composicdo dos espacgos da
instituicdo, da comida que era servida e, principalmente, do meu amor pela
matematica.

Entretanto, Alice ndo se lembrava de nada antes do que seria o Ensino

Fundamental de hoje:
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Eu néo tenho muita memoria pra falar a verdade. Sabe, eu ja até
escrevi, falei sobre isso, que eu ndo tenho muita memoria. E eu ndo
tenho tanta memodria, nem dos professores eu me lembro. Nao me
lembro dos meus professores do ensino primario, que era chamado
na época, porque eu ja sou bem antiga. (Alice, 2024, narrativa 1)

Dorothy também nado se lembra de nada que a tivesse marcado antes do

colegial®® e sé foi se dar conta de algumas situagbes quando adulta:

[..] muitas coisas, elas ndo estdo tdo na memdria. Entdo, eu nao
posso dizer que eu tive professores ruins na infancia ou até o
colegial, que na época era colegial [...] Ou seja, quando adulta eu
percebi que eu néo tive a matematica que hoje a gente pensa. Entao
eu ndo tive problemas, mas por néo ter, eu ndo sabia que eu néo
estava tendo. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Interessante que, mesmo sabendo de antemado as perguntas e sendo a
primeira relacionada a memorias de infancia, as professoras nao acessaram
memorias ou resgataram experiéncias dessa fase da vida delas que julgassem
importantes.

Alice, ao longo de sua fala, ainda relata que teve muito contato com a
natureza até os nove anos, pois morava em uma fazenda e esse contato a faz
sempre procurar locais que proporcionam momentos assim para as criangas, como

suas propostas na famosa pracinha proxima a instituicao.

Eu morei até os 9 anos numa fazenda, entdo o meu contato com a
natureza era muito proximo, eu ia pro rio, ia pra capoeira, a gente
brincava de casinha na capoeira. Entdo, o contato direto com a
natureza faz muita diferencga. (Alice, 2024, narrativa 1)

Essa é a unica mencgao a brincadeira vivida por Alice, quando est4 justificando
a motivagao para utilizar espagos externos com as criangas de sua turma, como algo
rico que ela vivenciou.

N&o havia outras mengdes sobre as brincadeiras vividas por Alice e Dorothy,
ou experiéncias proprias vividas pelas criancas de exploragdes e tentativas
investigativas do seu entorno. Essas auséncias influenciaram as professoras a
oferecerem situacbes para as criancas diferentes das que elas nem mesmo se

lembravam de ter vivido.

% 0 ensino colegial correspondia, de modo geral, a8 segunda etapa do ensino secundario, equivalente
ao que hoje chamamos de Ensino Médio. O termo era comum sobretudo entre as décadas de 1940 e
1970, especialmente apos a Reforma Capanema (Decreto-Lei n° 4.244/1942).
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Foi quando percebi, com ajuda das contribuigbes da minha banca de
qualificagdo, que talvez esse direcionamento e minha inexperiéncia com entrevista
narrativa tivessem deixado Alice e Dorothy tdo presas e amarradas em suas
respostas, talvez presas em contar uma experiéncia que fosse positiva ou que
merecesse ser mencionada.

Para verificar tal fato, voltei a conversar com Alice e Dorothy, desta vez sem
compartilhar perguntas previamente, mas com perguntas que anotei para mim

mesma, de pontos que eu nao podia deixar de citar e perguntar:

e Como foi essa infancia?

e Quando essa infancia se passa?

e Cidade de quanto habitantes? Era rural ou urbanizada? Continua nesta
cidade?

e Qual era sua comida preferida?

e Como era sua casa?

e Como era sua escola?

e Qual era sua brincadeira preferida?

e Em que contexto cresceu?

As memodrias comegaram a brotar, como se estivessem ali o tempo inteiro.
Logo veio um sorriso no olhar, como quem encontra algo precioso.

Alice cresceu em uma fazenda, area rural e teve aulas em casa até os nove
anos, com pais sempre presentes e irmas cercando-a de muitas brincadeiras que
exploravam as belezas naturais de seu entorno.

Diferente de Alice, Dorothy cresceu no centro de Sdo Paulo, area urbanizada,
mas onde nao deixou de viver felizes momentos ao lado de sua mée e irmaos na
correria do seu cotidiano agitado de uma grande cidade.

Entdo, sim, talvez tenha faltado liberdade e incentivo inicial para que se
recordassem de tantos detalhes, como Alice indo dormir com o chiclete que seu pai
lhe dava apos longas viagens, ou Dorothy brincando o dia inteiro de boneca com sua
irma. Além disso, resgatar memoarias de infancia pode despertar fragilidades e temas
dolorosos, levando-nos a querer saltar para momentos que nao tragam sofrimento

ou ndo remetam a pessoas que ja ndo estao mais presentes.
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No caso de Alice, seu pai tdo citado ja ndo esta mais presente e, no caso de
Dorothy, esta viveu alguns marcadores que tornaram sua infancia nao tao facil como

a que ela proporciona para seus filhos.

Mas, por mais que fosse dificil [...] foi significativo para mim e para
noés, porque eu vejo quanto nés somos unidos, damos valor a cada
centavo que a gente conquista. [...] Porque a infancia foi dificil, mas
eu fiz a chavinha mudar. Mas foi muito bom. Dificuldades na infancia,
mas brinquei, tive meus momentos. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

Essa dor e saudade eu ainda nao posso dizer que vivi na pele. Contudo,

lembrei-me deste texto de Peixoto (2017) em seu livro “A crianga em ruinas”:

na hora de pér a mesa, éramos cinco:

0 meu pai, a minha mae, as minhas irmas
e eu. depois, a minha irma mais velha
casou-se. depois, a minha irma mais nova
casou-se. depois, 0 meu pai morreu. hoje,
na hora de pér a mesa, somos cinco,
menos a minha irma mais velha que esta
na casa dela, menos a minha irméa mais
nova que esta na casa dela, menos o meu
pai, menos a minha mae viuva. cada um
deles € um lugar vazio nesta mesa onde
como sozinho. mas irdo estar sempre aqui.
na hora de pbér a mesa, seremos sempre cinco.
enquanto um de nds estiver vivo, seremos
sempre cinco (Peixoto, 2017, p. 10).

Isso reafirma a importancia das experiéncias vividas desde a infancia e que
certamente marcaram e influenciaram nossas escolhas até mesmo na vida adulta,
seja no ambito pessoal ou profissional, sempre carregarmos pessoas, marcas, fatos,
experiéncias desde criangas.

Apesar da auséncia inicial de memodrias relacionadas as infancias de Alice e
Dorothy, as experiéncias enquanto discentes de matematica estdo presentes nas
narrativas das professoras desde o0 nosso primeiro encontro, mesmo que nao tao
positivas.

Alice teve dificuldade com a matematica, pois nao conseguia relacionar o que
via na instituicdo com os diferentes contextos da sua vida. Acredita que aquilo era

exclusivo do ambiente escolar, sendo assim, distante da sua realidade, da sua vida.
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Apesar de ndo conseguir visualizar a matematica para além da instituigéo,
Alice tinha uma boa relagdo com os conteudos da area, sempre buscava superar
essas dificuldades.

Dorothy sempre foi muito estudiosa e esforgada, mas na sua época havia
muitas greves e paralisagdes que acabaram interferindo muito na qualidade e
quantidade de aulas que teve. Mesmo assim, considera que o problema se agravou

no Ensino Médio quando Dorothy teve maus professores de matematica:

Entdo, eu ndo posso dizer que eu tive professores ruins na infancia
ou até o colegial, que na época era colegial, mas eu lembro o que
mais marcou, que eu falava: Nossa, que horror! E que no meu ultimo
periodo de ensino eu tive maus professores. (Dorothy, 2024,
narrativa 1)

Quando chegou na universidade, Dorothy percebeu que a matematica que
teve na Educacao Basica nao era suficiente para a nova etapa de sua vida, muitas
lacunas ficaram e agora podia até mesmo questionar se os métodos e a didatica de
seus professores eram apropriados ou nao.

Foi quando constatou que: “...] eu ndo sou daquela pessoa que fala que eu
tive problemas, eu tive um mau professor” (Dorothy, 2024, narrativa). Nao teve nem
mesmo a oportunidade de saber algo mais aprofundado ou simplesmente aprender
mais sobre geometria, que nunca era foco nas aulas de matematica pela auséncia

de tempo para entrar nessa tematica tdo esperada por Dorothy.

Entédo eu néo tive problemas, mas por ndo ter, eu ndo sabia que eu
néo estava tendo. Eu sempre fui estudiosa, sempre corri atras, entdo
sempre tirei notas boas. Eu sempre estava acima da média. Entdo eu
nunca tive problemas com a matematica, mas ndo a matematica que
hoje a gente sabe qual é o sentido, entdo quando eu entrei para a
universidade, eu falei: Puxa! (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Os caminhos de Alice e Dorothy de algum modo se entrecruzam nesse
sentido, pois as duas professoras estudaram em escola publica durante toda a
Educacgao Basica e tiveram experiéncias de uma matematica acachapante, distante
de suas realidades.

As experiéncias um tanto negativas tidas por Alice e Dorothy n&do as
impediram de trabalhar com essa tematica com sua propria turma, pelo contrario, foi

o motivador para valorizar tanto esses momentos e situagdes que envolvessem
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conhecimentos matematicos de forma integrada ao cotidiano das criangas, que
tivesse significado para elas, professoras e para as criangas.

Isso chamou minha atencdo porque diversas pesquisas apontam que as
experiéncias negativas vivenciadas durante a Educagdo Basica em relagdo a
matematica podem influenciar profundamente a pratica docente e as concepcoes
que os professores carregam em sala (Lima; Utsumi, 2008). Essas vivéncias muitas
vezes moldam uma percepg¢ao de insegurangca ou desconfianga em relacdo ao
ensino da matematica, o que pode se refletir na maneira como os professores
planejam e conduzem suas aulas, impactando diretamente a aprendizagem das
criangas. Assim, compreender e abordar essas experiéncias prévias torna-se
fundamental para promover uma formagao docente que supere bloqueios, estimule a
confianga e favorega uma relagdo mais positiva e efetiva com o ensino da
matematica.

Outro entrecruzamento entre as professoras € o desejo em proporcionar uma
matematica diferente da que elas tiveram, algo que Tardif e Raymond (2000, p. 216)
vao mencionar quando citam que a “estrutura temporal da consciéncia proporciona a
historicidade que define a situacdo de uma pessoa em sua vida cotidiana como um
todo e Ihe permite atribuir, muitas vezes a posteriori, um significado e uma diregéo a
sua proépria trajetoria de vida”.

Suas escolhas por meio do que viveram desde a infancia, em casa, na
instituicdo, na vida, de algum modo as conduziu para este momento, para este fato
em comum: querer desenvolver conhecimentos matematicos com suas criangas da
Educacao Infantil.

Para Alice, a sua dificuldade enquanto aluna foi o que impulsionou os estudos
da area; ja para Dorothy foi o amor pela matematica, mesmo que a que tenha sido
apresentada tenha sido insuficiente. Os conhecimentos pré-profissionais, ou seja, as
vivéncias e situagdes que os individuos vivem em seus ambientes familiares e
educacionais antes mesmo do ambiente formal de educacdo no Ensino Superior,
sdo fundamentais para compreender o sujeito docente, mesmo que isoladas n&o
moldem definitivamente a pratica docente (Tardif; Raymond, 2000).

Esses momentos estdo sendo considerados nesta analise narrativa, pois nao
ha como desconsiderar tudo o que constitui um ser, as marcas que foram deixadas,
feridas e cicatrizes fechadas e feitas em cada uma que as constituem como as

docentes que sio.
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5.2 Professoras De Educacao Infantil

Um inicio profissional une os caminhos de Alice e Dorothy: o Magistério ou
Curso Normal, como elas em alguns momentos mencionam. Trata-se de um curso
técnico profissionalizante de nivel médio que forma professores para atuar na
Educagao Basica, que pode ser realizado integrado aos ultimos anos da Educagao
Basica do estudante ou apods concluido.

Alice e Dorothy passaram por este mesmo contexto: fugir do magistério e
depois voltar para ele, até porque as duas achavam que dar aula ndao era bem o que
queriam naquele momento.

Alice estudou desde os anos finais do Ensino Fundamental e durante todo o
Ensino Médio em um colégio dirigido por freiras, inclusive tinha o desejo de se tornar
uma. Por isso, apds a conclusdo da Educacao Basica, ela continuou se dedicando a
esse colégio. Porém, segundo Alice, a sua falta de experiéncia didatica e
metodoldgica, a falta de liberdade da vida religiosa e a distancia da familia foram
pontos decisivos para que, em 1988, apds um ano, deixar o convento e voltar para
sua cidade.

Embora tenham iniciado de um mesmo ponto, Alice escolheu finalizar sua

formacgao de nivel técnico e ir para sala.

O grupo escolhia um assunto, ia la e dava aula como se o0s outros
restantes fossem criangas, igual como era no magistério que era
profissionalizante, nivel segundo grau, que eu fiz também. (Alice,
2024, narrativa 1)

Alice relata ter sido fundamental sua passagem pelo Magistério, porém sua
formacéao foi totalmente voltada para o dia a dia em sala, para a pratica com pouco

embasamento teodrico:

Era sé essa didatica mesmo voltada para pratica. Teve pouca teoria.
Eu ndo me lembro de muita teoria também no magistério. (Alice,
2024, narrativa 1)

Tanuri (2000), investigando a histéria da formacao de professores no Brasil,

esclarece que a Escola Normal, por um periodo, foi mais centrada nos conteudos a
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serem ensinados, queixa de Alice, mas que, aos poucos, foi incorporando conteudos
didatico-pedagdgicos, até as grandes alteracées com a chegada da Lei 9.394/96.

Lecionou nas disciplinas Matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental,
e Quimica geral para os cursos profissionalizantes de Contabilidade e Magistério,
mesmo assim, depois de 11 anos, em 1996, Alice decidiu pedir exoneracao de seus
cargos municipal e estadual para seguir um outro caminho, o curso de Bacharelado
em Ciéncias da Computacgao.

E, depois que concluiu o Bacharelado, com muitas dificuldades, voltou a dar
aulas, porque, segundo Alice: “a profissdo me escolheu e, digo mais, a educagdo me
salvou. Tentei fugir de todas as maneiras” (Alice, 2024, narrativa 2).

Dorothy, quando ainda estava cursando o Magistério e decidiu que nao era
bem aquilo que queria, ndo encontrou o seu lugar em sala, afinal, “professora néo,

professora ndo” (Dorothy, 2024, narrativa 1) e completou dizendo:

[...] eu fiz magistério, mas eu ndo queria dar aula. Eu cheguei a fazer
o primeiro e segundo ano do Magistério. S6 que aquela fala:
professora ndo, professora ndo, posso fazer o estudo normal e vou
fazer faculdade. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Naquele momento, Dorothy voltou para o Ensino Médio regular sem concluir o
Magistério e, ao se formar, precisou trabalhar um tempo até ter condigdes de entrar

em uma graduacgao.

Entao eu interrompi o terceiro ano, fiz o normal, ndo me formei no
magistério, fiquei s6 os dois anos. Depois eu precisei trabalhar, tanto
que a faculdade mesmo eu fiz anos depois. (Dorothy, 2024, narrativa

1)

A ftrajetoria profissional de Dorothy teve curvas e paradas até seguir para a
profissdo docente em si. Cursou Administragdo de Empresas, migrou para Ciéncias
Contabeis e, depois de alguns anos, com um amor crescendo dentro do peito, teve
coragem de mudar de rumo e cursar Pedagogia. Chegou o momento em que
Dorothy disse para si mesma: “Ok, ja trabalhei, eu quero voltar com meu primeiro
amor, eu quero fazer Pedagogia e de fato dar aula” (Dorothy, 2024, narrativa 1).

Nesse sentido, a minha trajetéria pessoal e profissional também se distancia
de Alice e Dorothy, pois ser professora sempre foi minha primeira opgao.

Infelizmente ja nao tive a oportunidade de cursar o Magistério, como Alice, Dorothy e



183

minha mae fizeram, mas com certeza sempre soube que este era o meu lugar, em
sala, na instituicao.

Percebo, pelas narrativas das professoras, que tomei a decisdo certa, fui
seguir direto aquilo que me preenchia profissionalmente, que me dava forga, por
motivagdes diferentes de Alice e Dorothy.

As histdrias das duas se encontram em mais um ponto, o fato de terem filhos
foi um impacto muito grande na escolha da profissao, visto que ha possibilidade de
se trabalhar meio periodo e se dedicar aos filhos no restante do dia. Até mesmo por
isso voltaram a estudar um tempo significativo depois de concluir a formacgao inicial,
escolhendo trilhar essa linha dos conhecimentos matematicos na Educacéao Infantil.

Analisando a formagao matematica da professora polivalente que vai atuar na
Educacgédo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e as reformas
curriculares educacionais ocorridas em nosso pais, Nacarato, da Silva Mengali e
Passos (2017) ressaltam essas poucas oportunidades oferecidas a esses
profissionais em sua formacéo inicial frente as atuais necessidades e exigéncias da
sociedade.

Nacarato, da Silva Mengali e Passos (2017) ainda destacam o distanciamento
entre a formagdo matematica no curso de Pedagogia e as atuais tendéncias
curriculares, além dos sentimentos negativos e marcas profundas que esses
profissionais carregam e que implicam um bloqueio para aprender e ensinar.

Entendo o desenvolvimento profissional como um processo diacrénico que
comecou desde a primeira nota narrativa com as experiéncias e lembrancgas
narradas por Alice e Dorothy e, por isso, foram consideradas para chegar até aqui
no momento da carreira profissional na docéncia em que ambas estéo.

Como era previsto no objetivo desta pesquisa, Alice e Dorothy estdo atuando
com criangas da Educacao Infantil e participam de grupos de pesquisa que estudam
Educacao Matematica, seja de modo mais abrangente relacionado as diferentes
etapas, seja de modo mais especifico relacionado exclusivamente a Educacéao
Infantil.

Desse modo, trago aqui alguns aspectos da etapa profissional em que cada
uma se encontra e pontos de suas narrativas que conversam com O que se tem

discutido nas pesquisas sobre desenvolvimento profissional e carreira docente.
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Para discutir isso, utilizarei os estudos de Gongalves (2000; 2009) sobre o
processo continuo de tornar-se professora que cada docente vive, estudos e etapas
qgue coincidem com os desenvolvidos por Huberman (1995).

Huberman (1995) identifica e descreve o ciclo de vida profissional do
professor em cinco fases: a entrada na carreira que ocorre nos trés primeiros anos;
a fase de estabilizagado de quatro a seis anos de carreira; a fase de diversificagao de
sete a 25 anos de carreira; a fase de distancia afetiva ou serenidade de 25 a 35
anos de carreira; e 0 momento de desinvestimento, sendo que a ultima, entre 35 a

40 anos de atuagao, € assim denominada porque:

A postura geral é, até certo ponto, positiva; as pessoas libertam-se,
progressivamente, sem o lamentar, do investimento no trabalho, para
consagrar mais tempo a si préprias, aos interesses exteriores a
escola e a uma vida social de maior reflexdo, digamos mesmo de
maior carga filosofica (Huberman, 1995, p. 46).

Contudo, levando em consideragdo que Alice comegou a dar aulas em 1984,
somente com o Ensino Médio, ja se somam 40 anos de experiéncia, sem contar os
quatro que passou estudando Ciéncias da Computacao, e ela esta longe de estar
desinteressada, pelo contrario, esta se preparando para iniciar sua pesquisa de
doutoramento.

Gongalves (2000), em sua pesquisa, encontrou um numero expressivo de
profissionais que vivem o “Desencanto” da profissdo, demonstrando grande
cansaco, saturagao e impaciéncia, esperando pela aposentadoria.

Entretanto, nessa mesma fase, ha um grupo de professoras que, mesmo em
“fim de carreira”, se revelaram muito entusiasmadas e determinadas a continuar se
aperfeicoando. Por isso, o referido autor denominou essa etapa de “Renovacgao do

interesse” pela carreira docente:

Outras, por seu lado, em numero bem menos significativo, pareciam
ter “reinvestido” na profissdo, revelando um interesse renovado,
mostrando-se “entusiasmadas” e desejando “continuar a aprender
coisas novas”. Refira-se, ainda, que algumas destas ultimas
acabaram por “derivar’ para o desencanto, mas que tal nunca se
verificou em sentido contrario (Gongalves, 2000, p. 26).

E nessa fase que considero estar Alice, com muito desejo de continuar

mesmo estando proxima de aposentar-se do cargo de professora municipal, mais
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especificamente, ela esta ha dois anos de completar o tempo que lhe possibilita se
aposentar.

Outro detalhe que diferencia os dois estudos s&o as etapas em que estado
divididas por cada autor, sendo que dos 7 aos 25 de atuagdo docente, Huberman
(1995) determina que as professoras estdo dentro de uma mesma etapa e momento
profissional — “Diversificagdo ou Questionamento” —, ja Gongalves (2009) divide esse
mesmo periodo de atuacdo em etapas diferentes vividas pelos professores.

Para essa escolha, considerei ainda as mudangas com relagcdo a carreira
docente vivida no atual contexto social e politico, ou seja, o cenario de
desvalorizagao, a falta de reconhecimento do profissional da docéncia, as condi¢des
de trabalho por vezes precarias, além das politicas de formacgao e aperfeigoamento

da pratica docente, como ressalta Lima, (2017 p. 126) afirmando que:

Ser professor em tempos contemporaneos, marcado pelas grandes
transformagdes nos modos de pensar e organizar o conhecimento
humano torna-se cada vez mais desafiante. O processo de
globalizacdo e automacdo da vida social, politica, econbmica e
cultural, influencia todos os setores sociais; e as questdes referentes,
principalmente a educacdo, ganham novas “caras”, emergem
problemas novos, os velhos ressuscitam, e, portanto, novos olhares
precisam ser langados aos cursos de formacdo docente, e
principalmente, as praticas desenvolvidas no espaco de sala de aula.

Nesse sentido, optei por aprofundar nos estudos de Gongalves (2000; 2009),
que se adequam mais a essas mudancas.

Para Gongalves (2009), existe um conjunto de etapas com caracteristicas
préprias vividas pelas professoras que podem ser identificadas por suas
semelhancgas, “marcados por diferencas de atitude, de sentimentos e de
empenhamento na pratica educativa, resultantes do modo como ele percepciona as
relagdes com os seus pares e com os alunos, a sua pratica e o sistema educativo
em geral” (Gongalves, 2009, p. 24-25).

Goncalves (2009) divide essas etapas em cinco marcadores. A primeira fase,
denominada de o “Inicio”, € a nossa inser¢cao na carreira e dura por volta de quatro
anos, podendo variar em um “choque do real”, em que a professora se depara com
os desafios da sala, e a “descoberta” em que a professora idealiza sua profisséo e
se sente mais preparada para lidar com as diferentes situagdes. A segunda fase é

denominada como “Estabilidade” e oscila entre os cinco a sete anos de atuagao, em
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que se sente mais confiante pela experiéncia ja adquirida. A terceira fase é
denominada como “Divergéncia”’, momento em que ou as professoras escolhem
investir na carreira ou se alheiam ao cansago e saturagao da rotina, acontecendo
dos oito aos quatorze anos de servigo. A quarta fase € a da “Serenidade”, que
acontece dos quinze aos vinte e dois anos de carreira, momento em que a
capacidade de reflexdo e ponderagao das professoras aumenta e ja conseguem ter
mais certeza de sua atuacdo. A quinta e ultima fase acontece dos vinte e trés até
trinta e um anos de carreira e € denominada como “Renovacao do interesse e
desencanto”, etapa em que as professoras ou estdo impacientes a espera de suas
aposentadorias ou ha uma renovacao e um reinvestimento em suas carreiras.

Essas etapas e tracos nao sao fixos, acabados ou até mesmo deterministicos
do processo de desenvolvimento profissional, mas sao alguns tracos dominantes
que Gongalves (2009) mapeou em suas investigacbes e que me auxiliou na
compreensao das narrativas de Alice e Dorothy. Na figura abaixo podemos visualizar

essas etapas:

Figura 4 - Etapas da carreira segundo Gongalves

ANOS DE ETAPAS/TRACOS
EXPERIENCIA DOMINANTES
o “inicio”
1-4
choque do real, descoberta
ESTABILIDADE
57 . .
seguranga, entusiasmo, maturidade
4 N
~ A 4
DIVERGENCIA (+) DIVERGENCIA (-)
8-14 empenhamento, descrenga, rotina
entusiasmo
AN "4
SERENIDADE
15-22 reflexdo, satisfagdo pessoal
v N
RENOVACA0O ———> DESENCANTO
DO “INTERESSE” desinvestimento
> 23

renovegdo do e saturagdo

entustasmo

Fonte: Gongalves, 2000, p. 438.
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Dentro dessa perspectiva, temos Alice, com mais de vinte anos de atuagao
em sala, o que a faria estar na quinta etapa profissional, da Renovacéao do interesse
e desencanto.

Dessa forma, Alice parece estar na fase de renovagao do interesse, ja que
buscou o Mestrado Profissional para continuar aprendendo e construindo

conhecimentos que a pudessem aperfeigoar em sua pratica profissional.

Eu ja estou nesse caminho ha muito tempo, mas eu estou sempre
tentando. E melhor do que aquela pessoa que ndo é flexivel e que
diz: eu vou ficar na sala, eu vou dar video e ndo quero aprender.
Né&o, eu estou tentando, errando, mas eu estou tentando. (Alice,
2024, narrativa 1)

Alice sabe que o conhecimento que tem da pratica pedagdgica e seus anos
de experiéncia em sala sdo um diferencial, assim ja consegue se arriscar mais e se
posicionar mais frente aos desafios e embates com os préprios colegas de trabalho:
“Porque sdo muito dindmicos os conhecimentos, esses saberes que como tudo vem
da experiéncia, das praticas” (Alice, 2024, narrativa 1).

Também ja estabelece reflexdes mais criticas frente a postura profissional, ao
relacionamento com as criangas, as politicas publicas educacionais e a propria
carreira docente, algo que sera acordado na préxima nota narrativa sobre o
momento social, em que mostrarei o posicionamento de insatisfacdo de Alice em
suas narrativas ao abordar tais tematicas.

Em nosso primeiro encontro, mesmo se considerando com todo o vigor para
atender as criangas, Alice, ao ser questionada se iria continuar sua pesquisa apés o
mestrado, talvez ingressando em um doutorado, me surpreendeu ao dizer que se
considera em fim de carreira e, por isso, ndo acredita que tenha condi¢cdes de dar
continuidade em seus estudos. “Porque eu estou em fim de carreira.” (Alice, 2024,
narrativa 1).

Mas, em nosso segundo encontro, ao descobrir que teria mais dois anos de
trabalho até se aposentar, percebeu que precisava de um plano B para nao ficar

parada e decidiu que:

Vou me dedicar totalmente ao doutorado, porque sendo eu vou ficar
louca. A gente ndo consegue parar. E até um paradoxo, porque o
trabalho adoece a gente, mas a gente ndo consegue viver sem o
trabalho. E impressionante. (Alice, 2024, narrativa 2).
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Assim, consigo compreender que ha uma renovacgao pelo interesse quando se
encontra com o grupo de estudos, quando decide que ira prosseguir para o
doutorado, quando faz suas investigagdes, quando esta em sala com suas criangas,
contudo, ha também um desencanto, quando se vé desvalorizada pelas politicas
publicas nacionais ou se depara com desafios que parecem ndo mudar e que em
nada priorizam a educacgao de qualidade para suas criangas.

Dorothy, por sua vez, que esta ha trés anos em sala, estaria vivendo a fase do
choque do real ou da descoberta, considerando que ja vivia um desenvolvimento
profissional em outra area em que atuou por outros longos anos sem relagdo com a
Educacao.

Mesmo assim, quando iniciou sua atuacdo docente, viveu algo inédito, a
pandemia, que trouxe um choque do real ndo s6 para quem iniciava, mas para todos
0s que viveram esse momento, em todas as areas.

O primeiro ano que eu ja entrei em sala de aula, foi meu primeiro ano
de tudo, foi um ano de pandemia, mas eu era nova, entdo tive muitos
erros até de trabalhar o acolhimento, o planejamento, de pensar
numa atividade. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Ainda nesse primeiro momento, ela viveu experiéncias que considera
positivas, superou o choque e o ineditismo da situacdo para vivenciar o
encantamento, a descoberta do dia a dia com as criangas.

[...] encantador ver porque a gente esta falando de matematica.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Mas quando eu montei um circuito, por exemplo, um jogo da velha
humana, que eu trabalhei, ela se encantou [...] (Dorothy, 2024,
narrativa 1)

Que por mais que seja a minha intengcdo seja trazer um conceito,
algo que é importante para a habilidade dele, mas tem que ter
encantamento com esse brilho nos olhos [...] (Dorothy, 2024,

narrativa 1)

O mais encantador que fosse a atividade, eu alcancei o brilho nos
olhos e o sorriso. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

E ai quando a gente vé esse encantamento que a crianga percebe
[...] (Dorothy, 2024, narrativa 1)

E ai, é a fase em que a gente consegue ajudar. E uma fase em que a
gente consegue ainda transformar la pra frente. A gente tem acesso
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a isso. Fora que € o que encanta meus olhos. Me acolhe. Eu preciso
desse acolhimento. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Além disso, deixa explicito o encantamento com os grupos de pesquisa que a
apoiaram nesse percurso.

Eu me encantei quando eu tive contato com os grupos. (Dorothy,
2024, narrativa 1)

O encantamento e o brilho nos olhos ao falar da sua experiéncia docente e o
encantamento que veemente procura proporcionar para suas criangas deixam
evidente que o momento profissional vivido por Dorothy €, acima de tudo, a
descoberta de si, 0 encontro pessoal-profissional, quando é tocada e atravessada
pelo que faz diariamente.

Esse encantamento de Dorothy me fez questionar: Sera que os meus olhos
também brilham? Sera que o ordinario do cotidiano da instituicdo ded Educacéao
Infantil continua a me encantar? Sera que eu ainda encanto as criangas e me deixo
encantar por elas?

Como ja disse, néo tive o privilégio de passar pelo magistério, entdo, apos me
formar em Pedagogia, iniciei minha atuacéo docente, em 2016, ou seja, somando
assim nove anos de docéncia, estou na fase denominada como “Divergéncia”, que
pode transitar entre 0 empenho e o entusiasmo ou a descrenga e a rotina, segundo
Gongalves (2000).

Quando iniciei, senti falta de saber muitas coisas: Como fazer? O que fazer?
Quando fazer? Ainda mais porque fui trabalhar em um bergario com vinte criangas
de 4 meses a 1 ano; e eu, com apenas 22 anos de idade, cheia de ideias e livros
infantis na estante para ler. O “choque do real” foi grande, mas como Alice e Dorothy,
resolvi agir ao invés de murmurar.

Depois de muitas especializagdes, leituras, cursos e saberes da propria
experiéncia, cheguei na etapa da “Estabilidade”, aquela confianga de que se sabe o
que esta fazendo, mas tem muito ainda a aprender. Recorri ao mestrado nessa
época e segui direto para o doutorado.

Nao posso responder se meus olhos brilham quando falo de Educacéo, mas
sei que o meu coragao pulsa forte, cheio de desejos, vontades e planos de seguir
firme, atuando e pesquisando essa area.

E as criangas? Essas me encantam com sua forte:
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“[...] imaginacdo ou criatividade, mas ela € impotente na
generalizacdo e na simplificagdo; ela varia com facilidade do bizarro
sem sentido ao misterioso, do inesperado sabio ao tolo simplista. A
mente parece a de um génio com teorias equivocadas. Sua forte
ingenuidade a leva constantemente a contradigcbes. E € com essas
criangas que trabalharemos” (Lorenzato, 2008, p. 3).

Considero as dificuldades, que sao tantas, do fazer docente, ainda mais em
um contexto publico municipal, de pouca valorizagdo, no qual estou inserida, mas
encontro forcas quando estou com as criangas, quando percebo que fago parte, de
alguma forma, do desenvolvimento delas.

Entdo, posso dizer que, enquanto finalizo esta tese, estou entusiasmada para
continuar, para aprender mais, para contribuir também e para me empenhar em
desfrutar do que ha de melhor em ser professora: a relagdo com as pessoas e com
as criangas.

Desse modo, compreender as etapas da carreira docente em que cada
professora participante deste estudo se encontra, me fez retomar atitudes e as
relagdes que tinha com meus pares, as criancas e o0 proprio sistema educacional.
Consigo visualizar e lembrar desses marcadores que, mesmo sem saber, existiram
na minha trajetdria, pois, como afirma Delory-Momberger:

As experiéncias que vivemos acontecem nos mundos historicos e
sociais aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das
épocas, dos meios, dos ambientes nos quais nés as vivemos. De
acordo com seus pertencimentos, sua idade, suas categorias
socio-profissionais, suas atividades sociais, os individuos atravessam
sucessivamente, e algumas vezes simultaneamente, um grande
numero de espagos sociais € de campos institucionais: familia,
escola e instituicdes de formacéo, mercado de trabalho, profissdo e
empresa, instituicbes sociais e culturais, associagbes e redes de
sociabilidade etc (Delory-Momberger, 2016, p. 137).

Considerando que a entrevista narrativa “tem em vista uma situagado que
encoraje e estimule um entrevistado [...] a contar a histéria sobre algum
acontecimento importante de sua vida e do contexto social” (Jovchelovitch; Bauer,
2002, p. 93), me apoio para trazer esta nota narrativa, ja que as narrativas, em
muitos momentos, tinham como foco o atual contexto social.

Ndo da para falar sobre a trajetéria das professoras sem pensar nos
pormenores que constituem o momento social que elas estdo vivendo, tendo em
vista que essas questdes foram levantadas nas narrativas das professoras. Nesse

sentido, Sales, Santo e Cavalcante (2023, p. 2) esclarecem que:



191

Uma vez que observamos atentamente o contexto que perpassa a
formacao docente e as condi¢des de trabalho dos que atuam em sala
de aula, reparamos nos detalhes, nas tensbes que tangenciam o
fazer docente, uma vez que o ensino faz parte de uma conjuntura
maior, transversalizada por fatores econémicos, politicos, culturais,
consubstanciados numa estrutura capitalista em que a educacéo é
vista como mercadoria.

Ninguém melhor do que as proprias professoras para explicarem como esta
configurado o contexto atual por meio de suas perspectivas e percepgoes:

A gente abriu precedéncia, por isso o antigo governo, da
extrema-direita, continua. Ele sé veio o qué? Colocar em evidéncia o
que ja existia, mas também essas pessoas que ndo se posicionavam
agora se posicionam e a gente esta vendo que ndo é a favor da
educacggo. (Alice, 2024, narrativa 1)

As criticas sobre o contexto politico atual no que se refere ao governo

anterior** e aos seus vestigios estdo presentes nas narrativas de Alice, até mesmo
pelo seu tempo de atuagao. Alice viveu outros momentos politicos, outras propostas
educacionais e, como professora de escola publica, tem propriedade para
estabelecer relagbes e fazer comparagdes com o que ja viveu e vive agora.

Na atual conjuntura, Alice refor¢ca a desvalorizacdo da profissdo docente que
comega com os baixos salarios e vai até a sobrecarga de trabalho, principalmente
para as professoras que querem continuar seus estudos, que € 0 seu caso com O
Mestrado Profissional que teve que fazer trabalhando.

A desvalorizagao também passa pela falta de incentivo ao aprimoramento das
docentes em sua carreira. Segundo Alice, muitas vezes a professora ndao pode se
afastar para estudar e, quando se afasta e é contemplada com bolsa de estudo, o
valor da bolsa é inferior ao salario que, para a maioria, € a unica fonte de renda para
o sustento de sua familia.

Isso faz com que, muitas vezes, as professoras estudem e trabalhem ao
mesmo tempo e, mantenham o tempo de carreira sem interrupcdo, de modo que
tenha direito a progressao no cargo e em seus vencimentos.

As demandas de trabalho e os horarios exaustivos fazem com que, as vezes,
Alice passe o dia sem conseguir realizar as suas necessidades basicas, como tomar
agua ou ir ao banheiro. Essa € a realidade de muitos professores da prépria

instituicdo em que ela trabalha.

% O governo anterior corresponde a gestdo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), entéo filiado ao
Partido Liberal (PL), sucedido por Luiz Inacio Lula da Silva (a partir de 2023), filiado ao Partido dos
Trabalhadores (PT).
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Entao, vocé também chega cansado mentalmente. As vezes passa o
dia e eu néo fui nem ao banheiro. (Alice, 2024, narrativa 1)

Além disso, Alice alerta que quando chegam novas legislacbes e novos
decretos com beneficios para os profissionais da educagao, como a do aumento do
piso salarial do professor de Educacdo Basica®®, que deve acompanhar o que é
proposto a nivel nacional, sdo realizadas estratégias por parte das Secretarias
Municipais de Educacao que acabam por fazer um apagamento de tudo o que é em
prol da mudanga no cenario educacional, como a alteragdo de carga horaria de
trabalho; duragdo dos tempos em sala; alteragdo da carga horaria remunerada para
planejamento, bem como a incorporacdo dessa remuneragdo no piso, quando
devem ser contadas de forma distintas, entre outras estratégias.

Aumenta o piso, mas nds hdo recebemos nem o minimo. Ndo muda
nada. A gente ndo esta falando nem o maximo, queremos o minimo.
Ai no final ele [o prefeito do municipio] queria aumentar a carga
horaria, acredita? (Alice, 2024, narrativa 1)

Um exemplo disso € o que foi feito na rede de ensino em que Alice atua,
como o piso do magistério € para professores com jornada de trabalho de quarenta
horas semanais, a Secretaria de Educagao reorganizou o cumprimento das cargas
horarias dos profissionais da educacdo em sala. O professor cumpre meio periodo
em sala e o restante € destinado a planejamento na prépria instituigdo educacional
sem completar as quarenta horas, ja as criangas, neste periodo de planejamento,
ficam com um auxiliar sem formacdo especifica. Assim, o piso do magistério
instituido nacionalmente nao é pago para esses professores.

Esse auxiliar recebe um salario inferior ao dos docentes, ja que sua exigéncia
€ apenas o Ensino Médio, e durante esse periodo as propostas feitas as criangas
nao contam com as intervencbes e mediagcbes qualificadas da professora. O que
inicialmente seria para beneficiar os professores acabou por aumentar suas
demandas, por isso Alice ressalta: “Eu me preocupo com isso, os direitos que nos
como professores também temos” (Alice, 2024, narrativa 1).

Alice tem essa bandeira estendida em sua narrativa e, mesmo se

considerando em fim de carreira, quer demonstrar sua indignagao frente as politicas

% Lei n°11.738, de 16 de julho de 2008, disponivel no site:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/Iei/111738.htm.
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publicas educacionais vigentes que tanto ferem o que sao a base de toda nagao, os
professores.

Em todo segmento, seja municipal, estadual, federal. E educacé&o.
Falou que a educagéo esta ruim. Uma coisa que ja ndo era boa,
piorou. (Alice, 2024, narrativa 1)

Essas constatagbes de Alice sdo reafirmadas por Gomes e Brito (2006)
quando mencionam o sistema em massa ao qual os profissionais da educagao sao
submetidos ja ha um tempo. A questdo € que esse cansago expressado pela
professora € provocado por esse movimento social, que faz com que esses
profissionais sejam acometidos por um esgotamento, pois:

E exigido que os profissionais de educacdo oferecam qualidade de
ensino, dentro de um sistema de massa, ainda baseado na
competitividade, entretanto, os recursos materiais e humanos sao
cada vez mais precarizados, tém baixos salarios, ha um aumento das
fungdes das/os professoras/es, contribuindo para um esgotamento e
uma contradicdo quanto a formacao que € oferecida. (Gomes; Brito,
2006, p. 4)

No primeiro encontro com Dorothy, esse posicionamento nao foi explicitado, o
qgue nao significa que nao houve pensamento critico com relagdo ao contexto, até
mesmo porque nossa conversa nao caminhou para essa diregcéo, por esse territorio,
como no caso de Alice.

Porém, em nossa segunda conversa, Dorothy se posiciona logo no inicio,
principalmente em relagdo a desvalorizagdo que as professoras da instituicao que
ela atua vivem, por serem de uma rede parceira, terceirizada, coligada a Secretaria
Municipal de Educacéo do municipio:

Acho que a gente é muito diferente, porque é uma OSC. Entdo, por
exemplo, esses dias eu queria ter feito um curso [de extenséo] de
educacdo inclusiva que estava sendo ofertado pela rede direta. A
gente fala: poxa, poxa, é injusto, né? Porque a professora que esta
na rede [direta] ganha até mais que a gente, mas nés somos da rede
parceira, deveriamos participar dessas selegcbes, mas eles dao
prioridade para quem é da rede [direta] e quem é realmente
concursado, quem n&do tem vinculo com a escola privada. Entdo
como la é uma OSC e eu nao sou funcionaria publica, eu sou
funcionaria de uma instituicdo privada. [...] (Dorothy, 2024, narrativa
2)

O atendimento da Educacgédo Infantil em alguns municipios € organizado em
duas modalidades: Rede direta, quando a unidade é administrada diretamente pela

Secretaria Municipal de Educacdo, ou seja, funcionarios concursados em regime
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estatutario ou de prazo determinado, contratados pela prépria prefeitura; e Rede
parceira, também conhecida como terceirizadas e conveniadas, quando o imével é
da Prefeitura ou cedido por alguma instituicdo e a unidade é gerida por uma
Organizagao da Sociedade Civil (OSC), ou seja, os funcionarios da instituicdo sao
contratados pela OSC em regime de Consolidacao das Leis de Trabalho (CLT).

Além da brutal diferenca salarial de 50% a menos com relagéo as professoras
concursadas, Dorothy também n&o pode participar das mesmas formagdes
oferecidas pela rede direta, que se restringem aos professores efetivos concursados.

Entretanto as narrativas de Alice e Dorothy revelam um compromisso com o
aprendizado e o desenvolvimento das criangas, por meio de suas narrativas sobre
como o0s conhecimentos matematicos sao vivenciados e experienciados na
Educacao Infantil.

Muito mais do que um compromisso, suas narrativas revelam também a
complexidade da acdo docente na Educacao Infantil, uma acdo que envolve uma
relacdo indissociavel entre o cuidar e o educar (Brasil, 2009). E justamente nessa
relagcdo que os conhecimentos cientificos, sociais, emocionais, ou seja, integrais,
estao sendo construidos pelas criancas.

Venceram as lacunas da formagao inicial, que pouco ou quase nada
contribuiu sobre essa etapa educacional, superaram suas praticas iniciais dos
saberes pré-profissionais e venceram os contextos atuais da carreira docente,
chegando a uma expertise, a um saber da experiéncia que s6 € vivido por
professores da infancia.

E considerando isso que essa nota se torna tdo importante, pois Alice e
Dorothy continuam com brilho nos olhos ao falarem de seus trabalhos junto as
criangas, ao citar o desenvolvimento notado em cada uma delas e, principalmente,
ao continuarem persistindo em estudar e em se especializar para oferecer o melhor
para as suas turmas.

Por meio de suas reflexbes, elas conseguem romper com praticas
pedagogicas acachapantes relacionadas a matematica, em que as criangas
preenchem folhinhas impressas, repetitivas e padronizadas com pouco significado,
como destaca Alice em suas falas.

Alice afirma que ndo adianta a professora expor numeros impressos para a
crianga reproduzir sem que faca sentido para ela. Para ela, na Educacéao Infantil €

preciso vivenciar de forma contextualizada.
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Dorothy defende a mesma postura. A matematica ndo precisa
necessariamente estar em uma folha descontextualizada, mas sua intencionalidade
pedagdgica € constante em todas as propostas por mais que paregam rotineiras,
como colocar a roupa, elevar o brago para se comunicar, se inclinar para alcangar
algo, de forma mais holistica, como defende Ciriaco (2020).

Nesse movimento de planejamento, intervencao e reflexdo sobre a pratica,
torna-se evidente a mobilizacdo de diferentes dimensdées do conhecimento
profissional docente, conforme proposto por Shulman (1987). As acdes de Alice
revelam n&o apenas o dominio de conhecimentos pedagodgicos gerais ou de
conhecimentos matematicos isolados, mas, sobretudo, a articulacdo entre esses
saberes, ou seja, 0 Conhecimento Pedagdgico do Conteudo.

Ao compreender que a exposicdo mecanica de numeros impressos nao
garante a aprendizagem e ao optar por experiéncias contextualizadas, vivenciadas
no cotidiano e nos espacgos da instituicdo, Alice e Dorothy demonstram a capacidade
de mobilizar o conhecimento matematico em formas pedagogicamente acessiveis e
significativas as criangas da Educacao Infantil, considerando suas formas de pensar,
agir e se relacionar com o mundo.

Outro eixo proprio para a Educacéo Infantil é a indissociabilidade entre brincar
e cuidar (Brasil, 2009), pois, diferentemente das outras etapas educacionais, néo ha
uma fragmentagdao com “aulas de matematicas”, mas sim experiéncias investigativas
em que as criangas tém a oportunidade de construir conhecimentos e desenvolver
suas no¢des matematicas (Ciriaco, 2020).

Vemos esse eixo claro na fala de Alice ao explicar a forma como ela trabalha
com matematica com suas criangas, de uma maneira mais interdisciplinar, no proprio
cotidiano da Educacéo Infantil.

Dorothy também ressalta esse eixo em sua fala, concluindo que a matematica
€ pensada como uma experiéncia que a crianga vivencia, ali no contexto de
Educacao Infantil onde a crianca é protagonista e as brincadeiras e interacdes estao
no centro do pensar pedagogico.

[...] ndo existe uma aula de matematica. Na etapa da Educagéo
Infantil eu ndo tenho aluno, eu ndo tenho uma licdo de casa, eu
tenho uma vivéncia; eu ndo tenho uma tarefa na escola, eu tenho
uma experiéncia. E um olhar totalmente diferente porque é voltado
para aquela crianga que eu estou ali trabalhando. (Dorothy, 2024,
narrativa 1)
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O que essas professoras fazem na Educacao Infantil ndo é s6 uma atividade
ou proposta isolada, mas um trabalho intencional, consciente e cheio de
conhecimentos especializados e de saberes que a formagao proporcionou a elas,
como Dorothy ressalta:

O que que eu estou fazendo? Principalmente a gente que esta na
educacdo, as vezes eu penso: E sé isso que eu estou fazendo?
Entao, eu estou trabalhando matematica, eu estou trabalhando
alfabetizacdo, eu estou trabalhando a relagdo social, tudo junto e
misturado. Entdo, ndo é sé isso que eu estou fazendo! (Dorothy,
2024, narrativa 1)

Alice destaca que ha um envolvimento, um compromisso por parte da
professora, que a crianca merece, que vai além de simplesmente deixa-la brincar,
requer brincar junto, participar com a crianga, buscar qualificagcdo da pratica docente
e intencionalidade pedagdgica.

As narrativas de Alice declaram que suas agdes vao na contramao do que o
restante do grupo de professores da sua instituicdo pratica e se aproxima do
conceito de “insubordinagéo criativa” explorado por D’Ambrosio e Lopes (2015).
Esse conceito parte da premissa de que os professores possam atrever-se, criar e
ousar em sua acgao docente para promover uma aprendizagem em que Os
estudantes atribuam significados aos conhecimentos matematicos, ou seja:

As acdes de subversao responsavel do professor e do pesquisador,
em suas atividades profissionais diarias, decorrem do desafio que
Ines é apresentado em multiplas situagdes para as quais nao
encontram respostas pré-estabelecidas. Para fazer-lhes face, tém de
pér em movimento um conhecimento profissional construido ao longo
de sua carreira, que envolve elementos como origem social, politica
e cultural, bem como aspectos de foro pessoal e contextual. Em seu
desempenho profissional, os professores e o0s pesquisadores
precisam mobilizar ndo so6 teorias e metodologias, mas também suas
concepgbes, seus sentimentos e seu saber-fazer (D’Ambrosio;
Lopes, 2015, p. 4).

Ou seja, quando Alice tem a postura de levar sua turma para espacos
externos da instituicdo ao invés de ficar o periodo todo dentro de sala, assume uma
subversao responsavel, adota uma medida que estava de acordo com a sua
perspectiva e valores, pois acreditava que poderia trazer um beneficio para sua
turma (D’Ambrosio; Lopes, 2015).

Esse compromisso, essa mudanga de olhar gera resultados que sao, para

Alice e Dorothy, preciosos, o avango na aprendizagem dessas criangas; nao so
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observado no decorrer do ano, mas também por meio de relatos de familiares e de
colegas de trabalho.

Dorothy, mesmo com seus trés anos na docéncia, também tem relatos e
registros dos avangos de suas criangas por meio do trabalho realizado com elas ao
longo dos anos.

O brilho nos olhos de Alice e Dorothy mexe com algo interno que me convidou
a pensar no que me levou a querer trabalhar com as criangas da Educacéo Infantil,
nao a vulnerabilidade da idade, mas pelas surpresas e a forma especifica de
construir conhecimentos nessa etapa educacional. Um conhecimento, muitas vezes,
inaugural.

Fazer parte das brincadeiras das criangas, saber em que momento e 0 que
perguntar as criangas, incentivando-as a explorar e levantar hipoteses sobre o seu
entorno, garantindo que sejam cuidadas, respeitadas e ouvidas, me parece uma
receita que nao tem como dar errado.

E em busca de fazer a diferenca que as narrativas de Alice e Dorothy se
entrecruzam, uma matematica diferente da que |Ihes foi apresentada, uma Educacao

Matematica que encante os olhos das criancas, das professoras, meus e seus.

5.3 Pesquisadoras

Optei por dedicar uma nota narrativa integralmente ao papel assumido por
Alice e Dorothy como pesquisadoras, por compreender que essa dimensao de suas
trajetérias ocupa lugar central na constituicdo de suas praticas docentes e de seus
modos de pensar a Educacdo Infantil. Essa escolha se justifica, ainda, por uma
coincidéncia significativa: embora atuem em contextos distintos, ambas
desenvolvem pesquisas no campo da Educacdo Matematica, com especial atencao
aos conhecimentos matematicos na Educacio Infantil e, de modo particular, a
algebra. Tal aspecto ndo apenas aproxima suas trajetorias formativas, como também
evidencia a complexidade e a densidade tedrica de seus interesses investigativos.

Cabe destacar que Alice e Dorothy ndo se conheciam e, possivelmente,
nunca virdo a se conhecer. Integram grupos de pesquisa distintos, residem em
estados diferentes e atuam em instituicbes de Educacao Infantil marcadas por
realidades singulares. Ainda assim, suas narrativas revelam um fio condutor comum,

que ultrapassa fronteiras geograficas e institucionais: o engajamento com a
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producdo de conhecimento no campo da Educagado Matematica. Essa convergéncia
evidencia que, para além de professoras da Educagao Infantil, ambas se constituem
como pesquisadoras, que interrogam suas praticas, produzem reflexdes
sistematizadas e contribuem para o avango do campo.

Nessa perspectiva, suas narrativas permitem compreender a pesquisa nao
como uma atividade externa ou paralela a docéncia, mas como um modo de ser
professora, no qual investigar, estudar e problematizar a propria pratica integram o
exercicio profissional. Alice e Dorothy afirmam-se, assim, como pesquisadoras da
Educacdo Matematica ao mobilizarem referenciais teoricos, participarem de grupos
de pesquisa, produzirem escritos académicos e atribuirem novos sentidos aos
conhecimentos matematicos na infancia, fortalecendo o dialogo entre teoria, pratica
e investigagao.

Alice, no momento da entrevista, havia acabado de participar do exame de
qualificacdo de sua pesquisa do Mestrado Profissional e, em suas palavras,
expressou: “Eu estou pos qualificagao. Olha, ta dificil. Agora so falta defender”
(Alice, 2024, narrativa 1).

Os estudos realizados em sua linha de pesquisa durante do Mestrado junto as
acgdes colaborativas do grupo de pesquisa deram condi¢des de fortalecer sua pratica
pedagdgica ou, como ela trata, deram condi¢cdes de engajar sua pratica:

Ah, o que mudou na minha pratica foi o engajamento dessa linha,
sobre dlgebra nos anos iniciais. E que eu trabalhava muito com as
criangas, mas eu nunca tinha trabalhado, por exemplo, sequéncias
com as criangas da Educacgdo Infantil. Eu contava varias histérias e
brincadeiras que estdo voltadas a conhecimentos dessa matematica,
dessa algebra em relagédo as sequéncias. (Alice, 2024, narrativa 1)

E a mesma area que Dorothy pretende seguir em seu Mestrado, dando
continuidade aos seus estudos desenvolvidos durante o trabalho de conclusédo de
curso da Licenciatura em Pedagogia.

Optar por seguir para um programa de pds-graduacao e desenvolver uma
pesquisa de Mestrado, implica ter que lidar com diversos desafios proprios. No caso
de Alice, que desenvolveu uma pesquisa com professores, ela relata que esse ja foi

0 seu primeiro desafio.

E muito dificil vocé fazer pesquisa nos contextos atuais com o
professor. Que é uma classe que hao se une. E uma classe que cada
um quer ser mais que o outro, quer acabar com o outro, néo
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entendendo que, com isso, ele vai acabar com a educagdo no modo
geral. (Alice, 2024, narrativa 1)

Envolver os professores em formagdes e pesquisas dentro desse contexto de
desvalorizagdo, desmotivagdo, cargas horarias excessivas, demandas exaustivas,
baixas remuneragcbes passa a ser um desafio para quem quer trabalhar com

formagao de professores.

A minha pesquisa foi assim, uma batalha. Porque foi o que eu
consegui. Eu falei assim: O que eu posso fazer? Os professores ndo
tém tempo para participar! Porque nés ndo somos bem remunerados.
Além de ndo serem bem remunerados, somos muito desvalorizados.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Alice comenta que o fato de ter experienciado esse processo de constituicao
dos dados de sua pesquisa e a dificuldade em relacdo aos participantes a fez ter o
desejo de contribuir em minha pesquisa.

Além disso, Alice enfrentou o fato de que sua pesquisa teria que ser em
formato remoto devido as professoras nado terem tempo de participar
presencialmente, ja que trabalhavam 40 horas. Foi a forma que encontraram para ter
participantes em sua pesquisa. Os encontros sincronos acabavam ficando
centralizados nas falas de Alice, que aponta que essa foi a maior dificuldade
enfrentada em sua pesquisa.

A maior dificuldade da minha pesquisa é que eu tive que fazer algo
remoto e ndo foi legal, porque a gente sabe que nédo é a mesma
coisa para os professores. Foi um mondlogo, ninguém falava muita
coisa, so ficava respondendo e também a experiéncia é diferente. A
gente trabalha no mesmo nivel, é tudo professor. E diferente uma
pesquisa, vocé estd com alunos e vocé faz s6 com o professor.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Assim, participando do grupo de pesquisa, ela teve a oportunidade de
compartilhar os avangos e as dificuldades em sua investigacéo, tragar mudangas
que foram necessarias e ter suporte para continuar.

Como ja citei, Alice quer dar continuidade em seus estudos, mas agora no
doutorado, ja que defendeu sua dissertacdo de Mestrado e esta prestes a se
aposentar, compreendendo que este pode ser um momento propicio para se dedicar

nessa nova etapa.
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No caso de Dorothy, seu interesse de ser pesquisadora iniciou durante sua
participagdo nos grupos de pesquisa de que faz parte. Nesse mesmo momento
percebeu que esse processo se daria ao longo de sua vida ao fazer essa escolha de
ser pesquisadora: “Eu ja gostava de estudar, de ler. Quando eu falei: ok! Entendi que
agora acabou mesmo, tem como justificar” (Dorothy, 2024, narrativa 1).

Dorothy assume uma postura de responsabilidade sobre essa escolha e os
frutos do que isso fara ndao s6 na sua vida, mas nas vidas das criangas que passam
por ela.

Estou estudando um pouquinho a mais para fazer um pouquinho
diferente. Mas é muito gostoso. E trabalhoso, mas é ai que faz a
diferenca. Vale a pena. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

O préximo passo de Dorothy agora € iniciar a sua pesquisa no mestrado € ja
faz planos com relacéo a isso.

E se eu conseqguir esse ano realmente entrar com o meu projeto e
comegar o mestrado, como diz o meu marido, alguma das coisas
eu tenho que puxar o freio de mdao. Casa, crianga, mestrado,
trabalhando. A gente tem outros compromissos. (Dorothy, 2024,
narrativa 1)

Os grupos de pesquisa ocupados por Alice e Dorothy se definem
colaborativos, dessa forma, todos os participantes assumem diferentes funcgdes
centrais ao longo dos encontros, podendo expor suas ideias, apresentar tematicas
tedricas e praticas, desenvolver investigagbes individuais ou conjuntas sob a
coordenagcao de um ou mais professores, normalmente doutores. As reunides
acontecem quinzenalmente e podem ser remotas ou presenciais, realidade que
muitos outros grupos assumiram apos a pandemia do Covid-19.

Nesse sentido, o primeiro ponto levantado pelas professoras foi a
ressignificagdo de suas praticas pedagogicas a partir de outros saberes adquiridos
nos grupos. Fortaleceram seus conhecimentos e passaram a atuar com mais
repertdrio tedrico, com praticas diferenciadas.

Alice relata que ficou mais engajada, termo utilizado por ela, em sua pratica
pedagdgica. Ela passou a compreender os conhecimentos que estavam presentes
em sua pratica docente, mas que nao conseguia reconhecé-los e identifica-los na
rotina em que trabalhava. Ela declarou que a participagdo no grupo fez com que
tivesse mais clareza do que estava fazendo com as criangas em cada uma de suas

propostas, que antes pareciam rotineiras e sem importancia pedagodgica.
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Dorothy também destaca esse aprimoramento de sua competéncia docente
em decorréncia do apoio que recebeu de colegas do grupo de estudos,
principalmente por ela ser uma professora em inicio de carreira.

Um aspecto recorrente nas narrativas de ambas é a énfase em uma pratica
formativa amplamente presente nos grupos dos quais participam: o planejamento
coletivo, seguido da experimentagcdo na pratica, da socializagdo das experiéncias e
da analise e reflexdo coletiva sobre o que foi desenvolvido com as criangas. Esse
movimento ciclico — planejar, agir, socializar, analisar e refletir — potencializa a
aproximacao entre teoria e pratica, fortalece o pensamento critico e contribui para a
constituicdo de uma docéncia mais consciente, intencional e colaborativa.

Esse modo de participagdo nos grupos de pesquisa dialoga diretamente com
a minha propria trajetéria profissional. Em um momento anterior, na condigdo de
professora de Educacdo Infantil, eu realizava esse movimento de planejamento,
experimentacdo, analise e reflexdo a partir das minhas proprias praticas junto as
criangas, buscando compreender, muitas vezes de forma individual, os sentidos
pedagdgicos do que era desenvolvido.

Com o ingresso nos grupos de pesquisa, esse processo passou a ganhar
maior densidade tedrica e a se constituir de maneira mais compartilhada, ampliando
meu repertério e meu olhar sobre a pratica — tanto a minha quanto a dos demais
participantes do grupo, que também socializavam suas experiéncias.

Atualmente, no exercicio da fungdo de coordenadora pedagdgica e no
desenvolvimento desta tese, esse movimento se ressignifica e se amplia, a medida
que compartilho meu processo de investigagcdo e minhas experiéncias no ambito da
gestao escolar. Assim como nos grupos vivenciados por Dorothy, o planejamento
coletivo, a socializagcdo das praticas e a reflexdo conjunta passam a orientar o
trabalho pedagdgico institucional, fortalecendo a articulagéo entre teoria e pratica e
reafirmando a escola como espaco de formagao continua.

Nesse percurso, minha atuagdo como coordenadora pedagdgica e
pesquisadora se entrelaga, permitindo que os conhecimentos produzidos nos grupos
de pesquisa reverberem no cotidiano escolar e contribuam para a construcdo de
praticas mais colaborativas e intencionalmente pedagogicas.

Gama e Fiorentini (2009) afirmam que constatacdes como as feitas por Alice e
Dorothy, quando ressaltam que as interacbes e negociagbes de significado

instituidas nos grupos proporcionam uma producdo de conhecimento que pode
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interferir positivamente na pratica docente, desde que os atores assumam posturas
de reflexao e investigagao.

Alice também destacou o impacto positivo decorrente do compartilhamento de
experiéncias que o grupo lhe proporcionou. A quebra do isolamento docente, que
muitos professores enfrentam, € um fator estimulante para ela.

Outra coisa importante também é a troca de experiéncias e acaba
que, um ajuda o outro. Tem o fator psicolégico também. Quando eu
estou angustiada ou algo acontece, temos um apoio pra gente que
esta buscando, ou esta caminhando para um mestrado, terminando.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Dorothy também encontra, em seu grupo de pesquisa, espago para
compartilhar suas angustias e obter apoio. Esse € um fator que diferencia um grupo
de estudos e de pesquisa de um momento de “formacao coletivo” que ocorre na
instituicdo em que Dorothy leciona, pois as “agendas podem ser conciliadas entre os
participantes a partir do trabalho a ser realizado; os encontros podem ocorrer em
diferentes locais; os cronogramas de trabalho séo definidos pelo proprio grupo; e as
acdes nao sao controladas institucionalmente pela instituigdo ou pela universidade”
(Almeida; Megid, 2021, p. 277), ou seja, ha um espago com liberdade para que as
professoras exponham suas inquietagdes com relagcdo ao préprio sistema, a prépria
gestdo ou aos colegas de trabalho. Nao ha um engessamento de pautas obrigatorias
ou uma relacdo de medo ou constrangimento de causar indisposicdo ao se
posicionar frente a diferentes tematicas.

Desse modo, Dorothy destaca que os compartilhamentos de conhecimentos
vao gerar um aprofundamento tedrico que colabora com a continuidade de sua
formagao, fundamentando teoricamente aquilo que realiza na pratica docente.

Alice também narra sobre seu engajamento e sua participacdo em grupo de
estudos e pesquisas que lhe possibilitaram dar continuidade aos seus estudos e se
atualizar na area:

A principio é uma forma de vocé continuar a sua formagao. Também
ficamos muito por dentro do que esta acontecendo na area. Tem as
minhas orientadoras, duas que participam. Apesar da gente néo ter
se encontrado tanto, por causa das demandas de cada uma, ficamos
sabendo do que esta acontecendo na area: congressos, seminarios.
(Alice, 2024, narrativa 1)

A dindmica colaborativa vivenciada por Alice e Dorothy rompe com o

isolamento que muitos professores sentem no contexto escolar. Gama e Fiorentini



203

(2009, p. 453) investigaram a importancia que grupos de estudo tém no
desenvolvimento profissional de professores, em especial dos grupos com
caracteristicas colaborativas. Segundo eles “essa cultura individualista tende a ser
minimizada, pois os participantes sao instigados a realizar novas experiéncias e a
compartilha-las com o grupo. Além disso, sentem-se valorizados quando participam
expondo ideias, textos, projetos e materiais de apoio didatico-pedagdgico”.

E importante destacar que as professoras, estdo em processo de construgéo
e apropriagdo de conhecimento. Mesmo com tempos de atuacdo docentes
diferentes, a participacdo em grupos de pesquisa e o ingresso na pés-graduagao
ainda era recente, ou seja, quatro anos fazendo parte dos grupos de pesquisa e
nesse processo de aprofundamento mais especifico de uma area, podendo nao
perceber algumas contradigdes em suas proprias narrativas.

Dorothy e Alice dédo énfase ao pensamento algébrico desenvolvido com as
criangas da Educacdo Infanti como sindnimo de repeticdo, sequenciacido e
observagao de padrao. Para Dorothy, o conceito de pensamento algébrico tem como
ponto de partida e de chegada ideias que considerem padrdes, regularidades e
generalizagdes, porém em nenhum momento indica o conceito de variagdo como
algo importante para se desenvolver com as criangas a partir das nuances de cores,
da passagem do tempo ou até mesmo das cangdes, como citado por Camargo et al
(2021), por exemplo.

Assim, ha uma énfase nos padrbes e na sequenciacdo no trabalho com o
pensamento algébrico com as criangas em diferentes momentos de suas falas:

Entao, estou fazendo com que o acesso a um padrao, repeticao,
sequéncia que eles fazem na escola, vai ajuda-lo a ter um
pensamento algébrico que vai favorecer la na frente.

Olha, esse padrao de visualizagao, de entender, olha, qual foi a fruta
periférica, qual foi o fruto que mais foi votado aqui na Educacao
Infantil? (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Eu lembro quando por conta desse meu que eu ouvi um menino,
vocé esta querendo dar algebra? ndo é algebra, é a construgdo
desse pensamento, foi o padrdo. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

[...] pensamento algébrico, falar de padrado, daria para abordar a
importancia dos processos mentais, porque entdo vocé tem que
entender repeticdo, a sequenciagdo, a seriagdo, ai veio o assunto
processos mentais. (Dorothy, 2024, narrativa 1)
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Eu contava varias histérias e brincadeiras que estdo voltadas a
conhecimentos dessa matematica, dessa algebra em relagdo as
sequéncias. (Alice, 2024, narrativa 1)

Tem aquelas brincadeirinhas que vai seguindo, ora é um, ora é outra,
de gestos. Tem as historinhas, musicas que tem varias sequéncias.
(Alice, 2024, narrativa 1)

Alice até cita o trabalho com musicas e histérias, sempre voltado para
sequéncias, entretanto, um recorte de duas entrevistas de uma hora de duracgao
cada, marcada pelas escolhas realizadas naquele momento especifico, ndo pode
definir e resumir todo o trabalho investigativo das professoras, pois se trata de um
recorte de suas concepgdes, ideias, propostas e ag¢des pedagogicas com as
criangas.

Camargo et al (2021) apresentam um conjunto de propostas desenvolvidas
pelos membros do Grupo Colaborativo em Matematica (Grucomat), coordenado por
Adair Mendes Nacarato e Iris Aparecida Custédio, com foco no desenvolvimento do
pensamento algébrico na Educacao Infantil. A primeira sequéncia envolve os
movimentos com corpo por meio de musicas e dancas de roda do repertério infantil
com o objetivo de a crianga “perceber a regularidade dos movimentos da danga e de
brincadeiras; perceber e continuar um motivo de repeticdo ou de crescimento;
perceber e repetir uma sequéncia de gestos ou de movimentos corporais” (Camargo
et al, 2021, p. 34).

Ja a segunda sequéncia utiliza a literatura infanti como mote para o
desenvolvimento do pensamento algébrico, explorando a nogéo de sequéncia como
sucessao de acontecimentos, sem a existéncia de motivo de repeticdo, com o
objetivo de “recriar sequéncias de histoérias conhecidas, a partir de planejamento e
selecdo de cenas que as comporao; criar historias a partir de cenas fotografadas do
cotidiano escolar” (Camargo et al, 2021, p. 52).

Por fim, a terceira sequéncia utiliza materiais manipulaveis do préprio
cotidiano — como brinquedos, materiais pedagoégicos (massas de modelar, blocos
l6gicos, barras Cuisenaire, blocos de encaixe, miniaturas de animais ou carros,
colegdes diversas) — com o objetivo de “reconhecer o motivo de uma sequéncia pela
percepcdao de sua regularidade; dar continuidade a uma sequéncia repetitiva;
identificar os discursos matematicos dos alunos, que emergem das tarefas”
(Camargo et al, 2021, p. 60).
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Nesse sentido, Camargo et al (2021) defendem que as propostas que
possibilitam o desenvolvimento do pensamento algébrico devem ser
contextualizadas, significativas e partirem do interesse da prépria turma, como Alice
e Dorothy trazem em suas narrativas.

Ressalto que ha um maior destaque, nas narrativas de Alice e Dorothy, do
pensamento algébrico entre os conhecimentos matematicos que podem ser
desenvolvidos na Educacéo Infantil, pois é a linha em que elas estao se debrugando
em suas investigagbes e, por consequéncia, isso acaba repercutindo em suas
praticas letivas e evidenciado em suas narrativas.

Nesse sentido, outro fato importante que deve ser considerado é a distancia
entre o vivido por elas e o dito em uma narrativa, o que pode ser idealizado. As
narrativas orais por si sO ja sdo uma maneira de contar, lembrar, registar, reviver
histérias vividas, mas também sdo uma forma de ressignificar o vivido (Rodrigues;
Almeida; Valente, 2017). Por isso, quando desejam uma matematica diferente da
que tiveram, cheia de descobertas e significado, acreditarei que tais ideias permeiam
suas acoes.

Assim, por meio das narrativas as professoras trabalham para se
reconhecerem e se fazerem reconhecidas pelo outro, por mim e por vocé leitor
(Delory-Momberger, 2016). Desse modo, algumas contradi¢des n&o sao percebidas
de imediato, até para mim levou tempo e precisei de aportes teodricos para
compreender o dito e aquilo que as professoras escolheram narrar, pois nem sempre
estao tao evidentes, as vezes estdo nos pormenores do dito.

Ou seja, a matematica esta na vida ou esta nas praticas sociais? Contamos
objetos, mostramos os dedinhos por uma necessidade bioldgica ou isso €
incentivado e ensinado desde muito cedo em nossas escolas? As sequéncias sao
comuns na Educacéo Infantil por escolha das criancas ou por decisdes curriculares
e institucionais?

Em alguns momentos, Alice e Dorothy defendem uma perspectiva tedrica e,
em outros momentos, defendem outras perspectivas que se divergem, até mesmo
com algumas ideias do senso comum, como quando defendem que as criangas
nascem contando. Entretanto, em outros momentos, elas retomam os
conhecimentos matematicos com uma construg¢ao social, como quando valorizam a
experiéncia e a vivéncia cotidiana com os conhecimentos matematicos: “Na etapa da

Educacéo Infantil eu ndo tenho aluno, eu ndo tenho uma ligdo de casa, eu tenho
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uma vivéncia, eu ndo tenho uma tarefa na escola, eu tenho uma experiéncia’
(Dorothy, 2024, narrativa 1).

Alice e Dorothy ainda valorizam muito em suas falas a maneira interdisciplinar
de envolver os conhecimentos matematicos, ja que as duas trabalham em uma
instituicdo que tem como proposta pedagodgica a pedagogia de projetos. Desse
modo, dentre as tematicas instituidas pela unidade, as professoras realizam
desdobramentos que envolvem tais conhecimentos.

Bom, eu consigo ainda integrar matematica com todas elas juntas
[linguagens], inclusive isso é um desafio para mim, mas tem sido muito
gostoso integrar matemdtica e mostrar que ela esta em todas elas
[linguagens]. (Dorothy, 2024, narrativa 1)

Esses fatores sao fruto do desenvolvimento profissional de Alice e Dorothy,
pois “pressupde aprendizagens e, por consequéncia, mudangas que sO ocorrem
quando intencionadas e impulsionadas pelo préprio individuo, pelo seu desejo de
novas construgdes e abordagens inovadoras em sua pratica” (Almeida; Megid, 2021,
p. 287).

Assim, quando olhamos as narrativas de Alice e Dorothy vemos um fio que
conduz a esse processo de desenvolvimento profissional percebemos uma mudanca
reflexiva e responsiva de suas acgoes.

As vivéncias no grupo reverberam na pratica pedagogica, reverberam nos

modos de pensar a Educacao Matematica na Educacéao Infantil.

5.4 Além da docéncia

Além do contexto social e coletivo pelo qual os profissionais estdo passando,
ha também demandas de cunho pessoal, das escolhas de vida diaria de cada uma
que também vao se entrecruzar.

Trouxe aspectos da rotina exaustiva que muitos professores tém e que Alice
reforca em sua fala. Demandas e carga horaria®* de trabalho que parecem
inevitaveis para quem quer atuar na area.

Além disso, ndo estamos falando de qualquer profissdo, estamos falando de
uma carreira que aqui no Brasil historicamente € ocupada majoritariamente por

mulheres, principalmente aquelas que trabalham com as criangas pequenas, ou

% As duas professoras trabalham em escolas publicas de periodo integral e ndo acumulam cargos
com outras instituicoes.
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seja, na Educagédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (Ataide;
Nunes, 2016).

Ao longo de nossa historia, um novo papel social foi atribuido as mulheres,
que antes ficavam restritas aos servigcos domésticos e aos cuidados maternos e
matrimoniais (Perrot, 2005). Agora assumimos o papel de profissionais,
especificamente nesta pesquisa, profissionais da Educagao. Para Ataide e Nunes
(2016, p. 184), esse processo histérico de mudancga de papéis fez com que:

As mulheres, entdo, puderam provar no decurso da histéria, que séo
duplamente capazes, primeiro, de exercerem seu papel na esfera
publica, seja na docéncia ou em qualquer outra area e, segundo, por
fazer tudo isso sobrevivendo com bravura as limitacbes
socioculturais.

Percebemos isso nas narrativas de Alice e Dorothy, que ndo abandonaram os
papéis sociais anteriormente ja atribuidos a mulher para serem profissionais da
educacao.

Dorothy menciona, desde o inicio da nossa primeira conversa, o fato de ser
mae, quando explica que os dois filhos estdo de férias e estavam brincando
enquanto ela conversava comigo, e seu marido trabalhava em outro cémodo em
home-office. Ela interrompe em alguns momentos para pedir que seus filhos
conversem um pouco mais baixo: Vocé néo liga se tiver algum momento de sons de
crianga? (Dorothy, narrativa 1).

Ao longo da conversa, Dorothy usa sua experiéncia como méae para dar um
exemplo sobre a segmentagdo dos conteudos e conhecimentos na Educacgéo
Infantil:

E ai, pegando o exemplo como mdée, porque eu vivenciei iSso
quando eu fui para a escola com meu filho. (Dorothy, 2024, narrativa

1)

Menciona também, como mée, que vé seu filho chegando encantado com as
coisas que aprende na escola:

Hoje é o brilho que as vezes no meu filho chegando: Mé&e, foi muito
legal. Que aquilo e isso. Chegou falando, falando, falando, falando.
(Dorothy, 2024, narrativa 1)

Um papel influencia no outro, assim, tanto o fato de ser mae influencia no
olhar de Dorothy como professora e pesquisadora, como o papel de professora e

pesquisadora influencia no olhar e em sua experiéncia materna.
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Tanto que Dorothy relata que teve que fazer escolhas que beneficiassem
todos de sua casa, como prorrogar o inicio de sua pesquisa para um momento que

nao fosse atrapalhar os outros papéis de sua vida.

E se eu conseguir esse ano realmente entrar com o meu projeto e
comegar o Mestrado, como diz o meu marido, alguma das coisas eu
tenho que puxar o freio de mao. Casa, crianca, mestrado,
trabalhando. A gente tem outros compromissos. (Dorothy, 2024,
narrativa 1)

Em nossa segunda conversa, Dorothy mais uma vez reforga esse papel em
sua fala, prorrogando mais um ano o seu desejo de realizar mestrado. Como teve
um imprevisto e precisou cuidar de um familiar hospitalizado e ficar mais dias
sozinha com os dois filhos, seria impossivel realizar os deslocamentos e se dedicar
ao mestrado como gostaria.

A rotina para além da instituicdo demanda muito de Dorothy, mas n&o deixa
de ser algo prazeroso e que faz seus olhos brilharem de igual modo, principalmente
pelo fato de ter tido o diagnéstico de que nao poderia ter filhos e, mesmo assim, esta
com dois meninos saudaveis hoje:

Um esta com sete, vai para o segundo ano, ano que vem, esta no
primeiro ano ainda. O outro, fez dez esse ano, esta no quinto ano e
diz que quer ser professor de matematica. Ele vem todo feliz, ele tem
uma facilidade sim com a questdo matematica. Ele ficou feliz, saiu
agora da OBMEP e passou para segunda fase. Os dois estudam em
uma escola particular aqui, proximo de casa, até pela correria,
porque com essa questdo de eu precisar ser mée e pai alguns dias
da semana, ndo da para sair de perto. Eu saio da escola pego os
dois e eles ficam uma tarde comigo. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

A vida pessoal também ¢é fator determinante para as escolhas profissionais
das professoras, o préprio fato de decidirem voltar e permanecer na educacgao foi,
principalmente, pelo fato de terem a oportunidade de estarem perto dos filhos na
instituicdo e a possibilidade de trabalharem meio periodo e se dedicarem mais a
maternidade.

Em um primeiro momento, Alice ndo mencionou se era casada ou até mesmo
se tinha filhos ou ndo. Fica claro que o fato de ser professora e pesquisadora ja sao
papéis suficientes para tornar nossa rotina corrida, porém em nossa segunda

conversa, esse papel se revelou mais forte:
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Eu tive minha filha, em 1998, estava estudando ainda, fiquei gravida.
Hoje ela tem 26 anos e estou até hoje com o meu companheiro, mas
eu ndo casei ngo. (Alice, 2024, narrativa 2)

Alice estava estudando em sua primeira graduacdo em Ciéncias da
Computagao quando descobriu a gravidez e, como mae de primeira viagem, revelou
que tinha anseios e temores. Quando a filha nasceu, outro grande desafio teve que
ser superado: estudar com uma filha pequena para cuidar, ainda mais por se tratar
de um curso tao exigente como o que ela cursava, que tinha como média a nota 7,5.

Nao tinha para onde fugir, sua filha tinha que ir com ela para a faculdade e
depois de muitas noites em claro, formou-se, mas percebeu que néo era bem o que
queria. Ao concluir a graduagdo em Ciéncias da Computagéo, percebeu-se exausta
e sem condigdes de trabalhar o dia inteiro tendo uma filha pequena.

Entdo prestou concurso em uma cidade préoxima, para uma vaga de
professora e voltou a docéncia, assim poderia ficar apenas um periodo e levar a sua
filha na instituicdo em que trabalharia.

O dado recorrente de que muitas mulheres optam pela docéncia em fungao
da possibilidade de conciliar o trabalho remunerado em meio periodo com as
responsabilidades do cuidado familiar pode ser compreendido a luz da persisténcia
do patriarcado e da divisdo sexual do trabalho. Historicamente, a ordem patriarcal
atribuiu as mulheres a centralidade das tarefas reprodutivas e da manutencéao da
vida doméstica, enquanto aos homens foi destinado o papel de provedores em
carreiras integrais, socialmente valorizadas e melhor remuneradas. Nesse quadro, a
docéncia, sobretudo na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
€ socialmente legitimada como extensao das fungbes maternas, o que contribui para
naturalizar a presenca feminina nesse espaco e reforgar estereétipos de género.

A aparente “flexibilidade” da profissdo, no entanto, opera como um
mecanismo de reprodugdo das desigualdades, pois mantém as mulheres
concentradas em postos de menor reconhecimento social, com salarios inferiores e
limitadas oportunidades de ascensdo profissional, perpetuando um ciclo de
subordinagdo econémica e simbdlica. Como enfatizam Hirata e Kergoat (2007, p.
596), “a divisdo sexual do trabalho repousa sobre dois principios organizadores: a
separacao entre trabalhos de homens e de mulheres e a hierarquizacdo em que o
trabalho masculino vale mais do que o feminino”. Essa légica também se evidencia

na docéncia, cuja associagcio ao cuidado contribui para sua desvalorizagao, ou seja,
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a feminizacdo da carreira docente nao pode ser desvinculada da desvalorizacao
salarial e social que a acompanhou (Névoa, 1995).

Ademais, a insuficiéncia de politicas publicas voltadas ao cuidado, como
creches em tempo integral e licengas parentais compartilhadas, reforca a ideia de
que tais escolhas seriam individuais, quando, na realidade, sdo estruturadas por
condicionantes sociais e normativos. Assim, longe de configurarem decisdes livres e
autbnomas, as trajetorias profissionais das mulheres na docéncia expressam a
interseccdo entre imposigdes estruturais, desigualdade de género e auséncia de
suporte estatal (Hirata; Kergoat, 2007).

Além disso, ser professora de Educacao Infantil requer um cuidado e uma
delicadeza préprios de quem atua com criangas, pois estdo em constante
movimento, tanto que Alice menciona o fato de ter que fazer academia, para ter
preparo fisico e dar conta do cansaco que é trabalhar com criancgas.

E esse acumulo de papéis, em alguns momentos, unido as questbes do
contexto social levantado na nota narrativa anterior, pode gerar um cansaco, ja
trazido por Alice em suas narrativas:

[...] porque eu estou muito cansada e ndo estou conseguindo, porque
vocé nédo consegue raciocinar, € muito trabalhoso e eu fico o dia
inteiro na escola. (Alice, 2024, narrativa 1)

Essa vida mais corrida de Alice, associada a sua inquietagao, gerou para ela
trés paralisias faciais devido ao estresse. Entretanto, Alice ndo se da por vencida;
agora, prestes a se aposentar, quer continuar estudando e seguir para o doutorado.

Alice também tem seus hobbies e interesses pessoais, ama passar tempo
com a familia e assistir a muitos filmes e séries, algo que a faz relaxar e ficar bem
quieta, como ela mesma diz.

Dorothy também fala das coisas que gosta de fazer com a familia e sozinha,
colecionando memodrias e momentos que para ela sdo mais preciosos do que
qualquer bem material:

Primeiro é a minha relagdo com Deus, a minha vida religiosa. [...]
Depois de Deus, é minha relacdo com a familia, que a gente faz
juntos. Habitos que hoje sdo estranhos para a sociedade, como:
almocar juntos, jantar juntos. A nossa prioridade é a familia,
precisamos cuidar da familia. A minha familia na hora do almocgo é
prioridade. Nao é o celular. [...] Eu gosto muito de viajar com eles,
com amigos, de conhecer lugares diferentes. Entdo aqui a gente tem
um habito, até como familia, a gente pelo menos uma vez em algum
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lugar precisa ir juntos para conhecer um ambiente novo. Uma
memoria gostosa entre nossa familia. Entdo, os proprios filhos ja
aprenderam esse habito, eles aprenderam que é bom viajar. [...] Mas
tenho também minha questao com as amigas. Entdo a gente fala que
mesmo casada, entdo eu tenho meu papel como filha, como mulher,
como mée, mas eu sou a amiga também. Entdo nos brincamos que
eu tenho nosso momento de happy hour com as amigas [...] entéo a
gente valoriza coisas que a gente vive, ndo que a gente vai ter,
porque a gente sabe e acredita que nada é o que eu vou levar, hdo
vou levar uma casa, ndo vou levar moveis, ndo vou objetos. Entéao a
gente curte e vive aquilo que vai guardar no coragdo, na mente, na
memoria. (Dorothy, 2024, narrativa 2)

Nao sao s6 mais duas professoras, sao histérias, papéis, escolhas que vao
além da docéncia, mas acabam por fazer parte dela.

As trajetérias profissionais de Alice e Dorothy sdo marcadas por incidentes
criticos, por eventos que vao além do profissional, mas também o marcam, por isso
€ importante:

[...] reconhecer o papel fundamental que a afetividade e as emocdes
desempenham nas vidas, carreiras e desempenho dos professores e
professoras. A dimensao afetivo-emocional ndo pode quedar a
margem, como um aspecto meramente aneddtico, mas assumir sua
funcéo de primeira ordem. (BOLIVAR, 2002, p. 8).

Além da docéncia, estao os outros papéis assumidos por elas. Papéis da vida
pessoal que as atravessam e ora ditam as escolhas, os caminhos e 0os rumos
profissionais.

As histérias de Alice e Dorothy nos lembram que a docéncia se constroi no
entrelacamento de multiplos papéis que atravessam a vida das professoras. Ser
professora, mae, pesquisadora, companheira, filha e mulher ndo sdo dimensdes que
se alternam de forma organizada, mas que coexistem, se tensionam e se
influenciam mutuamente no cotidiano. As narrativas evidenciam que as escolhas
profissionais ndo podem ser compreendidas como decisdes individuais ou isoladas,
pois sao atravessadas por exigéncias sociais, historicas e de género, que moldam
possibilidades, impdem limites e, ao mesmo tempo, produzem sentidos. Reconhecer
essas trajetorias implica reconhecer que a docéncia se faz na vida concreta,
marcada por afetos, cansacos, interrupgdes, desejos e resisténcias. E justamente
nessa complexidade, longe de ser acessoria, que se inscrevem a forca e a

permanéncia dessas professoras na profissio.
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6. O QUE FICA DAS PROFESSORAS E O QUE VAI DE MIM

“Quando acordei hoje de manha, eu sabia quem eu era, mas acho que ja mudei
muitas vezes desde entdo”™’

% Trecho do livro Alice no pais das maravilhas, de Lewis Carroll (1865). Quando crianga, eu mal
esperava para que o filme, langado pela Disney em 1951, passasse na televisdo. Ndo sabia eu que
na verdade ele viera de um livro. Anos depois, em 2015, ganhei o livro e sua continuagéo de presente
de um amigo secreto da Pedagogia. Quando eu li, percebi os dialogos complexos e extraordinarios,
do meu ponto de vista, de Alice com os outros personagens, muito mais intenso do que a uma hora e
vinte e um minutos de filme poderia apresentar. Desde ent&o, ele se tornou o meu livro preferido,
aquele que tenho que ler impreterivelmente duas vezes no ano. Alice e o pais das maravilhas, que
talvez seja o seu interior, sua imaginagéo, ou outra coisa do tipo, me ensinaram que as criangas
podem fazer coisas fantasticas. Assim como Alice, no decorrer desta pesquisa, fui mudando e
refletindo sobre minhas concepgbes e aqui apresento como elas estdo neste momento final desta
minha investigacdo, com o risco de que mudem mais adiante.
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esse caminho de aproximacodes, de encontros e encantos da infancia e da

N Matematica, esta pesquisa trata de um encontro singular, Alice, Dorothy e

eu, sob a minha perspectiva como pesquisadora e a sua interpretagao
enquanto leitor, convidado a fazer parte dessa trama.

Foram quatro anos debrucada sobre essa tematica, imersa nas narrativas,
cheia de ideias, palavras e reflexdes sobre essa investigacao tragcada, repensando
caminhos, retomando conceitos e me redescobrindo enquanto profissional e
pesquisadora.

Pretendo, assim, tomar a mesma postura adotada por Leandro (2020) na
finalizagdo de sua tese, evitando repetir o que ja foi discutido e refletido no decorrer
da pesquisa e tornar esse momento final 0 mais prazeroso possivel sem perder a
pessoalidade, algo comum em outras pesquisas que nao tratam de narrativas ou
histérias de vida.

Para isso, vou responder o que propus no titulo deste capitulo final:
O que fica das professoras e o que vai de mim?

Dorothy me ensinou sobre o brilho nos olhos. Aquilo que quando se Vvé, te
encanta a ponto de te tirar as palavras da boca, acelerar o seu coracéo e te dar
muito sentido. A dedicagdo e o compromisso que suas narrativas trazem me fazem
acreditar ainda mais na importancia e na diferenca que uma professora de Educacao
Infantil pode fazer na vida de uma crianga.

Por isso os meus olhos brilham: pelas criangas curiosas e interessadas em
descobrir 0 que as rodeiam; pelo cotidiano extraordinariamente dinamico,
inesperado e surpreendente da Educacdo Infantil; pelos carinhos e gestos
generosos das criangas em compartilhar seus dias conosco; e pelas professoras que
diariamente estdo com as criangas mesmo com tantas dificuldades, desvalorizagdes
€ pormenores.

A experiéncia ainda recente de Dorothy com as criangas, se comparado ao
tempo de Alice em sala, me fez refletir sobre este mesmo momento que eu vivi
quando iniciei, desvendando o fazer docente dia a dia e querendo saber mais sobre
as criangas e o seu desenvolvimento. Essa é a motivagao para se buscar o melhor
para as criangas € uma aproximacgao dos conhecimentos matematicos na Educacao

Infantil.
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Para Dorothy, os grupos de pesquisa se tornaram um espago possivel para
isso, fortalecer sua teoria e aprimorar a sua pratica pedagogica por meio das
discussbes e propostas desenvolvidas em cada um dos trés grupos de que faz
parte.

Alice me ensinou sobre compromisso, o que ela iniciou ha mais de vinte e
cinco anos, um compromisso com o seu trabalho, com a Educagao e,
principalmente, com as criangas. Seu compromisso a fez vencer barreiras até
mesmo fisicas, vencer o cansacgo diario, as imposi¢cdes politicas, as limitagcdes
estruturais da instituicdo pequena, as restricobes de um curriculo acachapante e
tantos outros desafios que estdo vivos em sua narrativa, mas que n&o a impediram
de realizar o seu trabalho junto as suas criangas.

Aprendi sobre como o tempo e a experiéncia podem construir uma expertise,
um conhecimento da pratica docente diferente e mais especifico, tornando o olhar
da professora mais sensivel as sutilezas, as necessidades e aos interesses das
criangas, bem como sabendo como agir diante dessas situagoes.

Alice me impulsiona, me projeta para o futuro, para um eu distante, com mais
tempo de atuacdo na Educagdo, mas sem perder meus objetivos, propositos e
energia para batalhar por uma Educagdo Infantii cheia de possibilidades
matematicas para as criangas.

Os grupos, para Alice, foram o apoio necessario, um espago para se manter
atualizada e aprimorar seus conhecimentos e olhares para além do que estava
acostumada. Uma forma de nao se sentir s e isolada.

Dorothy e Alice deixam também suas histérias de vida e me fazem refletir
sobre como suas experiéncias pessoais se entrelacam as suas escolhas
profissionais, a sua postura diante das situagcdes e do seu olhar para a infancia,
carregado do seu olhar para si proprias.

Compreendi, somente no momento da escrita deste capitulo final, que o
centro desta investigacdo sao as vidas dessas professoras expressas por meio de
suas narrativas e da minha interpretacdo e analise delas, mais do que o
conhecimento matematico em si, pois “As vidas sao mais importantes. Quando se
ensina algo a alguém, é o alguém que é central e ndo o algo” (Leandro, 2020, p.
228).

Isso me da abertura para falar o que vai de mim.
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A pesquisa com narrativas foi uma grande descoberta para mim, descoberta
que fiz agora na pesquisa de doutoramento, e confesso que a vejo com um
presente, como se nao pudesse realizar uma outra forma de pesquisa.

O modo respeitoso, os entrelagamentos com as histérias de vida, as
experiéncias pessoais, com as escolhas tragadas, as trajetérias vividas, a escrita em
primeira pessoa do singular, a pessoalidade caracteristica desta forma de
investigacdo, deram um sentido diferente a minha escrita, que até o mestrado tinha
um outro rumo.

Resgatar histérias, inclusive a minha, me conectou com o meu eu crianga
que, com a perspectiva de filha, neta, estudante, foi cercada de cuidados e de
oportunidades, mas jamais imaginaria chegar até aqui, em um doutorado, a primeira

pessoa da minha grande familia a ocupar tal espago.

Figura 5 - Pesquisadora com trés anos

Fonte: Acervo proprio
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Essa crianga da foto n&o imaginava as surpresas que teria durante sua
jornada e essa aqui especificamente me trouxe muitas. Surpresas por vezes felizes,
como a generosidade das relagdes estabelecidas, seja das professoras muito
disponiveis, das pesquisas e pesquisadores que me auxiliaram com orientagoes,
com suas investigagdes e todo o suporte que tive, porém algumas surpresas se
tornaram desafios a serem superados.

Destaco que dentre os desafios que tive, sem duvida, o maior foi realizar esta
investigacdo com uma grande demanda de trabalho que sé quem trabalha e vive a
dindmica da gestdo de uma instituigdo educacional sabe descrever e imaginar. Viver
intensamente o cronograma da pés-graduagao, a minha pesquisa e a minha fungao
enquanto coordenadora de escola foi, realmente, desafiador.

Nesse processo, sempre retomava a pergunta que a professora Keli Conti me

fez ainda quando estava no inicio, rascunhando meus objetivos e pretensoes:

O que é caro para vocé?

A minha resposta sempre foi: investigar e desbravar os conhecimentos
matematicos desenvolvidos na Educacao Infantil, inicialmente com a intencdo de
estar em sala com as criangas, como fiz no mestrado, mudando para uma proposta
formativa para professores dessa etapa educacional, até chegar no atual objetivo,
que foi compreender o fortalecimento da pratica docente em relacdo aos
conhecimentos matematicos de professoras da Educacao Infantil, a partir das
narrativas sobre suas experiéncias em grupos de pesquisa.

Para alcancar tal objetivo, recorri as narrativas de Alice e Dorothy, destacando
quatro notas narrativas em minha analise que expressaram situagcdes, momentos e
contextos de encontros e desencontros narrativos que intitulei como: Infancias,
Professoras de Educacéo Infantil, Pesquisadoras e Além da docéncia.

As Infancias vividas por Alice e Dorothy tanto no contexto pessoal, familiar,
quanto considerando suas experiéncias educacionais durante esse periodo,
impactaram suas escolhas profissionais, principalmente por trabalharem com essa
etapa educacional.

Alice, com sua infancia passada na fazenda, e Dorothy no tumulto de uma

grande cidade, expressam as marcas desse tempo remoto em suas praticas diarias
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como professoras, valorizando o contato com a natureza e a exploracdo dos
espacos externos a sala.

Como Professoras de Educacao Infantil, expressaram, em suas narrativas,
uma especificidade e maestria caracteristicas da acdo docente com essa etapa
educacional.

Alice, com seus quarenta anos de sala, e Dorothy com seus trés anos de
docéncia, chamaram a minha atencgao pelos seguintes fatos: 1) o compromisso com
as criangas; 2) um olhar interdisciplinar e integral necessario para o profissional que
trabalha com a infancia, de modo que a matematica é desenvolvida e seus
conhecimentos construidos ao longo de toda uma experiéncia e vivéncia nesse
contexto que se provou privilegiado.

As narrativas das professoras nao evidenciam apenas seu desenvolvimento
profissional, mas também revelam um compromisso com o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas, buscando ampliar as oportunidades que Ihes séao
oferecidas e enriquecer as praticas docentes voltadas a matematica, superando o
que elas préprias vivenciaram e planejando experiéncias mais significativas para
suas criangas. Além da docéncia, Alice e Dorothy ainda expdéem os outros papéis
assumidos por elas, como o fato de serem maes e o quanto esse papel também
influenciaram e influenciam suas escolhas profissionais e pessoais até os dias de
hoje.

Ainda como Pesquisadoras, o envolvimento com os grupos de pesquisa e
esse papel assumido por elas também trazem marcas em suas narrativas e praticas
declaradas.

Alice ja com seu mestrado concluido e Dorothy planejando o ingresso na
pos-graduagédo encontraram no grupo de pesquisa um espago para compartilhar
praticas pedagogicas, reflexdes e apoio tedrico e pratico em seus encontros.

Ressalto aqui uma diferenga dos conhecimentos construidos nos cursos, seja
na formacao inicial, graduacdo, ou continuada, nos programas de pés-graduacao,
como cursos de extensio, especializacdo, mestrado ou doutorado; pois nos cursos
ou programas de pos-graduagdo, as tematicas, em sua maioria, sdo escolhidas
pelos professores das disciplinas, ha um tempo para finalizagdo, ha aprovacéo ou
reprovacgao do conteudo e, ao final vocé conclui o seu vinculo e leva o seu diploma.
Ja nos grupos de pesquisa, os encontros sao continuos, os conteudos sao

planejados pelos proprios participantes e por eles apresentados, a condugao é
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compartilhada, a participacdo ndo exige pagamento de mensalidade, muitas vezes
também nao exige formagédo minima e o vinculo permanece.

Essa forma de composicdo dos grupos de pesquisa da liberdade aos
participantes de discutirem situagcdes especificas, como politicas publicas
educacionais, problemas locais da gestdo municipal, da prépria escola ou
dificuldades enfrentadas com bebés e criangas, sem o receio de julgamentos ou
repercussdes negativas.

Outro destaque é a utilizagdo do ambiente virtual como ferramenta de acesso
aos grupos em questdo. Como fruto de um momento que n&o podiamos nos reunir
presencialmente, as plataformas digitais viabilizaram o acesso de pessoas de
diferentes estados, universidades e linhas de pesquisa, formando um grupo ainda
mais heterogéneo.

Os grupos vao além de cursos fechados com cronogramas prontos e
atividades pré-definidas a serem aplicadas pelos professores. Os grupos
propiciaram para Alice e Dorothy a oportunidade de refletirem sobre suas proprias
praticas pedagodgicas, terem como ponto de partida suas experiéncias, fortalecendo
0 senso critico delas em relagéo a sua realidade na docéncia na Educagao Infantil.

As narrativas de Alice e Dorothy me permitiram entrar em suas salas e
acessar esse lugar encantador cheio de surpresas. Pude organizar e compreender
suas experiéncias e praticas declaradas, tive o privilégio de praticamente ouvir suas
criangas falarem.

Nesse sentido, Alice e Dorothy nos convidam a pensar em uma infancia para
além de uma questao cronoldgica, mas uma condicado da experiéncia, como nos
propde Kohan (2007), e assim ser considerada em tudo que for produzido para esta
categoria social, pensando em uma nova politica da infancia, em vozes que nao
serdo mais silenciadas, mas serdo determinantes para construir com elas uma
Matematica para a infancia.

Dessa forma, essa pesquisa contribui para as professoras que atuam com
essa etapa educacional, convidando-as a uma Educacdo Matematica possivel e
compromissada, a uma Matematica vivida e experienciada pelas criancas, que va
além do curriculo visivel e, se necessario, que as professoras assumam uma
postura de insubordinagao criativa, no sentido de “dar voz e ouvir seus estudantes,
com uma atitude ética e comprometida com a realizacdo plena desse individuo”
(D’Ambrosio; Lopes, 2015, p. 80).
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Da mesma forma, valorizo as narrativas das professoras de Educagéao Infantil
como meio de compreensao de processos complexos instituidos por essas
profissionais em processo de formagao, como forma de vivenciar indiretamente as
experiéncias cotidianas, inaugurais e investigativas das criangas neste espago
privilegiado que é a escola da infancia, defendendo que, nesse espago, também sao
construidos conhecimentos matematicos.

Ainda, deixo o registro desse encontro que me leva todos os dias a acreditar
na potencialidade dos grupos de pesquisa, o encontro que tive com o professor
doutor Sérgio Lorenzato, coordenador do GEPEMAI, primeiro grupo de que fiz parte.
Depois de trés anos participando do grupo de forma online, finalmente me encontrei
com alguns integrantes que estavam participando, assim como eu, do Seminario
Nacional de Histérias e Investigagbes de/em aulas de Matematica (SHIAM) em
2023. A foto registra o momento em que participei de uma comunicagédo oral
representando o grupo e estive sob o olhar atento do professor Sérgio. Esse
momento me tocou de modo singular, pois a minha grande referéncia, o meu grande
mestre estava na minha frente, mais uma vez me ensinando algo precioso: sempre

teremos algo a dizer e algo a escutar.

Figura 6 - Olhar atento do Professor Lorenzato no Seminario Nacional de Histérias e

Investigagdes de/em Aulas de Matematica - SHIAM (2023)

g

Fonte: https://www.cempem.fe.unicamp.br/gepemai/malba-tahan/galeria/77162

Ressalto que, ao longo deste trabalho, realizei escolhas intencionais,

destacando indicios relacionados a tematica abordada. Pesquisas que tratam dos
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conhecimentos matematicos na Educacao Infanti mostram-se extremamente
necessarias para ampliar nosso olhar — muitas vezes adormecido — e para contribuir
com a profissionalizagdo docente e o aprimoramento da pratica docente desses
profissionais. Nesse sentido, considero esta investigagéo relevante, pois evidencia a
importancia e as contribuicbes que os movimentos de formacdo continuada,
especialmente por meio de grupos de pesquisa, podem gerar no trabalho
desenvolvido na Educacao Infantil. Por tal motivo, é relevante aprofundar estudos
sobre o trabalho com conhecimentos matematicos na Educagao Infantil, de modo
que fiqgue demarcado esse espago como privilegiado para a construgdo desses
conhecimentos por meio das experiéncias e vivéncias nas brincadeiras e interacbes
cotidianas.

Além disso, essa investigacao revela a necessidade de se pensar na docéncia
da infancia e suas caracteristicas. E necessario “fincar uma estaca” (Kilpatrick, 1996)
na formacdo dessas professoras, seja em contexto de formagao inicial ou
continuada, € urgente pensar nos saberes e praticas pedagogicas que permeiam a
acao docente com relagao aos conhecimentos matematicos na Educacéao Infantil.

Nesse movimento, deixo registrado o meu desejo em continuar pesquisando e
me aprofundando nessa tematica, agora, quem sabe, por meio de um estagio
pos-doutoral, pois essa pesquisa faz parte de um caminho que pretendo caminhar

por bastante tempo.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para os
professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
LINHA DE PESQUISA EDUCAGCAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID
(Resolugdao CNS 510/2016)

NARRATIVAS DE PROFESSORAS DA INFANCIA: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
COM APOIO DE GRUPOS DE PESQUISA

Prezada Professora

Eu, Raissa Alexandra Lopes Duarte, estudante do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgado da Universidade Federal de Sado Carlos — UFSCar lhe convido a participar da
pesquisa “Narrativas de professoras da infancia: desenvolvimento profissional com apoio de
grupos de pesquisa” sob orientagdo da Prof? Dr? Carmen Lucia Brancaglion Passos.

A Matematica vivenciada pelas criangas tem modos préprios de ser concebida,
permeando as brincadeiras, a imaginagéo, as interagbes com seus pares e com adultos,
assim, partiremos de uma visdo ecolégica em que a Matematica acontece nesse espaco,
defendendo um educar e cuidar matematicamente, como movimento indissociavel na
Educacao Infantil.

Para compreender essa concepg¢ao de trabalho com a Educagdao Matematica na
Infancia requer conhecimento especializado do professor que atua na Educacao Infantil,
conhecimento esse que comec¢a na formacdo inicial e que é aprofundado na formagéao
continuada.

Isso posto, 0os grupos de pesquisas sdo espagos privilegiados para construgdo de
conhecimentos de forma colaborativa sobre determinadas tematicas, reunindo pessoas
interessadas que trocam suas vivéncias, experiéncias, conhecimentos tedricos e praticos.
Espacgos que podem ser também utilizados pelos/as professoras da Educacao Infantil para
construir conhecimentos especificos sobre a Educagcao Matematica desenvolvida com as
criangas.

Assim, considerando a Educacéao Infantil como espaco propicio para a construgao de
conhecimentos, dentre eles daremos énfase nos conhecimentos matematicos das criancgas,
e 0s grupos de pesquisa como espago privilegiado para que o professor possa refletir sobre
sua pratica e fundamentacao tedrica, que esta pesquisa se configura, com o objetivo de
investigar o processo de ampliagdo da pratica com conhecimentos matematicos de
professoras da Educacgdo Infantil participantes de grupos de pesquisa por meio de suas
narrativas.

Vocé esta sendo selecionado/a por ser professor/a de Educacgao Infantil e por estar
participando de grupo de estudo e pesquisa cadastrado no CNPq em que o tema das
discussdes envolvam a Educagcao Matematica.

Primeiramente vocé respondera a um formulario de manifestacdo de interesse em
participar desta pesquisa por meio de uma entrevista, bem como disponibilizara informagdes
iniciais com seu contato para posterior agendamento. Em seguida, agendaremos uma
entrevista semiestruturada, com duragcao maxima de duas horas, com topicos diversos que
envolvem sua formacgao, participacdo no grupo de estudos e pesquisas, desenvolvimento
profissional e aspectos de sua pratica pedagdgica junto as criangas.
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As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado
da exposigado de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias
acbes e concepgdes tedricas. Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas
pausas nas entrevistas, a liberdade de nao responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados
nessa situagcado os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a
pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la para profissionais especialistas e
servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Por se tratar de uma pesquisa realizada em ambiente virtual, pode ocorrer um
desconforto em funcéo das limitagcdes das tecnologias utilizadas, como a rede de internet ter
sinal interrompido, o participante ter dificuldade em acessar o link do formulario e da
entrevista. Nestes casos a pesquisadora estara a disposi¢cdo para ajudar com relagdo ao
acesso e até mesmo reagendar o dia de entrevista, como o participante preferir. Ainda ha
um risco da violagdo dos dados disponibilizados pelo formulario, por isso assim que a coleta
dos dados for concluida, a pesquisadora fara o download em um dispositivo eletrdnico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderédo ser
utilizados para fins académicos, proporcionando maiores informacdes e discussbes que
poderao trazer beneficios para a area da Educacdo Matematica na Infancia, para a
construgdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e
possibilidades para o trabalho da com esta etapa educacional. A pesquisadora realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Almeja-se contribuir para os professores que atuam com esta etapa educacional,
convidando-os a uma Educacdo Matematica possivel e compromissada, a uma Matematica
vivida e experienciada pelas criancas. Uma Matematica significativa e cheia de sentidos.
Sentidos que sejam considerados pelos docentes, que sejam o ponto de partida para o
trabalho com as criancas e dos curriculos que serao construidos ndo somente para elas,
mas por elas.

Sua participagdo € voluntaria e ndo havera compensacido em dinheiro pela sua
participagcao. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao |Ihe trara nenhum prejuizo profissional, seja
em sua relagdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de
Sao Carlos. Todas as informacgdes obtidas através da pesquisa serdao confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mengao a nomes, serdo substituidos por pseuddnimos, com garantia de anonimato nos
resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravagao de audio e imagem das entrevistas. As
gravacbes serao realizadas no Google Meet que grava imagem e audio juntos, porém
somente serao utilizados para compor os dados desta pesquisa as transcricdes dos audios
feitas pela pesquisadora, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Tais
imagens nao serao utilizadas de forma nenhuma nesta pesquisa. Depois de transcrita sera
apresentada ao participante para validagédo das informagdes. O audio original contento a voz
do/a professor/a sera arquivado e utilizado apenas pela pesquisadora para o0 momento da
andlise e serdo publicadas as transcricbes ja resguardadas as identidades utilizando
pseuddnimo escolhido por cada participantes.

Todo o agendamento, contato e entrevistas serdo realizadas online e vocé recebera
assisténcia imediata, integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano
resultante da sua participagdo na pesquisa, inclusive relacionado a danos decorrentes da
utilizacao de ferramentas eletrénicas sem custo para 0 seu uso ou ja de sua propriedade.
Para tanto, j& no momento do agendamento vocé podera indicar se precisa adquirir dados
moveis ou plano de internet para realizar a entrevista e tera o contato da pesquisadora para
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solicitar qualquer ressarcimento ou indenizagcdo. O ressarcimento podera ser realizado por
meio de pagamento de boleto, transferéncia bancaria ou tratado direto com o servigo que foi
necessario, no caso de assisténcia técnica ou integral.

Uma vez concluida a coleta de dados, a pesquisadora responsavel fara o download
dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro
de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem"”.

Vocé podera imprimir uma via deste termo, ou se desejar, o pesquisador podera
encaminhar uma via assinada por e-mail ou da maneira como preferir. E importante vocé
guardar em seus arquivos uma copia deste documento eletronico.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que é um orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o
bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre
seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar, localizado no prédio da reitoria (area sul
do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 -
Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.  Horario de
atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagido s&o regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D
- Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61)
3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Raissa Alexandra Lopes Duarte
Contato telefénico: (11) 97573-8438 E-mail: raissaduarte@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na
pesquisa e concordo em participar.
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APENDICE B - Formulario de manifestagdo de interesse

Querido(a) professor(a) de Educagao Infantil, agradecemos a disponibilidade em participar
desta pesquisa.

Sua participagao € voluntaria, isto €, a qualquer momento vocé podera decidir se deseja
participar e preencher o questionario, se deseja desistir da participagdo durante o
preenchimento do questionario ou apdés o preenchimento, e podera retirar seu
consentimento sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora
ou com a instituicao

Ao clicar em "Aceito participar da pesquisa" ira:

1. Eletronicamente aceitar participar da pesquisa, o que correspondera a assinatura deste
termo (TCLE), o qual podera ser impresso; solicitado a pesquisadora via endereco de email
fornecido, se assim o desejar ou da maneira que preferir.

2. Responder ao questionario on-line que terd tempo gasto para seu preenchimento em
torno de 20 minutos. Caso ndo concorde, basta fechar a pagina do navegador.

Caso desista de participar durante o preenchimento do questionario e antes de finaliza-lo, os
seus dados ndo serdo gravados, enviados e nem recebidos pela pesquisadora e serao
apagados ao se fechar a pagina do navegador. Caso tenha finalizado o preenchimento e
enviado suas respostas do questionario e apds decida desistir da participagdo devera
informar a pesquisadora desta decisdo e esta descartara os seus dados recebidos sem
nenhuma penalizagéo.

Neste primeiro momento pedimos que responda algumas questdes iniciais para nos
conhecermos um pouco mais e em seguida realizaremos o contato para agendamento da
entrevista.

Dados gerais de identificagao
01 - Nome:

02 - Idade:

03 - E-mail:

04 - Telefone de contato com DDD:

Formacgao académica e atuagao profissional

05 - Formacé&o académica:

() Magistério

() Superior

() Especializagéao

() Mestrado

() Doutorado

06 - Superior (nome da graduacao, instituicdo e ano de concluséo):
07 - Especializacao (area de especializagao, instituicdo e ano de conclusao):

08 - Mestrado ou doutorado (area de investigacao, instituicdo e ano de concluséo):

09 - Tempo de atuagao na Educacéo Infantil:
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()1ano
()2a3anos
()4 a6 anos
()7 a25anos
() Mais de 25 anos

10 - Grupo que esta vinculado(a)?

11 - Tempo que participa de grupos de pesquisa:
()1ano

()2a3anos

()4 a6 anos

()7 a25anos

() Mais de 25 anos

12 - Pseuddnimo/ forma que deseja ser mencionado na pesquisa? Lembrando que sua
identidade sera preservada em todas as etapas da pesquisa.

Em breve entraremos em contato para agendarmos nossa entrevista!
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APENDICE C - Roteiro para entrevista
01 - Qual era a sua relagédo com a Matematica quando era crianga?

02 - Em sua formacao inicial havia disciplinas que tratassem da Matematica na Educacéao
Infantil?

03 - Porque escolheu atuar na Educagao Infantil?

04 - Em sua opinidao, o que um professor de Educacao Infantil precisa saber para ensinar
matematica?

05 - Como soube e ingressou em um grupo de estudos e pesquisas?

06 - Em sua opinido, qual a importancia de fazer parte de grupo de estudos e pesquisas
para suas aprendizagens?

07 - O que vocé considera que foi mais significativo para suas aprendizagens e
desenvolvimento profissional?

08 - O que mudou no seu fazer educativo/pratica depois dos encontros e discussdes?
Conseguiu realizar desdobramentos na pratica cotidiana com as criangas?

09 - Considera que conseguiu avancar € auxiliar no desenvolvimento das criangas com
relagdo aos conhecimentos matematicos?

10 - Vocé poderia dar exemplos de propostas didaticas com algum conhecimento
matematico trabalhado com as criangas que tenham sido positivas?



240

APENDICE D - Carta convite aos professores de Educagao Infantil participantes de
grupos de pesquisa cadastrados no CNPq

Prezado(a) Professor(a) de Educac¢ao Infantil

Sou Raissa Alexandra Lopes Duarte, pedagoga, mestre em Educacdo e doutoranda em
Educacao pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar. Minha trajetéria como aluna
no Ensino Fundamental e na Pedagogia; como professora da Educacao Infantil; como
docente do Ensino Superior; e, principalmente, como pesquisadora, durante o mestrado,
evidenciou que os professores da Educacao Infantil carecem de formagao, possuem
dificuldades em trabalhar com os conhecimentos matematicos com as criangas pequenas.
Quando comecei a exercer a profissao docente na Educacgao Infantil, eu me perguntava se,
para desenvolver a percepcdo matematica na Educagédo Infantil, era preciso seguir os
moldes tradicionais do Ensino Fundamental. A partir dessa vivéncia, questionava-me quanto
a qualidade do ensino da Matematica e como ela poderia ser ensinada para que as criangas
construissem uma verdadeira compreensao dela.

Durante o mestrado, conheci espagos de grupos de pesquisa que foram fundamentais para
que eu construisse conhecimentos de forma colaborativa com os meus pares, de modo que
pudesse desdobrar conhecimentos para refletir e ampliar a minha pratica junto as criangas.
Assim, considerando a Educacao Infantii como espago propicio para a construcdo de
conhecimentos, dentre eles os conhecimentos matematicos das criangas, e 0s grupos de
pesquisa como espaco privilegiado para que o professor possa refletir sobre sua pratica e
fundamentagao tedrica, que esta pesquisa se configura, com o objetivo de investigar o
processo de ampliacdo da pratica com conhecimentos matematicos de professoras da
Educacao Infantil participantes de grupos de pesquisa por meio de suas narrativas.

Com isso, venho com muita alegria, convida-lo(a) a participar desta pesquisa com algumas
informacgoes, de forma que eu possa aprender mais com vocé!

Para participar, vocé tera que seguir esses trés passos:

1) Primeiramente, vocé respondera a um formulario de manifestagao de interesse, por
meio do link a seguir: https://forms.gle/foev6nfDdBAJAGb8A. Neste link vocé disponibilizara
informacdes iniciais com seu contato.

2) Em seguida, entrarei em contato para agendarmos uma entrevista a ser realizada
online por meio do Google Meet, em dia e horario definidos por vocé.

3) Por fim, vocé participara de uma entrevista individual com a pesquisadora com topicos
diversos que envolvem sua formacgdo, participacdo no grupo de estudos e pesquisas,
desenvolvimento profissional e aspectos de sua pratica pedagdgica junto as criangas.

Acredito que participar desse processo seja um desafio diante da excessiva carga de
trabalho que ja temos, mas também acredito que possa ser um processo que colabore para
nossa formacao, nosso desenvolvimento profissional e pessoal.

Coloco-me a sua disposicao para quaisquer esclarecimentos por e-mail
raissaduarte@estudante.ufscar.br.

Antecipadamente agradeco e fico com a expectativa de uma grande parceria.
Atenciosamente.
Sao Carlos, 23 de outubro de 2023.
Raissa Alexandra Lopes Duarte

Universidade Federal de Sao Carlos
Doutoranda em Educacao
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APENDICE E - Mapeamento dos grupos de pesquisa

Nome do grupo Contato Instituicao do Ano de Lideres
grupo formacao
GEPEMMAT- Grupo de | mcbarros@utfpr Universidade 2018 Michele Carvalho de
Estudos e Pesquisa .edu.br Tecnoldégica Barros
sobre Educacéo Federal do Parana
Matematica e - UTFPR Priscila Amara Patricio
Modelagem Matematica de Melo
Aplicagbes hugo.diniz@ufo Universidade 2011 Hugo Alex Carneiro
Matematicas pa.edu.br Federal do Oeste Diniz
do Para - UFOPA
Aroldo Eduardo Athias
Rodrigues
CCPPM - edda.curi@gmai Universidade 2006 Edda Curi
Conhecimentos, |.com Cruzeiro do Sul -
Crencgas e Praticas de UNICSUL Suzete de Souza
Professores que Borelli
ensinam Matematica
COMPASSOMS edilenesc@gma Universidade 2019 Edilene Simdes Costa
il.com Federal de Mato dos Santos
Grosso do Sul -
UFMS
COMPLEXUS - Grupo ueacomplexus Universidade do 2017 Lucélida de Fatima
de Estudos e Pesquisas @gmail.com Estado do Maia da Costa
em (Educagao) Amazonas - UEA
Matematica e Julio Cezar Marinho
Tecnologias da Fonseca
Curriculos em januario@ufop.e Universidade 2018 Gilberto Januario
Educacédo Matematica du.br Federal de Ouro
(GPCEEM) Preto - UFOP
Dialogos e Indagacdes | paula.malheiros Universidade 2018 Ana Paula dos Santos
sobre Escolas e @unesp.br Estadual Paulista Malheiros
Educacgao Matematica Julio de Mesquita
Filho - UNESP Lucas Carato Mazzi
DIVERMAT - vicente@unicap Universidade 2002 Vicente Francisco de
Diversidade da .br Catdlica de Sousa Neto
Matematica, Ensino e Pernambuco -
Aplicacdes UNICAP Leonardo Bruno
Ferreira de Souza
Dzeta Investigagdes em | geust2007@gm Universidade de 2017 Geraldo Eustaquio
Educacédo Matematica - ail.com Brasilia - UnB Moreira
DIEM
Lygianne Batista
Vieira
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e-Statistic@ UPF pasqualotti@upf [ Universidade de 2020 Adriano Pasqualotti
.br Passo Fundo - UPF
EDMAT - Grupo de ana.abrahao@u Universidade 2015 Ana Maria Carneiro
Estudos e Pesquisas nirio.br Federal do Estado Abrahao
em Educacao do Rio de Janeiro -
Matematica UNIRIO Luzia da Costa Tonon
Martarelli
Educagao e Educacgéao rodolfovertuan Universidade 2014 Rodolfo Eduardo
Matematica @utfpr.edu.br Tecnoldgica Vertuan
Federal do Parana
- UTFPR Emerson Tortola
Educacéo e Histdria da | gpehmat@gmail Universidade 2013 Ana Carolina Costa
Matematica .com Estadual do Ceara Pereira
- UECE
Educacéao e Tecnologia | gepasoli@gmail Universidade 2006 Gerson Pastre de
.com Paulista - UNIP Oliveira
Educagao em Ciéncias | natalylopes@cc Universidade 2010 Nataly Carvalho Lopes
e Matematica no a.ufscar.br Federal de Séo
Contexto CTS Carlos - UFSCAR Paulo Gabriel Franco
dos Santos
Educacao em ciéncias, | jefferson.hachiy INSTITUTO 2023 Jefferson Sussumu de
matematica e a@ifpr.edu.br FEDERAL DO Aguiar Hachiya
tecnologia - ECIMTEC PARANA - IFPR
Angela Meneghello
Passos
Educagdo Matematica | recgm@icmc.usp Universidade de 1996 Renata Cristina
.br Sao Paulo - USP Geromel Meneghetti
Educacgao Matematica e | lauro.sa@ifes.e | Instituto Federal de 2014 Lauro Chagas e Sa
Educagéao Profissional - du.br Educacéo, Ciéncia
EMEP e Tecnologia do
Espirito Santo -
IFES
Educacao Matematica e | mpflemos@ufpi. | UNIVERSIDADE 2006 Maria Patricia Freitas
Formacéao de edu.br FEDERAL DO de Lemos
Professores do 1 e 2 DELTA DO
Ciclos do Ensino PARNAIBA -
Fundamental UFDPar
Educacido Matematica e | pesquisamatem Universidade do 2023 Fernando Soares
Matematica no Médio | aticacestuea@g Estado do Coutinho
Solimbes mail.com Amazonas - UEA
Educacdo Matematica e | carla.santos@if Instituto Federal 2013 Carla Margarete

Tecnologia (GPEMAT)

c.edu.br

Catarinense -
IF-Catarinense

Ferreira dos Santos

Margarete Farias




243

Medeiros
EDUCIM-Educagéo em | sergioarruda@u Universidade 2002 Sergio de Mello
Ciéncias e Matematica el.br Estadual de Arruda
Londrina - UEL
Marinez Meneghello
Passos
EMAC - Grupo de denisevilela@uf Universidade 2013 Denise Silva Vilela
Pesquisa em Educagao scar.br Federal de Sao
Matematica e Cultura Carlos - UFSCAR
EMgep - Educagéao emgep.ufsm@g Universidade 2019 Rita de Cassia Pistoia
Matematica: grupo de mail.com Federal de Santa Mariani
estudos e pesquisas Maria - UFSM
Fabiane Cristina
Hoépner Noguti
ENCIEM - Ndcleo de fabiana.gomes | Instituto Federal de 2016 Fabiana Gomes
Pesquisa em Ensino de @ifg.edu.br Educacéo, Ciéncia
Ciéncias e Educacao e Tecnologia de Laudelina Braga
Matematica Goias - IFG
Ensino de Ciéncias e marlise.geller@ Universidade 2012 Marlise Geller
Matematica na gmail.com Luterana do Brasil -
Perspectiva da Inclusao ULBRA
Ensino de Ciéncias e | scareliclaudia@ Universidade 2019 Claudia Scareli dos
Matematica no uft.edu.br Federal do Santos
Contexto da Amazdnia Tocantins - UFT
Legal Deive Barbosa Alves
Ensino e Aprendizagem | fabiano_souza Universidade 2012 Fabiano dos Santos
em Matematica e @id.uff.br Federal Souza
Estatistica Fluminense - UFF
Vinicius Mendes
Couto Pereira
Ensino e Educacao cris.ruiz.gomes Universidade 2018 Cristiane Ruiz Gomes
Matematica @gmail.com Federal do Para -
UFPA Joelma Morbach
Epura - Grupo de miriam-godoy.p Universidade 2008 Miriam Godoy
Pesquisa em Educacao | enteado@unesp | Estadual Paulista Penteado
Matematica e Inclusao .br Julio de Mesquita
Filho - UNESP Ole Skovsmose
Estudo e pesquisa em | jsousa.mt@une Universidade do 2012 Josimar de Sousa
Educacido Matematica: mat.br Estado de Mato
formacao de Grosso - UNEMAT Ivete Cevallos
professores e ensino de
matematica
Estudo e Pesquisa em | edvaldo.batista Universidade 2017 Edvaldo Elias de

Matematica e Ensino de

@ufob.edu.br

Federal do Oeste

Almeida Batista
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Matematica

da Bahia - UFOB

Edwin Oswaldo
Salinas Reyes

Estudos Curriculares
em Educacao
matematica

claudiag@ulbra.
br

Universidade
Luterana do Brasil -
ULBRA

2003

Claudia Lisete Oliveira
Groenwald

Carmen Teresa Kaiber

Estudos e Processos
de Aprendizagem,
Cognigao e Interagao
Social (EsPACIS)

raibarreto@gma
il.com

Instituto Federal da
Bahia - IFBA

2020

Maria Raidalva Nery
Barreto

Marcelo Pereira

ESTUDOS
MATEMATICOS E
SUAS TENDENCIAS

lucilia.batista@u
pe.br

Universidade de
Pernambuco - UPE

2012

Lucilia Batista Dantas
Pereira

FAEM - Grupo de
Pesquisa em
Formacao, Avaliacéo e
Educacédo Matematica

jr.violasantos@g
mail.com

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul -

UFMS

2013

Jodo Ricardo Viola
dos Santos

Jodo Pedro Antunes
de Paulo

Formacao de
Professores de
Ciéncias e Matematica

Dulce.Strieder@
unioeste.br

Universidade
Estadual do Oeste
do Parana -
UNIOESTE

2002

Dulce Maria Strieder

Formacao de
Professores e Ensino
de Matematica

inocencio.balieir
o@unesp.br

Universidade
Estadual Paulista
Julio de Mesquita

Filho - UNESP

2015

Inocéncio Fernandes
Balieiro Filho

Ernandes Rocha de
Oliveira

Formacao de
professores e
tecnologias digitais em
educagao matematica

vinicius.pazuch
@ufabc.edu.br

Universidade
Federal do ABC -
UFABC

2018

Vinicius Pazuch

FORMACAO E
EDUCACAO
MATEMATICA -
FORMEM

sandalo.patricia
13@gmail.com

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul -

UFMS

2011

Patricia Sandalo
Pereira

ForMatE - Formacao
Matematica para o
Ensino

alessandro.ribei
ro@ufabc.edu.b
r

Universidade
Federal do ABC -
UFABC

2011

Alessandro Jacques
Ribeiro

Marcia Aguiar

GALC na Educacao:
ensino e aprendizagem
de matematica e areas

afins

edel.pontes@ifa
l.edu.br

Instituto Federal de
Alagoas - Matriz -
IFAL

2019

Edel Alexandre Silva
Pontes

Elinelson Gomes de
Oliveira
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GECEM - Grupo de claudia.flores@ Universidade 2009 Claudia Regina Flores
Estudos ufsc.br Federal de Santa
Contemporéaneos e Catarina - UFSC Débora Regina
Educacao Matematica Wagner
GECUDEDIS - Grupo | elenilton@ufpr.b Universidade 2023 Elenilton Vieira Godoy
de Estudos r Federal do Parana
Curriculares, - UFPR
Decolonialidade,
Diversidade e
Subalternidade
GEEM - Grupo de catia@unijui.ed Universidade 1996 Céatia Maria Nehring
Estudos em Educacéo u.br Regional do
Matematica Noroeste do Marta Cristina Cezar
Estado do Rio Pozzobon
Grande do Sul -
UNIJUI
GEEM - Grupo de claudinei@ccsa Universidade 2004 Claudinei de Camargo
Estudos em Educacéao ntana.com Estadual do Sant'Ana
Matematica Sudoeste da Bahia
- UESB Irani Parolin Sant'Ana
GEEMAT - Grupo de | tic.gemat@gmai Universidade do 2008 Ricardo José Rocha
Estudos em Educacéo, l.com Estado da Bahia - Amorim
Matematica e UNEB
Tecnologias Mirian Ferreira de
Brito
GEEMCo - Grupo de | geemco2016@g Universidade 2016 Claudia Glavam
Estudos em Educacéao mail.com Federal do Rio Duarte
Matematica e Grande do Sul -
Contemporaneidade UFRGS Suelen Assungao
Santos
GEM - Grupo de carmen@ufscar. Universidade 2004 Carmen Lucia
Estudos e Pesquisas br Federal de Sao Brancaglion Passos
em Educacao Carlos - UFSCAR
Matematica Everaldo Gomes
Leandro
GEMat-UERJ: Grupo edumatcapuerj Universidade do 2014 Gabriela Felix Brido
de Educacao @gmail.com Estado do Rio de
Matematica do Janeiro - UERJ
CAp/UERJ
GematecDigitais renato.vieira@uf Universidade 2021 Renato Fundao Vieira
tm.edu.br Federal do
Triangulo Mineiro - Céssia Valénia
UFTM Gongalves Vieira
GEMM - Grupo de robertabraga@u Universidade 2004 Adilson Oliveira do
Estudos em fpa.br Federal do Para - Espirito Santo

Modelagem Matematica

UFPA
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GEPAM - Grupo de rosibmachado@ Universidade 2019 Rosilene Beatriz
Estudos e Pesquisa em gmail.com Federal de Santa Machado
Alteridade e Educacao Catarina - UFSC

Matematica Janine Soares de
Oliveira

GEPEM - Grupo de jose.rr.zeni@un Universidade 2010 Jose Ricardo de
Estudos e Pesquisa em esp.br Estadual Paulista Rezende Zeni
Educagao Matematica Julio de Mesquita

Filho - UNESP Rosa Monteiro Paulo
GEPEMATI Iflacanallo@ue Universidade 2022 Luciana Figueiredo
m.br Estadual de Lacanallo-Arrais
Maringa - UEM
GEPEMCi - GRUPO DE | alankardec@ufp Universidade 2022 Alan Kardec Carvalho
ESTUDOS E i.edu.br Federal do Piaui - Sarmento
PESQUISA EM UFPI
ENSINO DE Kelly Cristine
MATEMATICA E Rodrigues de Moura
CIENCIAS
GEPEME - Grupo de kesianeves@uf Universidade 2016 Késia Caroline
Estudos e Pesquisa em gd.edu.br Federal da Grande Ramires Neves
Educacédo Matematica Dourados - UFGD
Escolar
GEPEME/UEM - Grupo | Ipcosta@uem.br Universidade 2021 Leila Pessba Da
de Estudos e Pesquisas Estadual de Costa
em Educacéo Maringa - UEM
Matematica Escolar Sandra Regina D'
Antonio Verrengia
GEPEMEB - Grupo de manolopromat IEMA - IEMA 2022 Manoel dos Santos
Estudos e Pesquisas @hotmail.com Costa
em Ensino de
Matematica na
Educacao Basica
GEPETICEM - Grupo | mbairral@ufrrj.b Universidade 1999 Marcelo Almeida
de Estudos e Pesquisas r Federal Rural do Bairral
das Tecnologias da Rio de Janeiro -
Informagéao e UFRRJ Alexandre Rodrigues
Comunicagao em de Assis
Educacao Matematica
GEPGE - Grupo de celia.leme@unif Universidade 2023 Maria Célia Leme da
Estudos e Pesquisas esp.br Federal de Sao Silva
em Geometria Escolar: Paulo - UNIFESP
histéria e formagao de
professores
GEPMEM - Grupo de | miredias@gmail Universidade 2014 Michele Regiane Dias

Estudos sobre Praticas
de Modelagem em

.com

Estadual do Parana
- UNESPAR

Veronez
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Educacdo Matematica

Ana Paula Zanim

GEPTEMatE - Grupo | prppg@unespar Universidade 2020 Maria Ivete Basniak
de Estudos sobre .edu.br Estadual do Parana
Pratica e Tecnologia na - UNESPAR Everton José Goldoni
Educacido Matematica e Estevam
Estatistica
GHEMAT - RO / Grupo | ghemat.ro@unir Universidade 2023 Marlos Gomes de
de Pesquisa de Histdria .br Federal de Albuquerque
da Educagao Rondoénia - UNIR
Matematica de Marizete Nink de
Rondénia Carvalho
GHEMAT / PR - Grupo | barbaraw@utfpr Universidade 2017 Barbara Winiarski
de Pesquisa de Historia .edu.br Tecnoldgica Diesel Novaes
da Educacgao Federal do Parana
Matematica - Parana - UTFPR Mariliza Simonete
Portela
GHEMAT / SC - Grupo | ghemat.sc.conta Universidade 2017 David Antonio da
de Pesquisa de Historia | to@gmail.com Federal de Santa Costa
da Educacgao Catarina - UFSC
Matematica - Santa lara Zimmer
Catarina
GHEMAT/ Rio de denisemedinafr Universidade do 2019 Denise Medina de
Janeiro - Grupo de anca@gmail.co | Estado do Rio de Almeida Franga
Pesquisa de Histéria da m Janeiro - UERJ
Educacédo Matematica Paulo Roberto Castor
Maciel
GIEMAG Grupo anak@ifsp.edu. | Instituto Federal de 2021 Ana Karina Cancian
Interdisciplinar de br Sao Paulo - IFSP Baroni
Educacao, Matematica
e Gestao
GPAM - Grupo de Inasser.mat@g Universidade 2019 Lilian Nasser
Pesquisa em Avaliacao mail.com Federal do Rio de
e Argumentacido em Janeiro - UFRJ
Matematica
GPCEM- Grupo de gpcem.ifsp@gm | Instituto Federal de 2016 Paula Larangeira
Pesquisa em Ciéncias ail.com Séao Paulo - IFSP Garcia Martins
Naturais, Educagao e
Matematica
GPEAEM-Grupo de norma@cruzeir Universidade 2009 Norma Suely Gomes
Pesquisa e Estudos odosul.edu.br Cruzeiro do Sul - Allevato
Avancados em UNICSUL
Educacgao Matematica Gilberto Vieira
GPEFCom: Formagao | mdcsousa@ufs Universidade 2012 Maria do Carmo de
Compartilhada de car.br Federal de Sao Sousa

Professores - Escola e

Carlos - UFSCAR
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Universidade

Wania Tedeschi

GPEM -Grupo de williamvieira@u Universidade do 2008 William Vieira
Pesquisa em Educagao nemat.br Estado de Mato Gongalves
Matematica Grosso - UNEMAT
Adailton Alves da
Silva
GPEMAR - Grupo de betemadruga@ Universidade 2009 Lilian Aragéo da Silva
Pesquisa em Educagao ufrb.edu.br Federal do
Matematica do Recdncavo da Zulma Elizabete de
Recdncavo da Bahia Bahia - UFRB Freitas Madruga
GPEMatE - Grupo de | ednei.becher@o | Instituto Federal de 2019 Ednei Luis Becher
Pesquisa em Educacgao | sorio.ifrs.edu.br | Educacao, Ciéncia
Matematica e e Tecnologia do Rio Lisandro Bitencourt
Estatistica Grande do Sul - Machado
IFRS
GPEMDIC - GRUPO | jurema@uesc.br Universidade 2018 Jurema Lindote
DE PESQUISA Estadual de Santa Botelho Peixoto
EDUCACAO Cruz - UESC
MATEMATICA E Larissa Pinca Sarro
DIVERSIDADE Gomes
CULTURAL
GPEMEC-Grupo de gpemec@uesc. Universidade 2006 Eurivalda Ribeiro dos
Pesquisa em Educagao br Estadual de Santa Santos Santana
Matematica, Estatistica Cruz - UESC
e em Ciéncias Irene Mauricio Cazorla
GPMAEM - Grupo de | wlannes@ufvjm. Universidade 2020 Wagner Lannes
Pesquisa sobre edu.br Federal dos Vales
Metodologias Ativas na do Jequitinhonha e
Educacgao Matematica Mucuri - Campus
JK - UFVJM
GPMAT- Grupo de comat.cam@ifb | Instituto Federal da 2020 Alexandre Boleira
Pesquisa em a.edu.br Bahia - IFBA Lopo
Matematica
GPTEM - Grupo de kalinke@utfpr.e Universidade 2012 Marco Aurélio Kalinke
Pesquisa sobre du.br Tecnolégica
Tecnologias na Federal do Parana Luciane Ferreira
Educacédo Matematica - UTFPR Mocrosky
GPTEM: Grupo de gcavalheiro@ifs | Instituto Federal de 2022 Gabriela Castro Silva
Pesquisa em p.edu.br Séao Paulo - IFSP Cavalheiro
Tendéncias da
Educacado Matematica
GruCoPEM - Grupo lilianvismara@ut Universidade 2016 Lilian de Souza
Colaborativo de fpr.edu.br Tecnoldgica Vismara
Pesquisa Plural e Federal do Parana
Estudos em Matematica - UTFPR Adriana Sbardelotto Di
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Domenico
GRUEPEM - GRUPO | marponda@uol. Universidade 2004 Marta Maria Darsie
DE ESTUDOS E com.br Federal de Mato
PESQUISA EM Grosso - UFMT
EDUCACAO
MATEMATICA
GRUPEMMAT - Grupo | lourdes@uel.br Universidade 2005 Lourdes Maria Werle
de Estudos e Pesquisas Estadual de de Almeida
em Educacéo Londrina - UEL
Matematica
Grupo Aya-Sankofa de | ivanfcar@hotma Universidade 2019 José Ivanildo
Estudos Decoloniais e il.com Federal de Felisberto de Carvalho
Afrocentrados em Pernambuco -
Educacido Matematica UFPE Alexander Cavalcanti
Valenca
GRUPO william.souza@i | Instituto Federal de 2015 William de Souza
CAJAZEIRENSE DE fpb.edu.br Educacgéo, Ciéncia Santos
PESQUISA EM e Tecnologia da
MATEMATICA Paraiba - IFPB - Francisco Aureliano
IFPB Vidal
Grupo Colaborativo de | wilson.batista@i | Instituto Federal de 2014 Wilson Roberto
Educacao Matematica e fsp.edu.br Sao Paulo - IFSP Batista
Cientifica
Luciane de Castro
Quintiliano
GRUPO emersonbg@ue Universidade do 20M Emerson Batista
COLABORATIVO DE pa.br Estado do Para - Gomes
EDUCACAO UEPA
MATEMATICA E Osvando dos Santos
EDUCACAO Alves
AFRO-BRASILEIRA -
GCEM-EAB
Grupo Colaborativo em | ada.nacarato@ | Universidade Sao 2003 Adair Mendes
Matematica (Grucomat) gmail.com Francisco - USF Nacarato
Iris Aparecida
Custddio
Grupo de Articulacdo, | gaipem@uesb.e Universidade 2014 Jonson Ney Dias da
Investigacao e du.br Estadual do Silva
Pesquisa em Educagao Sudoeste da Bahia
Matematica - GAIPEM - UESB Gerson dos Santos
Farias
Grupo de Estudo e de | sismatufnt@gm Universidade 2022 Elisangela Aparecida

Pesquisa em Sistemas
Socioculturais de
Educacido Matematica

ail.com

Federal do Norte
do Tocantins -
UFNT

Pereira de Melo

Gerson Ribeiro Bacury
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(SISMAT)
GRUPO DE ESTUDO E | raimundobranda Universidade 2020 Raimundo José
PESQUISA DO o@professor.ue Estadual do Barbosa Brandao
ENSINO DA ma.br Maranh&o - UEMA
MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS/GEPE
MATEC
Grupo de Estudo e gabrielash80@h Universidade do 2013 Gabriela dos Santos
Pesquisa em otmail.com Estado do Rio de Barbosa
Aprendizagem e Janeiro - UERJ
Educacido Matematica
Grupo de Estudo e adilson.campos | Instituto Federal de 2022 Adilson de Campos
Pesquisa em Educagao @ifsc.edu.br Santa Catarina -
Matematica (GEPEM) IFSC
Grupo de Estudo e niusarte@ufvjm. Universidade 2007 Niusarte Virginia
Pesquisa em Educagéao edu.br Federal dos Vales Pinheiro
Matematica (GEPEMA) do Jequitinhonha e
Mucuri - Campus Lais Couy
JK - UFVIM
Grupo de Estudo e gepieem@gmail Universidade 2009 Barbara Nivalda
Pesquisa em Educagao .com Estadual do Norte Palharini Alvim Sousa
Matematica - GEPIEEM do Parana - UENP
Rudolph dos Santos
Gomes Pereira
Grupo de Estudo e armando@uitfpr. Universidade 2017 Armando Paulo da
Pesquisa em Educagao edu.br Tecnolégica Silva
Matematica com Acgéo Federal do Parana
Transdisciplinar - UTFPR Maria Lucia de
Carvalho Fontanini
Grupo de Estudo e elomasso@hot Universidade do 2023 Emerson Bastos
Pesquisa em Educagao mail.com Estado de Minas Lomasso
Matematica e Gerais - UEMG
Inovagdes
Educacionais
Grupo de Estudo e debora.soares Universidade 2018 Débora da Silva
Pesquisa em Educagao @ufrgs.br Federal do Rio Soares
Matematica, Grande do Sul -
Modelagem e UFRGS Rodrigo Dalla Vecchia
Tecnologias
(GEPEMMTec)
Grupo de Estudo e adrianaborssoi Universidade 2008 Adriana Helena
Pesquisa em Ensino e @utfpr.edu.br Tecnolégica Borssoi
Aprendizagem de Federal do Parana
Matematica - UTFPR Marcele Tavares
Grupo de Estudo e gepheme.ro@g Universidade 2017 Enoque da Silva Reis
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Pesquisa em Histéria
da Educacgao
Matematica Escolar

mail.com

Federal de
Rondébnia - UNIR

Luiz Carlos Pais

GEPHEME-RO
Grupo de Estudo e sergio.gouveia Universidade 2021 Sérgio Candido de
Pesquisa em Histéria @unir.br Federal de Gouveia Neto
da Educacao Rondbnia - UNIR
Matematica na Cristiane Talita
Amazénia (GEPHEMA) Gromann de Gouveia
Grupo de Estudo e simone.bezerra Universidade 2018 Simone Maria Chalub
Pesquisa em @ufac.br Federal do Acre - Bandeira Bezerra
Linguagens, Praticas UFAC
Culturais em Ensino de Simone de Souza
Matematica e Ciéncias Lima
(GEPLIMAC/UFAC)
Grupo de Estudo e rogerioscarneiro Universidade 2021 Rogerio dos Santos
Pesquisa sobre as @gmail.com Federal do Norte Carneiro
Perspectivas Historicas do Tocantins -
e Atuais da Educagao UFNT Raylson dos Santos
Matematica e Carneiro
Matematica - PHEMAT
Grupo de Estudo e marciacyrino@u Universidade 2003 Marcia Cristina de
Pesquisa sobre el.br Estadual de Costa Trindade Cyrino
Formacao de Londrina - UEL
Professores que
ensinam Matematica -
GEPEFOPEM
Grupo de Estudo em gilda.lguimaraes Universidade 2010 Gilda Lisbba
Educacéo Estatistica no @gmail.com Federal de Guimaraes
Ensino Fundamental - Pernambuco -
GREF UFPE José lvanildo
Felisberto de Carvalho
Grupo de Estudos e williancruz990@ Universidade 2021 Willian José da Cruz
Pesquisa dos gmail.com Federal de Juiz de
Experimentos Mentais Fora - UFJF
na Educacgao
Matematica
Grupo de Estudos das | lacerda.a.g@gm Universidade 2018 Alan Gongalves
Praticas de Linguagem ail.com Federal do Para - Lacerda
e Comunicacao no UFPA
ensino e aprendizagem
da Matematica
Grupo de Estudos e esaraujo@usp.b Universidade de 2010 Elaine Sampaio

Pesquisa do Ensino e
Aprendizagem da
Matematica na Infancia

r

Sao Paulo - USP

Araujo

Ana Paula Gladcheff
Munhoz
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Grupo de Estudos e ves@furb.br Fundacgéao 2000 Viviane Clotilde da
Pesquisa em Educagao Universidade Silva
e Educacao Matematica Regional de
Blumenau - FURB Janaina Poffo
Possamai
Grupo de Estudos e laerte.fonseca@ | Instituto Federal de 2007 Laerte Silva da
Pesquisa em Educagéao uol.com.br Sergipe - IFS Fonseca
Matematica
Lucas de Paulo
Lameu
Grupo de Estudos e rmarques@ifsp. | Instituto Federal de 2017 Rogério Marques
Pesquisa em Educacgao edu.br Sao Paulo - IFSP Ribeiro
Matematica e
Formacao de
Professores -
GEPEMFOP
Grupo de Estudos e feitosaufam@g Universidade 2017 Francisco Eteval da
Pesquisa em Educagao mail.com Federal do Silva Feitosa
Matematica e Novas Amazonas - UFAM
Tecnologias Yachiko Nascimento
Wakiyama
Grupo de Estudos e adrianarichit@g Universidade 2011 Adriana Richit
Pesquisa em Educagao mail.com Federal da
Matematica e Fronteira Sul - André Gustavo
Tecnologias - UFFS Schaeffer
GEPEM@T
Grupo de Estudos e carine.loureiro@ | Instituto Federal de 2014 Carine Bueira Loureiro
Pesquisa em poa.ifrs.edu.br | Educacéao, Ciéncia
Educacao, Matematica e Tecnologia do Rio Bruna Flor da Rosa
e Tecnologias Grande do Sul -
IFRS
Grupo de Estudos e ericahermel@uff Universidade 2010 Erica do Espirito
Pesquisa em Ensino de s.edu.br Federal da Santo Hermel
Ciéncias e Matematica - Fronteira Sul -
GEPECIEM UFFS Roque Ismael da
Costa Gilllich
Grupo de Estudos e rlobo@uneb.br Universidade do 2020 Rita Lobo Freitas
Pesquisa em Ensino e Estado da Bahia -
Aprendizagem de UNEB Saddo Ag Almouloud
Matematica e suas
Tecnologias- GEMA
-TIC
Grupo de Estudos e brand@ufpa.br Universidade 2012 Joao Claudio

Pesquisa em Histoéria e
Ensino da Matematica
(GEHEM)

Federal do Para -
UFPA

Brandemberg
Quaresma

Maria Lucia Pessoa
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Chaves Rocha

Grupo de Estudos e geplemat@ifma. | Instituto Federal do 2020 Reullyanne Freitas de
Pesquisa em edu.br Maranh&o - IFMA Aguiar
Laboratério de
Educagao Matematica - Francisco Alexandre
GEPLEMAT de Lima Sales
Grupo de Estudos e gepemacoficial | Instituto Federal do 2020 Francisco Odécio
Pesquisa em @gmail.com Ceara - IFCE Sales
Matematica do Ceara
(GEPEMAC) Isaac Ricarte
Evangelista
Grupo de Estudos e camiladomenico Universidade 2015 Camila Nicola Boeri Di
Pesquisa em @utfpr.edu.br Tecnoldgica Doménico
Matematica e Federal do Parana
Estatistica - GEPME - UTFPR
Grupo de Estudos e modmoura@us Universidade de 2002 Manoel Oriosvaldo de
Pesquisa sobre p.br Séao Paulo - USP Moura
Atividade Pedagdgica
Elaine Sampaio
Araujo
Grupo de Estudos e deivd.porto@ifs | Instituto Federal do 2022 Deivd Andrade Porto
Pesquisa sobre Ensino | ertao-pe.edu.br Sertao
e Aprendizagem de Pernambucano - Amanda de Souza
Ciéncias e Matematica IF-Sertdo PE Albuquerque
no Sertdao (ENAMAT
SERTAOQ)
Grupo de Estudos e priazevedo.ufsc Universidade 2014 Priscila Domingues de
Pesquisas "Outros ar@gmail.com Federal de Sao Azevedo
Olhares para a Carlos - UFSCAR
Matematica" (GEOOM) Klinger Teodoro
Ciriaco
Grupo de Estudos e margonjunior@ Universidade 2015 Marcos Antonio
Pesquisas Abakds: ufg.br Federal de Goias - Goncalves Junior
Praticas Formativas e UFG
Colaborativas em
Educacédo Matematica
na Escola
GRUPO DE ESTUDOS | educacaomate Universidade do 2019 Marcio Urel Rodrigues
E PESQUISAS DE maticanasescol Estado de Mato
EDUCACAO as@unemat.br | Grosso - UNEMAT Acelmo de Jesus Brito
MATEMATICA NAS
ESCOLAS
Grupo de Estudos e marcusbessa@ Universidade 2020 Marcus Bessa de
Pesquisas em Didatica gmail.com Federal de Menezes
e Educacao Matematica Campina Grande -
Inclusiva UFCG
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Grupo de Estudos e cgsabba@gmail | Universidade Nove 2023 Claudia Georgia
Pesquisas em .com de Julho - Sabba
Diversidade e Inclusédo UNINOVE
em Arte e Matematica-
GEPDIAM
Grupo de Estudos e roberto.carvalho Instituto Federal 2022 Roberto Luis da Silva
Pesquisas em @iff.edu.br Fluminense - IFF Carvalho
Educacéao e Matematica
Aplicada Layanne Andrade
Mendonga
Grupo de Estudos e raicastro@ifma. | Instituto Federal do 2013 Raimundo Santos de
Pesquisas em edu.br Maranh&o - IFMA Castro
Educacédo Matematica
(GEPEMA) Dea Nunes Fernandes
Grupo de Estudos e alexgomes@ift | Instituto Federal do 2022 Aléx Gomes da Silva
Pesquisas em m.edu.br Tridangulo Mineiro -
Educacado Matematica - IFTM
GEPEM/IFTM
Grupo de Estudos e gepemat.if@gm | Instituto Federal do 2022 André Ricardo Lucas
Pesquisas em ail.com Sertao Vieira
Educagao Matematica - Pernambucano -
GEPEMat IF-Sertdo PE
Grupo de Estudos e reginaldo.carnei Universidade 2013 Reginaldo Fernando
Pesquisas em ro@ufjf.br Federal de Juiz de Carneiro
Educacédo Matematica - Fora - UFJF
GREPEM
Grupo de Estudos e rmilani@usp.br Universidade de 2023 Raquel Milani
Pesquisas em Sao Paulo - USP
Educacido Matematica
Critica
Grupo de Estudos e rezendeveridian Universidade 2010 Veridiana Rezende
Pesquisas em a@gmail.com | Estadual do Parana
Educacgao Matematica - UNESPAR Fabio Alexandre
de Campo Mourao - Borges
GEPEMCaM
Grupo de Estudos e vilelapaiva@gm | Instituto Federal de 2010 Maria Auxiliadora
Pesquisas em ail.com Educacao, Ciéncia Vilela Paiva
Educacgao Matematica e Tecnologia do
do Espirito Santo - Espirito Santo - Rony Claudio de
GEPEM-ES IFES Oliveira Freitas
GRUPO DE ESTUDOS | adrianofonseca Universidade 2011 Adriano Fonseca
E PESQUISAS EM @uft.edu.br Federal do

EDUCACAO
MATEMATICA DO
NORTE DO
TOCANTINS

Tocantins - UFT

Sinval de Oliveira
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(GEPEM-TO)
Grupo de Estudos e gemazeducacao Universidade 2006 Isabel Cristina
Pesquisas em @gmail.com Federal do Para - Rodrigues de Lucena
Educacido Matematica e UFPA
Cultura Amazoénica Anténio Manuel Aguas
(GEMAZ) Borralho
Grupo de Estudos e leandra.fioreze Universidade 2020 Leandra Anversa
Pesquisas em @gmail.com Federal do Rio Fioreze
Educacao Matematica e Grande do Sul -
Tecnologias - UFRGS
MathemaTIC
Grupo de Estudos e susivivien@hot Universidade 2020 Susimeire Vivien
Pesquisas em mail.com Estadual do Oeste Rosotti de Andrade
Educacido Matematica e do Parana -
Trabalho Docente UNIOESTE
(GEPEMTD)
Grupo de Estudos e alvesmarluce20 Universidade do 2011 Marluce Alves dos
Pesquisas em @gmail.com Estado da Bahia - Santos
Educacdo Matematica UNEB
na Contemporaneidade Solange Fernandes
Maia Pereira
Grupo de Estudos e gepemfor@gma Universidade 2016 Janeisi de Lima Meira
Pesquisas em il.com Federal do
Educagdo Matematica Tocantins - UFT Dailson Evangelista
na Formacao de Costa
Professores -
GEPEMFOR
Grupo de Estudos e edumatin.uepg Universidade 2019 Fatima Aparecida
Pesquisas em @gmail.com Estadual de Ponta Queiroz Dionizio
Educacédo Matematica Grossa - UEPG
na Infancia
Grupo de Estudos e fernanda.malino Universidade 2016 Fernanda Malinosky
Pesquisas em sky@ufms.br Federal de Mato Coelho da Rosa
Educacao Matematica, Grosso do Sul -
Diversidade e Diferenca UFMS Thiago Donda
- GEduMaD Rodrigues
Grupo de Estudos e josueama@gma | Instituto Federal de 2019 Josué Antunes de
Pesquisas em il.com Educacgao Ciéncia Macédo
Educagao Matematica, e Tecnologia do
Tecnologias e Inovacéo Norte de Minas
(GEPEMTI) Gerais - IFNMG
Grupo de Estudos e gpedcm@ufpa.b Universidade 2023 Denivaldo Pantoja da

Pesquisas em
Educacéo, Didatica e
Cultura Matematica

r

Federal do Para -
UFPA

Silva




256

Grupo de Estudos e ramon.santana Universidade do 2014 Ramon de Oliveira
Pesquisas em @ueap.edu.br | Estado do Amapa - Santana
Educacéo, Ensino de UEAP
Ciéncias, Matematica e
saberes da Amazonia
Amapaense/ECMSA
Grupo de Estudos e albuvianna@uol Universidade 2019 Marcio de
Pesquisas em .com.br Federal Rural do Albuquerque Vianna
Etnociéncias e Rio de Janeiro -

Etnomatematica da UFRRJ

UFRRJ - GEtCiMat

Grupo de Estudos e danieleyz@gma Universidade 2020 Daniele Esteves

Pesquisas em il.com Federal do Para - Pereira Smith

Formacgao Docente e UFPA
Historia da Matematica

Grupo de Estudos e maria.magnus8 Universidade 2022 Maria Carolina

Pesquisas em 7@gmail.com Federal de Santa Machado Magnus
Modelagem Matematica Catarina - UFSC
e Educacao do Campo

(GEPMMEC)

Grupo de Estudos e fabioborges.mg Universidade 2013 Fabio Alexandre
Pesquisas em Surdez e | a@hotmail.com | Estadual do Parana Borges
Ensino de Matematica - - UNESPAR

GEPSEM Clélia Maria Ignatius
Nogueira

Grupo de Estudos e wagner.pommer Universidade 2018 Wagner Marcelo
Pesquisas relativas ao @unifesp.br Federal de Sao Pommer
Ensino e Aprendizagem Paulo - UNIFESP

em Matematica Clarice Peres
Carvalho Retroz
Pommer
GRUPO DE ESTUDOS | adelmo.silva@u Universidade 2008 Adelmo Carvalho da
E PESQUISAS SOBRE fmt.br Federal de Mato Silva
PRATICAS Grosso - UFMT
PEDAGOGICAS EM Almir César Ferreira
MATEMATICA Cavalcanti
Grupo de Estudos e betemadruga@ Universidade 2021 Zulma Elizabete de
Pesquisas sobre ufrb.edu.br Federal do Freitas Madruga
Tendéncias da Recbdncavo da
Educacédo Matematica e Bahia - UFRB
Cultura (GEPTEMaC)
Grupo de Estudos em Universidade do 2004 Pedro Franco de Sa
Cognicéo e Educacédo | psa@digi.com.b | Estado do Para -
Matematica r UEPA Fabio José da Costa
Alves
Grupo de Estudos em | cristianepessoa Universidade 2015 Cristiane Azevédo dos
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Desenvolvimento e
Aprendizagem de
Matematica na
Educacgao Basica

74@gmail.com

Federal de
Pernambuco -
UFPE

Santos Pessoa

Grupo de Estudos em | marilenabittar@ Universidade 2013 Marilena Bittar

Didatica da Matematica gmail.com Federal de Mato
- DDMat Grosso do Sul -

UFMS
Grupo de Estudos em miriangoncalez Universidade 2021 Mirian Maria Andrade

Historia da Educacao e @utfpr.edu.br Tecnoldégica Gongalez

Educacao Matematica - Federal do Parana
GEHEEM - UTFPR Luciana Schreiner de

Oliveira

GRUPO DE ESTUDOS | lialdacavalcanti | Instituto Federal de 2015 Lialda Bezerra

EM MATEMATICA E | @recife.ifpe.edu | Pernambuco - IFPE Cavalcanti
TECNOLOGIAS .br
Grupo de Estudos em | mcproenca@ue Universidade 2015 Marcelo Carlos de
Resolucio de m.br Estadual de Proencga
Problemas na Maringa - UEM ]

Educacédo Matematica - Erika Janine
GERPEM Maia-Afonso
Grupo de mcfantinato@g Universidade 2004 Maria Cecilia de

Etnomatematica da mail.com Federal Castello Branco
UFF - GETUFF Fluminense - UFF Fantinato
Adriano Vargas Freitas
Grupo de Formagao, claudiacarreirad Universidade 2015 Claudia Carreira da
Estudos e Pesquisas | arosa@gmail.co Federal de Mato Rosa
em Educacao m Grosso do Sul -
Matematica UFMS

Grupo de Pesquisa de | acylena@uepa. Universidade do 2017 Acylena Coelho Costa

Didatica da Matematica br Estado do Para -

e Educacao Matematica UEPA

GRUPO DE PESQUISA | mateus.magela | Instituto Federal de 2019 Mateus Mendes

DE PRATICAS ATIVAS @ifes.edu.br Educacao, Ciéncia Magela

DE ENSINO EM e Tecnologia do
MATEMATICA Espirito Santo -
IFES
Grupo de Pesquisa e | cgsabba@gmail | Universidade Nove 2011 Claudia Georgia
Estudo em Educagao .com de Julho - Sabba
Matematica-GPEEM UNINOVE
Grupo de Pesquisa e | promidia@yvirtua Universidade 2017 Juscileide Braga de
Producao Colaborativa l.ufc.br Federal do Ceara - Castro

de Midias Digitais e
aprendizagem da

UFC
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Matematica
(PROMIDIA) - UFC

Grupo de Pesquisa adrianamiola@u Universidade 2021 Adriana Fatima de
Educacao Matematica, fgd.edu.br Federal da Grande Souza Miola
Colaboragao e Dourados - UFGD
Contemporaneidade José Wilson dos
(GPEMATCC) Santos
GRUPO DE PESQUISA | rosinaldateles@ Universidade 2015 Rosinalda Aurora de
EM CIENCIAS E yahoo.com.br Federal de Melo Teles
EDUCACAO Pernambuco -
MATEMATICA: UFPE Marilene Rosa dos
SEMEAR Santos
Grupo de Pesquisa em | katiamedeirosue Universidade 2015 Katia Maria de
Didatica da pb@gmail.com Estadual da Medeiros
Matematica-GPDM Paraiba - UEPB
Grupo de Pesquisa em | barbara@pucsp Pontificia 2003 Barbara Lutaif
Educagéao Algébrica .br Universidade Bianchini
Catdlica de Sao
Paulo - PUC/SP Gabiriel Loureiro de
Lima
Grupo de pesquisa em | fabio.silva@ifpr. INSTITUTO 2017 Fabio Ramos da Silva
educacao em ciéncias e edu.br FEDERAL DO
matematica (GPECIM) PARANA - IFPR
Grupo de Pesquisa em | flaviane.titon@if Instituto Federal 2012 Sheila Crisley de
Educacao Matematica c.edu.br Catarinense - Assis
IF-Catarinense
Flaviane Predebon
Titon
Grupo de Pesquisa em | janine.mota@un Universidade 2016 Janine Freitas Mota
Educacédo Matematica imontes.br Estadual de
Montes Claros - Rieuse Lopes Pinto
UNIMONTES
Grupo de Pesquisa em | liceia.pires@un Universidade 2022 Liceia Alves Pires
Educacao Matematica espar.edu.br Estadual do Parana
(GPEMAT- Paranagua) - UNESPAR Mariliza Simonete
Portela
Grupo de Pesquisa em | katiafarias@unir Universidade 2019 Katia Sebastiana
Educacgao Matematica .br Federal de Carvalho dos Santos
(GPEMat-UNIR) Rondbnia - UNIR Farias
Jackson ltikawa
Grupo de Pesquisa em | pedro.borges@ Universidade 2011 Pedro Augusto Pereira

Educacédo Matematica -
GPMAT

uffs.edu.br

Federal da
Fronteira Sul -
UFFS

Borges

Vitor José Petry
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GRUPO DE PESQUISA | barbarapaulabe Universidade 2018 Barbara Paula
EM EDUCACAO zerraleitelima@ | Regional do Cariri - Bezerra Leite Lima
MATEMATICA DA gmail.com URCA
URCA
Grupo de Pesquisa em | edcarlos.vascon Universidade 2023 Edcarlos Vasconcelos
Educacao Matematica | cellos@unifap.b | Federal do Amapa da Silva
do Amapa r - UNIFAP
GRUPO DE PESQUISA | rosejuca@gmail Universidade do 2018 Rosineide de Sousa
EM EDUCACAO .com Estado do Para - Juca
MATEMATICA E UEPA
TECNOLOGIAS Antonio José de
Barros Neto
Grupo de Pesquisa em | robson@unir.br Universidade 2019 Julio Robson Azevedo
Educacido Matematica e Federal de Gambarra
Tecnologias Digitais - Rondoénia - UNIR
GEPEMAT
Grupo de Pesquisa em | gsoliveira@ufu. Universidade 2015 Guilherme Saramago
Educacédo Matematica e br Federal de de Oliveira
Tecnologias Digitais no Uberlandia - UFU
Ensino - GRUPEM-UFU Anderson Oramisio
Santos
Grupo de Pesquisa em | contatogpemi@ | Instituto Federal de 2019 Edmar Reis Thiengo
Educagao Matematica gmail.com Educacgéo, Ciéncia
Inclusiva - GPEMI e Tecnologia do Christiane Milagre da
Espirito Santo - Silva Rodrigues
IFES
Grupo de Pesquisa em | wagnerpalanch Universidade 2017 Wagner Barbosa de
Educagao Matematica, @gmail.com Cruzeiro do Sul - Lima Palanch
Estrutura Curricular e UNICSUL
Formacao de
Professores
Grupo de Pesquisa em | vailton.silva@ifn | Instituto Federal de 2014 Vailton Afonso da
Ensino de Ciéncias e mg.edu.br Educacgao Ciéncia Silva
Matematica e Tecnologia do
Norte de Minas Maria da Penha de
Gerais - IFNMG Laia
Grupo de Pesquisa em | mszanella@ue Universidade 2018 Marli Schmitt Zanella
Ensino de Ciéncias e m.br Estadual de
Matematica - GPECMA Maringa - UEM
Grupo de Pesquisa em | GPEnCiMa@g | Instituto Federal de 2017 Thiago Beirigo Lopes
Ensino de Ciéncias e mail.com Educacéao Ciéncia
Matematica no Baixo e Tecnologia de Marcelo Franco Ledo
Araguaia (GPEnCiMa) Mato Grosso -
IFMT
Grupo de pesquisa em | naiara.souza@u Universidade 2022 Naiara Fonseca de
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ensino e aprendizagem
da Matematica

esb.edu.br

Estadual do

Sudoeste da Bahia

- UESB

Souza

Grupo de Pesquisa em | rhuanribeiro@uf Universidade 2023 Rhuan Guilherme
Etnomatematica gd.edu.br Federal da Grande Tardo Ribeiro
Indigena - GPEIND Dourados - UFGD
Maria Aparecida
Mendes de Oliveira
Grupo de Pesquisa em | monica.siqueira Universidade 2019 Monica de Cassia
Histéria da Matematica | martines@uftm. Federal do Siqueira
(GPHMAT) edu.br Triangulo Mineiro -
UFTM
Grupo de Pesquisa em | oterogarcia@ifs | Instituto Federal de 2014 Silvio César
Historia, Educagao e p.edu.br Séao Paulo - IFSP Otero-Garcia
Matematica
Bruna Lammoglia
Grupo de Pesquisa em | kellyrobertaml@ Universidade 2009 Kelly Roberta Mazzutti
Matematica e Educacéao gmail.com Estadual do Oeste LUbeck
Matematica do Parana -
UNIOESTE Marcos Libeck
Grupo de Pesquisa em | eduardo.padoin Instituto Federal 2013 Eduardo Padoin
Matematica e Educacao | @iffarroupilha.e Farroupilha -
Matematica du.br IF-Farroupilha Marcia Viaro Fléres
Grupo de Pesquisa em | helber.rangel@p Universidade 2021 Helber Rangel
Metodologias Ativas, rofessor.ufcg.ed Federal de Formiga Leite de
Tecnologias Digitais e u.br Campina Grande - Almeida
Educacédo Matematica UFCG
Grupo de pesquisa em | v13dinei@gmail Universidade 2018 Valdinei Cezar
midias e matematica .com Federal do Espirito Cardoso
(MidMat) Santo - UFES
Grupo de Pesquisa em | marcosgmouras Universidade 2019 Marcos Guilherme
NeuroEducacao @yahoo.com.br | Federal do Para - Moura Silva
Matematica UFPA
Tadeu Oliver
Goncalves
Grupo de Pesquisa em | mfcavalari@unif Universidade 2009 Mariana Feiteiro
Praticas Formativas e ei.edu.br Federal de Itajuba - Cavalari Silva
Educativas em Ciéncias UNIFEI
e Matematica Eliane Matesco
Cristovao
Grupo de Pesquisa em | sandrafraga7@ | Instituto Federal de 2011 Sandra Aparecida
Praticas Pedagdgicas gmail.com Educacéo, Ciéncia Fraga da Silva

de Matematica -
Grupem

e Tecnologia do
Espirito Santo -
IFES

Dilza Cbco
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Grupo de Pesquisa em | llp@unesc.net Universidade do 2021 Ledina Lentz Pereira
Processo de Ensino e Extremo Sul
Aprendizagem - Catarinense - Eloir Fatima Mondardo
Matematica UNESC Cardoso
Grupo de Pesquisa em | narcisosoares52 Universidade 2022 Narciso das Neves
Psicologia, Curriculo e | @unifesspa.edu Federal do Sul e Soares
Formacao em .br Sudeste do Para -

Educagao Matematica - UNIFESSPA Carlos Alberto Gaia
GPPCFEM Assungao
Grupo de Pesquisa em | gptdem@gmail. Universidade 2021 Flaviana dos Santos

Tecnologias Digitais com Estadual de Santa Silva
Potencializadoras do Cruz - UESC
Ensino e da Pesquisa Marlubia Corréa de
em Educacao Paula
Matematica (GPTDEM)
Grupo de Pesquisa em | carloneyalves@ Universidade 2018 Carloney Alves de
Tecnologias e gmail.com Federal de Alagoas Oliveira
Educacédo Matematica - UFAL
(TEMA)
Grupo de Pesquisa renatacamacho Universidade 2020 Renata Camacho
Interfaces em bezerra@gmail. | Estadual do Oeste Bezerra
Educacédo Matematica com do Parana -
(GPIEM) UNIOESTE Richael Silva Caetano
Grupo de Pesquisa grupogpsem@g Universidade 2017 Iran Abreu Mendes
Praticas Socioculturais mail.com Federal do Para -
e Educacao Matematica UFPA Carlos Aldemir Farias
da Silva
Grupo de Pesquisas em | keilaunifal@gm Universidade 2009 Keila Bossolani Kiill
Educacado em Ciéncias ail.com Federal de Alfenas
e Matematica - UNIFAL/MG Frederico Augusto Toti
Grupo de Pesquisas em | eitohermann@g Universidade 2020 Wellington Hermann
Relagdo com o Saber e mail.com Estadual do Parana
Educacédo Matematica - UNESPAR
(ReSEMat)
GRUPO DE gptema.ufabc@ Universidade 2017 Virginia Cardia
PESQUISAS EM gmail.com Federal do ABC - Cardoso
TENDENCIAS NA UFABC
EDUCACAO Vivili Maria Silva
MATEMATICA - Gomes
GPTEMa
Grupo de Tecnologias | gtem.uepg@gm Universidade 2017 Luciane Grossi
Educacionais em ail.com Estadual de Ponta
Matematica - GTEM Grossa - UEPG Fabiane de Oliveira
Grupo Euclides: wescley@unb.b Universidade de 2022 Wescley Well Vicente

Pesquisa em Educagao

r

Brasilia - UnB

Bezerra
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matematica e

Matematica Rogério César dos
Santos
Grupo Interdisciplinar | otoni.ifpa@gmai | Instituto Federal de 2017 Raimundo Otoni Melo
para a Educagao em l.com Educacéo, Ciéncia Figueiredo
Ciéncias e Matematica e Tecnologia do
Para - IFPA Fernando Cardoso de
Matos
Grupo Potiguar de liliane.gutierre@ Universidade 2013 Liliane dos Santos
Estudos e Pesquisas ufrn.br Federal do Rio Gutierre
em Histéria da Grande do Norte -
Educacido Matematica - UFRN Fernando Guedes
GPEP Cury
GRUPO groepem@unir. Universidade 2015 Emerson da Silva
RONDONIENSE DE br Federal de Ribeiro
ESTUDOS E Rondobnia - UNIR
PESQUISAS EM
EDUCACAO
MATEMATICA -
GROEPEM
Grupos de Estudos e | gpemazon@hot Universidade 2016 Carlos Alberto Gaia
pesquisas em mail.com Federal do Sul e Assuncéao
Educacido Matematica e Sudeste do Para -
Praticas Socioculturais UNIFESSPA José Savio Bicho de
na Amazénia - Oliveira
GPEMAZON
GTENS/MAT rossiter.mat@ue Universidade 2017 Rossiter Ambrésio dos
r.edu.br Estadual de Santos
Roraima - UERR
GTERP - Grupo de I[ronuchic@gmai Universidade 1992 Lourdes de la Rosa
Trabalho e Estudos em l.com Estadual Paulista Onuchic
Resolugao de Julio de Mesquita
Problemas Filho - UNESP Marcio Pironel
HEDUMAT - Histéria e | badassie@gmai Universidade 2009 Bruno Alves Dassie
Educacdo Matematica l.com Federal
Fluminense - UFF Flavia dos Santos
Soares
HIFOPEM - Historias de | adair.nacarato@ | Universidade Sao 2010 Adair Mendes
Formacao de usf.edu.br Francisco - USF Nacarato
Professores que
ensinam Matematica Jénata Ferreira de
Moura
Historia da Matematica | viviane.santos@ Universidade 2017 Viviane de Oliveira

e Educacao Matematica

im.ufal.br

Federal de Alagoas
- UFAL

Santos
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Historia, Curriculo, riosdf@hotmail. Universidade 2020 Diogo Franco Rios
Cultura e Educacéo com Federal de Pelotas
Matematica - HCCEMat - UFPEL Circe Mary Silva da
Silva Dynnikov
Historia, Filosofia e andreia.dalcin@ Universidade 1996 Andreia Dalcin
Educacédo Matematica ufrgs.br Federal do Rio
Grande do Sul - Virginia Cardia
UFRGS Cardoso
ICEM - Insubordinagdes | regrando@yaho Universidade 2018 Regina Celia Grando
Criativas em Educagao o.com.br Federal de Santa
Matematica Catarina - UFSC Everaldo Silveira
Infancias, Matematicas | otavio.silva@ue Universidade do 2021 Otavio Henrique
e Educacéo para as mg.br Estado de Minas Ferreira da Silva
Relacbes Gerais - UEMG
Etnico-Raciais -
IMERER
Integracéo de Saberes | rodrigo.crepalde Universidade 2017 Tania Halley Oliveira
na Formacao de @uftm.edu.br Federal do Pinto
Professores de Tridngulo Mineiro -
Ciéncias e Matematica UFTM Verénica Klepka
para o Campo
Investigacao ifem.unioeste@ Universidade 2023 Tiago Emanuel Kliber
Fenomenoldgica na gmail.com Estadual do Oeste
Educagao Matematica - do Parana -
IFEM UNIOESTE
Laboratério de ledum@ufc.br Universidade 2009 Paulo Meireles Barguil
Educagao Matematica - Federal do Ceara -
LEDUM UFC
LABORATORIO DE diegoximenes@ | Instituto Federal do 2017 Diego Ximenes
ENSINO E PESQUISA fisica.ufc.br Ceara - IFCE Macedo
EM CIENCIAS
NATURAIS,
MATEMATICA E
MUSICA
Laboratério de Estudos | lepem_uneb@h Universidade do 2020 Ameérico Junior Nunes
e Pesquisas em otmail.com Estado da Bahia - da Silva
Educacédo Matematica - UNEB
LEPEM
Laboratério de lipem.ufob@gm Universidade 2018 Joubert Lima Ferreira
Inovagao e Pesquisa ail.com Federal do Oeste
em Educacao da Bahia - UFOB
Matematica
Laboratério de renato.carneiro Universidade 2023 Renato Carneiro da

Pesquisa e Extensao
em Educacéo

@ufersa.edu.br

Federal Rural do
Semi-Arido -

Silva
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Matematica - LabEduc+

UFERSA

Leitura e Escrita em jimat@uepb.edu Universidade 2013 José Joelson Pimentel
Educacédo Matematica - .br Estadual da de Almeida
Grupo de Pesquisa Paraiba - UEPB
Politico-Pedagdgico Pedro Lucio Barboza
(LEEMAT)
MANCALA - Grupo de | ciriacoklinger@ Universidade 2019 Klinger Teodoro
Estudos e Pesquisas gmail.com Federal de Sao Ciriaco
em Educacao Carlos - UFSCAR
Matematica, Cultura e
Formacgao Docente
Matema: Grupo de zepedro@ufg.br Universidade 2015 Jose Pedro Machado
Pesquisa e Formagao Federal de Goias - Ribeiro
em Educacao UFG
Matematica Rogério Ferreira
Matematica e Educacgéo | eliane.campos Instituto Federal 2013 Eliane Fonseca
Matematica @ifgoiano.edu.b | Goiano - IF Goiano Campos Mota
r
Ricardo Gomes
Assuncéao
Matematica e Ensino | maes.matematic Universidade 2010 Marcilia Chagas
(MAES) a@uece.br Estadual do Ceara Barreto
- UECE
Ana Claudia Gouveia
de Sousa
Matematica e suas aline.bona@oso | Instituto Federal de 2010 Aline Silva De Bona
Tecnologias rio.ifrs.edu.br Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio
Grande do Sul -
IFRS
Matematica, nicolau.diehl@c | Instituto Federal de 2021 Nicolau Matiel Lunardi
tecnologias e docéncia | anoas.ifrs.edu.b | Educagéao, Ciéncia Diehl
r e Tecnologia do Rio
Grande do Sul -
IFRS
MEPPE - Matematica | henriqueelias@ Universidade 2021 Henrique Rizek Elias
escolar: praticas, utfpr.edu.br Tecnologica
pesquisas e estudos Federal do Parana
- UTFPR
Modelagem matematica | gilberto.thomas Instituto Federal 2013 Gilberto Carlos
e Educacao Matematica | @iffarroupilha.e Farroupilha - Thomas
du.br IF-Farroupilha
Julhane Alice Thomas
Schulz
Modelagem Matematica | karinapessoa@ Universidade 2023 Karina Alessandra
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no Contexto gmail.com Tecnoldégica Pessoa da Silva
Educacional Federal do Parana
- UTFPR
MODELAGEM esdras.jafet@up | Universidade de 2018 Esdras Jafet Aristides
MATEMATICA: e.br Pernambuco - UPE da Silva
FORMACAO E
ENSINO Joelma Azevedo de
Moura
NEP TECMAT- Nucleo | profrenatafranca [ Universidade do 2020 Renata de Souza
de Estudo e Pesquisa @gmail.com Estado de Minas Franga
em Formacao Gerais - UEMG
Tecnoldgica e Liliane Rezende
Matematica Cotidiana Anastacio
NEPESTEEM - Nucleo | nepesteem@gm Universidade do 2015 Elisa Henning
de Estudo e Pesquisa ail.com Estado de Santa
em Tecnologia Catarina - UDESC Ivanete Zuchi Siple
Educacional e
Educacédo Matematica
Nucleo de Estudo e inafreire@gmail. Universidade 2014 Inés Angélica Andrade
Pesquisa em Histodria, com Estadual do Freire
Educacéo e Matematica Sudoeste da Bahia
(NEPHEMAT) - UESB Janice Cassia Lando
Nucleo de Estudos e martajfss@gmai | Instituto Federal de 2010 Marta Jodo Francisco
Pesquisa em Educagao l.com Educacéo, Ciéncia Silva Souza
e Ensino de Ciéncias e e Tecnologia de
Matematica - Nepecim Goias - IFG Luciene Lima de Assis
Pires
NUCLEO DE fcmsantana@ue Universidade 2020 Flavia Cristina de
ESTUDOS E fs.br Estadual de Feira Macédo Santana
PESQUISAS EM de Santana - UEFS
EDUCACAO Marta Elid Amorim
MATEMATICA DO
NORDESTE
(NEPEMNE)
Nucleo de Estudos e morganaschelle Instituto Federal 2020 Morgana Scheller
Pesquisas sobre r@yahoo.com.b Catarinense -
Educacido Matematica e r IF-Catarinense Paula Andrea
suas perspectivas Grawieski Civiero
(NEPEMP)
Nucleo de Estudos jose.rodrigues@ | Instituto Federal do 2017 José Leal Rodrigues
Transdisciplinares em ifma.edu.br Maranh&o - IFMA
Ensino, Ciéncia e Guilherme Sousa
Matematica Mota
(NUTECMA)
Nucleo de Investigagdo | carla.pompeu@ Universidade 2018 Carla Cristina Pompeu

e Estudos em

uftm.edu.br

Federal do
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Educacdo Matematica

Triangulo Mineiro -

(NIEEM) UFTM
NUCLEO DE ivanetebs@uol. Universidade 2010 Ivanete Batista dos
INVESTIGACAO com.br Federal de Sergipe Santos
SOBRE HISTORIA E - UFS
PERPECTIVAS ATUAIS Paulo de Souza
DA EDUCACAO Rabelo
MATEMATICA -
NIHPEMAT
Nucleo de Pesquisa em | direcaocim@uifrr;. Universidade 2017 Claudia Mazza Dias
Modelagem Matematica br Federal Rural do
na Educacgao Rio de Janeiro - Marcela Lima Santos
UFRRJ Pereira
Nucleo de Pesquisa em | sintria.lautert@u Universidade 2006 Sintria Labres Lautert
Psicologia da Educagao fpe.br Federal de
Matematica Pernambuco - Alina Galvao Spinillo
UFPE
Nucleo Interdisciplinar | fredsilvareis@y Universidade 2008 Frederico da Silva
de Estudos e Pesquisas ahoo.com.br Federal de Ouro Reis
em Educacao Preto - UFOP
Matematica Douglas da Silva Tinti
Nucleo Interdisciplinar | celsoedu@ifba. | Instituto Federal da 2008 Celso Eduardo Brito
de Pesquisas em edu.br Bahia - IFBA
Matematica, Educacgéao Josaphat Ricardo
Matematica e Ribeiro Gouveia
Tecnologias Digitais - Junior
NIPMEMTD
NUPECEM - Nucleo de | nupecem@uerr. Universidade 2010 Juliane Marques de
Estudos e Pesquisa em edu.br Estadual de Souza
Educacado em Ciéncias Roraima - UERR
e Matematica Regia Chacon Pessoa
de Lima
O CONHECIMENTO rmattos@uneb. Universidade do 2020 Robson Aldrin Lima
ALGEBRICO NA br Estado da Bahia - Mattos
EDUCACAO BASICA UNEB
Ana Paula Silva de
Almeida
O Grupo de Pesquisa | oreydc@ufop.ed Universidade 2018 Daniel Clark Orey
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.168.179

Apresentacao do Projeto:

As informacges elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Obijetivo da Pesquisa” e Avaliacdo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa (
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2074233.pdf, de 23/06/2023) e/ou do Projeto Detalhado (
projeto.pdf ou projeto_detalhado.pdf, de 23/06/2023): RESUMO, HIPOTESE (se houver), METODOLOGIA,
CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO.

RESUMO: Considerando a Educacao Infantil como espago propicio para a construgdo de conhecimentos,
dentre eles os conhecimentos matematicos das criangas, e os grupos de estudos e pesquisas como espaco
privilegiado para que o professor possa refletir sobre sua pratica e aprofundar seus conhecimentos teéricos,
que esta pesquisa se configura, com o objetivo de investigar o processo de producédo e ressignificacdo de
conhecimentos e saberes por professores/as da Educagédo Infantil participantes de grupos de estudos e
pesquisas sobre Educagio Matematica e os desdobramentos, contribuigbes e transformacgées vivenciados
em suas praticas pedagoégicas. Para atingir tais objetivos realizaremos um mapeamento dos grupos de
estudos e pesquisas cadastrados no diretério de grupos de pesquisa CNPq que abordam Educacédo
Matematica na Educagdo Basica; selecionaremos os grupos de pesquisa que tratem diretamente sobre
Educacdo Matematica na educagdo basica que contempla a Educacgéo Infantil, por meio da
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leitura minuciosa da descrigdo dos grupos na prépria plataforma do CNPq, separando também os contatos
de cada grupo selecionado. Em seguida, sera realizado o contato com os grupos por e-mail com
guestionario de interesse por meio de um google formularios, convidando professores que atuam na
Educagdo Infantil a participar da pesquisa, esclarecendo seus objetivos e aspectos metodologicos. Apds os
participantes serem identificados, agendaremos as entrevistas on-line semiestruturadas, por meio da
ferramenta google meet, com os professores/as que manifestaram interesse em participar da pesquisa. Com
as entrevistas realizadas, realizaremos a anélise das narrativas orais dos/as professores/as comparando
concepedes iniciais, suas transformagdes e contribuicées para suas praticas. Esses dados serdo produzidos
por meio da transcrigdo das narrativas orais a serem analisados sob a perspectiva de Jovchelovitch e Bauer
(2002) e sob a abordagem metodoldgica da pesquisa narrativa de Clandinin e Connely (2010). Almeja-se
evidenciar a importancia e as contribuigdes que os movimentos de formagdo continua por meio de grupos
de estudos e pesquisas podem impactar no trabalho na Educacédo infantil por meio das narrativas
construidas no decorrer dessa investigagdo. Pretende-se ainda trazer contribuicdes para os professores que
atuam nesta etapa educacional convidando-os a uma Educacdo Matematica possivel e compromissada, a
uma matematica vivida e experienciada pelas criangas. Uma matematica significativa e cheia de sentidos.
Sentidos que sejam considerados pelos docentes, que sejam o ponto de partida para o trabalho com as
criangas.

HIPOTESE:Nesse caminho de aproximacdes, de encontros e encantos da infancia e da Matematica,
pretende-se, com essa pesquisa, evidenciar a importancia e as contribuicdes que os movimentos de
formacao continua por meio de grupos de estudos e pesquisas podem impactar no trabalho na Educagao
infantil por meio das narrativas construidas no decorrer dessa investigacdo. Ainda, evidenciar a importancia
dos grupos de estudos e pesquisas, como promotores de espagos de construgdo de conhecimentos
especializados, de modo colaborativo, auxiliando no desenvolvimento profissional de professores e
estudantes que deles participam. Nesse sentido, almeja-se pensar em uma infancia para além de uma
questao cronolégica, mas uma condigdo da experiéncia, como nos propde Kohan (2007), e assim ser
considerada em tudo que for produzido para esta categoria social, pensando em uma nova politica da

infancia, em vozes que ndo serdo mais silenciadas, em construir com elas uma Matematica para a infancia.

METODOLOGIA: 1) Iniciaremos com um levantamento bibliografico para aprofundamento teérico sobre
Infancia, Matematica, Educacéo Infantil e Formagdo de Professores, trazendo as perspectivas
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tedricas que foram sendo tragadas até aqui, por meio das pesquisas correlatas, auxiliando a ampliar o olhar
para o que sido investigado e problematizado sobre a tematica. 2) Com as devidas autorizagtes do CEP,
realizaremos um mapeamento dos grupos de estudos e pesquisas cadastrados no diretério de grupos de
pesquisa CNPq que abordam Educagdo Matematica na Educagéo Basica. Serdo selecionados os grupos de
pesquisa que tratem diretamente sobre Educagao Matematica na educacéo basica que contempla a
Educacéo Infantil, por meio da leitura minuciosa da descrigdo dos grupos na prépria plataforma do CNPq,
separando também os contatos de cada grupo selecionado. 3) Em seguida, sera realizado o contato com os
grupos por e-mail com questionario de interesse por meio de um google formularios, convidando professores
que atuam na Educacao Infantil em participar da pesquisa, esclarecendo seus objetivos e aspectos
metodolégicos. O primeiro contato sera realizado por meio de uma carta convite informando sobre a
pesquisa, ja com o link de acesso ao formulario, ac Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e ao e-mail
da pesquisadora principal para possiveis esclarecimentos. O envio sera feito individualmente aos lideres dos
grupos de estudos e pesquisa selecionados, utilizando o campo aberto da plataforma do diretério dos
grupos de pesquisa do CNPg, com um remetente por vez para que ndo haja identificagdo dos convidados
nem a visualizagdo dos seus dados de contato. Os lideres disponibilizardo esta carta para os participantes
de seu grupo se acharem pertinente considerando os rumos e tematicas que o grupo vem abordando.
Assim, os participantes poderao manifestar interesse em participar, por meio de um link que o direciona a
um formulario préprio fornecendo assim o seu e-mail para um posterior contato. Sera garantido ao
participante de pesquisa o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de explicagdo ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento. Por meio deste formulario
proprio o participante tera o TCLE a disposigdo para analisar, aceitar, recusar, podendo manifestar se quer
participar da pesquisa disponibilizando seu contato para um agendamento posterior. 4) Apds os
participantes serem identificados, agendaremos as entrevistas on-lines semiestruturadas, por meio da
ferramenta google meet, com os professores/as que manifestaram interesse em participar da pesquisa; A
entrevista sera individual em dia e horario direcionados pelo(a) professora entrevistado(a) que também
recebera antecipadamente algumas perguntas que serdo desenvolvidas durante o encontro para que o
mesmo(a) ndo se sinta desconfortavel em realizar e ja possa sinalizar de ha alguma que nio deseja que
seja abordada. As gravacdes realizadas durante as entrevistas serdo transcritas pela pesquisadora,
garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita sera apresentada ao
participante para modificagdo ou validacdo das informagdes. O audio original contento a voz do/a
professor/a sera arquivado e

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13565905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar br

Pagina 03 de 11

272



UNIVERSIDADE FEDERAL DE 2“060900’11\9

UFF-"I';’ SAO CARLOS - UFSCAR

Continuagfio do Parecer: 6.168.179

utilizado apenas pela pesquisadora para o momento da andlise e serdo publicadas as transcrigcdes ja
resguardadas as identidade utilizando pseudénimo escolhido por cada participantes. Nao serdo utilizadas as
imagens das gravacgtes de forma nenhuma nesta pesquisa 5) Com as entrevistas e transcritas, realizaremos
a analise das narrativas orais dos/as professores/as comparando concepcdes iniciais, suas transformagdes
e contribuigbes para suas praticas.

CRITERIOS DE INCLUSAQ: Professores/as de educacdo infantil que s8o integrantes de grupos de estudos
e pesquisas cadastrados no diretério de grupos de pesquisa do cnpq sobre educacdo matematica e que

estdo atuando diretamente em sala de aula regular com criangas matriculadas.

CRITERIOS DE EXCLUSAQ: Professores que atuam em outras etapas educacionais ou ndo fazem parte de
grupos de estudos e pesquisas vinculadas ao chpq.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar o processo de producgéo e ressignificagdo de conhecimentos e saberes por
professores/as da Educacdo Infantil participantes de grupos de estudos e pesquisas sobre Educacgao
Matematica e os desdobramentos, contribuicbes e transformagdes vivenciados em suas praticas

pedagdgicas.

Objetivo Secundario: Identificar professores/as de Educacao Infantil que participam de grupos de estudos e
pesquisas sobre Educagdao Matematica; Problematizar e analisar aspectos dos processos formativos e de
construgdo de conhecimentos dos/as professores/as de Educagao Infantil em Educagdo Matematica na
Infancia por meio de suas narrativas orais; Identificar os indicios dos desdobramentos, contribuicdes e
transformacdes da pratica desses profissionais no trabalho desenvolvido com as criangas da Educagéo

Infantil envolvendo conhecimentos matematicos.

Avaliagé@o dos Riscos e Beneficios:

Riscos: As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclare¢o que a
participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposigédo de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agbes e concepgdes tedricas. Diante dessas
situacdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento.
Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho
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se prop&e e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas
por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la para profissionais
especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes. POR SE
TRATAR DE UMA PESQUISA REALIZADA EM AMBIENTE VIRTUAL, PODE OCORRER UM
DESCONFORTO EM FUNGAO DAS LIMITAGOES DAS TECNOLOGIAS UTILIZADAS, COMO A REDE DE
INTERNET TER SINAL INTERROMPIDO, O PARTICIPANTE TER DIFICULDADE EM ACESSAR O LINK
DO FORMULARIO E DA ENTREVISTA. NESTES CASOS A PESQUISADORA ESTARA A DISPOSICAO
PARA AJUDAR COM RELAGCAO AO ACESSO E ATE MESMO REAGENDAR O DIA DE ENTREVISTA,
COMO O PARTICIPANTE PREFERIR. AINDA HA UM RISCO DA VIOLAGAO DOS DADOS
DISPONIBILIZADOS PELO FORMULARIO, POR ISSO ASSIM QUE A COLETA DOS DADOS FOR
CONCLUIDA, A PESQUISADORA FARA O DOWNLOAD EM UM DISPOSITIVO ELETRONICO LOCAL,
APAGANDO TODO E QUALQUER REGISTRO DE QUALQUER PLATAFORMA VIRTUAL

Beneficios: Auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins académicos,
proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educagéao
Matematica na Infancia, para a construgdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas
alternativas e possibilidades para o trabalho da com esta etapa educacional.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n® 510 de

2016 e suas complementares.

Estudo qualitativo, com previsao de total de 10 participantes de pesquisa (professores de educagao infantil)
recrutados via mapeamento dos grupos de estudos e pesquisa cadastrados no Diretdrio de Grupos de
Pesquisa do CNPq, por meio de uma carta convite informando sobre a pesquisa, ja com o link de acesso ao
formulario, ac Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e ao e-mail da pesquisadora principal para
possiveis esclarecimentos; carater de pés-graduacéo stricto sensus para obtengédo de titulo de doutor em
Educagdo, com previsdo de inicio e término da coleta de dados da pesquisa em 01/09/2023 e 31/01/2024

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendacgoes:
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Atender as orientagdes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:
http://www.propg.ufscar.br/etica/cep

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Agradecemos as providéncias e os cuidados tomados pelos pesquisadores ao apresentarem a 52 verséo do
protocolo de pesquisa aoc CEP da UFSCar. Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n.
6.137.457 emitido pelo CEP em 23/06/2023.

Seguem abaixo as pendéncias listadas no parecer anterior do CEP e seu status (atendida, ndo atendida,

parcialmente atendida).

Nos documentos intitulados PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2074233.pdf e submetidos em
23/06/2023, leiam-se:

Pendéncia 4: Nao foram elaborados riscos e beneficios para todos os participantes. Se ndo houver
beneficios diretos ao participante, explicitar no TCLE dos responsaveis, dos professores e TALE, conforme
Resolugdo n.510/16, artigo 2°, item |.RESPOSTA: - Por ndo ter mais como participantes criangas e seus
responsaveis, apenas usaremos o TCLE direcionado aos professores de Educacdo Infantil. Neste,
colocamos os riscos e beneficios. ANALISE: Pendéncia parcialmente atendida. A pesquisadora ndo aponta
os riscos em ambiente virtuais, considerando que a pesquisa ocorrera em ambiente virtual, conforme
Circular n. 2/2021. Solicita-se especificar, inclusive apontando os procedimentos cautelares para minimizar
ou evitar os riscos no ambiente virtual. RESPOSTA: Trecho inserido: “Por se tratar de uma pesquisa
realizada em ambiente virtual, pode ocorrer um desconforto em funcado das limitagdes das tecnologias
utilizadas, como a rede de internet ter sinal interrompido, o participante ter dificuldade em acessar o link do
formulario e da entrevista. Nestes casos a pesquisadora estara a disposicao para ajudar com relagao ao
acesso e até mesmo reagendar o dia de entrevista, como o participante preferir. Ainda ha um risco da
violagdo dos dados disponibilizados pelo formulario, por isso as perguntas ali dispostas ndo envolvem

informacgdes sensiveis que causem prejuizo emocional ou financeiro ao participante.” (TCLE).
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ANALISE: Pendéncia parcialmente atendida. A pesquisadora aponta que o formulério ndo apresenta dados
sensiveis, porém ha perguntas que envolvem dados sobre: nome completo e idade. Solicita-se a
pesquisadora retirar tal informacao (de que o formulario ndo envolve dados sensiveis) e adequar a
informacédo dos nomes completos por intermédio de suas iniciais no formulario, conforme Circular
n.2/2021.RESPOSTA (VERSAQ 4): Formulario alterado e TCLE alterado.ANALISE (VERSAO 4): Pendéncia
parcialmente atendida. A pesquisadora adequou o documento FORMULARIO.pdf e TCLE.pdf submetidos
em 11/06/23, mas néo inseriu a informagdo sobre os riscos no ambiente virtual no item “Riscos” do
documento PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2074233.pdf submetido em 11/06/23,
conforme Circular n.1/2021. Solicita-se inserir.

RESPOSTA(VERSAO 5): Informacdo acrescentada no item “Riscos”.

ANALISE (VERSAO 5):Pendéncia atendida.

No documento TCLE das professoras e projeto de pesquisa:

Pendéncia 18: Os TCLEs apontam que ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participacao.
Entretanto, este CEP questiona: E se os participantes tiverem que se deslocar da casa para a escola?
Solicita-se adequar, conforme Resolugdo 510/16, art. 2°, item 24. RESPOSTA: Alteramos o seguinte trecho
ao TCLE: Todo o agendamento, contato e entrevistas serdo realizadas online e vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizag¢ao por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo na
pesquisa. ANALISE: Pendéncia parcialmente atendida. Considerando que a pesquisa sera por intermédio
da Internet, como serdo assumidos os custos diretos e indiretos da pesquisa, quando a mesma se der
exclusivamente com a utilizagéo de ferramentas eletrénicas sem custo para o seu uso ou ja de propriedade
do mesmo? Solicita-se esclarecer e adequar, conforme Circular n.2/2021, item 2.6. RESPOSTA: Trecho
inserido: “Todo o agendamento, contato e entrevistas serdo realizadas online e vocé recebera assisténcia
imediata, integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo na
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pesquisa, inclusive relacionado a danos decorrentes da utilizagdo de ferramentas eletrdnicas sem custo para
0 seu uso ou ja de sua propriedade.” (TCLE). ANALISE: Parcialmente atendida. Em relac8o ao custo do
recurso da internet, pela Resolugdo n. 510/16, constitui-se em ressarcimento. Solicita-se esclarecer de que
maneira o participante tera acesso ao recurso da internet e/ou ressarcimento deste custo, conforme Circular
n. 2/2021. RESPOSTA (VERSAO 4): Trecho inserido: “Para tanto, ja no momento do agendamento vocé
podera indicar se precisa adquirir dados moveis ou plano de internet para realizar a entrevista e tera o
contato da pesquisadora para solicitar qualquer ressarcimento ou indenizagdo. O ressarcimento podera ser
realizado por meio de pagamento de boleto, transferéncia bancaria ou tratado direto com o servico que foi
necessario, no caso de assisténcia técnica ou médica.” (TCLE). ANALISE (VERSAO 4):Pendéncia

parcialmente atendida. Conforme Resolugdo n.510/16, art. 17, item V e manual de orientagdes de

pendéncias, a pesquisadora limita o tipo assisténcia ao participante da pesquisa (assisténcia médica).
Dependendo do tipo de dano, é possivel que o participante necessite de assisténcia de outros profissionais.

A Resolugdo é clara em afirmar que o pesquisador deve prestar assisténcia integral, e ndo apenas em uma
determinada area. Solicita-se adequar.

RESPOSTA (VERSAQ 5): TCLE e Projeto alterados para assisténcia integral.

ANALISE (VERSAO 5):Pendéncia atendida.

NOVAS PENDENCIAS ADVINDAS DAS RESPOSTAS DA PESQUISADORA AS PENDENCIAS DA
VERSAO 1 :

Documento sobre informag6es basicas do projeto de pesquisa:

Pendéncia 27: considerando que a pesquisa sera por intermédio da Internet, como serdo assumidos os
custos diretos e indiretos da pesquisa, quando a mesma se der exclusivamente com a utilizagdo de
ferramentas eletrénicas sem custo para o seu uso ou ja de propriedade do mesmo? Solicita-se esclarecer e
inserir item no orcamento, conforme Circular n.2/2021, item 2.6.
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RESPOSTA: Trecho inserido: “Todo o agendamento, contato e entrevistas serdo realizadas online e vocé
recebera assisténcia imediata, integral e tera direito a indenizagdo por qualquer tipo de dano resultante da
sua participagdo na pesquisa, inclusive relacionado a danos decorrentes da utilizagdo de ferramentas
eletrénicas sem custo para o seu uso ou ja de sua propriedade.” (TCLE).

Trecho inserido no orgamento - e) Custos e indenizagdes aos participantes Referente a indenizagao por
qualquer tipo de dano resultante da participacdo na pesquisa, inclusive relacionado a danos decorrentes da
utilizacdo de ferramentas eletrénicas sem custo para o seu uso ou ja da propriedade do mesmo
(computadores, celulares, internet, etc). Atividade Valor Total Custos e indenizagdes R$ 5.900,00. ANALISE:
Pendéncia parcialmente atendida. Quanto ao orgamento de custos em relagdo a internet foi inserido no
or¢camento. Entretanto, em relagdo ao custo do recurso da internet, pela Resolugdo n. 510/16, constitui-se
em ressarcimento. Solicita-se esclarecer de que maneira o participante tera acesso ao recurso da internet
e/ou ressarcimento deste custo, conforme Circular n. 2/2021, principalmente no TCLE.

RESPOSTA (VERSAO 4): Trecho inserido: “Para tanto, j4 no momento do agendamento vocé podera indicar
se precisa adquirir dados méveis ou plano de internet para realizar a entrevista e tera o contato da
pesquisadora para solicitar qualquer ressarcimento ou indenizacdo. O ressarcimento podera ser realizado
por meio de pagamento de boleto, transferéncia bancaria ou tratado direto com o servigo que foi necessario,
no caso de assisténcia técnica ou médica.” (TCLE). ANALISE (VERSAO 4):Pendéncia parcialmente
atendida. Conforme Resolucdo n.510/16, art. 17, item V e manual de orientagées de pendéncias, a
pesquisadora limita o tipo assisténcia ao participante da pesquisa (assisténcia médica). Dependendo do tipo
de dano, é possivel que o participante necessite de assisténcia de outros profissionais. A Resolugéo é clara
em afirmar que o pesquisador deve prestar assisténcia integral, e ndo apenas em uma determinada area.

Solicita-se adequar.
RESPOSTA (VERSAO 5): TCLE e Projeto alterados para assisténcia integral.

ANALISE (VERSAO 5):Pendéncia atendida.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigbes definidas na
Resolugdo CNS n° 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. Conforme dispte o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade
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do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apés

aprovacgio deste Comité de Etica em Pesquisa: || - conduzir o processo de Consentimento e de

Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer

momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e

responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apods o término da pesquisa; V - apresentar no

relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua

mudanga ou interrupgdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificacdo na Plataforma Brasil.

OBSERVACAOQ: Nos documentos encaminhados por Notificagio NAQ DEVE constar alteracéo no contetido

do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 23/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2074233.pdf 09:09:38
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 23/06/2023 |RAISSA Aceito
Brochura 09:08:47 |ALEXANDRA LOPES|
Investigador DUARTE
Brochura Pesquisa |projeto_detalhado.pdf 23/06/2023 |RAISSA Aceito
09:08:26 | ALEXANDRA LOPES|

TCLE / Termos de |TCLE.pdf 23/06/2023 |RAISSA Aceito

Assentimento / 09:08:15 |ALEXANDRA LOPES|

Justificativa de DUARTE

Auséncia

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 23/06/2023 |RAISSA Aceito

CEP_6137457.pdf 09:06:13 | ALEXANDRA LOPES|

Outros Carta_Resposta_versao4.pdf 23/06/2023 |RAISSA Aceito
09:05:49 |ALEXANDRA LOPES|

Outros FORMULARIO.pdf 11/06/2023 |RAISSA Aceito
13:47:53 [ALEXANDRA LOPES

Qutros Carta_Resposta_versao3.pdf 11/06/2023 |RAISSA Aceito
13:47:19 [ALEXANDRA LOPES

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 11/06/2023 |RAISSA Aceito

CEP_6109114.pdf 13:44:36  [ALEXANDRA LOPES

Outros Carta_Convite.pdf 03/06/2023 |RAISSA Aceito
14:26:54 [ALEXANDRA LOPES

Declaragéo de TERMO_PESQUISADOR_assinado.pdf | 03/06/2023 |RAISSA Aceito

Pesquisadores 14:23:31 ALEXANDRA LOPES

Cronograma CRONOGRAMA pdf 03/06/2023 |RAISSA Aceito
14:20:26 [ ALEXANDRA LOPES
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Outros Carta_Resposta_versao2.pdf 03/06/2023 |RAISSA Aceito
14:16:42 |[ALEXANDRA LOPES

Orgamento ORCAMENTO. pdf 03/06/2023 |RAISSA Aceito
14:14:02  [ALEXANDRA LOPES

Folha de Rosto folhaDeRosto_Raissa_assinado.pdf 03/05/2023 |RAISSA Aceito
10:53:20 [ALEXANDRA LOPES

Outros ROTEIRO_ENTREVISTA_SEMIESTRU | 30/04/2023 |RAISSA Aceito
TURADA.pdf 14:25:13 |[ALEXANDRA LOPES

Qutros Carta_Resposta_versao1.pdf 30/04/2023 |RAISSA Aceito
14:22:24 [ALEXANDRA LOPES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro:
UF: SP

SAQO CARLOS, 07 de Julho de 2023

WASHINGTON LUIZ KM 235

JARDIM GUANABARA

Municipio:

Telefone: (16)3351-9685

SAO CARLOS

Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto

(Coordenador(a))
CEP: 13565905
E-mail:

cephumanos@ufscar.br
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