UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CAMPUS SOROCABA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM
EDUCAGAO
DOUTORADO ACADEMICO

DANIELA GAETE SEWAYBRICKER BRAVO

A PRAXIS CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL NAS
PRE-ESCOLAS PUBLICAS DE SOROCABA A LUZ DA
ARTICULACAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E OS
PRESSUPOSTOS DO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

SOROCABA - SP
2024



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CAMPUS SOROCABA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM
EDUCAGAO
DOUTORADO ACADEMICO

DANIELA GAETE SEWAYBRICKER BRAVO

A PRAXIS CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL NAS
PRE-ESCOLAS PUBLICAS DE SOROCABA A LUZ DA
ARTICULAGAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E OS
PRESSUPOSTOS DO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Tese apresentada ao Programa de
Pd6s-Graduacgao strictu sensu — Doutorado
em Educacdo, da Universidade Federal
de Sao Carlos — campus Sorocaba, para a
obtencdo do titulo de Doutora em
Educacao.

Orientagao: Prof.2 Dra. Juliana Rezende
Torres.

SOROCABA - SP
2024



FICHA CATALOGRAFICA

Bravo, Daniela Gaete Sewaybricker

A praxis curricular da Educacao Infantil nas pré-escolas
publicas de Sorocaba a luz da articulagao entre a
Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo
Histoérico-dialético / Daniela Gaete Sewaybricker Bravo --
2024.

350f.

Tese de Doutorado - Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sorocaba, Sorocaba

Orientador (a): Profa. Dra. Juliana Rezende Torres

Banca Examinadora: Prof. Dr. Eder Rodrigues Proenga,
Profa. Dra. Nadir Castilho Delizoicov, Profa. Dra. Maria
Walburga dos Santos, Profa. Dra. Petula Ramanauskas
Santorum e Silva

Bibliografia

1. Praxis Curricular. 2. Educacao Infantil. 3. Educagao
Libertadora. I. Bravo, Daniela Gaete Sewaybricker. II.
Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Maria Aparecida de Lourdes Mariano -
CRB/8 6979




W
UFL:‘I% Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas

/ Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

Folha de Aprovagao

Defesa de Tese de Doutorado da candidata Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, realizada em 30/09/2024.

Comissao Julgadora:

Profa. Dra. Juliana Rezende Torres (UFSCar)
Prof. Dr. Eder Rodrigues Proenga (SEDU-PMS)
Profa. Dra. Nadir Castilho Delizoicov (UFSC)
Profa. Dra. Maria Walburga dos Santos (UFSCar)

Profa. Dra. Petula Ramanauskas Santorum e Silva (SEDU-PMS)

O Relatorio de Defesa assinado pelos membros da Comissao Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
Poés-Graduagéo em Educacao.



Dedico este trabalho a Sara Aparecida Pereira (in memoriam) e a minha Meg,

que esteve ao meu lado por 15 maravilhosos anos



“Procuro semear otimismo e plantar
sementes de paz e justica. Digo o que
penso com esperanga. Penso no que fago
com fé. Fago o que devo fazer, com amor.
Eu me esforgo para ser cada dia melhor,
pois bondade também se aprende.
Mesmo quando tudo parece desabar,
cabe a mim decidir entre rir ou chorar, ir
ou ficar, desistir ou Iutar, porque
descobri, no caminho incerto da vida, que

0 mais importante é o decidir”.

Semear otimismo, Cora Coralina

“Se nada ficar destas pdginas, algo, pelo
menos, esperamos que permanega:
nossa confianga no povo. Nossa fé nos
homens e na criagdo de um mundo em

que seja menos dificil amar”.

Paulo Freire



AGRADECIMENTOS

Gratiddo, palavra que tem me definido nos ultimos tempos, que tem
permeado meu dia a dia. Gratid&do a vida, a minha familia, aos meus amigos, ao meu

trabalho, a possibilidade de escrita desta tese. Simplesmente Gratidao!

Gratidao a Deus, pela minha vida e por ser meu guia. Como sempre digo,

nada é por acaso...

Gratidao aos meus pais, Oldir e Marli, por sempre quererem o meu melhor e

estarem ao meu lado quando precisei.

Gratidao ao meu marido Adan e aos meus filhos, Gabriel e Pedro, pelo apoio
e paciéncia nos momentos de estresse, alegria e tristeza que me acompanharam
durante o processo de escrita e pelos momentos de auséncia que foram

necessarios.

Gratiddo a minha orientadora, Prof.2 Dr.2? Juliana Rezende Torres, pela
amizade, confianga, comprometimento, orientagdo e auxilio durante mais esta

jornada.

Gratiddo aos membros da banca examinadora, que aceitaram o convite e

ofereceram ricas contribuicées que aprimoraram esta pesquisa.

Gratiddo a minha amiga e parceira de curso, Fabiana, por mais este

percurso juntas. Sua amizade e parceria deixam tudo mais leve.

Gratiddo a Secretaria Municipal de Educacdo de Sorocaba (SEDU), pela
autorizacado da pesquisa nas instituicbes escolares e pelas dispensas dos periodos

de trabalho.

Gratiddo as escolas, equipes gestoras e professoras pelo aceite em fazerem

parte da pesquisa.

Gratiddo aos colegas do Grupo AdubAcgbes Freireanas - Dialogos
Interdisciplinares de Educacdo em Natureza, Sociedade e Cultura pelas trocas de

ideias, oportunidades de estudo e crescimento.



Gratiddo a turma da Disciplina — Orientacédo de Estagio Supervisionado em
Ciéncia 2 e 3 — turmas A (2° semestre de 2021), da UFSCar campus Sorocaba, em
que realizei o Programa de Estagio Supervisionado de Capacitacdo Docente

(PESCD) pela paciéncia, trocas e crescimento.

Gratiddo aos professores do Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo da
UFSCar campus Sorocaba (PPGEd) pelo profissionalismo, dedicagdo e

comprometimento.

Gratidao a Fernanda Mara Battaglini de Campos, secretaria do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo da UFSCar campus Sorocaba (PPGEd) pela amizade

e pelo apoio técnico diante das duvidas.

Gratiddo a Sara (in memoriam), a quem dedico esta tese. Sem vocé este
sonho nao seria possivel; vocé foi a responsavel pelo meu despertar como

pesquisadora. Espero que esteja bem onde estiver!! E para voca...

Mais esperanca nos meus passos do que tristeza nos meus ombros.

Cora Coralina



RESUMO

Bravo, Daniela Gaete Sewaybricker. A praxis curricular da Educacgao Infantil nas
pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da articulagao entre a Pedagogia Freireana
e os pressupostos do Materialismo Historico-dialético. 2024. 350 p. (Tese de
Doutorado em Educagao) — Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba,
Sorocaba/SP, 2024.

A presente pesquisa tem por objeto de estudo a praxis curricular da Educacéao
Infantil nas pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba a luz da
articulagdo entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo
Histérico-dialético e objetiva analisar em que medida a praxis curricular das
pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba se aproximam ou se
distanciam da praxis curricular auténtica de Freire a luz do Materialismo
Histérico-dialético. Apresenta uma abordagem qualitativa e faz uso de pesquisa
bibliografica, analise documental, observagdo da pratica docente e questionarios
com perguntas abertas e fechadas, que foram aplicados no segundo semestre do
ano de 2023 as equipes gestoras e educadores de instituigdes educacionais da rede
municipal de ensino de Sorocaba-SP, com atendimento exclusivo da etapa da
pré-escola. Assim, utilizamos a pesquisa bibliografica para a construgéo histérica da
evolugao da Educacgao Infantil brasileira e da constituicdo das pré-escolas na cidade
de Sorocaba, além de caracterizar o conceito de praxis, adjetivando-o no bojo do
Materialismo Historico-dialético, desde Marx e Engels e sua difusdo até Freire.
Apresentamos, entdo, a Educacgao Libertadora de Freire e sua concepgao de praxis
curricular contemplando sua concepgao de curriculo critico-libertador e os
desdobramentos deste na Educacdo Infantil. As analises dos documentos, dos
dados coletados via questionarios, bem como a observagdo da atuacdo das
educadoras em sala de aula, foram realizadas a partir da metodologia de Analise
Textual Discursiva, fundamentada pela categoria Praxis Curricular Auténtica de
Freire, esta entendida como inerente as categorias dialogo, problematizacéo,
conscientizagdo, que, por sua vez, sao perpassadas pela categoria realidade
concreta. Foram definidos a priori os parametros praxioldgicos sujeitos, contextos e
processos, que nos auxiliaram a dimensionar a praxis curricular das pré-escolas da
rede municipal de ensino de Sorocaba. Concluimos que, apesar dos esforcos e das
boas intencbes manifestadas nas analises dos questionarios e das acgodes
observadas em sala de aula, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a
praxis curricular nas pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba se torne
verdadeiramente critica e libertadora, mais préxima da praxis auténtica. Contudo,
defendemos a viabilidade de uma praxis curricular auténtica na Educacgao Infantil,
especificamente para as pré-escolas da rede municipal de ensino, € propomos a
elaboragdo de um curriculo critico-libertador, além da proposi¢cdo de uma politica
publica de auto(trans)formagéo permanente junto aos professores.

Palavras chave: Praxis transformadora e auténtica; Educacio Infantil; Educacao
Libertadora; Paulo Freire; Educagao de Sorocaba.



ABSTRACT

Bravo, Daniela Gaete Sewaybricker. A praxis curricular da Educacao Infantil nas
pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da articulagdo entre a Pedagogia Freireana
e os pressupostos do Materialismo Historico-dialético. 2024. 350 p. (Tese de
Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba,
Sorocaba/SP, 2024.

The present research has as its object of study the curricular praxis of Early
Childhood Education in preschools in the municipal education network of Sorocaba in
the light of the articulation between Freirean Pedagogy and the assumptions of
Historical-dialectical Materialism and aims to analyze to what extent curricular praxis
of preschools in the Sorocaba municipal education network come closer to or
distance themselves from Freire's authentic curricular praxis in the light of
Historical-dialectical Materialism. It presents a qualitative approach and makes use of
bibliographical research, documentary analysis, observation of teaching practice and
questionnaires with open and closed questions, which were applied in the second
half of 2023 to management teams and educators of educational institutions in the
municipal education network. Sorocaba-SP, with exclusive services for the pre-school
stage. Thus, we used bibliographical research for the historical construction of the
evolution of Brazilian Early Childhood Education and the constitution of preschools in
the city of Sorocaba, in addition to characterizing the concept of praxis, classifying it
within the context of Historical-dialectical Materialism, since Marx and Engels and its
dissemination to Freire. We then present Freire's Liberating Education and his
conception of curricular praxis, contemplating his conception of a critical-liberating
curriculum and its consequences in Early Childhood Education. The analysis of the
documents, the data collected via questionnaires, as well as the observation of the
educators' performance in the classroom, were carried out using the Discursive
Textual Analysis methodology, based on Freire's Authentic Curricular Praxis category,
which is understood as inherent to the categories dialogue, problematization,
awareness, which, in turn, are permeated by the concrete reality category. The
subject praxiological parameters, contexts and processes were defined a priori,
which helped us to size the curricular praxis of preschools in the municipal education
network of Sorocaba. We conclude that, despite the efforts and good intentions
expressed in the analysis of the questionnaires and the actions observed in the
classroom, there is still a long way to go so that the curricular praxis in preschools in
the municipal education network of Sorocaba becomes truly critical and liberating,
closer to authentic praxis. However, we defend the viability of an authentic curricular
praxis in Early Childhood Education, specifically for preschools in the municipal
education network, and we propose the development of a critical-liberating
curriculum, in addition to proposing a public policy of self(trans)formation permanent
contact with teachers.

Key words: Transformative and authentic praxis; Early Childhood Education;
Liberating Education; Paulo Freire; Sorocaba Education.
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INTRODUGAO

Como profissional, ao longo do meu percurso académico, pude refletir e
compreender que a educagdo e a escola sao instrumentos de intervengao social e
politica, tendo a possibilidade de ponderar sobre as contradicdes que envolvem as
praticas curriculares alienantes, arcaicas e desarticuladas em oposicdo aos
discursos e acgdes educativas necessarias de carater libertador e emancipador,
capazes de contribuir para a superacdo da consciéncia ingénua sobre o0 mundo.
Atuo na Educagao Infantii no municipio de Sorocaba desde o ano de 2003,
inicialmente como professora, e desde o ano de 2008 até os dias atuais, apds novo
concurso publico, como diretora de escola, sempre no segmento da pré-escola, que
atende criangas de quatro e cinco anos. A Educagao Infantil € uma etapa da
Educacdo Basica ainda recente e que vem ganhando destaque nos ultimos anos;
porém, € uma area que ainda carece de pesquisa.

Ao longo de todos estes anos, como gestora de escola de Educacgao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, tive contato com os mais variados perfis
de docentes, com as mais variadas formacoes, diferentes concepg¢des de educacao
e de mundo. Neste contexto e frente aos desafios que foram surgindo no cotidiano
escolar, ocorreram-me diversos questionamentos: como o professor novato que
chega a escola se constitui? O que fundamenta a pratica do professor? A
pratica educativa’ pode ser influenciada? A formagio continuada pode alterar
a pratica educativa? Os professores conseguem articular a teoria e a pratica?
Por que algumas vezes nos deparamos com um discurso (teoria) nao
condizente com a pratica? E tantas outras questodes.

Na realizagdo do meu mestrado (Bravo, 2017)%, aprofundei-me no
pensamento freireano, o qual compreende que a educagdo deve auxiliar na
construcdo de uma sociedade mais livre, humana, justa e democratica, buscando
promover a humanizagdo e a emancipagao dos sujeitos em oposi¢cao a educagao

bancaria, que visa a domesticacao e coisificacdo. Entendo que seus pressupostos

' Entendida nesta pesquisa como toda e qualquer agio realizada na instituicdo educacional, visto que
“a pratica educativa se estabelece num contexto de diversidade em que diferentes visdes de mundo e
experiéncias de vida sao partilhadas dentro da escola” (Sorocaba, 2017, p. 29).

2 O objeto de estudo da pesquisa foi o Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e
objetivou verificar em que medida a presenga da Educagéo Libertadora de Paulo Freire, presente no
Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, se alinhava ao trabalho docente das
unidades escolares.
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podem me auxiliar e muito na busca de algumas respostas a todas as questdes
elencadas anteriormente.

Assim, refletindo acerca destes questionamentos, relacionando-os ao meu
cotidiano profissional e buscando fazer uma articulagdo com o embasamento tedrico
construido ao longo da minha formagdo académica, o objeto de estudo declarado
para esta pesquisa € a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de
ensino de Sorocaba. Importante destacar que utilizamos o termo pré-escola nesta
tese, a fim de facilitar a identificacdo da faixa etaria de criangcas de quatro e cinco
anos inseridas na etapa da Educagao Infantil, como referenciado nas legislagdes
educacionais brasileiras. Compreendemos que esta etapa da Educacdo Basica faz
parte da educacgao formal e que nao é preparatéria para o Ensino Fundamental, visto
que a Educacao Infantil tem funcdo e fim em si mesma e especificidades que
precisam ser preservadas.

Sera apresentado o mesmo referencial tedrico da dissertagéo, Paulo Freire®
e a sua concepcgao de Educacao Libertadora, tendo em vista que esta possibilita
uma reflexdo acerca da relagao entre escola e sociedade. Freire apresenta uma
concepgao de educacgio progressista e considera que a escola ndo é neutra*, sendo
muitas vezes utilizada como um espaco de manipulagcdo e manutencdo do modelo
de sociedade instituido, reproduzindo, assim, mecanismos de opressao. Desta
forma, a concepgao de educacao freireana visa possibilitar a ampliagdo do olhar da
escola, para que esta também se enxergue em uma situagéo de opresséo e consiga
se tornar parte do processo para superar a estrutura da sociedade vigente,

buscando a construgdo de uma sociedade mais justa.

> “Paulo Reglus Neves Freire nasceu no ano de 1921, na cidade de Recife, em Pernambuco.
Trabalhou com o contexto ndo escolar de alfabetizagdo de jovens e adultos durante grande parte de
sua vida. Em 1964, o golpe civil-militar o surpreendeu em Brasilia, onde coordenava o Programa
Nacional de Alfabetizagdo, na gestao do presidente Jodo Goulart. Freire ficou aproximadamente 70
(setenta) dias na prisdo antes de ser exilado. No ano 1968, ja no Chile, escreveu seu livro mais
conhecido, Pedagogia do Oprimido. Também deu aulas nos Estados Unidos e na Suica, além de
organizar e implementar politicas publicas em paises africanos, partindo da sua perspectiva
educacional progressista. Com a anistia, em 1979, apds 16 (dezesseis) anos de exilio, retornou ao
Brasil, integrando-se a vida universitaria. Foi nomeado doutor honoris causa de 28 (vinte e oito)
universidades em varios paises e teve obras traduzidas em mais de 20 (vinte) idiomas. Paulo Freire
faleceu no dia 2 de maio de 1997 em Sé&o Paulo, de infarto” (Bravo, 2017, p. 45).

4 “[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro
que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contelidos a serem
ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em fungéo de
seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a
pratica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra” (Freire, 1996, p. 77 e 78).
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Paulo Freire se aproxima das bases filoséficas do Materialismo
Historico-dialético® (MHD). Consideramos isso devido a analise dos seus primeiros
escritos e do conjunto da sua obra, bem como de alguns trabalhos que ja realizaram
algumas articulagbes nesta diregao®, vistas as aproximagdes entre as bases
flosdficas e pedagogicas freireana com o marxismo. Tanto Freire quanto o
marxismo, em suas concepg¢des de ser humano, acreditam que este € o Unico
animal com consciéncia da sua propria existéncia, de seu relacionamento com o
meio, e de sua capacidade de intervir nele. Ambos compreendem que apenas
homens e mulheres’, como seres humanos, sdo seres da praxis, esta entendida por

Freire como acgao-reflexao-agao transformadora sobre o mundo.

Acao e reflexao, reflexdo e agdo sobre o mundo, sobre a realidade. Nao &
s6 teoria, s6 ideias, ndo é também sé ativismo, s6 movimentagao, mas é
acgao e reflexdo. As duas concomitantes. Pode haver momentos fortes, mais
de acdo que de reflexdo, pode haver momentos mais fortes em reflexao do
que em acgao, mas o ideal humano é sempre de acdo e reflexdo sobre o
mundo (Vannucchi; Santos; Freire, 2003, p. 25).

Assim, consideramos que a praxis se faz na indissociabilidade entre as
ideias e a acao; entre refletir e agir; entre a teoria e a pratica; € a
acao-reflexdo-acdo transformadora sobre e na pratica pedagodgica. Esta praxis
envolve diretamente as concepgdes educacionais do trabalho pedagdgico, bem
como os referenciais filoséficos e sociais, além da formagdo de professores e
profissionais das instituicdes educacionais, pois € preciso refletir criticamente e de
forma permanente sobre a pratica pedagdgica docente, com a “intencdo de recriar a
pratica e a teoria e desenvolver a consciéncia critica” (Saul; Saul, 2016, p. 26).

Se desejo uma Educacéo Libertadora, a agao educativa nao pode ser uma
simples pratica de doacédo, tornando os educandos como simples recipientes para
depositos. Preciso pensar e agir nas ‘brechas’ por uma educagéo na qual os sujeitos

sejam agentes do seu proprio desenvolvimento. Neste sentido, € preciso

> Segundo Pires (1997), o método materialista histdrico-dialético é caracterizado pelo movimento do
pensamento que ocorre através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto é,
trata-se de conceber (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma
organizativa dos homens em sociedade através da histéria. Desenvolvido por Karl Marx e Friedrich
Engels.

¢ Abitante, A.; Reis dos Santos, R.; Rezende Torres, J.; Gouvéa da Silva, A. F. (2021); Vieira, L. R. A;;
Costa, A. P. O.; Torres, J. R. (2023) e Torres, J. R.; Bertanha, A.; Demartini, G. R.; Madureira, C. A;;
Pinto de Oliveira, W. (2021).

" Nesta tese, utilizamos o termo homem no sentido de ser humano, englobando homens e mulheres.
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compreender que a Educacéo Libertadora é a criagdo de algo novo, possivel, viavel,
que se concretiza na praxis. Devemos compreender “que a Educagao ndao é uma
alavanca de transformacao social. Mas estou absolutamente convencido de que
toda transformagao social € educativa. Quer dizer, a Educagéo nao € alavanca, mas
nao ha transformagdo sem ela” (Vannucchi; Santos; Freire, 2003, p. 137), assim,
afirmo que, para Freire, a educagao é muito esperancosa no sentido de acreditar
que é possivel. Freire (2015) concebe que a Educacdo Libertadora deve ser
permeada por um curriculo, por uma praxis curricular diferente da educacao
bancaria e afirma que este curriculo deve partir da realidade concreta e da situacao
existencial dos sujeitos.

Em reviséo de literatura, no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES® e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), sem filtro de periodo
nas buscas, ndo localizamos pesquisas que envolvam em um mesmo trabalho todos
os aspectos do nosso objeto de estudo. Logo, o problema de pesquisa que
explicitamos é: em que medida a praxis curricular das pré-escolas da rede
municipal de ensino de Sorocaba se aproxima ou se distancia da praxis
curricular auténtica de Freire a luz do Materialismo Histérico-dialético?

Para o esclarecimento do problema e das situagdes, apresentamos como
objetivo geral: investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de
ensino de Sorocaba, a partir da articulagcdo entre pressupostos da Educacao
Libertadora de Freire e do Materialismo Histérico-dialético. E como objetivos
especificos: contextualizar a génese da Educagao Infantil no Brasil; contextualizar a
pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba; investigar e qualificar o
conceito de praxis no ambito do Materialismo Historico-dialético; caracterizar os
pressupostos fundamentais da Educacéo Libertadora de Paulo Freire; conceituar a
concepcdo de curriculo critico, a fim de explicitar a concepg¢ao de curriculo
critico-libertador em Freire; articular o conceito de praxis materialista
historico-dialética a concepgado de praxis curricular em Freire; analisar a praxis
curricular das pré-escolas da rede municipal de Sorocaba a partir da articulagéo

entre os pressupostos da Educacido Libertadora de Freire e do Materialismo

& A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma Fundagdo do
Ministério da Educacdo (MEC) que desempenha papel fundamental na expansao e consolidacéo da
pos-graduacgao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagao.


https://www.gov.br/mec/pt-br
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Historico-dialético utilizando os parametros praxiologicos® sujeitos, contextos e
processos.

A abordagem metodoldgica de pesquisa utilizada foi a qualitativa, que se
debruga no estudo do fenbmeno em seu ambiente natural e sociocultural, a partir da
analise do problema de forma processual e situando-o em um contexto sociocultural
e material mais amplo. Com o objetivo de dar materialidade as praticas educativas e
buscando captar as ag¢des dos sujeitos envolvidos, utilizamos os instrumentos
metodicos: questionario e observagdo. Foi também realizada uma pesquisa
bibliografica e analises documentais, tendo em vista a analise da praxis curricular de
forma concreta, fazendo uso da categoria praxis curricular auténtica em Freire e a
partir dos parametros praxiologicos sujeitos, contextos e processos.

A tese foi estruturada em quatro capitulos. No capitulo |, intitulado Entre
sujeitos, contextos e processos: a pré-escola publica do municipio de
Sorocaba, foi apresentado o processo histérico da Educacéo Infantil Brasileira e
seus avangos, bem como a caracterizacdo da Educacao Infantil e o segmento das
pré-escolas publicas pertencentes a rede municipal de ensino do municipio de
Sorocaba, 0 que envolveu seus sujeitos, seus contextos e seus processos, dando
destaque ao final do capitulo para a politica curricular do municipio, especificamente
no segmento da Educacéo Infantil.

Ja no capitulo Il, Da praxis filos6fica em Marx e Engels a praxis
curricular em Freire, foi explicitado o conceito filosofico de praxis a partir do
Materialismo Historico-dialético na direcdo da sua difusdo até Freire, de modo a
conceituar a praxis curricular em Freire. Este referencial busca o desenvolvimento de
uma educagéo critica, que n&o seja mera reprodutora das ideologias'® dominantes,
mas que busca o aprofundamento da tomada de consciéncia dos individuos sobre a
realidade concreta, que tera como consequéncia a propria acao transformadora
sobre ela mesma. A partir desta relagao foi apresentada a concepgao de educagéao
de Freire, a Educacao Libertadora, e sua associagédo a uma concepgao de curriculo

critico, até evidenciarmos a concepg¢ao de curriculo de Freire, o curriculo

° Sa0 parametros, padrbes que estabelecemos para analisar a praxis curricular nas pré-escolas da
rede municipal de Sorocaba. O termo praxiolégico vem de praxis.

' Nesta pesquisa, consideramos ideologia, assim como Marx, um conjunto de proposi¢cbes
elaboradas, na sociedade burguesa, com a finalidade de fazer aparentar os interesses da classe
dominante com o interesse coletivo, construindo uma hegemonia daquela classe. Assim, a ideologia
torna-se um dos instrumentos da manutengéo do status quo e da propria sociedade.
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critico-libertador e seus desdobramentos na Infancia. Finalizamos o capitulo
realizando a delimitagdo da categoria praxis curricular auténtica em Freire e dos
parametros praxioldgicos para as analises da pesquisa de campo.

Percursos Metodologicos e Metédicos da Pesquisa configura o titulo do
terceiro capitulo, que apresenta a abordagem qualitativa na qual a pesquisa foi
embasada, além dos instrumentos de coleta de dados (pesquisa bibliografica,
questionario, analise documental e observacdo) e da metodologia utilizada para
analisar os dados coletados - a Analise Textual Discursiva (ATD). Neste capitulo
também foi caracterizada a pesquisa de campo, de modo a apresentar as unidades
escolares em que esta foi realizada, bem como os sujeitos da pesquisa. Finalizamos
o capitulo explicitando como a categoria praxis auténtica e seus parametros
praxiologicos fundamentaram as analises dos dados que foram coletados.

No quarto e ultimo capitulo, A praxis curricular da Educacgao Infantil nas
pré-escolas da rede municipal de Sorocaba a luz da praxis auténtica de Freire,
foram apresentadas as analises a partir dos instrumentos metddicos, utilizando-se
dos parémetros praxioldgicos - sujeitos, contextos e processos -, que visam permitir
a construgdo de uma relacdo da praxis docente analisada com a politica curricular
do municipio, para, entdo, argumentar se esta se aproxima ou se distancia da
Educacao Libertadora de Freire e defender a tese de que € possivel o trabalho com
a praxis curricular freireana na Educacao Infantil, apresentando as possibilidades de
uma praxis curricular auténtica nas pré-escolas de Sorocaba na perspectiva da
Educacao Libertadora freireana.

Por fim, em Consideragoes, sdo apresentadas as analises mais gerais em
torno da pesquisa, por meio da retomada do percurso investigativo e dos dados

obtidos, fundamentados no referencial tedrico.
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CAPITULO |

ENTRE SUJEITOS, CONTEXTOS E PROCESSOS: A PRE-ESCOLA PUBLICA DO
MUNICIPIO DE SOROCABA

Neste capitulo, iniciamos a discussao acerca das pré-escolas do municipio
de Sorocaba. A fim de contextualizar, apresentamos a histéria da Educacéao Infantil
no Brasil atrelada as legislagbes em nivel federal e a influéncia recebida de outros
paises. Apos esta apresentacdo historica geral, contextualizamos a Educagéo
Infantil publica de Sorocaba, abordando aspectos desde sua génese até os dias
atuais, além de debater acerca de quem sao os sujeitos, e como ocorreram ou
ocorrem 0s processos nas pré-escolas do municipio.

Concluimos o capitulo evidenciando a politica curricular do municipio de

Sorocaba e seus desdobramentos.

1.1 O sujeito pré-escolar no contexto historico da Educagao Infantil brasileira

Em uma analise historica global, podemos afirmar que a educacgédo das
criancas, principalmente de criangas pequenas, foi responsabilidade exclusiva da
familia ao longo dos séculos, visto que era na vida em comum, participando das
tradicbes com os adultos e com outras criangas que as normas e regras da sua
cultura e sociedade eram aprendidas. Tendo em vista que a Educagao Infantil
brasileira sofreu fortes influéncias de outros paises em sua origem e consolidacao,
iniclamos esta discussao abordando o processo de criacdo e crescimento das
instituicbes de Educacéo Infantil no mundo.

Na Europa, desde o século XVIII até o inicio do século XX, com a Revolugao
Industrial™ e com a reorganizagdo da sociedade feudal para a sociedade capitalista,

houve a necessidade da adequacgé&o da classe operaria ao regime fabril e das

1 A Revolugdo Industrial teve inicio na Inglaterra, no final do século XVIII, e, durante o século XIX,
espalhou-se de forma desigual e combinada pela Europa e demais continentes. Consistiu nas
transformagbes intensas e profundas do processo de produgcdo que ficaram explicitadas pela
substituicio da energia humana pela energia motriz ndo humana (como hidraulica, edlica, e,
principalmente, a vapor), pela superagao da oficina artesanal (doméstica, manufaturada) pela fabrica
(maquinofaturada) e pela consolidagdo da existéncia de duas classes sociais: a burguesia
(proprietaria e exploradora dos meios de produgéo) e a trabalhadora juridicamente livre (vendedores
de sua forca de trabalho). (Disponivel em:
https://cesad.ufs.br/fORBI/public/uploadCatalago/10264518102016Historia_economica_geral_e_do_br
asil_Aula_03.pdf).


https://cesad.ufs.br/ORBI/public/uploadCatalago/10264518102016Historia_economica_geral_e_do_brasil_Aula_03.pdf
https://cesad.ufs.br/ORBI/public/uploadCatalago/10264518102016Historia_economica_geral_e_do_brasil_Aula_03.pdf
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maquinas. Neste contexto, foi possibiltada a entrada em massa da mulher no
mercado de trabalho, o que transformou o cuidado e a educacgao das criangas, que,
até aquele momento, eram responsabilidade exclusiva da familia. As maes operarias
que nao tinham com quem deixar seus filhos buscavam o trabalho das conhecidas
maes mercenarias'?, que optaram pelo ndo trabalho nas fabricas. Outras formas de
atendimento as criangas foram surgindo, visto a crescente participagdo dos pais no
trabalho fabril, fundicdes e minas de carvao. Mulheres da comunidade propunham
atividades de canto e de memorizagao de rezas, além de atividades que buscavam o
desenvolvimento de bons habitos de comportamento e a internalizagcdo de regras
morais.

Neste cenario, surgiram as primeiras instituicbes na Europa e nos Estados
Unidos, que tiveram como principal objetivo cuidar e proteger as criangas durante o
trabalho das maes. Podemos afirmar, assim, que a origem e o crescimento das
instituicdes que previam cuidados as criancas se dao devido a transformacgao do
contexto familiar. Para Didonet (2001), a origem destas instituicbes nas sociedades
ocidentais baseou-se no trinbmio: mulher-trabalho-crianca. Ja Kuhlmann Jr (2001)
afirma que, apesar do seu principio estar vinculado as questdes assistenciais e de
vigilancia, as instituicdes apresentavam preocupagdes relacionadas com as
questdbes de educagdo, pois se apresentavam também como instituicdes
pedagdgicas. Para exemplificar esta afirmacgao, ele cita algumas instituicdes, entre
elas, a Escola de Principiantes ou Escola de Tricotar, que foi criada pelo pastor
Johann Friedrich Oberlin (1740 - 1826), na Franga, no ano de 1769, para atender
criangas de 2 (dois) a 6 (seis) anos de idade. Foi criado um programa de passeios,
trabalhos manuais e historias contadas a partir de gravuras, que tinha o objetivo de,
através do trabalho de mulheres da comunidade, cuidar de criangas, ensinar-lhes a
ler a Biblia e a tricotar. Também deveriam aprender diferentes habilidades, como:
manifestar habitos de obediéncia e bondade, conseguir identificar as letras do
alfabeto, articular bem as palavras e apropriar-se de fundamentos de moral e

religido.

2 *Mulheres que optaram por ndo trabalhar nas fabricas vendiam seus servigos para abrigarem e
cuidarem dos filhos de outras mulheres. [...] Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres,
mas aumentaram os riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de
uma unica, pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um
quadro cadtico de confusao, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar
as criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil” (Paschoal; Machado,
2012, p. 80).
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Para Kuhlmann Jr (2001), a escola de Robert Owen'®, fundada em 1816, na
vila de New Lanark, na Escécia, também exemplifica que estas instituicdbes foram
criadas em um viés pedagogico, tendo em vista que sua escola recebia criangas
desde os 18 meses até a idade de 25 anos e contava com o objetivo de trabalhar
atividades que envolviam a natureza, treinos de danca e de canto coral. Possuia
material didatico que possibilitava as criangas o desenvolvimento do raciocinio e de
acdes diante das situagdes propostas pelo professor.

Ja a sala de asilo francesa foi idealizada no ano de 1826 sob a perspectiva
de prover cuidados e educacao moral e intelectual as criangas. “[...] o seu papel nao
foi somente o de guardar a pequena infancia popular, mas, em nome de um projeto
educativo, de disputar esta clientela as guardias de quarteirdao” (Kuhlmann Jr, 2001,
p. 7-8). O objetivo primeiro destas instituicdes era retirar das ruas as criangas em
situagdo de vulnerabilidade, para, em seguida, oportunizar a elas o desenvolvimento
da inteligéncia e dos bons costumes. As salas de asilo antecederam a criacao das
escolas maternais na Franga, e “alguns autores entendem que essas ja defendiam
uma proposta educacional” (Filipim; Rossi; Rodrigues, 2017, p. 611).

Em meados de 1840, Froebel™ fundou o primeiro Jardim de Infancia
(Kindergarten) em Blankenburgo, Alemanha. Segundo Kuhlmann Jr (2001), Froebel
pretendia ndo apenas reformular a educagdo pré-escolar, mas, por meio dela,
também reestruturar a estrutura familiar e os cuidados dedicados a infancia. Nos
jardins de infancia, “as professoras, que eram nomeadas como f‘jardineiras’,
deveriam ser especialistas para saberem empregar jogos, cantos, dangas, marchas
e pinturas como estimulos a aprendizagem infantil” (Guimaraes, 2017, p. 98). Assim,
a partir da segunda metade do século XIX, as instituicdes que atendiam a primeira
infancia eram basicamente formadas das creches e dos Jardins de Infancia.

Ja no Brasil, diferentemente dos paises europeus, as primeiras iniciativas de
organizagdo das creches, asilos e orfanatos surgem com a especificidade

assistencialista, pois possuiam apenas o objetivo de auxiliar as mulheres que

3 Robert Owen (1771 — 1858) foi um “formulador ideolégico da utopia social cooperativista, que se
dedicou a varias causas, além da “sociedade cooperativa”: a de uma educacdo basica universal e
experimental (para as criangas, especialmente as pobres), a da emancipagao feminina (inclusive
pelo direito ao divércio), a proibicdo do trabalho infantil (entdo sem qualquer regulamentagao), a
limitagdo da jornada industrial de trabalho em 8 horas diarias e critica de preconceitos religiosos
contra a ciéncia” (Fonte: Lopes, 2022, p. 178).

4 Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-1852) alcangou fama mundial ao fundar o primeiro jardim de
infancia em Blankenburg (Turingia) em 1840. (Disponivel em:

https://froebel-museum.de/pages/de/friedrich-froebel.php).


https://froebel-museum.de/pages/de/friedrich-froebel.php
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trabalhavam fora de casa e as viuvas desamparadas. Em suma, o olhar das

instituicdes brasileiras era voltado sobre a infancia pobre.

Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutricao
generalizada e o numero significativo de acidentes domésticos, fizeram com
que alguns setores da sociedade, dentre eles os religiosos, os empresarios
e educadores, comegassem a pensar hum espago de cuidados da crianga
fora do ambito familiar (Paschoal; Machado, 2012, p. 82).

Neste contexto, as familias mais abastadas pagavam babas para cuidar das
criangas em casa; as pobres se viam obrigadas a deixar os filhos muitas vezes

sozinhos ou nestas institui¢des; assim, outros condicionantes se apresentam:

Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou
cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae estava
trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianga. A educagédo permanecia assunto de familia.
Essa origem determinou a associagcdo creche/crianga pobre e o carater
assistencial(ista) da creche (Didonet, 2001, p. 12).

E interessante destacar que, ao longo das décadas, planos alternativos
foram se desenhando no atendimento as criancas das classes menos favorecidas,
pois a infancia revelou-se como um problema social. Uma das instituicbes mais
duradouras de atendimento a infancia pobre no Brasil, que foi criada antes do
surgimento das creches, foi a Roda dos Expostos ou a Roda dos Excluidos'. Por
mais de um século, esta foi a Unica instituicdo de assisténcia a crianga abandonada
no Brasil, sendo extinta somente em meados do século XX, no ano de 1950. O
Brasil foi o ultimo pais do mundo a acabar com o sistema da Roda dos Expostos.

No final do século XIX, época da Abolicido da Escravatura no Brasil,
intensificou-se a migragdo para os grandes centros urbanos, e, no inicio da

Republica, houve alguns projetos isolados de protecédo a infancia com o objetivo de

> O nome roda se refere a um artefato de madeira fixado ao muro ou janela do hospital, no qual era
depositada a crianga, sendo que ao girar o artefato a crianga era conduzida para dentro das
dependéncias do mesmo, sem que a identidade de quem ali colocasse o bebé fosse revelada. A roda
dos expostos, que teve origem na ltalia, durante a Idade Média, aparece a partir do trabalho de uma
Irmandade de Caridade e da preocupagédo com o grande numero de bebés encontrados mortos. Tal
Irmandade organizou em um hospital em Roma um sistema de protecdo a crianga exposta ou
abandonada. As primeiras iniciativas de atendimento a crianga abandonada no Brasil se deram, com
a instalagdo da Roda dos Expostos nas Santas Casas de Misericordia. Em principio trés: Salvador
(1726), Rio de Janeiro (1738), Recife (1789) e ainda em Sao Paulo (1825), ja no inicio do Império.
Outras rodas menores foram surgindo em outras cidades apds este periodo (Verbete elaborado por
Jussara Gallindo, HISTEDBR, UNICAMP, 2006).
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atacar os altos indices de mortalidade infantil. Apesar das Rodas dos Expostos nas
Santas Casas de Misericordia, no Brasil, ndo houve o envolvimento do Estado no
estabelecimento e funcionamento inicial das instituicdes de atendimento as criancgas,
permitindo, por um longo periodo, que uma quantidade significativa de creches fosse
criada por organizagdes de natureza filantrépica, privada ou religiosa. Podemos citar
a Associagao Municipal Protetora da Infancia Desvalida, criada em dezembro do
ano de 1871, pelo presidente da Camara Municipal do Rio de Janeiro, Dr. Antbnio
Ferreira Viana (1832 - 1903). Tivemos, no ano de 1883, a criagao da Associacao
Protetora da Infancia Desamparada, que, segundo Kuhlmann Jr (2000), foi uma
das primeiras entidades que se preocupou com a questdao da infancia em ambito
nacional. O Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro
(IPAI-RJ) foi fundado em 1899, pelo médico Arthur Moncorvo Filho. Também a
Associagdo das Damas da Assisténcia a Infancia, ligada ao IPAI - RJ, auxiliou na
manutencgao do Instituto e, em 1908, fundou a creche Sra. Alfredo Pinto para atender
aos filhos de empregadas domésticas. O Patronato de Menores foi fundado em
1906, no Distrito Federal, bem como a Assisténcia de Santa Thereza, no ano de
1916. Em Sao Paulo, no ano de 1901, foi fundada a Associagao Feminina
Beneficente e Instrutiva, sob a diregdo de Analia Franco'®.

Sob influéncia europeia, foram criados os primeiros jardins de infancia
privados, baseados em uma educagado froebeliana. Kishomoto (1990, p. 56)
apresenta que os “grandes colégios de elite instituem uma nova modalidade de
organizagdo escolar para atender criangas de 3 a 6 anos”, assim, os jardins de
infancia se instalam em alguns municipios e regides brasileiras - no Rio de Janeiro,
em 1875, no Colégio Menezes Vieira, destinado “aos filhos do sexo masculino da
emergente classe média industrial” (Guimaraes, 2017, p. 93); na cidade de Séao
Paulo na Escola Americana, no ano de 1877; e, em 1884, no estado do Parana, no
Colégio Americano.

Neste contexto, para as criangas das classes sociais mais abastadas,
reserva-se o Jardim de Infancia, de cunho pedagogico, atuando com as criangas em

meio turno e com a oferta de uma educagdao com énfase a socializagcdo e a

16 “Andlia Emilia Franco (1856-1919), proprietaria do Album das Meninas: revista literaria e educativa
dedicada as jovens brasileiras, foi professora, diretora de escola, fundadora e presidente da
Associagao Feminina Beneficente e Instrutiva do Estado de Sao Paulo (AFBIESP). Criou inUmeras
escolas maternais, asilo-creches, liceus femininos e coldnias regeneradoras em Sao Paulo e no Rio
de Janeiro. Também foi escritora de contos, romances, poesias, pecas teatrais, manuais pedagogicos
e atuava como escritora colaboradora na imprensa feminina brasileira” (Fonte: Chagas, 2016, p. 17).
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preparagao para o ensino regular. Podemos afirmar que o interesse pela educagao
pré-escolar ocorreu, neste momento, pela esfera privada e as instituicoes educativas
para os pobres, mesmo sendo indispensaveis, ndo se materializaram nesse periodo.
A abertura de jardins de infancia privados foi financiada pela propria elite, visto que
seriam as instituicdes que abrigariam seus filhos, sob o argumento de um projeto
puramente pedagdgico que servia “[...] como uma estratégia de propaganda
mercadoldgica para atrair as familias abastadas, como uma atribuigdo do jardim de
infAncia para os ricos, que nao poderia ser confundido com os asilos e creches para
os pobres” (Kuhlmann Jr, 1998, p. 83-84).

Em 1896, anexo a Escola Normal Caetano de Campos, em Sao Paulo,
passou a funcionar o primeiro jardim de infancia publico; este, porém, atendia aos
filhos da elite paulistana. Segundo Monarcha (2001), a criacdo deste jardim de
infancia ja era projeto de ensino do Partido Republicano Paulista desde o ano de
1892, sendo sua implementagdo adiada em decorréncia da obrigatoriedade de
ensino para criangas de sete a 12 anos (Lei n° 88, de 8 de setembro de 1892). A
justificativa utilizada a época para a criagdo deste Jardim de Infancia foi a de que
seria “[...] mais uma escola-modelo destinada a servir para ‘exercicios praticos de
ensino’ dos alunos matriculados na Escola Normal de S&o Paulo” (Monarcha, 2001,
p. 81-82). Assim, sdo criadas as primeiras instituicbes brasileiras, contando ao
menos 15 creches em 1921, e 47 no ano de 1924, estas distribuidas por diversas
capitais e algumas cidades do pais.

Estas instituigdes e creches, segundo Kuhlmann Jr (1998), foram vistas
como uma substituicdo da Roda dos Expostos para que as maes nao
abandonassem suas criangas. Uma das primeiras citagdes ao termo creche no Brasil
aparece em um artigo do jornal A Mai de Familia do Rio de Janeiro, no ano de
1879, intitulado A Creche (asilo para a primeira infancia). O Dr. K. Vinelli, médico
dos Expostos da Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro e autor do artigo,
apresenta a creche de forma peculiar, discutindo o surgimento da instituicdo na
Franca e nos paises europeus e demonstrando preocupag¢ao com a Lei do Ventre

Livre' no Brasil. Diferentemente da Europa, em que a creche foi criada com

7 Uma das precursoras da Lei Aurea, a norma determinou que, de 28 de setembro de 1871 em
diante, as mulheres escravizadas dariam a luz apenas a bebés livres. De acordo com a lei, ndo
nasceria mais nenhum escravizado em solo brasileiro. (Disponivel em:

ttgs //www12 senado leq. br/not|C|as/esgeC|a|s/argu|vo s/fazendelros tentaram |erd|r—agrovacao -da-

20em%20soIo%20braS|Ielro)


https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/fazendeiros-tentaram-impedir-aprovacao-da-lei-do-ventre-livre#:~:text=Neste%20m%C3%AAs%2C%20a%20Lei%20do,nenhum%20escravizado%20em%20solo%20brasileiro
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/fazendeiros-tentaram-impedir-aprovacao-da-lei-do-ventre-livre#:~:text=Neste%20m%C3%AAs%2C%20a%20Lei%20do,nenhum%20escravizado%20em%20solo%20brasileiro
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/fazendeiros-tentaram-impedir-aprovacao-da-lei-do-ventre-livre#:~:text=Neste%20m%C3%AAs%2C%20a%20Lei%20do,nenhum%20escravizado%20em%20solo%20brasileiro
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vistas a ampliar o trabalho industrial feminino, a creche brasileira surgiu também
como uma solucdo para os problemas ‘criados’ pela Lei do Ventre Livre,

especificamente com o cuidado das criangas filhas de escravos. Para Kishomoto,

Os estabelecimentos infantis conhecidos como creches e escolas maternais
surgiram no Brasil nos fins do periodo imperial € no inicio da Republica,
para atender a populagdes de baixa renda. Criangas 6rfas, abandonadas e
filhos de operarios constituem a clientela dessas organizagdes que
implementam trabalho assistencial. Mantidas pela filantropia, religiosos, ou
segmentos sociais especificos, como militares, médicos, sanitaristas ou
empresarios, ou ainda subsidiados pelo governo ou atendendo a interesses
comerciais, tais estabelecimentos multiplicaram-se, oferecendo néo raras
vezes péssimas condigbes de atendimento a infancia (1990, p. 60).

Ao longo das décadas, no Brasil, a partir do progresso da industrializagao e
do crescimento do numero de mulheres da classe média inseridas no mercado de
trabalho, aumentou consideravelmente a necessidade pelo servigo das institui¢cdes
de atendimento a infancia. Para Haddad (1993), baseadas nos movimentos
feministas dos Estados Unidos, as mulheres comecaram a cobrar uma revisdo do
significado que as instituicbes de atendimento a crianga possuiam, e passaram a
defender a ideia de que tanto as creches como as pré-escolas deveriam garantir o
atendimento para todas as mulheres, a despeito da sua necessidade de trabalho ou
condi¢cdo econbmica. Este movimento resultou em um maior numero de instituicbes
mantidas e geridas pelo poder publico. Deste modo, a “infancia, a maternidade e o
trabalho feminino em conjunto com a questdo econbmica do processo de
constituicdo da sociedade capitalista, da urbanizagdo e da organizagao do trabalho
industrial, configurou o contexto histérico no qual as primeiras creches se
constituiram no Brasil” (Nascimento, 2015, p. 17.442).

Contudo, estas instituigbes ganharam uma perspectiva distinta, pois
passaram a ser reivindicadas como direito de todas as mulheres trabalhadoras, ao
mesmo tempo em que era baseado no movimento da teoria da privagéo cultural™.
Eram os argumentos do Estado para a defesa de uma educacédo compensatoria,
com o intuito de equilibrar as caréncias e defasagens socioculturais da classe
trabalhadora, mas que na realidade serviram para camuflar o interesse pela infancia

brasileira, atendendo aos desejos da nova sociedade que se formava e nao

'8 “Teoria defendida tanto nos Estados Unidos na década de sessenta como no Brasil ja em meados
de 1970, considerava que o atendimento a crianga pequena fora do lar possibilitaria a superagao das
precarias condigbes sociais a que ela estava sujeita” (Paschoal; Machado, 2012).
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simplesmente visava o bem-estar da crianga. Assim, o atendimento a infancia
comega a circunscrever um tempo de submissao e constituicdo de novos sujeitos,
de uma nova crianga: aquela a ser escolarizavel (Kuhlmann Jr, 1998).

Em todo este processo de implementacéo das instituicdes de atendimento a
infancia, sejam nas creches ou nos jardins de infancia, destacamos a intensa
presenca da mulher, principalmente as religiosas e as maes de familia. Esta busca

da imagem feminina na tarefa de cuidar e educar seria acentuada visto que:

A énfase no papel da familia — em especial no papel da mae, por
seus dotes femininos que a habilitariam, naturalmente, as tarefas de
cuidado — para uma educagédo da crianga pequena que fosse capaz de
cultivar aquilo que o ser humano teria de melhor, com vistas a formar
o individuo capaz de se adaptar de modo produtivo e construtivo a
sociedade e de exercer o papel de trabalhar para que essa sociedade
funcionasse de forma harménica (Nascimento, 2015, p.17.445).

Outro aspecto que Micarello (2011) destaca referente a figura feminina é que
a docéncia, no geral, e especialmente a docéncia para a crianga pequena,
constituiram-se como uma profissao, visto que, diante das inumeras restricdes a que
as mulheres se viam submetidas pela sociedade brasileira, no final do século XIX e
inicio do século XX, o magistério era um caminho possivel para o ingresso no
espaco publico, bem como a conquista de alguma independéncia.

A partir dos anos 1920, com a modernizagao do pais, crescimento da mao
de obra feminina no mercado de trabalho e a chegada dos imigrantes europeus no
Brasil, os movimentos operarios comegaram a ganhar forga e a reivindicar melhores
condicbes de trabalho, dentre elas, a criagdo de instituicdes de atendimento a
infancia para seus filhos. No estado de S&o Paulo, desde dezembro de 1920, a
legislacdo previa a instalagdo de Escolas Maternais com o objetivo de ofertar
cuidados aos filhos de seus operarios, de preferéncia junto as fabricas. Podemos
citar alguns exemplos destas instituigdes em industrias, com criagao até anteriores a
propria legislagao, segundo Kuhlmann Jr (1998): a creche da Companhia de Fiagao
e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro, fundada em 1899; a da Companhia de
Tecidos Allianga, também no Rio de Janeiro, em 1904; a da Vila Operaria Maria
Zélia, em Sao Paulo, em 1918 e a da industria Votorantim, em Sorocaba, Sao
Paulo, fundada no ano de 1925.

Contudo,
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[...] a representagao social de crianga frequentadora de creches que emerge
€ a de um pequeno ser necessitando apenas de guarda, de protecgao,
enquanto os pais trabalham. Essa era a ideia de infancia do operariado
vigente inclusive em paises desenvolvidos. Por entender que filhos de
operarios s6 precisam de assisténcia médica, higiénica e alimentar, as
creches buscavam implementar apenas fungbes assistenciais (Kishomoto,
1990, p. 61).

No ano de 1922, no Rio de Janeiro, ocorreu o Primeiro Congresso Brasileiro
de Protecgéo a Infancia, evento que “consagrou as primeiras regulamentag¢des sobre
o atendimento de criangas pequenas em escolas maternais e jardins-de-infancia”
(Guimaraes, 2017, p. 103). Em 1930, foi criado o Ministério dos Negdcios da
Educacao e Saude Publica - tendo como titular Francisco Campos - que, em janeiro
de 1937, passou a ser chamado como Ministério da Educacdo e Saude, de modo
que o atendimento infantil passou a ser responsabilidade do governo.

Porém, as propostas do Estado para o atendimento a infancia foram
fundamentadas no desenvolvimento de convénios com entidades filantropicas e
privadas e na implantagdo de programas como mée crecheira®, distanciando-se da
criacdo e da coordenacao direta de tais instituicbes e, sobretudo, destinando a

sociedade civil uma responsabilidade estatal. Assim, esta

[...] inexpressiva participagdo do poder publico resume-se em Sao Paulo,
em 1941, as cifras pouco alentadoras de 37 jardins de infancia oficiais
contra 277 pertencentes a rede privada. A republica abrangia apenas 12%
do total de estabelecimentos infantis (Kishomoto, 1990, p. 62).

Conjuntamente ao Ministério da Educacdo e Saude foi criado, no ano de
1940, o Departamento Nacional da Crianga (DNC), que teve como principal objetivo
definir normas e regras para o funcionamento das creches. No ano de 1947, foi
publicado o decreto estadual paulista da Consolidacao das Leis de Ensino, Decreto
n°® 17.698, o primeiro que se refere a educacdo de criangas pequenas. Nele, a
educacgao pré-escolar é tida como um “imperativo das familias operarias e, por isso,
os jardins de infancia deveriam ser criados junto as fabricas com a finalidade de ser
uma oportunidade de a crianga se desenvolver de forma harménica num ambiente

semelhante ao do lar” (Guimaraes, 2017, p.106).

9 “As denominagdes usadas, apesar de variarem muito — creche domiciliar, mae crecheira, creche
familiar, lar vicinal — referem-se a um mesmo modo de guarda da crianga pequena: uma mulher toma
conta em sua prépria casa, mediante pagamento, de filhos de outras familias enquanto os pais
trabalham fora” (Rosemberg, 1986, p. 73).
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Ja em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), n°® 4.024/1961, que, em seu artigo 23, estabelece que criangas
com idade inferior a sete anos deveriam receber educagdao em escolas maternais ou
jardins-de-infancia. Porém, encontramos na mesma LDB que “as empresas que
tenham a seu servico maes de menores de sete anos serédo estimuladas a organizar
e manter, por iniciativa propria ou em cooperacdo com o0s poderes publicos,
instituicbes de educacao pré primaria” (art. 24); assim, permanecendo o estimulo
para que empresas e industrias mantenham instituicdes de atendimento a infancia
para os filhos dos seus trabalhadores.

No ano de 1967, o Plano de Assisténcia ao Pré-escolar® realizou a
indicacado de igrejas das mais variadas denominacdes para a instalagao dos Centros
de Recreacdo, um programa emergencial para o atendimento de criangas com
idades entre dois e seis anos dos bairros periféricos das cidades.

Com a LDB n° 5.692 de 1971, o Estado se absteve mais uma vez de
assumir a sua responsabilidade na educacéo das criancas pequenas. Ha apenas um
paragrafo que os referencia, e o0 mesmo determina somente a vigilancia da
Educacao Infantil por parte dos sistemas de ensino, “os sistemas de ensino velarao
para que as criancas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educacgéao
em escolas maternais, jardins de infancia e instituicdes equivalentes” (art. 19, §2°).
Toda a LDB de 1971, se preocupa com o ensino de 1° e 2° graus?'. Assim, até
meados de 1970, as instituicdbes de Educacao Infantil passaram por um moroso
processo de ampliagdo, em que uma parcela das instituicbes era relacionada aos
sistemas de educacgao oficiais, com atendimento de criangas de quatro a seis anos,
e outra parcela era vinculada aos 6rgaos de assisténcia e saude, e possuiam
apenas de forma indireta um contato com o campo educacional.

Na década de 1970, no Brasil, ocorreu 0 Movimento de Luta por Creches
que marcou o aumento das reivindicacdes por instituicdes de Educacao Infantil. Este
movimento foi criado por parte da populagdo que necessitava destas instituicoes,
prevaleceu na cidade de Sao Paulo de 1978 a 1982 e desempenhou um importante

papel na exigéncia da expansao de creches por todo o territério nacional. A creche

2 “Orgao do Departamento Nacional da Crianca (DNC) do Ministério da Saude que, entre outras
atribuigbes, ocupava-se das creches” (Nascimento, 2015, p. 17448).

2! Nomenclaturas utilizadas na época, atualmente Ensino Fundamental e Ensino Meédio,
respectivamente.
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passou a ser vista como uma demanda da sociedade, e 0 movimento anunciou o
Estado como sendo o responsavel pela criagdo e manutencdo das instituicoes.
Neste contexto, surgiram projetos de instituicbes de baixo custo e se ampliou o
atendimento na faixa etaria de zero a seis anos. Em 1974, foi criado o Servigo de
Educacdo Pré-Escolar (SEPRE) pelo Ministério da Educacédo (MEC) e, em 1977,
ocorreu a implementagdo do Projeto Casulo® pela Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA). A criagao das vagas para o atendimento de criangas de zero a 6 seis anos
nas creches Casulo também foi usada como um recurso imediato para refrear a
parcela da populagdo que estava percebendo sua situagdo de pobreza no bojo do
crescimento econémico brasileiro. Com o objetivo de diminuir o problema da
pobreza e as altas taxas de reprovagao no ensino primario, o MEC comecgou a se
encarregar da educacgao pré-escolar, sendo esta o ponto de destaque no Il e no Il
Planos Setoriais de Educacéo e Cultura (PSEC)?. Porém, em paralelo a criagédo de
programas para a infancia que buscavam ser uma solugdo para os problemas
sociais, os conflitos sociais no pais s6 aumentavam, visto que “os movimentos
sindical, popular, feminista e estudantil colocaram em xeque a continuidade do
regime militar” (Kuhlmann Jr, 2000, p. 11).

Kuhlmann Jr. (1998) ressalta que, apesar das instituigdes brasileiras de
atendimento a infancia terem em seu inicio predominantemente um carater
assistencialista, ndo desconsidera seu carater pedagogico, pois entende que o
atendimento ofertado as criangas era educativo, visto que se buscava ensinar boas
maneiras, higiene, disciplina, modos de comportamento e moral. Nessa
interpretacao, podemos pensar que os dois propositos coexistiram desde o comeco,

em todas as institui¢des.

O que cabe avaliar e analisar € que, no processo histérico de constituicao
das instituicdes pré-escolares destinadas a infancia pobre, o
assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma proposta
educacional especifica para esse setor social, dirigida para a submissédo nao
s6 das familias, mas também das criangas das classes populares. Ou seja,
a educacao nao seria necessariamente sinbnimo de emancipagao. O fato de
essas instituicbes carregarem em suas estruturas a destinagdo a uma

22 “0O Projeto de Creches caracterizava-se por ser um programa de ambito nacional; atuagéo através

de convénios, repassando verbas para as prefeituras ou instituicdes privadas; atendimento a
populacdo de baixa renda; jornada diaria de atendimento de 4 ou 8 horas; creches instaladas em
equipamentos simples, com aproveitamento de espacos ociosos da comunidade e, concepgao
preventiva e compensatoria de atendimento infantil” (Machado, 2019, p. 674).

2 PSEC - desdobramentos dos Planos Nacionais de Desenvolvimento, elaborados durante o governo
militar, para os periodos de 1975-1979 e 1980-1985.
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parcela social, a pobreza, ja representa uma concepg¢do educacional
(Kuhlmann Jr., 1998, p.182).

Este também era o principal lema do Movimento de Luta por Creches e
dos seus profissionais: a argumentacao do carater educativo dessas instituicdes em
resisténcia ao assistencialismo presente na pedagogia da submissao, que se verifica
em instituicdes que visam preparar os pobres para aceitar a exploragdo social. E
nitido neste ponto a questdo da educagdo como mera reprodutora das ideologias
dominantes.

Apenas na Constituicdo de 1988 as creches e pré-escolas passaram a
compor os sistemas educacionais e se tornaram efetivamente responsabilidade do
Estado. “O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
[...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”
(Art. 208, inciso V). Legalmente, todas as criangas passaram a ser consideradas
sujeitos de direitos “[...] direito a vida, saude, alimentag¢ao, educacgao, lazer, cultura,
dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria” (CF/88, art. 227).
Assim, se tornam cidadaos de pouca idade. Também é a partir da promulgacéo da
Constituigdo que as creches, vinculadas a area de assisténcia social, tornaram-se
responsabilidade da educagdo. Também sdo marcos importantes na histéria da
Educacdo Infantil brasileira e mundial a Declaragdo Universal dos Direitos da
Criancga, adotada no ano de 1959, e a Convencao Mundial dos Direitos da Crianca,
de 1989, que reconhecem o amplo direito das criangas e adolescentes.

Em 1990, com a aprovagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente®
(ECA), é regulamentado o Art. 227 da Constituicdo Federal, o qual insere as

criangas no mundo dos direitos humanos. O ECA:

Inseriu as criancas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaboragao e fiscalizagdo de politicas publicas
voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de
verbas e violagdes dos direitos das criangas. Serviu ainda como base para a
construcdo de uma nova forma de olhar a crianga: uma crianga com direito
de ser crianga. Direito ao afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de
nao querer, direito de conhecer, direito de sonhar. Isso quer dizer que sao
atores do proprio desenvolvimento (Ferreira, 2000, p. 184).

** O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), regulamentado pela Lei Federal n® 8.069/1990, é o
principal marco legal e regulatério dos direitos das criangas e dos adolescentes no Brasil.
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Ja em 1994, o MEC coordenou a elaboragdo de um documento intitulado
Politica Nacional de Educacao Infantil, no qual se definiram os principais

objetivos, como:

[...] a expansdo da oferta de vagas para a crianca de 0 a 6 anos, o
fortalecimento, nas instancias competentes, da concepgédo de educagéo e
cuidado como aspectos indissociaveis das agdes dirigidas as criangas € a
promogado da melhoria da qualidade do atendimento em instituicbes de
Educagéo Infantil (Brasil, 2004, p. 10).

Também no ano de 1994, foi publicado Por uma politica de formagao do
profissional de Educacgédo Infantil?®, que afirmava a necessidade e a importancia
de se ter um profissional qualificado para atuar nas creches e pré-escolas como uma
exigéncia para a melhoria da qualidade da educacéo.

Contudo, a determinagao constitucional das creches e pré-escolas como
parte do sistema educacional alcanga regulamento legal mais especifico apenas
com a promulgacdo da LDB 9.394/96, além de apresentar avangos importantes,
inclusive ao incluir a Educacgao Infantil como primeira etapa da Educacao Basica.

Abaixo, apresentamos destaques da LDB de 1996 relacionados a Educacéo Infantil:

Art. 4°. O dever do Estado com educagio escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos de idade;

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-o de:

[...]

V — oferecer a educacdo infantii em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| — as instituicbes do ensino fundamental, médio e de educagéo infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il — as instituicbes de educagéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

Art. 21. A educagao escolar compde-se de:

| — a educagéo basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il — educagao superior.

SECAO Il DA EDUCAGAO INFANTIL

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em

2 Publicado em parceria com o Ministério da Educagéo e do Desporto, Secretaria de Educacao
Fundamental, Departamento de Politicas Educacionais e a Coordenagao Geral de Educacgao Infantil.
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seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a agéo
da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacgao infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infanti a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverdo, no prazo de trés anos, a contar da publicagdo desta Lei,
integrar-se ao respectivo sistema de ensino (Brasil, 1996).

Tanto a CF/1988 como a LDB/1996 tém um importante papel no
reconhecimento dessas instituicbes, creches e pré-escolas, como parte integrante
do sistema educacional, declarando a possibilidade da superacdo desses espagos
como um espago de segregacao social. O reconhecimento da Educagao Infantil
como a primeira etapa da Educacido Basica € consequéncia de intensas lutas e
debates da sociedade civil organizada, como do movimento de mulheres e de
estudiosos do campo da infancia e da educacgao, principalmente ao longo da década
de 1980. A LDB também traz avancos quando dispde sobre a avaliagcdo na
Educacao Infanti que assume um carater de acompanhamento e ndo de
reprovacgao.

Outra questdo que podemos destacar na LDB/1996 é a meta trazida para a
formagéao inicial dos professores, que passou a exigir o Ensino Superior também
para os professores de Educagdo Infantil, “o que significa uma grande mudancga
nesse campo, pois, anteriormente, essa exigéncia s6 era feita aos professores que
ministram disciplinas especificas a partir da quinta série do ensino fundamental”
(Campos, 2008, p.122). Contudo, Garcia (2014) aponta que a exigéncia desta
formacéo inicial ndo correspondeu as expectativas das discussdes democraticas que
ocorriam para o problema da formacao de professores, indicando um “nivelamento
por baixo” para esta questdo, a partir da implantagdao dos Institutos Superiores de

Educacéao e das Escolas Normais Superiores?.

% “Locais privilegiados para a formagdo de professores: para a Educagéo Infantil e anos iniciais da
Educacao Basica, o Curso Normal Superior; para os demais, o Instituto Superior de Educacéo. [...] Os
Institutos Superiores de Educagdo, propostos pela atual legislagdo educacional para serem a
instituicdo formadora de professores por exceléncia, ndo por acaso aparecendo na Ultima posigéo na
hierarquia das instituigbes de ensino superior, [...] representam uma preocupante preferéncia pela
formacao desses profissionais fora da universidade, em locais onde a pesquisa e a conseqiente
producédo de conhecimento poderdo passar ao largo, dadas as baixas exigéncias de qualificagcdo do
corpo docente que a lei estabeleceu para a criagdo dos ISEs” (Bazzo, 2004, p. 275 e 277).
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No ano de 1998, foi publicado em parceria com Ministério da Educacao e do
Desporto e a Secretaria de Educacdo Fundamental o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI), idealizado pelo MEC para servir como
um guia de reflexdo de carater educacional acerca dos objetivos, conteudos e
orientacdes didaticas especificas para os profissionais que atuam com criancas de
zero a seis anos de idade. Para Guimaraes (2011, p. 32), o RCNEI, embora visto
Como um progresso, criou polémicas na sociedade e na academia: “[...] por um lado,
situa a Educagao Infantil como lugar de constru¢ao da identidade e da autonomia da
crianga, por outro lado, a estruturacdo dos conteudos e metodologias mostra a
preocupacao com a antecipag¢ao dos conteudos do ensino fundamental”.

Podemos destacar que, no ano de 1999, o MEC e o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) formularam as Diretrizes Curriculares da Educagao Infantil
(DCNElIs), instituidas pela Resolu¢do CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, de carater
mandatario, revelando anseios com a qualidade do atendimento as criancas de zero
a seis anos, e que estabelecem as propostas pedagdgicas que devem
respeitar os principios éticos, estéticos e politicos para o trabalho nas creches e
pré-escolas brasileiras.

Contudo, apesar de todos estes avangos citados, Kuhimann Jr (2000)
destaca que a inclusdo das creches aos sistemas educacionais néao
obrigatoriamente superou a concepg¢ado educacional assistencialista destas
instituicées. Barreto (1998) ainda ressalta que, apesar dos avangos nas legislacdes
que dizem respeito ao reconhecimento da crianca a educacdo nos seus primeiros
anos de vida, precisamos ponderar os inumeros desafios que surgiram para a
garantia deste direito, resumidos em duas grandes questdes: a de acesso e a da
qualidade do atendimento.

Sobre o acesso, Barreto reforca que, mesmo havendo nas ultimas décadas
um expressivo crescimento do atendimento, o ingresso da crianga na creche ainda
nao é suficiente, principalmente pelo reduzido numero de vagas e porque as
criangas de familias de baixa renda tém menos oportunidades que as de nivel
socioeconémico mais elevado.

Acerca da qualidade do atendimento, reflete que as instituicbes de

Educacao Infantil no Brasil:
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[...] devido a forma como se expandiu, sem os investimentos técnicos e
financeiros necessarios, apresenta, ainda, padrbes bastante aquém dos
desejados, especialmente na creche, que, historicamente, se caracterizou
como um atendimento de guarda para criangas de familias de renda mais
baixa, mas também nas pré-escolas destinadas a essa faixa da populagao.
A insuficiéncia e inadequacao de espagos fisicos, equipamentos e materiais
pedagogicos (especialmente brinquedos e livros); a ndo incorporagao da
dimenséao educativa nos objetivos da creche; a separagao entre as fungbes
de cuidar e educar, a inexisténcia de curriculos ou propostas pedagdgicas
(ou sua existéncia apenas no papel, com pouca efetividade na orientagao do
cotidiano das instituicdes de educagéao infantil) sdo alguns dos problemas a
enfrentar (Barreto, 1988, p. 27).

O Plano Nacional de Educagao (PNE) foi instituido pela Lei n° 10.172, no
ano de 2001, com duragao de dez anos. Este PNE apresentava a meta de ampliar a

oferta da Educacao Infantil:

[...] de forma a atender, em cinco anos, a 30% da populagéo de até 3 anos
de idade e 60 % da populagéo de 4 a 6 anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da
década, alcangar a meta de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das de
4 a 5 anos (Brasil, 2001, p. 12).

Porém, Conceigdo (2016) analisa que os resultados obtidos ao final do
decénio demonstram que, na faixa de zero a trés anos, a oferta cresceu apenas
17,1%, nao atingindo nem a meta para os primeiros cinco anos do plano e a
ampliacéo foi de 77,6% de oferta para criancas de quatro e cinco anos atendidas
nas instituicbes de Educacéo Infantil, que também néo atingiu a meta estabelecida,
contudo, ficou proxima, faltando apenas 2,4% para seu alcance.

No ano de 2006, o MEC atualizou e/ou organizou os seguintes documentos:
Politica Nacional de Educagéo Infantil; Pardmetros Basicos de Infraestrutura para
Instituicbes de Educacdo Infantil e Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil, com suas diretrizes, objetivos, metas e estratégias para este nivel
de ensino.

Em 2009, foram publicados os Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criangas (Campos, 2009). Também em
2009, foi publicada a Resolugcdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixou as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. As novas DCNEIs
avangaram significativamente em termos de conteudo normativo e aprofundamentos
conceituais em relacdo as DCNElIs anteriores, de 1999. O novo documento apoia a

articulagao das fungdes social, politica e pedagogica da Educagao Infantil, além de a
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entender como um direito educacional que tem caracteristicas proprias, exigindo das
instituicdes um curriculo especifico, além de profissionais com formacéo adequada?’.

Ainda no ano de 2009, a Emenda Constitucional n° 59/2009 (Brasil, 2009)
alterou a idade da educagéao escolar obrigatéria no Brasil, que antes era de sete a 14
anos, para entre quatro e 17 anos, ampliando em seis anos o direito a educacgéao.
Neste contexto, a creche continua a fazer parte da Educacdo Basica, mas ainda
como um direito de cunho opcional as familias, ao passo que a pré-escola passa a
ser compulsoéria: € um direito das criancas e dever do Estado para a oferta gratuita e
também das familias na matricula, de modo a assegurar a frequéncia nas
instituicdes. Com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterou o artigo 32
da LDB, os Municipios, os Estados e o Distrito Federal tiveram o prazo até 2010
para implementar a obrigatoriedade do Ensino Fundamental, com duragéo de nove
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade.

Em 2013, houve a publicacdo da Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, que
também alterou a LDB 9.394/1996, com base na Emenda Constitucional n°® 59/09, e

que trouxe mudancas e posi¢cdes importantes para a Educacgao Infantil:

Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acgao da familia e da comunidade.”

Art. 30.[...]

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.”
“Art. 31. A educagédo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituigdo de educagao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Brasil, 2013).

Além da adequacgao da faixa etaria, determina que a carga horaria anual da
pré-escola seja de 800 horas, obrigatoriedade de frequéncia minima de 60% e a
necessidade de expedicdo, pela escola, de documento que declare o

desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

2" Prevista no artigo 61 da LDB 9.394/1996.



45

[...] fica evidente que a matricula de criangas a partir dos quatro anos de
idade pode representar um avango, sobretudo em relagao a universalizagao
da pré-escola e ao acesso das criangas a oportunidades de aprendizagens
importantes para essa etapa de seu desenvolvimento. Entretanto, € preciso
avaliar meios para que a proposi¢cao da lei seja devidamente efetivada no
cotidiano das escolas infantis (Lopes; Paschoal, 2020, p. 1189).

Assim, é necessario priorizarmos e organizarmos um aumento de vagas nas
instituicdes de Educacdo Infantil, de modo que todas as criangas, desde seu
nascimento, tenham a garantia de acesso a educacgao, visto que a defesa da sua
universalizagao perpassa pelo cumprimento da legislagdo, garantida desde a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988.

Em junho de 2014, foi aprovado o PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), que estava
em tramitacdo no Senado desde 2011. Neste PNE, a meta 1, especifica da
Educacao Infantil, prevé a universalizagcao até 2016 da pré-escola para as criangas
de quatro e cinco anos de idade, como também a ampliagao da oferta em creches
de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até trés anos até o final do
decénio. Ao acessarmos o site do PNE (https://pne.mec.gov.br/#onepage),
localizamos a situagao da meta estabelecida em nivel nacional, com o apontamento
de que 81,4% das criangas com quatro e cinco anos foram atendidas e apenas
23,2% das criangas com até trés anos de idade estdo sendo atendidas em escolas
de Educacao Infantil.

Em dezembro do ano de 2017 foi homologada pelo MEC e instituida pela
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), correspondente as etapas da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental. A elaboracdo de uma base nacional comum esta prevista no
artigo 210 da CF/88, no artigo 26 da LDB 9.394/1996 e também no PNE 2014-2024,
que cita diretamente a BNCC como uma das estratégias para o cumprimento das
metas 2, 3 e 7 do plano. Todavia, destacamos apenas que a BNCC teve seu
movimento de elaboragao alterado durante o processo, o qual foi iniciado de forma
democratica (debates, participacdo popular e mobilizagdo das comunidades
escolares), mas que, infelizmente pela alteracdo de governo na esfera federal no
ano de 20162, foi concluido com novas equipes a “portas fechadas”, tornando-se,

assim, mais um dos tantos documentos impostos a educacao brasileira.

% “Golpe de 2016. A noticia é fato consumado. O impeachment, apenas um disfarce constitucional,
mascarado pelos ditames da democracia para fazer jus aos interesses da burguesia, quebrando um
ciclo de governos da esquerda desde a elei¢gdo de Lula em 2003” (Souza, 2018, p. 1).
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No inicio do ano de 2024, o MEC promoveu uma consulta nacional para a
atualizacao dos Parametros de Qualidade da Educagao Infantil, publicados em 2006.
Esta consulta teve participacédo de representantes de instituicdes da sociedade civil,
como escolas, universidades, fundagdes, grupos de pesquisa, foruns, entidades e
demais instituigdes interessadas. O objetivo desta consulta foi definir condigdes e
parametros de qualidade que o servico publico deve oferecer nas creches e
pré-escolas, a fim de assegurar os direitos de bebés e criangas da Educacéao Infantil.

A consulta recebeu 2.230 contribuicbes, com a participacdo de
aproximadamente 28.877 pessoas, que representam 27 estados e 1.717 instituicdes.
Em margco, houve uma reunido técnica no MEC para tratar da atualizagdo do
documento, com sua aprovacgao pelo CNE em 03 de julho de 2024. No site do MEC,
encontramos a informacado de que o documento final ainda passara pela fase de
revisdo legislativa e ortografica, depois sera encaminhado para o Ministro da
Educagao para homologacao.

Podemos afirmar que, apesar de todos os avangos conquistados, ainda
existem muitos desafios a serem superados. A histéria da educacao brasileira e
ainda mais a da Educacdo Infantil € muito recente, carece de investimentos e
caminha de forma distinta nos municipios e estados, a depender do interesse
publico. E relevante destacar, apds reflexdo de todos os dados histéricos trazidos
até o momento, que o processo da constituicdo da educacao brasileira, na grande
maioria das vezes, esteve atrelado, infelizmente, aos interesses das classes
dominantes, priorizando o atendimento de seus filhos.

Com o objetivo de sintetizar as informagbes indicadas até o momento,
organizamos uma linha do tempo (Figura 1), a fim de apresentar a evolugao histérica
da Educacéo Infantil brasileira.

Na proxima secdo, evidenciaremos a Educacdo Infantil do municipio de
Sorocaba, apresentando desde a criagdo das primeiras escolas, os sujeitos e
contextos envolvidos (ndo desvinculados do contexto ja apresentado) e os

processos atuais, relacionados principalmente a politica curricular do municipio.



Figura 1 - Linha do tempo: A Educacao Infantil Brasileira - Politica e Histérica
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1.2 O Contexto Local: a Educacgao Infantil e o segmento da pré-escola da rede

municipal de ensino de Sorocaba

Sorocaba € um municipio do interior do estado de Sao Paulo, fundado em
15 de agosto de 1654, sendo a quarta cidade mais populosa do interior paulista, com
uma populagéo estimada em 723.574 habitantes®. Integrada a Regiao Metropolitana
de Sorocaba®’, € um importante polo industrial e comercial do estado de Sao Paulo e
do Brasil, pois sua producdo industrial alcanga mais de 120 paises em todo o
mundo, tendo o 24° maior Produto Interno Bruto (PIB) do pais. Neste contexto,
Sorocaba possui muitas escolas, sejam elas da rede estadual, municipal ou privada.

Ao final do século XIX e inicio do século XX, Sorocaba era um municipio em
franco crescimento, possuia diversas industrias, principalmente téxteis. Com a
construcdo da Estrada de Ferro Sorocabana (1875), e posteriormente com sua
expansao, Sorocaba recebeu muitos imigrantes, sobretudo espanhois, tendo sua
maioria se instalado no Bairro do Além Ponte, pois a regido até entdo contava com
poucas casas e terrenos mais baratos. Muitos destes imigrantes eram analfabetos e
tinham menor qualificagdo profissional. Em 1920, com o objetivo de se criar
melhores condigdes para o crescimento da industria paulista, foi instalada em
Sorocaba a primeira Escola Maternal oficial pelo entdo governador Washington Luis.
No ano de 1924, foi criada a Escola Maternal, nas empresas da Companhia
Nacional de Estamparia, para atender aos filhos de operarios, “principalmente das
fabricas de tecido Santa Rosalia e Santo Antdnio. A escola continha quatro salas e
funcionava em dois periodos correspondentes aos horarios de trabalho de suas
maes” (Sewaybricker, 2021, p. 29-30).

2 Estimado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022.

%0 Composta por 27 (vinte e sete) municipios: Alambari, Aluminio, Aragariguama, Aragoiaba da Serra,
Boituva, Capela do Alto, Cerquilho, Cesario Lange, Ibiuna, Ipero, Itu, Jumirim, Mairinque, Piedade,
Pilar do Sul, Porto Feliz, Salto, Salto de Pirapora, Sdo Miguel Arcanjo, Sdo Roque, Sarapui,
Sorocaba, Tapirai, Tatui, Tieté, Votorantim e Itapetininga. A area somada dos municipios é de cerca
de 9.820 km?, que corresponde a 3,96% do territorio estadual (Fonte: Site do governo do estado de
Sao Paulo).
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Quase 25 anos depois, em 1949, José Carlos de Almeida®', estudante de
Educacdo Fisica na Universidade de Sao Paulo (USP), entdo com 19 anos,
conheceu os parques infantis em Sao Paulo e propds levar a ideia para Sorocaba.
Assim, ele iniciou uma campanha através de mensagens nos rodapés das paginas
do jornal Cruzeiro do Sul, em 1953. As mensagens traziam frases que procuravam
despertar nas autoridades e na populacdo um olhar acerca da demanda e dos pros
que os parques infantis ofereceriam, a fim de solucionar um problema social da
época: maes com poucos recursos € que nao tinham onde e/ou com quem deixar
seus filhos pequenos, pois trabalhavam. Na época, o prefeito Emerenciano Prestes
de Barros®? teve conhecimento das notas nos jornais, conversou com o entdo ja
professor José Carlos de Almeida para entender mais do assunto, manifestando
vontade politica e social, e, a partir dai, resolveu concretizar o projeto.

A escolha do local para implantacdo do parque infantil foi um pouco

conturbada, pois:

[...] os politicos da época queriam que o primeiro parque fosse construido na
Avenida S&o Paulo, ao lado da igreja Santo Anténio, por ser esse um local
de facil acesso e de saida para a capital do Estado, mas houve resisténcia
por parte do padre. Entdo, o pai do prefeito, Quinzinho de Barros, doou
1.500 metros de terras para a construgdo do parque, no fim da Rua dos
Morros (hoje Avenida Coronel Nogueira Padilha, Vila Horténcia) (Oliveira,
2010, p. 56).

Assim, a rede municipal de ensino de Sorocaba teve inaugurada sua
primeira escola de Educacéao Infantil, denominada Parque Infantil Anténio Carlos
de Barros, em 14 de setembro de 1954, no bairro Além Ponte. O professor José
Carlos de Almeida, autor da ideia, era um dos professores, juntamente com as
primeiras professoras: Angela Oliveira Bella, Maria Domingas Tétora, Maria Enedy
Falcato e Marilia Hummel. Para o cargo de direcdo foi emprestada a Prefeitura a

diretora de uma escola estadual, Lucy de Barros Nardy. O atendimento iniciou com

3 José Carlos de Almeida (1930 - 2008), professor de educagao fisica e advogado. Foi orientador
educacional na Universidade de Sao Paulo, diretor do jornal Folha de Sorocaba, delegado regional da
Secretaria de Esportes e Turismo em Sorocaba por cinco vezes, num periodo de trinta anos (de 1954
a 1984), juiz efetivo e vice-presidente do Superior Tribunal de Justica e Disciplina da Secretaria
Estadual de Esportes, tendo ainda trabalhado como advogado na Prefeitura de Sorocaba (Fonte: Lei
Ordinaria n® 10016/2012 - Texto Anexo).

32 Emerenciano Prestes de Barros, nascido em Sorocaba (1909 - 1975). Eleito prefeito em 1950,
vereador em 1956 e vice-prefeito em 1960, todos os cargos no municipio de Sorocaba. No pleito de
1966, elegeu-se deputado federal por Sdo Paulo, porém, em 1969 teve seu mandato cassado com
base no Ato Institucional n° 5 (Al-5). Também foi membro da Liga de Emancipag&o Nacional (LEN) no
estado de S&o Paulo (Fonte: Verbetes FGV).
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500 criancas de trés a 12 anos. A escola dispunha de uma boa estrutura: salas
amplas, canteiros com flores, playground, piscina, tanque de areia, casinha de

bonecas, serventes, cozinheiras e atendimento médico e odontoldégico permanente.

Inaugurando o atendimento voltado para criangas com idade entre 3 e 12
anos. Outros parques foram criados, o segundo, no bairro Santana; n° 4 no
bairro Vila Angélica, e n° 5 no bairro Barcelona. Nessas instituicdes eram
desenvolvidas atividades recreativas, de prevengdo, cuidado e higiene,
semanalmente as criangas recebiam visita de um médico, que
acompanhavam e assistiam as criangas quanto a saude e ofereciam
também a merenda. O trabalho pedagodgico era realizado pelas professoras
com muitas dificuldades, pois ndo haviam materiais para auxiliar no trabalho
com as criangas. Usavam materiais como sucatas, sobras de materiais de
propagandas e outros materiais reaproveitaveis nas atividades pedagdgicas
(Pereira, 2017, p. 51).

Na citagao de Pereira (2017), o parque infantil numero 3 nao é citado, mas a
carater de informacéao, destaco que este foi instalado no bairro do Cerrado, no Largo
do Divino.

Ao longo dos anos de 1957 a 1970, outras unidades escolares foram
criadas, como os parques infantis, com a oferta de vagas para atendimento gratuito
as criancas. Naquela época, estes parques infantis eram identificados e conhecidos

pela comunidade através do nome do bairro ao qual pertenciam:

Parque Infantil do Além Ponte, Parque da Vila Sant'ana, Parque Infantil do
Cerrado, Parque Infantil de Santa Rosalia, Parque Infantil da Vila Progresso,
Parque Infantil da Vila Assis, Parque Infantil da Arvore Grande e Parque
Infantil da Vila Angélica (Faria, 2015, p. 37).

De forma paralela as mudangas que ocorriam na area educacional do pais
que ja foram apresentadas, tornam-se necessarias agdes e modificagdes do sistema
educacional municipal. Conforme o atendimento as criangas foi evoluindo, as
instituicdes e suas denominagdes foram se alterando: os Parques Infantis passaram
a se denominar Centros de Educacao e Recreagéo Infantil (CERIs), depois Escola
Municipal de Educacgado Infantii (EMEI), Centro Educacional de Convivéncia
Pré-Escolar (CECOPE), Pré-Escola Municipal de Sorocaba (PEMSO) e, atualmente,
Centro de Educagéao Infantil (CEl).

Os CERIs eram de responsabilidade da Secretaria da Educacédo e Saude,
pois, além das questdes educacionais, “as questdes da mortalidade infantil,

alimentagao, higiene e seguranca fisica das criangas eram preocupacdes dos
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orgaos responsaveis” (Faria, 2015, p. 38). Por volta do ano de 1974, os CERIS
passaram a ser denominados de Escola Municipal de Educagéao Infantil (EMEI) e ao
longo dos anos outras unidades foram criadas. Em 1978, os Centros de Convivéncia
do Pré-Escolar (CECOPESs) foram criados com o objetivo de oferecer atendimento as
criangcas carentes em fase pré-escolar, em periodo integral. Concomitantemente a
criacdo dos CECOPEs, ocorreu a alteragdo da secretaria municipal, responsavel
pelo atendimento infantil, passando as a¢des da Secretaria da Educacao e Saude a
Secretaria da Educacéo e Cultura.

Em virtude do aumento da demanda de solicitagbes de vagas para as
criangas na faixa etaria da Educacao Infantil feitas ao poder publico, houve a
necessidade de um aumento de unidades. Contudo, as unidades eram construidas
em locais nem sempre adequados: sobras e doagdes de terrenos irregulares,
residuos de desapropriacdes, pontas de terreno em avenidas e outros. Nesta época,
iniciou-se o atendimento com o CECOPE 1 na avenida Juscelino Kubitschek, o
CECOPE 2 localizado na avenida Perimetral, atualmente, avenida Afonso Vergueiro,
local do antigo CEIl 16, e o CECOPE 3 no Centro de Esportes Dr. Pitico.

Mesmo com a construgdo destas CECOPEs, a criacdo de vagas nao
acompanhou o aumento do trabalho da mulher fora de casa e a procura por vaga em
creches foi se acentuando. Assim, foram tomadas acg¢des administrativas para
atender um numero maior de criangas em creches publicas municipais. A primeira

creche institucional do municipio de Sorocaba

[...] foi inaugurada em 1981, no bairro Maria do Carmo (hoje funciona o CEI
58 “Dulce Puppo de Oliveira Pinheiro”), o qual era vinculada a Secretaria da
Promogédo Social e Saude, no setor de Divisdo de Saude Publica e
Assisténcia Social, realizando um atendimento assistencialista com
convénio do municipio e a Legi&o Brasileira de Assisténcia (LBA) através do
Projeto Casulo (Gava, 2019, p. 71).

Sorocaba, como outros municipios do pais, instalou as creches domiciliares
por volta do ano de 1983 - um recurso para o atendimento infantil de baixo custo
operacional e, ainda, gerador de renda para a comunidade local. As creches
domiciliares funcionavam em casas de familia da comunidade que atendiam as
criangas durante a jornada de trabalho dos pais. O programa era uma modalidade
de atendimento familiar com baixo custo para o governo, porque nao gastava em

construcdo, e a crianga, na medida do possivel, era atendida de forma integrada,
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recebendo atencdo quanto a saude, alimentagdo e atividades pedagodgicas. O
programa atendia criangas de zero a seis anos de idade e desempenhava as
funcdes de protecao e cuidado, mas deixando a desejar na fungao educativa.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituigdo Federal, as creches nao
poderiam mais estar vinculadas a Secretaria da Promog¢ao Social e passaram,
assim, como as EMEIs e CECOPEs, a ser responsabilidade da Secretaria da
Educacao e Cultura. Aceituno (2023, p. 52) destaca que, com esta alteragdo na
CF/88, “o programa de creches domiciliares passa a ser de responsabilidade da
Educacéo, e com isso passa a haver exigéncia de concurso publico, [...] visto que a
partir de entdo a creche precisava se enquadrar na legislagdo educacional”. Neste
contexto, entre os anos de 1989 e 1990, o programa “Creche & Vida” foi idealizado e
criado com a proposta da constru¢édo de novas creches e o aproveitamento das
funcionarias que ja atuavam nas creches domiciliares. As primeiras creches foram
inauguradas na vigéncia deste programa no ano de 1992.

Na etapa da pré-escola, a diferenciacdo no atendimento as criangas nas
EMEIs e CECOPEs comecgou a gerar divergéncias entre os proprios profissionais da
educacdo da rede municipal de ensino de Sorocaba, pois o trabalho pedagogico
entre as instituicbes ndao possuia uma mesma linha educacional e os professores
que atuavam nas EMEIs nao valorizavam o atendimento prestado nos CECOPEs,
“principalmente no periodo da tarde quando o trabalho se tornava assistencialista,
pois eram realizados por maes, sem qualificagdo na area educacional” (Faria, 2015,
p. 40).

Para unificar o atendimento da crianga em idade pré-escolar e acabar com
esta dicotomia, foram necessarias medidas administrativas que unificaram as EMEls
e CECOPEs; assim, as unidades passaram a ser denominadas de Pré-Escola
Municipal de Sorocaba (PEMSO), e, desta forma, o atendimento nos moldes do
CECOPE deixou de ser oferecido. As PEMSOs, como eram conhecidas pela
comunidade, permaneceram durante alguns anos, mas seu nome foi novamente
alterado, apds a criacdo da Lei 4.599, de 6 de setembro de 1994, que normatizava o
Quadro e Plano de Carreira do Magistério Publico Municipal de Sorocaba,
transformando os PEMSOs em Centro de Educacao Infantil (CEI), terminologia que

permanece atualmente, inclusive para as creches. A mudanca de nomenclatura foi
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necessaria, pois diversas unidades escolares passaram a oferecer, além da
pré-escola em periodo parcial, o atendimento de creche em periodo integral.

Com o reconhecimento da Educacao Infantii como a primeira etapa da
Educacao Basica, desde a LDB n° 9.394/1996, com a pré-escola se tornando
obrigatéria a partir da Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a LDB
9.394/1996, com base na Emenda Constitucional n°® 59/09, e a procura cada vez
mais acentuada pelas creches municipais, a quantidade de vagas oferecidas pela
rede municipal de ensino na Educagéao Infantil como um todo sempre foi aquém da
real necessidade da comunidade. Entre o final do ano de 2018 e inicio do ano de
2019, a Secretaria Municipal de Educacéo de Sorocaba (SEDU) implantou o sistema
de Gestdo Compartilhada na Educacao Infantil. As justificativas da SEDU para a

implementacao deste sistema foram variadas. Entre elas, podemos citar:

Considerando a crescente demanda de vagas para o atendimento de
criangas nos Centros de Educacgéao Infantil, na faixa etaria de 0 a 5 anos de
idade. Considerando que esta demanda n&o atendida carece de iniciativas
do Poder Publico, com vistas a assegurar o direito das criangas a educagao,
sem com isso infringir ao Limite Prudencial da Folha de Pagamento, a luz do
que estabelece a Lei Complementar n° 101, de 04 de maio de 2000, que
estabelece Normas de Finangas Publicas voltadas para a Responsabilidade
na Gestdo Fiscal e da outras providéncias, conhecida como “Lei de
Responsabilidade Fiscal” (Sorocaba, 2018b, p. 6-7).

As CEls que funcionam neste sistema de Gestao Compartilhada atuam em
parceria com as Organizagbes Sociais. Estas CEls sdo integradas ao Sistema
Municipal de Ensino em seus aspectos administrativos e pedagdgicos, contudo, os
recursos humanos destas CEls ndo fazem parte do quadro de funcionarios efetivos
da prefeitura de Sorocaba, ficando a cargo destas organizacbes a selecdo e
contratagdo dos funcionarios. Esta situagdo dividiu opinides no ambito da
comunidade sorocabana como um todo, pois muitos perceberam uma “jogada’
politica para a privatizagdo do ensino publico, além dos profissionais da educagao
da rede municipal se sentirem desvalorizados. Para Freitas (2012), a politica
educacional neoliberal estd a caminho da privatizacdo do ensino publico,

considerando que:

O advento da privatizagdo da gestao introduziu na educacgao a possibilidade
de que uma escola continue sendo publica e tenha sua gestdo privada
(publico nao estatal) (Pedroso, 2008). Continua gratuita para os alunos, mas
o Estado transfere para a iniciativa privada um pagamento pela sua gestao.
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Ha um “contrato de gestao” entre a iniciativa privada e o governo. Portanto,
a bandeira da escola publica tem que ser atualizada: ndo basta mais a sua
defesa, agora temos que defender a escola publica com gestao publica
(Freitas, 2012, p. 386).

No ano de 2024, a rede municipal de ensino de Sorocaba conta com um
total de 176 escolas de Educacao Basica distribuidas por todo o municipio; destas,
tendo como caracteristica de

140 atendem a etapa da Educacado Infantil,

atendimento:

Quadro 1 - Escolas de Educacgéo Infantil pertencentes a rede municipal de ensino de Sorocaba

n° de escolas — n° de escolas — n° de escolas — n° de escolas —
atendimento  |atendimento creche :;i?g:i';i";‘; raét-zrs“c’:)TaeTz .
exclusivo de e pré-escola,4e 5 A la.deb5 P o
creche, 0 a 3 anos anos pre-escola, 4 e anos e ensino
’ anos fundamental
Gestao do
poder publico 47 18 30 22
Gestao
compartilhada 23 0 0 0
(org. sociais)
Total 70 18 30 22

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024), a partir do site da SEDU (Maio/2024).

Observamos pelo Quadro 1 que muitas unidades escolares possuem mais
de um tipo de atendimento e que a Gestdo Compartilhada atua exclusivamente na
faixa etaria de zero a trés anos. Ja o Grafico 1 apresenta uma série histérica do
nuamero de instituicdes de Educacao Infantil no municipio de Sorocaba, ao longo dos
anos de 2008 até 2023 (ano em que os ultimos dados do Censo Escolar foram
analisados pelo IBGE).

Apesar dos dados incluirem as instituicdes privadas, é possivel constatar de
forma clara um aumento consideravel de instituicbes a partir das mudangas nas

legislagcbes educacionais brasileiras.
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Grafico 1 — Numero de instituicoes de Educacao Infantil no municipio de Sorocaba
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Fonte: IBGE, a partir dos dados do Censo Escolar de 2023.
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A mesma constatacdo pode ser realizada se observarmos o Grafico 2, que
nos apresenta o numero de matriculas nas instituicoes de Educacao Infantil, também
no periodo de 2008 a 2023.

Grafico 2 — Niumero de matriculas nas instituicées de Educacgao Infantil no municipio de
Sorocaba
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Fonte: IBGE, a partir dos dados do Censo Escolar de 2023.

E necessario destacar que esta pesquisa busca trazer contribuicdes acerca
da praxis curricular das escolas de Educacgao Infantil e, para atingir este objetivo,
focaremos nossos esfor¢os na pré-escola, especificamente nas unidades escolares,
com atendimento exclusivo a este segmento, com matricula e frequéncia obrigatodria,
que possui atendimento educacional na faixa etaria de quatro e cinco anos, tendo o

trabalho educativo organizado e realizado apenas por docentes. Fato este que difere
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das creches, instituicdes de atendimento educacional na faixa etaria de zero a trés
anos e que possuem outros profissionais, além dos docentes, para atendimento as
criangas.

Desta forma, buscamos até o momento apresentar um recorte do contexto
brasileiro e sorocabano acerca das instituigdes de Educagao Infantil. Abaixo,
apresentamos o0s sujeitos que atuaram e/ou atuam nestas instituicdes, estes,

evidentemente, ndo dissociados do contexto ja apresentado.

1.2.1 Os sujeitos profissionais das pré-escolas da rede municipal de Sorocaba

Iniciamos afirmando que os sujeitos, como profissionais da educagao que
atuam ou atuaram nas escolas de Educacéao Infantil de Sorocaba, possuem as mais
variadas formacdes, cargas horarias de trabalho e focos de atuagdo. Optamos por
trazer em forma de quadro (Quadro 2) um resumo da apresentagao de todos estes
sujeitos, trabalhadores que estiveram nas escolas de Educacdo Infantil da rede
municipal de Sorocaba ao longo do percurso histérico apresentado. Com ele,

esperamos organizar o pensamento, facilitar as comparagdes e analises posteriores.
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Quadro 2 - Profissionais das unidades pré-escolares da rede municipal de Sorocaba de 1954 até os dias atuais

. = Periodo de .. . . ~
Denominagao PO Profissionais que atuavam na unidade Formacgéo e Ingresso
existéncia
Parque Infantil 1954 - 1970 FOEEROEE, SEENiEE e;:eorznlgzglras, el LT ez e Informacao nao localizada
Centros de Educacao _— - . . Efetivas do quadro de ensino da prefeitura municipal de
~ . Dirigidos administrativamente por uma educadora recreacionista L oo s
e Recreacao Infantil | 1970 - 1974 - ) Sorocaba com habilitagdo especifica para o ensino
chefe, com o auxilio de educadoras da mesma modalidade AR
(CERISs) pre-primario
Escola Municipal de Efetivos do quadro de ensino da prefeitura municipal de
Educacao Infantil 1974 - 1984 Professores Sorocaba com habilitagéo especifica para o ensino
(EMEI) pré-primario
Centros de Dois professores, uma merendeira, um porteiro, e a colaboragédo | Efetivos do quadro de ensino da prefeitura municipal de
Convivéncia do da comunidade (no periodo da tarde as criangas recebiam Sorocaba com habilitagdo especifica para o desempenho
< 1978 -1984 ! s o ; ~ .
Pré-Escolar atendimento assistencialista, realizado pelas maes da de cada funcao;
(CECOPESs) comunidade local que prestavam servigo voluntario) Maes: servigo voluntario
Creches Domiciliares Crecheiras, sem formacéao especifica, maes da
. Crecheiras Domiciliares, Monitoras Domiciliares e comunidade. Monitoras e administradoras efetivas do
(concomitante com 1983 - 1992 - . X . -
Administradoras de Nucleos quadro de ensino da prefeitura municipal de Sorocaba com
outras propostas) o o ~
habilitacao especifica para o desempenho de cada fungao
Pré-Escola Municipal Efetivos do quadro de ensino da prefeitura municipal de
de Sorocaba 1984 — 1994 | Professores, merendeiras, porteiros, servigais, diretor de escola | Sorocaba com habilitagdo especifica para o desempenho
(PEMSO) de cada fungao
Regentes matema'.s’ agentg de recreagao |nf_ant|l, IMEEC B TEE: Efetivos do quadro de ensino da prefeitura municipal de
servigais, porteiros (cargos ja extintos). . s L
) y o . Sorocaba, por meio de concurso publico, com a habilitagao
= Professores, diretor de escola, orientador pedagdgico - a partir de - ~
Centro de Educacao ’ - ~ . - especifica para o desempenho da fungao.
. 1994 até os 2008, auxiliar de Educacao - a partir de 1998, auxiliar o ~ . ~
Infantil : : 2 . L o Terceirizados e gestao compartilhada, selecéo e
dias atuais administrativo (de 2013 a inicio de 2023), funcionarios ~ N L
(CEI) - ) . o contratagdo pelas empresas e/ou organizagdes sociais.
terceirizados (merenda, limpeza e cuidadores), estagiarios. o ~ ~ .
! S L Estagiarios selegdo e contratagéo através do Centro de
Em fevereiro do ano de 2023, foi criado o cargo de secretario de ~
. ~ ; Integracdo Empresa-Escola (CIEE).
escola para todas as unidades escolares de Educacgao Infantil.

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024), a partir de Faria (2015), Oliveira (2010) e Pereira (2017).
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Ao analisarmos o quadro 2 e a partir de todas as leituras realizadas é
possivel afirmar que grande parte, sendo a maioria dos cargos, eram e sao
ocupados por profissionais do sexo feminino. As palavras educadoras, professoras,
com a terminagao da palavra no feminino, foram recorrentes nas leituras do percurso
histérico, principalmente nas leituras das décadas anteriores. Além de que sou
gestora de unidade escolar de Educacgao Infantil na rede municipal de ensino de
Sorocaba desde o ano de 2008, e o numero de pessoas do sexo masculino neste
segmento € muito pequeno, ainda mais se considerarmos apenas a atuagao direta
com as criangas em sala de aula. O perfil docente da rede municipal de Sorocaba
nao se diferencia muito do perfil docente nacional. Assim, apresento abaixo
resultados da pesquisa “Trabalho Docente na Educacdo Basica em tempos de
pandemia”, realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
Docente (Gestrado) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em parceria

com a Confederagéo Nacional dos Trabalhadores da Educagédo (CNTE).

Tabela 1: Namero total de docentes, proporc¢ao por faixa etaria e proporgao por género por
etapa do ensino regular da Educagio Basica no ano de 2019

Ensino Ensina

Ed. Bisica  Ed. Infantil Fund.(anos Fund. (anos ﬁ‘“‘“ -
iniciais) finais)
5““‘1 de 2212018 312615 751,994 755.986 307931
ocentes®

Até 24 anos 3,6% 5,7% 30°% 32%, 2,7%
25 a 29 anos 2% 11, 7% B0 9.1% B.5%
30 a 39 anos 32.9% 35,9 31,5% 33,00 3.0%
4 a 49 anos 2. 30,7 35,9% 32 4% 314%
50 a 54 anos 11,3% 0.2% 12,1% 11,5% 11,7%
55 a 59 anos b,5% 4. % b4% 6,9% T.3%
G0 anos.ou 3,7% 21 3,3% 3,9% 1,6%
mais
Femining 79,7% 97.5% B8 49, 67.5% 58,2%
Masculing 0,3% 2,5% 11,6% 32.5% 41,8%

Fonte: Tabulagio propria a partir das Sinopses da Educacio Basica do Inep.
Fonte: Vieira e Falciano (2020, p. 792-793).

A Tabela 1 traz informacbes de cada etapa de ensino, além da soma de

todas, sintetizando as informagdes na coluna Ed. Basica, contudo, observamos (e é
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importante ressaltar) que a somatdria dos docentes de cada etapa néo condiz com a
soma do total de docentes da Educacao Basica, apresentada na primeira coluna.
Podemos observar pela Tabela 1 que, na Educacéo Infantil, apenas 2,5% de
docentes sdo do sexo masculino, porcentagem que aumenta, de forma progressiva,
até chegar a aproximadamente 42% no Ensino Médio. Um fato curioso € que Perrot
(2019), ao descrever a histéria do trabalho das mulheres na Franga, destaca a

“diferenciacao sexual das profissdes”, afirmando que:

Os homens que gozam de respeito e reconhecimento “temem” a invaséo
das mulheres, as quais, por sua propria feminilidade, desvalorizam uma
profissdo que, passada para suas méos, vera sua atragdo e suas
remuneragdes baixarem. As mulheres podiam ser professoras primarias,
mas nao “professoras”, e sobretudo n&o das universidades, onde, na
Francga, elas s6 chegaram apds a Segunda Guerra Mundial (Perrot, 2019,
p. 324).

Neste sentido, Carvalho (2020, p. 363) afirma que a relacdo da educacao
para criangas com a feminilidade “é¢ um fendmeno internacional bem documentado e
muito debatido”. Em seus estudos e pesquisas, constata uma intensa relagcao entre a
docéncia, a maternidade e o que seria uma “natureza feminina”; contudo, ao estudar
as “novas formas de gestdo da educacdo, chamadas de ‘nova gestao publica’ ou
gerencialismo, introduziram elementos associados a masculinidade nesse espaco

historicamente entendido como feminino” (Carvalho, 2020, p. 363).

Do trabalho das professoras passa-se a esperar eficiéncia, competitividade,
foco na ascensdo na carreira e em beneficios financeiros. Sendo um
trabalho até entdo compreendido por marcas tais como dedicagao,
envolvimento emocional, vocagdo, trabalho por amor e por realizagao,
estaria havendo um processo de masculinizagdo da docéncia no ensino
fundamental 1? Nao se tratava de saber se havia mais homens lecionando,
mas de compreender se as caracteristicas desse trabalho, as formas de
entendé-lo e os modelos de referéncia estavam mudando e se afastando
dos significados de feminilidade (Carvalho, 2020, p. 363).

Carvalho (2020) concluiu que as professoras ja ndo falam em instinto
maternal e natureza feminina, mas citam inteligéncia emocional, caréncia afetiva e
empatia. Assim, persiste a relagdo do trabalho docente com a feminilidade, mas
essa ressignificada em um contexto de novas formas de gestao do trabalho docente.
Nao €& apenas uma simples substituicio de modelos de trabalho feminino por
masculino, nem apenas de uma equiparagao de caracteristicas consideradas como

femininas, a fim de garantir a superexploracdo do trabalho das professoras.
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“Trata-se de convivéncia e combinacdo desses modelos de trabalho docente,
constituindo tradigbes reinventadas e produzindo ‘novas antigas relagdes de
trabalho’ (Abilio, 2014 apud Carvalho, 2020, p. 366).

Outra questdo do Quadro 2 (Profissionais das unidades escolares
municipais de Educacao Infantil de Sorocaba de 1954 até os dias atuais) é referente
a formacéao e a precarizagao do trabalho docente (escolas de gestdo compartilhada,
estagiarias atuando em sala de aula, professores eventuais assumindo turma). Tanto
nos CECOPEs como nas creches domiciliares, parte das pessoas que atuavam com
as criangas tinham pouca ou nenhuma formacao especifica. Na pesquisa ja citada
do Gestrado, a formagao docente também foi tema de estudo e esta apresentada na
Tabela 2, que traz informagbes de cada etapa de ensino, além da soma de todas,

sintetizando as informagdes na coluna “Ed. Basica”.

Tabela 2: Namero total de docentes e propor¢ao do nivel de escolaridade dos docentes por
etapa do ensino regular da Educacao Basica no ano de 2019

Ensino Ensino Ensino
Ed. Basica Ed. Infantil Fund. (anos  Fund. (anos .
e b Meédio
iniciais) finais)
éi;lu_ﬂnduljc,* 2212018 312615 751 904 755986 507931
Fundamental 0% 1% 0% (% %
Ensino Médio  14% 25% 16% B% 3%
E&;‘L“r‘;“ 85% 75% 84% 91% 97%

Fonte: Tabulagao propria a partir das Sinopses da Educagio Basica do Inep.

Fonte: Vieira e Falciano (2020, p. 792).

Sao visiveis as diferencas de formagdo docente entre as etapas
educacionais, principalmente na etapa da Educacao Infantil, que foi a Unica que teve
porcentagem relacionada a formagédo docente em nivel de Ensino Fundamental e
também com maior porcentagem na formagdo docente em nivel de Ensino Médio.
Vieira e Falciano (2020, p. 791-792) concluem que “enquanto quase todos os
docentes do ensino médio possuem graduagdo e, nos anos finais do ensino
fundamental, pelo menos nove a cada 10 possuem esta formacédo, na Educacéao
Infantil apenas trés a cada quatro docentes possuem formacao de nivel superior”.

Cabe destacar que, na rede municipal de ensino de Sorocaba, desde o concurso
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para professores realizado no ano de 2007, o nivel superior é exigéncia para
ingresso, mesmo para as unidades de Educacgao Infantil.

Assim como observamos em todo o pais, na questdo da formagao docente,
a rede municipal nos dias atuais vivencia a precarizagao do ensino devido a demora
para haver concurso publico para o suporte pedagdgico (equipes gestoras),
professores e demais profissionais das unidades escolares; e, mesmo quando existe
concurso em vigor, o chamamento, muitas vezes, n&do corresponde as reais
necessidades. Com a inauguragao de novas escolas e aposentadorias que ocorrem
constantemente, o numero de profissionais designados em substituicdo aumenta
consideravelmente, além do grande numero de professores eventuais atuando nas
escolas. Ocorre que estes profissionais ndo possuem vinculo com a unidade escolar
ao qual estdo atuando; assim, a cada ano, novas equipes gestoras e escolares se
formam, o trabalho se reinicia e ndo ha continuidade dos processos educativos e
formativos.

Se analisarmos a questdo da precarizagdo do trabalho docente,
especificamente a atuagdo dos estagiarios contratados pelo Centro de Integracao
Empresa-Escola (CIEE®) para a realizagdo das mais diversas fungbes na escola,
observamos que as pessoas criam uma expectativa de melhoria de vida a partir do
sistema educacional, no sentido de se qualificar para o mercado de trabalho.

Cardoso (2019), ao debater sobre o processo de insercdo produtiva das
pessoas, destaca que a transigado da escola para o trabalho geralmente n&o ocorre

de forma tranquila, visto que:

[....] € um daqueles processos que revelam a constituicao mais profunda da
sociedade enquanto uma estrutura de posigdes e oportunidades abertas (ou
fechadas) aos individuos que a constituem. Processo apto, pois, a expor as
linhas de forca da dinamica social e as razdes da permanéncia das
desigualdades [...] (Cardoso, 2019, p. 286).

Estas desigualdades e, também podemos dizer frustragdes, sdo ainda mais

evidenciadas no trabalho dos estagiarios, se considerarmos que o objetivo do

3 Fundado em 1964, quando alguns educadores e empresarios se uniram com um objetivo e criaram
uma entidade filantropica pioneira, sem vinculagdo nenhuma com o governo, o sistema “S” ou
entidades de classe. Desde a fundagédo, o CIEE vem se fazendo presente em todos os estados
brasileiros por meio de unidades e postos de atendimento que sdo conectados a sede, localizada em
Sao Paulo. O CIEE possibilita que jovens em situagdo de vulnerabilidade sejam apoiados e
conhegam seus direitos, bem como que se capacitem e ingressem no mundo do trabalho (Disponivel
em: https://portal.ciee.org.br/conheca-o-ciee/quem-somos/).
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Programa de Estagio da prefeitura municipal de Sorocaba é o de desenvolver,
preparar e orientar o estudante/estagiario para a vida profissional e identificar
potenciais que renovem e fortalegam a estrutura organizacional, porém, o que ocorre
na realidade vai muito além deste desenvolvimento e preparacdo: muitas vezes, o
estagiario assume responsabilidades e fungbes para as quais ainda ndo esta
preparado e, o pior, sem garantias trabalhistas e com uma remuneragao muito pouco
atrativa. Neste sentido, De Tommasi e Silva (2020) abordam o jargao trabalhar “no
amor” em um estudo realizado com trabalhadores do setor cultural, definindo-o como
“trabalhar sem pagamento, ou por um preg¢o abaixo do mercado, em prol de uma
causa na qual se acredita’” (De Tommasi; Silva, 2020, p. 202), definicdo esta que
pode ser transposta tranquilamente para o trabalho dos estagiarios e para o trabalho
docente como um todo.

Atualmente, a rede municipal de ensino de Sorocaba dispde de diversos
profissionais, cujos numeros estao detalhados no Quadro 3 a seguir, que apresenta
um panorama geral da rede envolvendo todos os segmentos da Educacéo Basica e
também os profissionais que atuam em nivel de secretaria e estdo a disposicao da

SEDU e das escolas.

Quadro 3 - Profissionais da SEDU/Sorocaba - Maio/2024

Cargo Total de
Cargo funcio:g:iac:sc;:ujeitos g funcionarios/sujeitos
Agente Infantil 8 Nutricionista 6
Agente Infantil - 3 Orientador Ped. N/I 59
Readaptado
Ajudante Geral 1 Orientador Ped. N/II 49
Arquiteto 1 Orientador Ped. N/l 6
Assessor de Gabinete 5 Orientador Ped. N/IV 1
Assist. de Administrativo Il 1 Orientador Pedagdgico 10
Designado
Assist. de Administrativo | 2 PEB I N/I CLT 6
Assist. Social 5 PEB Il N/Il CLT 2
Assistente de Secretaria e 5 PEB | N/a 10
Expediente
Autdbnomos - Prof. Eventual 2.082 PEB | N/I 627
Auténomos Outros 1 PEB | N/l 1.506
Aux. de Administragcéo 104 PEB I N/IlI 30
Aux. de Educacéao 1.678 PEB | N/IV 4
Aux. de Educacao - 14 PEB | NI - Readaptado 6
Readaptado
Aux. de Educagao CLT 1 PEB | NIl - Readaptado 23
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Aux. de Servigos 12 PEB 1l N/I 92
Operacionais
Chefe de Divisdo 8 PEB 11 N/II 47
Chefe de Gabinete 1 PEB Il N/IlI 8
Chefe de Segao 20 PEB Il N/IV 1 150
Contador 1 PEB Il NIl - Readaptado 4
Coord. de Plan. Estratégico 2 Psicélogo 4
Coordenador 2 Secretario 1
Administrativo
Diretor de Area 2 Secretario de Escola 149
Diretor de Escola 12 Super. de Ensino 2
Designado Designado
Diretor de Escola N/I 66 Super. Ens. N/ 6
Diretor de Escola N/II 76 Super. Ens. N/l 3
Diretor de Escola N/IlI 19 Super. Ens. N/IlI 10
Diretor de Escola N/IV 3 Super. Ens. N/IV 1
Eng. Civil 1 Tec.de Controle 12
Administrativo
Estagiario Nivel Superior 619 Terapeuta Ocupacional 2
Fonoaudidlogo 3 Vice Diretor Designado 8
Gestor de Desen. 5 Vice Diretor N/I 23
Administrativo
Gestor de Desen. 12 Vice Diretor N/II 20
Educacional Pedagégico
Gestor Planej. e Execugao 2 Vice Diretor N/III 6
Inspetor de Alunos 246 Vice Diretor N/IV 1
Motorista 2
TOTAL 7.756

Fonte: Elaboragao prépria (Bravo, 2024), a partir do Portal da Transparéncia de Sorocaba.

Antes de analisarmos os dados propriamente ditos, precisamos destacar
algumas nomenclaturas presentes no Quadro 3, especificamente para os cargos do
quadro do Magistério, constituido das classes de docente (PEB I** e PEB* Il), e de
suporte pedagodgico (Supervisor de Ensino, Diretor de Escola, Vice-diretor e

Orientador Pedagdgico), que possuem niveis de acordo com a titulagao:

a) Nivel | - Habilitacdo especifica de nivel Superior correspondente a

Licenciatura Plena;

b) Nivel Il - Curso de Aperfeicoamento e/ou Especializagdo na area da
educagao, com duragdo minima de 360 (trezentas e sessenta) horas;

c) Nivel lll - Titulo especifico de Pés-graduagéo na area da educagéo, em

nivel de Mestrado;

* Professor de Educacdo Basica que atende as turmas da Educacéo Infantil e dos primeiros cinco
anos do Ensino Fundamental.

* Professor de Educacdo Basica que atende as turmas dos ultimos quatro anos do Ensino
Fundamental. Professores especialistas, de disciplinas especificas.
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d) Nivel IV - Titulo especifico de Pds-graduagéo na area da educagéo, em
nivel de Doutorado. (Redagao dada pela Lei n® 8119/2007) (Sorocaba, 1994,

p. 3).

Com relagado as titulacbes, cabe ressaltar que tivemos chamamento do
concurso publico nos ultimos dois anos para todos os cargos do quadro do
Magistério, sendo assim, muitos profissionais que se encontram enquadrados no
nivel | ainda ndo puderam apresentar os titulos para novo enquadramento, visto que
os documentos sO6 podem ser apresentados para esta evolucdo dentro da carreira,
por funcionarios que ja tiverem sido aprovados no estagio probatério (primeiros trés
anos).

Também destacamos que o0s cargos em que aparece a nomenclatura
‘readaptado” sdo sujeitos que, por motivo de doenga fisica ou psicologica,
precisaram ser readaptados ao cargo e assumiram outras fungdes. Nas escolas,
geralmente auxiliam no administrativo e na secretaria escolar.

Podemos afirmar, ao analisar o Quadro 3, que a SEDU possui muitos
profissionais, dentre eles, alguns cargos que foram extintos e ndo ha mais concurso
publico para nova chamada, como os cargos de Agente Infantil e Auxiliar de
Servigos Operacionais. Também apresenta funcionarios contratados em regime
CLT®*; nesta situagédo, estes servidores “compensam” a falta dos funcionarios
efetivos lotados na secretaria que estejam em afastamento médico ou designados
para outro cargo. Contudo, neste ano de 2024, este tipo de contratagao ficou muito
aquém do esperado e necessario, havendo chamada de poucas vagas apenas para
o cargo de Auxiliar de Educacao.

Outro destaque que se faz necessario € o numero de professores eventuais
que atuaram nas escolas do municipio em maio de 2024: 2.082 professores
eventuais - 0 que pode representar diversos problemas intrinsecos ao sistema, como
salas sem professores efetivos ou contratados sob regime CLT e/ou numero

excessivo de atestados ou licengas médicas (absenteismo).

% A CLT surgiu pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1 de maio de 1943, sancionada pelo entdo presidente
Getulio Vargas, unificando toda a legislagéo trabalhista existente no Brasil. A Consolidagédo das Leis
do Trabalho, cuja sigla & CLT, regulamenta as relagdes trabalhistas, tanto do trabalho urbano quanto
do rural. Desde a sua publicagdo ja sofreu varias alteragdes, visando adaptar o texto as nuances da
modernidade. Apesar disso, ela continua sendo o principal instrumento para regulamentar as relagbes
de trabalho e proteger 0s trabalhadores (Disponivel em:
https://www.guiatrabalhista.com.br/tematicas/clt.htm).
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No ano de 2024, também tivemos um numero expressivo de judicializagdo
para a garantia de professor auxiliar para criangas com necessidades educacionais
especiais. Nestas situagdes, a SEDU autorizou o chamamento de professor
eventual, além de também autorizar o chamamento deste profissional para a
cobertura da falta de auxiliares de educacao nas creches. Também ressaltamos que
o estagiario, apesar de ainda estar em formagao, é contado como profissional que
atua junto com as criangas, na questao da proporgao adulto-crianga.

Ja o Quadro 4 apresenta um recorte importante, pois expde apenas os
sujeitos que atuam nas 30 escolas municipais, que atendem ao segmento da

pré-escola, objeto de estudo desta pesquisa.

Quadro 4 - Profissionais que atuam nas pré-escolas municipais de Sorocaba - Junho/2024

Cargo Total de funcionarios/sujeitos
Agente Infantil 1
Agente Infantil - Readaptado 1
Aux. de Administragao 1
Aux. de Educacéao 7
Aux. de Educacao - Readaptado 3
Aux. de Servigos Operacionais 2
Diretor de Escola Designado 1
Diretor de Escola 29
Inspetor de Alunos 1
Orientador Pedagogico 20
Orientador Pedagdgico Designado 2
PEB | 266
PEB | - Readaptado 4
PEB I CLT 1
Secretario de Escola 28
TOTAL 367

Fonte: Elaboracao prépria (Bravo, 2024), a partir do Portal da Transparéncia de Sorocaba.

Através do Quadro 4, é possivel verificar que o cargo de Auxiliar de
Administracdo conta com apenas uma pessoa. Este cargo foi extinto das escolas de
Educacao Infantil no ano de 2023 e, aos poucos, os auxiliares de Administragao
estdo sendo remanejados para outras escolas ou secretarias. As escolas receberam
o cargo de Secretario de escola, que anteriormente era exclusivo para as escolas de
Ensino Fundamental. Foi um ganho muito grande para todos.

O cargo de Orientador Pedagégico na Educacdo Infantil,
independentemente de atuar nas creches ou pré-escolas, possui uma situacido muito

especifica e posso dizer também complicada, visto que precisa ser “dividido” para
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atuar em duas unidades escolares. O cargo em questao precisa dividir sua carga
horaria de trabalho semanal para atuar em duas escolas, atuando segunda-feira e
terca-feira em uma unidade; quarta-feira e quinta-feira em outra e, as sextas-feiras,
intercalando as escolas, por exemplo. Ocorre que, com esta situagado, o trabalho
pedagogico fica comprometido e, muitas vezes, o profissional ndo consegue atingir
seus objetivos. E uma promessa do governo municipal atual que esta situagéo seja
resolvida gradativamente. No ano de 2023 foram chamados pelo concurso publico
vigente nove orientadores, 0 que nio resolveu o problema.

Outra questao que interfere tanto no trabalho pedagogico quanto no trabalho
administrativo das unidades escolares que atendem exclusivamente a pré-escola € a
caréncia de funcionarios. As escolas ndo contam com o cargo de Auxiliar de
Educacao e nem de Inspetores de Alunos em seu quadro de funcionarios, assim,
muitas vezes para o professor, até mesmo a ida ao banheiro se torna um problema,
pois ndo tem quem fique com as criangas. Infelizmente, esta situagdo impacta
diretamente na qualidade do atendimento.

Por fim, ressaltamos que, no Quadro 4, ndo sao contemplados os cargos de
professores eventuais e de estagiarios, visto que estes s&o lotados na SEDU e nao
nas unidades escolares, impossibilitando assim vislumbrar o quantitativo nestas
escolas. No proximo topico, apresentamos o0s processos a que estes sujeitos séo

submetidos.

1.2.2 Os processos das pré-escolas da rede municipal de Sorocaba

A SEDU possui um site proprio (https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/), em
que as principais informagdes e processos vinculados as instituicbes educacionais
da rede municipal de ensino de Sorocaba sdo divulgados a toda a comunidade

escolar. Na Figura 2, apresentamos os destaques do site em maio de 2024.



Figura 2 - Processos da rede municipal de ensino de Sorocaba - Maio/2024
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Apresentaremos de forma breve cada um destes processos. O icone Plano
Municipal de Educagao - PME nos direciona para a Lei n® 11.133, de 25 de junho
de 2015, que aprovou o PME do municipio de Sorocaba e apresenta informacdes
sobre o PNE, o Conselho Municipal de Educacao de Sorocaba e outras informacgdes
relacionadas ao tema.

Em Contratualizagao Emergencial - Gestao Compartilhada, ¢
apresentado um procedimento emergencial para Termo de Colaboragado do servigo
de atendimento complementar ao estudante regularmente matriculado na Rede
Municipal de Ensino, com deficiéncia de qualquer natureza e transtornos globais do
desenvolvimento/transtorno do espectro autista com impedimentos para
autocuidado, autonomia e independéncia em situagbes escolares, além de
contratagdo emergencial para administracdo, gestdo e execugao das atividades e
servigos de educagdo, para atendimento de criangas na Educagéo Infantil (zero a
trés anos), em prédio municipais. Este procedimento é utilizado, como o proéprio
nome diz, apenas para as unidades geridas pelo 3° setor, para as escolas com
gestao compartilhada.

Ja o Cruzeirinho nas Escolas é a disponibilizagdo de um suplemento
infantil (“jornalzinho”) do Jornal Cruzeiro do Sul, jornal da cidade de Sorocaba de
forma digital e também impressa (uma vez por més) para todas as criangas
matriculadas na rede municipal de ensino. No icone, temos acesso a todas as
edigbes digitais.

Nos icones Vagas em Creche e Pré-escola, encontramos todas as
informacgdes acerca do processo de inscricao, matricula e transferéncia das criangas
atendidas nestas etapas de ensino. Em Alimentacao Escolar, sao disponibilizadas
informacdes sobre a alimentacdo oferecida nas escolas da rede, com cardapios
elaborados mensalmente para cada segmento e para cada tipo de atendimento das
criangas. Um cardapio para as criangas que ficam em periodo parcial, semi ou
integral na escola, além de orientagdes sobre dietas especiais e alternativas. Os
Editais de Chamamento configuram um espaco destinado a divulgacdo de
processos licitatorios que estejam abertos e sejam da SEDU.

O Custeio de Transporte traz instrucdes para a inscrigao de solicitacao de
concessao de custeio de transporte aos alunos que cursam o Ensino Técnico de

Nivel Médio ou Superior de Graduagdo em outros municipios, de acordo com
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legislacédo especifica e seguindo alguns critérios. O custeio do transporte atende a
Lei n° 3.424, de 27 de novembro de 1990, e Decretos n°® 11.596, de 04 de maio de
1999, 11.792, de 07 de outubro de 1999, e 20.642, de 26 de junho de 2013 e suas
alteragbes. A titulo de curiosidade, sdo condigbes para pleitear o custeio: a) ser
residente em Sorocaba ha mais de dois anos; b) estar matriculado em Curso
Técnico de nivel médio ou Superior de Graduagao, autorizado pelos 6rgaos
competentes; c) inexisténcia do curso que esteja frequentando, ou similares, no
municipio de Sorocaba; d) instituicao de ensino distante, no maximo, 130 km (cento
e trinta quildmetros) de Sorocaba; e) aprovagao na série anterior se for o caso, bem
como nao ser matriculado exclusivamente por dependéncia no ultimo periodo
escolar.

A Equipe Edutec nos traz informagdes sobre o canal de Suporte do
Programa Edutec — Tecnologias Educacionais. Disponibilizando o enderego de um
site em que encontramos informagdes sobre 0s servigos, recursos e equipamentos
disponibilizados pelo programa Edutec da SEDU e pela Equipe de Suporte de
Informatica da Prefeitura de Sorocaba.

No icone Conselho Municipal de Educagao de Sorocaba, encontramos
informagdes sobre o CMESO que foi criado no ano de 1994 e iniciou suas atividades
a partir da instituicdo do Sistema Municipal de Ensino de Sorocaba, em 1998. O
CMESO é um 6rgao normativo, deliberativo e consultivo, que se manifesta através
de Deliberagbes, Indicagbes e Pareceres sobre questdes técnicas, pedagdgicas e
administrativas relacionadas ao ensino de Sorocaba. E constituido por 18
conselheiros com mandato de trés anos, cessando anualmente o mandato de um
terco. Seus membros nao sao remunerados. Os membros participam das Camaras
de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Anualmente, o
Presidente e o Vice-Presidente séo eleitos por seus pares, por meio de voto secreto.
As sessbes ordinarias sao quinzenais e as Comissdes e Camaras reunem-se
mensalmente, de acordo com a necessidade. As manifestacbes do CMESO séao
publicadas no ¢6rgéo oficial da Prefeitura de Sorocaba (Jornal “Municipio de
Sorocaba”).

Ja o icone Formagdes em Rede nos direciona a um site desatualizado, com
informacgdes ainda de 2022, principalmente com informagdes de agdes realizadas

pela SEDU. O icone Caderno n° 16 - Regimentos Escolares nos direciona ao
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documento publicado em dezembro de 2023, com 162 paginas, e que dispde sobre
cinco regimentos, de acordo com o atendimento da escola: 1. Regimento da
Educacao Infantil; 2. Regimento da Educacao Infantil com gestdo compartilhada; 3.
Regimento da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais; 4. Regimento
do Ensino Fundamental Anos Iniciais, e 5. Regimento do Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Finais.

A Equipe da Secretaria da Educagao nos direciona a uma pagina com
outros dois links: um intitulado Setores da Sedu (que esta desativado) e o outro
Setores da Supervisdo de Ensino 2023, que apresenta um quadro com a articulacao
das escolas e seus(as) respectivos(as) supervisores(as) de ensino.

No icone Vida Funcional, existem informacbdes relacionadas a vida
funcional dos servidores efetivos da SEDU, destacando questdes como:
comunicados Vida Funcional, classificagdo geral PEB | do magistério publico
municipal de Sorocaba, Comunicados para Consulta — anos anteriores, documentos
de atribuicdo, concursos publicos, processos seletivos e ultimos chamados.

Em Orientagbes para o Planejamento, encontramos informagdes
desatualizadas acerca dos anos de 2021 e 2022. O CAE - Sorocaba nos direciona a
legislacbes sobre o Conselho de Alimentagdo Escolar (CAE). O CAE €& um 6rgao
colegiado, de carater fiscalizador, permanente, deliberativo e de assessoramento,
que tem por finalidade proceder ao acompanhamento e ao controle social sobre a
distribuicdo, a transferéncia e a aplicacdo dos recursos publicos destinados a
alimentagao escolar. O CAE é regulamentado pela Lei n° 11.947/2009 — PNAE —
Programa Nacional de Alimentacao Escolar.

A Politica de transparéncia nas escolas municipais de Sorocaba tem o
objetivo de atender o previsto na Lei 12.825/2023, que institui a politica de
transparéncia nas escolas publicas do municipio de Sorocaba; assim, a SEDU
disponibiliza as informag¢des sobre cada Unidade Escolar. Os dados apresentados
constam da data de 22/09/2023 e trazem informagdes sobre os repasses de verbas
da SEDU as escolas, englobando a verba para despesas emergenciais e miudas e a
verba do Fundo Rotativo da Escola, que sera explicado mais adiante. Também
disponibiliza o numero de alunos atendidos por escola, o numero de servidores
lotados nas Escolas Municipais, o numero de servidores em licenca e o percentual

de assiduidade dos professores das Escolas Municipais.
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No link do Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacdao (CACS - FUNDEB) sao disponibilizadas informacdes
sobre 0 uso do FUNDEB no municipio de Sorocaba, destacando o calendario das
reunides de 2023 e mais algumas informagdes. Os botdes que aparecem ao final da
pagina, em sua grande maioria, direcionam para uma pagina com a informagéao -
nenhum resultado encontrado.

A Lista de vagas para atribuicao SEDU/SERH apresenta todas as
atribuicoes realizadas, para todos os cargos lotados nas escolas, de 2021 até o ano
de 2024. Em Dados Educacionais, encontramos links que dao acesso as
informacgdes publicas sobre os dados educacionais relacionados ao municipio de
Sorocaba, como a evolugdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), taxa de distorgcéo idade-série e tantas outras questdes.

No icone Escolas pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino sao
relacionadas todas as escolas conforme os segmentos: creches municipais, escolas
conveniadas que atendem creche, escolas de Educacado Infantil — pré-escola,
escolas de Ensino Fundamental, escolas municipais de jovens e adultos e escolas
particulares autorizadas pela SEDU/Prefeitura Municipal de Sorocaba.

O processo Autorizagao para escolas particulares traz informagdes para
as instituicbes que queiram abrir uma escola no municipio, bem como a relagado de
documentos que devem ser entregues, além da Deliberagdo do Conselho Municipal
de Educacdo de Sorocaba - CMESO, 01/2008, que aponta as normas para
autorizagao e funcionamento das instituigdes privadas de Educagao Infantil®’.

O Fundo Rotativo das Escolas - FRE é um Programa Municipal que foi
instituido pela Lei Municipal n°® 12.277/2021 e regulamentado pelo Decreto n°
27.407/2022. E importante destacar que o decreto é regulamentado e publicado
anualmente. O programa possui a finalidade de prestar assisténcia financeira, em
carater suplementar, as Associagao de Pais e Mestres (APMs) das escolas para a

melhoria da estrutura fisica e pedagdgica destas. No link é possivel acessar o

37 Apenas para as escolas particulares de Educacao Infantil, tendo em vista que a competéncia e a
responsabilidade pela autorizagdo de funcionamento das escolas particulares de Ensino
Fundamental, Médio e de Educagao Profissional de Nivel Técnico sdo da Diretoria de Ensino do
Estado de Sao Paulo.
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manual técnico operacional do FRE e as informagbes sobre o andamento do
programa em cada APM que recebeu a verba.

Ao longo das analises, verificamos que o site passou por atualizagoes.
Quando iniciamos esta pesquisa, no ano de 2021, ao longo de 2022 e 2023 e
também neste ano de 2024, em consultas realizadas para a pesquisa, 0s icones se
alteraram, alguns foram incluidos e outros excluidos. A seguir, relacionamos tépicos
importantes e relevantes para o estudo, que foram localizados em outros lugares do
site, que ndo nos destaques.

Cadernos de Orientagdao e Marco Referencial®® buscam, segundo o site,
subsidiar o desenvolvimento das agbes administrativo-pedagdgicas, articulando os
saberes, experiéncias, producado cientifica e pratica educativa. Assim, foram
produzidos Cadernos de Orientagdes com tematicas especificas que visam traduzir
o carater dialégico entre as situagbes atreladas ao cotidiano escolar e sua
dinamicidade. No link é disponibilizado acesso aos seguintes documentos: Marco
Referencial, Curriculo Paulista, Caderno de Orientagdes 2021, Orientacbes para
Planejamento 2021, Orientagdes Complementares para o Inicio do Ano Letivo 2021,
Caderno SEDU-GS 10/2019 - Orientagbes Creches Gestdao Compartilhada, Manual
de procedimentos da Secretaria de Escola da Rede Municipal de Ensino, Caderno n°
01: Diretrizes para Conselho de Classe, Caderno n° 03: Diretrizes Pedagdgicas para
Escola de Ensino Fundamental Integral, Caderno n° 04: Diretrizes para
Documentagdo Pedagogica na Educacgao Infantil, Caderno n° 05: Diretrizes para a
Construgdo do Projeto Politico Pedagogico, Caderno n°® 07: Orientagbes para o
Planejamento 2018, Caderno n° 06: Orientagdes para o Planejamento 2017,
Caderno N° 08 — Orientacdes para Planejamento 2019, Caderno Todos Pelo Brincar,
Caderno n® 13 — Orientagbes para o Planejamento 2022, Caderno n° 14 —
Orientagbes para o Planejamento 2023 e o Caderno n® 15 - Curriculo da EJA.
Ressaltamos que o Caderno n°® 16, que trata sobre os regimentos escolares e
apresentado nos destaques, nao foi localizado nesta area do site, bem como o
Caderno n°® 17 - Orientagdes para o Planejamento 2024, que foi encaminhado as

escolas via e-mail em janeiro de 2024.

¥Disponiveis no site: https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/cadernos/#gsc.tab=0.
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Podemos afirmar que os processos sdo muitos e que impactam diretamente
na pratica educativa das unidades escolares. A seguir, veremos como esta

organizada a politica curricular da rede municipal de Sorocaba.

1.2.2.1 Politica curricular da rede municipal de Sorocaba

Buscando uma relacdo com o discutido até o momento, dentre todos os
processos apresentados, consideramos importante e fundamental para esta
pesquisa destacar o processo Cadernos de Orientacdo e Marco Referencial, visto
que este mesmo processo embasa a politica e praxis curricular das escolas de
Educacao Infantil da rede municipal de Sorocaba, objeto de analise desta tese.

Como ja descrito, o site da acesso a diversos documentos, mas, para este
tépico, apresentaremos brevemente trés deles, que entendemos serem basilares na
pratica administrativa e pedagodgica das instituigdes escolares: o Marco Referencial
(Sorocaba, 2017), o Caderno n° 17 - Orientagdes para o planejamento 2024
(Sorocaba, 2024) e o Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019).

Destacamos que o objeto de estudo desta pesquisadora no mestrado foi o
Marco Referencial da rede municipal de ensino de Sorocaba, publicado no ano de
2011; porém, o que esta vigente atualmente foi publicado em dezembro de 2016 e
implantado em toda rede, a partir de 2017.

Enfim, o que é o Marco Referencial?

O Marco Referencial € a visao de futuro que a comunidade escolar deseja
para a escola. E o que a escola planeja com relacdo & sua propria
identidade, explicitando quais seus valores, objetivos e compromissos. E
nele que a escola definira suas referéncias tedricas, politicas e filosdficas,
referéncias estas que norteardo o trabalho da mesma (Bravo, 2017, p. 24).

O Marco Referencial € um documento orientador do desenvolvimento das
relagdes interpessoais, das agdes pedagodgicas, administrativas e politicas das
unidades escolares. Toda acao proposta, seja pela SEDU ou pelas escolas, devem
ser fundamentadas neste documento. A fim de elucidar acerca das tematicas que
tratam do Marco Referencial, trazemos o Quadro 5, em que apresentamos a

estrutura do documento de 2017.
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Quadro 5 - Estrutura do documento Marco Referencial de 2017

EIXO SECAO
e Concepcao de Sociedade Democratica e Funcdo Social da
Sociedade e Escola sob a Escola
6tica da Democracia e (Cidadania, Participagao, Autonomia e Gestdo Democratica

e FEducacao e Sustentabilidade
e Sociedade da Informagéo (tecnologia e comunicagao)

e Marcos legais
A constituicdo do sujeito e Concepcgdes de desenvolvimento humano
e Relagdes Humanas (Diversidades)

e Concepgodes de Curriculo
O curriculo parauma escola | ¢ Concepgbes de Ensino e Aprendizagem

democratica e Avaliagdo na Educagéao
e Marcos legais: formacgao, espacos e condi¢des de trabalho na
Formagao e condicéo de escola
trabalho dos profissionais da | ¢ Concepcbes de formagao inicial e continuada dos
educacao profissionais da educacéao

e Trabalho docente: profissionalizagao e precarizagao

Fonte: Bravo, 2017, p. 34.

Desta forma, € possivel afirmar que o documento do Marco Referencial da
rede municipal de Sorocaba apresenta as mais variadas tematicas e importantes
concepgdes que pautam o cotidiano das escolas. Salientamos que também possui

um eixo destinado a concepgao de curriculo e traz a seguinte definigédo:

[...] o curriculo ndo € um conceito com um carater preestabelecido, mas uma
forma de organizar as praticas educativas baseadas nas construcdes
culturais de uma determinada comunidade. O curriculo da Educagéo Infantil
€ assim entendido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. Desse curriculo, emerge a proposta pedagdgica das instituicbes de
Educacéo Infantil (Sorocaba, 2017, p. 100-101).

Ja o Caderno n°® 17 - Orientagbes para o Planejamento 2024 conta com 98
paginas e considera que “o planejamento na perspectiva da participagdo, parte da
analise situacional de ‘0 que fazer’ e ‘para que fazer’, incluindo a distribuicdo do
poder e das responsabilidades. E uma tomada de decisdes coletiva de ‘para onde ir’
e ‘quais maneiras adequadas para chegar Ia”” (Sorocaba, 2024, p. 6). Anualmente, a
SEDU envia as escolas este caderno, que vai tendo sua sequéncia numérica
alterada conforme novos cadernos sao publicados. Neste momento, apresentamos o
sumario do Caderno de Orientagdes n° 17, para esclarecer quais sao os aspectos e

topicos por ele discutidos.
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Figura 3 - Sumario do Caderno de Orientagées n° 17 da SEDU - 2024
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Fonte: Sorocaba, 2024, p. 4 e 5.

A partir da Figura 3 € possivel afirmar que o documento apresenta e discute
variadas e importantes tematicas que auxiliam na organizagdo do trabalho
pedagoégico das escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba. Para a Educagéao
Infantil, o caderno traz especificamente como se da a organizagdo do trabalho
pedagogico nos subitens: cuidados, documentagdo pedagogica e dados
educacionais e atendimento da rede - Educacgao Infantil. Destacamos que a analise
deste caderno sera retomada no capitulo 4.

Também trazemos em destaque a Figura 4, visto que sintetiza a proposta de

organizagao da politica curricular da rede atualmente.



77

Figura 4 - Organizagao da politica curricular da rede municipal de ensino de Sorocaba em 2024

SISTEMA
Planejamento dos Sistemas
PMNE/PME
Diretrizes Nacionais/Municipais
Curriculo Paulista
BNCC

Fonte: Sorocaba, 2024, p. 6.

Destacamos que Sorocaba ja possuiu, em anos anteriores, outros
documentos e outros tipos de organizacdo da politica curricular nas escolas
pertencentes a rede municipal de ensino®. Ao analisar a Figura 4, podemos
observar que a atual organizagdo proposta se faz em trés niveis: sistema, escola e
sala de aula. Estes trés niveis de planejamento sao intimamente interligados e
devem ser observados no espacgo educacional. O nivel sistema é o que abarca e o
que embasa teoricamente os demais niveis, apresentando os documentos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)*, implementada pela Resolugdo CNE/CP n° 2,

de 22 de dezembro de 2017; o Plano Nacional de Educagao (PNE)*', aprovado pela

3 Ver Pereira (2015) e Nunes (2018).

40 A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica (Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base).

41 O Plano Nacional de Educagido (PNE) ¢ uma lei em vigéncia desde 2014, na qual foram
estabelecidas 20 metas para a Educagéao Brasileira que devem ser cumpridas até 2024.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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Lei n° 13.005/2014, e o Curriculo Paulista*’, ao qual Sorocaba fez a adesdo no ano
de 2019, de modo que tais documentos fazem parte de um contexto nacional e
estadual. Em um contexto local, esta incluido em nivel de rede o Marco Referencial,
documento ja apresentado brevemente, mas que nao esta ilustrado na Figura 4.

Ja o Plano da Escola também é um documento macroestrutural, que
apresenta orientagdes gerais em conformidade com o sistema de ensino e com o
Projeto Pedagdgico da Escola; além do Plano de Ensino, sob responsabilidade do
educador, que compreende os objetivos, conteudos, recursos, metodologias, o(s)
processo(s) de avaliagao e o Plano de cada aula.

Uma outra forma de ilustrar a dindmica do planejamento é apresentada na

Figura 5.

Figura 5 - Movimento da Proposta Curricular de Sorocaba

Movimento das Propostas Curriculares:

Aulas
Planejamento dos(as) Professores(as)
Escolas
PPP
Municipio
Curriculo Paulista
PNLD 2023
Estado
Curriculo Paulista

Uniao
BNCC

Fonte: Sorocaba, 2023, p. 9.

Finalizamos este capitulo que buscou resgatar o processo da constituicao da
Educacao Infantil no Brasil e também no municipio de Sorocaba. Na sequéncia,
discutiremos conceitos e fundamentagdes importantes que nos auxiliardo nas

analises do capitulo quatro.

42 O Curriculo Paulista das etapas da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (Volume 1) —
homologado em agosto de 2019 e, o Curriculo Paulista da etapa do Ensino Médio (Volume 2) —
homologado em agosto de 2020, foram construidos em regime de colaboragdo entre as redes
estadual e municipais, com o apoio das instituicées publicas e privadas de Ensino Superior. Assim,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Paulista € um documento normativo
que apresenta aprendizagens essenciais dos alunos, garantindo as especificidades educacionais do
territério paulista, como as caracteristicas sociais, econdmicas, culturais e histéricas.
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CAPITULO 2

DA PRAXIS FILOSOFICA EM MARX E ENGELS A PRAXIS CURRICULAR EM
FREIRE

Neste capitulo, iniciamos apresentando o processo de construgao do
conceito de praxis no ambito do Materialismo Historico-dialético, e seus
desdobramentos até Freire, para, entdo, conceituar a praxis curricular em Freire. A
partir desta relacdo, buscamos apresentar a concepcao de educagao de Freire: a
Educacgao Libertadora e sua associacdo a uma concepc¢ao de curriculo critico, até
evidenciarmos a concepg¢ao de curriculo de Freire: o curriculo critico-libertador e seu
desdobramento na Educacido Infantil. Finalizamos o capitulo realizando a
delimitacdo da categoria e dos parametros para as analises da pesquisa de campo,
tendo em vista o objeto de estudo ser a praxis curricular das pré-escolas de
Sorocaba a luz da articulagcédo entre a concepg¢ao de educacgao e curriculo em Freire

e os fundamentos praxiolégicos do Materialismo Histérico-dialético.

2.1 O conceito de praxis a partir do Materialismo Histérico-dialético

Iniciamos apresentando os variados significados encontrados para o termo
"praxis". No Dicionario Aurélio Online, ele é descrito com um substantivo feminino,

que engloba:

Atividade ou situagdo concreta que se opde a tedrica; pratica.

Utilizacao de uma teoria ou conhecimento de maneira pratica.

Tipo de conhecimento que se volta para as relagdes sociais, para a
sociedade, para o ambito politico, econémico e moral.

[Literatura] Movimento de vanguarda da poesia brasileira que teve lugar em
Sao Paulo em 1961.

[Filosofia] Atividade humana concreta que possibilita que alguém trabalhe
cultural, politica e socialmente, alterando e modificando as relagdes entre
individuos e grupos.

[Filosofia] Reunido das atividades individuais, sem propdsito para além de si
mesmas, cuja expressdo mais caracteristica ocorre na politica,
especialmente aquelas definidas pelo teor concreto em oposigéao ao tedrico
(Disponivel em: https://www.dicio.com.br/praxis/).

Um substantivo feminino singular e plural também é o descrito no Dicionario

Brasileiro da Lingua Portuguesa - Michaelis, que define praxis como sendo:
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1 FILOS No marxismo, conjunto de agbes que possibilitam ao homem
transformar o mundo e, ao mesmo tempo, ele préprio, o que o faz o principal
elemento da histéria humana.

2 POR EXT Tudo aquilo que tem a ver com a agéo.

3 Acao concreta e objetiva; pratica (Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=pr%C3%A1Xxis).

Ja no Dicionario do Pensamento Marxista, praxis € entendida como uma

expressao que se refere:

[..] a acao, a atividade, e, no sentido que lhe atribui Marx, a atividade livre,
universal, criativa e autocriativa, por meio da qual o homem cria (faz,
produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si
mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente
de todos os outros seres. Nesse sentido, 0 homem pode ser considerado
um ser da praxis, entendida a expressdo como o conceito central do
marxismo, e este como a “filosofia” (ou melhor, o “pensamento”) da “praxis”.
A palavra é de origem grega e, de acordo com Lobkowicz, “refere-se a
quase todos os tipos de atividade que o homem livre tem possibilidade de
realizar; em particular, a todos os tipos de empreendimentos e de atividades
politicas” (1967, p. 9). Do grego, a palavra passou ao latim e, deste, as
linguas europeias modernas (Bottomore, 2013, p. 460).

Assim, observamos que o termo praxis envolve basicamente questdes
relacionadas a acdo, a atividade humana. A expresséo “praxis” surge na Filosofia
grega antiga, inicialmente com o filésofo Platao (428/27 - 347 a.C.), mas ganha forga
com seu discipulo Aristételes (383 - 322 a.C.), que buscou um significado mais
refinado. Assim, em Aristételes, a praxis atinge um carater ontoldgico, visto que,
para o filésofo, o termo sé deveria ser empregado aos seres humanos. Contudo, a
“praxis aristotélica € uma ag¢ao com fim em si mesma, ndo intercedente na realidade,
tampouco dela transformadora. Nao s&o acgdes criadoras, mas de cunho
contemplativo” (Madureira, 2019, p. 43).

Aristételes considera a praxis como uma das trés atividades basicas do
homem, categorizando-as como tipos basicos de conhecimento: a teoria, a poiesis e
a praxis. A teoria abarca o sentido tedrico do conhecimento, com o objetivo de
descobrir a “verdade”; a poiesis atinge o sentido produtivo, visando a producao de
algo; e a praxis abrange o sentido pratico do conhecimento, envolvendo a prépria
acao humana. Aristételes ainda subdivide o conceito de praxis em vertentes
econdmica, ética e politica. Contudo, apesar do conceito de praxis em Aristoteles ser
situado e definido de forma clara, o proprio Aristételes ndo o consegue seguir com

muito rigor, visto que, em alguns momentos, discutiu “a relagdo entre teoria e praxis
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como um tipo de oposi¢ao basica no homem, e, ao fazé-lo, parece incluir a poiesis
na praxis, ou deixa-la de lado como algo marginal” (Bottomore, 2013, p. 460). Em
outras situagdes, limitou “a praxis a esfera da ética e da politica (deixando de lado a
economia), ou simplesmente a politica (e, nesse caso, a ética ¢ incluida na politica)”
(Bottomore, 2013, p. 460) .

Esta questao aristotélica de dividir a atividade humana em campos a favor
da dicotomia entre o tedrico e o pratico, coloca em xeque algumas Ciéncias
Humanas e Artes Aplicadas, como a Medicina e a Navegacao, “que nao pareciam
integrar-se nas ciéncias praticas, nem nas ciéncias teoricas” (Bottomore, 2013, p.
461). Desta forma, estudiosos e fil6sofos, a partir desta conceituagao aristotélica,
formularam e/ou propuseram outras observagcbes e aprofundamentos acerca da
praxis. Hugo de Saint-Victor (1096 - 1141) sugeriu na Geometria o uso do pratico no
sentido de aplicado, e contou com grande aceitagdo, visto que atualmente ainda
encontramos a concepc¢ao de praxis definida como aplicacdo de uma teoria.

Francis Bacon (1561 - 1626), considerado inventor do método experimental
e fundador da ciéncia moderna, corrobora a concepgao de Saint-Victor e afirma que
o verdadeiro conhecimento é o que da frutos na praxis, entendendo o conhecimento
pratico como o conhecimento aplicado de forma util a vida.

Em Immanuel Kant (1724 - 1804), importante filésofo alemao, encontramos
uma redefinicdo dos conceitos tradicionais de praxis. O conceito mais importante
para Kant é a base de sua distingdo entre a razdo pura e a razdo pratica e da
correspondente divisdo da Filosofia em tedrica e pratica. Na Critica da Razéao Pura,
Kant diferencia o "conhecimento tedrico" (o que ha) e o "conhecimento pratico", que
nos permite imaginar "o que deveria haver".

O conceito de conhecimento pratico é refinado por Kant, que o define como
oposto tanto ao conhecimento tedrico quanto ao conhecimento especulativo. Para
ele, o conhecimento pratico & imperativo ou contém razdes para possiveis
imperativos. Embora exista uma distingado entre a razdo tedrica e a razao pratica,
Kant enfatiza que a razdo é, em ultima analise, uma s6. A unidade da razéo é
assegurada pelo primado da raz&o pratica sobre a razéo tedrica. Para Kant, tudo se
resume ao pratico, e a moral é absolutamente pratica.

Em Madureira, encontramos que,



82

De Aristételes a Kant, vemos que a estrutura do conceito mantém sua base.
Nesse espago temporal, considerou-se a praxis como atividade humana,
ontoldgica ao ser, mas agora interligada as atividades, principalmente do
intelecto. Porém, apesar de o trabalho manual comegar a ser revisto e tido
como valoroso, o fator da contemplagéo, e a dignificagdo pela praxis do
intelectual ainda se mantém. Outras proximidades também sao perceptiveis:
a praxis repartida em fragmentos, a independéncia entre teoria, pratica e
acdo, a praxis diferenciada entre as varias esferas sociais e
comportamentais. Mas, a complexidade da praxis ainda estava fragmentada
na compreensao de sua totalidade. Essencialmente, ao trabalho e a pratica,
agora providos de valor social ético e moral, é considerado apenas em seu
fruto de producao, e nao o de seu produtor. Em outras palavras, ao objeto
resultante do trabalho se designa valor praxico, mas ao seu produtor ndo. O
conceito praxis, até entdo, ndo alcanga no desdobramento de seu
entendimento processual, a posi¢do dialética que movimenta o gradiente
praxioldgico: a consciéncia da praxis (Madureira, 2019, p. 45).

Essa divisdao kantiana da filosofia em tedrica e pratica € modificada e
ampliada por Johann Gottlieb Fichte (1762 - 1814), que enfatiza ainda mais o
primado da Filosofia Pratica, e por Friedrich Wilhelm Joseph Schelling (1775 - 1854),
que busca um terceiro momento mais elevado que nao seja nem tedrico nem
pratico, mas ambos ao mesmo tempo. Hegel*® aceita a distingdo entre o tedrico e o
pratico, mas coloca o ultimo acima do primeiro e acredita que sua unidade deve ser
encontrada em um terceiro momento superior. No entanto, ele considera um dos
defeitos basicos da filosofia kantiana que os "momentos da forma absoluta" sejam
externalizados como partes separadas do sistema.

Assim, Hegel se recusa a dividir a Filosofia em tedrica e pratica e, em seu
sistema filosofico, a distingdo entre o tedrico e o pratico tem lugar igualmente na
esfera do pensamento puro (Iégica), na esfera da natureza (Filosofia da Natureza) e
na esfera da realidade humana (Filosofia do Espirito). Para ele, a pratica individual é
superior a teoria, mas nenhuma das duas é realmente verdadeira. A verdade da
teoria e da pratica é a liberdade, que s6 pode ser realizada no plano social e das
instituicdbes sociais, na esfera do "espirito objetivo", e sé pode ser conhecida
adequadamente (portanto, completar-se) na esfera do "espirito absoluto", por meio

da Arte, da Filosofia e da Religido.

43 Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770 - 1831), principal representante do idealismo alem&o. Inovou
ao articular as nogdes de “conceito”, “ideia” e “espirito”, mediante um movimento que é conhecido
como dialética. Seu pensamento serviu como base do pensamento de importantes filosofos.

(Disponivel em: https://www.fflch.usp.br/36579).


https://www.fflch.usp.br/36579
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Moses Hess* foi influenciado por Marx* e também o influenciou. Hess
defendeu uma filosofia da praxis em seus escritos, entre eles a “A triarquia europeia”
(1841) e a “Filosofia da ag¢ao” (1843). Ja em Marx, o conceito de praxis se torna
central em uma filosofia que busca transcender-se em um novo pensamento meta
filosofico e na transformacéo revolucionaria do mundo, tomando como ponto de
partida a atividade pratica social dos individuos concretos e historicamente datados.
Esse conceito € desenvolvido nos Manuscritos Econdémicos e Filoséficos* e
expresso de maneira mais vigorosa nas Teses sobre Feuerbach*’, publicadas por
Engels*®. Marx insiste na necessidade de a filosofia tornar-se pratica e proclama a
praxis como a meta da filosofia verdadeira e a revolucdo como a verdadeira praxis.
Essa abordagem representa uma mudanga significativa na forma como a Filosofia é
vista e praticada, e reflete a crenga de Marx na necessidade de a acao ser integrada
a teoria para que a verdadeira mudanga possa ocorrer.

Nos seus Manuscritos Econémicos e Filoséficos, Marx desenvolveu uma
visdo do homem como um ser livre e criativo, tanto de forma positiva quanto
negativa - esta ultima através da critica da auto alienagcdo humana. Em sua
concepgao positiva, Marx afirmou que a atividade consciente e livre é a
caracteristica definidora da espécie humana e que a construcdo pratica de um

mundo objetivo, o trabalho, exercido sobre a natureza inorganica, confirma o homem

* Moses Hess (1812 - 1875), jornalista e socialista alemao que influenciou Karl Marx e Friedrich
Engels, foi um importante proponente inicial do Sionismo (movimento politico que se manifestou no
final do século XIX, através da comunidade judaica europeia, que defendia a “restauracéo” de um
Estado judeu independente). (Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/Moses-Hess e
https://sites.unipampa.edu.br/lehmai/o-que-e-sionismo/).

* Karl Marx (1818 — 1883) foi um filésofo e revolucionario socialista alemdo. Em defesa do
proletariado que se via explorado pela burguesia, o filésofo alemao desenvolveu uma teoria critica ao
capitalismo, baseando suas ideias numa sociedade mais democratica e igualitédria - o Marxismo.
(Disponivel em: https://www.fflch.usp.br/578).

4 Pyblicados apenas apos sua morte em 1932, os Manuscritos foram escritos em 1844, quando Marx
tinha apenas 26 anos e antes do seu célebre encontro com Engels. Os Manuscritos
econdmico-filoséficos, também conhecidos como Manuscritos de Paris, apresentam a planta
fundamental do pensamento de Marx. (Disponivel em:
https://www.boitempoeditorial.com.br/produto/manuscritos-economico-filosoficos-90).

47 As Teses sobre Feuerbach sdo onze curtas notas filosoficas escritas por Karl Marx em 1845. Elas
explicitam a critica das ideias de Marx sobre seu colega filésofo jovem hegeliano, Ludwig Feuerbach,
as quais foram publicadas pela primeira vez por Engels, em 1888, como apéndice na edigio do livro
“Ludwig Feuerbach e o Fim da Filosofia Alema Classica”’. As teses foram publicadas segundo a
versdo de Engels de 1888, em cotejo com a redacéo original de Marx, e foram traduzidas do aleméao.
Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ma000081.pdf.

8 Friedrich Engels (1820 - 1895), revolucionario em busca de uma sociedade sem divisdo de classes.
Tedrico do socialismo cientifico. Critico enérgico da religido e da familia. Coautor, ao lado do amigo

Karl Marx, de um dos textos politicos mais influentes da humanidade, o Manifesto Comunista.
(Disponivel em: https://jornal.usp.br/cultura/engels-revolucionario-e-teorico-socialista-faz-200-anos/).


https://www.britannica.com/topic/journalism
https://www.britannica.com/topic/socialism
https://www.britannica.com/place/Germany
https://www.britannica.com/biography/Karl-Marx
https://www.britannica.com/biography/Friedrich-Engels
https://www.britannica.com/biography/Friedrich-Engels
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como um ser consciente. Essa producido pratica do homem é explicada pelo
confronto entre a producdo humana e a produgdao animal. Enquanto os animais
produzem apenas com um objetivo imediato e movidos por necessidades fisicas, o
homem produz universalmente e mesmo quando livre dessas necessidades. O
homem reproduz toda a natureza e enfrenta livremente o seu produto, enquanto o
produto do animal é parte integrante do seu corpo fisico. Além disso, 0 homem sabe
produzir de acordo com os padrdes de todas as espécies e sabe aplicar o padrao
adequado a natureza do objeto. Assim, Marx ndo toma como ponto de partida nem o
objeto em si, nem o sujeito abstrato, mas a pratica social dos individuos concretos e
historicamente dados.

No decorrer de seus escritos, Karl Marx apresenta um debate interessante
sobre a relacdo entre teoria e praxis. Embora em alguns momentos sugira que a
teoria pode ser vista como uma forma de praxis, ele reafirma a oposi¢cao entre
ambas e enfatiza o primado da praxis. Para Marx, a resolucido das contradicoes
tedricas so € possivel por meio da energia pratica do homem.

Nas teses sobre Feuerbach, o conceito de praxis assume um papel central

na segunda, terceira, oitava e décima primeira tese:

Il Tese - A questado de saber se ao pensamento humano pertence a verdade
objetiva ndo é uma questdo da teoria, mas uma questdo pratica. E na
praxis que o ser humano tem de comprovar a verdade, isto é, a
realidade e o poder, o carater terreno do seu pensamento. A disputa
sobre a realidade ou nado realidade de um pensamento que se isola da
praxis € uma questdo puramente escolastica.

lIl Tese - A doutrina materialista de que os seres humanos s&o produtos das
circunstancias e da educacgao, [de que] seres humanos transformados séo,
portanto, produtos de outras circunstancias e de uma educagcdo mudada,
esquece que as circunstancias sao transformadas precisamente pelos seres
humanos e que o educador tem ele préprio de ser educado. Ela acaba, por
isso, necessariamente, por separar a sociedade em duas partes, uma das
quais fica elevada acima da sociedade (por exemplo, em Robert Owen).

A coincidéncia do mudar das circunstancias e da atividade humana s6
pode ser tomada e racionalmente entendida como praxis
revolucionaria.

VIII Tese - A vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misticismo encontram a sua solugédo
racional na praxis humana e no compreender desta praxis.

Xl Tese - Os filédsofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras
diferentes; a questao, porém, é transforma-lo (Marx, 1845, p. 1 e 2 - grifo
Nosso).

Marx defende que a transformagédo das circunstédncias e da atividade

humana s6 pode ser concebida como praxis revolucionaria. Ele ainda afirma que
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todos os mistérios que levam a teoria ao misticismo encontram sua solugéo racional
na praxis humana e na compreensao dessa praxis. Mas é na décima primeira tese
que encontramos o conceito central de praxis para Marx, nao basta interpretar o
mundo é preciso transforma-lo. Assim, Marx (1845) delimita de forma definitiva o
conceito de praxis, compreendendo que nada estda dado, nem é definitivo, e é
através da atividade humana, das acdes e da busca pela transformacao que a praxis
ocorre.

Durante muito tempo, o conceito de praxis de Marx foi negligenciado ou mal
interpretado por diversas razdes. A interpretagdo equivocada comegou com Engels,
que afirmou em seu discurso no tumulo de Marx ter ele feito duas grandes
descobertas: a teoria do materialismo histérico e a teoria da mais-valia. Isso levou a
opinido generalizada de que Marx nao era um fildsofo, mas sim um tedrico cientifico
da histéria e um economista politico. Infelizmente, apenas uma tese sobre a praxis
tornou-se conhecida e divulgada, gragas novamente a Engels: a de que a praxis é
uma garantia de conhecimento confiavel e o critério final da verdade (Bottomore,
2013).

Guiorgui Valentinovitch Plekhanov (1856 - 1918), marxista russo, e Lenin
(1870 - 1924), pensador e lider revolucionario russo, defenderam e aprimoraram
esta concepgao de praxis como “argumento decisivo contra o agnosticismo e critério
ultimo da verdade” (Bottomore, 2013, p. 464). Para Lenin, a praxis, como ponto de
vista da vida, deve ser o primeiro, a base, da teoria do conhecimento. Mao Tse-tung
(1893 - 1976), revolucionario chinés, também se referiu a praxis em varias ocasioes
e, em um dos seus ensaios, buscou desenvolver uma interpretagdo da unidade do
saber e do fazer e da praxis como critério da verdade. Essas ideias sao
fundamentais para a compreensao do Materialismo Historico-dialético e da relagao
entre teoria e pratica. A praxis é vista como um processo dindmico e interativo de
transformacdo da realidade, e a teoria € vista como um meio para orientar e
direcionar a praxis. Em ultima analise, € a praxis que determina a verdade, mas a
teoria desempenha um papel crucial na orientagdo da agao pratica.

Para Bottomore (2013), Antonio Labriola (1843 - 1904), filésofo italiano, foi
um dos primeiros a interpretar o marxismo como uma "filosofia da praxis", inspirado

pelas teses sobre Feuerbach de Marx. Essa denominacédo também foi adotada por
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Gramsci*®, que desenvolveu suas ideias sobre a filosofia da praxis, muitas vezes de
forma desigual e por vezes incoerente, mas que adquiriu uma influéncia crescente
na década de 1950. Lukacs (1885 - 1971), filésofo e historiador literario hingaro
marxista, também contribuiu para o impulso da filosofia da praxis, ndo concordando
com o conceito de praxis equivocado/mal interpretado de Engels. Para Lukacs, a
experimentacgao cientifica € contemplada na sua forma mais pura, o que contradiz a
visao de Engels sobre a praxis como experimentagao e industria.

Herbert Marcuse (1898 - 1979), filésofo e socidlogo alemao representante da
Escola de Frankfurt, também desenvolveu, no final da década de 1920, o conceito
de praxis, identificando no marxismo os conceitos de “agdo radical” e “praxis
revolucionaria”. Marcuse estudou a relacdo entre praxis, praxis revolucionaria e

necessidade histérica. Em um estudo de 1935, Marcuse identificou a

[...] “praxis” com “agéo” (Tun) e trata o “trabalho” como uma forma especifica
da praxis. O trabalho ndo é a unica praxis (o jogo também é praxis), mas,
como a atividade pela qual o homem assegura sua sobrevivéncia, € uma
forma privilegiada que a “propria praxis da existéncia humana”, da
necessidade, “exige” (Bottomore, 2013, p. 464).

Assim, Marcuse preconiza a diferenciacdo entre o campo da necessidade
(producao e reprodugcao material) e o campo da liberdade, definidas por Marx. Para
além do campo da necessidade, afirma Marcuse, a existéncia humana permanece
sendo praxis, mas a praxis no campo da liberdade ¢é diferente da praxis no campo da
necessidade. “E a realizagdo da forma e da plenitude da existéncia e tem seu
objetivo em si mesma” (Bottomore, 2013, p. 464).

Entre as décadas de 1950 a 1960, um grupo de fildsofos marxistas
iugoslavos®®, no esforco de libertar Marx das divergentes interpretagbes acerca da
praxis, passaram a entender o conceito de praxis como central no pensamento
marxista (Bottomore, 2013). A partir desta interpretagdo, compreendem que Marx

considerava o homem um ser da praxis, praxis como uma forma especificamente

4 Antonio Gramsci (1891 - 1937) politico, fildsofo e militante que trouxe contribuigbes para a teoria
marxista ao considerar os elementos histéricos que permeavam a Itdlia em sua época, ampliando,
deste modo, as categorias e conceitos marxistas. (Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/rk/a/mKKBfsT77g5M5bY GKVzNnVj/).

*® “Os principais membros do grupo Praxis eram: Rudi Supek, Gajo Petrovi¢, Predrag Vranicki, Milah
Kangrga, Danko Grli¢, Branko Bos$njak e Ivan Kuvaci¢ de Zagreb; Mihailo Markovi¢, Ljubomir Tadic,
Veljko Koraé, Andrija Kresi¢, Vojin Mili¢, Svetozar Stojanovi¢, Zagorka Pesi¢-Golubovi¢ e Miladin
Zivotié¢ de Belgrado” (Miguel, 2018, p. 2).
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humana de ser do homem, entendida como atividade livre, criadora e auto-criadora.
Este grupo falava de praxis auténtica e praxis alienada, ou, simplesmente, de praxis
e alienagado. Eles fundaram a revista Praxis, em 1964, e seu primeiro numero foi
dedicado ao estudo deste conceito.

Nos contextos mais atuais, o conceito de praxis tem exercido uma fungao
importante no pensamento de varios pensadores marxistas. Henri Lefebvre (1901 -
1991), importante fildsofo marxista e socidlogo francés, ao refletir o conceito de
praxis em Marx, o ressignifica em sua base filosofica, conduzindo-o para um
movimento vivo e ativo na direcdo da praxis transformadora. Ao aprofundar o
conceito de praxis proposto pelo materialismo histérico-dialético, Lefebvre
compreende a praxis como uma atividade social que envolve a produgdo e a
transformacao do espaco e da vida cotidiana, uma atividade criativa que permite aos
seres humanos construir e transformar a sua realidade, em busca da construgao de
uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica. Contudo, ao considerar que a
praxis € um movimento vivo e dialético, esta pode n&o agir exclusivamente como
acao transformadora, “mas, a depender do sentido de seu movimento, também
como mantenedora da inércia das praticas humanas” (Madureira; Torres, 2021, p. 5).
Neste sentido, Lefebvre (1975) considera que existem dimensdes praxioldgicas
distintas que envolvem a atividade humana: “praxis reprodutora (Qque mantém a
reflexdo e a agcao da praxis em inércia); praxis imitativa (ha movimento reflexivo, mas
sem acgao transformadora) e, praxis transformadora (reflexdo e agdo avangam juntas
para a transformacéao)” (Madureira; Torres, 2021, p. 5).

Enrique Dussel (1934 - 2023), filésofo marxista, nascido na Argentina e
radicado no México, desenvolveu a Etica da Libertagédo®, e tem a praxis como um
conceito central na sua filosofia que esta estreitamente relacionada com a ideia de
acao humana, com a ética e com a transformacao social. Entende que a praxis se
faz na atividade humana consciente e transformadora, a partir de uma acgéao reflexiva
que busca mudar a realidade social e econémica em beneficio dos marginalizados e
oprimidos. Dussel enfatiza a importancia de uma consciéncia critica na pratica: as

pessoas devem ser conscientes das estruturas de poder, da opressdo e da

51 Dussel desenvolve uma ética da libertagdo que se baseia na pratica. A pratica ética implica tomar
decisbes e agbes que promovam a justica social, a igualdade e a libertacdo daqueles que
historicamente sdo explorados ou marginalizados.
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exploragdo que existem na sociedade e agir de forma reflexiva e consciente para
mudar essas condicdes.

Adolfo Sanchez Vazquez (1915 - 2011), fildsofo espanhol, tem em sua obra
uma abordagem critica e reflexiva sobre a teoria marxista e sua aplicagdo na pratica.
Compreende que a praxis € a unidade dialética®® entre a teoria e a acao; também
considera que a praxis deve ter um carater libertador, direcionada a transformacao
das estruturas sociais e econdmicas injustas que oprimem as pessoas. Assim como
Dussel, Vazquez (1977) preconiza a importancia de uma consciéncia critica na
praxis, entende que as pessoas devem ser conscientes das contradigdes e das
relacbes de poder na sociedade e agir de maneira reflexiva e consciente para mudar
essas relagdes. Ele reconhece a historicidade da praxis, o que implica em um
processo continuo de mudanca social baseado na compreensao critica da historia e
da realidade. Além da transformac&o econdmica e social, Vazquez (1977) também
considera a importancia da transformagao cultural a partir da praxis.

Assim,

A praxis € entendida como uma atividade pratica humana, a um s6 tempo
subjetivo e objetivo, ideal e real, espiritual e material, que desemboca na
transformagéao pratica, efetiva, do mundo do homem; portanto, nao trata-se
de apenas transformar sua consciéncia, mas também as relagdes e
instituicbes sociais que condicionam sua consciéncia, sua subjetividade
(Vazquez, 2002, apud Soares; Pereira Junior, 2012, p. 03).

Contudo, cabe-nos ainda discutir a n&o linearidade na atividade pratica
transformadora do homem. Vazquez (1977), assim como Lefebvre (1975), falam em
niveis de praxis, “de acordo com o grau de penetragdo da consciéncia do sujeito
ativo no processo pratico e com o grau de criagdo ou humanizagdo da matéria
transformada evidenciado no produto de sua atividade pratica” (Vazquez,1977, p.
245).

Ressaltamos que as distingdes de nivel ndo diminuem os vinculos
reciprocos entre uma e outra praxis. Mas € importante destacar que esses vinculos
nao sao imutaveis, visto que se dao no contexto de uma praxis, em um determinado

momento histérico e de relagcdes sociais. Desta forma, néo é possivel

[...] coloca-las em patamares de superioridade ou inferioridade uma a outra,
mas interpreta-las através de suas relagdes dialéticas dos sujeitos quanto

>2 Dialética compreende a concepgéo de que o mundo estda em continuo movimento por um processo
que envolve a contradi¢do e a luta dos contrarios (tese, antitese e sintese).
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aos processos desenvolvidos e produtos criados em sua atividade. Como a
premissa central € a agdo dindmica do grau de penetragao de consciéncia
dos individuos, ndo ha estagnagdo no processo. Os niveis praxicos
permeiam um ao outro, ndo sendo limitados ou findados, haja vista sua
constante construgao e desconstrucao, e dependem das agoes e reflexdes
envolvidas (Madureira, 2019, p. 50 e 51).

Vazquez (1977) distingue os niveis de praxis em “criadora”, a “reiterativa” ou
imitativa, a “espontanea” e a “reflexiva”.

A praxis criadora é determinante, pois é ela que permite aos sujeitos
enfrentar novas necessidades, novas situagdes. O homem é o ser que cria e/ou
inventa novas solugdes. Porém, a partir da solugdo encontrada, ndo basta repetir ou
imitar a resolugdo, porque o homem mesmo cria novas necessidades que negam as
solugcdes encontradas anteriormente e porque a proépria vida, a partir de novas
exigéncias, trata de invalida-las. E importante considerar que o homem n3o vive em
um constante estado criador, ele cria apenas por necessidade; cria para se adaptar
a novas situagcdes ou entdo para satisfazer novas necessidades. Repete apenas
quando n&o € obrigado a criar. No entanto, criar para 0 homem € a primeira e mais
importante necessidade humana, “porque so6 criando, transformando o mundo, o
homem - como salientaram Hegel e Marx através de diferentes prismas filosoficos -
faz um mundo humano e se faz a si mesmo” (Vazquez, 1977, p. 248).

Vazquez (1977) considera que na praxis verdadeiramente criadora a
unidade entre o subjetivo e o objetivo, entre o interior e o exterior, mostra-se de
modo indissoluvel. Seja na criagao artistica, no inicio de uma nova sociedade ou na
criacdo de um objeto util, é a atividade consciente do sujeito sobre determinado
conhecimento que é trabalhado ou estruturado de acordo com o propésito ou o
plano que a consciéncia se pauta. Vazquez (1977) apresenta algumas
caracteristicas desse processo criador, “tracos distintivos da praxis criadora: a)
unidade indissoluvel, no processo pratico, do interior e o exterior, do subjetivo e o
objetivo; b) indeterminacdo e imprevisibilidade do processo e do resultado; c)
unicidade e irrepetibilidade do produto” (Vazquez, 1977, p. 251). Para Madureira
(2019), esta praxis busca a superagao, a transformacédo do mundo e a emancipagao
do sujeito. E analoga a praxis revolucionaria, conceito cunhado por Marx, pois incita
a dialética nas relacdes sociais.

A praxis reiterativa ou imitativa é caracterizada por sua “repetibilidade”, pelo

seu carater de repeticdo. Nao ha uma ligacao entre o que se pensa e o que se faz,
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entre 0 objetivo e o subjetivo. Essa ruptura se expressa pela repeticdo de um
processo e de um resultado obtido por meio da praxis criadora. E rompida a unidade
do processo pratico. O projeto é pré-existente de forma finalizada, antes da sua
realizagcdo, permanecendo imutavel, como um produto ja acabado de anteméo que
nao é afetado pelas dificuldades encontradas ao longo do processo pratico. Na
praxis imitativa, € nula a imprevisibilidade, pois ja se sabe previamente antes da
prépria realizagcdo o que se quer fazer e como fazer. Fazer é repetir ou imitar outra
acao, a agao torna-se mecanica (Vazquez, 1977).

Se ha um aspecto positivo nessa praxis é a possibilidade de generalizagéo
ou a transposi¢cdo de modelos, de ampliar o ja criado —, por outro lado, essa mesma
“‘qualidade” pode ser inibidora, proibitiva de acbes criadoras, pois nao gera
mudangas qualitativas na realidade, ndo a transforma criativamente e de forma
critica. Vazquez (1977) nos chama a atencéo para a questao de que se o homem se
utilizasse apenas dessa praxis reiterativa, imitativa e nao fizesse mais do que repetir
a si mesmo e o mundo fosse para ele também mera repeticdo, o0 homem nao
poderia permanecer como tal, pois 0 que o define e o diferencia do animal é a sua
historicidade, o fato de criar-se, formar-se ou produzir-se a si mesmo. Assim, na
visdo de Vazquez, em virtude do determinante da historicidade do ser humano,
chegara um momento em que o homem tem que ceder o caminho para uma praxis
criadora.

Vazquez (1977) apresenta a praxis espontanea e a praxis reflexiva, ambas
como uma dependéncia do grau de manifestagdo no homem da autoconsciéncia
pratica®, pois, para qualificar a praxis de espontanea ou reflexiva, deve-se levar em
consideragao o nivel de consciéncia que o homem tem da atividade pratica que esta
desenvolvendo, podendo esta consciéncia ser elevada em um caso (praxis criadora)
e baixa ou quase nula em outro (praxis reiterativa). Apesar disto, Vazquez nao
estabelece uma relagdo linear entre a praxis reflexiva e praxis criadora e, em
contrapartida, entre a praxis espontédnea e praxis reiterativa. Negando essa
linearidade, ele afirma a possibilidade de presenca da consciéncia reflexiva em

atividades puramente mecanicas. Como exemplo, podemos pensar em um operario

*% “Consciéncia pratica significaria igualmente: consciéncia na medida em que traga uma finalidade ou
modelo ideal que se trata de realizar, e que ela mesma vai modificando, no préprio processo de sua
realizagdo, atendendo as exigéncias imprevisiveis do processo pratico. Essa consciéncia pratica é a
que se eleva na praxis criadora e que se debilita até quase desaparecer quando a atividade material
do sujeito assume um carater mecanico, abstrato, indeterminado [...]" (Vazquez, 1977, p. 283).
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na linha de produgdo: o seu trabalho € mecanico e repetitivo, faz uso da praxis
reiterativa, contudo, pode possuir um nivel de consciéncia elevado sobre o seu
processo de trabalho e as condicbes em que ele esta inserido. Entdo, € possivel
observar uma elevada consciéncia reflexiva, uma elevada consciéncia da praxis.

Desta forma, € possivel afirmar que a praxis espontadnea envolve um nivel
de consciéncia indispensavel a realizacdo de qualquer tarefa, podendo ser, até
mesmo, quase nula. Da sua pratica, 0 homem nao retira as informagdes que possam
possibilitar uma reflexdo sobre ela, por este motivo, a praxis espontanea nao
transforma, enquanto a praxis reflexiva, por demandar uma reflexdo sobre a praxis,
inclui a possibilidade de transformacgéo.

A seguir, organizamos um quadro para facilitar o entendimento e a

comparacgao entre um nivel de praxis e outro.

Quadro 6 - Niveis de praxis, de acordo com Adolfo Sanchez Vazquez (1977)

Praxis Criadora Praxis Reiterativa ou Praxis Esponténea | Praxis Reflexiva
Imitativa
E determinante, permite aos E caracterizada por sua Relaciona-se Um elevado nivel
sujeitos enfrentar novas “repetibilidade”, pelo seu ao nivel de de consciéncia
necessidades, novas situagoes. carater de repeticao. consciéncia envolvido na
envolvida na atividade pratica.
O homem € o ser que cria e/ou| Nao ha uma ligagao entre of atividade pratica.
inventa novas solugoes. que se pensa e o0 que se Demanda a
o : faz, entre o objetivo e o Na praxis reflexdo sobre a
Criar: a primeira e mais subjetivo. espontanea, a praxis.

importante necessidade

h  oriand Enula ai isibilidad consciéncia
ume:na, ;]zorque sO crlzn ose| Enulaa |m%reV|S| ilida et, el e e % e trd ek
ransforma o mundo. pois ja se sabe previamente| 44 ijade ¢ pequena praxis.

o o antes da propria realizagao,
Caracteristicas da praxis 0 que se quer fazer e como
criadora: fazer.

a) unidade indissoluvel, no
processo pratico, do interior e Fazer é repetir ou imitar
do exterior, do subjetivo e o | outra agdo, a acéo torna-se

ou quase nula.

A praxis reflexiva
Nem sempre tem carater

relaciona-se a praxis| transformador.
reiterativa ou

objetivo; mecanica. imitativa.
b) indeterminacao e o o i
imprevisibilidade do processo e Possibilidade de A praxis espontanea
do resultado; generalizagdo ou a nao transforma.
¢) unicidade e irrepetibilidade | transposicéo de modelos,
do produto de ampliar o ja criado.
Busca a superacio, a Inibidora, proibitiva de agdes
transformagéo do mundo e a cnagoras, pois a mesma
emancipagéo do sujeito. E nao gera mudan_gas
analoga a praxis qualitativas na realidade,
revolucionaria, conceito n&o a transforma

cunhado por Marx, pois incita a criativamente e criticamente,
dialética nas relagdes sociais.

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024), a partir de Vazquez (1977).
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Pensando na praxis como processo e produto humano, ndo podemos deixar
de pensar na educagao, no processo educativo que auxilia o homem, o sujeito, na
busca desta praxis. Neste contexto®* Paulo Freire entende que a praxis é um
conceito fundamental em sua teoria, que se funda na ideia de que a educacao deve
levar a transformacéo social e a libertagdo dos sujeitos.

Assim, para Freire

Praxis é a acao e reflexdo sobre o mundo. Acéo e reflexao, reflexdo e acao
sobre 0 mundo, sobre a realidade. Nao é so6 teoria, sé ideias, ndo é também
s6 ativismo, s6 movimentagdo, mas €& acao e reflexdo. As duas
concomitantes. Pode haver momentos fortes, mais de agao que de reflexao,
pode haver momentos mais fortes em reflexdo do que em agao, mas o ideal
humano é sempre de acgéo e reflexdo sobre o mundo (Vannucchi; Santos;
Freire, 2003, p. 25).

Freire afirma que praxis é acgao-reflexdo-acdo transformadora, € uma
atividade que envolve a reflexao critica sobre a realidade e a acao transformadora

em busca da emancipagao dos sujeitos. A este respeito, Paulino (2009) afirma que

A praxis € processo de agao-reflexdo-agdo permanente, que se configura
também como processo permanente de aprendizagem para quem a
vivencia criticamente: aprendemos a participar, a decidir, a votar, a escolher,
a errar e a acertar somente quando lutamos pela liberdade de pensar
criticamente a nossa pratica e atuar sobre ela, buscando a construgao de
uma nova realidade objetivada (Paulino, 2009, p. 22).

Freire (2015) entende que a praxis envolve a participagédo ativa dos sujeitos
no processo de transformacgao social, sendo protagonistas de sua propria historia, e
que € a educacdo que lhes propicia o desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre a realidade em que vivem, possibilitando a realizacdo da agao transformadora
na realidade concreta. O fildsofo compreende que o desenvolvimento desta
consciéncia se da a partir do didlogo e da reflexao critica sobre e na realidade, em

uma relagao dialética do homem com o mundo.

O homem é um ser da “praxis”; da agéo e da reflexdo. Nestas relagdes com
o mundo, através de sua acao sobre ele, o0 homem se encontra marcado
pelos resultados de sua préopria agdo. Atuando, transforma; transformando,
cria uma realidade que, por sua vez, “envolvendo-0”, condiciona sua forma
de atuar. Nao ha, por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do
mundo, pois que n&o existe um sem o outro (Freire, 2013, p. 19).

% Destacamos, como ja dito na Introdugdo desta tese, que consideramos Paulo Freire fundamentado
nos referenciais do Materialismo Historico-dialético.
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Desta forma, baseando-nos nas concepgdes apresentadas e pesquisas ja
produzidas®, podemos afirmar que o conceito de praxis em Freire se aproxima
bastante do conceito cunhado por Marx, a partir dos principios da dialética, da
contradicdo e da emancipagao dos sujeitos. Como ja visto anteriormente, para Marx,
a transformacéo das circunstancias e da atividade humana s6 pode ser concebida
como praxis revolucionaria/transformadora. Para Freire, essa transformacao se
torna explicita no desenvolvimento de uma praxis auténtica. Por outro lado, Freire
compreende que as demais atividades humanas concebidas no processo de
construcdo de uma praxis auténtica, ou que se direcionam contrarias a ela, sao
denominadas por Freire como inversao da praxis ou praxis inauténtica. Podemos
relacionar, assim como em Madureira (2019), os niveis de praxis pensados por

Vazquez articulados a praxis inauténtica e auténtica de Freire.

Quadro 7 - Relagao das concepgoes de praxis - Vazquez e Freire

. Praxis Reiterativa Praxis Praxis . . . .
SRR ou Imitativa Espontanea | Reflexiva Praxis Criadora Pl
transformadora
Freire Praxis Inauténtica Praxis Auténtica (MHD)

Fonte: Elaboragao prépria (Bravo, 2024), a partir de Madureira (2019).

Isto posto, a praxis auténtica em Freire corresponde a praxis criadora em
Vazquez, e ambas sao analogas a praxis transformadora em Marx. Freire (2015), no
livro Pedagogia do Oprimido, sugere uma educagao permeada por uma auténtica
praxis educativa, que na visdo de Carvalho e Pio (2017) s6 é possivel “[...] pelo
saber auténtico, que pretende transformar a mentalidade das massas, do oprimido, e
visa sua insercao critica no mundo, como transformadores dele, sujeitos ativos,
criativos, incompletos, seres de opgao, livres para atuar e usar suas faculdades”
(Carvalho; Pio, 2017, p. 435). Freire (2015) afirma ainda, quando discute a realidade
opressora na qual o homem esta inserido, que “libertar-se de sua forga exige,
indiscutivelmente, a emersao dela, a volta sobre ela. Por isto é que, s6 através da
praxis auténtica, que nao sendo “blablabla”, nem ativismo, mas acao e reflexao, &

possivel fazé-lo” (Freire, 2015, p. 52). Assim, declara que a vocagao ontoldgica do

>> Abitante, A.; Reis dos Santos, R.; Rezende Torres, J.; Gouvéa da Silva, A. F. (2021); Vieira, L. R. A;;
Costa, A. P. O.; Torres, J. R. (2023) e Torres, J. R.; Bertanha, A.; Demartini, G. R.; Madureira, C. A;;
Pinto de Oliveira, W. (2021).
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homem & humanizar-se e apresenta a praxis no contexto educativo, relacionando o

contexto no qual o educando esta inserido ao processo de ensino-aprendizagem.

Para Freire, é pela praxis auténtica que se da epistemologicamente a
superagao das contradi¢des trazidas pela educacao bancaria. No mais, ao
trazer a préaxis para o contexto educacional, Freire anuncia a superacao da
curiosidade ingénua, pela epistemoldgica, através de um processo
educativo praxioldgico (Madureira, 2019, p. 58).

Desta forma, Freire faz a denuncia de uma educagdo, a educagao
bancaria®, e anuncia uma educacdo que envolve esta praxis auténtica, como um
processo educativo praxiolégico - a Educagdo Libertadora, uma concepgédo de
educacéo vinculada a uma relagédo organica, com o contexto histérico e social e que
esta a servigo do processo de humanizagao dos homens. Assim, podemos afirmar a
unidade dos processos educativos, humanos e praxiolégicos na busca da

humanizagéo, da emancipagéo dos sujeitos.

2.2 A Educacao Libertadora de Freire

“[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua construcao” (Freire, 1996, p. 25).

A educacao bancaria é denunciada por Freire, visto que n&o estimula nos
educandos a curiosidade, o espirito investigador e a criatividade; pelo contrario,
busca perpetuar uma educacdo/uma sociedade que “forma” pessoas alienadas,
dominadas e oprimidas, cada vez menos humanas. O esfor¢o se da no processo de
coisificacdo do homem, na sua negagdo como um ser de acgao, reflexdo e
transformacdo do e no mundo, e também na inexisténcia de reconhecimento da
formagdo e da constituigdo dos conhecimentos de forma auténtica. A educagao
bancaria supde uma praxis inauténtica.

Ja Freire compreende o homem como um “ser-em-situagao” que deve ser
entendido nas suas relagdes com o0 mundo, pois € somente nas relagdes dialéticas
com a realidade que a educagdo pode ser concebida como um processo de
libertacdo do homem. “Educacgao que, por isto mesmo, ndo aceitara nem o homem

isolado do mundo — criando este em sua consciéncia —, nem tampouco 0 mundo

% “Segundo Freire (2015), a educagéo bancaria ¢ o ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos. Os educandos sao vistos como ‘vasilhas’, recipientes a serem “enchidos”
pelo educador” (Bravo, 2017, p. 46).
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sem o0 homem — incapaz de transforma-lo. A histéria, na verdade, ndo existe sem os
dois” (Freire, 2013, p. 66). Deste modo, para Freire, a educagdo € uma agao
historica e politica, em que “0 homem € homem e o mundo € histoérico-cultural na
medida em que, ambos inacabados, se encontram numa relacdo permanente, na
qual o homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua propria
transformacao” (Freire, 2013, p. 67). Assim, uma reflexdo sobre educagao supde,
obrigatoriamente, uma reflexdo sobre o homem, sobre o ser humano entendido
como um ser historico, concreto e, sobretudo, como um ser social.

Desta forma, Freire defende uma educacao problematizadora da realidade,
que contribua no processo de humanizagao dos sujeitos e que busque superar a

realidade opressora na qual estédo inseridos. Mas nao € qualquer educacgao,

Freire considera que é possivel e preciso implementar com e para as
criangas uma educacgao criadora, que nao limite, nas criangas, o direito de
perguntar. Uma educagao que néo iniba, ndo castre, ndo corte, ndo cerceie,
mas nao uma educagao do deixa como esta para ver como é que fica. Ele
nao propde uma educacgao liberalista, ele acredita que a educacgéo deve ter
a autoridade presente, pois se a autoridade desaparece, também ja ndo é
educacdo. A crianga necessita do marco da autoridade, até mesmo para
poder crescer, equilibradamente. O mesmo propde uma Educagio
Libertadora (Bravo, 2017, p. 48)%".

Assim, Pedagogia Libertadora, para Freire, € a “pratica da liberdade”; é a
educacgao que busca incessantemente a libertacdo de tudo aquilo que desumaniza,

oprime e impede o homem de “ser mais”.

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢gdo nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, em vez de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educagédo que o colocasse
em dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no
sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e
processos cientificos (Freire, 2015, p. 86).

Neste contexto, Torres (2010), pesquisadora freireana, considera que a
pedagogia libertadora se fundamenta nas categorias didlogo, problematizagao e
conscientizagdo. Contudo, além destas categorias fundamentais, esta pedagogia

também é permeada por tantas outras categorias, inclusive a praxis. Analisaremos

" A autoridade aqui € entendida por Freire (2015) como coordenagido e diretividade, nio
autoritarismo.
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estas categorias fundamentais da Educagao Libertadora, buscando relaciona-las a
praxis com o objetivo de posteriormente fundamentar a concepg¢ao de curriculo
critico-libertador de Paulo Freire.

Para Freire, o dialogo auténtico se encontra na comunicagéo sincera entre
seus participantes, que, para ser legitimo, precisa ser dialégico. Esta dialogicidade,
na visdo de Freire, é inerente a nossa condigdo humana. E ser dialégico, na busca
da humanizagao verdadeira dos sujeitos, ndo € dizer o “bla-bla-bla”, &, de fato,

experienciar o dialogo.

Ser dialégico € nao invadir, € ndo manipular, € nao sloganizar. Ser dialégico
€ empenhar-se na transformagdo constante da realidade. Esta é a razédo
pela qual, sendo o dialogo o conteudo da forma de ser propria a existéncia
humana, estd excluido de toda relagdo na qual alguns homens sejam
transformados em “seres para outro” por homens que sao falsos “seres para
si”. E que o didlogo ndo pode travar-se numa relagéo antagénica (Freire,
2013, p. 33).

Assim, o didlogo verdadeiro problematiza o conhecimento, as situagdes
vivenciadas pelos sujeitos em sua relagdo com a realidade concreta®. Quando o
conhecimento e/ou as situagdes sao problematizadas, o educando melhor
compreende, critica e, ao pensar criticamente, tera maiores condi¢cbes de
incorporar-se na sua realidade como um sujeito real que busca a transformagao da
mesma, objetivando a sua prépria humanizagéo. Deste modo, € necessario que se
estabelegca um dialogo entre os sujeitos em torno do objeto cognoscivel, para que,
de fato, ocorra a compreensao do que se quer conhecer.

Portanto, o papel do educador na Educagao Libertadora em nenhum
momento é o de transmitir, o de depositar conhecimento nos educandos, mas o de
viabilizar, mediante uma relagéo dialégica envolvendo o educador e os educandos, a

organizagao de um pensar certo®® em ambos. “[...] O didlogo € o encontro amoroso

*8 Categoria freireana. “Realidade concreta € um termo que aparece com frequéncia no contexto geral
da obra de Paulo Freire. Expressdes como ‘estudo sobre a realidade’, ‘conhecimento sobre a
realidade’, ‘realidade a ser transformada’, entre outros, sédo frequentes. A realidade concreta medeia a
relagéo dialdgica da educacao libertadora de Freire” (Costa, 2022, p. 70).

“Para muitos de nés, a realidade concreta de uma certa area se reduz a um conjunto de dados
materiais ou de fatos cuja existéncia ou ndo, de nosso ponto de vista, importa constatar. Para mim, a
realidade concreta é algo mais que fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmos. Ela é
todos esses fatos e todos esses dados e mais a percepgéo que deles esteja tendo a populagéo neles
envolvida. Assim, a realidade concreta se da a mim na relacdo dialética entre objetividade e
subjetividade” (Freire, 1990, p. 35).

** “O pensar certo se traduz pela capacidade de dominar a reflexdo, que lhe propicia captar e se
inserir ativamente no processo histérico e, por conseguinte, superar-se da condi¢gdo de mero objeto e
concretizar-se como homem-sujeito” (Silva; Muraro, 2013, p. 5 € 6).
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dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto €, o transformam,
e, transformando-o, o humanizam para a humanizagao de todos” (Freire, 2013, p.
33). Neste processo, nao ha sujeitos passivos, mas um encontro entre sujeitos
dialogantes que indagam a significagdo dos significados. Neste contexto, a
comunicacao é dialogo, e o dialogo € comunicativo, pois, na constru¢do do saber,
“‘Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. O saber comeg¢a com a
consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua). E sabendo que sabe pouco
que uma pessoa se prepara para saber mais.” (Freire, 2013, p. 36 e 37). Assim, a
Educacgao Libertadora implica na “superacédo da contradicdo educador-educandos,
de tal maneira que se facam ambos, simultaneamente, educadores e educandos”
(Freire, 2015, p. 82).

Podemos afirmar, como categoria fundante, que a Educacgao
Problematizadora/Libertadora afirma a dialogicidade e se faz dialdgica, tendo o
didlogo papel primordial, abarcando a esséncia desta educagdo. O dialogo, para

Freire,

[...] € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2015, p. 109).

O dialogo, assim, torna-se o ponto de partida no processo da libertacéo e
humanizacdo dos educandos na busca da transformacao da realidade na qual estao
inseridos. Para Costa (2022), o didlogo também é constituido por dois elementos: a
acao e a reflexdo - configurando-se como uma praxis libertadora, que objetiva a
transformacao da realidade. Baseados na praxis resultante do dialogo auténtico,
educandos e educadores, mediados pela realidade concreta na qual estdo inseridos,
buscam a sua propria transformacdo e humanizacio. “[...] A educacao libertadora
deve ter no dialogo entre professores e alunos sua centralidade, que se da em torno
do desvelamento da realidade concreta opressora em que se encontram os sujeitos,
qgue consiste no caminho para uma praxis transformadora” (Costa, 2022, p. 74).

A Educacao Libertadora, apoiada na praxis auténtica em Freire analoga a
praxis transformadora/revolucionaria em Marx, orienta a humanizacédo e a
conscientizagcdo dos educandos. A partir desta reflexdo, entendemos que a
educacao € comunicagao, € dialogo, assim, ndo podemos romper a relagcao

“‘pensamento-linguagem-contexto” ou realidade concreta, pois toda acéo e reflexdo
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estara relacionada com esta realidade, implicita ou explicitamente marcada por ela.
Este contato, esta relacdo com a realidade concreta, ocorre por meio da
problematizacado, de um que fazer problematizador: “A tarefa do educador, entao, ¢é a
de problematizar aos educandos o conteudo que os mediatiza, e ndo a de dissertar
sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja
feito, elaborado, acabado, terminado” (Freire, 2013, p. 72).

Para Freire (2013), no processo de problematizar os educandos, o educador
também se problematiza, visto que a problematizacdo é dialética, ndo sendo
possivel o educador problematizar algo e ndo se envolver com o seu processo. O
educador, ao problematizar, “re-admira” o objeto por meio da “ad-miragdo” dos

educandos, abarcando uma nova visao.

Como um ser da atividade que é capaz de refletir sobre si e sobre a propria
atividade que dele se desliga, o homem é capaz de “afastar-se” do mundo
para ficar nele e com ele. Somente o homem é capaz de realizar esta
operacao, de que resulta sua insergao critica na realidade. “Ad-mirar” a
realidade significa objetiva-la, apreendé-la como campo de sua agéo e
reflexdo. Significa penetra-la, cada vez mais lucidamente, para descobrir as
inter-relagdes verdadeiras dos fatos percebidos (Freire, 2013, p. 22).

A problematizacdo se da no campo do dialogo e da comunicagéo ao redor
da realidade concreta ou em torno de conteudos intelectuais. A problematizacéo da
forma como é compreendida por Freire é inerente ao ato cognoscente e as situagbes
concretas. Ela também é permeada pela praxis, visto que exige um retorno critico a
acao. Parte dela e a ela volta, pois “a problematizacdo é a reflexdao que alguém
exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o proprio ato, para agir melhor,
com os demais, na realidade” (Freire, 2013, p. 73). Desta forma, a problematizagao
ocorre em torno das relagdes homens-mundo, ndo do homem isolado do mundo e

nem do mundo sem ele, pois cabe

[...] através da problematizacdo do homem-mundo ou do homem em suas
relagdes com o mundo e com os homens, possibilitar que estes aprofundem
sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual estdo. Este
aprofundamento da tomada de consciéncia, que precisa desdobrar-se na
acgao transformadora da realidade, provoca, com esta agao, a superagéo do
conhecimento preponderantemente sensivel daquela com que se alcanga a
razdo da mesma. E uma apropriacdo que faz o homem da posicdo que
ocupa no seu aqui e no seu agora, do que resulta (e ao mesmo tempo
produz) o descobrir-se em uma totalidade, em uma estrutura, e ndo “preso”,
ou “aderido” a ela ou as partes que a constituem. Ao nao perceber a
realidade como totalidade, na qual se encontram as partes em processo de
interacdo, se perde o homem na visdo “focalista” da mesma. A percepgao
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parcializada da realidade rouba ao homem a possibilidade de uma acgéo
auténtica sobre ela (Freire, 2013, p. 24).

Assim, € a partir do conhecimento concebido nas relagdes homens-mundo,
e que se aprimora através da problematizacao critica destas relagdes, que o ato de
conhecer e de aprender vai exigindo do homem cada vez mais uma postura
impaciente, inquieta, inddcil e que vai dando lugar a uma tomada de consciéncia da
realidade concreta na qual e com a qual esta inserido como sujeito. Freire entende
que a tomada de consciéncia € um processo libertador, € um processo “enddgeno,
vem de dentro e € por isso que € possivel a qualquer um, € por isso que qualquer
um pode saber, pode fazer, na medida em que se engaja nesse processo’
(Vannucchi; Santos; Freire, 2003, p. 36). Contudo, destaca que a tomada de
consciéncia, no processo de conscientizacdo, ndo ocorre em homens isolados do
mundo, mas novamente em torno das relagdes homens-mundo. Freire compreende
que nao ha mundo sem consciéncia e nem consciéncia sem mundo. Ele concebe
niveis distintos de tomada de consciéncia, pois considera que nem toda tomada de
consciéncia € conscientizagdo, ele afirma que existe um nivel magico de
consciéncia, “um nivel em que o fato objetivado ndo chega a ser apreendido em sua
complexidade” (Freire, 2013, p. 68).

A partir da superagdo da mera compreensao da existéncia do fato, quando o
homem o situa criticamente, inserido em um sistema de relagdes e dentro da
totalidade da realidade em que ocorre(u), a tomada de consciéncia supera-se a Si

mesma e se torna conscientizagdo. E

[...] importante que a percepcgéo ingénua da realidade va cedendo seu lugar
a uma percepgdo que é capaz de perceber-se; que o fatalismo va sendo
substituido por uma critica esperanca que pode mover os individuos a uma
cada vez mais concreta acdo em favor da mudancga radical da sociedade
(Freire, 1982, p. 39 e 40).

E relevante ressaltar mais uma vez que esta superagdo da tomada de
consciéncia e a transformacado da mesma em conscientizagado precisa da reflexao
critica do sujeito e agéo transformadora, do educando na e sobre a realidade que se
pretende desvelar. Destacamos que esta reflexdo critica e a agao transformadora
sempre tem um carater social, visto que a conscientizagado ocorre em homens

concretos e estes inseridos nas estruturas sociais. Podemos dizer que, neste
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coletivo, as categorias vistas anteriormente, dialogo e problematizagéo, tém papel

fundamental no processo de conscientizacao.

[...] na dialogicidade, na problematizagdo, educador-educando e
educando-educador vao ambos desenvolvendo uma postura critica da qual
resulta a percepcdo de que este conjunto de saber se encontra em
interacdo. Saber que reflete 0 mundo e os homens, no mundo e com ele,
explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na sua
transformacéo (Freire, 2013, p. 44 e 45).

Também é indispensavel dizer que a conscientizagao leva o sujeito a agao,
pois estimula o homem a apropriar-se do seu verdadeiro papel: o de sujeito da
transformacdo do mundo. Consequentemente, neste processo também é possivel
vislumbrarmos a praxis; em um primeiro momento, a acdo € realizada de forma
mecanica ou sem apreensao da realidade, depois ocorre a reflexao critica do sujeito
a partir da dialogicidade e da problematizagdo sobre a realidade concreta e,
somente entdo, o homem se conscientiza e tem condi¢des de agir no mundo com o
objetivo de transforméa-lo e, consequentemente, humanizar-se. E a praxis auténtica
em Freire, acao-reflexdo-agao transformadora. “[...] Fazendo e refazendo as coisas e
transformando o mundo, os homens podem superar a situagao em que estao sendo
um quase ndo ser e passar a ser um estar sendo em busca do ser mais” (Freire,
2013, p. 65). Esta busca pelo ser mais, pela humanizagdo dos homens; é tarefa
histérica do ser humano e reforcamos que é viavel através de uma Educacao
Libertadora, problematizadora, aquela que serve a libertagdo e a emancipagao dos
homens. Contudo, Freire (2015) concebe que, para que esta libertagdo do homem
de fato ocorra, o processo educativo deve ser permeado por um curriculo, por uma
praxis curricular diferente da educagao bancaria, apontando para a elaboracao de

um curriculo a partir da realidade concreta e da situagao existencial dos sujeitos.

2.3 Praxis Curricular®® em Freire

A partir das concepgdes apresentadas até o momento, € possivel afirmar

que, para Freire, € preciso superar a concepg¢do limitada e fragmentada do

8 Destacamos que Freire ndo faz uso do termo curriculo em seus escritos. Utilizamos este termo
tendo em vista nossa leitura acerca do capitulo trés do livro “Pedagogia do Oprimido”, que apresenta
uma concepgado de educacdo e que, consequentemente, aborda uma concepgéo de configuracao
curricular, declarada para o leitor com a terminologia: construgao de conteudos programaticos.
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conhecimento e do curriculo, concebendo-os em uma perspectiva
critico-emancipatéria, critico-libertadora. E possivel realizarmos aproximacdes e
articulagbes da concepgao de curriculo de Freire com alguns autores e movimentos
que ocorreram em diversos lugares do mundo, que defendiam uma concepgao
critica de curriculo e refutavam o carater prescritivo deste, além de que
reconheciam a sua estrutura como uma forma de atender um conjunto de interesses,
permeados por relagdes de poder.

Na década de 1970, ocorreram importantes movimentos sociais e culturais
dos Estados Unidos, Inglaterra e outros paises da Europa. Nestes movimentos, a
Academia debatia as teorias educacionais e colocava em xeque a Teoria
Tradicional®'. Nos Estados Unidos, Michael Apple®? sofreu influéncia da teoria social
europeia, da Psicanalise e da Nova Sociologia da Educacao (NSE) e compreende o
curriculo como forma de controle social, a partir dos seus estudos que identificam e
compreendem as formas de selecgéo, organizagao e distribuicdo do conhecimento.
Apple (1982) concebe a escola como agente de reprodugao cultural e econémica
que visa legitimar o poder instituido (Moreira; Silva, 2008).

A NSE iniciada por Michael Young (1915 — 2002), influente socidlogo inglés,
com produgdes dedicadas a estudos curriculares na Inglaterra no inicio da década
de 1970 foi a primeira corrente sociolégica que se voltou para a discussao do
curriculo. Os socidlogos da NSE contestaram a natureza elitista da educagao

britdnica em niveis éticos, econdmicos e politicos, e organizaram suas pesquisas

8 Max Horkheimer, em seu artigo “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, concebe a Teoria Tradicional
como aquela que se encontra nas ciéncias especializadas, organizando a experiéncia a base da
formulacdo de questdes que surgem em conexdo com a reproducdo da vida dentro da sociedade
atual. A Teoria Critica se estabeleceu entre as décadas de 1920-1960, com a formagé&o do Instituto de
Pesquisa Social, na cidade de Frankfurt, Alemanha. No ano de 1937, em oposigéo a teoria tradicional,
e baseado nas ideias marxistas, o fildsofo Max Horkheimer, em seu texto “Teoria Tradicional e Teoria
Critica”, definiu a ultima como “[...] o que é em vista do que ainda nido &, mas pode ser, enxergando
no mundo real as suas potencialidades melhores” (Nobre, 2004, p. 12). Para Nobre (2004, p. 9), “[...]
a teoria critica se confirma na pratica transformadora das relagbes sociais vigentes”, e, assim,
demonstra que a “[...] pratica € um momento da teoria e que a mesma envolve conflitos politicos e
sociais, produzindo progndsticos em acgdes efetivas para a superagédo do status quo, tendo como
base o diagndstico do tempo presente” (Nobre, 2004, p.10). Desta forma, os tedricos da Escola de
Frankfurt desenvolveram uma Teoria Critica que auxilia no desvelamento e no rompimento das
estruturas opressivas, quando argumentam a favor do pensamento critico, a fim de superar a ideia
positivista de neutralidade e se manifestam a favor de um mundo mais humanizado.

52 Michael Whitman Apple nasceu em 1942 na cidade de Patterson, nos Estados Unidos. Apple
desenvolve um trabalho que lhe confere o reconhecimento de um dos maiores representantes da
concepgao critica de curriculo. Compreende que o curriculo € o conhecimento institucionalizado em
contexto formal de ensino, selecionado de um campo mais amplo e organizado, produzido e
reproduzido pela instituigho, cumprindo uma fungdo ideolégica. (Disponivel em:
https://formacce.ufba.br/michael-whitman-apple).
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com o objetivo de formular politicas publicas a fim de superar essa realidade. Young
acreditava que as demandas curriculares precisavam ser avaliadas na relagdo com
os contextos em que se situavam, com a finalidade de proporcionar a compreensao
acerca das relagdes de poder que se faziam presentes no campo do curriculo.

No ano de 1973, ocorreu em Nova lorque, na Universidade de Rochester, a |
Conferéncia sobre Curriculo. Nesta Conferéncia foi declarado o desagrado com a
concepgao técnico-linear®® do curriculo, principalmente pela incoeréncia com as
ideias defendidas pelas teorias sociais, como “[...] a fenomenologia, a hermenéutica,
0 marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt” (Silva, 1999, p. 37). Neste
contexto de criticidade, Freire concebe duas dimensdes de concepg¢ao de curriculo:
a tradicional e a concreta, concreta no sentido filosoéfico. A concepgao tradicional de
curriculo esta a servico da educagao bancaria e compreende-o como uma lista de
conteudos previamente selecionados por especialistas. Conteudos estes que
abarcam valores sociais e culturais hierarquizados, carregados de preconceitos,
injusticas, baixa autoestima, conformismo das situagdes, entre outras caracteristicas

que findam em uma aceitagao passiva das relagdes de poder desiguais.

A escola tradicional pressupde a separagdao dos sujeitos a partir de
conteldos alienados e alienantes, anacrdnicos e descontextualizados, cuja
pertinéncia e objetividade se restringem a retroalimentacdo do proprio
sistema educacional: o ensino nas séries iniciais se justifica como
necessidade para as posteriores, vestibulares etc., independentemente do
numero de cidadaos que serdo excluidos no decorrer do processo e da
necessidade de conhecimentos relevantes para atuar na sociedade (Silva,

2004, p. 37).

Freire faz a denuncia de um curriculo tradicional como forma de controle
social, e a escola como sendo um lécus de reproducdo das desigualdades, desta

forma, auxiliando na manutencéao do status quo e do sistema.

83 “Cujos principios basicos sdo: a) preparar individuos para exercer fungbes definidas e b) organizar
os conteudos curriculares segundo essas fungdes especificas” (Silva, 2004, p. 38).
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Figura 6 - Denuncia de um Curriculo Tradicional

CURRICULO
Apple (2006) Escola como agente de
E reproducio cultural e economica
P ‘k\ - e i s
s DENUNCIA |~ para legitimar o poder
Forma de controle social x

Relacdo dialética entre o acesso ao poder e as formas de disponibilizar e afirmar o poder

Fonte: Bravo; Nunes; Torres (2019, p. 207).

Ja a concepgao concreta de curriculo esta a servico da Educacgao
Libertadora e o define como culturas e praticas sociais escolares. Freire (2015)
acredita que, para que uma aprendizagem significativa se concretize, ela deve estar
embasada em uma teoria e estar vinculada com as interagdes entre o sujeito e a
realidade.

Saul (1998), ao debater sobre o curriculo em uma perspectiva critica,
compreende que o pensamento de Freire retrata uma base importante, que
fundamenta o paradigma curricular critico-emancipatorio/libertador. Para a autora, os
principios politico-pedagogicos da Educacédo Libertadora de Freire contribuem no
estabelecimento de uma relacdo dialética entre o curriculo e o contexto historico,
social, politico e cultural no qual os sujeitos estdo imersos, possibilitando que ele
colabore para a emancipacdao/humanizacdo dos sujeitos. Nesta perspectiva, no
curriculo ndo ha neutralidade e sim uma intencionalidade embasada nas
contradi¢gbes sociais, considerando o conflito entre as visdes de mundo do educador
e as do educando como uma condicdo para a producao do conhecimento,
baseando-se na realidade concreta, cujo ponto de partida para a selegdo de
conhecimentos sistematizados consiste na visdo de mundo ingénua dos educandos
acerca das relagdes homens-mundo (e que necessita ser superada pela visao
critica) e ndo na visdo de mundo do educador (pautada pela Ciéncia). Assim, a
Ciéncia € um meio e ndo um fim em si mesma; o conhecimento cientifico € um
recurso que vai contribuir para que a tomada de consciéncia critica se dé pelos
educandos, e que as acbes transformadoras necessarias se efetivem para a
transformacdo da realidade opressora via processo de conscientizagcdo e

humanizacéo.
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Desta forma,

Uma educacéo critica e libertadora concebe o curriculo como o conjunto de
praticas socioculturais que - de forma explicita ou implicita, consciente,
intencional, empirica ou incorporada inconscientemente - se
inter-relacionam nas diferentes instancias e momentos do espago-tempo
escolar. Assume-se a defesa de uma intervengdo pedagdgica critica na
pratica educativa desumanizadora vigente, na perspectiva de um curriculo
responsavel, comprometido com os socialmente excluidos, que parta das
necessidades e dos conflitos vivenciados para tornar-se significativo, critico,
contextualizado, transformador e popular (Silva, 2004, p. 1).

Freire (2015) faz um anuncio trazendo as possibilidades de um curriculo

voltado a emancipagdo/humanizacao dos sujeitos, conforme disposto na Figura 7.

Figura 7 - Anuncio de um Curriculo critico-emancipatério/libertador

Freire (2005) - a compreensdo do curréculo abarcaa vida mesma da
escola, o quenela se faz oundo se faz, as relacies entretodos e todas as
que fazema escola Abarca a forga da ideologia e sua representacio ndo =6
enguanto ideias, tmas como pratica concreta.

Gouveéa Silva (2004) - O curriculo Sibwva (1999 - curriculo
escolar & entendido ndo mais como esta para além das
um tol de conhecitnentos “grades” e da selecdo e
preestahelecidns por diferentes /' organizacio do
dizciplinas e presumivelmente conhecimento na escola;

indiscut{veis e imparciais, mas como - :mit?iglnpgfnmildcnuﬁ
u;ma"esu:n]ha intencional de ANUNCIO W iflteragﬁn de
concepeies dermundo, devalores e o i
de hometn que, em wmn determinado reflexifes que marcarn
mormnento histérico, seleciona 05 processos educativos.
praticas sociais atendendo a
interesses que nem sermpre 30
explicitos e conscientes, preservando
tradigfies culturais e de classes Saul (20107 - [..] Pavlo Freire refere-sea
sociais, com a perspectiva de curriculo como wm termo amplo, oponda-sea
compreensdo restrita e tecnicista desse conceito
atribiindo-lhe, portanto, wm novo zentido e
significado. Curriculo &, na acepcdo freireana, a
politica, a teoria e a pratica do que-fazer na
educacio, no espaco escolar, e nas acles que
acontecem fora desse egpago, numa perspectiva
critico-transfortadora.

legitimar & perpetuar organizacies
socioculturais hegemdnicas e
ratificando o “capital cultural”
coadunado a um “curriculo oculto™
(Apple, 1982).

Pereira (2015} — Curriculo cotmo conjunto de praticas culturais que busgquem promover a touadanca
democratica e emancipatona e ndo wm instrumento dereprodugdo da estrutura social. Mesza
perspectiva a pratica educativa deve por meio do didlogo entre educandos e educadores, mediados
pelo rundo e pela reatidade social, promovwer a conscientizacdo das situacdes de opressio.

Fonte: Bravo; Nunes; Torres (2019, p. 208).

Neste sentido, Freire (2015) compreende o sujeito como principio curricular,

visto que o homem é central em sua concepg¢ao de curriculo, um ser historico e
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criador de cultura em seu contexto social e histérico. Compreende que o educador
deve refletir sobre a sua pratica para problematizar a realidade local através da
denuncia e do anuncio. Compreende que denuncia e anuncio ndao sao palavras
vazias, mas compromisso historico, ou seja, ndo ha anuncio da estrutura
humanizadora sem a denuncia da estrutura desumanizadora. Toda denuncia gera
anuncio, sem este, a esperanca é impossivel.

Assim, podemos afirmar que a praxis permeia todo o curriculo, tendo em
vista que o processo de agdo-reflexdo-agcado ocorre constantemente no paradigma
curricular critico-emancipatorio/libertador. Freire defende que o curriculo deve ser
construido coletivamente, sendo o educador e os educandos sujeitos ativos do
processo. Nesse sentido, na elaboragdo e no desenvolvimento do curriculo, na agéo
e relacdo de ambos, deve haver momentos de dialogo, problematizacdes, reflexdes
criticas que levardo a conscientizagdo dos sujeitos - todas categorias fundantes da
Educacdao Libertadora, a fim de alcancar uma real possibilidade de

emancipag¢ao/humanizagao de ambos, visto que

[..] toda relagdo opressora [...] atua em mao dupla, ou seja, desumaniza nao
s6 a vitima, mas também o agente opressor. Professores ideologicamente
formados como promotores de praticas opressoras, independentemente do
grau de consciéncia que tenham, possuem um histérico de vitimas.
Aprenderam bem a licdo de submeter-se ao paradigma colonizador,
perderam a identidade ao negar a prépria dimensdo de sujeitos
socioculturais ativos (Silva, 2004, p. 58).

O processo que envolve acao-reflexao-agcado sobre o curriculo e que visa a
transformacdo da realidade e a humanizagdo dos sujeitos intitulamos de praxis

curricular em Freire (Silva, 2004), e esta representada na Figura 8.
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Figura 8 - Praxis Curricular em Freire

POSSIBILIDADE DE UM CURRICULO EMANCIPATORIO
EM FREIRE

Dialogo! \-\1
[ curriculo deve
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detnocraticarnent e . do Sujeito
Possibilita [~y | B AT |F_#__..Jr Colotivh

1 \. Reflexfio criticat

Através de falas significativas’ da cormunidade para
fue o educador perceba implicitarente uma
contradicio social

Nofas de rodape do fluxogmama:

1 O dialogo & conceito-chave e pratica essencial na concepgio freireana. Para Freire, o didlogo niio é apenas um
meétodo, masuma estratégia para respeitar o saber do aluno que chega 3 escola. Envolve o levantamento das visdes
de mundo dos educandos acerca de situagdes-limite por eles vividas.

1 A partir de indagagdes feitas pelo educador, que levem os educandos a expressar suas ideias acerca do objeto em
estudo que, necessariamente, advém da realidade concreta destes educandos.

¥ Na perspectiva freireana constifui-se como opgio, decisio, compromisso histdrico. Baseia-se na relagio
“consdénda-nmundo”, “homens-mundo” & por isto nio existe fora da praxis (reflexio-acio), que se di mediante o
trinsito da consciéncia ingénua a consciénda critica mediada pela realidade.

4 Criticaé uma dbordagem tedrica que, confrapde-se i feoma fradiconal, de mainz cariesiana, busca
unir teoria & pratica. Assodada aos fildsofbs da chamada Escola de Frankfurt.

* Falas dos diferentes segmentos escolares que trazem a dentncia de algum conflito ou contradigio vivencados
pela comunidade local & que expressa uma determinada concepgdo, uma representagio do real (SILVA, 2004, p.
13).

Fonte: Bravo; Nunes; Torres (2019, p. 209).

A praxis curricular em Freire € uma concepcdo que se refere a acao
transformadora, a emancipagcdo e a humanizagdo dos sujeitos. A praxis curricular
busca a construgdo de um curriculo que seja mais critico e reflexivo, que leve em
conta as necessidades e a realidade concreta dos educandos e que busque a
transformacao da sociedade. Para isso, € preciso que o curriculo seja construido de
forma coletiva e participativa, envolvendo educadores, educandos e comunidade.

Freire enfatiza a importancia do didlogo e da participagdo ativa dos
educandos na construgao do curriculo, para que possam ter voz e contribuir com
suas experiéncias, promovendo a autonomia dos educandos e os capacitando a
pensar de forma critica e reflexiva sobre a sua propria realidade, a fim de que
possam compreender e questionar as relagdes de poder e as desigualdades

presentes na sociedade.
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Reafirmamos que

O curriculo deve partir das necessidades materiais presentes na fala
significativa da comunidade — critério ético-critico para a selegéo dos objetos
de estudo que partem do reconhecimento do “outro”, das negatividades
comunitarias a que estd submetido, como compromisso com sua
emancipagao, pressupondo o direito de todos de participar da construgéo
das positividades identitarias humanizadoras (Silva, 2004, p. 13).

E importante destacarmos que estas necessidades também podem ser
concebidas como conflitos culturais que, consequentemente, geram tensdes entre
diferentes conhecimentos e se revelam nas contradigdes sociais. Assim, a pratica
pedagogica precisa estar fundamentada em pressupostos dialéticos, para que, a
partir do dialogo, ocorra a sistematizagdo metodoldgica da praxis curricular e a
superagao da curiosidade ingénua no sentido de apreendé-la em um plano

politico-epistemologico.

Nao se trata, portanto, de um processo simplesmente dedutivo que parte
dos interesses dos alunos e, linearmente, busca transmitir um conteudo
programatico prescritivo, trata-se, isto sim, de uma inclusdo critica no
contexto sociocultural, parte do que é significativo, da voz do “outro”, com o
intuito de servi-lo com os aportes epistemolégicos necessarios a
transformacgéo da realidade desumanizada (Silva, 2004, p. 14).

Portanto, a praxis curricular em uma perspectiva transformadora,
emancipatéria e humanizadora ndo pode se pautar em discussdes superficiais que
escondem concepgdes sociais totalitarias e que legitimam praticas conservadoras
vigentes. E preciso que o didlogo auténtico entre educadores e educandos desvele
as intengdes e compromissos politicos, elucidando o sentido e a coeréncia ética das

acdes. Conceber a praxis curricular como uma atividade ética denota tomar o

[...] processo de construcdo, sistematizacdo e implementagdo da pratica
pedagégica da escola publica como um processo participativo, critico e
formador, que apresenta intencionalidade politica explicita de resisténcia as
situagbes de dominacdo, procura contribuir com o0s movimentos
socioculturais imbuidos em alterar a realidade sociocultural e econdmica
injusta, optando politico-pedagogicamente pelos excluidos. Busca, na praxis
curricular popular critica, efetivar o exercicio de uma educagao publica com
qualidade social (Silva, 2004, p. 50).

Desta forma, as reflexdes ou proposicdes que realizamos sobre a pratica

curricular envolvem eticamente, de forma implicita ou explicita, a investigacao dos
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objetivos desta pratica, de suas intengdes e interesses, das escolhas que foram
realizadas e dos valores que demarcam o fazer-educativo; isto quer dizer que é
necessario manifestarmos uma posicao politica, estética e ética diante a realidade
educacional, social e -cultural vigente e, consequentemente, provocar agdes
comprometidas com determinada forma de organizagdo social. Assim, se
pretendemos  construir  curriculos realmente emancipatorios, eticamente
comprometidos com a humanizagdo, é primordial desencadear um movimento
praxiolégico, em que a propria materialidade da vida humana, “‘com suas
necessidades bioldgicas e psicolégicas pessoais, seus conflitos e tensbdes
socioculturais e epistemoldgicas, suas contradi¢des econdbmicas” (Silva, 2004, p.
55), e com as vozes dos sujeitos vitimados pelas realidades desumanizadoras sejam
tomadas como ponto de partida para a reflexdo e composicdo coletiva de uma
consciéncia critica que seja viavel de auxiliar os sujeitos na transformagédo da
realidade que os nega o direito a vida digna.

Mas, e no cotidiano da escola, como organizar este processo? Como o

curriculo critico-libertador se efetiva na pratica?

2.3.1 Curriculo critico-libertador em Freire

Retomando algumas questdes ja apresentadas, o curriculo critico-libertador,
para Paulo Freire, € uma concepg¢ao baseada em uma educacdo que tem como
objetivo principal a libertagdo dos educadores e dos educandos, sua
emancipag¢ao/humanizagao e a transformacao da sociedade, da realidade concreta
dos sujeitos. Essa concepgcdao tem como pressupostos fundamentais a
conscientizagdo, a problematizacdo da realidade, a participacdo ativa dos
educandos no processo educativo e a relagéo dialdgica entre educador e educando.

O curriculo deve ser construido em conjunto com os educandos, a partir de
suas experiéncias, visdes e saberes em torno de situagdes-limite. Essa construgao
deve ser baseada na problematizacdo da realidade, levando em consideracéo as
relagdes de poder presentes na sociedade e as formas de opressao e discriminagao.
Assim, o curriculo critico-libertador busca desenvolver a capacidade dos educandos

de analisar e interpretar criticamente as informagdes que Ihes sdo apresentadas, de
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forma a questionar e superar as desigualdades e opressdes existentes na
sociedade.

Neste contexto, Freire (2015) aponta que a busca pelo conteudo
programatico se da por meio do dialogo entre educador-educandos, visto que o
conteudo programatico ndo deve ser uma doagao ou imposi¢do — uma narragao a
ser depositada nos educandos. Para ele, “a educagao auténtica [...] ndo se faz de A
para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2015,
p. 116). O dialogo, neste caso, busca conhecer a realidade em que os educandos
estdo inseridos, a consciéncia que possuem desta realidade, além dos niveis de
percepcao que tém de si, do mundo e suas relacdes no e com ele, pois é a partir da
situacdo existencial concreta dos educandos que o educador organizara oOs
conteudos programaticos. Este processo, esta investigacdo, € o que Freire (2015)
denomina de universo tematico ou conjunto de temas geradores®. Esta investigagédo

dos temas, esta investigagao tematica necessita de

[...] uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educagao
libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que, conscientizadora
também, proporcione, ao mesmo tempo, a apreensdo dos “temas
geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos
mesmos.

Esta é a razdo pela qual, (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora
da educacdo dialégica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da
investigacdo, de que o investigador seria o sujeito.

O que se pretende investigar, realmente, nao sdo os homens, como se
fossem pecas anatbmicas, mas o0 seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do
mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores” (Freire,
2015, p. 121 e 122).

Definimos tema gerador como um conjunto de temas que emergem a partir
de reflexdes sobre a realidade concreta, sobre as relagdes homens no e com o
mundo e sobre os homens nas relacdes entre si. Neste sentido “[...] os temas se
encontram, em Uultima analise, de um lado, envolvidos, de outro, envolvendo as
‘situagbes-limites’®®, enquanto as tarefas que eles implicam, quando cumpridas,

constituem os ‘atos-limites™®” [...] (Freire, 2015, p. 130).

54 “Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreens3o,
como a agao por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos
temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (Freire, 2015, p. 130).

% “Dimensbes desafiadoras concretas e histéricas de uma dada realidade” (Freire, 2015, p. 125).
% “Aqueles atos que se dirigem a superacao e a negacao do dado” (Freire, 2015, p. 125).
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Os temas geradores podem ser localizados em circulos concéntricos, que
partem do mais geral ao mais particular.

Temas de carater universal, contidos na unidade epocal mais ampla, que
abarca toda uma gama de unidades e subunidades, continentais, regionais,
nacionais, etc., diversificadas entre si. Como tema fundamental desta
unidade mais ampla, que poderemos chamar “nossa época”, se encontra, a
nosso ver, o da libertagdo, que indica o seu contrario, o tema da dominacgao
(Freire, 2015, p. 131).

Deste modo, para que a meta da humanizacdo seja alcancgada, é
indispensavel a superagcdo das situagdes-limite, das contradicbes que se
apresentam aos homens como se fossem verdades histéricas, que oprimem e que
passam a mensagem de que nao ha outra alternativa sendo adaptar-se,
coisificar-se. E é através da investigacdo tematica que Freire entende que os
sujeitos - neste caso, educadores-educandos -, terdo condi¢gdes para emergir desta
situacao opressora a partir do desvelamento da realidade e da acao sobre ela, como
seres da praxis. Freire (2015) propde, assim, uma metodologia para a investigagéao
tematica, “uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua
apreensao, insere ou comecga a inserir os homens numa forma critica de pensarem
seu mundo” (Freire, 2015, p. 134), que é constituida por algumas etapas.

O levantamento preliminar da realidade local € a primeira etapa da
investigacao tematica. Nessa etapa, os educadores, a partir do dialogo com os
educandos ou comunidade escolar, buscam apreender o contexto da realidade. O
educador faz problematizacgdes iniciais sobre determinado aspecto ou situacéo que
se quer conhecer, procurando estabelecer uma relagdo de simpatia e confianca
mutua com os educandos, além de observagdes criticas em diversos momentos da

rotina escolar, buscando compreender a totalidade do contexto.

Os conflitos advindos da prépria escola, da sociedade e da relagédo entre
ambas, diferentemente de serem absorvidos harmoniosamente, devem
fazer parte do cotidiano do curriculo escolar e serem entendidos como
objeto de aprendizagem. Dessa forma, a sociedade ndo pode ser percebida
como simplesmente dada, ela é construida. Assim sendo, ndo podemos nos
colocar como meros constatadores da sociedade, mas saber sermos seus
préprios sujeitos constitutivos e construtivos. Nessa perspectiva, a realidade
local deve fazer parte do curriculo escolar, enquanto objeto de indagagéo,
reflexdo e trabalho (Sao Paulo, 1990 apud Torres, 2010, p. 208).

Todas as situagdes-limite e as contradicdes apreendidas nesta etapa sao
registradas e refletidas, cindidas e re-totalizadas, buscando aproximagdo com o

nucleo central destas contradicbes. Contudo, ainda ndo se € possivel pensar na
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organizagao do conteudo programatico, visto que ainda é a percepgédo, a visdo do
educador que esta sendo considerada e ndo a dos educandos perante a realidade.
Quando finalizado este processo de apreensao do conjunto de contradigdes pelo
educador, da-se inicio a segunda etapa, denominada analise das situagoes e
escolha das codificagoes®’.

Na escolha das codificagdes, o educador escolhera algumas das
contradicbes (situagcdes-limite) que foram apreendidas na etapa anterior para
elaborar codificacbes que auxiliardo no processo da investigacdo tematica. Freire
(2015) afirma que o preparo das codificagdes deve atender a algumas condi¢des. A
primeira condicao a ser atendida € que as codificagdes devem representar situacoes
conhecidas pelos educandos; a segunda condi¢cdo é a das codificagdes néo terem

seu nucleo tematico muito explicito ou muito enigmatico. Assim,

Na medida em que representam situacdes existenciais, as codificagbes
devem ser simples na sua complexidade e oferecer possibilidades plurais de
analises na sua descodificagdo, 0 que evita o dirigismo massificador da
codificagdo propagandistica. As codificagbes nao sdo slogans, sao objetos
cognosciveis, desafiados sobre que deve incidir a reflexdo critica dos
sujeitos descodificadores (Freire, 2015, p. 151).

Desta forma, ao oferecerem possibilidades variadas de analises, as
codificacbes proporcionam um leque tematico amplo, que € indispensavel a
compreensao das relagdes dialéticas entre o que a codificagao representa e os seus
contrarios e que auxiliardao os educandos “no processo da descodificagao [...]
exteriorizando sua tematica, explicitam sua “consciéncia real” da objetividade”
(Freire, 2015, p. 152). Dai que Freire impde uma terceira condigdo na preparagao
destas codificagdes: de que elas retratem contradi¢des “inclusivas” de outras, que
sejam capazes de se abrir num leque tematico amplo.

Preparadas as codificagbes, inicia-se a terceira etapa da investigagao
tematica, denominada por Freire como diadlogos descodificadores, que
corresponde aos “circulos de investigagdo tematica’. Pretende-se com eles
problematizar a realidade dos educandos a partir das codificagdes preparadas na
etapa anterior. Ao longo do processo de descodificagdo, cabe ao educador, além de

ouvir os educandos, desafia-los, problematizando tanto as contradicbes através das

" E a representacdo de uma situacdo existencial com alguns de seus elementos constitutivos, em
interacao (Freire, 2015) via imagens, musicas, textos etc.
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codificagbes como as proprias respostas e reflexdes que surgirem no decorrer do
didlogo. Neste contexto, educadores e educandos, “[...] participantes do “circulo de
investigacao tematica” vao extrojetando, pela forma catartica da metodologia, uma
série de sentimentos, de opinides, de si, do mundo e dos outros, que possivelmente
n&o extrojetariam em circunstancias diferentes” (Freire, 2015, p. 157).

E a partir da descodificacdo destas situagdes que a delimitacdo tematica
sera confirmada ou n&o. Desta forma, podemos afirmar que os temas geradores
emergem no processo de codificagao-problematizacdo-descodificacdo de Freire, em
um contexto de investigagao tematica.

A quarta etapa é denominada redugdo tematica e se refere a organizagao
de unidades de aprendizagem, da “reducédo” da tematica significativa com base nas
descodificacbes realizadas na etapa anterior. Estes temas, estas unidades
tematicas, ndo sao estanques, fazem parte do todo; esta reducdo € necessaria
devido a visdes especificas de algumas disciplinas. Freire (2015) compreende que o
curriculo critico-libertador possui carater interdisciplinar, e que cada educador
especialista organize suas unidades de aprendizagem de cada disciplina,
estabelecendo uma sequéncia entre as unidades que dardo uma viséo geral do
tema ‘reduzido’.

Neste processo de reduzir a tematica significativa, o educador pode
identificar a necessidade de colocar alguns temas que nao “apareceram” nas etapas
anteriores para facilitar a compreensdo entre dois temas ou, até mesmo, para
esclarecer relagdes entre o conteudo programatico e a visdo de mundo dos

educadores. E o que Freire denomina de “temas dobradicas’.

A introdugdo destes temas, de necessidade comprovada, corresponde,
inclusive, a dialogicidade da educacdo, de que tanto temos falado. Se a
programacgado educativa € dialégica, isto significa o direito que também tém
os educadores-educandos de participar dela, incluindo temas néo
sugeridos. A estes, por sua fungdo, chamamos “temas dobradiga” (Freire,
2015, p. 161).

Feita a reducdo tematica, € necessaria a escolha das suas codificagdes, as
formas em que as unidades tematicas serdo apresentadas aos educandos. Freire

(2015) afirma que a codificacdo pode ser simples ou composta.®® E apenas ap6s a

% Codificagdo simples, que faz uso de apenas um sentido: visual - pictérico ou grafico, tatil ou
auditivo. Codificagdo composta, que faz uso de mais de um sentido simultaneamente.
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tematica ja reduzida e as codificacbes preparadas que se confecciona o material
didatico.

A Ultima etapa, denominada circulo de cultura, é a etapa da retomada
concreta da agdo educativa. E, para Freire, o momento em que a Educacdo
Libertadora, e ndo a educag¢ao bancaria, assume sua posi¢cao. Nesta etapa, o
educador “deixa de ser aquele que ensina e passa a ser o coordenador de um
dialogo entre os sujeitos envolvidos no processo. A relagao dialdgica passa a ser o
préprio fio condutor para a construgao do conhecimento” (Costa, 2022, p. 78).

Para Freire, o circulo de cultura ndo se da na sala de aula, necessariamente,
podendo ocorrer em contextos educacionais formais ou ndo formais. Se pensarmos

na sala de aula, os temas sdo debatidos com os educandos

[...] apresentando-lhes a logica do programa elaborado, ainda aberto a
mudangas que se fagcam necessarias. Portanto, este ndo € um programa
tradicional a ser seguido a risca, mas um “mapa”, constantemente refeito ao
longo do percurso, que orienta o trabalho do grupo, norteando as inUmeras
decisdes que se tomam no dia a dia (Torres, 2010, p. 218).

A fim de elucidar a explanagdo das etapas do processo de investigacao

tematica em Freire, organizamos o esquema a seguir (Figura 9).

Figura 9 - Etapas para elaborag¢ao de um curriculo critico-libertador via Investigagao Tematica

Levantamento preliminar da realidade local
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Fonte: Elaboragao prépria (Bravo, 2024), a partir de Freire (2015).
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A elaboragédo de um curriculo critico-libertador em Freire € fazer com que os
homens se sintam sujeitos do seu proprio pensar, envoltos por uma educagao

dialdgica, feita com o povo e para o povo.

2.3.2 Infancia e Educacao Infantil nesta perspectiva

Viver na infancia é viver num tempo presente ou de sonho, de utopia, um
tempo impossivel, diferente do tempo cronolégico adulto, o qual sé tem
passado e futuro, pois, nele, o presente é apenas uma dobradica, um limite,
um agora fugidio que nunca podemos encontrar. Ja o aion® infantil é puro
presente; um presente utépico, sonhado, impossivel... A infancia vive
mesmo no impossivel... (Ribeiro; Sampaio; Kohan, 2021, p. 371).

No Brasil, como vimos no primeiro capitulo, a Educacdo Infantil se
desenvolveu entre a perspectiva do assistencialismo e da instrugdo, tendo como
base o modelo de sociedade burguesa europeia. Desta forma, podemos afirmar que
pouco ou hada se olhou para o mundo das criangas a partir delas mesmas; pelo
contrario, utilizamos a forma como o adulto concebia 0 mundo das criangas.

Neste sentido, trazer a epistemologia de Paulo Freire para pensar a
Educacao Infantil configura-se um ato de resisténcia e de conhecimento (Silva;
Mafra, 2020). Embora Freire ndo tenha escrito especificamente sobre a Educagéao
Infantil, seus principios pedagdgicos, como o didlogo, a problematizacédo e a
valorizagcado da voz e da experiéncia dos educandos, sdo ajustaveis a todas as faixas
etarias, incluindo as criangas de todas as idades. A argumentacao da participacao
das criangas em sua vida se fez presente na obra de Paulo Freire, testemunhando
seu respeito e valorizagcado para com as varias formas pelas quais as criancas leem e
dizem o mundo, visto sua crenga nos homens e mulheres e sua defesa ao direito de
todos de dizerem a sua palavra.

A concepgao de crianga como sujeito de direitos, no Brasil, € recente, visto
que foram legalmente reconhecidas nesta condi¢do apenas com a promulgacéo da

Constituicao Federal de 1988. Por conseguinte, podemos dizer que muitas escolas e

8 “...] € um tempo atravessado por outras relagdes de intensidade e de durag&do. Uma forga infantil
de viver o tempo [...] O tempo aién pode ser percebido na intensidade como as criangas envolvem-se
em seus projetos, brincadeiras e construgdes, de modo que dificiimente algo as distraem, vivendo
com profundidade e inteireza o momento presente. Tal envolvimento &, por vezes, tdo intenso e
prazeroso que atender as necessidades basicas, como ir ao banheiro ou beber agua, enquanto estao
implicadas nesses momentos, torna-se segundo plano. O tempo na brincadeira parece ndo mais ter
pressa; caminha devagar” (Araujo; Costa; Frota, 2021, p. 7 e 8).
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redes de ensino ainda adotam praticas arcaicas no viés de uma educacao

autoritaria,

[...] por isso mesmo, antidialégica, que opera para silenciar suas mentes e
seus corpos. Nesse contexto autoritario de uma pedagogia bancaria, pouco
ou nada se escuta as criangas em suas necessidades, desejos,
expectativas, sonhos, porque, nessa visdo, sao adultos e adultas que
devem dizer e prescrever para elas (Silva; Mafra, 2020, p. 13).

Neste cenario, faz-se pertinente nos apropriarmos da concepg¢ao de
educacédo de Freire para este debate: educagéo vista como um processo dialoégico e
emancipatério, em que o didlogo € uma exigéncia existencial e um elemento central
para uma educacéao transformadora, que respeite a crianga como sujeito de direitos
e reconhega sua capacidade de contribuicdo para a sociedade, mesmo em tenra
idade.

Paulo Freire concebe a crianga como um ser em desenvolvimento, com
direitos e capacidades que devem ser reconhecidos e respeitados, como um sujeito
ativo, capaz de interagir com o mundo e de contribuir para a sociedade. Ele defende
que a infancia € uma condicdo humana e que nao deve ser abandonada, mas que
deve ser vista como uma forga propulsora de vida. “Para ele o ser humano era uma
‘inteireza’, que faz a Historia e ao mesmo tempo se faz e refaz, assim o que ocorre é
a superagao de uma fase geracional por outra, o que nao elimina a continuidade da
Historia no interior da mudanga” (Peloso; Paula, 2020, p. 161).

Destacamos que a infancia, para Freire, ndo é apenas uma etapa
cronoldgica, mas uma condigdo de existéncia que nos torna curiosos, abertos ao
mundo e capazes de transforma-lo; ser crianga € uma manifestagdo, uma prova do
inacabamento do ser humano. Encontramos em Ribeiro; Sampaio; Kohan (2021)

uma afirmacgao potente acerca do que Freire entende por infancia:

A infancia usualmente é colocada como aquela que deve ser educada; uma
fase que precisa ser superada, formada. Algo pequeno, menor, que um dia
vai crescer... Paulo Freire pensa que a infancia é também algo que
precisamos cuidar, escutar, manter viva em noés para educar as pessoas de
qualquer idade. Uma espécie de infancia educadora, uma forga, uma
curiosidade, uma inquietagdo, um querer sempre comegar... Uma nova vida,
um novo mundo, uma nova maneira de habitar a educagédo. Ha muita alegria
e poténcia meninas na forma como Paulo Freire afirma uma pedagogia da
pergunta, que é algo assim como uma infancia da educagéo: em vez de nos
preocupar - os que vivemos educando e educando-nos - em responder
perguntas, seria como manter viva a curiosidade e inquietacdo que da vida
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a um perguntar que nos abre caminhos permanentemente no pensamento e
na vida... (Ribeiro; Sampaio; Kohan, 2021, p. 366 e 367).

Desta forma, reafirmamos que a infancia é algo de que precisamos,
independentemente da nossa idade cronoldgica, porque ela ndo € uma idade, € uma
forca de vida que nos impele a curiosidade, inquietacao, surpresa e encantamento.

Neste sentido, Kohan (2020, p. 102) compreende que o que define o critério
de velhice ou de juventude é a forma “como pensamos o mundo; se, como velhos,
nos acomodamos e deixamos de nos questionar a respeito dele ou se continuamos,
insatisfeitos e mobilizados, lutando para que o mundo se aproxime de nossos

sonhos”. Assim, € a infancia que nos torna abertos ao mundo:

[...] curiosos, inquietos, criativos, capazes de pensar um outro mundo, de
construir uma outra historia; de sermos sujeitos da experiéncia. Experiéncia
compreendida como a capacidade de sermos tocados pelas coisas do
mundo e dela sairmos transformados (Larrosa, 2004). Uma infancia que nao
nos abandona (Silva; Fasano, 2020, p. 83).

Nesta perspectiva, Freire defende que a “curiosidade menina” (Kohan,
2021), o aspecto curioso, questionador e criativo da infancia deve nos acompanhar
na vida adulta, e que n&o podemos abandona-lo. Precisamos manter viva a
curiosidade na descoberta do mundo, assim, entendemos que a Educagéo Infantil
deve valorizar a curiosidade das criangas, respeitando suas formas de expressao e
reconhecendo-as como participantes ativas na sociedade. Kohan (2021) aponta que
Freire vé a curiosidade como o motor das perguntas e, consequentemente, do
pensamento, visto que todo pensar comega no perguntar.

Neste contexto, entendemos que a Educacio Infantil formal deve ser uma
etapa da escolarizagao que contribui para o processo de humanizagédo da crianga,
através de uma pratica pedagdgica dialégica que a reconhega como um ser em
constante interagdo e transformagdo do mundo. Freire critica a visdo adultocéntrica
de educacido que considera as criangas como seres que precisam ser preparados
para o mundo adulto, sem reconhecer seus direitos, suas vozes, suas necessidades
e suas culturas. E o que Santos Neto; Silva (2007) e Santos Neto; Alves; Silva
(2008; 2011) denominam de “infancia oprimida”.

Paulo Freire, em sua obra, critica essa visdao e defende uma Educacao
Infantil que rompa com a hegemonia adultocéntrica, recuperando e valorizando a

"infancia oprimida". Isso significa estabelecer com as criancas uma pratica
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pedagogica que ao mesmo tempo respeite as culturas infantis e as desafie de forma
criativa a compreender e reinventar o mundo. Para Freire, a Educacao Infantil deve
ser uma acado voltada a formacdo da pessoa-crianga (Silva; Fasano, 2020),
contribuindo para o seu processo de humanizagdo por meio de uma pratica

pedagogica dialogica.

Por meio do dialogo, é possivel a construgao de conhecimento de forma
coletiva e colaborativa. Esse modo de construir conhecimento permite
trabalhar com as criangas de forma mais integrada evitando, assim, a cisdo
do aprendizado de conceitos, valores, habilidades e atitudes; saberes
indispensaveis na educacdo infantil. [...] A crianga traz consigo
conhecimentos, habitos, desejos, sonhos, sentimentos e medos, que
precisam ser conhecidos e respeitados pelos educadores e educadoras.
Para Freire, € fundamental que o professor respeite esse saber de
experiéncia feito e trabalhe, a partir dele, de modo que possa ser superado,
estimulando a criatividade e a capacidade de leitura do mundo dos
educandos. Partir dos conhecimentos, dos contextos concretos e dos
interesses que a crianga traz € condigdo, segundo Paulo Freire, para o
desenvolvimento de novos saberes (Saul; Silva, 2011, p. 4).

Isso implica em reconhecer a crianga como um sujeito histérico, pertencente
a uma classe social, com seus saberes e seus nao saberes, e em estabelecer uma
relagao horizontal e respeitosa com ela.

A "infancia oprimida" é, portanto, uma condi¢cao que a Educacéo Infantil deve
buscar superar através de praticas que valorizem a alteridade das criangas, que
respeitem suas vozes e que as reconhegam como participantes ativas na sociedade,
protagonistas da sua prépria histéria. Isso requer uma educagéo que seja capaz de
escutar as criangas, respeitar suas leituras do mundo e suas diferentes linguagens
de expressido, ndo apenas como um ato amoroso, mas também politico, uma vez
que prima pelo direito da crianga de dizer sua palavra em toda a sua complexidade.

Freire enfatiza a importdncia do didlogo, da curiosidade e da
problematizacdo na educacao, permitindo que as criangcas expressem suas ideias e

questionem o mundo ao seu redor. A este respeito, encontramos:

O dialogo, presente em situagdes de aprendizagem, com os educandos,
permite que a curiosidade espontdnea da crianga - caracteristica
antropoldgica do ser humano - manifestada pelo comportamento de busca,
de descoberta, se transforme em curiosidade epistemolégica. Paulo Freire,
em Pedagogia da autonomia, nos diz que: “(...) Quanto mais a curiosidade
espontdnea se intensifica, mas, sobretudo se ‘rigoriza’, tanto mais
epistemolégica ela vai se tornando(...)” (Freire, 2008b, p.87). Quando a
crianga comeca, por exemplo, a querer entender como se conserta algo, a
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querer saber os “comos” e os “porqués” das coisas, mostra indicios do
surgimento da curiosidade epistemolégica (Saul; Silva, 2011, p. 5).

Freire defende que a aprendizagem ocorra por meio do didlogo e
compreende que o estimulo a curiosidade epistemologica das criangas exige escuta,
acolhimento e amorosidade. Esta escuta vai além de apenas ouvir e ser cordial com
os educandos, pois, conforme o educador aprende a escuta-los de forma paciente e
critica, passa a falar com ele e nao falar para ele. O acolhimento a que Freire se
refere € em relagcédo a aprender com e a respeitar o diferente. Esta qualidade precisa
ser trabalhada tanto no educador como com as proéprias criangas, a fim de prevenir
problemas relacionados a discriminagao, violéncia e exclusdo. Ja a amorosidade,
que se une ao respeito e a valorizagdo das criangas, € em sua esséncia ética.

Desta forma, o eixo do trabalho pedagdgico na Educacgao Infantil ndo pode
estar focado somente no educador ou na crianga, mas sim na relagcdo estabelecida
entre eles, nos processos vividos. O educador precisa estimular o gosto das
criangas pelas artes, pelos meios de comunicagao, pela leitura e escrita, mas, acima
de tudo, deve respeitar o seu brincar, pois é através da vivéncia de interacbes e
brincadeiras (eixos norteadores das DCNEIs), participando e investigando que as
criangas ampliardo o seu conhecimento de mundo.

Kishimoto (2004, p. 29) afirma que “o brincar é polissémico. Cada cultura
tem concepcodes proprias, conforme seus usos” e que “ndo se trata de atribuir um
tempo (recreio) ou um espacgo (brinquedoteca) para brincar. O ludico deveria
permear todo cotidiano, tempo e espaco da crianga” (Kishimoto, 2009, p. 454).
Assim, “a brincadeira faz parte da cultura infantil em todos os povos. Desde muito
cedo, por meio da brincadeira, a criangca aprende a ler o mundo, condicdo para a
produgdo e aquisicdo de conhecimento — e que por isso se impde como
necessidade” (Saul; Silva, 2011, p. 6), portanto ndo pode ser compreendida como
um tempo/espacgo unico, restrito a apenas um conjunto de atividades da criancga e,
sim, deve permear todos os momentos de aprendizagem e o proprio cotidiano da

escola. Pois é na infancia que

[...] o processo de construgdo do conhecimento é vivido de forma tao vital
através do brincar que isto deve ser guardado como um tesouro dentro da
gente, para que se possa abrir de vez em quando e se surpreender e
reaprender a viver [...]. O adulto educador precisa ter a capacidade de,
como a crianga que um dia foi, brincar como objeto do conhecimento [...]
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precisa ser cumplice da crianga na sua paixao de conhecer o mundo (Dias,
1997 apud Dias, 2023, p. 126).

Neste contexto,

[...] pensar o brincar na educagdo requer a escolha de valores, entre os
quais a ideia de crianga protagonista, portadora de voz, sujeito de direitos.
Atribuir o estatuto de cidada a crianga, portadora de direitos civis, requer a
garantia da autonomia para tomar decisdes, inclusive escolher seus
brinquedos e brincadeiras e se envolver naquilo que a interessa e motiva.
Essa concepcdo € a do brincar, visto como um fluxo, a otimizagdo da
experiéncia conduzida pela crianga (Csikszentmihalyi, 1999). A crianca, pela
linguagem do brincar, mostra ao adulto o que a interessa (Kishimoto, 2009,
p. 458).

Assim, se tomarmos a brincadeira como centro organizador do curriculo da
Educacao Infantil, seja em sala de aula ou nos ambientes externos, é possivel
trabalhar em variadas situagdes de aprendizagem, como: rodas de conversa,
musica, tanque de areia, dancga, teatro, contagcdo de histérias, artes plasticas e
tantas outras.

Ressaltamos, neste contexto, que a interagdo com o educador, com as
demais criangas (e mesmo com o proprio ambiente) propiciam a elaboragcdo de
conhecimentos cada vez mais complexos. E neste ponto que a dialogicidade em
Freire ganha grande forga, articulando os diferentes conhecimentos para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga, a partir da brincadeira como eixo
organizador do curriculo. E preciso a constituicdo de uma pedagogia que seja

comprometida com as criangas, mas, principalmente, que (re)inventemos “uma
Educacgao Infantii com abertura suficiente para termos para com as criangas um
olhar de respeito as suas singularidades, necessidades e direitos; e entdo

construirmos uma pedagogia forjada com elas” (Silva; Fasano, 2020, p. 84). Assim,

[...] é preciso olhar e escutar a infancia, manté-la viva. E preciso uma
educacdo infantil “menina”: curiosa, que pergunta e se pergunta, que sonha,
que deseja, que cria e que transforma. Uma educacgédo infantil “menina”
porque inquieta, pois no exercicio da dialogicidade, no seu agir brincante,
‘pensa e diz 0 mundo” com as criangas, (re)inventando-o (Silva; Fasano,
2020, p. 85).

Neste sentido, € preciso reconhecer que as criangas nao se expressam
apenas usando a linguagem oral, uma vez que elas se expressam de muitas formas.

“‘Pode ser uma torcida de nariz quando algo nao |he agrada, se isolar do grupo
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quando ndo esta bem, dar risadas altas quando esta feliz, fazer birra quando nao
concorda com algo, chorar, desenhar, pintar, esculpir’ (Marques; Silva, 2020, p.
175-176). Podemos afirmar que as criangas se utilizam de variadas linguagens para
dizer o seu mundo. O respeito a leitura que as criangas fazem do mundo e as
variadas linguagens com que o comunicam n&o € apenas um ato amoroso, mas
também um ato politico, visto que garante o direito das criangas de dizer a sua
palavra, em toda a sua poténcia.

Desta forma, concluimos que a Educacao Infantil/a educagao da infancia é
um espaco-tempo de “construgdo de humanidade” (Marques; Silva, 2020). As
relacdes estabelecidas entre as criancas e educadores devem buscar a construcao
de leituras de mundo, estas compartilhadas a partir dos contextos socioculturais e
materiais em que se inserem, de modo a transformar a si mesmos e também a
realidade/mundo no qual estédo inseridos. Nesse sentido, a epistemologia de Freire
contribui e muito na (re)invengao de um trabalho pedagdégico na Educagao Infantil.

E possivel identificarmos neste texto sobre a Infancia e a Educacéo Infantil
articuladas a Freire, a partir do que ja pesquisamos até este momento, todos os
aspectos e categorias freireanas ja estudadas, como a praxis, a dialogicidade, a
problematizagdo, a conscientizagédo, a realidade concreta dos sujeitos (criangas e
educadores) e mesmo a proposta de uma praxis curricular em Freire, além da
possibilidade da construgdo de um curriculo critico-libertador para a Educacéao
Infantil. Assim, refletimos a elaboragdo de um processo de investigagcédo e reducéo
tematica em Freire para a Educacdo Infanti na busca deste curriculo
critico-libertador, que sera apresentado no final do capitulo 4.

A fim de elucidar e sintetizar as informagdes e concepgdes apresentadas no

capitulo 2, até este ponto, organizamos a Figura 10 e a Figura 11.



Figura 10 - Articulando o conceito de praxis em Marx e Engels a concep¢ao de praxis curricular em Freire
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Fonte: Elaboragao prépria (Bravo, 2024).

FREIRE

A praxis curricular visa transformar
a realidade educacional e social dos
educandos, promovendo a
emancipacdo e a humanizacao.

Aplica a dialética ao processo
educativo, onde o didlogo, a
problematizacéo e a
conscientizac&o séo centrais para a
praxis curricular.

A educacéo deve serum
processo de ac&o-reflexdo-acéo,
onde a teoria educacional é
constantemente aplicada e
refletida na pratica educativa.

A praxis curricular visa a
emancipacéo dos educandos,
capacitando-os a se tornarem

sujeitos criticos e ativos na
transformacéo de sua realidade.

A préxis curricular deve estar
enraizada na realidade concreta
dos educandos, levando em
conta seu contexto histérico,
social, politico e cultural.
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Figura 11 - Da praxis filoséfica em Marx e Engels a praxis curricular em Freire na Educacao Infantil
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pela transformagédo
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transformacao social. Reflexdo critica dos sujeitos sobre a realidade e ag&o transformadora na
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Para gue isto se efetive, é preciso que o curriculo escolar também esteja a servigo da acdo transformadora, da emancipagdo e humanizagdo dos sujeitos. A praxis curricular
em Freire busca a construcéo de um curriculo que seja mais critico e reflexivo, que leve em conta as necessidades e a realidade concreta dos educandos. Na Educagéo
Infantil, ndo é diferente. © Brincar é o eixo articulador deste curriculo critico-libertador, que requer uma educacéo dialégica que seja capaz de escutar as crianc¢as, respeitar
suas leituras do mundo, suas diferentes linguagens de expresséo e questionar o mundo ao seu redor, compreendendo-o e o reinventando.
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expressido
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Dialogo

Fonte: Elaboracéao prépria (Bravo, 2024).
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Neste momento, faz-se necessario, a partir do percurso que realizamos
desde a praxis filoséfica em Marx e Engels até a praxis curricular em Freire,
delimitarmos as categorias e os parametros de analise da pesquisa de campo que

sera apresentada no capitulo 3 desta tese.

2.4. Delimitagbes para analise da praxis curricular das pré-escolas de

Sorocaba

Ao longo do processo de escrita do capitulo e com mais clareza na
construgdo da sintese apresentada (Figura 11), emergiu uma categoria ampla em
Freire - a Praxis Auténtica. Também entendemos que a praxis auténtica se faz na
relagdo com outras categorias em Freire, que também foram apreendidas ao longo
do capitulo e na prépria sintese - Dialogo, Problematizagdo, Conscientizacao e
Realidade Concreta - no contexto da Educagéo Infantil podemos referenciar esta
ultima categoria ao termo Mundo. Ressaltamos que consideramos praxis auténtica
como um conceito analogo em Marx (praxis transformadora), abarcando “uma
concepgao filosofica, ligada a dialética, as concepgdes humanas, e a agao-reflexao
dos individuos em suas interrelagdes ao campo social” (Madureira, 2019, p. 60).

Compreendemos que as categorias dialogo, problematizagao,
conscientizagdo e realidade concreta estdo inseridas na praxis auténtica e sao
indissociaveis, visto que se fazem e se constroem a partir dela e para ela. Para que
a praxis auténtica se efetive é necessario que todas estas categorias citadas sejam
de fato consideradas, pois ndo é possivel existir praxis auténtica se nao existe
didlogo auténtico, se o que prevalece sdo os comunicados, o verbalismo; ndo é
possivel a existéncia de uma praxis auténtica se nao existe a relagdo homem-mundo
problematizada, ou se as problematizagdes ocorrem fora da realidade dos sujeitos;
nao existe praxis auténtica se o objetivo da educagédo ndo é o da conscientizagéo
dos sujeitos; e, por fim, ndo é possivel a existéncia de uma praxis auténtica se a
realidade concreta na qual os sujeitos estdo inseridos ndo é considerada, nao €
problematizada, ndo € o conteudo do dialogo. Assim, proclamamos a categoria
praxis curricular auténtica para a analise dos dados coletados na pesquisa de
campo e que serao apresentados no capitulo 4.

Também é importante destacar que, durante as analises ao longo da

pesquisa de campo, possivelmente encontraremos exemplos de praxis inauténticas,
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de praxis auténticas e, até mesmo, exemplos de transicdo de uma para a outra. As
pessoas, independentemente de idade, profissdo e escolaridade, possivelmente
apresentardo entendimentos e concepgdes heterogéneas acerca dos conceitos,
fundamentos e outros aspectos que serdao analisados nos documentos. Entdo, ao
analisarmos os dados coletados na pesquisa de campo, provenientes da teoria e da
pratica dos educadores, deparar-nos-emos com dimensdes praxiolégicas que
estardo mais proximas ou mais distantes da praxis auténtica. Por isso, é necessario
delimitarmos alguns paréametros praxiolégicos que nos orientem para dimensionar a
praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba.

Consideramos o estudo de Madureira (2019) que se fundamentou em Silva
(2004), ambos se embasam no aporte tedrico freireano e trabalham em uma
perspectiva pedagogica praxioldgica auténtica para o contexto escolar. Concebem
que a pratica curricular e a pratica educativa (teoria e pratica) estdo entranhadas em
um contexto que se manifesta na realidade concreta e na articulagdo entre os
sujeitos e o0s processos envolvidos nestas praticas. Assim, a escrita destes
parametros praxioldgicos consiste em uma releitura a partir de ambos. Ressaltamos
que utilizaremos para analise dos dados coletados a categoria praxis auténtica na
perspectiva da praxis curricular freireana, e o que caracterizara a praxis curricular
freireana como praxis auténtica ou inauténtica sdo os paradmetros praxioldgicos
sujeitos, processos e contextos.

Entendemos a praxis como acdo humana que envolve acgao, reflexdo e
retorno a agao transformadora. Assim, o homem ¢é o sujeito da agao praxioldgica,
visto que

Conhecer, na dimensédo humana, [...] ndo é o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, ddocil e passivamente, os conteudos que
outro Ihe da ou impde. [..] O conhecimento, pelo contrario, exige uma
presenga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua acgdo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica
em invengao e em reinvengdo. Reclama a reflexao critica de cada um sobre
o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o ‘como’ de seu conhecer e os
condicionamentos a que esta submetido seu ato. [...] Conhecer ¢ tarefa de
sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito, e somente enquanto sujeito, que
o homem pode realmente conhecer (Freire, 1992) (Madureira, 2019, p. 61).

Sao0 o0s sujeitos que atravées do dialogo em torno das relagdes
homens-mundo apresentam as contradi¢des ao campo escolar; é através do dialogo

que os homens se geram sujeitos ou nao, a depender das situagcbes que se
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submetem ou a que sdo submetidos. A negagao do didlogo entre os sujeitos, &
negar a vida, é coisifica-los, subjuga-los, garantindo a sua passividade e sua
aceitacao perante as situacdes opressoras. Desta forma, a libertacao do sujeito, da
sua situacdo de passividade, exige o confronto com a realidade na qual esta
inserido. Exige refazer-se como sujeito quando compreende que se € sujeito nas
relacbes com outros sujeitos que “ao desvincularem-se da coisificagdo, almejam a
transformacdo de seus papéis e passam a coexistir a serem sujeitos
co-participantes, que tracam os caminhos que os levaram a serem totalmente ativos”
(Madureira, 2019, p. 62). O dialogo é a externalizacdo das vontades, dos saberes,
das visdes e dos conhecimentos de mundo dos sujeitos, € o que leva a praxis
curricular auténtica.

Ja no parametro praxiolégico processos, consideramos que O processo €&
indissociavel da praxis curricular, visto que envolve a relacao/interagcao
educador-educando, a metodologia de investigagdo e redugdo tematica, a
construgao/elaboracdo de documentos orientadores da pratica docente. O processo,
em nossa concepcao, € um ato politico, intencional, pois sua fundamentagao
direciona a praxis educativa, podendo ela estar a servico da desumanizag¢ao ou da
humanizacéo.

O processo, quando direcionado a praxis transformadora, auténtica, é
humanizador. Incorpora na pratica educativa a problematizacdo das relagbes
socioculturais e materiais dos sujeitos como indissociaveis e estimulantes do proprio
processo. Se contrario a humanizagao, direcionado a uma praxis inauténtica, o que
orientara o processo € uma suposta neutralidade, a inexisténcia de criticidade nas
comunicagdes e a rejeicdo das problematizacbes da realidade, tornando-se um
processo educativo linear. Conforme os educadores vao compreendendo e
reconstruindo, transformando as suas proprias concepgdes, gradativamente o seu

processo educativo se torna humanizador.

O docente, [sic] vislumbra a praxis auténtica, transformadora, e vai
imitando-a, compreendendo-a, mimetizando-a. A medida em que [sic] seu
processo educativo é espelhado ao processo educativo humanizador, sua
pratica se transforma, aumentando sua proximidade com o processo
autenticamente transformador (Madureira, 2019, p. 64).

Em um processo educativo linear, em que o educador desconsidera a

problematizagcdo acerca da realidade dos sujeitos envolvidos no processo, a
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educacédo se restringe a contemplacdo dos fenbmenos, naturalizando o curriculo
como um rol de conteudos pré-estabelecidos que esta a servigo e com o objetivo de
manutencao do status quo. De outro lado, quando o educador considera o processo
educativo inserido na realidade concreta, problematizando-a, elabora/organiza um
curriculo concreto e efetivo, que auxiliara na construcdo deste conhecimento
libertador, emancipatorio pelos sujeitos.

O terceiro parametro praxiolégico analitico € o contexto. Na praxis
curricular, o contexto tem carater historico, pois agrega questdes sociais, culturais,
econdmicas e locais, as relagbes entre valores e ideologias, desvelando a
hegemonia vigente. Da mesma forma que, nos parametros anteriores, a presenga ou
auséncia deste contexto serve a humanizagao ou desumanizacgao, a praxis auténtica
ou inauténtica, respectivamente. Assim, o contexto abordado pelo educador € um
orientador que, consequentemente, encaminha o direcionamento para uma praxis
curricular de cunho tradicional - uma praxis inauténtica ou para uma praxis curricular
de cunho critico-libertador - uma praxis auténtica.

Sobre este contexto na esfera da praxis curricular, Freire defende:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nado estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuos? Por que ndo discutir as
implicagbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? Ha ética de classe embutida neste descaso?
Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem
nada que ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os
conteldos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si
mesmos (Freire, 1996, p. 33 e 34).

Quando o contexto é pensado de forma critica, efetiva e desveladora das
desigualdades, ele pode culminar em dois caminhos. Se o contexto € desvelado,
demanda surpresa e indignagdo, mas permanece uma situagao de passividade, e
ainda € um contexto apenas reflexivo. Mas, a partir da superacao da passividade do
sujeito perante este contexto, perpassando pelo processo de acgao, reflexdo e
retorno a acao transformadora da realidade antes velada, torna-se o contexto, um
contexto praxiolégico, possibilitando uma praxis curricular auténtica.

A seguir, organizamos mais uma sintese, a fim de ilustrar articulacbes

importantes das delimitagdes para as analises.



Figura 12 - Articulagdes para as analises

PRAXIS REVOLUCIONARIA /TRANSFORMADORA (MHD)

$

Dialogo PRAXIS AUTENTICA EM FREIRE

Problematizacgao

Conscientizagao

=

127

PARAMETROS — SUJEITOS, PROCESSOS E CONTEXTOS

s

Realidade Cancreta PRAXIS CURRICULAR FREIREANA

¥
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A negacao ou a ndo consideracgio da realidade
concreta, bem como a inexisténcia do didlogo, da
problematizagio e da conscientizagao no
processo educativo, leva ao reverso da praxis
curricular auténtica

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).
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Abordados todos estes pressupostos, discutiremos a metodologia utilizada

nesta tese, a fim de dar materialidade a analise da praxis curricular das pré-escolas

da rede municipal de ensino de Sorocaba.
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CAPITULO 3

PERCURSOS METODOLOGICOS E METODICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os caminhos e os percursos metodoldgicos e
metddicos utilizados na construgdo desta pesquisa, a fim de esclarecer a

metodologia e os métodos para alcancgar o rigor de uma producéo cientifica.

3.1 Metodologia utilizada na pesquisa

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e faz uso de alguns
instrumentos de coleta e analise de dados. Foram utilizados como métodos: a
pesquisa bibliografica, a analise documental, bem como questionarios com
perguntas abertas e fechadas e observacdo da praxis curricular docente. Para a
metodologia analitica dos dados, utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD).
Destacamos que a metodologia busca o desenvolvimento de anadlises e de
interpretacdes, levando em conta que o ser humano néo € passivo, mas sim que

interpreta o mundo em que vive continuamente.

3.1.1 A pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa € uma abordagem metodoldgica utilizada nas
Ciéncias Sociais e Humanas, que busca compreender os fendmenos sociais a partir
da perspectiva dos préprios sujeitos envolvidos. Diferente da pesquisa quantitativa,
que utiliza métodos estatisticos para analisar dados numéricos, a pesquisa
qualitativa valoriza a interpretagdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias.

Uma das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa € a utilizagao de
técnicas de coleta de dados que permitem uma compreensao mais aprofundada dos
fendbmenos estudados, valorizando a subjetividade e a complexidade, buscando
compreender as multiplas dimensdes e contextos da realidade. Essa abordagem
metodoldgica é especialmente util para estudar fenébmenos sociais e culturais, como

comportamentos, praticas, crencas e valores, que sao dificeis de quantificar ou
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medir, contribuindo para o desenvolvimento de politicas e praticas mais adequadas
as necessidades dos sujeitos envolvidos.

Oliveira (2008) considera que as contribuicbes da pesquisa em uma
abordagem qualitativa estdo presentes na compreensdo dos fendmenos
relacionados a escola, pois buscam representar toda a riqueza do cotidiano escolar.
Desta forma, os estudos qualitativos possibilitam uma concreta relacéo entre teoria e
pratica, oferecendo métodos para a interpretacdo das questdes educacionais.

Assim, Chizzotti afirma que

O debate qualitativo versus quantitativo revigora, de um lado, a contestagao
do modelo Unico de pesquisa, a critica a hegemonia dos pressupostos
experimentais, ao absolutismo da mensuragdo e a cristalizagdo das
pesquisas sociais em um modelo determinista, causal e hipotético dedutivo:
adensam-se as criticas aos pressupostos ontolégicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos do modelo convencional, reconhecendo-se a relevancia do
sujeito, dos valores, dos significados e intengbes da pesquisa, afirmando a
interdependéncia entre a teoria e a pratica, a importancia da invencao
criadora, do contexto dos dados e da inclusdo da voz dos atores sociais

(Chizzotti, 2003, p. 228).

Além disso, segundo Chizzotti (2003), os pesquisadores qualitativos
questionam a suposta neutralidade cientifica do discurso positivista e declaram a
juncao da investigacdo com os problemas ético-politicos e sociais, manifestam-se
comprometidos com a pratica, com a emancipagdo humana e a transformagao
social.

André e Ludke (2005, p. 18) consideram que “[...] a pesquisa qualitativa [...]
€ rica em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada”, reforcando a concepcédo de que a pesquisa
qualitativa também pode ser explicada por aquilo que nao é possivel de ser

mensuravel, assim como a realidade e os sujeitos.

3.2 Métodos de coleta e analise de dados

Consideramos importante destacar que a pesquisa foi submetida e aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar e também
pela SEDU, que autorizou a realizacdo da pesquisa em suas dependéncias

escolares, conforme Anexos 1 e 2. Apdés o tramite das aprovagdes, iniciamos a
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coleta de dados, a fim de darmos materialidade as praticas educativas e captar as
acgdes dos sujeitos envolvidos.

A seguir, apresentamos a Figura 13, que exibe uma sintese dos métodos
utilizados para a coleta de dados. Na sequéncia, explicaremos acerca de cada um

dos métodos.

Figura 13 - A Metodologia

eEducagdo Libertadora, livros escritos pelo prdprio Paulo Freire. Entre ED
Pedagogia do Oprimido (2015), Acdo Cultural para a Liberdade (1982), Extensdo
ou Comunicagdo (2013), Pedagogia da Autonomia (1996) e outros que se
fizerem necessarios. Além de fontes secundarias e artigos escritos que analisam
a obra de Freire;
eBanco de teses e dissertagdes;
PESQU|,SA *Praxis, conceito inserido no materialismo historico dialético, desde Marx e sua
CIIN{e[c: VAW difusdo até Freire;
sCurriculo critico-libertador;

e|nfancia e Educagdo Infantil em Freire. /

e Politica curricular do municipio, a partir dos
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Fonte: Elaboragéao prépria (Bravo, 2024).
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3.2.1 Pesquisa Bibliografica

Desenvolvemos uma pesquisa bibliografica voltada a histéria da Educacgao
Infantil, @ Educacéao Libertadora e a caracterizagdo da praxis curricular freireana por
meio da leitura de materiais ja elaborados sobre o tema, constituidos principalmente

de livros e artigos cientificos. A pesquisa bibliografica possui duas finalidades:

]-..] a constru¢do de uma contextualizagdo para o problema e a andlise das
possibilidades presentes na literatura consultada para a concepgao do
referencial tedrico da pesquisa. Portanto, nesse tipo de produgao, o material
coletado pelo levantamento bibliografico € organizado por procedéncia, ou
seja, fontes cientificas (artigos, teses, dissertacdes) e fontes de divulgagéo
de ideias (revistas, sites, videos etc.), e, a partir de sua analise, permite ao
pesquisador a elaboracdo de ensaios que favorecem a contextualizagéo,
problematizagcao e uma primeira validagao do quadro tedrico a ser utilizado

na investigacao empreendida (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 170).

Coletamos os dados em variadas fontes cientificas, procurando analisar em
profundidade cada informacdo. Para a construcdo histérica da evolugcdo da
Educacao Infantil brasileira e da constituicio das pré-escolas na cidade de
Sorocaba, baseamo-nos em diversos autores, bem como nas legislagbes

educacionais brasileiras. Organizamos estes no quadro a seguir:

Quadro 8 - Bibliografia utilizada na construgao do Capitulo 1

Temdtica Autores/Legislacdes/Sites
Barreto (1998), Campos (2008), Conceigao (2016), CF/1988, Didonet
(2001), Diretrizes Curriculares da Educacgao Infantil (DCNEIs) (1999 e
2009), Emenda Constitucional n° 59/2009, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Ferreira (2000), Guimaraes (2011), Guimaraes (2017),
Haddad (1993), Kishomoto (1990), Kuhlmann Jr (1998; 2000; 2001),
LDB n° 4.024/61, LDB n° 5.692/71, LDB n°® 9.394/96, Lei n° 11.274, de 6
de fevereiro de 2006 que alterou o artigo 32 da LDB, Lei n® 12.796, de 4
de abril de 2013 que também alterou a LDB 9.394/1996, Lopes;
Paschoal (2020), Machado (2019), Micarello (2011), Monarcha (2001),
Nascimento (2015), Paschoal; Machado (2012), Plano Nacional de
Educagéo (PNE) (2001 e 2014), Referencial Curricular Nacional para a
Educagéo Infantil (RCNEI), Resolugdo CNE/CP n° 2/2017 - Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Rosemberg (1986).
Aceituno (2023), Bravo (2017), Cardoso (2019), Carvalho (2020), CF/88
De Tommasi e Silva (2020), Faria (2015), Freitas (2012), Garcia (2014),
Educacao Infantil em Gava (2019), IBGE, LDB n° 9.394/96, Lei n° 12.796/2013, Oliveira
Sorocaba (2010), Pereira (2017), Perrot (2019), Portal da Transparéncia de
Sorocaba, Sewaybricker (2021), Site da SEDU, Sorocaba (1994, 2017,
2018 e 2024) e Vieira e Falciano (2020).

Educacao Infantil no
Brasil

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).
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Para a construcdo do conceito de praxis, situamo-la no ambito do
Materialismo Historico-dialético e apresentamos seus desdobramentos até Freire,
para, entdo, conceituar a praxis curricular em Freire. A partir desta relagao,
buscamos apresentar a concepc¢éo de educacao de Freire, a Educacéo Libertadora,
€ sua associagdo a uma concepcao de curriculo critico, até evidenciarmos a
concepcdo de curriculo de Freire, o curriculo critico-libertador e seus
desdobramentos na Educacgao Infantil.

Especificamente para o estudo de Freire, fizemos uso de fontes primarias,
livros escritos pelo préprio Paulo Freire, entre eles: Pedagogia do Oprimido (2015),
Acado Cultural para a Liberdade (1982), Extensdo ou Comunicagdo (2013),
Pedagogia da Autonomia (1996) e outros que se fizeram necessarios. Além disso,
também fontes secundarias, como artigos escritos que analisam a obra de Freire.

Utilizamos a bibliografia abaixo para a construgéo do capitulo dois:

Quadro 9 - Bibliografia utilizada na construgao do Capitulo 2

Tematica Autores
Bottomore (2013), Carvalho e Pio (2017), Freire (2003; 2013; 2015),
O conceito de praxis a partir | Lefebvre (1975), Madureira (2019), Madureira; Torres (2021), Marx

do MHD (1845), Paulino (2009), Soares; Pereira Junior (2012) e Vazquez
(1977).
Bravo (2017), Costa (2022), Freire (1982; 1990; 1996; 2013; 2015),
Pedagogia Libertadora Silva; Muraro (2013), Torres (2010) e Vannucchi; Santos; Freire
(2003).

Apple (1982), Bravo; Nunes; Torres (2010; 2019), Costa (2022),
Praxis Curricular em Freire / | Freire (1996; 2015), Kohan (2020; 2021), Marques; Silva (2020),
Curriculo critico-libertador em| Moreira; Silva (2008), Nobre (2004), Peloso; Paula (2020), Ribeiro;
Freire / Educacgao Infantil / Sampaio; Kohan (2021), Santos Neto; Alves; Silva (2008; 2011),
Delimitagdes para analise Santos Neto; Silva (2007), Saul (1998), Saul; Silva (2011), Silva
(1999), Silva (2004), Silva; Fasano (2020) e Silva; Mafra (2020).

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Também fizemos uso do Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES
para realizar um levantamento das pesquisas que ja haviam tido como objeto de
estudo a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba
ou que apresentassem uma articulagcdo entre a Pedagogia Freireana e os
pressupostos do Materialismo Historico-dialético. Destacamos que nao utilizamos
filtro de periodo.

Quando buscamos o termo praxis curricular das pré-escolas, inserindo o
termo na grande area do conhecimento Ciéncias Humanas e na area do

conhecimento Educacdo, a pesquisa retornou apenas quatro resultados, porém,
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quando analisados, estes resultados ndo eram condizentes com o objeto de estudo
desta pesquisa. Pesquisamos entdo o termo praxis curricular das pré-escolas de
Sorocaba, e nenhum registro foi encontrado para o termo buscado. Em seguida,
reduzimos a busca para apenas pré-escolas de Sorocaba sem utilizar filtros de
busca. Retornaram oito resultados, sendo que, destes, cinco eram relacionados a
Educacao. Entre estes resultados encontrados, a dissertacdo de mestrado, do ano
de 2010, “O primeiro parque infantii de Sorocaba: o contexto histérico e as
circunstancias especificas de sua criacdo e instalagao” (Oliveira, 2010), que
contribuiu com a pesquisa. As demais ndo contemplam nosso objeto de estudo.

Quando buscamos o termo praxis curricular freireana utilizando os filtros
da grande area do conhecimento Ciéncias Humanas e area do conhecimento
Educagédo, a pesquisa retornou com seis resultados. Contudo, as seis dissertagcoes
se relacionam a uma disciplina especifica, a Educacdo do Campo ou a Educacgao de
Jovens e Adultos, ndo contemplando a especificidade da Educacéao Infantil. Porém,
Costa (2022) apesar das suas especificidades da area de Ensino de Histdria, traz
conceitos que podem nos auxiliar a responder o problema de pesquisa deste estudo.

E, por fim, também buscamos os termos todos juntos: Educacao Infantil,
Pedagogia Freireana e Materialismo histérico-dialético. Retornou para esta
pesquisa apenas um resultado, uma dissertacdo de mestrado da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, de 2021, intitulada “Formacgdo permanente: a
partilha de experiéncias entre professoras da Educacgao Infantii do municipio de
Mossoré-RN” (Costa, 2021), que tem como objetivo a partilha de experiéncias
concernentes a acao-reflexdo-acédo e formacao permanente de professoras da
Educacao Infantil do Municipio de Mossoré/RN. Observando o sumario do estudo, a
pesquisa podera auxiliar nas analises acerca do aspecto da formacao docente.

Ja na busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), também sem filtro de periodo nas buscas, com o termo
praxis curricular das pré-escolas, obtivemos um retorno de 15 resultados.
Realizando uma analise dos resumos e sumarios, observamos que nenhum deles se
relacionava ao objeto de estudo e ao referencial tedrico desta pesquisa. Em seguida,
buscamos o termo praxis curricular das pré-escolas de Sorocaba, cuja pesquisa
nao apresentou resultado. A partir da pesquisa do termo pré-escolas de Sorocaba,

obtivemos um retorno de quatro respostas. Porém, nenhum dos resultados
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encontrados se relaciona ao objeto de estudo desta pesquisa. Buscamos entdo o

termo praxis curricular freireana, e a pesquisa retornou 38 resultados. Destes

estudos, a partir das analises dos resumos e sumarios, nove pesquisas nos

auxiliardo em busca de respostas e articulagcdes para a tese, sendo elas: Costa
(2022), Torres (2010), Barreto Neta (2021), Paulino (2009), Giovedi (2012), Santos
(2021), Nunes (2018), Rambo (2017) e Lima (2015).

Ja na busca dos termos Educagao Infantil, Pedagogia Freireana e

Materialismo historico-dialético, retornaram dois resultados. Destes, a dissertacao

de Rambo (2017), que ja havia sido elencada em resultado anterior, auxiliara na

articulacao entre Freire e a Educacao Infantil. Organizamos um quadro (Quadro 10)

com as informacgdes detalhadas de todos os resultados obtidos que nos auxiliaram

nesta pesquisa:

Quadro 10 - Levantamento das dissertacoes e teses

Banco | Ano de | Dissertacio| Instituicao Titulo Autor(a) Orientador(a)
de Publicacdol ou Tese
Dados
BDTD | 2009 |Dissertagdo| Pontificia |A pratica da participagdo na politica] Simone Prof.2 Dra Ana
Universidade educacional do municipio de Fabrini Maria Saul
Catolica de | Diadema-S&o Paulo: a influéncia Paulino
Sao Paulo dos referenciais freireanos
Catalogo| 2010 |Dissertagdo|Universidade O primeiro parque infantil de Suad Prof.2 Dra Vania
Capes de Sorocaba| Sorocaba: o contexto histérico e as| Aparecida Regina
circunstancias especificas de sua | Ribeiro de Boschetti
criagao e instalagcao Oliveira
BDTD 2010 Tese Universidade Educagdo Ambiental Juliana Prof.2 Dra.
Federal Critico-transformadora e Rezende Sylvia Regina
de Santa abordagem temética freireana Torres Pedrosa
Catarina Maestrelli
BDTD 2012 Tese Pontificia | O curriculo critico-libertador como |Valter Martins| Prof.2 Dra Ana
Universidade forma de resisténcia e de Giovedi Maria Saul
Catdlica de | superagéo da violéncia curricular
Sao Paulo
BDTD | 2015 |Dissertagdo|Universidade| Formagéo de professores/as: uma Taissa Prof.2 Dra Rita
Federal da | anadlise da formagédo continuada a | Santos de de Cassia
Paraiba partir da proposta de formagéo Lima Cavalcanti Porto
permanente de educadores/as em
Paulo Freire
BDTD | 2017 |Dissertagdo|Universidade|Paulo Freire: didlogos no ambito da| Elsa Maria Prof.? Dra
Federal da | educacéo infantil - estudo de caso Rambo Solange Maria
Fronteira Sul|] do municipio de Concérdia — SC, Alves
2000-2016
BDTD | 2018 |Dissertagdo| UFSCar-So | Um olhar critico-libertador sobre o Fabiana Prof.2 Dra
movimento de construgao curricular] Boschetti |Juliana Rezende)
da rede municipal de Sorocaba Nunes Torres
entre 1999 e 2007
Catélogo| 2021 |Dissertacdo|Universidade| Formacgéo permanente: a partilha | Alaide Vieira Prof.2 Dra
Capes do Estado do| de experiéncias entre professoras | de Andrade | Hostina Maria
Rio Grande | da educacéo infantil do municipio Costa Ferreira do
do Norte de Mossoro-RN Nascimento
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BDTD 2021 Tese Pontificia [Uma praxis docente humanizadora, Lormina Prof.2 Dra Ana
Universidade com criangas, em um bairro Barreto Neta Maria Saul
Catélica de | educador da cidade de Séo Paulo
Séo Paulo
BDTD | 2021 |Dissertagdo|Universidade A praxis enquanto forma de Willian Prof.? Dra
Federal de articulagcéo entre realidade e Grecillo dos | Karine Raquiel
Santa conhecimento cientifico: Santos  |Halmenschlager
Catarina contribuigées para um ensino de
fisica critico-transformador
Catalogo| 2022 |Dissertagéo| UFSCar-So Curriculo Paulista de Histéria: Antonio de Prof.2 Dra
Capes e distanciamentos e aproximagoes da Padua [Juliana Rezende
BDTD concepgao freireana de curriculo a Oliveira Torres
partir das categorias, realidade Costa
concreta, didlogo e praxis

Fonte: Elaboragéo propria (Bravo, 2024), a partir do site da CAPES e da BDTD.

Consideramos

importante destacar que, apesar de nao terem sido

localizados durante o processo de pesquisa realizado no site da CAPES e da BDTD,

utilizamos também para pesquisa bibliografica estudos resultantes de pesquisas

realizadas na Universidade de Sorocaba (UNISO) e na Universidade Federal de Sao

Carlos campus Sorocaba (UFSCar-So), que tratam da tematica da Educagao Infantil

e fazem alguma relagdo com o municipio de Sorocaba, sendo estudos que também

fundamentaram a construgdo do capitulo 1. A seguir, sdo apresentados:

Quadro 11 - Outros estudos utilizados na pesquisa bibliografica

Ano de |Dissertacio|Instituicao| Titulo Autor(a) Orientador(a)
Publicagdo| ou Tese
2014 Tese Uniso Educacéao superior do professor da  |Roseli Gongalves| Prof. Dr. Pedro
primeira infancia Ribeiro Martins |Laudinor Goergen
Garcia
2015 |Dissertacad Uniso Histéria da creche municipal em liza Fernandes | Prof.2 Dra Vania
Sorocaba Faria Regina Boschetti
2017 |DissertacagUFSCar-SgA formacgao continuada de professores da] Meira Chaves | Prof. Dr. Fabricio
educacao infantil de Sorocaba (SP): uma Pereira do Nascimento
analise a partir da obrigatoriedade
implementada pela Lei 12.796/2013
2019 |DissertacaoUFSCar-So Avaliagdo na Educacgao Infantil: sentidos | Fabiana Gouveia|Prof.2 Dra Izabella
atribuidos por professores na creche Gava Mendes Sant'Ana
2021 |DissertagdgUFSCar-So Memorias da docéncia e Educagao Gabriela Prof.2 Dra Maria
Infantil: didlogos com a formagéo de Maldonado Walburga dos
professores na cidade de Sorocaba — SP| Sewaybricker Santos
2021 Tese Uniso “Entre” encontros e caminhos de uma Ana Cristina Prof.2 Dra Alda
professora-pesquisadora no cotidiano da| Baladelli Silva Regina Tognini
educacao infantil Romaguera
2023 |DissertacagqUFSCar-Sg O projeto “Creche & Vida”: histéria do |Gabriela Aceituno| Prof.2 Dra Maria
atendimento a bebés e criangas Walburga dos
pequenas na Educacgao Infantil publica de Santos
Sorocaba, SP. (1989 - 1992)

Fonte: Elaboragédo prépria (Bravo, 2024), a partir de busca nos repositérios da UNISO e da
UFSCar-So.
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3.2.2 Analise Documental

A analise documental é utilizada com frequéncia em pesquisas de diversas
areas, mas principalmente nas Ciéncias Humanas e Sociais. Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009) entendem que a analise documental é “[...] um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas para a apreensdao, compreensdo e analise de
documentos dos mais variados tipos” (2009, p. 5). Ja para Cellard (2014, p. 295), “o
documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais”.

Importante destacar que muitos pesquisadores confundem a pesquisa
documental com a pesquisa bibliografica, porém o que as diferencia é a natureza
das fontes: enquanto a pesquisa bibliografica utiliza as contribuicdes de diferentes
autores sobre determinado tema (fontes secundarias), a pesquisa documental faz
uso de materiais que ainda n&o receberam um tratamento analitico (fontes
primarias).

O material da analise documental sdo os documentos, entretanto, o conceito
de documento ultrapassa o entendimento de textos escritos e/ou impressos. Para
Godoy (1995), a palavra documento precisa ser compreendida de uma forma ampla,
pois acredita que o vocabulo abarca materiais escritos (jornais, revistas, obras
literarias, cientificas e técnicas etc), as estatisticas e também os materiais
iconograficos (imagens, filmes, fotos etc).

Para Flick (2004), o pesquisador, ao escolher o documento que sera
analisado, além de observar o conteudo, deve levar em consideracdo o contexto, a
utilizacdo e a funcdo dos documentos. Cellard (2014, p. 296) afirma que o
pesquisador deve “localizar os textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim
como a sua representatividade”. Kripka, Scheller e Bonotto (2015) compreendem
que a escolha dos documentos deve se dar a partir da delimitagdo do universo que
sera investigado (problema, objetivos e hipéteses da pesquisa).

As informag¢des obtidas através da analise de documentos podem ser
utilizadas para reconstruir fatos historicos, avaliar politicas publicas, compreender as
relacbes sociais e culturais, entre outras finalidades. Godoy (1995) considera que a
analise documental também pode ser utilizada como uma técnica complementar, a

fim de validar e aprofundar os dados obtidos mediante outros procedimentos de
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pesquisa, como entrevistas, questionarios e observacéo. Ja Cellard (2014) afirma
que a analise documental ocorre em duas etapas: a analise preliminar e a analise
propriamente dita.

A analise preliminar se divide em cinco dimensoes, que estdo apresentadas
no Quadro 12.

Quadro 12 — As dimensoes da Analise Preliminar Documental
Dimenséo Caracteristicas / Fungoes

Contexto Necessidade de se conhecer o contexto social global, abarcando a conjuntura
politica, econdmica, social e cultural, no qual foi elaborado o documento € no qual
estava inserido o autor. A partir da analise do contexto, o autor se coloca em
condigdes de compreender particularidades do documento que esta analisando.

O autor ou os | E preciso ter ideia da identidade da pessoa que se expressa, de seus interesses
autores e dos motivos que a levaram a escrever. Se o autor fala em nome proprio, ou em
nome de um grupo social, de uma instituicdo. Elucidar a identidade do autor ou
dos autores possibilita avaliar melhor a credibilidade do texto, a interpretagéo
dada a alguns fatos e a tomada de posi¢ao que transparece, além de possiveis
deformagbes que possam sobrevir na reconstituicdo de um acontecimento.

A E importante assegurar-se da qualidade da informac&o e verificar a procedéncia
autenticidade | do documento. Se o autor foi testemunha direta ou indireta dos fatos relatados. O
ea tempo decorrido entre o acontecimento e a sua descrigao. A familiarizagdo com
confiabilidade os instrumentos de coleta de dados utilizados também é importante.
do texto

A natureza do | Deve-se levar em consideragao a natureza do texto, sua finalidade, antes de tirar
texto conclusées. Documentos de natureza teolégica, médica, juridica ou educacional

possuem estruturas diferenciadas e trardo variadas compreensdes e sentidos a

depender do leitor, em funcao de seu grau de iniciagdo no contexto particular do

documento.

Os Delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos do texto. Avaliar
conceitos-cha | a importancia e os sentidos dos conceitos-chave presentes no texto, a partir do
ve e a légica contexto em que eles estdo empregados. Também ha a necessidade de se

interna do examinar a logica interna, o esquema ou plano do texto. Essa analise pode ser
texto valiosa na comparagao de variados documentos da mesma natureza.

Fonte: Elaboracgao prépria (Bravo, 2024), a partir de Cellard (2014).

A analise propriamente dita consiste na obtengcdo de relagdes entre as
observagbes e informagdes extraidas e sua ligagdo com o problema de pesquisa,
possibilitando explicacdes plausiveis, uma interpretagcao coerente e, até mesmo, a
reconstrucao do texto. Para Cellard (2014), a qualidade e a validade de uma analise
documental resultam das precaugdes de ordem critica tomadas pelo pesquisador. E
a qualidade da informacéo, a diversidade de fontes utilizadas, das confirmacdes, das
ligagdes, que garantirdo a profundidade, a riqueza e o refinamento da analise.

A partir do conjunto destas considerag¢des apresentadas, analisaremos 0s

documentos assinalados e citados nos questionarios preenchidos pelas equipes
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gestoras e docentes das instituigbes educacionais. Entendemos que estes
documentos sdo orientadores da rede municipal de ensino de Sorocaba, que
compreendem a Politica Curricular do municipio e que impactam ou influenciam a
praxis docente. No site da SEDU, encontramos uma referéncia a estes documentos

orientadores:

A Secretaria da Educagado do Municipio de Sorocaba, no intuito de subsidiar
o desenvolvimento das ac¢des administrativo-pedagdgicas em consonéncia
as Diretrizes Nacionais para a educacgao, oportuniza a constituicdo de
cadernos de orientagdes que articulam os saberes, experiéncias, producao
cientifica e pratica educativa. Nesse sentido, foram produzidos cadernos de
orientagdbes com tematicas especificas que visam ftraduzir o carater
dialégico entre as situagbes atreladas ao cotidiano escolar e sua
dinamicidade (Sorocaba, 2023).

A seguir, listamos os documentos orientadores disponibilizados no site da
SEDU em maio de 2024:

Quadro 13 - Documentos orientadores da SEDU em Maio/2024

Marco Referencial (Sorocaba, 2017);

Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019);

Orientagdes para Planejamento 2021 (Sorocaba, 2020);

Orientagbes Complementares para o Inicio do Ano Letivo 2021 (Sorocaba, 2021);
Caderno SEDU-GS 10/2019-Orientagdes Creches Gestdo Compartilhada (Sorocaba,
2019a);

Manual de procedimentos da secretaria de escola da rede municipal de ensino
(Sorocaba, 2015a);

Caderno n°® 01: Diretrizes para Conselho de Classe (Sorocaba, 2014b);

Caderno n° 03: Diretrizes Pedagdgicas para Escola de Ensino Fundamental Integral
(Sorocaba, 2016b);

Caderno n°® 04: Diretrizes para Documentacdo Pedagdgica na Educagdo Infantil
(Sorocaba, 2016a);

Caderno n° 05: Diretrizes para a Construcdo do Projeto Politico Pedagdgico
(Sorocaba, 2015b);

Caderno n°® 07: Orientagdes para o Planejamento 2018 (Sorocaba, 2018a);

Caderno n°® 07: Orientagbes para o Planejamento 2017 (Sorocaba, 2016c¢);

Caderno n°® 08 — Orientagbes para Planejamento 2019 (Sorocaba, 2019b);

Caderno Todos Pelo Brincar (Sorocaba, 2014a).

Caderno n°® 13 - Orientagdes para o Planejamento 2022 (Sorocaba, 2022a);

Caderno n°® 14 - OrientagBes para o Planejamento (Sorocaba, 2023);

Caderno n°® 15 - Curriculo da EJA (Sorocaba, 2022b).

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).

Dentre todos estes documentos listados, entendemos que os documentos:
Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba,
Caderno n° 04 — Diretrizes para documentagédo pedagogica na Educagao Infantil da

rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 - Diretrizes para a constru¢ao do Projeto
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Politico-Pedagdgico das Instituigdes Educacionais de Sorocaba e o Caderno n® 17 —
Orientagdes para o Planejamento 2024 que ainda nao aparece no site, mas as
escolas ja receberam, sao os determinantes na orientagdo para a
construcao/elaboracao do curriculo das instituicbes educacionais da rede municipal.

No questionario enviado as equipes gestoras e docentes, em uma das
questdes, ja haviamos elencado a priori, juntamente com a BNCC, um campo para
que os respondentes pudessem acrescentar e elencar outros documentos que
julgarem importantes e fundamentais para a construgao do curriculo. A seguir,
apresentamos o0s documentos citados nas respostas obtidas através do

questionario, para além dos ja citados:

Quadro 14 - Documentos e outros aspectos citados nos questionarios que Gestores e
Professores também utilizam no processo de construcao/elaboracao do curriculo

Estudiosos que contemplem as ag¢des do brincar como pressupostos de aprendizagem;
Estudos sobre temas especificos estudados em HTPC';

Consulta em literaturas atuais;

PPP; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - 2009 - MEC;
Atividades diversas;

Fala das criangas nas rodas de conversa e suas diversas formas de se expressarem.

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Obtivemos as seguintes respostas para a questado, organizadas no Quadro
15.

Quadro 15 - Documentos utilizados na construgao/elaboragao do curriculo escolar

Documentos ez Professoras | Total
Gestora
BNCC (Brasil, 2017) 18 35 53
Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) 17 33 50
Marco Referencial de rede municipal de 14 23 37

ensino de Sorocaba (Sorocaba, 2017)
Caderno n° 04 — Diretrizes para
documentacao pedagégica na 17 o4 41
Educacao Infantil da rede municipal de
Sorocaba (Sorocaba, 2016a)
Caderno n° 05 - Diretrizes para a
construcédo do Projeto
Politico-Pedagadgico das Instituicbes 16 20 36
Educacionais de Sorocaba (Sorocaba,
2015b)
Caderno n°® 14 — Orientagbes para o
Planejamento 2023 (Sorocaba, 2023)

Opcgoes a
priori

14 24 38

"0 Hora de Trabalho pedagdgico Coletivo.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a 4 2
Educacéo Infantil (Brasil, 2009)
PPP 1 3 4
Caderno 13 - Orientagdes para o ) 1 y
Planejamento 2022 (Sorocaba, 2022a)
Estudiosos que contemplem as agbes
Outros do brincar como pressupostos de 1 -- 1
(escritos pelos aprendizagem
respondentes) Estudos sobre temas especificos 1 _ 1
estudados em HTPC
Consulta em literaturas atuais 1 -- 1
Atividades diversas -- 1 1
Fala das criangas nas rodas de
conversa e suas diversas formas de se -- 1 1
expressarem

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Observamos que os documentos relacionados a priori foram muito
assinalados como documentos que fundamentam o processo de construgao do
curriculo escolar, sendo a BNCC destacada por todos os respondentes. Para além,
quatro membros da equipe gestora e duas professoras citaram as DCNEls, e o
PPP"" das escolas também foi citado por um membro da equipe gestora e por trés
professoras. Outros aspectos mencionados pelos respondentes como relevantes
para a construgdo do curriculo incluem estudiosos sobre o brincar, estudos sobre
temas especificos (mas néo especificado quais), literaturas atuais, atividades
diversas e a fala das criangas, na propor¢cdo de uma indicagao para cada aspecto.
Destacamos que, neste momento, com apenas o recorte desta questdo, nido é
possivel identificarmos se o apontamento da escuta da fala das criangas em roda de
conversa possui um carater de investigagcao tematica em Freire. Aprofundaremos
esta analise mais adiante.

Destacamos que uma apresentacao breve de cada um destes documentos

consta no Apéndice P.

3.2.3 Pesquisa de campo

Para Gil (2002, p. 53), o “[...] estudo de campo focaliza uma comunidade,
gque nao é necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana”. Da

mesma forma, Gongalves (2001, p. 67) afirma que “a pesquisa de campo € o tipo de

" Projeto Politico Pedagodgico das escolas.
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pesquisa que pretende buscar a informacdo diretamente com a populacao
pesquisada”. Nesta perspectiva, esta pesquisa teve como foco as escolas que

atendem exclusivamente a etapa da pré-escola na rede municipal de Sorocaba.

3.2.3.1 Aceite de participacao das instituicoes educacionais na pesquisa

A SEDU impde que todas as escolas indicadas a comporem a pesquisa
declarem que estdo de acordo e que possuem a infraestrutura necessaria a
realizacédo da investigagao, entao, foi enviado em 11/04/2023, através do meu e-mail
institucional da UFSCar-So (Universidade Federal de Sao Carlos campus Sorocaba),
via Google Forms (aplicativo de gerenciamento de pesquisas), um convite de aceite
de participagcao (Apéndice A) a todas as instituicdes educacionais da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba que atendem apenas a etapa da Educacdo Infantil —
pré-escola (29 escolas). Ao todo sédo 30 escolas nesta condigdo, contudo, néo
estamos considerando a escola na qual sou gestora, a fim de evitar interferéncias
nas analises.

Em 13/04/2023, reenviei o e-mail as escolas que nao haviam respondido o
convite, que, naquele momento, eram 22 instituicdes. Também foi enviado, no final
do més de abril, um e-mail as escolas que ainda nao haviam retornado com o
mesmo conteudo ja enviado pelo setor da Divisdo de Apoio Técnico Pedagdgico
(DATP) da SEDU.

Com o envio destes e-mails, 18 das 29 escolas responderam, sendo que
apenas uma escola manifestou a negativa em participar da pesquisa. Assim,
enviamos em 02/05/2023 a SEDU toda a documentacao solicitada (vide Apéndices
B, C, D, E e F), pedindo autorizagdo para realizar a pesquisa de campo nas 17
escolas.

Recebemos a autorizagdo da SEDU (Anexo 1) em meados de maio, com
data no documento de 10/05/2023, contudo, em um dos anexos entregues a
secretaria para solicitar a autoriza¢do, estava claro que era preciso aguardar parecer
favoravel do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar
para iniciar a pesquisa de campo.

Concomitantemente a este processo de autorizacdo na SEDU, submetemos

em 04/05/2023 meu projeto de pesquisa para avaliagdo do CEP da UFSCar, através
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da Plataforma Brasil. Recebemos o primeiro parecer em 21/06/2023, solicitando
pequenos ajustes nos Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEs) que
foram realizados e submetidos novamente a Plataforma, em 28/06/2023. Na data de
16/08/2023, fomos notificadas por e-mail que o Parecer Consubstanciado do CEP,
parecer n° 6.244.669 (Anexo 2) havia sido liberado e o projeto de pesquisa havia
sido aprovado.

Informamos a SEDU acerca do parecer favoravel do CEP por e-mail em
17/08/2023, juntamente com um dos anexos enviados anteriormente com o
cronograma das etapas atualizado, visto que no cronograma anterior a pesquisa nas
escolas teria inicio no més de junho. Neste mesmo email, questionamos se
poderiamos reenviar o formulario de aceite de participacdo na pesquisa para as
escolas que nao obtivemos retorno no més de abril, possibilitando uma maior
participacdo das escolas da rede. Com a resposta positiva para envio por parte da
SEDU, reenviamos a declaracdo de aceite para participar da pesquisa em
22/08/2023 as 11 escolas que nao haviam se manifestado. Até 30/08 obtivemos o
retorno de mais quatro escolas, sendo trés respostas negativas e uma positiva para
participar da pesquisa. Em 31/08, reenviamos pela ultima vez o e-mail com a
declaracao de aceite as sete escolas que ndo haviamos tido retorno, dando como
prazo final a data de 05/09/2023 para preenchimento da declaragao.

Ao verificarmos novamente o formulario de solicitacdo de aceite em
06/09/2023, constatamos que cinco das sete escolas responderam ao formulario,
contudo, todas apresentaram negativa de aceite para participagdo. Assim, das 29
escolas que foram convidadas a participar da pesquisa, 27 delas responderam ao
questionamento e, destas, 18 declararam estar de acordo e autorizaram a realizagao

da pesquisa em suas unidades, vide panorama a seguir:
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Grafico 3 - Declaragao de Aceite das escolas para participagdo na pesquisa

Vocé, enquanto responsavel pela unidade escolar, declara estar ciente e autoriza a participagé@o na
referida pesquisa?
27 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024)..

3.2.3.2 Questionarios

A partir da aprovagdao do CEP, foram enviados em 21/08/2023 os
questionarios (com perguntas abertas - dissertativas e perguntas fechadas — multipla
escolha) através de links do Google Forms e QR Codes, a todas as escolas que
aceitaram participar da pesquisa - um total de 18. Os questionarios foram
direcionados as equipes gestoras (responsaveis pela formacgao in loco) e
professores, a fim de caracterizar sua formacéao inicial e continuada e também
elencar aspectos reflexivos da sua pratica docente. Destacamos que foi enviado um
questionario especifico para cada segmento. Estes modelos podem ser visualizados
nos apéndices G e H.

Os links de acesso aos formularios foram enviados aos e-mails das escolas,
com a expectativa que a equipe gestora e funcionarios administrativos fossem os
responsaveis por repassa-los aos professores. Como segunda opgao de acesso ao
formulario, a pesquisadora disponibilizou também os QR CODEs impressos, em
quantidade suficiente para a equipe gestora e professores, entregues a cada escola
via “caixinha” - espécie de malote da Secretaria de Educacdo de Sorocaba. Os
dados coletados pelos formularios foram armazenados, primeiramente, em arquivo
de planilha na nuvem Google e, apés um periodo de 15 dias, foram baixados para o

computador particular da pesquisadora, sendo excluidos da nuvem.
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Os links foram enviados como lembrang¢a do preenchimento, novamente em
11/09/2023, com data prevista para fechamento em 15/09/2023. E, novamente em
18/09/2023, 25/09/2023 e 03/10/2023, solicitando que o preenchimento do
questionario fosse realizado o mais breve possivel, ndo constando data de
finalizacdo. Os links foram fechados para a coleta de respostas em 13/10/2023.
Ressaltamos que o universo estimado para a pesquisa era de aproximadamente
170 professores e 34 membros da equipe gestora. Tivemos o retorno com o link
preenchido de 38 (22,5%) professores e, destes, 35 aceitaram participar da pesquisa
e preencheram o questionario. J& da equipe gestora retornaram preenchidos 19
(56%) links, com 18 confirmagbes de aceite e questionarios respondidos. As
respostas na integra estao localizadas nos apéndices M e N.

Ao acessarem o link do formulario, os participantes tiveram acesso e
concordaram com o TCLE (apéndices J e K), em aba anterior ao préprio
questionario, ficando cientes de que ndo eram obrigados a responderem as
perguntas que lhes trouxesse qualquer desconforto, que seus dados estavam
seguros com a pesquisadora, fora dos sistemas de armazenamento em nuvem, que
poderiam desistir da pesquisa a qualquer tempo e que suas informacdes pessoais
nao seriam reveladas. Apds a confirmagao do envio do formulario, a pesquisadora
enviou nos e-mails disponibilizados pelos participantes uma coépia do TCLE
assinado.

Groppo e Martins consideram que o questionario:

[...] € uma relacdo de questdes a ser apresentada a alguém que guarda
informagdes sobre o tema e que, conhecidas, poderao ajudar a responder o
qguestionamento manifesto pelo problema. Ao ler as perguntas presentes no
questionario esse alguém devera respondé-las de acordo com a sua
interpretacdo, sem a mediagao dialdgica do pesquisador [...]

Os questionarios podem ser de varios tipos. Alguns podem conter apenas
questdes fechadas, outros questdes abertas ou mesmo ter tanto questdes
abertas quanto fechadas. Neste instrumento de coleta de dados, o
pesquisador deve saber claramente as informacdes que busca e o que
exatamente pretende extrair de cada uma das questdes. Ao ler as questoes,
o informante deve compreendé-las claramente, dai a necessidade de se
avaliar muito bem as perguntas feitas, procurando eliminar as dubiedades

que elas possam gerar (2007, p. 28 e 29).

Destacamos que a opcéao da utilizagdo de perguntas abertas permitiu que os
envolvidos respondessem livremente as perguntas, podendo descrever seus

pensamentos, sentimentos, ideais e atitudes. Ja as questbes fechadas foram
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utilizadas para a realizagdo da caracterizagao dos sujeitos e para analises pontuais
da praxis curricular das escolas. Podemos afirmar que a articulagao das perguntas
abertas e fechadas no questionario proporcionou uma analise mais profunda da
realidade vivenciada nas instituicdes educacionais.

Optamos por apresentar os dados obtidos com as perguntas fechadas do
questionario neste momento e deixar para o capitulo 4 apenas as questdes abertas
de cunho qualitativo.

Tendo em vista que todas as informagdes obtidas por meio desta pesquisa
sdo confidenciais, no sentido de assegurar o sigilo sobre a participacdo das
professoras e das unidades escolares, ndo serdo mencionados nomes. As escolas,
serao atribuidas letras, e, as professoras, serdo atribuidos numeros, relacionando-as
as escolas em que trabalham, com garantia de anonimato nos resultados e nas
publicacdes, impossibilitando a sua identificacéo.

Para o cargo de Diretor(a) de Escola, utilizamos a sigla DE; para o cargo de
Orientador(a) Pedagdgico(a), a sigla OP; para a palavra professora, utilizamos a
letra P. Ressaltamos que utilizaremos nas analises a palavra professora, visto que as
respostas colhidas neste segmento representaram em 100%, o sexo feminino.

A seguir, trazemos informag¢des acerca das unidades escolares, com o

objetivo de caracterizar alguns aspectos destas.

3.2.3.2.1 Breve apresentacao das Unidades Escolares em que a pesquisa de

campo foi realizada

Das 18 escolas que aceitaram participar da pesquisa, tivemos o retorno dos
questionarios preenchidos de 15 delas. Destas, em quatro unidades escolares
tivemos respostas de todos os segmentos (DE, OP e P). Em cinco unidades, houve
a resposta de pelo menos um membro da equipe gestora (DE ou OP) e de pelo
menos uma professora. Em outras cinco, houve resposta de pelo menos um
membro da equipe gestora, porém, sem devolutiva de nenhuma professora e, em
uma unidade escolar, tivemos a resposta de uma professora. Estas informacdes

foram sistematizadas no quadro a seguir.
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Quadro 16 - Retorno dos questionarios por pré-escola

n° Escola Equipe Gestora Professoras

1 Escola A Diretor(a) e Orientador(a) Pedagdégico(a) 07 professoras

2 Escola B Diretor(a) e Orientador(a) Pedagogico(a) -—-

3 Escola C Diretor(a) e Orientador(a) Pedagdgico(a) 03 professoras

4 Escola D Orientador(a) Pedagdgico(a) -—-

5 Escola E Diretor(a) -—-

6 Escola F Diretor(a) 02 professoras

7 Escola G Diretor(a) 06 professoras

8 Escola H Diretor(a) e Orientador(a) Pedagdgico(a) 01 professora

9 Escola | Diretor(a) de Escola 01 professora

10 Escola J Orientador(a) Pedagoégico(a) 03 professoras

11 Escola K Diretor(a) 03 professoras

12 Escola L Diretor(a) o

13 Escola M -—- 01 professora

14 Escola N Diretor(a) -—-

15 Escola O Diretor(a) e Orientador(a) Pedagdgico(a) 08 professoras
Total 19* 35

*Um(a) orientador(a) atua concomitantemente nas escolas A e H, assim, o total de membros da
equipe gestora que responderam ao questionario é 18.

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).

Desta forma, tivemos o retorno dos questionarios respondidos de 18
membros da equipe gestora (12 diretores(as) e seis orientadores(as)
pedagogicos(as)) e de 35 professoras. Como ja dito, as unidades pré-escolares
pertencem a rede municipal de ensino de Sorocaba e se localizam em variados
bairros da cidade.

Organizamos a figura a seguir para apresentar a localizagao das escolas de

acordo com o zoneamento do municipio.
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Figura 14 - Localizagdo das escolas que responderam ao questionario

6 escolas

Eixo Nordeste
74025

Eixo Noroesle
B0 0E6

Zona Norte
01892

6 escolas

Zona Leste

Eiwm

Zona Oeste

205770

1 escola

Fonte: Elaboracdo propria (Bravo, 2024), a partr do mapa disponivel em
https://www.sorocaba.sp.gov.br/pme/wp-content/uploads/sites/35/2015/06/Plano-Municipal-de-Educac
ao-Documento-final.pdf.

Apesar das escolas pertencerem a mesma rede, nao existe um padrao para
numero de turmas e o tamanho da escola varia de acordo com a demanda da regiao
em que esta inserida. Consequentemente, quanto maior o numero de turmas, mais
funcionarios a escola possui. A seguir, trazemos as informagdes obtidas através do

Portal da Transparéncia acerca dos profissionais destas instituicoes.


https://www.sorocaba.sp.gov.br/pme/wp-content/uploads/sites/35/2015/06/Plano-Municipal-de-Educacao-Documento-final.pdf
https://www.sorocaba.sp.gov.br/pme/wp-content/uploads/sites/35/2015/06/Plano-Municipal-de-Educacao-Documento-final.pdf
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Quadro 17 - Profissionais das pré-escolas que participaram da pesquisa - Junho/2024

crots [Drtore | gt (5o STo [ocamrreon | oo et | Aot ]
Escola A 1 1 1 11 1 - - 16
Escola B 1 1 1 10 - - - 14
Escola C 1 1 1 6 1 - 1 11
Escola D 1 1 1 8 1 1 - 13
Escola E 1 1 1 6 - - - 9
Escola F 1 1 1 4 - - - 7
Escola G 1 1 - 7 - - 1 10
Escola H 1 1 1 7 - - - 10
Escola | 1 1 1 11 - - - 14
Escola J 1 1 1 6 - - 1 10
Escola K 1 1 1 14 - - - 17
Escola L 1 1 1 7 - - - 10
Escola M 1 1 1 15 - - 1 19
Escola N 1 1 1 6 - - - 9
Escola O 1 1 1 16 - - - 19
Total 15 15 14 134 3 1 4 186

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024), a partir do Portal da Transparéncia de Sorocaba.

Ressaltamos que, no Quadro 17, ndo aparecem os profissionais
terceirizados que atuam na cozinha, limpeza e no atendimento as criangas com
NEE, bem como os estagiarios contratados via CIEE.

Ao observarmos os dados, principalmente o numero de professores de cada
escola, é possivel constatarmos o numero de turmas que a escola atende. Por
exemplo: na Escola K, constam 14 professores(as), assim, & possivel afirmarmos
que a escola conta com 14 turmas, divididas nos periodos matutino e vespertino.
Destacamos que os cargos de Professor(a) Readaptado(a), Agente Infantil e Auxiliar
de Educagao atuam em fungbdes administrativas. No caso especifico do Auxiliar de
Educacdo, muito provavelmente o funcionario esteja com restricdo médica ou
readaptado, visto que este cargo € exclusivo para atuagdo com as criangas em

idade de creche - zero a trés anos.
3.2.3.2.2 Questionarios - caracterizagao da equipe gestora e dos docentes
O questionario enviado as unidades escolares contavam com perguntas

abertas (dissertativas) e fechadas (multipla escolha). Para a elaboragdo desta

caracterizagao utilizamos as respostas das perguntas fechadas.
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Como ja informado, obtivemos respostas de 18 membros da equipe gestora,
sendo 12 diretores(as) e seis orientadores(as) pedagdgicos(as). Destes, 15
apontaram ser do sexo feminino e trés do sexo masculino. Os trés homens atuam na
funcdo de diretor de escola. Dois respondentes tém entre 26 e 35 anos, cinco entre
36 e 45 anos, quatro entre 46 e 50 anos e sete tem mais de 51 anos.

Na pergunta sobre a escolaridade, 13 pessoas responderam que possuem
pos-graduacao lato sensu e cinco pessoas apontaram que possuem pos-graduagao
stricto sensu, sendo trés em nivel de mestrado e dois em nivel de doutorado.

Quando questionados sobre o tempo de atuagdo como gestor na rede
municipal de ensino de Sorocaba, um membro apontou que atua no cargo ha menos
de um ano; quatro membros apontaram a atuagdo no periodo de um a trés anos;
dois membros sinalizaram que atuam na funcado entre quatro e dez anos; e onze
membros afirmaram atuar no cargo ha mais de dez anos.

E a ultima pergunta com opg¢des de respostas multipla escolha questiona ha
quanto tempo o(a) gestor(a) atua na escola atual. Um membro respondeu que atua
ha menos de um ano na mesma escola, oito responderam que atuam na mesma
unidade escolar no periodo de um a trés anos; sete apontaram o periodo de quatro a
dez anos e dois membros sinalizaram que atuam na mesma escola ha mais de dez
anos.

A seguir, apresentamos um quadro sintese com todas estas informacoes

sobre os membros da equipe gestora que responderam ao questionario.



Quadro 18 - Caracterizagao da Equipe Gestora

Ha quanto tempo é gestor(a)

Ha quanto tempo é

Escola Cargo Idade Género Escolaridade na rede municipal de ensino gestor(a) na atual
de Sorocaba? escola?
Escola A Diretor(a) de Escola mais de 51 anos | Feminino Especializagao ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos
EscolaAeH Onentz’:\d.or(a) 36 a 45 anos Feminino Mestrado de 4 a 10 anos de 1 a 3 anos
Pedagdgico(a)
Escola B Diretor(a) de Escola 36 a 45 anos Feminino Especializagéo de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
Escola B Onentéd.or(a) mais de 51 anos | Feminino Especializagao de 1 a 3 anos de 1 a 3 anos
Pedagogico(a)
Escola C Diretor(a) de Escola 46 a 50 anos Masculino Doutorado h& mais de 10 anos de 1 a 3 anos
Escola C Orlent?d.or(a) 36 a 45 anos Feminino Especializagao ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos
Pedagdgico(a)
Escola D Onentgd.or(a) mais de 51 anos | Feminino Especializagao ha mais de 10 anos de 1 a 3 anos
Pedagdgico(a)
Escola E Diretor(a) de Escola mais de 51 anos | Feminino Doutorado ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos
Escola F Diretor(a) de Escola mais de 51 anos | Feminino Especializagéo h& mais de 10 anos h& mais de 10 anos
Escola G Diretor(a) de Escola 36 a 45 anos Feminino Mestrado h& mais de 10 anos de 1 a 3 anos
Escola H Diretor(a) de Escola 46 a 50 anos Masculino Especializagédo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos
Escola | Diretor(a) de Escola 46 a 50 anos Feminino Especializagao ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos
Escola J Onent?d.or(a) mais de 51 anos | Feminino Especializagdo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos
Pedagégico(a)
Escola K Diretor(a) de Escola 26 a 35 anos Feminino Especializagéo de 1 a 3 anos de 1 a 3 anos
Escola L Diretor(a) de Escola mais de 51 anos | Masculino Mestrado ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos
Escola N Diretor(a) de Escola 46 a 50 anos Feminino Especializagao ha menos de 1 ano ha menos de 1 ano
Escola O Diretor(a) de Escola 26 a 35 anos Feminino Especializagéo de 1 a 3 anos de 1 a 3 anos
Escola O Orlent?d.or(a) 36 a 45 anos Feminino Especializagao de 1 a3 anos de 1 a 3 anos
Pedagdgico(a)

Fonte: Elaboracéao prépria (Bravo, 2024).
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Da mesma forma como realizado para a caracterizacdo dos membros da
equipe gestora, utilizamos a tabulagdo das informagdes coletadas pelas perguntas
fechadas do questionario, a fim de caracterizar as professoras.

Recebemos o preenchimento de 35 questionarios, destes, todos os
respondentes sinalizaram que sao do sexo feminino. Quando questionadas sobre a
idade, uma professora respondeu que tem entre 20 e 25 anos; quatro responderam
que tém entre 26 e 35 anos; 12 entre 36 e 45 anos; nove professoras estdo na faixa
de 46 a 50 anos; oito tém mais de 51 anos e uma professora nao respondeu a
pergunta.

Na pergunta sobre a escolarizagdo, obtivemos as seguintes respostas: 11
professoras possuem Ensino Superior completo; 22 tém pds-graduacéao /ato sensu,
e duas professoras ja concluiram a poés-graduagao stricto sensu, uma em nivel de
doutorado e uma em nivel de pds-doutorado.

Quando questionadas sobre o tempo de atuacdo de docéncia na rede
municipal de ensino de Sorocaba, uma professora respondeu que atua ha menos de
um ano; uma atua de um a trés anos; onze professoras atuam na rede no periodo de
quatro a dez anos e 22 professoras atuam na rede municipal de ensino de Sorocaba
ha mais de dez anos.

Ja na questao sobre o tempo de atuagao na atual escola, seis professoras
responderam que atuam na escola ha menos de um ano; sete professoras que
atuam de um a trés anos; dezessete professoras sinalizam que atuam na mesma
escola de quatro a dez anos e cinco que atuam na mesma escola ha mais de dez
anos.

Para as professoras, organizamos uma questdao a mais: perguntamos ha
quanto tempo atuavam na Educacdo Infantil, especificamente na etapa da
pré-escola. Trés professoras responderam que ha menos de um ano atuam na
pré-escola; quatro responderam que atuam neste segmento no periodo de um a trés
anos; doze assinalaram a opg¢ao que engloba o periodo de quatro a dez anos e
dezesseis professoras responderam que atuam no segmento da pré-escola ha mais
de dez anos.

A seguir, apresentamos um quadro sintese destas informacoes.



Quadro 19 - Caracterizacdo das professoras

Ha quanto tempo é

Ha quanto tempo é

Ha quanto tempo é

Escola Prof.2 Idade Género Escolaridade | professor(a) na rede municipal | professor(a) na atual professor(a) na Educagao
de ensino de Sorocaba? escola? Infantil - etapa da pré-escola?
P1 36 a 45 anos Feminino | Ensino Superior ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
P2 46 a 50 anos Feminino Especializacéo ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos
P3 mais de 51 anos | Feminino | Ensino Superior ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
Escola A P4 mais de 51 anos | Feminino Especializacdo ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos
P5 46 a 50 anos Feminino Especializacéo ha mais de 10 anos de 1 a 3 anos ha mais de 10 anos
P6 46 a 50 anos Feminino | Ensino Superior ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
P7 36 a 45 anos Feminino Especializagdo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
P1 36 a 45 anos Feminino | Ensino Superior ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
Escola C P2 36 a 45 anos Feminino Especializacdo ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos
P3 mais de 51 anos | Feminino Doutorado ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
Escola F P1 3§ a 45 anos Fem!n!no Especial?zag?o ha ma!s de 10 anos ha me.nos de 1 ano ha me.nos de 1 ano
P2 mais de 51 anos | Feminino Especializacido ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos
P1 36 a 45 anos Feminino Especializacdo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
P2 46 a 50 anos Feminino Especializacéo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
Escola G P3 36 a 45 anos Femin!no Especial?zaczglo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
P4 46 a 50 anos Feminino Especializacao ha mais de 10 anos ha menos de 1 ano de 4 a 10 anos
P5 36 a 45 anos Feminino Especializacao ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
P6 36 a 45 anos Feminino Especializacao ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
Escola H P1 36 a 45 anos Feminino Especializacao ha mais de 10 anos ha menos de 1 ano de 4 a 10 anos
Escola | P1 36 a 45 anos Feminino Especializacao ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos ha mais de 10 anos
P1 46 a 50 anos Feminino Poés-doutorado ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
Escola J P2 mais de 51 anos | Feminino Especializacdo ha mais de 10 anos de 4 a 10 anos ha mais de 10 anos
P3 46 a 50 anos Feminino | Ensino Superior ha menos de 1 ano ha menos de 1 ano ha menos de 1 ano
P1 20 a 25 anos Feminino Especializacao de 1 a 3 anos ha menos de 1 ano de 1 a3 anos
Escola K P2 mais de 51 anos | Feminino Especializacdo de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
P3 26 a 35 anos Feminino | Ensino Superior de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
Escola M P1 mais de 51 anos | Feminino | Ensino Superior de 4 a 10 anos ha menos de 1 ano ha menos de 1 ano
P1 46 a 50 anos Feminino | Ensino Superior de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
P2 mais de 51 anos | Feminino | Ensino Superior de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos de 4 a 10 anos
P3 26 a 35 anos Feminino | Ensino Superior de 4 a 10 anos de 1 a 3 anos de 4 a 10 anos
Escola O P4 - Feminino | Ensino Superior de 4 a 10 anos de 1 a 3 anos de 1 a 3 anos
P5 26 a 35 anos Feminino Especializacado de 4 a 10 anos de 1 a 3 anos de 4 a 10 anos
P6 36 a 45 anos Feminino Especializacido de 4 a 10 anos de 1 a 3 anos de 1 a 3 anos
P7 46 a 50 anos Feminino Especializacéo de 4 a 10 anos de 1 a 3 anos de 1 a3 anos
P8 26 a 35 anos Feminino Especializacdo de 4 a 10 anos de 1 a3 anos de 4 a 10 anos

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).
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3.2.3.3 Observagao

A observacao em sala de aula é uma técnica utilizada por pesquisadores
que envolve a observacao sistematica e planejada de um objeto de estudo, com o
objetivo de coletar informagdes e dados relevantes para a analise e interpretagdo do
fendmeno observado. Neste caso, observamos o processo de ensino-aprendizagem,
determinados aspectos da pratica pedagogica e a relagdo e postura do educador
com os educandos. E uma atividade em que o pesquisador utiliza um roteiro ou um
conjunto de indicadores para registrar determinados aspectos da pratica
pedagdgica.

Para Madureira (2019), a observagao dirigida em sala de aula € de extrema

importancia, visto que

A observagdo, para Trivinos (1987) € um método de muito valor em
pesquisas educacionais de cunho qualitativo, ja que: 1. Possibilita ver o
comportamento dos participantes e conhecer novos aspectos do contexto;
2. Utiliza, em conjunto com outros métodos de coleta de dados, evidéncias
adicionais para a triangulagdo e estudo da pesquisa; 3. E um método
particular apropriado para a pesquisa em sala de aula (2019, p. 71).

Assim, a partir do retorno ao nosso problema de pesquisa: em que medida
a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba
se aproxima ou se distancia da praxis curricular auténtica de Freire a luz do
Materialismo Histérico-dialético?, e da analise das respostas dos questionarios
preenchidos pelo segmento, foram selecionadas quatro professoras que apontaram
aproximacgodes e distanciamentos da praxis curricular freireana.

O primeiro contato com as quatro professoras ocorreu por intermédio
dos(as) gestores(as) das escolas em que trabalham, via WhatsApp. Posteriormente,
a pesquisadora fez uma visita as escolas, previamente agendada com as
professoras, para apresentar o projeto de pesquisa e o TCLE (apéndice L), tornando
mais claros os procedimentos de pesquisa e os riscos a que estarao sujeitos. Apds a
ciéncia e assinatura do TCLE pelas professoras, a pesquisadora agendou os dias e
horarios das observagdes em sala de aula, previstas para ocorrerem duas vezes em
cada turma, com tempo previsto de uma hora. Entendemos que se a observacao
fosse o unico instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa, o tempo previsto

precisaria ser ampliado, contudo, como fizemos uso dos demais instrumentos ja
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apresentados, consideramos as duas horas em cada sala de aula suficientes para a
coleta.

Destacamos que as familias das turmas em que ocorreu a observacgao foram
informadas via bilhete no caderno de recados ou por mensagem via WhatsApp. Nos
dias previstos, as observagbdes ocorreram com a preocupa¢ao de manter uma
postura discreta e nao interferir no andamento da aula, para evitar influenciar o
comportamento dos educandos ou alterar a dinamica da aula. Ressaltamos que,
devido a faixa etaria das criancas e por serem naturalmente curiosas, elas vinham
perguntar quem eu era e queriam saber mais sobre mim. Em algumas turmas,
percebi que a professora havia conversado sobre minha presenga antecipadamente.
E importante evidenciar que, como as criangas ndo participaram ativamente da
pesquisa, pois o foco da observagao eram os professores, nao foi necessario colher
o termo de consentimento dos responsaveis pelas criangas.

Os registros das observagdes ocorreram de forma escrita, em bloco de
notas, utilizando um formulario previamente definido (ver Apéndice 1). Apds a
digitacdo dos registros, os arquivos foram guardados no computador pessoal da
pesquisadora e podem ser visualizados em sua totalidade no Apéndice O.

Por fim, é importante ressaltar que a observacao nao foi utilizada como uma
forma de julgamento ou avaliagédo do trabalho do professor, mas, sim, como um
meétodo para auxiliar na busca de respostas ao problema desta pesquisa. A jungao
da coleta destes dois instrumentos metodoldgicos (questionario e observagao), bem
como a pesquisa bibliografica e a analise documental, envolvendo teoria e pratica,
considerando a categoria praxis curricular auténtica e os parametros praxiologicos -
sujeitos, processos e contextos, permitira a construgdo de uma relagdo da praxis

curricular docente com os pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa.

3.2.3.3.1 Observacgao - caracterizagao das docentes

Como ja informado, foram selecionadas quatro professoras, considerando o
problema de pesquisa desta tese e da analise das respostas dos questionarios. As
profissionais escolhidas demonstraram aproximacdes e distanciamentos com a
praxis curricular freireana. Duas demonstram mais aproximag¢des e duas mais

distanciamentos. As professoras sdo todas mulheres; uma tem entre 36 a 45 anos,
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duas entre 46 e 50 anos e uma delas tem mais de 51 anos. Em relagao a formacéao
académica, uma possui graduacao, duas possuem poés-graduacgao /ato sensu e uma
professora possui pos-graduacao stricto sensu em nivel de doutorado.

Uma das professoras atua na rede ha menos de um ano e trés ha mais de
dez anos. Duas atuam na mesma escola ha menos de um ano, uma de quatro a dez
anos e a outra atua na mesma escola ha mais de dez anos. Ja quando questionadas
sobre o tempo de atuagdo na etapa da pré-escola, uma respondeu que atua ha
menos de um ano, uma de quatro a dez anos e duas que atuam na pré-escola ha
mais de dez anos.

A seguir, apresentamos estas informacdes e também as relacionamos as

pré-escolas em que atuam.

Quadro 20 - Caracterizagao das professoras - Observacgao

Htir?]uin;o Ha quanto | Ha quanto tempo
rofessr:)r(a) na tempo é é professor(a) na
Escola | Prof.? | Idade | Género Escolaridade Fr)e de municibal professor(a) Educacao
de ensino (?e na atual Infantil - etapa
? - ?
Sorocaba? escola? da pré-escola?
mais . . . .
Esgola P3 | de 51 | Feminino Doutorado ha mais de 10 de4a10 ha mais de 10
anos anos anos
anos
Escola 46a - . .~ | hamais de 10 | ha menos de
G P4 50 Feminino | Especializacao de 4 a 10 anos
anos 1 ano
anos
Escola Eoa . | hamaisde 10 | hamaisde | hamais de 10
P1 45 Feminino | Especializagao
I anos 10 anos anos
anos
Escola HoE . Ensino ha menos de 1 | ha menos de | ha menos de 1
P3 50 Feminino .
J anos Superior ano 1 ano ano

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).

3.3 Metodologia analitica dos dados coletados

Utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes (2003) e Moraes e
Galiazzi (2011), como metodologia analitica dos dados coletados considerando os

instrumentos utilizados. Segundo Moraes, a ATD pode ser compreendida como

[...] um processo auto-organizado de construgdo de compreensao em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstrugcdo dos textos do corpus, a unitarizacao;
estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios, a categorizacao;
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o captar do novo emergente em que a nova compreensao € comunicada e
validada (Moraes, 2003, p.192).

Como ja discutido no inicio deste capitulo, a pesquisa qualitativa tem como
objetivo aprofundar a compreensao do objeto em estudo, e a ATD contribui para este
aprofundamento. A ATD pode ser compreendida como um processo de construgao
de novas compreensdes que emergem de trés etapas: a unitarizagdo, a
categorizagdo e a comunicagao.

A unitarizagao, também nomeada de desmontagem dos textos, € a primeira
etapa da ATD e caracteriza-se pela leitura detalhada de todo o material coletado; no
nosso caso, dos documentos apresentados no tépico 3.2.2, das respostas dos
questionarios respondidos e do registro das observagdes em sala de aula.

Destacamos que o que

[...] propomos é descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura de
um conjunto de textos pode suscitar. Sempre parte do pressuposto de que
toda leitura ja € uma interpretacdo e que ndo existe uma leitura Unica e
objetiva. Ainda que, seguidamente, dentro de determinados grupos, possam
ocorrer interpretagbes semelhantes, um texto sempre possibilita multiplas
significagdes. Diferentes sentidos podem ser lidos em um mesmo texto
(Moraes, 2003, p. 193).

Apos a leitura aprofundada de todo o material coletado, foram selecionados
trechos, partes dos textos que apresentam, de forma implicita ou explicita, a praxis
curricular dos sujeitos envolvidos e a perspectiva desta praxis curricular nos
documentos, além das concepgdes que se relacionam as categorias freireanas
apresentadas no final do capitulo dois, bem como trechos que se opdem a esta
perspectiva libertadora.

A partir desta selegcdo, demos inicio a um processo de desmontagem dos
textos, destacando seus principais elementos e organizando as unidades de analise,
ja analisando-os na relagdo com uma praxis curricular auténtica em Freire ou o seu
reverso, a inauténtica. Apds a realizagdo da identificacdo de cada trecho, as
unidades de analise foram reescritas buscando agrupar e reorganizar elementos,
com o objetivo de contextualiza-las e trazer clareza ao texto.

Concluimos a primeira etapa da ATD e demos inicio a segunda etapa - a
categorizagao, que consiste no agrupamento de unidades de analise semelhantes

e, desta forma, pensamos nas categorias. Destacamos que as categorias nao



157

emergiram apenas da leitura dos dados coletados na pesquisa de campo, mas
também da pesquisa bibliografica realizada. Na ATD, as “categorias constituem
conceitos abrangentes que possibilitam compreender os fenbmenos que precisam
ser construidos pelo pesquisador” (Moraes, 2003, p. 200).

Na sequéncia, dividimos os recortes dos textos em dois grandes grupos por
aproximagbes e emergiram duas categorias amplas: a primeira categoria foi
intitulada Praxis Curricular Inauténtica e a segunda Praxis Curricular Auténtica.
Além destas categorias amplas, também trabalhamos com categorias a priori:
dialogicidade, problematizagéo, conscientizagdo, que sao perpassadas e articuladas
pela categoria implicita - realidade concreta, fundamentadas na Pedagogia
Freireana. Reforcamos que o que caracterizara a praxis curricular freireana como
praxis auténtica ou inauténtica sdo os parametros praxioldégicos sujeitos, processos
e contextos, ja apresentados ao final do capitulo dois.

Apos a finalizagao da definicdo das categorias e da descrigdo dos elementos
que as constituem, elaboramos as articulagcbes entre elas e os dados coletados,
visando realizar a comunicagao, ultima etapa da ATD, que é a construgéo do
metatexto, buscando explicitar o todo. Esta etapa também é chamada de captacao
de um novo emergente.

Ressaltamos que esses textos

[...] descritivos e interpretativos, mesmo sendo organizados a partir das
unidades de significado e das categorias, nao se constituem em simples
montagens. Resultam em seu todo a partir de processos intuitivos e auto
organizados. A compreensdo emerge, tal como em sistemas complexos,
constituindo-se em muito mais do que uma soma de categorias (Moraes,
2003, p. 207).

Para a elaboragao deste metatexto, organizamos o Quadro 21 para explicitar
de forma clara como os parametros da praxis curricular - sujeitos, processos e
contextos, fundamentaram as analises. Destacamos que os relacionamos as
categorias emergentes Praxis Curricular Auténtica e Inauténtica e as categorias a
priori didlogo, problematizagao e conscientizagao, que, em nossa concepgao, sao
inerentes e indissociaveis das categorias amplas. Ressaltamos que ndo destacamos
a categoria realidade concreta, visto que esta perpassa e articula as demais,
estando implicita nas citadas anteriormente. Na sequéncia, no capitulo quatro,

apresentamos os metatextos construidos por meio do processo de ATD.
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Quadro 21 - Balizadores da praxis curricular frente as dimensées da praxis auténtica em Freire e seu reverso

Categorias
inerentes a
Categoria
Praxis
Auténtica

Parametros Praxiolégicos

Sujeito
(educadores e educandos)

Contexto
(ambiente histérico, mediador do conhecimento)

Processo
(processo educativo ensino-aprendizagem)

Praxis Inauténtica

Praxis Auténtica

Praxis Inauténtica

Praxis Auténtica

Praxis Inauténtica

Praxis Auténtica

Dialogo

Passivo - visto como
objeto, coisificado.

Sujeito ativo, tem voz;
Indaga o sentido da
significacéo;
Busca conhecer a

realidade concreta e
enfrentar os obstaculos;
Orientado ao
comportamento critico e
a emancipacao.

Definido a priori pelo
educador;
Da-se fora da realidade
concreta.

Emerge das relagdes
homens-mundo;
Dialogo inserido na

identificagéo das
situagdes-limite.

realidade concreta, busca a

Nao existe dialogo,
apenas comunicados;
Prevalece o antidialogo;
O educador narra,
apenas narra e cabe ao
educando memorizar.

Dialogico;
Educador e educando
sao sujeitos no processo;

Problematizador do

conhecimento acerca da
realidade concreta, das

contradigdes
socioculturais e materiais;
Supera a contradicao
educador-educandos.

Problematizagcao

Acritico e passivo;
Sujeito ouvinte,
receptor.

Sujeito ativo,
problematizador,
questionador e critico;
Sujeito apresenta
curiosidade
epistemoldgica;
Que cria e/ou reinventa
novas solugdes.

Supostamente neutro;
Apenas ilustrativo e nao
problematizador das
situagdes-limite.

Reflexivo; Desafiador;
Problematizador;

acerca da realidade
concreta, tendo em vista
orientar a escolha e

sistematizados;
é problematizado para a

identificagdo de
situacoes-limite.

Esta inserido no campo do
didlogo e da comunicacao

abordagem de conteudos

O contexto vivido/percebido

Problematizacao
significativa inexistente;
Processo linear, acritico,
mecanico, transmissor de

informacéo,
pretensamente neutro;
Ja se sabe previamente
antes da prépria
realizagao, o que se quer
fazer e como fazer.

Processo voltado a
humanizagao;
Problematizador no
ambito das interagdes
socioculturais e materiais
da realidade concreta;
Processo dialético entre
teoria e pratica, sujeito e
objeto;

Envolve e é envolvido
pelas situagdes-limite;
Culmina nos temas
geradores.

Conscientizagao

Sujeito imerso,
ingénuo, acritico;
Aderente a realidade
opressora;
Consciéncia inerte.

Sujeito ativo,
transformador da
realidade opressora,
critico, emerso,
engajado, praxioldgico.

Fora da realidade concreta;
Supostamente neutro;
Inibidor, proibitivo de agbes
criadoras;

Dado; Estatico.

A conscientizagao
assemelha-se a
sensibilizagéo, sem
considerar o contexto
vivido/percebido como algo

a ser problematizado.

Desvelador das

concreta;
Conscientizador;
Praxioldgico;
Auténtico;

A consciéncia critica do
contexto visa a
humanizagao, a
emancipacgao.

contradi¢gdes da realidade

O contexto € problematizado
visando a conscientizacao.

Pretende a manutencao
da consciéncia ingénua;
O fazer é repetigédo ou
imitagcao de outra agéo;
Acritico, supostamente
neutro;
Permanece no nivel da
doxa, da curiosidade
ingénua.

Humanizador, dialégico,
conscientizador,
participante,
transformador;
Processo que busca a
elaboracgéo de atos-limite
a superacéo das

situagdes de opressao;
Voltado ao
comportamento critico e a

emancipacao.

Fonte: Elaboragéao prépria (Bravo, 2024).
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CAPITULO 4

A PRAXIS CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL NAS PRE-ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE SOROCABA A LUZ DA PRAXIS AUTENTICA DE FREIRE

Neste capitulo, temos como principal objetivo analisar a praxis curricular das
pré-escolas da rede municipal de Sorocaba a partir da articulagdo entre os
pressupostos da Educacdo Libertadora de Freire e do Materialismo
Histérico-dialético apresentados ao longo do capitulo 2 e sintetizados na categoria
Praxis Curricular Auténtica. Esta € dimensionada a partir de categorias inerentes,
como dialogo, problematizagédo e conscientizagdo, parametrizadas pelos sujeitos,
contexto e processo da praxis curricular.

Para a realizagdo desta articulagdo, apresentamos a analise dos dados
coletados na pesquisa de campo utilizando a ATD a luz do embasamento tedrico
construido nos capitulos anteriores. O foco esta nos parametros praxiolégicos acima
citados, a fim de investigar em que medida a praxis curricular das pré-escolas se
aproxima ou se distancia da praxis auténtica de Freire, além de investigar a
possibilidade de uma praxis curricular auténtica nas pré-escolas de Sorocaba, dentro

de uma perspectiva de Educacao Libertadora freireana.

4.1 Analises dos dados/achados

Para cada dado coletado, utilizamos um cédigo em sistema alfanumérico,
relacionado ao tipo de dado analisado, porém antecipamos que a analise dos dados
ndo seguira uma ordem linear, visto que as informagbes estdo agrupadas por
semelhancas e afinidades. Para apontar que o dado trazido foi de uma analise
documental, utilizamos a sigla AD, acompanhada do nome sucinto do documento.
Quando o dado analisado foi uma resposta de um questionario preenchido pelo
gestor ou professora, utilizamos a sigla Q juntamente com a letra que representa a
escola do respondente, mais a identificagdo do cargo que ocupa (diretor(a) de
escola - D, orientador(a) pedagdgico(a) - OP e professora - P) e, se professora, o
namero de identificacdo desta dentro da escola. Para a observagcao da pratica

docente, utilizamos a sigla OPD em conjunto com a letra que representa a escola da
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professora que teve a pratica docente observada e o numero de identificagcao da
mesma dentro da escola. Organizamos alguns exemplos na Figura 15 para facilitar o

entendimento.

Figura 15 - Utilizagao de cédigo alfanumérico na Analise Textual Discursiva

-_lnstr mento
- s rl Identificacdo da Escola I
il > ‘AD-Cadernod.

Identificacdo do
respondente

Nome do
documento

rl Identificacdo da Escola | r Identificacdo da Escola
y Q-E/D

OPD-C/P3
Identificacdo do Identificacio da

respondente professora
Legendas:
Instrumentos Respondentes
Q — Questionario D — Diretor(a) de Escola
AD — Analise Documental QP - Crientador(a) Pedagdgico(a)
OPD - Observacao da Pratica Docente P - Professora

Fonte: Elaboracéao prépria (Bravo, 2024).

Como ja informado no capitulo trés, a partir dos trechos analisados,
organizamos as unidades de analise, que culminaram nos metatextos construidos
em torno de categorias. Na analise, emergiram duas categorias amplas: a primeira
categoria foi intitulada Praxis Curricular Inauténtica e a segunda Praxis Curricular
Auténtica. Além destas categorias emergentes, trabalhamos também com algumas
categorias a priori, fundamentadas nas categorias freireanas: dialogo,
problematizagdo e conscientizacdo, que sao perpassadas e articuladas pela
categoria implicita - realidade concreta.

A seguir, relembramos de forma breve estas categorias definidas a priori.
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Quadro 22 - Retomando as Categorias em Freire

Categoria em Freire Definicao

Freire concebe o dialogo como aquele que problematiza o conhecimento, as
situagdes vivenciadas pelos sujeitos em sua relagdo com a realidade concreta.
Como visto no capitulo 2, o didlogo auténtico se encontra na comunicagao
sincera entre seus participantes que, para ser legitimo, precisa ser dialégico ou
Dialogo seja, busca o didlogo entre educador e educandos na perspectiva do didlogo
entre saberes e visdes de mundo distintas do ponto de vista epistemolégico.
Esta dialogicidade, na visdo de Freire, é inerente a nossa condicdo humana. E
ser dialdgico, na busca da humanizacao verdadeira dos sujeitos, ndo é dizer o
‘bla-bla-bla”; &, de fato, experienciar o dialogo.

Retomando a concepcédo de problematizacdo em Freire, j& apresentada no
capitulo 2 desta tese, podemos dizer que € a partir do dialogo e este na relagao
com a realidade concreta, que ocorre a problematizacdo, um quefazer
problematizador, pois, para Freire, “a tarefa do educador [...] é a de
problematizar aos educandos o conteudo que os mediatiza, e ndo a de dissertar
sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja
feito, elaborado, acabado, terminado” (Freire, 2013, p. 72). Assim, a
problematizagcédo se vincula ao dialogo € a comunicagao ao redor da realidade
concreta e dos conteudos intelectuais, pois é inerente ao ato cognoscente e as
situacbes concretas.

Freire entende que a conscientizacdo € um processo libertador, € um processo
‘enddgeno, vem de dentro, e é por isso que é possivel a qualquer um, é por isso
que qualquer um pode saber, pode fazer, na medida em que se engaja nesse
processo” (Vannucchi; Santos; Freire, 2003, p. 36). E importante destacar que, a
tomada de consciéncia ocorre em torno das relagdes homens-mundo, em torno
da realidade concreta, assim, quando o homem se situa criticamente,
problematizando a sua realidade e superando a mera compreensido da
existéncia de um fato, a tomada de consciéncia € superada e se torna
Conscientizagio [conscientizagdo. Destacamos que a conscientizagéo pressupde reflex&o critica €|
acao transformadora do sujeito, na e sobre a realidade que se pretende desvelar,
estimulando o homem a apropriar-se do seu verdadeiro papel: o de sujeito da
transformagdo do mundo. As categorias analisadas anteriormente (didlogo e
problematizacdo) tém papel fundamental neste processo, pois é diante da
reflexdo critica do sujeito sobre a realidade concreta, com base na dialogicidade
e na problematizagdo, que o homem se conscientiza (eleva seu nivel de
consciéncia) e com isto tem condigbes de agir no mundo, com o objetivo de

transforma-lo e, consequentemente, humanizar-se (conscientizacao).
Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Problematizagao

A partir da retomada destas definicbes, apresentamos as analises
realizadas. E importante destacar que procuramos dar sentido ao texto, realizando
as articulacbes e reflexdes que nos foram possibilitadas. Iniciamos, entdo, com a

apresentagdo da comunicagao’.

4.1.1 Da Praxis Curricular Inauténtica a Praxis Curricular Auténtica em Freire

Analisamos os trechos dos dados coletados que demonstram, a partir da

concepcao de educacao de Paulo Freire, uma praxis inauténtica e apresentamos em

"2 Etapa final da ATD de Moraes (2003), Moraes; Galiazzi (2011).
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contraponto exemplos de praxis curriculares auténticas. Iniciamos com uma citagao

de Freire que nos apresenta a sua definicao de inauténtico.

A palavra inauténtica [...] com que ndo se pode transformar a realidade,
resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos constituintes.
Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acao, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também se transforma em palavreria,
verbalismo, blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra
oca, da qual ndo se pode esperar a denuncia do mundo, pois que nao ha
denuncia verdadeira sem compromisso de transformagdo, nem este sem
agao.

Se, pelo contrario, se enfatiza ou exclusiviza a agado, com o sacrificio da
reflexdo, a palavra se converte em ativismo. Este, que é agao pela agao, ao
minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e impossibilita o
dialogo.

Qualquer destas dicotomias, ao gerar-se em formas inauténticas de existir,
gera formas inauténticas de pensar, que reforcam a matriz em que se
constituem (Freire, 2015, p. 108).

A praxis inauténtica € aquela que ndo busca transformar a realidade, que
dicotomiza a acéo da reflexdo, que impossibilita o dialogo e que gera outras formas
inauténticas de pensar e de existir.

Ja na praxis curricular auténtica Freire compreende o termo auténtico como
algo verdadeiro, que se fundamenta na criticidade e na ética, que nao se deixa

enganar pelas visdes parciais da realidade, que exige um pensar certo.

Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do
ciclo gnosiologico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho
chamando “curiosidade epistemoldgica”. A curiosidade ingénua, do que
resulta indiscutivelmente um certo saber, n&o importa que metodicamente
desrigoroso, € a que caracteriza o senso comum. O saber de pura
experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica
0 respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagao
quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica
o compromisso da educadora com a consciéncia critica do educando cuja
“promocao” da ingenuidade ndo se faz automaticamente (Freire, 1996, p. 32
e 33).

Pensar certo [...] demanda profundidade e n&o superficialidade na
compreensao e na interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade a
revisdo dos achados, reconhece nao apenas a possibilidade de mudar de
opcao, de apreciacdo, mas o direito de fazé-la. [...] E que todo pensar certo
¢é radicalmente coerente (Freire, 1996, p. 37).

Assim, a praxis auténtica é aquela que busca transformar a realidade,
promovendo o transito da curiosidade ingénua para a epistemoldgica. A partir da
realidade concreta dos educandos e do senso comum que eles expdem, busca sua

superagao. Essa praxis une agao e reflexdo, demanda profundidade nas reflexdes,
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possibilita o dialogo, € coerente e gera outras formas auténticas de pensar e de
existir.

Como ja informado, estas categorias amplas (Inauténtica e Auténtica) se
apresentam por meio de outras categorias: Dialogo, Problematizacdo e
Conscientizagdo, articuladas cada uma aos parametros praxiolégicos - sujeito,
contexto e processo. Ressaltamos que, no inicio do texto de cada um dos
parametros, retomamos os balizadores apresentados no Quadro 21 a partir de
esquemas, além de apresentar o que nos levou a olhar para aquele dado especifico,
e o motivo de trazé-lo para as anadlises naquele parametro praxiolégico de
determinada categoria a priori, relacionando os elementos apontados as categorias.

Em todas as categorias, realizamos um paralelo entre os dados coletados ao
longo da pesquisa e as concepgdes de Paulo Freire acerca de cada uma delas.
Encontramos nos proprios dados exemplos que ilustram cada uma das categorias,
tanto na perspectiva de uma praxis curricular inauténtica quanto na auténtica.

Optamos por dividir o texto pelos parametros praxioldgicos, iniciando pelos sujeitos.
4.1.1.1 Dialogo
Sujeitos

Como informado acima, apresentamos de forma sintética o que foi
observado nos dados coletados no paréametro praxiolégico sujeito, da categoria

dialogo.

Quadro 23 - Elementos observados no parametro praxiolégico sujeito, na categoria Dialogo

Sujeito
Relagao educador-educando
Relacdo SEDU e equipes escolares
Concepcao de sujeito, pré-escola e infancia
Organizagéao do curriculo escolar
Teoria curricular

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).

Esses elementos nos auxiliaram a analisar o sujeito do dialogo em Freire

nos dados coletados, pois capturam aspectos da interacdo entre os diferentes
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sujeitos envolvidos no processo educativo e ajudaram-nos a compreender como o
didlogo se manifesta na pratica educativa e no curriculo.
A seguir, apresentamos os balizadores do parametro praxioldgico sujeito, na

categoria dialogo, em Freire.

Figura 16 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - DIALOGO (sujeito)

O SUJEITO NA CATEGORIA DIALOGO

Sujeito passivo o _ o
Visto como objeto, coisa \:> Praxis Curricular Inauténfica

Sujeito ativo, tem voz;
Indaga o sentido da significacio;
Busca conhecer a realidade

concreta e enfrentar os ] )
obstaculos: |:> Praxis Curricular Auténtica
Orientado ao comportamento
critico e & emancipacdo.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

Assim, retomamos que o sujeito do dialogo na perspectiva da praxis
curricular inauténtica € passivo e visto como um objeto, uma coisa; o sujeito da
praxis curricular auténtica é ativo, tem voz, indaga o sentido da significagédo, busca
conhecer a realidade concreta e enfrentar os obstaculos, e é orientado ao
comportamento critico e a emancipagao.

Deste modo, a percepgédo do educando como objeto/coisa é destacada em
um dos relatérios de observagao da pratica docente, quando a educadora organiza
0s grupos das mesas sem envolver as criangas na decisao, a fim de que cada uma
ficasse com um numero parecido de criangas (OPD-I/P1). E, em outra observagao
da mesma professora, embora tenha ocorrido interagdo, a atividade foi dirigida
unicamente pela professora, limitando a iniciativa das criangcas quando a professora
pegou os crachas com os nomes das criangas e os distribuiu pelo chao; depois, foi
chamando as criangas por mesa, para que cada uma identificasse o nome, pegasse
0 seu cracha e retornasse ao lugar (OPD-I/P1). Também podemos destacar esta

concepcgao no trecho de uma outra observacao.

A professora escreveu a rotina do dia no quadro: cantigas, brincadeiras
exteriores, parque, lanche, escovagido, massinha. Enquanto a professora
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falava da rotina, as criangas estavam bem agitadas. Em varios momentos
a professora falou “Boca descansando”.

A professora pediu para que as criangas contassem umas as outras sé
com os olhinhos, a fim de identificar quantas criangas tinham comparecido
a aula no dia e sem levantar e sem usar as bocas (em siléncio)
(OPD-G/P4).

Em paralelo, também identificamos em todos os instrumentos de coleta de
dados concepgoes de pré-escola e infancia que concebem um sujeito ativo, com

voz e que busca conhecer a sua realidade concreta.

Concepcao de crianga como um sujeito histérico e de direitos com sua
individualidade e por meio de interagcbes compreendem o mundo e
constroem conhecimento (Q-C/OP).

Periodo fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, sendo a
escola um espago planejado para convivéncias, brincadeiras, jogos,
socializagdo, autonomia e aprendizagens. Entendendo a crianga como ser
histérico e de direitos e como centro de todo o processo (Q-F/D).

[...] Lugar onde as criangas construam suas proprias teorias e sejam
valorizadas pelo que sdo e como séo (Q-J/OP).

[...] A pré escola deve incentivar as criangas em suas potencialidades
respeitando todos os tipos de infancias. A crianga é um sujeito histérico e
de direitos, devendo ser o centro do CEI. Tudo deve (ou deveria) girar
em funcgao dela e de suas peculiaridades (Q-K/D).

[...] Acreditamos numa crianga ativa, protagonista, potente, capaz e
criadora de cultura (Q-O/OP).

[...] Um sujeito que pensa, que sente, que age, sendo diferente dos
demais, com suas caracteristicas e necessidades proprias. Assim,
podemos pensar em "diversas infancias" [...] (Q-J/P3).

Recepcao das criangas pela professora — falas variadas, a professora
abaixava na altura das mesmas para ouvir o que diziam. As criangas
escolhiam o lugar que queriam sentar. As criangas foram pegar jogos para
brincar enquanto aguardavam os demais amigos chegarem, ndo pediram
para a professora. Enquanto esperavam, criangas e professoras
dialogavam — por que sera que o amigo nao veio, sono, queda, etc
(OPD-J/P3).

As propostas pedagoégicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura

(AD-DCNEIs/artigo 4°).

Nestes destaques, percebemos um sujeito, uma crianca ativa, protagonista
da sua historia. Este reconhecimento € fundamental para o dialogo, pois valoriza as
experiéncias e vozes das criancas como participantes ativos no processo educativo,

além do brincar em muitos dos trechos como estruturante deste processo.
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Nas observacbes das praticas docentes destacadas acima, pudemos
perceber que as professoras demonstram interesse genuino pela vida das criangas,
estabelecendo um vinculo afetivo e respeitoso, dialogando de forma acolhedora,
perguntando sobre as preferéncias e sentimentos das criangas, promovendo um
ambiente de confiancga e abertura.

Ja no artigo das DCNElIs, encontramos esta concepg¢ao de sujeito histérico e
de direitos que fundamentam todos os demais documentos analisados, contudo,
estes ndo consideram, de maneira geral, o dialogo na sua implementacéo, tendo em
vista que sdo documentos normativos, sem espaco para discussdo e modificacao.

Convém destacar ainda que na BNCC e no Curriculo Paulista ndo ha
mengao explicita sobre a participagdo das criangas no desenvolvimento e
implementagédo do curriculo, focando mais na colaboragdo entre instituicdes
educacionais, indicando uma pratica de dialogo limitada, em que os alunos n&o sao
vistos como coautores do processo educativo. A mesma observacdo podemos fazer
nos documentos da rede municipal, como o Marco Referencial e os Cadernos 4, 5 e
17. No documento Marco Referencial, a auséncia de uma definicdo clara e
especifica de infancia ou crianga, limitando-se a questbes legais e teorias de
desenvolvimento humano, indica uma pratica de dialogo limitada, em que a visao
das criangas como sujeitos ativos do processo educativo ndo € plenamente
considerada. Nos Cadernos, as concepgdes se reportam ao Marco Referencial ou se
limitam a definicbes normativas ou legalistas, sem detalhar e promover a
participagcéo ativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Além disso, falta
uma base conceitual clara para os educadores discutirem e refletirem criticamente
sobre suas praticas em torno do eixo central da infancia: o brincar.

A questdo da passividade e da limitagdo na autonomia dos sujeitos,
caracteristica da praxis curricular inauténtica, fica clarificada na resposta de dois
diretores de escola ao serem questionados sobre a elaborag¢ao do curriculo escolar
e sobre a possibilidade de organizagcao de um curriculo diferenciado, indicando um

dialogo inauténtico entre a SEDU e as escolas:

Se tivéssemos 100% de autonomia na realizacdo das agdes sim, mas nédo
€ o caso (Q-E/D).

O curriculo é elaborado conforme as orientacoes da Secretaria de
Educacgéao, que atualmente segue (sic) as diretrizes do Curriculo Paulista e
BNCC, nao temos um curriculo préprio da rede municipal (Q-G/D).
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Fica evidente a falta de envolvimento direto dos sujeitos da comunidade
escolar no processo de construgcao curricular das escolas e aceitacdo passiva dos
documentos oficiais, sem dialogo e reflexao.

Nas respostas a seguir, notamos uma ampliagdo do embasamento para a
construgcdo do curriculo, ndo focando apenas nos documentos oficiais. Sao
percepcdes que se aproximam de uma praxis curricular auténtica ao considerarem a
crianga, sua realidade concreta e a propria comunidade na qual a escola esta

inserida para a organizagao desse curriculo.

Ouvindo as criangas, respeitando-as enquanto sujeitos de direito.
Estarmos atentos a seus gestos e nado tentando nds adultos, apontar o que
devem e como fazer. Permitir que as criangas sejam, realmente,
protagonistas de suas vivéncias e aprendizagens (Q-C/D).

Nos interesses das criangas, nos acontecimentos corriqueiros do dia a
dia e da sociedade como um todo e nos ritmos e ensinamentos da
natureza (Q-O/D).

A partir das caracteristicas e necessidades da comunidade local
(Q-K/P1).

A partir da intencionalidade docente e do conhecimento préviol/interesses
trazidos pelas criangas, através de discussbes em reunido de equipe
(Q-O/P8).

Deve ser pautado nas necessidades, interesses e vivéncias que sao
observadas na turma (Q-A/P7).

Sim. Nas experiéncias do grupo escolar, nas opinides e decisdes das
criangas (Q-C/P2).

Como eu disse os documentos oficiais podem ser uma diretriz para o
trabalho da professora no cotidiano, como um apoio, suporte, sempre
flexivel, aberto, porque para mim o planejamento deve se iniciar apés o
acolhimento, a observagcao, os didlogos com a(s) crianca(s), para a
partir dai, ser pensado e partilhado com as criangas e ndo somente para
elas. Nao transmissivo, mas junto, num co-ire”™ com elas... (Q-C/P3).

Sim. O curriculo deve considerar a realidade e o cotidiano de nossas
criancas e deve ser construido com elas. Muitas vezes surgem
necessidades que nao estavam previstas no curriculo, cabendo ao
professor adaptar ou mudar totalmente se for o caso. O professor deve
estar atento as falas e também ao siléncio, aos conflitos, aos
desenhos, as expressodes corporais, as interagées ou isolamento.Sei
que é bem complicado com uma sala numerosa, mas acredito que é
possivel e é o que venho buscando fazer (Q-J/P3).

Percebemos a inclusio e a valorizagdo da voz das criangas e comunidades,
bem como dos docentes, visto que o curriculo n&o estd posto, €
elaborado/organizado a partir do dialogo verdadeiro entre os multiplos sujeitos.

Assim, a crianga/o educando na praxis curricular auténtica é o sujeito central no

73 4...] pensar o ato educativo como linha de fuga, como “co-ire”, ir junto com as criangas, néo
normatizando e ditando suas acgdes, mas aprendendo com elas, entrando, com elas, num
devir-crianga que abre possibilidades de investir contra 0 mundo adulto” (Gallo, 2018, p. 813).
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processo educativo, bem como o docente: ambos sdo sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem.

Em uma visdo inauténtica, a falta de dialogo efetivo entre os diferentes
setores da SEDU e as escolas de uma forma geral podem ser identificados nos

trechos:

Infelizmente ndo, nossa rede é grande e nossa secretaria ndo consegue
'‘dar um norte' - um alinhamento seja por questées politicas ou
'desorganizacéo' (Q-B/D).

Necessitamos de formagées em nivel de rede sobre estes temas tao
importantes, s6 assim teremos maior qualidade na educagao infantil de
Sorocaba (Q-J/OP).

E nitido o dialogo limitado entre os sujeitos, visto que a formacao se torna
individualizada; as vezes, entre os sujeitos da propria escola, mas também de forma
individual, em que o proprio sujeito busca a sua formacdo. A importancia da
formagao continuada em servico também é apontada em uma perspectiva de praxis

curricular auténtica.

[...] a falta de formagdo continuada e em servico para os gestores,
professores e demais profissionais da instituigdo, compromete muito o
trabalho [...] Formagao em servicos aos profissionais da educagao
(todos que atuam na El) é fundamental. (Q-A e H/OP).

Existe um constante movimento para implementacao efetiva da concepcéo,
€ um dos nossos principais objetivos. No entanto, ainda temos
resisténcias de integrantes da equipe, seja por falta de formagao
desses profissionais até as condigbes estruturais da instituicdo (Q-F/D).

Assim, ¢é identificada a necessidade de envolver todos os sujeitos
(educadores, gestores etc.) em um processo de formacgao continua e compartilhada,
e necessariamente dialégica. Freire (2015) compreende que € a partir do dialogo
entre 0s sujeitos, ao pronunciarem o0 seu mundo, ao problematizarem a sua

realidade, que existira a possibilidade de humanizacdo e emancipacao destes.

[...] O didlogo, como encontro dos homens para a “prondncia” do mundo, é
uma condicdo fundamental para a sua real humanizacgao. [...]

O dialogo, que é sempre comunicacdo, funda a colaboragédo. Na teoria da
agao dialdgica, ndo ha lugar para a conquista das massas aos ideais
revolucionarios, mas para a sua adeséao.

O dialogo ndo imp&e, ndo maneja, ndo domestica, ndo sloganiza.

Nao significa isto que a teoria da agéo dialdégica conduza ao nada. Como
também n&o significa deixar de ter o dialégico uma consciéncia clara do que
quer, dos objetivos com os quais se comprometeu (Freire, 2015, p. 184, 185
e 228).
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Desta forma, entendemos que o dialogo entre os sujeitos dentro da propria
equipe, na relagao entre educador e educandos, na articulagao entre a SEDU e
as escolas e nas reflexées sobre os documentos, ndo pode ser limitado e precisa
ser ampliado, na perspectiva de participacado de todos como autores do processo.

Na questdo sobre a teoria curricular que mais se aproxima da pratica dos
respondentes, fica claro em algumas respostas identificadas como auténticas o
reconhecimento da diversidade e a valorizagcao das diferentes identidades e culturas,
que promovem um dialogo inclusivo entre todos os sujeitos. Seguem algumas

respostas que ilustram isto.

Acredito que seja a critica, pois o curriculo pode manter e/ou reproduzir
as influéncias estruturais politica, social e ideolégica que promovem
ou ratificam ainda mais as desigualdades, pautadas em interesses dos
"dominadores" (Q-A e H/OP).

Critica. Busco ouvir as criangas nas rodas de conversa e também observo
suas relagbes com as demais criangas e adultos, suas curiosidades, suas
narrativas, suas diferentes linguagens, tentando trazer para a pratica
experiéncias que considerem as especificidades das criangas e do
grupo, sempre refletindo com elas sobre os diversos temas que
surgem no cotidiano (Q-J/P3).

A resposta que mais se aproxima de uma praxis curricular auténtica na
Educacao Infantil € a ultima do recorte acima, da professora P3, da escola J, pois
resume apontamentos trazidos ao final do capitulo dois, quando discutimos Freire e

Infancia.

Contexto

Apresentamos os aspectos que foram observados nos dados coletados no

parametro praxioldgico contexto da categoria didlogo.

Quadro 24 - Elementos observados no parametro praxiolégico contexto, na categoria Dialogo

Contexto
Escuta

Organizagédo do ambiente

Organizagédo do curriculo
Diferentes possibilidades de organizac¢ao do curriculo

Efetividade do curriculo na pratica educativa
Especificidades locais
Contexto problematizado ou imposto

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).
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Esses elementos nos auxiliaram a analisar o contexto do didlogo em Freire
nos dados coletados, pois relacionam aspectos do processo educativo,
auxiliando-nos na compreensdo de como o didlogo se manifesta na pratica
educativa e no curriculo. Neste momento, trazemos os balizadores do parametro

praxioldgico contexto na categoria dialogo em Freire.

Figura 17 - Balizadores utilizados para selegio dos dados - DIALOGO (contexto)

O CONTEXTO NA CATEGORIA DIALOGO

E definido a priori pelo

_ educador; :> Praxis Curricular Inauténtica
Se da fora da realidade

concreta.

Emerge das relactes homens-
mundo;

Dialogo inserido na realidade :> Praxis Curricular Auténtica
concreta, busca a identificacio

das situacfes-limite.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

Desta forma, reafirmamos que o contexto do dialogo que envolve uma praxis
inauténtica é definido a priori pelo educador e se da fora da realidade concreta dos
educandos e educadores. E o contexto do dialogo de uma praxis curricular auténtica
emerge das relagdes homens-mundo, é inserido na realidade concreta e busca a
identificacao das situacdes-limite.

Neste sentido, o contexto da praxis curricular inauténtica pode ser
identificado em varias respostas das professoras da escola A, quando questionadas

se a sua concepcao de infancia se articula a concepcao de infancia da rede.

Nao, visto que precisamos utilizar livros didaticos e, cada vez mais,
vemos o emparedamento das escolas da infancia (Q-A/P1, 2, 3 e 6).

Ressaltamos que ndo sdo todas as escolas de Educacdo Infantil que
utilizam o livro didatico. Foi realizada uma consulta no ano de 2022 e algumas
unidades escolares optaram pelo uso, mas a utilizagdo de materiais didaticos sem

considerar as necessidades e contextos especificos limita e, até mesmo,
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impossibilita o didlogo verdadeiro, além de que o uso deste material didatico
contraria a concepc¢ao de Educacao Infantil pautada no brincar e nas experiéncias
ludicas, promovendo uma abordagem mais conteudista e menos centrada na
crianga.

Na observagcdo de uma das praticas docentes (OPD-G/P4), fica nitido este
contexto antidialégico, que néo incentiva a participagado ativa e a co-construgéo do
conhecimento, quando a todo momento a professora impde siléncio e troca as
criangas de lugar devido as conversas paralelas. Estas agdes podem inibir a
expressdo natural e o dialogo espontaneo entre os sujeitos. Em um texto de
Abramowicz (2023), encontramos um relato sobre este processo de escuta
relacionado ao trabalho de Madalena Freire, filha de Paulo Freire, que foi professora

de Educacao Infantil e trabalhou com formacgao de professores por muitos anos.

De toda maneira, o que Mada produzia incessantemente era o pensamento,
atividade central da educagéo. Ela escutava as criangas de um jeito muito
especial. Era uma ética da escuta, de fato queria saber se se importava com
aquilo que a crianga expressava, ndo soO pela fala, mas pelos desenhos,
gestos, siléncios, choros etc. Uma escuta que sé os mestres desenvolvem,
pois coloca o adulto em posicdo de aprendiz. Ou seja, uma espécie de
escuta flutuante, atenta e sensivel, pois ouve como se fosse a primeira vez
(Abramowicz, 2023, p. 66).

E possivel compreendermos que é a escuta, o didlogo com o outro que
produzira o pensamento e, consequentemente, o conhecimento. Criangas mudas,
impedidas de falar, ndo pensam e nao refletem com e sobre o mundo, com e sobre a
sua realidade.

Em relacdo aos ambientes, nas observagdes das praticas docentes,
percebemos que as quatro salas de aulas visitadas sdo organizadas com mesas
redondas, jogos e outros materiais acessiveis as criangas, criando um espago
propicio ao didlogo e a interacéo entre as criangas e entre estas e a professora. Um
ambiente aberto e flexivel permite que as criangas expressem seus interesses e

relacionem a leitura com suas proprias experiéncias.

[...] Chamou todos para a roda, inclusive a cuidadora, cantaram a musica de
boa tarde, a musica tinha pausas e a cada pausa a professora
perguntava como a crianga estava, das sete criangas, 5 responderam
legal (rima da musica) e duas responderam que estavam com
saudades da mae. A professora disse que naquele momento as criangas
poderiam contar 0 que quisessem, conversaram sobre o calor e a chuva
do dia anterior, uma crian¢a falou do medo que tem da chuva, outra
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disse que havia ido no parque aquatico, outra que a energia havia
acabado, a professora disse que na casa dela também havia ficado
sem luz e sem internet. [...] As criangas perceberam um saco em formato
de coruja no chao, algumas foram explorar, abriram o ziper e encontraram
diversos pedacgos de tecidos, uma crianga perguntou sobre um tecido
que tinha uma textura diferente, a professora explicou que era um
pedaco de tule. Ja havia um tempo que uma crianga estava correndo pela
sala, a professora chamou a crianga pelo nome e nao foi atendida, entdo a
professora foi até a crianca e disse de forma calma que ali ndo era lugar de
correr. Uma crianga estava com um pedago de cetim, outra crianca foi pedir
a professora que queria o mesmo pedago de tecido, a professora disse
“Nao é pra mim que vocé tem que perguntar, ndo é? Pergunte pra quem
esta com o tecido”. [...] As criangas ora brincavam com os materiais
trazidos pela professora, ora com os brinquedos trazidos de casa. Uma
crianga veio falar para a professora que o avé limpou o seu ténis e que
agora podia correr mais rapido, igual o Sonic. Outra crianga achou um
inseto morto e veio mostrar para a professora, que procurou ouvir com

atengéo abaixando na altura da crianga (OPD-J/P3).

Desta forma, foi percebido que o contexto da sala de aula observada é
acolhedor e participativo. A professora da OPD-J/P3 incentiva as criangas a falarem
sobre seus sentimentos e experiéncias, como quando discutem o medo da chuva ou
as atividades do final de semana. As criangas sao encorajadas a explorar e dialogar
sobre os materiais e objetos presentes na sala e no parque, trazendo elementos de
uma praxis curricular auténtica.

Na questdo sobre a organizagcdo do curriculo, foi percebido tanto nas
respostas da equipe gestora quanto nas respostas das professoras uma
dependéncia exclusiva nos documentos oficiais, sem considerar e dialogar com o

contexto especifico de cada escola.

O curriculo é elaborado/organizado de acordo com as orientagdes da
SEDU, por meio da adeséao ao Curriculo Paulista (Q-A/D).

Temos como base a BNCC e o Curriculo Paulista e os professores
"dividem" em bimestres de acordo com a sua turma (Q-B/D).

E organizado a partir dos documentos oficiais (Q-C/OP).
A partir do Curriculo Paulista (Q-I/D).
Baseado em documentos oficiais (Q-N/D).

Com respaldo nas legislagoes e documentagoes vigentes, as professoras
elaboram o curriculum a ser trabalhado (Q-A/P1, P2, P3, P4, P5 e P6).

A partir da BNCC, Marco Referencial da Rede Municipal de Sorocaba e
demais orientagdes que nos sdo passadas pela Secretaria de Educacao de
Sorocaba ou MEC (Q-G/P2).

Esta dependéncia também é explicitada nas respostas das professoras,

quando questionadas sobre diferentes possibilidades de organizagdao do
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curriculo, além de nos apresentar a falta de reflexdo sobre esta questdo de

algumas professoras.

Sim, mas nao sei apontar exatamente qual (Q-G/P1).
Desconhego (Q-G/P3).

Os documentos [...] ao longo dos anos vém auxiliando na construgéo do
curriculo, visando os conteudos que serdo abordados, as competéncias a
serem desenvolvidas para formacgéo plena das criangas, portanto a meu ver,
acredito que baseando-se nesses documentos estamos respaldados e
sao suficientes (Q-G/P4).

Esses documentos sdo completos, ndao costumo recorrer a outros
(Q-G/P6).

Acredito que sempre devemos estar pautados em documentos (Q-J/P2).
Nao, assim é a melhor maneira (Q-O/P4).

Nao (Q-O/P5 e Q-O/P6).

Creio que as diretrizes para Educagdo Infantil sejam mais potentes que

BNCC e Curriculo Paulista, bem como o caderno 13 em relagao ao
caderno 14 (Q-O/P8).

Esta sujeicdo exclusiva aos documentos oficiais sem uma consideracéo
mais ampla dos contextos especificos e também a auséncia de uma reflexao critica
sobre a proépria pratica limita o dialogo auténtico em Freire, impactando de forma
negativa na pratica pedagogica da escola como um todo e trazendo caracteristicas
de uma praxis curricular inauténtica.

Em contrapartida, a preocupacdo do dialogo auténtico entre o ambiente
escolar e o contexto de vida das criangas também é notado em algumas respostas

de outros respondentes, das mesmas questdes dos questionarios.

[...] elaboramos o curriculo pautado nas vivéncias e experiéncias das
criangas considerando a cultura, a etnia, questdes econdmicas, politicas e
social (sic) (Q-A/D).

[...] levamos em conta nossa realidade local, nossos espagos e
materialidades, para propor vivéncias mais significativas para as
criangas (Q-J/OP).

A comunidade em que a escola esta inserida e o capital cultural trazido
pelas criangas, suas vivéncias nas comunidades, os imigrantes que
recebemos (Haitianos) acabam por influenciar e direcionar a organizagéo do
curriculo (Q-H/D).

Acredito que o enfoque nas caracteristicas da comunidade e autonomia
da unidade poderiam estar mais presentes de alguma forma (Q-G/P5).

Consideramos que a reflexdao e discussao contextualizadas do curriculo, a

partir das realidades locais, promove um dialogo auténtico e continuo com os
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diferentes contextos em que a escola esta inserida, corroborando uma praxis
auténtica.

Na questao sobre a efetividade deste curriculo na pratica educativa das
professoras, novamente foi constatada uma submissdo ao papel e aos
documentos, sejam eles documentos oficiais, de dentro ou de fora da escola, sem
considerar e dialogar com a realidade concreta vivenciada pelos educandos e
educadores, ‘engessando’ a pratica, sem cogitar ou mencionar o dialogo entre as
partes envolvidas. Destacamos que alguns respondentes apontaram que se atentam
a realidade vivenciada, mas, neste caso, ndo é para buscar o conteudo do dialogo,

mas para ilustra-lo, porque o conteudo esta dado, posto no documento.

Através do acompanhamento dos planejamentos, registros docentes,
relatérios individuais e portfélios coletivos (Q-O/OP).

Eu tento me manter fiel a estes documentos de acordo com a interpretacéo
que hoje eu fago deles, pois tenho percebido através de observar a fala de
muitas professoras, € que todas fazem o seu melhor e pautam sua
pratica nos mesmo documentos, o que difere sdo as interpretagdes que
cada uma faz sobre os mesmos (Q-C/P1).

Atualmente estamos pautadas nos campos de experiéncias e objetivos
de aprendizagem da BNCC, relacionando conteudos de conhecimento de
mundo apropriados para criangas com a organizagéo da BNCC (Q-G/P1).

Na elaboragdo do cronograma semanal, garantido (sic) os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncia (Q-J/P2).

Um comentario de uma das professoras nos chamou a atengao sobre a falta
de uma concepgéao clara e contextualizada de infancia e Educacao Infantil na rede
municipal de Sorocaba, indicando a auséncia de dialogo auténtico com as realidades

especificas, no caso, com os segmentos da Educagao Basica.

Além de néo existir na rede municipal de Sorocaba uma concepcéo clara de
infancia e educacao infantil, a pré escola se encontra em um ‘limbo’ por
nao ser considerada importante como a creche nem 'dar resultado' como o
fund. (Q-O/P8).

Nos documentos analisados, como BNCC e Curriculo Paulista, sao
estabelecidas aprendizagens essenciais, mas que ndo apresentam para a discussao
os conceitos centrais sobre curriculo escolar, limitando, assim, a flexibilidade e
engessando as praticas pedagdgicas. Foi verificado que os documentos indicam a

adaptacao as especificidades locais, mas, sem esta discussao sobre curriculo, os
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documentos apresentam limitagdes, levando a contextos em que o dialogo auténtico

nao é realizado. Também corroboramos a analise a seguir sobre a BNCC:

Quando se analisa a proposta curricular de Educacao Infantil na BNCC,
encontra-se, mesmo que de forma escamoteada, uma perspectiva
preparatéria e fragmentada para o ensino fundamental, mais uma vez
atendendo ao objetivo do desenvolvimento do dominio da linguagem escrita
e do raciocinio légico, de forma a responder ao desafio de melhoria dos
resultados dos(as) estudantes brasileiros(as) nos exames externos e,
consequentemente, da formagcdo da mao de obra que atenda a ldgica
hegemoénica da globalizacdo do capital e dos papéis que os diferentes
mercados devem exercer em tal hegemonia (Silva; Fasano, 2020, p. 72).

Ja nos documentos da rede municipal de Sorocaba (Caderno 4, Caderno 5 e
Caderno 17), existe uma apresentacdo das concepgdes de curriculo e proposta
pedagogica baseadas nas DCNEIs como normativas, mas nos documentos nao ha
consideragao das especificidades locais e contextuais, o que poderia promover uma
reflexdo critica sobre elas. E importante destacar que encontramos dificuldades nas
analises destes Cadernos, visto que os documentos nao trazem uma definicdo de
pré-escola, infancia e curriculo, pois compreendem que todo este embasamento ja é
encontrado no documento do Marco Referencial. Contudo, a referéncia ao Marco
Referencial sem inclusdo de definicbes nos préprios Cadernos pode criar um
contexto em que o dialogo é superficial e dependente de consultas externas,
prejudicando a fluidez da comunicacao.

E possivel considerar que a BNCC até teve no inicio da sua construgdo uma
perspectiva dialdgica, mas que foi finalizada de forma impositiva. Ja na atualizagao
do Marco Referencial da rede municipal de educagcdo de Sorocaba, implementado
em 2017, a SEDU possibilitou espacos e tempos dedicados ao estudo e reflexdo do
documento, com a participacdo de profissionais da rede de ensino eleitos entre os
pares e técnicos da SEDU, além de promover um dialogo genuino e participativo nas
plenarias realizadas, valorizando as experiéncias e conhecimentos dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Contudo, entendemos que o dialogo apenas na
elaboracdo do documento ndo é suficiente para garantir uma transformagdo da
realidade. O Caderno 4 também foi organizado a partir de uma comissao intitulada
“Comissao de Avaliacao da Educacao Infantil”, composta por: supervisora de ensino,
chefe de secao, diretoras de creche e pré-escola, orientadoras pedagdgicas e

professoras e, posteriormente foi implementada em toda a rede. Mas, reforgcamos,
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assim como ja apontado, que o dialogo na construgdo do documento ndo € por si s6
suficiente, € necessario que os materiais sejam estudados, problematizados e
refletidos pelas equipes escolares continuamente, para que de fato possam embasar
a pratica pedagogica e consigam transformar a realidade.

Apos estas analises, € possivel inferir que o contexto da forma como é

imposto pode ser comparado a invasao cultural para Freire, que afirma:

Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasao
cultural é a penetragdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visao do mundo, enquanto lhes freiam a
criatividade, ao inibirem sua expansao.

Neste sentido, a invasao cultural, indiscutivelmente alienante, realizada
maciamente ou nao, € sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida, que
perde sua originalidade ou se vé ameagado de perdé-la.

Por isto é que, na invasao cultural, como de resto em todas as modalidades
da acao antidialégica, os invasores sao os autores e os atores do processo,
seu sujeito; os invadidos, seus objetos. Os invasores modelam; os invadidos
sdo modelados. Os invasores optam; os invadidos seguem sua opgao. Pelo
menos é esta a expectativa daqueles. Os invasores atuam; os invadidos tém
a ilusédo de que atuam, na atuagéo dos invasores (Freire, 2015, p. 205).

Desta forma, a invasao cultural é caracteristica da falta de dialogo entre os
sujeitos e contextos; é a manifestagdo da conquista e da dominagao, que conduz a
inautenticidade. E urgente que transformemos este processo, que problematizemos
as relagdes homem-mundo, os sujeitos com a sua realidade concreta, com o SEU

contexto.

Processo

A seguir, apresentamos os elementos que foram observados nos dados

coletados no parametro praxioldgico processo, da categoria dialogo.

Quadro 25 - Elementos observados no parametro praxiolégico processo, na categoria Didlogo

Processo
Concepgao de Educacéao
Relagao educador-educando
Organizagéao do curriculo
Imposi¢des variadas
Teoria curricular

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).
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Os elementos apresentados nos auxiliaram a analisar o processo do dialogo
em Freire nos dados coletados, pois relacionam aspectos que envolvem a interacao
dos diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo, além de nos ajudar a
compreender como o dialogo se manifesta na pratica educativa e no curriculo. Deste
modo, apresentamos o0s balizadores do parametro praxioldgico processo, na

categoria dialogo, em Freire.

Figura 18 - Balizadores utilizados para selegido dos dados - DIALOGO (processo)

O PROCESSO NA CATEGORIA DIALOGO

MN&o existe dialogo, apenas

comunicados; L _ ..
Prevalece o antidialogo; :> Praxis Curricular Inautentica

O educador narra, apenas
narra e cabe ao educando
Mmemaorizar.

Dialogico;
Educador e educando sdo
sujeitos no processo;
Problematizador do

conhecimento acerca da :> Praxis Curricular Auténtica
realidade concreta, das
contradigfies socioculturais e
materiais;

Supera a contradicio educador-
educandos.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

A partir da Figura 18, podemos afirmar que os processos de
ensino-aprendizagem que envolvem a praxis curricular inauténtica € antidialégico,
prevalecem os comunicados: o educador narra, apenas narra, e cabe ao educando
apenas memorizar. E, na praxis auténtica, os processos educativos sao dialogicos:
educador e educando séo sujeitos no processo, o conhecimento € problematizado a
partir da realidade concreta, das contradigbes socioculturais e materiais, e busca
superar a contradicdo educador-educandos.

Observamos que o0s processos de ensino-aprendizagem das escolas,
apesar de pertencerem a mesma rede municipal, sdo diversos, a depender da
concepcao de cada equipe e de cada profissional, como observado na resposta
sobre a relagédo entre a concepg¢ao de educagao dos profissionais, da equipe e da

rede de ensino de Sorocaba.
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Para mim, a rede municipal ndo tem uma unica concepg¢édo de educagao
infantil, criangca ou infancia, pois é visivel que cada unidade escolar
trabalha de acordo com a sua concepgao (Q-C/P3).

Cada membro segue seu critério de concepgao (Q-O/P2).
A rede precisa de alinhamento de visao da educacao infantil (Q-O/P3).

Entendemos que precisamos ter cuidado quando focamos apenas em um
alinhamento burocratico, pois podemos restringir a um processo de dialogo limitado
e centralizado, tornando-o inauténtico. E preciso haver diferentes concepcdes e
reflexbes, que devem ser compartilhadas, levando a um processo de
acao-reflexdo-acédo transformadora da pratica pedagdgica. Na Educagao Infantil,
essas praticas atualmente sdo embasadas nas DCNEIs, que apresentam, em seu
artigo nono, os eixos norteadores - interagdes e brincadeira, que buscam promover
um ambiente de dialogo constante, em que as criangas sao incentivadas a
expressar-se através de multiplas linguagens (gestual, verbal, plastica, entre outras),
tornando-se sujeitos no processo. Esta concepgao se apresenta nas observacgdes
das praticas docentes.

Nas quatro observagdes, acompanhamos uma recepgado acolhedora e a
interacdo constante das professoras com as criancas, como quando as criangas
chegam, escolhem seus lugares e conversam com a professora sobre seus
sentimentos e experiéncias. Trés observagdes promoveram um ambiente de dialogo
constante durante as atividades, como a leitura de historias e a exploragao de
materiais (OPD-C/P3; OPD-J/P3; OPD-I/P1).

Também observamos que quando a professora (OPD-J/P3) abaixa na altura
das criangas para ouvi-las demonstra um esfor¢o genuino de estabelecer uma
comunicagao horizontal, buscando superar a contradicdo educador-educandos.
Contudo, é preciso ressaltar que, em alguns momentos, também foi nitida a falta de
didlogo nos processos educativos das observagdes das praticas docentes, pois
foram definidos a priori pelas professoras, além da designagao de papeis de forma
arbitraria, ndo envolvendo uma reflexdo ou escolha ativa pelas criangcas, como a
definicdo do ajudante do dia e a escolha da histdria lida (OPD-I/P1). Além disso, o
uso repetitivo do termo "boca descansando" (OPD-G/P4) para silenciar as criangas -
acao que pode ser vista como uma forma de controle dos processos que nao
promove o dialogo genuino, existindo uma comunicagao unilateral, em que as

decisdes pedagogicas nao envolvem a participacado dos alunos.
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A adogao de um curriculo imposto, como a BNCC e o Curriculo Paulista, ja
discutido nos parametros anteriores, também impacta diretamente nos processos
das escolas, visto que nao existe dialogo entre eles. Apesar de a BNCC e o
Curriculo Paulista apresentarem-se, na etapa da Educacgao Infantil, organizados por
campos de experiéncia, as estratégias apresentadas valorizam as linguagens de
escrita, leitura e oralidade, estabelecendo mais uma vez a centralidade em um
processo preparatorio para a alfabetizagcdo. Desta forma, podemos afirmar que
ambos os documentos reafirmam acdes de submisséo da crianca e de negacgao das

vozes e culturas infantis.

A denuncia de Freire sobre a existéncia de uma pratica pedagdgica
autoritaria e antidialégica inclui as criangas e as infancias. O mundo
adultocéntrico, ao compreender a crianga como um ser que precisa ser
preparado para o mundo adulto, desconsidera a voz infantil, suas culturas e
suas representagdes do mundo, impedindo-a de exercitar a dialogicidade
(Silva e Fasano, 2020, p. 77).

Nas demais analises documentais, constatamos que todos os documentos
de Sorocaba se fundamentam nos eixos interagao e brincadeira das DCNEls, alguns
apenas citando os mesmos e outros com algum aprofundamento. No Curriculo
Paulista, também podemos observar que é considerada a pratica de ouvir as
criangas sobre como podem ser dispostos os brinquedos no parque, como deve ser
organizada a biblioteca, os espagos, a adequagao e disposicao das mobilias.
Envolver as criangas nas decisdes cotidianas da escola e ouvir suas opinides
envolve uma praxis auténtica, contudo, ndo podemos restringi-las a questdes de
estrutura fisica. O Marco Referencial teve em sua reestruturagdo um processo de
construcao dialégico ao envolver a comunidade educativa, porém, essa
dialogicidade se limitou a escrita, ndo ultrapassando os muros da escola, tendo
ocorrido da mesma forma na elaborag¢ao do Caderno 4.

No Caderno 5, é clara a existéncia de uma praxis inauténtica quando o
documento nos apresenta a proposta de um roteiro para a documentacao do PPP,
sem considerar os processos ja existentes nas unidades escolares, limitando a
flexibilidade e a criatividade no desenvolvimento dos PPPs e restringindo o dialogo
auténtico entre os educadores.

Nas respostas das questdes dos questionarios, também encontramos

aspectos de uma praxis curricular auténtica, que concebem o processo educativo na
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perspectiva das interacbes e brincadeiras, bem como compreendem que o
conhecimento deve ser problematizado a partir da realidade concreta dos sujeitos,

além de buscar superar a contradicdo educador-educandos.

A educagdo infantii tem como eixos estruturantes as interagoes e
brincadeiras, a partir destes eixos é que as demais agbes na Educacgao
Infantil sdo pensadas. A infancia é um periodo valioso de vivéncias,
experiéncias, de descobertas, se encantar com o simples, ordinario e

cotidiano [...] (Q-A e H/OP).

Para mim a infancia deve ser vivida da melhor forma, pois trata-se de uma
fase Unica, curta e essencial para a constituigdo do sujeito. Deve ser
permeada de brincadeiras, interagcdes e contato com a natureza
(Q-O/0P).

As propostas do brincar como eixo principal. As propostas
investigativas e exploragao da curiosidade infantil (Q-B/OP).

A Educacao Infantil deve, a meu ver, ser pautada no brincar, visto que é
como a crianga aprende o mundo (Q-A/P7).

[...] a escola precisa ser um ambiente que acolhe e estimula o ser a
desenvolver-se integralmente. Um ambiente onde a crianga seja ouvida,
respeitada, aprenda a se conhecer, conhecer os amigos, valorizar suas
conquistas e agir com confianga e responsabilidade no ambiente da
escola. Aprendendo que sua agdo na mesma é muito importante! (Q-C/P1).
Minha concepgado é baseada na crianga auténoma, protagonista, numa
educacao infantil que tenha como centro as culturas infantis, nao
transmissiva e com adultos que respeitem a(s) infancia(s) e a(s)
crianga(s), além de um curriculo que venha da/para a(s) crianca(s), flexivel,
aberto, partilhado, dialogado [...] (Q-C/P3).

A crianga é um ser social, traz consigo sua bagagem. Acredito muito em sua
capacidade em aprender, quanto ensinar. Ela é o centro de todo o
processo ensino-aprendizagem (Q-F/P1).

A Pré escola deve ser o espago do brincar e da escuta, no qual a crianga
é protagonista do seu conhecimento, construindo saberes e culturas
(Q-J/IP2).

Considero a infancia como um periodo em que a crianga se constréi, no seu
tempo, se relacionando com outras criangas e também com outras
pessoas. [...] A educagéao pré-escolar € uma etapa da educagao basica que
deve garantir a crianga a apropriagdo e construgdo de saberes e
significados pelo brincar, respeitando suas especificidades (Q-J/P3).

Uma concepgao de crianga protagonista, autbnoma, com direito a opinido
e decisdo sobre o cotidiano da escola (Q-O/P8).

A partir destes recortes, podemos afirmar que um processo educativo
auténtico enfatiza a participagdo ativa das criangas, promovendo um dialogo
continuo e construtivo. A crianca é vista como o centro do processo, superando a
verticalidade da educagdo bancaria. Percebemos que o0 processo nao é
transmissivo, visto que o dialogo ocorre de forma horizontal.

Ja na questdo sobre qual teoria curricular mais se aproximava das

concepcodes de cada respondente, fica clara a inexisténcia de uma pratica realmente



181

fundamentada em muitas das respostas analisadas, sendo caracterizadas como

praxis curriculares inauténticas.

Quero acreditar que o Pés-critica, mas ainda percebo praticas tradicionais
e critica (Q-D/OP).

Gosto de mesclar o tradicional e o pés-critica (Q-A/P4).

... eu acho que seria a pos-critica...[...] (Q-C/P1).

Em nossa escola buscamos mesclar o tradicional e o pods-critica,
oferecendo aos alunos a oportunidade de trabalharmos através das
interacbes e brincadeiras, porém oferecendo conteudos que se fazem
necessarios para cada faixa etaria (Q-1/P1).

Nenhuma dessas (Q-M/P1).
Nenhuma, a crianga € protagonista do processo (Q-O/P3).
Nenhuma (Q-O/P4).

Nenhuma, a crianga deve ser protagonista das ag¢des pedagdgicas, ativa e
participativa do processo de ensino-aprendizagem, valorizando seus
saberes e ampliando o seu repertdrio (Q-O/P5).

Nenhuma, a crianga deve ser protagonista das ac¢des pedagdgicas
(Q-O/P7).

Percebemos que a pratica hibrida apontada e, até mesmo as afirmacgdes de
que as professoras nédo se identificam com nenhuma das teorias curriculares,
sugerem a falta de conhecimento dos diferentes enfoques curriculares e, até
mesmo, uma suposta neutralidade por parte dos respondentes.

Como dizia Freire:

[...] Que € mesmo a minha neutralidade sendo a maneira cémoda, talvez,
mas hipdcrita, de esconder minha opgdo ou meu medo de acusar a
injustica? “Lavar as maos” em face da opresséo é reforcar o poder do
opressor, é optar por ele. Como posso ser neutro diante da situagéo, nao
importa qual seja ela, em que o corpo das mulheres e dos homens vira puro
objeto de espoliacdo e de descaso?

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacgéo, & forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta:
se a educacao nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo pode.
Se a educagdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante (Freire, 1996, p.126).

Desta forma, € necessario que as professoras reflitam de forma frequente
sobre a teoria e a sua pratica, além de assumirem uma posigao.

Em suma, o processo educativo em uma praxis curricular auténtica, o
apreender o mundo, acontece por meio das interagdes entre as criangas e destas
com o contexto, com a realidade na qual estdo inseridas e estas interacbes sao

realizadas pelas criangas através do brincar - linguagem universal - assim, podemos
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dizer, da infancia. Nesta perspectiva, a construcdo do curriculo inclui processos de
exploragédo, experimentagédo, discussdo e didlogo entre a professora e criangas,

levando o docente a refletir constantemente entre a teoria e a pratica.

4.1.1.2 Problematizacao

Sujeitos

Como realizado na categoria anterior, apresentamos de forma sintética o

que foi observado nos dados coletados do parametro praxioldégico sujeito, na

categoria problematizacao.

Quadro 26 - Elementos observados no parametro praxioldgico sujeito, na categoria
Problematizagao

Sujeito
Concepcgao de sujeito, pré-escola e infancia
Aceitacdo passiva
Organizagéao do curriculo e possibilidades diferenciadas de
organizagdo do mesmo
Relagcao educador-educando
Relagdo SEDU e equipes escolares
Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Os elementos apresentados no Quadro 26 auxiliaram-nos a refletir como a
problematizagdo em Freire esta interligada ao papel ativo do sujeito e a sua postura
critica no processo de ensino-aprendizagem. Ao considerarmos nas analises 0s
elementos acima, foi possivel compreender se realmente a problematizacdo se
traduz em agdes pedagodgicas que promovam a reflexdo critica e as transformacdes
desejadas. A seguir, retomamos os balizadores do parédmetro praxioldgico sujeito, na

categoria problematizacao.
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Figura 19 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - PROBLEMATIZAGAO (sujeito)

O SUJEITO NA CATEGORIA PROBLEMATIZAGAO

Acritico e passivo;
Sujeito ouvinte, rece ptor. \:> Praxis Curricular Inauténtica
Sujeito ativo, problemafizador,
questionador e critico;
Sujeito apresenta curiosidade |:I\> Praxis Curricular Auténtica
epistemoldgica;

Que cria efou reinventa novas
solugdes.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

O sujeito da praxis inauténtica, da categoria problematizagédo, a partir da

7

Figura 19, é acritico e passivo, visto apenas como um ouvinte que recebe as
informagdes e é um sujeito supostamente neutro nas problematizagdes. O sujeito da
praxis curricular auténtica é ativo, problematizador, questionador e critico; apresenta
curiosidade epistemoldgica e € um sujeito que cria e/ou reinventa novas solugodes.
Em uma concepcgéao de praxis inauténtica, a visao do sujeito (educadores e
educandos) como passivo e acritico foi encontrada em todos os instrumentos de
coleta de dados. Nos questionarios, podemos apresentar alguns exemplos das

questdes relacionadas a concepgao de pré-escola e infancia:

Creio que sim, pois, aprendo com a rede sobre as mesmas propostas. No
entanto, ndo afirmo que seja uma concepgao de todos (Q-B/OP).

Sabemos que em Sorocaba cada escola desenvolve seus trabalhos de
acordo com as suas concepgdes, 0 que promove praticas distintas entre as
unidades. Em 2022 a SEDU aderiu ao Curriculo Paulista, tentando assim
que as escolas tenham um trabalho mais parecido, mas ainda precisamos
avangar muito nesse sentido, se tivéssemos um alinhamento entre as
equipes gestoras, talvez conseguissemos uma pratica mais coesa
(Q-D/OP).

Infelizmente nao, existem muitas praticas repetitivas (Q-1/D).

Em algumas escolas vejo que sim, mesmo utilizando livros didaticos
(Q-A/P4).

Em parte, pois embora a rede pregue uma concepg¢ao de infancia e
Educacao infantil pautada no brincar, utiliza livros didaticos (Q-A/P7).

Nao, a rede ndao tem uma concepgao (Q-O/P3).

Acredito que nos aproximamos, pois nossa proposta pedagodgica considera
a autonomia, o respeito ao préximo e ao meio, a igualdade, bem como os
direitos de aprendizagens descritos na bncc (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se) (Q-G/P3).
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Nas respostas € nitida uma aceitagao passiva das diretrizes normativas
pelos respondentes, sejam elas documentos e até mesmo instrumentos que
impactam na sua agao cotidiana com as criangas, sem uma problematizagao critica
sobre sua aplicacdo. Muitos ndo possuem a sua propria concepgao, recorrendo até
mesmo a copia dos documentos para responder a questdo. A questdo da
passividade e da acriticidade também é notada nas questdes sobre a organizagao
do curriculo e possibilidades diferenciadas de sua organizagao, assim como

apontado na categoria Dialogo.

Com a participagéo das professoras e apoio da Orientadora Pedagdgica de
acordo com a legislagdo vigente e a concepgdao adotada pelo cei
(Q-A/PT).

Em conjunto com toda equipe, baseado em documentos oficiais,
potencializando as aprendizagens e vivéncias das criangas (Q-J/P2).

E possivel vislumbrarmos uma participacdo limitada, em conformidade com
a legislagdo, sem mengao a um processo continuo de problematizagao critica das
necessidades dos sujeitos e ajustes, se necessario. Na observagdo da pratica
docente, podemos citar como exemplo a escrita da rotina do dia no quadro definida
pela professora. Nesta situacdo, as criancas sao sujeitos passivos e sem
possibilidade de dialogo e de problematizar a rotina, visto que, em varios momentos,
a professora falou “boca descansando” (OPD-G/P4). Freire (1996) discute sobre

esta questao da escuta, pois

[...] ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles.
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo
que, em certas condi¢des, precise de falar a ele. O que jamais faz quem
aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente. Até
quando, necessariamente, fala contra posigcbes ou concepgdes do outro,
fala com ele como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de
seu discurso. O educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o
seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele (Freire,
1996, p. 127 e 128).

Freire compreende que é necessario despertar/refinar nos sujeitos, no nosso
caso o educador e os educandos, a curiosidade - que s6 sera provocada a partir das
problematizacdes refletidas pelos sujeitos. Nesta perspectiva, a partir de outras

respostas do questionario e de observagbes da pratica docente, vislumbramos
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respondentes e criangas da pré-escola da rede municipal como sujeitos ativos,
questionadores, problematizadores e criticos. Nas observacdes das praticas

docentes encontramos:

Num nome a professora por engano o colocou na lousa errada e uma
crianga disse “E ai mesmo? Que lugar que vai?”, a professora percebeu
que havia errado e colocou o cracha na lousa certa e disse “ops!”. [...]

Para a escolha das mascaras a professora dispds todas as mascaras no
chao e foi sorteado num saquinho um nome por vez, a crianga sorteada
precisava conversar com 0s amigos da mesa em que estava sentado, e
decidirem juntos qual a mascara que escolheriam, apés o consenso a
crianga ia buscar a mascara (OPD-1/P1).

Enquanto se dirigia para pegar as folhas, a professora perguntou o que
tinha de diferente na sala, despertando a curiosidade de 3 criancas, as
criangas perceberam que os prendedores do varal, dois deles ndo estavam
com as fotos das criangas, mas sim com um simbolo, a professora
perguntou o que era aquilo, ela explicou que se tratava de uma
interrogacdo, as criangas foram falando o porque achavam que a
interrogacao estava ali, a professora disse que ia falar apenas no final
do dia, mas que era para as criangas irem pensando.[...] (OPD-J/P3).

[...] A professora foi pegar algo em seu armario e achou uma garrafa com
um liquido colorido, como aparentou ndao se lembrar do que se tratava,
questionou a turma de quem era a garrafa, uma crianga disse que foi ela
que trouxe para mostrar, explicou aos amigos que pegou a garrafa
(pequena de refrigerante e transparente), colocou agua dentro da
mesma e colocou dentro um pedaco de papel crepom vermelho e que a
agua havia ficado vermelha e que a mesma servia para chacoalhar. A
professora entdo perguntou para a crianga como que ela havia tido a
ideia para a experiéncia, a mesma respondeu que ela sé queria saber,
fazer uma surpresa (OPD-C/P3).

Nos recortes, percebemos situagdes em que as professoras encorajam as
criangcas a questionarem, refletirem sobre determinadas situagdes, algumas
planejadas e outras que foram trazidas pelas criangcas, sobre suas préprias
vivéncias. Fica claro o envolvimento ativo das criangas na resolugao de problemas;
quando precisam refletir, posicionar-se, criar e/ou reinventar novas solucgdes.

Nos questionarios, da mesma forma, identificamos sujeitos que refletem
sobre o seu cotidiano, sobre sua pratica e que também concebem a crianga como

um sujeito ativo e problematizador.

Concebo que a infancia é o inicio do sujeito enquanto ser pensante e
processo de descobertas que desencadeardo teu desenvolvimento
(Q-B/OP).

Acredito ser importante o protagonismo infantil, a participagao efetiva
das criangas na educagao e na condugao das agoes diarias (Q-C/P2).
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Minha concepgéo se baseia na abordagem de Reggio Emilia’™ - A Crianga
como Protagonista: vejo a crianga como ativa e competente na
construgao de seu préprio conhecimento. Acredito que o aprendizado se
inicia no processo de investigacdo e exploragdo ativa do ambiente. As
criangas aprendem melhor quando estdo envolvidas em experiéncias
concretas e préticas [...] (Q-B/D).

Acredito que seja a Teoria Critica, afinal precisamos sempre considerar
qual sujeito queremos formar e para qual sociedade (Q-G/D).

Acredito que precisamos avan¢ar em relagao a uma concepgao para toda
rede, quando se trata da educagao pré-escolar, pois a rede municipal de
ensino de Sorocaba, ndao vem oferecendo formagdes para todos os
segmentos da educagao (Q-J/OP).

Respeitamos a infancia, suas vivéncias e experiéncias, proporcionando
interagbes, experiéncias e descobertas do mundo que a cerca,
possibilitando a construcio de hipéteses e conhecimentos,
favorecendo o protagonismo infantil. Porém existem diferentes modos de
ver e pensar a infancia numa mesma escola, enraizados pela cultura
acerca da formacgao inicial de cada professor (Q-C/OP).

Considero a Educacao Infantil uma etapa muito importante na vida escolar
das criangas; a concepgao sobre a Pedagogia da escuta, onde a crianga
é a protagonista no meu entendimento é a Pedagogia que mais se adequa
ao século em que estamos (Q-M/P1).

As criangas sao vistas como protagonistas, sujeitos historicos, sociais, ativos
e criativos. Fica claro o reconhecimento de diferentes enfoques tedricos presentes
nas concepg¢des dos respondentes e também a necessidade de realizagdo e
problematizacdo da formagdo continuada e permanente dos educadores. E preciso
que os educadores constantemente se coloquem na posi¢cado de questionadores,
problematizando a sua propria pratica docente, incentivando-os a refletirem
criticamente sobre suas metodologias.

Nas DCNEIls, o reconhecimento da crianga como sujeito que questiona,
imagina, narra e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade esta no Artigo 4°.
Este reconhecimento incentiva a problematizagdo como um processo de construgao
de conhecimento. Nas demais analises documentais, deparamo-nos com textos que

foram baseados nas DCNEls, que trazem definicbes claras e reconhecem a

" Reggio Emilia € uma cidade localizada no norte da Italia, e amplamente reconhecida no meio
educacional pela proposta pedagoégica que construiu. [...] Com o fim da Segunda Guerra Mundial e a
derrocada do fascismo, o governo e a populagdo passaram a se reorganizar em busca de mudancas
com base nas ideias socialistas; também chegavam a Itélia novas ideias, como as de Celestin Freinet
e John Dewey, e o movimento de escolas populares. Difundiu-se por Reggio Emilia a concepgéo de
democracia participativa, que foi também aplicada a educacdo. [...] Loris Malaguzzi, que é
considerado o criador da abordagem educacional em questao, [...] propde que “tudo sobre e para as
criangas somente seria aprendido com as criangas” (Edwards; Gandini; Forman, 2015, p. 48). Esta
concepgdo deu forgas para que o coletivo dos professores e pais administradores dessem
continuidade aquele trabalho, aprendendo enquanto ensinavam, por meio da escuta as criangas. Esta
posta aqui uma légica que subverte a ideia de professor detentor do saber, e que valoriza a
centralidade da crianga no processo educativo. Em Reggio, todos sdo construtores e co-construtores
do conhecimento. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/8670/8887.
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importancia da identificagcao e resolucdo de problemas reais; contudo, néo refletem
como isso ocorreria na pratica. Concebem um sujeito ideal, mas nao real.
Destacamos que nos documentos oficiais em nivel federal e estadual, como a BNCC
e o0 Curriculo Paulista, existe um foco no cumprimento de competéncias gerais
descritas, sendo estas competéncias ja previamente definidas, cabendo aos
educadores aceita-las e, desta forma, os documentos direcionam para uma auséncia
de problematizacao - ou, se esta ocorre, ocorre de forma a nao ter significado para
os sujeitos, sendo uma problematizacdo rasa, fora da realidade concreta e, por
consequéncia, inauténtica.

Nos documentos da rede municipal, podemos citar o Marco Referencial
com a auséncia de uma definigdao clara de infancia ou criang¢a no eixo 2, que
acaba por comprometer a possibilidade de problematizacdo sobre o
desenvolvimento e os direitos das criangas, limitando nos sujeitos a possibilidade de
reflexao critica sobre suas necessidades e potencialidades.

No Caderno 4, a concepgéao de crianga e de infancia é apresentada de forma

histérica e encontramos a posi¢cao de que a rede municipal de Sorocaba

[...] concebe a crianga como sujeito histérico e de direitos, contextualizada e
conectada com o meio social, cultural e histérico, modificando e sendo
modificada por eles, “‘como ser participante, € ndo em espera de
participagao, que &€ o mundo e o interpreta, que constréi saberes e cultura,
que participa como pessoa e como cidadao na vida da familia, da escola, da
sociedade” (Oliveira - Formosinho, 2007 apud Sorocaba, 2016a, p.10).

Contudo, o Caderno 4 possui o foco de apresentar as diretrizes para a
documentagédo pedagogica da Educagao Infantil e ndo detalha e aprofunda como
essa concepgao pode ser operacionalizada na pratica pedagadgica, dificultando para
os educadores problematizarem suas praticas de maneira significativa, pois faltam
bases tedricas explicitas para essa reflexao.

E, por fim, podemos citar a visdo da SEDU acerca dos profissionais da
escola ao encaminhar o Caderno 17 as escolas, pois, independentemente de seu
conteudo, a Secretaria reconhece 0s sujeitos como seres passivos e acriticos, visto
que o documento foi apenas entregue as escolas por e-mail, sem possibilidade de
problematizagcdo e discussao interativa e critica entre os educadores sobre o
conteudo e sua implementagdo. Situagcdo esta que vem ocorrendo de forma

constante na “comunicacao” entre SEDU e escolas.
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Contexto

Apresentamos o que foi observado nos dados coletados do parametro

praxiolégico contexto, na categoria problematizagao.

Quadro 27 - Elementos observados no parametro praxiolégico contexto, na categoria
Problematizagao

Contexto
Contexto das atividades
Ambiente da sala de aula
Concepgao de Educacao
Organizagéo do curriculo

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Os elementos apresentados nos auxiliaram a refletr como a
problematizacdo em Freire esta interligada ao papel ativo do sujeito no contexto em
que esta inserido e a sua postura critica no processo de ensino-aprendizagem. A
partir disso, foi possivel compreender como a problematizacdo se traduz em acgdes
pedagogicas que promovam a reflexdo critica e as transformagdes desejadas.
Retomamos os balizadores do parametro praxioldgico contexto, na categoria

problematizagao.

Figura 20 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - PROBLEMATIZAGAO (contexto)

O CONTEXTO NA CATEG ORIA PROBLEMATIZAGAO

Neutro;

Apenas ilustrativo e ndo . . -
problematizador das :> Praxis Curricular Inautentica
situagdes-limite

Reflexivo; Desafiador;
Problematizador;
Esta inserido no campo do didlogo e
concreta, tendo em vista orientar a
escolha e abordagem de conteudos
sistematizados;
O contexto vivido/percebido é

problematizado para a identificacio de
situacdes-limite.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).
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O contexto da praxis inauténtica nesta categoria € apenas ilustrativo e ndo
problematiza as situagdes-limite, trazendo problematiza¢gées sem significados para
os sujeitos. Ja o contexto auténtico é reflexivo, desafiador e problematizador. Esta
inserido no campo do dialogo e da comunicacéo acerca da realidade concreta, tendo
em vista que orienta a escolha e a abordagem de conteudos sistematizados. Por fim,
o contexto vivido/percebido €& problematizado para a identificacdo de
situacdes-limite.

Na pesquisa de campo, encontramos exemplos de um contexto inauténtico.
Nas observagdes das praticas docentes, pudemos observar que algumas atividades
foram puramente didaticas, sem serem contextualizadas nas vivéncias das
criangas, propondo problematizacdes sem significado - como no caso do bingo, em
que as criangas precisavam descobrir com qual letra a figura comegava (OPD-I/P1).
Também observamos que o controle excessivo da professora sobre as acbes das
criangas (como a troca de lugares devido a conversas) pode limitar a liberdade de
expressdo e a problematizacdo espontdnea (OPD-G/P4). Por outro lado,
percebemos que os ambientes das salas de aula observadas se relacionam ao
contexto infantil e a realidade concreta das criangas, com a disposi¢ao de jogos
acessiveis, espacgos para brincadeiras e imagens/materiais que se relacionam com o
mundo, como letras e numeros, que estimulavam a curiosidade e a investigagao,
promovendo um ambiente desafiador.

Nas atividades propostas pelas professoras também identificamos um
contexto reflexivo, desafiador e problematizador, que se fez através do dialogo

auténtico acerca da realidade concreta das criangas.

Recepcdo das criangas pela professora, com acolhimento, bom dia,
algumas criangas vinham abraga-la e percebendo caracteristicas —
exemplo, crianga estd mais morena, perguntou se a crianga foi na
piscina. [...] As criangas foram conversando, respondendo, falaram de
outros animais e até do Minecraft. A leitura do livro iniciou com as criangas
atentas, interagindo com a histéria e a professora dialogando com as
mesmas. Durante a leitura, uma crianga pediu para ir ao banheiro, a
professora percebeu algo diferente nela e perguntou se estava tudo
bem com a crianga (OPD-I/P1).

Depois que o portao havia fechado, a professora perguntou quem havia
esquecido de trazer brinquedo de casa, cinco criangas levantaram as maos,
a professora foi até a brinquedoteca e trouxe teclado de computador,
laptop de brinquedo, carros, bonecas, etc. Mesmo as criangas que
haviam trazido brinquedo se interessaram pelos brinquedos da escola. Um
menino pediu uma boneca, dois dos meninos presentes riram dele
dizendo que era coisa de menina, a professora imediatamente interveio
dizendo que nao, se os papais também nao cuidavam deles, perguntou
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a uma crianga “Quem arrumou o seu cabelo hoje (nome da crianga),
nao foi o papai?” e a crianga respondeu que sim (OPD-J/P3).

Explicou sobre o uso das mascaras africanas, que sdo utilizadas em dias de
festas, nascimento, veldrio, guerra, etc. Uma crianga perguntou o que era
veldrio e outra falou da guerra de Israel. A professora perguntou quem
era o povo africano, falou sobre os continentes, explicou que as pessoas
que moram na Africa, em sua maioria sd0 negros, conversaram sobre a
cor de pele das familias das criangas, principalmente pai e mae, sobre
os cabelos. A professora foi perguntando crianga por crianga e as criangas
responderam, algumas percebi que pensaram para responder (OPD-G/P4).

[...] Assim que se “arrumavam”, observavam o entorno e escolhiam o que
queriam fazer. [...] algumas foram brincar de casinha com a vassoura
pequena, outras foram para a banca de feira. [...] E muito importante
que vocés bebam agua hoje, por conta do calor, quem quiser ficar
descalgo, pode ficar, coloca o sapato debaixo da cadeira da sua mochila.
Cuidado para nao bater nos bragos dos colegas que tomaram vacina e
vamos brincar!”. [...] Durante o periodo que fiquei observando, as criangas
desenharam, tiraram fotos umas das outras (com celulares
quebrados), brincaram de feira com direito a caixa registradora. A
professora me explicou que as atividades, a organizagdo do espago muda
diariamente. Nas lousa dos cavaletes, uma crianga desenhou um trem e
outra escreveu o nome, uma crianga chamou a professora para ver seu
desenho, a professora elogiou e pediu autorizagdo para tirar foto. Outra
crianga estava sentada na mesa desenhando com um fone de ouvido
com microfone, como se estivesse trabalhando. [...] A professora
chamou todos para sentarem no tatame e fazerem uma roda. [...] Uma
crianga que ja estava com fones de ouvido pediu para a professora um
celular para ouvir musica e também pegou uma maleta de brinquedo
com itens médicos (OPD-C/P3).

Percebemos que as professoras estdo atentas ao contexto individual de
cada crianga, promovendo um ambiente de cuidado e ateng&o. O dialogo gira em
torno de situacbes cotidianas que servem como ponto de partida para a
problematizagdo, e o ambiente preparado durante a observagcdo da pratica da
professora C/P3 proporcionou o contato com contexto do dia a dia das criangas,
possibilitando vivéncias e interacdes com a realidade concreta. Destacamos que, ao
observar a pratica docente da professora J/P3, na situacédo da fala de dois meninos
sobre boneca ser coisa de menina, houve uma problematizagdo da questdo. No
entanto, nao foi possivel acompanhar e constatar se a fala foi percebida/identificada
como uma situagao-limite pela professora.

Nas analises dos documentos, identificamos exemplos de praxis curriculares
inauténticas, visto que tanto BNCC quanto Curriculo Paulista ndo apresentam
concepcgoes tedricas e metodolégicas claras, deixando as escolas sem diretrizes
robustas para promover uma real problematizagdo, além de proporem a

implementagdo uniforme de um curriculo em nivel federal e estadual que néo
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consideram as diversidades e especificidades locais e contextuais, limitando a
problematizacao e a reflexao critica sobre a realidade concreta dos sujeitos.

No caso dos documentos da rede municipal de ensino de Sorocaba, a falta
de consideracdo com as realidades das escolas também acontece; nos Cadernos,
encontramos as concepgdes postas, quase sempre reportadas ao documento do
Marco Referencial ou as DCNElIs, e, por muitas vezes, limitadas, sem possibilidade
de promover uma reflexdo critica e levando a uma problematizacdo superficial,
apenas ilustrativa e sem significado para as equipes (invasao cultural). Apenas nas
DCNEIS, em seu Artigo 9°, é indicada a necessidade de contextos significativos para
a crianga que envolvam diferentes linguagens e formas de expressdo. Estes
contextos significativos facilitam a problematizagdo ao conectar o aprendizado ao
cotidiano e ao contexto cultural da crianga.

Nas respostas dos questionarios, em praticamente todas as questodes,
identificamos que a falta de aprofundamento das concep¢des nos documentos
impacta no trabalho cotidiano das escolas. Isso ocorre quando nado ha
problematizagdes sobre estas concepgdes e quando os contextos e realidades nao
sao considerados. Como resultado, os respondentes tendem a utilizar de definicbes
dos préprios documentos, sem aprofundamento e, muitas vezes, de forma passiva e

acritica, concordando com o que esta posto.

A Educacao Infantil € a primeira modalidade da educacao basica, conforme
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n°
9.394/96 que traz, por finalidade, “o desenvolvimento integral da crianga, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a agao
da familia e da comunidade (Q-N/D).

O curriculo é elaborado/organizado de acordo com as orientagées da
SEDU, por meio da adesao ao Curriculo Paulista (Q-A/D).

Esta embasado no Curriculo Paulista, uma vez que a SEDU fez a adesao
e nos é solicitado através da supervisdao de ensino que o curriculo tenha
como base este documento. No entanto, ndo tivemos formagao em servigo
para os profissionais, bem como, acontece na rede estadual (Q-A e H/OP).

A partir dos estudos da BNCC e do curriculo paulista (Q-D/OP).

De acordo com os documentos oficiais adotados pela rede municipal
(Q-L/D).

Sentir-se seguro no ambiente escolar; Melhoramento e aumento da
oralidade com enriquecimento do vocabulario; Aprimoramento e
desenvolvimento na coordenag¢ao corporal e motor (subir, descer,
escalar, dancar, equilibrar-se); Ampliar a degustagcdo e saborear
diversos alimentos; Demonstrar e denominar os préprios sentimentos;
Reconhecer-se como um ser unico e com sentimentos; Regras de
convivéncia e respeito pelo préoximo; Organizagcdao do espaco;
Autonomia (alimentar-se, Controle de esfincteres, dentre outros);
Oralidade dinamica e rica em detalhes; Conceitos matematicos
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simples, dentre demais caracteristicas voltadas para o
desenvolvimento global da crianga (Q-G/P4).

[...] Seguindo os objetivos e concepgdes da BNCC (Q-O/P2).
Pautado na BNCC (Q-G/P1).
E elaborado seguindo os documentos oficiais (Q-G/P3).

Percebemos que é nitida a dependéncia nos documentos e a aplicagao
direta das diretrizes, mas sem problematizacdo de como o que é descrito no
documento €& abordado no contexto especifico das escolas, expondo uma
passividade por parte dos sujeitos em relagao ao contexto atual, indicando uma falta
de problematizacdo ativa e auténtica. Freire nos faz refletir sobre esta passividade

na aceitacado da invasao cultural.

E porque os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que neles entra,
jA sdo seres passivos, cabe a educagdo apassiva-los mais ainda e
adapta-los ao mundo. Quanto mais adaptados, para a concepgao
“bancaria”, tanto mais "educados”, porque adequados ao mundo.

Esta € uma concepgdo que, implicando numa pratica, somente pode
interessar aos opressores que estardo tdo mais em paz, quanto mais
adequados estejam os homens ao mundo. E tdo mais preocupados, quanto
mais questionando o mundo estejam os homens.

Quanto mais se adaptam as grandes maiorias as finalidades que lhes sejam
prescritas pelas minorias dominadoras, de tal modo que carecam aquelas
do direito de ter finalidades proprias, mais poderdo estas minorias
prescrever.

A concepgao e a pratica da educagdo que vimos criticando se instauram
como eficientes instrumentos para este fim. Dai que um dos seus objetivos
fundamentais, mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos do que a
realizam, seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico. Nas aulas verbalistas,
nos métodos de avaliagdo dos “conhecimentos”, no chamado “controle de
leitura”, na distancia entre o educador e os educandos, nos critérios de
promogao, na indicagdo bibliografica, em tudo, ha, sempre a conotagao
“digestiva” e a proibicdo ao pensar verdadeiro (Freire, 2015, p. 88 e 89).

Portanto, nds, como educadores, precisamos superar a perspectiva bancaria
de educacdo e de aceitagdo passiva do que nos € imposto; precisamos
compreender que nossa autenticidade apenas ganha forga a partir da autenticidade
do pensar dos educandos, do dialogo verdadeiro acerca da realidade concreta, da
reflexdo e problematizagdo do contexto vivido por ambos. Na analise dos dados dos
questionarios, encontramos exemplos sobre isso ao identificarmos contextos
descritos pelos respondentes como desafiadores e que promovem

problematizagdes.

A educacdo infantil € um espaco de interagao entre criangas de diferentes
familias, religides, culturas, etnias, assumindo assim o papel de um
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lugar plural, que deve respeitar a infancia e as individualidades de cada
crianga(Q-K/P1).

Isso realmente € um desafio vivido a ser respondido, visto que cada escola
trabalha de uma maneira, as vezes na propria escola as concepg¢oes
sdo diferentes... fora os modismos educacionais que mudam em cada
governo [...] (Q-C/P1).

[...] O curriculo pode ser um documento que nos chegue de cima para baixo,
mas é no chao da escola, imbricados com a realidade em que a escola
esta inserida, seu contexto cultural, regional, étnico, politico e
econdmico-social e pedagogico é que desenhardo os caminhos e os
conhecimentos primordiais a serem desenvolvidos juntamente com
sua comunidade (Q-C/D).

Nenhuma delas, pois entendo que o curriculo deve ser a(s) crianga(s),

a(s) infancia(s), aquele que venha do cotidiano com/das criangas
(Q-C/P3).

A identificagcdo dos desafios contextuais de cada unidade escolar e da

prépria rede municipal, bem como as mudancgas politicas de governo externas a

escola, mas que a influenciam, sao considerados pontos de problematizagcdo. Sao

questbes que precisam ser refletidas, dialogadas com a realidade concreta dos

sujeitos e que impactam na autonomia das praticas educativas de cada escola. E

preciso que ocorram avaliagdes criticas e problematizacdes constantes das praticas

educativas e curriculares com base no contexto escolar e na realidade concreta,

permitindo ajustes e melhorias continuas. Também percebemos nos trechos uma

reflexdo auténtica ao colocar o interesse das criancas como central na constru¢ao

do curriculo.

Processo

A seguir, apresentamos os elementos observados nos dados coletados do

parametro praxiolégico processo, da categoria problematizagao.

Quadro 28 - Elementos observados no parametro praxiolégico processo, na categoria

Problematizagao

Processo

Organizagéao do curriculo
Efetividade do curriculo na pratica educativa
Processos educativos

Fonte: Elaboracgéao prépria (Bravo, 2024).

Como ja explanado anteriormente, os elementos apresentados nos

auxiliaram a refletir como a problematizagcado em Freire esta interligada ao papel ativo
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do sujeito e a sua postura critica no processo de ensino-aprendizagem. Os
balizadores do parametro praxioldgico processo, na categoria problematizacao,

estdo representados na figura a seguir.

Figura 21 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - PROBLEMATIZAGAO (processo)
O PROCESSO NA CATEGORIA PROBLEMATIZAQ.&O

Problematizacdo significativa
inexistente;
Processo linear, acritico, mecanico,

transmissor de informagao, |:> Praxis Curricular Inauténtica

pretensamente neutro;
Ja se sabe previamente antes da
propria realizacdo, o que se guer fazer e
como fazer.

Processo voltado &8 humanizacio;
Problematizador no ambito das

interagdes socioculturais e materiais da |:Lr> Praxis Curricular Auténtica
realidade concreta;

Processo dialético entre teoria e pratica,
sujeito e objeto;
Envolve e € envolvido pelas situagbes-
limite;
Culmina nos temas geradores.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

Na praxis curricular inauténtica, o processo educativo € linear, acritico,
mecanico, transmissor de informagado, pretensamente neutro e previsivel. E o
processo educativo de uma praxis auténtica, em uma perspectiva problematizadora,
€ voltado a humanizagéo; € problematizador no @mbito das interagdes socioculturais
e materiais da realidade concreta; é dialético entre teoria-pratica e sujeito-objeto;
envolve e é envolvido pelas situagdes-limite; e culmina nos temas geradores.

As caracteristicas de uma praxis curricular inauténtica foram localizadas em
praticamente todas as questdes do questionario. Podemos citar como exemplo as
respostas da equipe gestora e professoras ao analisarmos as questdes sobre a
organizacao do curriculo e a possibilidade de organiza-lo de forma diferenciada.
Vimos que, nos parametros anteriores, a grande acomodacgao dos respondentes aos
documentos oficiais, como a BNCC e o Curriculo Paulista, demonstram um processo
educativo acritico, supostamente neutro e previsivel. Na questdo sobre a

efetividade na pratica educativa do curriculo elaborado, encontramos:
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Apobs construido coletivamente, passa a ser o documento norteador para
atividades desenvolvidas junto as criancas (Q-G/P4).

Contemplando a BNCC, na organizagao de atividades e espagos
pensando o protagonismo e relacionando os conhecimentos de mundo ja
trazidos pelas criancas (Q-G/P5).

E ele que embasa meu planejamento (Q-G/P6).

A organizagao curricular da Educacéao Infantii na BNCC esta estruturada
em campos de experiéncias, no dmbito dos quais sao definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (Q-K/P3).

O meu trabalho é realizado de acordo com o documento elaborado pela
equipe escolar (Q-O/P7).

Quase integralmente, existem questbes alheias a escola (burocracia e
‘invengbes’/mudancgas vindas da SEDU) (Q-O/P8).

Novamente, os processos sdo pensados na relacdo com os documentos
oficiais, sem problematizacédo e reflexdo critica sobre a adequagao as realidades
locais. H4 uma aceitagdo generalizada do que dizem os documentos, tornando os
processos previsiveis, lineares, mecanicos e previamente definidos. Estes processos

se equiparam a educacao bancaria em Freire, visto que

No momento mesmo em que se funda num conceito mecanico, estatico,
especializado da consciéncia e em que transforma por isto mesmo, os
educandos em recipientes, em quase coisas, ndo pode esconder sua marca
necroéfila. Nao se deixa mover pelo animo de libertar tarefa comum de
refazerem o mundo e de torna-lo mais e mais humano.

Seu a&nimo é justamente o contrario — o de controlar o pensar e a agéo,
levando os homens ao ajustamento ao mundo. E inibir o poder de criar, de
atuar. Mas, ao fazer isto, ao obstaculizar a atuagcdo dos homens, como
sujeitos de sua agéo, como seres de opgao, frustra-os (Freire, 2015, p. 91).

Em oposicdo a esta concepgao, os processos educativos, na categoria
problematizagdo, de uma praxis curricular auténtica sao voltados a humanizagao e
envolvem reflexdes no ambito das interagdes socioculturais e materiais da realidade
concreta. Ressaltamos que, na Educacao Infantil, estas interagdes ocorrem através
do brincar. Nos questionarios, identificamos algumas respostas que indicam esta

acepgao.

A pré-escola tem como principal objetivo apresentar o mundo através do
encantamento, oferecendo as criangcas conhecimento através da
exploragao, investigagao, pesquisa tendo como requisito primordial a
brincadeira [...] (Q-J/OP).

Acredito numa educagao infantil que ndo seja preparatéria para o ensino
fundamental, na qual as criangas possam descobrir suas
potencialidades por meio de vivéncias significativas e prazerosas [...]
(Q-O/D).
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O curriculo serve para nortear as praticas, porém ndo deve ser algo
engessado, estatico, pois no cotidiano das criangas aparecem
necessidades e questionamentos que devem ser considerados
(Q-J/P3).

O reconhecimento da necessidade de problematizar o que esta posto nos
documentos oficiais e adapta-lo as necessidades emergentes das criangas deve ser
um processo continuo de busca, revisdo e avaliagdo, refletindo uma
problematizacdo auténtica das praticas educativas, a fim de se enfrentar a invasao
cultural (Freire, 2015).

Nas analises das observacbes da pratica docente foi possivel identificar
pouca oportunidade para as criangas intervirem ou modificarem o processo, visto
que este foi pensado previamente e é a professora quem conduziu a atividade
quando definiu que haveria um bingo diferente e n&o sortearia letra nem numeros,
mas figuras (OPD-I/P1). O foco na memorizagcédo e repeticdo, sem estimulo ao
pensamento critico, caracteristicas da educacao bancaria que orienta a uma praxis
inauténtica, também sao percebidas na falta de aprofundamento nos
questionamentos sobre o feriado da Proclamacéo da Republica, focando apenas no
nome do pais € na bandeira, sem explorar o contexto historico e social de forma
significativa (OPD-G/P4).

Entretanto, também identificamos exemplos de praxis auténticas quando a
professora utiliza estratégias para engajar as criangcas em atividades
problematizadoras, como a exploragdo de objetos durante a leitura de contos e a
manipulacdo de materiais para descobrir 0 que é diferente na sala (OPD-J/P3).
Neste contexto, o processo educativo incentiva as criangas a pensarem e refletirem
sobre as suas descobertas. A discussao sobre a experiéncia com a garrafa de
refrigerante e papel crepom (OPD-C/P3) incentiva a curiosidade cientifica, estimula a
reflexado critica e a uma busca conjunta de solugdes.

Ja na analise documental, constatamos que a estrutura rigida da BNCC e do
Curriculo Paulista limita a flexibilidade e a adaptagao as necessidades locais. Nao
sdo contempladas nestes documentos, de forma explicita, praticas pedagdgicas que
promovam a problematizacdo de questdes sociais, econdmicas e culturais; assim, os
processos educativos podem se tornar apenas prescritivos e acriticos. Da mesma
forma, o Marco Referencial e demais Cadernos da rede municipal apresentam

concepgdes tedricas e marcos legais sem detalhar como essas teorias serao
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operacionalizadas na pratica pedagdgica, nos processos educativos. O Caderno 5
apresenta um roteiro definido a priori, limitando a problematizagao, visto que, na
maioria das vezes, os educadores estdao acostumados a seguir diretrizes rigidas em
vez de questionar e adaptar praticas conforme as necessidades especificas de suas
comunidades escolares. Nas DCNElIs, sdo apontados processos e experiéncias que
incentivam a curiosidade, exploragéo, questionamento e indagagéo sobre o mundo
fisico e social (Artigo 9° VIII). Essas praticas estdo alinhadas com a
problematizacdo, pois estimulam a reflexdo critica e a construgcdo ativa do

conhecimento.

4.1.1.3 Conscientizacao

Sujeitos

Apresentamos o que foi observado nos dados coletados no parametro

praxioldgico sujeito, da categoria conscientizagao.

Quadro 29 - Elementos observados no parametro praxiologico sujeito, na categoria
Conscientizacao
Sujeito
Alinhamento ao documentos oficiais
Concepcao de sujeito e de infancia
Relacdo educador-educando
Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).

Esses elementos foram escolhidos, pois refletem as dimensdes essenciais
do sujeito que Freire considera fundamentais para o desenvolvimento da
conscientizagdo, assegurando que a educagao seja um caminho para a libertagéo e
a transformagédo social. A seguir, apresentamos os balizadores do parametro

praxioldgico sujeito, na categoria conscientizagao, em Freire.
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Figura 22 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - CONSCIENTIZAGAO (sujeito)
O SUJEITO NA CATEGORIA CON SCIENﬂZAgﬂD

Sujeito imerso,

ingénuo, acritico; Aderente o _ o
3 realidade opressora; [:"> Praxis Curricular Inauténtica
Consciéncia inerte.

Sujeito ativo, transformador da
realidade opressora, critico, I:\,> Praxis Curricular Auténtica
emerso, engajado, praxiologico.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

O sujeito da praxis inauténtica, quando analisado sob a dtica da categoria
conscientizagdo, € imerso, ingénuo, acritico, adepto de uma realidade opressora e
possui uma consciéncia inerte. E, na praxis curricular auténtica, o sujeito é ativo,
transformador da realidade opressora, critico, emerso, engajado e praxioldgico.

Neste contexto, nas respostas dos questionarios, é possivel perceber que
parte dos respondentes apresenta ingenuidade e se mostra acritico perante as
questdes. Como ja apresentado nas categorias dialogo e problematizagdo, o
alinhamento com os documentos oficiais na organizagdo do curriculo, neste
parametro, pode indicar uma conscientizagdo ingénua, estando os respondentes
aderentes a realidade opressora na qual estdo inseridos, sem uma problematizacao
critica das necessidades dos sujeitos envolvidos.

Nas questdes que relacionam a concepg¢ao de infancia dos respondentes a
concepgao de infancia da rede e da equipe escolar, de uma forma geral, foi
perceptivel uma consciéncia ingénua e superficial, baseada apenas no
pertencimento a rede ou a aceitagcado das diretrizes impostas, sem um exame critico

das praticas pedagdgicas.

Sim (Q-1/D).

Sim. por ter 18 anos de trabalho na rede municipal (Q-N/D).

Se aproxima, pois fazemos parte da rede municipal (Q-L/D).

Sim (Q-C/P2).

Sim, devido aos documentos norteadores utilizados na rede (Q-G/P3).

Sim, mesmo pq entendi que esta vinculada com o curriculo paulista e
bncc (Q-G/P4).

Acredito que sim. Na rede buscamos desenvolver os aspectos
cognitivos, sociais, emocionais e motores (Q-H/P1).

Sim (Q-J/P1).
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Sim, ou pelo menos deveria ser, visto que tal concepgao é embasada por
documentos oficiais (Q-K/P1).

Contudo, também identificamos respostas com caracteristicas de sujeitos

ativos, criticos, emersos e engajados por uma transformacao da realidade.

Acredito que sim, em que pese a rede municipal nao ter claro em seus
documentos e até mesmo em suas orientagbes a abordagem
pedagédgica a ser desenvolvida nas escolas (Q-G/D).

A equipe compartilha da mesma concepgao. Estamos sempre estudando e
refletindo sobre a infancia, a necessidade de reconhecer praticas que
contribuam, para que as criangas possam aprender através das
brincadeiras, que sejam ouvidas (Q-J/OP).

Os respondentes reconhecem de forma critica as lacunas nos documentos
orientadores e demonstram a necessidade de conscientizagdo continua sobre as
praticas que respeitem e promovam a infancia.

Nas observagdes das praticas docentes, identificamos exemplos de praxis
curriculares inauténticas (OPD-G/P4) quando a professora troca as criangas de lugar
por conta de conversa, quando pede siléncio diversas vezes, inibindo a expressao

das criangas.

Tem crianga que ja pegou o estojo, ndo pedi pra pegar o estojo ainda e
ndo esta prestando atencio. A professora foi até o armario, pegou varios
cadernos de desenho, disse as criangas que iriam fazer o calendario. Neste
momento tinham muitas criangas conversando, a professora disse “Eu falei
que ia separar, ndo aprendo mesmo, fagco acordo com vocés mas nao
consigo”, trocou varias criangcas de lugar. Uma crianga perguntou o
porqué de muda-la de lugar e a professora respondeu “Eu sei que vocé
esta quieto, quem esta perto de vocé que nao esta, olha a minha
garganta, ja esta cansada de tanto eu falar’ (OPD-G/P4).

No recorte acima, percebemos que a professora concebe as criangas como
sujeitos ingénuos, inerentes a uma realidade opressora produzida por ela mesma -
acreditamos que de forma inconsciente -, mas que faz com que a consciéncia dos
educandos e dela mesma permanega inerte.

Também identificamos exemplos de praxis curriculares auténticas nas
analises das observagdes das praticas docentes quando as criangas sao convidadas
a refletir sobre a diversidade cultural e a importancia do respeito as diferengas ao
assistirem ao video e conversarem sobre as mascaras africanas (OPD-I/P1). Da

mesma forma, ocorre a promogdo da conscientizagdo das criangas sobre a
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diversidade e o respeito as diferengas na intervencdo da professora quando dois
meninos riram de outro menino que pediu uma boneca e a professora questiona
esteredtipos de género, promovendo a igualdade (OPD-J/P3).

No espago para comentarios gerais sobre os assuntos abordados no
questionario, os respondentes sinalizaram a importancia da realizacao de formagdes
e, até mesmo, a organizagao de uma caderno especifico para a Educacéao Infantil,
mas nao apontaram a necessidade de um processo de conscientizagio critica sobre

isso e até sobre as praticas ja adotadas.

Acredito que para desenvolver nas escolas uma concepcdo de infancia,
pré-escola e curriculo, necessitamos de mais formagoes continuadas em
servigo, recursos humanos especializados e em numero suficiente para
atender as necessidades de todos e garantir uma orientadora pedagdgica
por escola (Q-A/D).

Eu acho necessario lutarmos para que nossa rede tenha um caderno
proprio de educagéao infantil, para que todos os atores saibam o papel
da pré escola, o que é ser crianga, as multiplas infancias e estudar
autores mais atuais que possam contribuir com um curriculo mais justo para
com as criangas sorocabanas (Q-O/OP).

A rede de Sorocaba necessita de um olhar para a educagao infantil e
alinhar as praticas (Q-O/P5).

Preocupa-nos o apontamento de formagdo em uma perspectiva tecnicista
que pode limitar a conscientizagao auténtica, focando mais em recursos do que na
transformacao das praticas e mentalidades educativas, da mesma forma que apenas
a elaboragédo do caderno por si s6 e o alinhamento das praticas ndo garantira um
real processo de conscientizagao critica dos sujeitos envolvidos.

Ja na analise documental, pudemos perceber que, tanto na BNCC como no
Curriculo Paulista, os educandos n&o sdo incentivados a refletir sobre a sua
realidade, visto a auséncia de uma abordagem explicita sobre como promover a
conscientizagao critica em todas as etapas da Educacgéo Basica, além de o enfoque
em competéncias gerais para serem implementadas de forma homogénea, nao
considerando as diversidades individuais e culturais dos educandos.

Nos Cadernos da rede municipal de ensino de Sorocaba e também no
Marco Referencial encontramos, de forma geral, a auséncia de definigdes claras e
especificas de infancia e crianga, recorrendo a concepg¢des normativas e histéricas,
sem detalhar como serdo operacionalizadas na pratica pedagdgica. A falta de

definicdes claras limita a conscientizacao, pois os educadores carecem de uma base
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tedrica e filosofica solida para refletirem criticamente sobre suas praticas
pedagogicas e sobre os direitos e o desenvolvimento infantil. Ja nas DCNElIs, a
concepgao da crianga como sujeito historico e de direitos (Artigo 4°), concepgao que
€ reproduzida por todos os outros documentos, mas sem aprofundamento, esta
alinhada com a ideia de conscientizacdo, em que a crianca reconhece seu papel e
impacto na sociedade e no mundo.

Neste contexto, Freire compreende que precisamos defender nossa posigao
no mundo, em um esforgo sério e profundo de conscientizagdo, em que os homens
“através de uma praxis verdadeira, superam o estado de objetos, como dominados,
e assumem o de sujeito da Histéria” (Freire, 2015, p. 216), visto que,
‘conscientizacdo ndo é apenas conhecimento ou reconhecimento, mas opgéo,

decisao, compromisso” (p. 13).

Contexto

Elementos observados nos dados coletados no parametro praxioldgico

contexto, na categoria conscientizagao.

Quadro 30 - Elementos observados no parametro praxiolégico contexto, na categoria
Conscientizagciao

Contexto
Especificidades locais
Contexto da pratica educativa
Organizagéao do curriculo
Concepcao de pré-escola e infancia

Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

Os elementos refletem as dimensdes essenciais do contexto que Freire
considera fundamentais para o desenvolvimento da conscientizagao, através de um
contexto em que os educandos sdo incentivados a problematizar sua realidade,
aspecto fundamental para a reflexdo e a transformacédo da realidade concreta. A
seguir, apresentamos os balizadores do parametro praxioldégico contexto, na

categoria conscientizagao, em Freire.
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Figura 23 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - CONSCIENTIZAGAO (contexto)
O CONTEXTO NA CATEGORIA CONSCIENTIZAGAO

Fora da realidade concreta; Neutro;
Inibidor, proibitivo de acdes criadoras;
Dado; Estatico.

A conscientizaciio se assemelha 3 |:> Praxis Curricular Inauténtica

sensibilizacdo, sem considerar o
contexto vivido/percebido como algo a
ser problematizado.

Desvelador das contradigfes da
realidade concreta;
Conscientizador;

Praxiologico;
Auténtico: |:I\> Praxis Curricular Auténtica
A consciéncia critica do contexto visa a
humanizacdo, a emancipacdo.
O contexto & problematizado visando a
conscientizagdo.

Fonte: Elaboracao propria (Bravo, 2024).

Deste modo, o contexto da praxis curricular inauténtica, na categoria
conscientizagao, ocorre fora da realidade concreta, é supostamente neutro, inibidor,
proibitivo de agdes criadoras; € dado e estatico. Na praxis auténtica, o contexto é
desvelador das contradicbes da realidade concreta, conscientizador, praxioldgico,
auténtico e busca a consciéncia critica do préprio contexto que visa a humanizagao,
a emancipagao.

Iniciemos com a analise documental. Tanto a BNCC e o Curriculo Paulista
sdo documentos normativos para serem implementados de forma burocratica, sem
considerar as particularidades e necessidades especificas das comunidades
escolares, como se os contextos das escolas de todo o territério fossem uniformes;
também n&o instigam a promocgao do processo de reflexao critica sobre o curriculo,
fazendo com que os sujeitos permanegam com uma consciéncia ingénua, limitando
a promocao de transformacgao das realidades.

O Caderno 4 nos apresenta as concepgcdes de curriculo e proposta
pedagogica baseadas nas DCNEIs, mas sem considerar as especificidades locais
e contextuais do municipio de Sorocaba, reduzindo assim a possibilidade de
elevagao para a conscientizagao critica dos sujeitos envolvidos. Os Cadernos 5 e 17
nao nos trazem definicdes de conceitos e concepcgdes, afirmando que todo este
embasamento € encontrado no documento do Marco Referencial. Contudo, o retorno

ao documento sem a inclusdo dessas definicbes nos proprios Cadernos pode criar
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um contexto em que a possibilidade de conscientizagcdo se torna limitada, pois a
reflexao critica depende de uma consulta externa e ndo de uma compreensao
imediata.

Nas observagdes das praticas docentes, foi constatado que o contexto das
praticas educativas, em alguns casos, era prescrito pelo educador e inibia
situacdes criadoras pelos educandos, tendo em vista que as atividades possuiam
mais uma visado didatica, sem considerar o contexto da realidade concreta em que

os educandos vivem.

[...] a professora relembrou que naquela semana a escola teria uma
exposi¢cao sobre a consciéncia negra — feriado que se aproximava, que
todas as salas ja estavam expondo os seus trabalhos, que eles ja
haviam visto e conversado sobre varias coisas e que hoje ela havia trazido
um video curto para assistirem sobre as mascaras africanas, a professora
disse sobre a importancia de se respeitar as diferencas, que todos nao
precisam ser iguais (OPD-I/P1).

[...] a professora comegou a conversar sobre o préximo feriado que
seria no dia seguinte, o feriado da Proclamagido da Republica, fez
alguns questionamentos as criangas, mas sem aprofundar, focou no nome
do pais e na bandeira do Brasil. Desenhou a bandeira no quadro branco,
questionando as formas geométricas e as cores, disse as criangas que cada
um faria uma bandeira. Uma crianga estava vestida com a camiseta do
Brasil e mostrou o brasdo na camiseta. A professora pediu pra estagiaria ir
verificar se a atividade ja estava impressa. Foi separando os guaches e
explicando como usariam as esponjas/carimbo, conforme ia entregando o
material as criangas ia questionando as cores que faltavam para serem
entregues. Enquanto as criangas faziam a pintura da bandeira
impressa, a professora perguntou a turma o porqué de estarem
pintando a bandeira, mas nenhuma crianga respondeu (OPD-G/P4).

Foi observado nestes trechos que as propostas das atividades foram
pensadas pela professora a priori, a partir dos feriados nacionais que ocorreriam na
semana (Dia da Consciéncia Negra e Proclamagao da Republica). Apesar dos
feriados fazerem parte do cotidiano das criancgas, a proposta nao foi pensada a partir
de uma situagao-limite que emergiu em sala de aula, ainda que durante a conversa
com as criangas sobre as mascaras africanas, um menino tenha trazido a seguinte
afirmacao: “o namorado da minha irma é igual ao Richarlyson, € moreno”; contudo, a
fala foi ouvida, mas n&o problematizada pela docente (OPD-I/P1).

Na segunda observagdo apresentada, a professora ndo aprofundou a
tematica do feriado, limitou-se as questdes didaticas da escrita do nome do pais, as
formas geométricas e cores, além de que foi observada a dependéncia da

professora ao material impresso (bandeira do Brasil) para a realizagéo da atividade e
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até mesmo a definicdo de qual recurso utilizariam para a pintura, restringindo a
flexibilidade e a criagdo do processo educativo, negando a possibilidade de
problematizagdes criticas e, consequentemente, da passagem de uma consciéncia

ingénua para critica. Como afirma Freire,

Eis ai a concepcao “bancaria” da educagédo, em que a Unica margem de
acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores
das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os
homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada concepgéo “bancaria”
da educacgao. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
nao podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta distorcida visdo da educagdo, nado ha criatividade, ndo ha
transformacgao, ndo ha saber. S6 existe saber na invengao, na reinvengao,
na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperangosa também. Na
visdo “bancaria” da educacao, o “saber” € uma doacdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizagéo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a
ignorancia, se mantém em posigdes fixas, invariaveis. Sera sempre o que
sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez
destas posigdes nega a educacdo e o conhecimento como processos de
busca. O educador se pde frente aos educandos como sua antinomia
necesséaria. Reconhece, na absolutizagdo da ignorancia daqueles a razéo
de sua existéncia. Os educandos, alienados, por sua vez, a maneira do
escravo na dialética hegeliana, reconhecem em sua ignorancia a razao da
existéncia do educador, mas n&do chegam, nem sequer ao modo do escravo
naquela dialética, a descobrir-se educadores do educador. Na verdade,
como mais adiante discutiremos, a razdo de ser da educacao libertadora
estd no seu impulso inicial conciliador. Dai que tal forma de educagao
implique na superagéo da contradicdo educador-educandos, de tal maneira
que se fagam ambos, simultaneamente, educadores e educandos (Freire,
2015, p. 80 e 81).

Também identificamos contextos de praxis auténticas, que visam a
humanizagéo e séo praxiolégicos, quando a professora promoveu a cooperagao e a
negociacao entre as criangas, desenvolvendo a consciéncia coletiva e a capacidade
de tomada de decisao conjunta na atividade de escolha das mascaras (OPD-I/P1).

A pratica de atividades que abordam temas culturais e sociais, como a
leitura de contos africanos e a discussdo sobre instrumentos e tradigdes promove a
conscientizagdo cultural, além de a intervengcdo da professora ao abordar
esteredtipos de género também ser um exemplo de possibilidade de conscientizagao
(OPD-J/P3). Da mesma forma, o relato sobre os escravos africanos e suas
contribuigdes culturais estimula a reflexdo critica sobre a historia e a justiga social

(OPD-G/P4). E, por fim, a reflexdo critica sobre as contradicbes da realidade
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concreta com possiveis acdes transformadoras das situagdes-limite promovem a
conscientizagdo, como quando a professora e as criangas conversam sobre o uso
correto da pia e os problemas causados por agdes incorretas (OPD-C/P3).

Nas respostas dos questionarios, voltamos mais uma vez a tematica da

dependéncia dos documentos oficiais para a organizagao do curriculo.

Com base no Curriculo Paulista e BNCC (Q-J/P1).

[...] sei que hoje tudo o que fazemos estda embasado nas Diretrizes
Curriculares para Educagao Infantil/ BNCC/ Curriculo Paulista (Q-C/P1).

Baseado nas leis e diretrizes atuais, em conjunto com a equipe escolar
nas tomadas das decisbes e elaboragao do curriculo (Q-C/P2).

Assim, € possivel afirmar que esta organizagdo com o embasamento apenas
nas diretrizes oficiais ndo leva as equipes e 0s sujeitos a uma consciéncia critica
profunda sobre como os contextos especificos influenciam e sao influenciados pelo
curriculo adotado.

Na questdo sobre a concepgao de pré-escola e infancia, uma resposta
chamou a atencdo, pois considerou apenas o contexto de trabalho na qual o
respondente esta inserido. “Sim, por ter 18 anos de trabalho na rede municipal”
(Q-N/D). Destacamos que a experiéncia dos sujeitos, embora valiosa, precisa ser
acompanhada por problematizagdes deste contexto que possibilita uma tomada de

consciéncia que propiciara uma real conscientizagao.

Processo

Apresentamos o que foi observado nos dados coletados no parametro

praxioldgico processo, na categoria conscientizagao.

Quadro 31 - Elementos observados no parametro praxiolégico processo, na categoria
Conscientizagao

Processo
Concepcao de pré-escola e infancia
Organizagéao do curriculo
Teoria e pratica
Praticas pedagogicas
Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).
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Esses elementos foram escolhidos, pois refletem as dimensdes essenciais
do processo que Freire considera fundamental para o desenvolvimento da
conscientizagdo, que possibilita que a educacao seja um caminho para a libertagao
e a transformacgado social. A seguir, apresentamos os balizadores do parametro

praxioldgico processo, na categoria conscientizagao em Freire.

Figura 24 - Balizadores utilizados para selegdo dos dados - CONSCIENTIZAGAO (processo)
O PROCESSO NA CATEGORIA CONSCIEN TIZAQﬂO

Pretende a manutencéo da
consciéncia ingénua;

O fazer € repeticdo ou imitacdo de :>, Praxis Curricular Inauténtica
outra agao;

Acritico, neutro;
Pemmanece no nivel da doxa, da
curiosidade ingénua.

Humanizador, dialogico,
conscientizador, participante,
transformador;

Processo que busca a elaboracio
de atos-limite & superacéo das |:> Praxis Curricular Auténtica
situagdes de opresséo;

Voltado ao comportamento critico
e 4 emancipacio.

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).

Reafirmamos que os processos de uma praxis curricular inauténtica, na
categoria conscientizagao, pretendem a manutencdo da consciéncia ingénua, €
acritico, supostamente neutro, o fazer € repeticdo ou imitagdo de outra acéo,
fazendo com que o sujeito permanecga no nivel da doxa, da curiosidade ingénua. E o
processo da praxis curricular auténtica € humanizador, dialégico, conscientizador,
participante e transformador, que busca a elaboragao de atos-limite a superagao das
situacdes de opressao. E voltado ao comportamento critico e & emancipacao.

Em uma das questdes sobre a concepgao de pré-escola e infancia dos

respondentes na articulagdo com a concepg¢ao da rede municipal, encontramos.

Sim, estd em consonéncia com os objetivos da Rede Municipal (Q-L/D).

[...] Na rede buscamos desenvolver os aspectos cognitivos, sociais,
emocionais e motores (Q-H/P1).

Sim, trabalhamos em conjunto com a BNCC e o Curriculo Paulista
(Q-1/P1).
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Sim, é essencial que todos os profissionais conhe¢cam as
especificidades de cada faixa etaria atendida e compreenda a
importancia de suas acdes em favor da crianga (Q-J/P2).

Acredito que sim, pois a partir dos eixos estruturantes de educacao infantil,
que sdo as interagdes e as brincadeiras, a base estabelece seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se (Q-K/P3).

Nas respostas € perceptivel que os processos educativos destes sujeitos se
fundamentam em aspectos do desenvolvimento infantil e também nos documentos
oficiais, tornando o0s processos acriticos e supostamente neutros, sem
problematiza-los. E importante destacarmos que a conscientizagdo auténtica requer
mais do que um conhecimento geral e aceitacdo do que € imposto, exige uma
pratica critica continua.

Da mesma forma, nas respostas sobre a organizagao do curriculo, assim
como nas categorias e parametros anteriores, existe a conformidade com as leis e
diretrizes oficiais, sem uma reflexao critica dos processos educacionais especificos
que caminhem a conscientizagdo. Essas contradigdes sao vistas como
oportunidades para reflexdo critica e transformacéao, alinhando-se com o MHD. Em
contraponto, também identificamos respostas que apresentam uma perspectiva

auténtica.

A Educacgao Infantil, deve considerar a crianga como um ser histérico e
social, objetivando um curriculo estimulante e dinamizador que
contemple a linguagem, as ciéncias, o pensamento légico matematico, as
artes e o desenvolvimento fisico, motor, social e afetivo da crianga (Q-1/D).
[...] vé a crianga como sujeito histérico e de direitos, participante do
contexto social e cultural (Q-G/P1).

O reconhecimento dos direitos e do contexto social da crianga respeita o
seu desenvolvimento e possibilita promover uma conscientizagdo sobre seu papel

na sociedade. Analisemos o recorte a seguir.

Eu acho necessario lutarmos para que nossa rede tenha um caderno
préprio de educagao infantil, para que todos os atores saibam o papel da
pré-escola, o que €& ser crianga, as multiplas infancias e estudar autores
mais atuais que possam contribuir com um curriculo mais justo para com as
criangas sorocabanas (Q-O/OP).

Ressaltamos novamente que o enfoque em criar documentos pode nao

necessariamente levar a uma conscientizagdo auténtica. O fato de a rede possuir
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um documento especifico da Educagado Infantil ndo garante que ele seja de fato
refletido e problematizado. O documento precisa ser o fundamento do processo para
reflexbes coletivas e individuais que possibilitem uma pratica reflexiva e critica,
impactando e transformando o processo educativo. Este movimento é perceptivel na

resposta abaixo, porém o documento citado sdo as DCNEls.

Apos acolher, ouvir, observar a(s) crianga(s) e sua(s) infancia(s),
retorno a leitura das DCNElIs buscando alinhamento entre as observagdes
e a partir dai seguir com um possivel planejamento. O ponto de partida deve
ser a(s) crianca(s), sempre! (Q-C/P3).

Desta forma, €& preciso que a construgido/elaboracdo do curriculo seja
centrado nas criangas e na realidade concreta delas, para que o processo educativo
de fato seja humanizador, dialégico, conscientizador, participante e transformador.

Uma resposta chamou a atencdo ao abordar a relacdo entre a teoria e a
pratica, demonstrando que muitas vezes o curriculo escrito e as concepgdes da

professora destoam completamente da sua aplicacao pratica.

O curriculo é refletido no movimento cotidiano, quando vemos determinadas
posturas ou formas de apresentar determinadas atividades as criangas
percebemos que muitas vezes o conceito escrito ou falado nao esta
totalmente absorvido pela pratica profissional e pedagégica (Q-H/D).

Freire (1996, p. 24), a este respeito, afirma que “a reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagcao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo”. Destacamos que esta afirmacéao reflete a
relacdo dialética entre teoria e pratica, um principio central do MHD. A reflexao
critica eleva o nivel de consciéncia critica, de reflexdo sobre situacdes ocorridas no
chao da escola, demonstrando um profissional que possui uma consciéncia emersa,
que tem condi¢cbes de buscar superar as situagdes de opressao através de agdes
voltadas ao comportamento critico e a emancipacao.

Em uma concepgédo de praxis curricular inauténtica, nas observagdes da
pratica docente, podemos destacar o questionamento superficial da professora as
criancas sobre o feriado da Proclamacdo da Republica, sem aprofundar nas
implicagcdes historicas e sociais, limitado o processo de uma reflexdo critica e
contextualizada que caminharia a uma conscientizagdo (OPD-G/P4).

Para Freire,
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Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituir-se em uma situagao
gnosioldgica, o papel do educador problematizador é proporcionar, com os
educandos, as condicbes em que se dé a superacdo do conhecimento no
nivel da “doxa” pelo verdadeiro conhecimento, o que se da, no nivel do
“logos” (Freire, 2015, p. 97).

Ja nas analises documentais, ressaltamos que tanto a BNCC quanto o
Curriculo Paulista determinam as aprendizagens essenciais, revelando uma
estrutura rigida da BNCC e do Curriculo Paulista que limita a flexibilidade e a
adaptacdo as necessidades locais, além de que ndo ha discussdo dos processos
pedagogicos e nem mengado de como essas aprendizagens podem ser aplicadas
para transformar a realidade dos alunos. Destacamos que, sem praticas que
incentivem a acao transformadora, os processos educativos podem nao possibilitar a
conscientizagdo. Aqui, podemos evidenciar a importancia de considerar o contexto
historico e social na praxis curricular, um aspecto fundamental do MHD.

O Marco Referencial apresenta um foco excessivo em marcos legais e
teorias, mas sem detalhar como serao implementados nos processos e nas praticas
pedagdgicas, impossibilitando por vezes uma conscientizagdo auténtica, visto que
nao conecta a teoria com a pratica cotidiana das escolas. E, por fim, os Cadernos da
rede municipal seguem o mesmo caminho, nao abordando as concepgdes e muito
menos como estas se relacionam com os processos educativos das escolas.

Finalizamos, assim, as analises dos dados coletados, com base em uma
perspectiva de praxis curricular inauténtica e auténtica. Com o objetivo de clarificar
ainda mais as analises realizadas, organizamos a Figura 25 para apresentar de
forma sintética a relagdo das categorias com os dados coletados de cada um dos
instrumentos de pesquisa.

E importante destacar que alocamos cada analise na categoria que mais se
aproximava, que mais havia semelhancas, e também consideramos o processo
praxioldgico transitorio entre as categorias, dos dados que apresentaram
caracteristicas de ambas as praxis. Compreendemos que a dependéncia exclusiva
nos documentos oficiais e orientacbes externas limitam a autenticidade da praxis
curricular, desta forma, os questionarios que apresentaram esta dependéncia foram
considerados em uma perspectiva de praxis inauténtica, bem como alguns

questionarios da escola A, tendo em vista que, de sete questionarios respondidos
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por professoras desta unidade escolar, seis apresentaram a mesma escrita, assim
nao conseguimos validar as respostas coletadas.

Da mesma forma, os questionarios que apresentaram em sua maioria
apenas respostas como sim ou nao, sem aprofundar concepgdes, também foram

categorizados como praxis curricular inauténtica.



DIALOGO

Figura 25 - Relagao dos dados coletados com a Praxis Curricular Inauténtica e Auténtica

Q-E/D, Q-L/D, Q-N/D, Q-A/P1, P2,
P3, P4, P5 e P6, Q-G/P4, Q-H/P1,
Q-I/P1, Q-J/P1, Q-O/P1, P2, P3,
P4, P5, P6 e P7, OPD-G/P4, AD-
BNCC, Curriculo Paulista, Caderno
5 e Caderno 17

Q-A/D, Q-B/D, Q-B/OP, Q-D/OP, Q-
F/D, Q-I/D, Q-K/D, Q-0O/D, Q-A/P7,
Q-C/P2, Q-F/P1 e P2, Q-G/P1, P2,
P3, P5 e P6, Q-J/P2, Q-K/P1 e P2,
Q-M/P1, Q-O/P8, OPD-I/P1, AD-
Marco Referencial e Caderno 4

Q-A e H/OP, Q-C/D, Q-C/OP, Q-G/D,
Q-H/D, Q-J/OP, Q-O/0P, Q-C/P1, Q-
C/P3, Q-J/P3, Q-K/P3, OPD-J/P3,
OPD-C/P3, AD-DCNEls

PROBLEMATIZAGAO

Q-E/D, Q-L/D, Q-N/D, Q-A/P1, P2,
P3, P4, P5 e P6, Q-G/P1,P2,P3 e
P4, Q-H/P1, Q-I/P1, Q-J/IP1, Q-
O/P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7, AD-
BNCC, Curriculo Paulista, Marco
Referencial, Caderno 4, Caderno 5
e Caderno 17

Q-A/D, Q-Ae H/OP, Q-B/D, Q-B/OP,
Q-C/OP, Q-D/OP, Q-F/D, Q-G/D, Q-
I/D, Q-K/D, Q-O/D, Q-O/0OP, Q-A/P7,
Q-C/P1, Q-C/P2, Q-F/P1 e P2, Q-
G/P5 e P6, Q-J/P2, Q-K/P1, P2 e P3,
Q-M/P1, Q-O/P8, OPD-I/P1, OPD-
G/P4

Q-C/D, Q-H/D, Q-J/OP, Q-C/P3, Q-
J/IP3, OPD-J/P3, OPD-C/P3, AD-
DCNEls

CONSCIENTIZAGAO

Q-E/D, Q-LUD, Q-A/P1, P2, P3, P4,
P5e P6, Q-G/P1, P2, P3, P4, P5e
P6, Q-H/P1, Q-I/P1, Q-J/IP1, Q-
O/P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7,
OPD-G/P4, AD-BNCC, Curriculo
Paulista, Marco Referencial,
Caderno 4, Caderno 5 e Caderno
17

Q-A/D, Q-A e H/OP, Q-B/D, Q-B/OP,
Q-C/OP, Q-D/OP, Q-F/D, Q-G/D, Q-
I/D, Q-K/D, Q-N/D, Q-O/D, Q-O/OP,
Q-A/P7, Q-C/P1, Q-C/P2, Q-F/P1 e
P2, Q-J/IP2, Q-K/P1, P2 e P3, Q-
M/P1, Q-O/P8, OPD-I/P1

Q-C/D, Q-H/D, Q-J/OP, Q-C/P3, Q-
JIP3, OPD-J/P3, OPD-C/P3, AD-
DCNEls

Fonte: Elaboragao propria (Bravo, 2024).
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Também é relevante apontar que, quando foram relacionadas as analises
dos dados dos questionarios com os registros das observagdes docentes das quatro
professoras, foi identificado um alinhamento entre a teoria apresentada nas
respostas dos questionarios com a pratica pedagodgica analisada, principalmente na
praxis curricular auténtica. Corroboramos esta afirmagado ao organizarmos a Figura
26. Para facilitar a identificagcdo, foram destacados os instrumentos (questionario e

observagao da pratica docente) da mesma professora com cores iguais.

Figura 26 - Questionario versus Observacgao da pratica docente

DIALOGO Q-G/P4, Q-l/P1, OPD-I/P1 Q-C/P3, Q-J/P3, OPD-J/P3,
OPD-G/P4 OPD-C/P3

PROBLEMATIZACAO Q-G/P4, | OPD-I/P1, OPD-G/P4 | Q-C/P3, Q-J/P3, OPD-J/P3,
Q-1/P1 OPD-C/P3
= Q-G/P4, Q-I/P1, . i v
CONSCIENTIZAGAO OPD-G/P4 [ _oropt | e

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024).

Confirmamos que as professoras C/P3 e J/P3 possuem um trabalho
alinhado entre teoria e pratica. A professora G/P4 também se enquadra nesta
situagdo, contudo, ndo estd no mesmo nivel praxiolégico que as professoras C/P3 e
J/IP3, pois teve seus dados coletados categorizados na praxis curricular inauténtica.
Assim, a professora G/P4 esta em contraposigao a elas, porém, em uma categoria
(problematizacao) ela esta em transito praxiolégico da sua pratica docente, visto que
em uma das observacbes da sua pratica foi possivel observar que ocorreram
problematizagdes acerca da realidade concreta e que poderiam despertar a
curiosidade epistemoldgica nos educandos.

Destacamos abaixo o exemplo ja citado anteriormente para explicitar o nivel

de transigao praxioldgica da pratica docente (G/P4):

Chamou as criangas para sentarem no chao, na frente da lousa digital, que
ja expunha variadas mascaras africanas. A professora foi conversando,
perguntou no Brasil, quando usamos mascaras, as criangas responderam
que na época de carnaval e no halloween. [...] Explicou sobre o uso das
mascaras africanas, que sao utilizadas em dias de festas, nascimento,
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veldrio, guerra, etc. Uma crianga perguntou o que era velério e outra
falou da guerra de Israel. A professora perguntou quem era o povo
africano, falou sobre os continentes, explicou que as pessoas que
moram na Africa, em sua maioria sdo negros, conversaram sobre a cor
de pele das familias das criangas, principalmente pai e mae, sobre os
cabelos. A professora foi perguntando crianga por crianga e as criangas
responderam, algumas percebi que pensaram para responder. Depois a
professora foi mostrando varias imagens de mascaras, perguntando as
criangas o que parecia, mostrando o colorido. Uma crianga falou “Esta
parece uma pessoa normal”, a professora perguntou o que é uma
pessoa normal, “Eu sou normal” a crianga respondeu (OPD-G/P4).

Ja a professora I/P1 ndo se enquadra neste alinhamento, pois teve suas
respostas do questionario alocadas na praxis curricular inauténtica, e as
observagbes das praticas docentes categorizadas como em transicdo, com
caracteristicas de ambas as categorias (inauténtica e auténtica).

Nas analises dos documentos, consideramos apenas as DCNEIs como um
documento que promove uma praxis curricular auténtica, pois, apesar de ser um
documento normativo em nivel federal, busca articular as experiéncias e os saberes
das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, além de trazer concepgdes e conceitos
importantes para a area, fundamentados em pesquisas recentes.

Os demais documentos, como BNCC e Curriculo Paulista, apenas
reapresentam e reportam a importancia das mesmas concepcbes e trazem
normativas para o curriculo sem considerar as especificidades e contextos locais,
nao propiciando dialogos e problematizagdes auténticas que promovam uma real
conscientizacdo em uma perspectiva freireana. Para Freire (2015), ao nao
considerarmos a realidade concreta em que os sujeitos estdo inseridos, ndo ha
possibilidade de acao transformadora na realidade concreta.

Da mesma forma, ocorre com os documentos da rede municipal de
Sorocaba. O Marco Referencial, por exemplo, apesar do seu processo de
atualizacdo ter sido participativo e dialégico, tornou-se mais um documento de
“‘gaveta” que foi entregue as escolas, pois ndo existe atualmente reflexdo coletiva
em nivel de rede, e, nas escolas, acontece a depender da equipe gestora.

Ja o Caderno 17, além de néao ter tido didlogo no processo de sua
construcao, foi apenas encaminhado para os e-mails das escolas, sem sequer uma
apresentacao, cabendo as equipes escolares apenas cumprir o que estava posto,

observando uma comunicagao unidirecional, sem promover uma reflexao critica e
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interativa entre os educadores. Assim, a analise dos documentos que compdem a
politica curricular do municipio de Sorocaba demonstram “[...] um falar ‘sobre’ e ndo
um falar ‘com’ em uma reflexao a partir do vivido” (Martins, 2023, p. 158).

A seguir, trazemos possibilidades de uma praxis curricular auténtica nas

pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba.

4.2 Possibilidades de uma praxis curricular auténtica em Freire nas

pré-escolas do municipio de Sorocaba

Outro mundo é possivel. Sera diferente, uma certeza; sera pior, uma duvida;
sera melhor, uma esperancga. De qualquer forma, porque a histéria ndo é um
dado, mas uma possibilidade, o outro mundo que desejamos e de que
precisamos s6 se construira sob determinadas condigbes que criarmos
(Mafra, 2020, p. 59 e 60).

A partir desta citacdo, podemos afirmar que é possivel construir uma nova
pré-escola na rede municipal de ensino de Sorocaba, desde que criemos as
condigdes necessarias para transformar a realidade atual, com base em uma viséao
critica e comprometida com a mudanca. Defendemos a tese de que, a partir de
determinadas condicdes, € viavel o trabalho com a praxis curricular auténtica de
Freire em toda a rede. Fazemos esta afirmagao imbricados na realidade concreta da
rede municipal de ensino de Sorocaba inicialmente por esta pesquisadora ser
gestora de uma pré-escola do municipio, mas principalmente pelas experiéncias e
resultados alcangados nesta pesquisa até o momento. Nao falamos de um lugar
qualquer, mas a partir de experiéncias do chdo das escolas, dos dados escritos das
equipes gestoras e professoras.

Constatamos que algumas respostas dos questionarios, bem como as
observacdes de duas praticas docentes, apresentam situagdes que se articulam as
categorias freireanas de dialogo, problematizagdo e conscientizagdo, sendo
majoritariamente auténticas, segundo os parametros balizadores da praxis curricular
freireana. Nas observagodes, a interagao entre professora e alunos, a organizagao do
ambiente escolar e as atividades realizadas refletem um ambiente educativo que
promove a reflexdo critica, o dialogo aberto e a conscientizagdo dos alunos sobre
suas acoes e realidades.

Observamos também, a partir da Figura 25, que a maior parte das analises

dos questionarios e das observagdes das praticas docentes se alocou na categoria
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praxis curricular auténtica ou em transicao, prevalecendo um envolvimento ativo dos
sujeitos, processos de dialogo e problematizagdo criticos, e uma conscientizagao
que valoriza a transformacgao da realidade concreta.

Os respondentes, em sua maioria, reconhecem a crianga como protagonista
e sujeito ativo no processo educativo, enfatizam a importancia das interacdes e
brincadeiras como eixos estruturantes e promovem um ambiente que valoriza a
exploragcado, a investigacdo, o respeito as individualidades das criangas e a
curiosidade.

Contudo, é preciso avancar nas problematizacdes das concepgdes sobre
docéncia dos professores para possibilitar-lhes mudanga de suas visdes de mundo,
que estdo situadas em uma perspectiva inauténtica, bem como daqueles que se
encontram em transicdo para uma praxis auténtica. E preciso quebrar a relacio
vertical e autoritaria entre os educadores e as criangas, superando uma visao
antidialdgica da educacgéao.

Cada vez mais somos desafiados a rejeitar a hegemonia adultocéntrica,
recuperando e valorizando a "infancia oprimida". Isso nos permite, em uma relagao
horizontal, estabelecer com as criangas uma pratica pedagdgica que respeite as
culturas infantis e, ao mesmo tempo, as desafie de maneira criativa a entender e
reinventar o mundo.

Reconhecer a crianga como um ser com caracteristicas proprias e, além
disso, valorizar seus conhecimentos e habilidades, € um marco significativo na
histéria da humanidade. Isso deveria transformar radicalmente o cenario
educacional, reformulando toda a abordagem do processo educativo para e com as
criangas, desde a formacgao dos professores até as praticas diarias na escola.

Esse novo olhar impacta o planejamento, a documentagao, a avaliagéo, os
estudos colaborativos entre os docentes e a rotina escolar. Portanto, é urgente
buscar alternativas e novas pedagogias que atendam essa crianga, agora
reconhecida. Nao podemos mais aceitar propostas pedagdgicas que, na teoria,
apresentam uma visdo da criangca, mas, na pratica, mostram outra. Precisamos
evitar que nossas criangas continuem sendo silenciadas e oprimidas.

Para isso, e pensando que um outro mundo é possivel, trazemos uma
proposi¢cao de elaboragao curricular para a pré-escola, pensada a partir do processo

de investigacdo e redugdo tematica em Freire - proposta baseada no dialogo,
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problematizagdo e conscientizagdo, articuladas a categoria realidade concreta e
fundada na praxis curricular auténtica. Destacamos que esta considera o brincar
como eixo estruturante/organizador do curriculo na Educacéao Infantil e oferece uma
abordagem ludica, que permite que as criangas explorem, experimentem e
compreendam o mundo ao seu redor de maneira divertida e significativa.

Como vimos, Freire (2015) pensou em cinco etapas para a elaboragéo do
curriculo critico-libertador’®, as quais foram reorganizadas em trés momentos.
Ressaltamos que as novas nomenclaturas foram pensadas a partir de uma fala da
professora Dra. Petula Ramanauskas Santorum e Silva durante a banca de
qualificagdo, ocorrida em janeiro de 2024 - “[...] na Educacgéo Infantil, n6s ensinamos
a vida”. Esta fala me acompanhou como pesquisadora e educadora durante a
finalizagdao desta tese, reforgando o meu entendimento do quanto a Educagao
Infantil € potente e quanto os educadores da Infancia precisam ser bem formados e
valorizados, pois ensinamos o Mundo; e € “o0 que nos da a certeza de que a busca
do conhecimento n&o é, para as criangas, preparagao para nada, e sim vida aqui e
agora” (Freire, 2007, p. 50 - grifo do autor).

Destacamos que a Educacéao Infantil € muito dindmica. Todo este processo,
a depender da situagao e da urgéncia da tematica, pode ocorrer em um unico dia, ou
se estender por semanas. Também entendemos que ndo sdo momentos estanques;
eles conversam entre si e podem ocorrer até mesmo de forma simultanea.
Novamente, ressaltamos que o brincar permeia todo o processo.

O que Freire denominou de levantamento preliminar da realidade local,
na Educacao Infantil, pode ser traduzida na observagao e na interagcédo através das
diversas linguagens das criangas com as criangas, das criangas com o educador e
da leitura de mundo delas, buscando entender suas experiéncias, saberes e
contextos culturais. “A observacdo demanda/envolve a atencgao, a escuta na reflexao
de quem admira, contempla a realidade. O ato de observar exige estar por inteiro,
encarnado na presenga” (Freire, 2023, p. 269). Desta forma, o professor identifica
temas relevantes, significativos para as criangas, mas que principalmente

representam uma situagao-limite.

S Etapas que ja foram contextualizadas para a educag&o escolar por Delizoicov (1991) e Delizoicov;
Angotti; Pernambuco (2002), que embasaram a pesquisa de Rambo (2017), também na perspectiva
da Educacéo Infantil.
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As etapas: anadlise das situagoes - escolha das codificagdes e dialogos
descodificadores sdo baseadas na coleta das visdes de mundo das criangas, em
que o educador propde situagdes variadas representativas das experiéncias e
situagoes-limite trazidas pelas criangas (leituras de livros e histdrias, confecgdes
diversas, teatros, etc), fazendo perguntas, questionamentos, agugando a curiosidade
e propondo atividades que incentivam as criancas a explorar e questionar os temas
geradores hipotéticos selecionados pelos professores. Também ¢é nesta etapa que
ocorre a confirmacao do tema gerador. Realizamos a juncao destas trés primeiras
etapas que correspondem ao processo de Investigacdo Tematica de Freire e
intitulamos este momento de Leitura e Problematizagcao do Mundo.

Ja a quarta etapa da elaboracéo do curriculo critico-libertador em Freire é a
reducdo tematica, que se refere a organizacdo de unidades de aprendizagem, da
‘reducdo” da tematica significativa, com base nas descodificagdes realizadas na
etapa anterior. E importante destacar que os ‘conteiidos’ devem ser flexiveis e
abertos a mudancgas conforme a necessidade, além de agregar novos sentidos e
significados de forma interdisciplinar, visto que, para Freire, os temas nao sao
estanques, fazem parte de um todo, e que esta reducdo € necessaria devido a
visdes especificas de algumas disciplinas.

Assim, Freire (2015) compreende que o curriculo critico-libertador possui
carater interdisciplinar. Cabe destacar que, no caso do municipio de Sorocaba, os
professores da Educacéo Infantil possuem o curso de Pedagogia como formagéao
exigida para o cargo, sendo conhecidos como professores polivalentes atuando com
as criangcas em todas as areas do conhecimento. Intitulamos este momento de
Organizagao Curricular a partir do Mundo.

A ultima etapa proposta por Freire - Circulo de Cultura - refere-se a
Reinvengdo do Mundo. E neste momento que o curriculo pensado no momento
anterior € aplicado. Sdo propostas rodas de conversas, brincadeiras e propostas
ludicas. Permanecem as perguntas, os questionamentos, a exploragdo, a
curiosidade, visto que todo o processo anterior de elaboracdo deste curriculo foi
dialdgico, tendo em vista ampliar os conhecimentos sobre os temas. A brincadeira e
a interacdo continuam sendo centrais nesta etapa, promovendo a reinvencao do
mundo pelas criangas. E nesta etapa que constatamos ou ndo a ampliagdo e/ou a

reinvencao do mundo pelas criangas.
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Para deixarmos estas ideias mais claras, organizamos a figura a seguir e, na
sequéncia, trazemos novamente a sintese do processo da praxis curricular na
pré-escola, apresentada no capitulo dois, mas com a inclusdo desta nova proposta
de estruturagao.

Figura 27 - Possibilidade de elaborag¢ao de um curriculo critico-libertador na Educagao Infantil
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e Circulo de Cultura

Fonte: Elaboracgao propria (Bravo, 2024).



Figura 28 - Praxis Curricular Auténtica na Pré-escola
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Fonte: Elaboragéo prépria (Bravo, 2024).

[l

HUMANIZAGCAO

Desta forma, confirmamos que o brincar é o eixo central do curriculo, sendo

dialégico e construido por meio do dialogo auténtico, que articula diversas situagdes

de aprendizagens. O foco esta na problematizacdo da realidade concreta dos

sujeitos, utilizando diferentes linguagens e formas de expressao, com objetivo de

promover a conscientizagdo, o uso da consciéncia em agao, tanto dos educadores

quanto das criangas. Esse processo envolve a leitura e problematizacdo do mundo,

organizagao curricular com base no mundo e a reinvengdo do mundo, possibilitando

a humanizacgao dos sujeitos.
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Com o objetivo de clarificar este processo, apresentamos um exemplo
pratico da possibilidade de organizacdo de uma aula na perspectiva do tema
gerador. Para esta elaboragdo, baseamo-nos na fala das criangcas em uma das
observacdes da pratica docente da professora J/P3, em que dois meninos disseram
a outro que boneca era coisa de menina.

Assim, pensamos em uma aula a partir de um curriculo critico-libertador
para a Educacgao Infantil, a partir dos trés momentos apresentados, abordando
questbes de género e diversidade como uma situagao-limite. Destacamos que
utilizamos um modelo de organizagao estrutural de Torres e Oliveira (2024) e que o
terceiro momento que propomos, Reinvengao do Mundo, foi pensado e organizado
a partir do desenvolvimento das praticas pedagodgicas via os trés momentos
pedagégicos - 3MPs (Delizoicov, 1982; 1991 e Delizoicov, Angotti, Pernambuco,
2002), que se constituem como organizadores do trabalho pedagogico via
Problematizagao Inicial (Pl), Organizagcdo do Conhecimento (OC) e Aplicagdo do

Conhecimento (AC)’®.

12 momento - Leitura e Problematizagao do Mundo

Levantamento Preliminar

Como esta proposicao esta sendo pensada para a Educagdo Infantil, a
observacao, a roda de conversa com as criangas e outras atividades ludicas podem
ser utilizadas para compreender a realidade local e as vivéncias das criangas:

> O educador observa como as criangas escolhem seus brinquedos, com quem
brincam e como se relacionam com as demais criancas.
> As criangas desenham sobre suas atividades diarias, jogos e brincadeiras

preferidas.

’® “Problematizacdo Inicial: apresentam-se questées ou situagbes reais que os alunos conhecem e
presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse momento pedagdgico, os alunos sao
desafiados a expor o que pensam sobre as situagdes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o
que eles pensam. Para os autores, a finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico
do aluno ao se defrontar com as interpretagbes das situagbes propostas para discussao, e fazer com
que ele sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda n&o detém.
Organizagédo do Conhecimento: momento em que, sob a orientagdo do professor, os conhecimentos
[...] necessarios para a compreenséo dos temas e da problematizagao inicial sdo estudados.
Aplicagcdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais que determinaram seu
estudo quanto outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento” (Muenchen; Delizoicov, 2014, p. 620)
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> Em pequenos grupos ou na roda de conversa, as criangas discutem e

compartilham suas ideias sobre 0 que é ser menino ou menina.

Analise das situacdes e escolhas das codificacbes
Falas significativas que expressam visdo de mundo, realidade local,

problemas e necessidades, que possibilitam perceber conflitos existentes na
comunidade, retiradas do levantamento preliminar. Em nosso exemplo, utilizamos
uma fala significativa coletada em uma das observagdes da pratica docente.

A analise das situagbes, a escolha das codificacbes e os dialogos
descodificadores, na compreensao de Freire (2015), devem ser realizados, como ja
apresentado, por uma equipe interdisciplinar. No caso da Educagao Infantil de
Sorocaba, que nao possui esta equipe, este momento pode ser realizado pelos(as)
professores(as) da escola, garantindo, assim, uma amplitude de visbes de mundo

acerca da situacao-limite.

Dialogos descodificadores

Fala significativa: um menino pediu uma boneca, dois dos meninos presentes
riram dele dizendo que boneca era coisa de menina.

Situacao-limite: ha criangcas que compreendem que existem brinquedos para
meninos e brinquedos para meninas, e fazem bullying quando um(a) colega nao
atende o esperado. Esta presente uma naturalizagdo do género com base apenas
no sexo bioldgico.

Tema oposto (visdo de mundo do educador): “O género e a sexualidade estao
além do determinismo biologico, pois a identidade de género € uma construgao
histérico-dialética de cada sujeito, que pode ser concordante ou dissidente as
normas e padrdes socialmente impostos” (Jesus; Costa; Oliveira; Torres, 2021, p. 8).

Elementos estruturantes na visdo de mundo do educador: “Identidade de
género, transexualidade, transfobia, determinismo bioldgico, sistema reprodutor,

construgdo sociocultural do género” (Jesus; Costa; Oliveira; Torres, 2021, p. 8).
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22 momento - Organizacgao Curricular a partir do Mundo

Reducao tematica

Tema gerador: um menino pediu uma boneca, dois dos meninos presentes
riram dele dizendo que boneca era coisa de menina.

Situacao-limite: ha criangas que compreendem que existem brinquedos para
meninos e brinquedos para meninas e fazem bullying quando um(a) colega nao
atende o esperado. Esta presente uma naturalizacdo do género com base apenas
no sexo bioldgico.

Questao geradora geral: “Por que o género € uma hierarquia produzida
socialmente e imposta desde o nascimento de acordo com a morfologia do 6rgao
sexual?” (Jesus; Costa; Oliveira; Torres, 2021, p. 9).

Intencionalidade/Objetivo: selecionar e explorar temas geradores relacionados
a género e diversidade. Coordenar didlogos e atividades que permitam as criangas

explorar, questionar e ampliar seus conhecimentos sobre os temas.

> Nos HTPCs, os professores discutem coletivamente sobre a situagao-limite,
trazendo observacgdes e a coleta das visées de mundo das criangas.

> Os temas geradores sao pensados e € escolhido o tema que compreende o
maior numero de questdes levantadas na discusséo.

> De forma coletiva, os professores buscam incorporar diferentes areas do
conhecimento para explorar o tema, como: na area da Histéria, os
professores podem estudar a evolugdo dos papeis de género ao longo do
tempo e em diferentes culturas; em Natureza e Sociedade, podem pesquisar
como as normas de género sao construidas socialmente e como afetam as
escolhas individuais; também realizar um estudo sobre a diversidade familiar,
incluindo familias com diferentes configuragbes de género e como isso
influencia a criagao das criangas, entre outros.

> A selegao dos conteudos e a organizagao das atividades podem até ter como
pano de fundo os campos de experiéncias da BNCC.

> Producdo de material didatico, que pode incluir videos educativos que
mostram criangas brincando com diferentes tipos de brinquedos, atividades

em grupo para discutir e refletir sobre os estere6tipos de género, organizagéo
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e selegdo de jogos e brinquedos estruturados ou nado estruturados que

desafiam as normas de género tradicionais.

32 momento - Reinvengao do Mundo

Circulo de Cultura

Problematizagao inicial

> Pedir que as criangcas desenhem ou construam seus préprios brinquedos e
expliquem por que os escolheram.

> O educador observa a escolha dos brinquedos das criangas, com quem
brincam e como se relacionam.

> As criangas desenham sobre suas atividades diarias, jogos e brincadeiras
preferidas.

> Em pequenos grupos ou na roda de conversa, as criangas discutem e

compartilham suas ideias sobre 0 que € ser menino ou menina.

Organizagao do conhecimento
De modo geral, os conteudos a serem trabalhados sdo: evolugcdo dos
papeis de género ao longo do tempo e em diferentes culturas (Histéria ou de acordo
com o campo de experiéncia da BNCC para a Educacéo Infantil - O eu, o outro e o
nds); conhecimento do corpo e sua anatomia (Ciéncias/Corpo, gestos e
movimentos; diferentes tipos de familias (Natureza e Sociedade/O eu, o outro e 0
nos); diferentes géneros literarios que tratam da tematica (Linguagem/Escuta, fala,
pensamento e imaginagao); cores de ‘menino e de menina’ (Artes/Tragos, sons,
cores e formas); entre outros.
> O educador prepara imagens e textos (histéria em quadrinhos, livros de
histéria, poemas, entre outros) sobre brinquedos e atividades (esportes,
profissdes, entre outros) que desafiam estereotipos de género.
> As criangas conversam sobre as imagens e textos, compartilhando suas
ideias sobre o que é ser menino ou menina. Trazer para a discussao a fala
"quem brinca de boneca € menina" e perguntar as criangas o que elas acham

sobre isso.
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> Explorar diferentes atividades (cuidados com a casa, com as proprias
criangas) que os familiares das criangas fagam e que nao sao exclusivas de
um género.

> Organizagdao de um cantinho dos brinquedos, com variedades (bonecas,
carros, blocos de construcdo, utensilios de cozinha de brinquedo, entre
outros), e permitir que as criangas escolham livremente com o que querem

brincar.

Aplicagdo do conhecimento

> Propor diferentes situacbes em que as criancas representam diferentes
personagens que desafiam esteredtipos de género - como meninos brincando
de boneca e meninas brincando de carrinho -, e debater por que todos podem
brincar com qualquer tipo de brinquedo ou brincadeira.

> As criangas criam projetos artisticos (pinturas, colagens, modelagem etc) que
refletem suas ideias sobre diversidade de género e brinquedos.

> As criangas podem pensar um roteiro e representar em pecas teatrais ou
teatro de fantoches que abordam temas de diversidade, inclusdo e
apresentam suas ideias sobre como todos podem brincar com qualquer tipo
de brinquedo, praticar qualquer esporte e ter qualquer profissao.

> Escrita de listas ou texto coletivos, tendo o educador como escriba, e que

tratem da tematica.

Este exemplo pratico ilustra como os momentos pensados para a Educacgao
Infantii podem ser aplicados na criagdo de um curriculo critico-libertador na
pré-escola, abordando questdes de género e diversidade. Consideramos importante
destacar, antes de darmos prosseguimento as demais discussdes, que as rodas de
conversa na Educacgao Infantil ndo podem ser uma atividade automatizada e trivial,
meramente cumpridora de uma rotina diaria. Devem ser vistas como um espacgo
caracterizado pelo acolhimento, consideracao, receptividade e respeito entre todos,
fortalecendo os vinculos de formagéo de grupo.

O movimento das criangas em todos os momentos, mas principalmente na
roda, deve ser considerado, pois 0 movimento na infancia também é uma forma das

criangas se expressarem - ndo podemos interpretar esta expressido apenas como
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bagunga. Precisamos proporcionar um espago educativo que seja dialdgico
competente, sério e alegre, bem como devemos estar atentos para nao reprimir ou
podar qualquer forma de linguagem e/ou expressao.

Neste contexto, o papel do educador “enquanto participante também, [...] € 0
de coordenar a conversa. E o de alguém que problematizando as questdes que
surgem, desafia o grupo a crescer na compreensado dos seus proprios conflitos”
(Freire, 2007, p. 21).

Ressaltamos que a proposicdo de elaboragdo de um curriculo

critico-libertador para a Educacéao Infantil busca

Reagir, se opor, recusar, desviar-se, interromper [...] resistir € ndo se
acostumar. [...] E preciso impedir que a corrente de discriminacdo e
destruicdo prossiga; continuar a atuar por uma sociedade plena de atividade
construtiva em diregédo a justica e a igualdade, com aceitagdo do outro e
reconhecimento da nossa pluralidade: nossa diferengas fisicas, mentais, de
raga, etnia, orientagdo sexual, cultura, religido, género, modos de entender
o mundo, escolhas, pontos de vista... (Kramer, 2023, p. 45 e 46).

Contudo, entendemos que o progndstico desta tese vai além. Concebemos
que se faz urgente um processo de formagdo permanente em toda a rede,
necessidade defendida por Freire, formacdo que respeite as culturas infantis e
desafie os educadores de forma criativa a compreender e reinventar o mundo.

Para que, de fato, haja a possibilidade real da efetivagdo de uma praxis
curricular auténtica nas pré-escolas municipais de Sorocaba, entendemos que a
principal condicdo € uma problematizacdo dos processos de formacgao inicial e
continuada dos educadores. Nesta pesquisa, ndo sera possivel discutir a formagao
inicial dos professores, mas temos a pretensdo de discutir a implementacdo de uma
politica publica de formagao” permanente com professores no municipio de
Sorocaba’®, politica esta que possibilitara aos professores elaborarem os seus

préprios curriculos critico-libertadores para a Educacdo Infantil, conforme os

7 Sorocaba conta com uma proposta de formag&o, mas que consideramos insuficiente. Ver mais em
Bravo; Nunes; Martins; Barros, 2023.

8 Até como forma de garantir a meta prevista no Plano Municipal de Educagdo de Sorocaba
(2015-2025), a saber: Meta 16 - Formar, em nivel de pds-graduacéo, Lato Sensu, 75% (setenta e
cinco por cento), até o quinto ano de vigéncia deste PME, e 20% (vinte por cento), Stricto Sensu, até
o ultimo ano de vigéncia deste PME, os profissionais da educagao, conforme, Incisos | e I, do Artigo
61 da LDBEN, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da Educagao Basica formagao continuada
em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino, a partir da aprovagéo deste Plano Municipal de Educagéao (PME, 2015).
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momentos ja apresentados. Iniciemos a discusséo sobre o que entendemos ser uma
formagéo permanente.

Ressaltamos a Lei n°® 13.257, de 8 de marco de 2016 (Brasil, 2016), que
trata das politicas publicas voltadas para a primeira infancia, estipulando, em seus
Artigos 1°, 2°, 3° e 4°, que esta fase da vida inclui criangas com até seis anos de
idade. Conforme a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, essas criangas sao consideradas prioridade absoluta, e é
responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade assegurar condi¢des para
seu desenvolvimento integral, reconhecendo-as como sujeitos de direitos.

O Artigo 4°, em seu paragrafo unico, especifica que:

A participagao da crianca na formulagao das politicas e das agbes que |lhe
dizem respeito tem o objetivo de promover sua inclusdo social como cidada
e dar-se-a de acordo com a especificidade de sua idade, devendo ser
realizada por profissionais qualificados em processos de escuta adequados
as diferentes formas de expresséo infantil (Brasil, 2016).

No Artigo 10 da mesma Lei, encontramos determinagcdes referentes a

formacgao continuada dos profissionais da primeira infancia:

Os profissionais que atuam nos diferentes ambientes de execugédo das
politicas e programas destinados a crianga na primeira infancia terao acesso
garantido e prioritario a qualificagdo, sob a forma de especializagédo e
atualizagdo, em programas que contemplem, entre outros temas, a
especificidade da primeira infancia, a estratégia da intersetorialidade na
promogao do desenvolvimento integral e a prevengéo e a protegédo contra
toda forma de violéncia contra a crianca (Brasil, 2016).

Neste contexto, expressamos nosso posicionamento ao considerar que os
espacos de formacgao continuada/permanente devem ser vistos como o ponto de
partida para a transformacdo da realidade, visto que compreendemos que os
profissionais que atuam nas escolas (equipe gestora e professores) sao
conhecedores de saberes variados e que, ao relacionarem-se com outros
conhecimentos através da formacado permanente, reconstroem-se continuamente,
pois a problematizacdo e a reflexdo sobre e na realidade em que se encontram
promovera sua reconstrugdo como sujeitos e possibilitara a atuagao destes para a
transformacao da realidade concreta.

Ao problematizarmos a realidade, a questionamos, escutamos os demais

sujeitos que nela estao inseridos, dialogamos com eles e ndo para eles ou sobre
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eles, pois “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na histéria” (Freire, 1996, p. 154).

Assim, entendemos a formacgao de professores como um processo continuo,
reflexivo, dialégico e emancipador, que busca a transformacédo das praticas
pedagogicas e a conscientizagdo dos professores para uma educagdo mais

humanizadora e democratica, e que se faz urgente, pois

[...] em muitos momentos percebemos que os habitos estdo automatizados,
enraizados, que ndo ha uma curiosidade epistemoldgica sistematica, e
muitas vezes ela sequer surge em momentos dedicados a formagéao, pois
parece que estamos tdo certos de nossas certezas, “porque sempre foi
assim”, “porque sempre deu certo assim”, que nao encontramos motivos
para estudar mais, para olhar para o percurso das criangas, para buscar
avangos em nossas praticas [...] (Goelzer; Henz, 2020, p. 229 e 230).

Prevalece ‘o que fazer’ em prejuizo ao ‘por que fazer’, pois ndao ha
preocupacdo em refletir sobre a pratica educativa. Precisamos reverter este
entendimento e fazer valer os poucos espagos-tempo formativos que temos nas
escolas, “pois do contrario vamos continuar silenciando e oprimindo nossas criangas
e a nés mesmas/os” (Goelzer; Henz, 2020, p. 228).

Neste sentido, Freire (1996) compreende a formagdo continuada do
professor como uma etapa da formagao permanente, e indica que o momento
fundamental desta formacido é a reflexao critica sobre a pratica sobre a prépria
pratica pedagdgica do professor. E a partir desta reflexdo critica que havera
condi¢cbes do educador compreender e relacionar a teoria com a pratica, em um

movimento de acao-reflexdo-acao.

[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préoxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica (Freire, 1996, p. 43 e 44).

Nesta perspectiva, a formagdo permanente dos professores se funda na
dialeticidade entre teoria e pratica. A reflexao critica sobre a pratica exige um olhar
cauteloso sobre nossas agdes junto as criangas, “requer colocarmo-nos na situagao,

preocupando-nos em melhorar a pratica, (re)criando-a. Olhar para si e analisar a sua
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propria pratica nem sempre é um processo facil, pois exige criticidade consigo
mesmal/o e sensibilidade com as criangas” (Goelzer; Henz, 2020, p. 225).

Goelzer e Henz (2020) revelam que, em Reggio Emilia, o ponto de partida
para este processo de reflexdo critica sobre a pratica é a escuta das criangas. Em
Reggio, ocorrem encontros de formagdo em que os professores tém a
documentagcdo pedagogica das atividades realizadas com as criangas, buscam
interpreta-la e, baseados nela, refletem com as/os colegas professores sobre a sua
prépria pratica, sobre as distintas acbes das criangas, buscando avancar na
compreensao das diversas teorias e também nos procedimentos acerca do
conhecimento sobre as criangas e sobre as suas proprias praticas.

Freire também defendia a relevancia dos grupos de formag&o’™, porém
concebia que eles deveriam ser organizados por uma lideranga que coordenasse 0s

processos.

[...] Os grupos de formagédo, em que essa pratica de mergulhar na pratica
para, nela, iluminar o que nela se da e o processo em que se da o que se
da, sdo, se bem realizados, a melhor maneira de viver a formacgéo
permanente. O primeiro ponto a ser afirmado com relagdo aos grupos de
formagdo na perspectiva progressista em que me situo é que eles nao
produzem sem a necessaria existéncia de uma lideranga democratica,
alerta, curiosa, humilde e cientificamente competente. Sem essas
qualidades, os grupos de formagdo ndo se realizam como verdadeiros
contextos teéricos [...] (Freire, 1997, p. 74 e 75).

Para Freire, os grupos de formagdo, quando bem realizados, sao
considerados a melhor maneira de viver a formagédo permanente, desde que haja
uma lideranga democratica, alerta, curiosa, humilde e cientificamente competente,
pois € no grupo, na socializagado de experiéncias e do saber, que 0 conhecimento
mais profundo ocorre, visto que o estudo pode ser realizado de forma individual, mas
o conhecer, a constru¢gdo do conhecimento, sé ocorre no grupo. “[...] conhecimento
se constréi com sujeito que assume o que pensa, nao é? Mas vocé nao conhece
fora do grupo, vocé copia. [...] conhecimento se constréi na interagao, na diferenca,
na semelhanga, nas divergéncias e nas concordancias do grupo” (Freire, 2023, p.
266).

® Temos como exemplo a proposta desenvolvida na cidade de S&o Paulo, na gestio de Paulo Freire
a frente da Secretaria Municipal de Educagao (SME), nos anos de 1989 a 1991. Ver mais em Sao
Paulo (1990).
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E importante destacar que a formacdo permanente € um caminho para
promover um novo olhar para a pratica pedagdgica e colocar a crianga como
protagonista do fazer pedagdgico. Contudo, destacamos que essa formagao so6 é
possivel quando os envolvidos se comprometem e aceitam o desafio de sair da zona
de conforto, abrindo-se a novas possibilidades de agdo pedagdgica e se tornando
autores da propria pratica.

Neste aspecto, Freire (2023) considera que o

[...] vital da formac&o de um educador é a reflexdo sobre a pratica e a teoria
que ele pratica. [...] a chave da formagao esta com cada professor. Porque o
processo de formagédo é assumido antes que tudo, né? Pela autoria, pela
reflexdo. E a reflexdo € a arma de luta, porque é ela que acorda a
consciéncia tedrica e politica da tua pratica. E ela que te da o chdo dessa
autoria. [...]

Nenhum educador é autor ou tem a sua autoria na mao se renunciar a
reflexdo cotidiana da pratica. A reflexdo cotidiana da pratica é teoria e
pratica que vocé assume no dia a dia. E é neste movimento, neste caminho
que vocé vai assumindo o que pensa, o que faz, o que diz e o que mostra,
ndo €? Que é muito diferente daquele educador alienado que teoriza e bla,
bla, bla, bla, ndo tem lingua prépria, tem citagdes, ndo é? E esta apenas se
nutrindo de modas pedagdgicas. Agora Vigotski, joga fora Piaget. Agora
Reggio Emilia, agora é a tal, como é que é 0 negdcio agora?
Documentacgéo, metodologia ativa... E eu penso: meu Deus do céu como é
que fica a autonomia e a autoria do professor? Como é que pode existir
essas propostas sem reflexdao? Entdo, eu vejo que o livro A Paixao de
conhecer o mundo funcionou como uma amostra, um exemplo: "olha aqui,
o autor, a forga esta com cada professor". Por isso que eu digo, cada
professor pode (Freire, 2023, p. 263 e 266).

Nesta perspectiva, apropriamo-nos de um termo cunhado por
Marie-Christine Josso (2010a; 2010b), que compreende que a formacéo &€ sempre
experiencial. Para a autora, o que ndo se concebe em uma experiéncia, ndo deve
ser considerado como formagao. A experiéncia, na sua concepg¢ao, € 0 que nos
transforma, que transforma nossas atividades, identidades e subjetividades quando

se torna um ato reflexivo. A autora nos apresenta o termo auto(trans)formacao é

[...] “auto” porque é algo que acontece em mim (JOSSO, 2010b), que me
toca (LAROSSA, 2010) e me transforma — e por isso o termo transformacgao
— mas que nao acontece sozinha, visto que aprendemos com as/os
outras/os, no mundo e com o mundo (FREIRE, 2011), necessitando que eu
a deseje; é “transformagéo” porque exige a assungao de outras posturas, de
outros itinerarios em nossas praticas educativas; e é “formagéo” pautada em
experiéncias que nos tocam, que mudam o nosso olhar, nossas concepgoes
e praxis. [...] ndo fala apenas em “formagdo de professoras/es”, mas em
“auto(trans)formacdo com professoras/es”, por compreender que a
formagdo sem dialogicidade, sem essa mudanca de postura e querer
proprio, deixa de ser formagéo (Goelzer; Henz, 2020, p. 230).
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E, fundamentados na perspectiva freireana, entendemos que essa
auto(trans)formacéao € “permanente”, visto que acontece ao longo da vida do sujeito,
uma vez que somos seres inacabados; nao se da isoladamente, ocorre nas
diferentes experiéncias que vivemos; exige dialogicidade e intersubjetividade;
inicia-se na formacgao inicial do professor e 0 acompanha ao longo de toda a
trajetéria docente, principalmente na reflexdo sobre si e sobre sua pratica.

Neste contexto, precisamos buscar outras possibilidades para a
auto(trans)formacao permanente dos professores que atuam na pré-escola, e
pensamos na proposicao de uma politica publica de formacdo permanente com
professores no municipio de Sorocaba. Ressaltamos que a escolha da preposi¢cao
com e nao de professores se deve a concepgao de que a auto(trans)formacgao nao
se da isoladamente, mas sempre com o outro. Entendemos que esta proposta

objetiva principalmente que tanto os professores

[...] quanto as criangas tenham a oportunidade de encontrarem sua proépria
voz, de mostrarem que é possivel e necessario fazer diferente, para que
possamos nos constituir professoras/es e criangas Unicas, singulares, que
se auto(trans)formam porque vivem experiéncias, porque sao tocadas/os
pelas/os outras/os, pelo mundo, pela vida. Buscar uma (re)significagdo nos
processos de formagdo docente é buscar, em ultima instancia, um mundo e
uma escola “mais bonitos”, em que professoras/es e criangas “possam rir’ e
dizer a sua palavra (Fiori in Freire, 2011) (Goelzer; Henz, 2020, p. 223).

A auto(trans)formagdo permanente com professores como uma politica
publica € um processo que envolve a criagao e implementacdo de estratégias e
recursos. Destacamos que esse novo olhar para a formagdo permanente s é
possivel se os envolvidos se comprometerem e aceitarem o desafio de se afastarem
da zona de conforto que estdo inseridos para poderem ter acesso a novos
conhecimentos e possibilidades de praticas pedagodgicas que os colocam como
pesquisadores, e, portanto, a crianga como protagonista do fazer pedagdgico. Além
disso, € apenas em um processo de reflexdo sistematica dentro da propria

escola/rede de ensino, que

[...] poderemos desperta-los para que possam fazer a opg¢ao pelo novo,
pois, ninguém muda de cara jogando o velho fora. A mudanca é gestada
num arduo processo de pequenos movimentos de conscientizagédo, onde a
reflexdo € arma de luta para a opgéo, ou nédo, pela paixdo de aprender,
ensinar e conhecer o mundo (Freire, 2007, p. 06).
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Sugerimos algumas consideragdes para que O processo de
auto(trans)formacéao se efetive em nivel de politica publica municipal. Apresentamos
inicialmente uma figura com os principais aspectos para a implementagao desta
politica publica de auto(trans)formagao permanente com professores no municipio
de Sorocaba (Figura 29), e, na sequéncia, elucidamos o que entendemos ser cada

um destes aspectos.

Figura 29 - Proposta de implementacgao de politica publica de auto(trans)formagéo permanente
com professores no municipio de Sorocaba

Compromisso Governamental

Vontade Politica e Compromisso ge: Crisgdo de Comissdo

Acompanhamento Continuo

Coleta de Feedback P . .
Politica pUblica de Calendério Anual de Formagho

Avaliagdo Institucional Formativa auto(trans)formagio S (rede)
permanente com el O~ 1TPC - Grupos de Formacdo
Registros reflexivos
professores no
Coordenacdo e Formagéo

municipio de Sorocaba
Variedade de Atividades

Parcerias

Fonte: Elaboragéo propria (Bravo, 2024).

-> Vontade Politica e Compromisso
A criagéo e a implementacédo de uma politica publica de auto(trans)formacéo
permanente exigem compromisso por parte dos governantes e também dos
educadores, visto que nao pode ser considerada uma politica publica partidaria.
A SEDU sera atribuida responsabilidade especifica para a implementacéo e
acompanhamento continuo da politica. O primeiro passo seria a criacdo de uma
comissao com representantes da SEDU, integrantes do suporte pedagdgico,

professores e especialistas em educacgao para planejar e implementar o programa.

-> Recursos Financeiros
A politica publica deve garantir a disponibilizagdo de recursos financeiros
suficientes para a realizagdo de cursos, seminarios e outras atividades de
auto(trans)formacao de professores em nivel de rede. Esta disponibilidade de verba

ja deve ser prevista na Lei de Diretrizes Orgamentarias do municipio anualmente.
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-> Organizagao do Trabalho

Um calendario anual de formacdo deve ser criado, com atividades
planejadas e coordenadas pela SEDU. Também deve ser elaborado um plano
detalhado que inclua objetivos, metas, atividades de formagao, recursos necessarios
e cronograma.

As escolas também devem se organizar, principalmente com os HTPCs®.
Devem prever horarios dedicados para que os professores possam se envolver em
atividades de formagao, como os grupos de formagcao. Fazemos o destaque de que
€ principalmente nos HTPCs que deve ser enfatizada a importancia da reflexao
critica sobre a pratica pedagdgica dos professores, incentivando a dialeticidade
entre pratica e teoria e a analise e a ressignificagdo dos fazeres cotidianos através
da promocéao de trabalho coletivo e de discussao em grupo, buscando compreender

as razdes de suas agdes e como elas podem ser melhoradas, visto que é no

[...] exercicio da reflexdo escrita, registro refletido, compartilhado no grupo,
mediado pelas interagdes com os pares, com o coordenador e com as
teorias alimentadoras trazidas para esclarecer questbes praticas, que
possibilitava o resgate de seu pensamento, de seu processo de
alfabetizagao, da sua histéria enquanto educador (Dias, 1997 apud Campos,
2023, p. 55).

Os grupos de formacgao valorizam os saberes que cada participante traz de
suas experiéncias pessoais e profissionais. Esses saberes sao vistos como
fundamentais para a construgdo coletiva de conhecimentos e para a
auto(trans)formacéo dos professores.

Em suma, € o que Freire propde como praxis=acao-reflexdo-acao
transformadora, em que os professores passam por um processo continuo de
implementacao de praticas; reflexao sobre essas praticas e ajustes baseados nessa

reflexdo, buscando a transformacao da realidade concreta, uma vez que

[...] cada professora e professor tem a possibilidade de produzir novos
conhecimentos e novas praxis a partir do dialogo critico-reflexivo com a/o
outra/o. Os sujeitos, dessa forma, refletem sobre suas praticas, buscando
transforma-las, caminhando sempre em busca de ser mais (Goelzer; Henz,
2020, p. 233).

8 Sorocaba ja conta com os HTPCs. Sdo reunides que ocorrem 2h/a por semana. As escolas tém
autonomia para definicao de dias, horarios, trabalhos e tematicas a serem discutidas.
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Uma estratégia que Freire (2023) propb6s para aprender e ensinar
conjuntamente era o registro dos fatos e das observagdes em diarios reflexivos em
que registram suas experiéncias de ensino, analisando o que funcionou e o que nao
funcionou, formulando planos de acado para melhorar suas praticas. Esse processo
de reflexdo pode ser guiado por principios freireanos, como a dialogicidade, a
construgéo coletiva do conhecimento e a critica. Estes registros podem e devem ser
levados para os grupos de formacao, pois provam que cada um € capaz de pensar,
refletir e teorizar. “E por isso que defendo que o germe da teoria esta no registro da
reflexdo sobre a pratica realizada” (Freire, 2023, p. 267) .

Madalena Freire utilizou-se e ainda trabalha com muito destes registros

reflexivos®'. Nas palavras de Barbosa (2023), encontramos referéncias a eles®2.

A vocacdo de Mada para ensinar a ensinar se apresentou cedo. Aos 16
anos acompanhou Paulo Freire na gloriosa experiéncia de Angicos, e na
EASP ensinou a nés, professoras, por exemplo, a anotar tudo que ocorrera
na aula logo depois que terminassemos. Ela dizia que ndo deviamos deixar
para depois se quiséssemos ser realmente analiticos (Barbosa, 2023, p.
33).

- Coordenacao e Formagao
Deve haver incentivo e investimento para a formacdo de coordenadores
educacionais que possam liderar os grupos de formacgdo de maneira democratica,
alerta, curiosa, humilde e cientificamente competente.
No contexto de Sorocaba, estes coordenadores poderiam ser o0s
orientadores pedagdgicos ou, até mesmo, os diretores das unidades escolares, que

ja auxiliam no processo de formagdo da equipe. A presenca do coordenador é

81 Seu primeiro livro - A paixdo de conhecer o mundo, publicado em 1983, é um exemplo destes
registros e relata sobre o relacionamento entre ela e seus alunos e como o conhecimento se constroi
a partir dessa relacédo. “Pode ser considerado um marco, pois registra o que é uma documentagao
pedagégica e a importdncia da anotacédo para as praticas e teorias pedagdgicas de um processo
educativo na educacéo infantil” (Abramowicz, 2023, p. 65).

8 “Entendo que ha varios tipos de registro: no ato, apds (as notas imediatas e a sintese sobre a aula),
a reflexdo tematica (desenvolvimento de um conteddo da aula) e o relatério (bimestral, trimestral)
sobre o trabalho do grupo e sobre os processos individuais de cada educando. O registro reflexivo
(sintese) sobre a aula esta pautado nos focos que regem toda aula, ou seja, no planejamento das
atividades, nos conteudos trabalhados, na dindmica do grupo, na aprendizagem dos educandos e na
avaliacdo do proprio ensinar. O registro reflexivo (sintese da aula ou reflexdo tematica) obriga a focar,
priorizar o estudo, numa acao permanente de analises comparativas, a interpretar e fundamentar o
préprio pensamento. E nesse sentido que o registro reflexivo apura o préprio pensamento, gestando
assim uma tomada de consciéncia e, portanto, um rompimento da alienagéo cotidiana. Contudo, ndo
basta registrar para si, somente. E vital a comunicagdo com o outro, o parceiro. A reunido entre
iguais, coordenada por um educador (coordenador) ¢é fundamental nesse processo de
conscientizagao” (Freire, 2023, p. 271 e 272).
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essencial para a organizagdo e facilitagdo dos grupos de formagdo, pois o
coordenador ajuda a manter o foco na tematica, incentiva a participagcao de todos e
promove um ambiente de respeito e colaboragao.

Madalena Freire também nos apresenta uma reflexdo neste sentido.

Isso € uma verdadeira revolugdo, porque, quem €& o professor dos
professores? Creio que os coordenadores e diretores tém um papel muito
importante nesse processo. Eles sdo os ‘professores’ dos professores [...]
Portanto, precisam assumir sua classe, ter o registro sobre o processo de
formagao de cada professor e do grupo de professores. Mais do que isso,
ensinar os professores a pensar, a refletir sobre suas praticas e também a
socializar essas reflexdes com o grupo de educadores da escola. Se esse
papel nao for exercido, os professores ficardo abandonados. Abandonados
no seu pensar, no seu processo de construgdo de conhecimentos (Freire,
2023, p. 266 e 267).

-> Diversidade de Agoes de Formacgao

Deve existir a oferta de uma variedade de cursos, seminarios, palestras e
workshops sobre temas relevantes para a pratica pedagogica, também trazendo os
préprios documentos da rede para reflexao e ajustes, se necessario. Deve haver a
combinagdao das modalidades de formacdo - cursos presenciais e online, para
atender as diferentes necessidades dos professores.

O estabelecimento de parcerias entre a SEDU, as Universidades e Institutos
da cidade e da regiao “para garantir acesso a um maior numero de profissionais,
com cursos de extensdo e bolsas de pds-graduagao” (Bravo; Nunes; Martins;
Barros, 2023, p. 52).

A SEDU também conta com pessoas qualificadas que atuam na rede
municipal de ensino e que podem auxiliar no oferecimento das formacgdes nas mais
variadas tematicas.

Contudo, destacamos a necessidade nesta variedade de acbes da
relevancia do pensar, da elaboragdo do pensamento - este visto como uma
construgcédo que se da a partir da reflexao sobre a pratica, de um estudo conjunto. “E
isso ndo deve ser confundido com as temerarias propostas de reciclagem,
treinamento, capacitacdo, que muitas vezes consistem em assistir palestras e

participar de eventos. A palavra ja diz: é vento” (Freire, 2023, p. 267).
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-> Avaliagao e Feedback

Implementar sistemas de avaliacdo continua para acompanhar o impacto
das atividades de formacao e ajustar as estratégias conforme necessario, além de
coletar feedback dos professores sobre as atividades de formacgéo para garantir que
elas sejam realmente relevantes e efetivas.

Sugerimos que a avaliagdo institucional realizada sempre no final do ano
nao seja mais concebida apenas como um processo de mensuragao, mas que se
amplie/altere o instrumento utilizado e que seja realizada como uma experiéncia
formativa, exigindo a participagcdo ativa dos sujeitos. Precisamos ter retorno da
SEDU, das questdes que lhe competem. Entendemos que a avaliagao institucional
precisa ser vista como um meio de promover a reflexao critica e a transformacéao da

pratica educativa e consequentemente da realidade concreta. Neste sentido,

[...] demarcamos que a avaliagdo institucional pode fortalecer o processo
democratico quando fundamentada na participacdo dos sujeitos que,
atribuindo sentidos as agbes em analise, se reconhegcam como integrantes
desse processo. [...] essa perspectiva formativa de avaliagcdo pode criar
condi¢cdes de problematizar os desafios da instituicido de educacao infantil
no conjunto de outros existentes na sociedade e, nesse processo, “...] a
compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto,
cada vez mais desalienada” (Freire, 1987, p. 40) (Vieira; Alves; Cbco, 2022,
p. 214).

= Inclusao e Participagao
A politica publica de auto(trans)formagao permanente com professores deve
garantir a inclusdo e a participacao democratica de diferentes atores envolvidos na
educacéo, incluindo professores, gestores, pais e as préprias criangas, garantindo
que todas as vozes sejam ouvidas e consideradas na criagdo e implementagao das
atividades de formacado. Para Saul e Silva (2009), a influéncia de Paulo Freire no
campo do curriculo e na formacédo de educadores destaca o engajamento politico
dele ao afirmar que a escola deve ser acessivel para que a comunidade possa
reinventa-la e reconstruir o conhecimento de acordo com suas necessidades, pois
este € o meio para a emancipacéao dos sujeitos.
Segundo os autores,
A escola deveria estar aberta para que a populagdo pudesse recria-la,
dar-lhe &nimo, outra vida e, principalmente, reconstruir criticamente o saber,
instrumento de emancipacéo, levando sempre em conta suas necessidades.
A participacao popular na criagdo da cultura e da educagdo rompe com a

tradicao de que so6 a elite € competente e sabe quais sdo as necessidades e
interesses de toda a sociedade (Saul; Silva, 2009, p. 226).
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-> Resisténcia as Politicas de Privatizagao

A defesa de Freire por um sistema educacional publico, gratuito e inclusivo é
altamente relevante no contexto atual da educagao. Precisamos ter consciéncia de
que a privatizacao e as politicas orientadas pelo mercado n&o priorizam o bem-estar
das criancas, pois visam o lucro, além de que a existéncia de instituicoes
‘compartilhadas’ com o setor privado inviabiliza a formacao dos profissionais destas
escolas, impactando na pratica pedagogica.

Para finalizarmos, ressaltamos que esta é apenas uma possibilidade de
proposta de auto(trans)formacdo permanente dos educadores com o objetivo
principal de que seja possivel refletir criticamente sobre a prépria pratica, e que, a
partir desta auto(trans)formacéo, tenham condigdes de aproxima-la de uma praxis
curricular auténtica em Freire, na perspectiva de um curriculo critico-libertador. Pois,

nas palavras de Goelzer e Henz (2020, p. 235):

Uma educagado critica, emancipatéria, libertadora, que reconhece os
saberes e as singularidades de cada um e de todos, alimenta a nossa
esperanga em um amanha mais humano, com pessoas criticas, dialégicas,
afetivas, reflexivas e com condi¢gdes de dizer a sua palavra. Mas essa
esperanga no amanha requer olharmos para o hoje, para 0S NoOSsOs
“‘meninos e meninas” que na escola buscam, todos os dias, ser mais,
sonhando, acreditando, criando, transformando, revolucionando,
instigando-nos e falando-nos com seus olhares, gestos, sorrisos, palavras...

A pesquisa buscou enfatizar a importéncia do dialogo, da problematizagéo e
da conscientizacdo no processo educativo, concebendo, assim como Freire, que é
através do dialogo, que a problematizagdo do conhecimento e das situagdes vividas
pelos sujeitos se da na relagdo com a realidade concreta. Essa abordagem dialdgica
€ fundamental para a conscientizagdao a qual Freire vé como um processo libertador
e transformador, permitindo que os individuos se tornem sujeitos ativos na
transformacdo do mundo. Os dados analisados demonstram que, em muitos
contextos educacionais, ainda prevalece uma praxis curricular inauténtica que limita
a reflexdo critica e a conscientizacdo dos educandos. No entanto, as analises
também destacam exemplos de praticas que se alinham com as concepgdes
freireanas de educagdo, demonstrando que € possivel superar a perspectiva
bancaria de educacao e promover uma praxis curricular auténtica - esta entendida

como analoga a praxis transformadora do MHD.
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CONSIDERAGOES

A pesquisa teve como objetivo geral investigar a praxis curricular das
pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba a partir da articulagédo entre
pressupostos da Educacdo Libertadora de Freire e do Materialismo
Historico-dialético, buscando responder ao problema de pesquisa: "Em que medida
a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba
se aproxima ou se distancia da praxis curricular auténtica de Freire a luz do
Materialismo Historico-dialético?". Este questionamento orientou a investigacao e
permitiu uma analise profunda das praticas curriculares adotadas nas pré-escolas de
Sorocaba, buscando compreender sua consonancia com os principios da Pedagogia
Freirecana e do Materialismo Historico-dialético. A clareza e a rigorosidade
metodologica estabelecidas nesta tese foram fundamentais para a validade e a
confiabilidade das conclusdes da pesquisa.

O estudo adotou uma abordagem qualitativa por sua capacidade de
proporcionar uma compreensao profunda e detalhada dos fenbmenos estudados,
permitindo uma analise rica e contextualizada das praticas curriculares nas
pré-escolas publicas de Sorocaba. Utilizamos instrumentos como pesquisa
bibliografica, anadlise documental, observacdo da pratica docente e aplicagdo de
questionarios com perguntas abertas e fechadas a educadores e gestores das
instituicées de pré-escola da rede municipal de Sorocaba.

A pesquisa bibliografica contextualizou a evolugdo histérica da Educagéo
Infantil no Brasil - desde suas origens assistencialistas até o reconhecimento como
parte integrante do sistema educacional pela Constituicido de 1988 e pela LDB de
1996. A pesquisa também abordou as influéncias internacionais, as mudangas na
legislacdo ao longo do tempo e os desafios de acesso e qualidade no atendimento
da Educacéo Infantil. A evolucao historica e a caracterizacdo da Educacao Infantil e
das pré-escolas publicas de Sorocaba também foram apresentadas a partir dos
sujeitos envolvidos, os contextos em que estdo inseridos e 0s processos
educacionais que ocorrem na rede municipal de ensino de Sorocaba.

Posteriormente, investigamos e qualificamos o conceito de praxis no ambito

do Materialismo Historico-dialético e a partir da pesquisa bibliografica.
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Concluimos que o conceito de praxis € multifacetado e tem evoluido ao
longo da histéria do pensamento, desde suas origens na filosofia grega até seu uso
no pensamento contemporaneo de Marx e Freire. A praxis € entendida como uma
forma de atividade humana que integra agao e reflexdo, sendo central na concepgéo
de educagao proposta por Paulo Freire, a partir da sua visdo de praxis auténtica e
inauténtica. Concebemos a praxis auténtica em Freire analoga a praxis
transformadora em Marx, pois ambas incitam a dialética nas relagdes sociais e
buscam a transformacdo do mundo e a emancipagao dos sujeitos. Freire acredita
que a educacao deve levar a transformacgao social e a libertagdo dos sujeitos, e isso
se da através de um processo educativo que envolve a reflexdo critica e a agao
transformadora - a Educacéao Libertadora -, proposta que se contrapde a educagao
bancaria e busca promover um ensino dialégico, problematizador e voltado para a
conscientizagao e transformagéo social.

Freire defende wuma praxis curricular auténtica - um curriculo
critico-libertador que seja desenvolvido coletivamente e que se baseie nas
experiéncias e realidades das criangas, visando nao apenas a transmissado de
conhecimento, mas sua transformagdo social e humanizagdo. Freire enfatiza a
importancia do dialogo, da participacao ativa das criancas e da reflexao critica no
processo educativo, em que a praxis curricular € entendida como um constante
processo de agao-reflexdo-agao, que também pode ser compreendida como um
processo ético, politico e pedagdgico que visa a libertagdo e humanizacéo,
considerando o conhecimento cientifico como um meio para atingir esses fins, nao
um fim em si mesmo.

Neste sentido, a infancia, como entendida por Freire, auxilia-nos na defesa
deste curriculo, visto que esta ndo é vista apenas como uma etapa do
desenvolvimento humano, mas como uma qualidade essencial que deve ser
preservada em todas as idades, caracterizada pela curiosidade, pela pergunta.
Embora Freire ndo tenha escrito especificamente sobre Educacao Infantil e Infancia,
seus principios pedagdgicos podem ser adaptados para respeitar, valorizar a voz e a
experiéncia das criangas.

Assim, a Educacdo Infantil, sob a perspectiva freireana, deve promover o
dialogo, a curiosidade e a participagao ativa das criangas, reconhecendo-as como

sujeitos de direitos e agentes de transformacéo, desde tenra idade.
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A delimitacdo das categorias a priori; didlogo, problematizagdo e
conscientizagdo, articuladas pela categoria implicita da realidade concreta e dos
parametros praxiolégicos: sujeitos, contextos e processos, foram singulares para a
analise dos dados coletados na pesquisa de campo e na analise documental, visto
que sao vistas como indissociaveis da praxis auténtica de modo articulado com o
conceito de praxis transformadora no MHD, fundamentais para sua efetivacao.

Para a analise dos dados, utilizamos a metodologia de Analise Textual
Discursiva (ATD). Reforcamos que a pesquisa de campo incluiu a aplicacdo de
questionarios a gestores e educadores, bem como a observagao direta das praticas
pedagogicas de quatro docentes nas pré-escolas. Esta abordagem permitiu uma
analise empirica das praticas curriculares, complementando as informagdes obtidas
por meio da pesquisa bibliografica e documental.

Na ATD, fizemos a articulagdo das analises dos dados coletados buscando
identificar aproximacgdes e distanciamentos entre a praxis curricular dos sujeitos e a
praxis curricular auténtica de Freire, considerando parametros praxioldgicos sujeitos,
contextos e processos, vinculados as categorias definidas a priori, de modo
articulado com o conceito de praxis transformadora no MHD.

As analises demonstram um cenario de aproximacdes e distanciamentos em
relagdo a praxis curricular auténtica de Freire, articulada ao MHD. Embora existam
esforgos e boas intengbes por parte dos educadores e gestores, a praxis curricular
nas pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba ainda nao alcangou de
forma preponderante a concepc¢ao de educacdo critico-libertadora proposta por
Freire.

Os dados expressam que algumas praticas nas pré-escolas de Sorocaba ja
incorporam elementos freireanos, como o dialogo, a problematizacdo e a
conscientizagao, que sdo fundamentais para uma educacgao critico-transformadora.
No entanto, a implementacdo dessas praticas ainda é inconsistente e enfrenta
desafios significativos, como a dependéncia de documentos normativos, como a
BNCC e o Curriculo Paulista; a falta de formacdo critica continua para os
educadores e a inexisténcia de reflexdo critica sobre a pratica, topicos que limitam a
flexibilidade e a adaptacao as realidades locais, resultando em praticas educativas
muitas vezes inauténticas e acriticas. Os respondentes, em sua maioria,

reconhecem a crianga como protagonista e sujeito ativo no processo educativo,
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enfatizam a importancia das interagdes e brincadeiras como eixos estruturantes e
promovem um ambiente que valoriza a exploragao, a investigagdo, o respeito as
individualidades das criangas e a curiosidade.

As analises documentais apontam que apenas as DCNEIs se aproximam de
uma praxis curricular auténtica, pois, apesar de ser um documento normativo em
nivel federal, busca articular as experiéncias e os saberes das criancas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico. Além disso, trazem concepgdes e conceitos importantes para a area
e fundamentados em pesquisas recentes. Os demais documentos analisados se
alinham a uma praxis inauténtica.

Ja nas observagdes da pratica docente, das quatro professoras, duas
apresentaram um alinhamento com a praxis curricular auténtica em Freire; uma
professora teve a observacio caracterizada com aspectos tanto da praxis auténtica
quanto da inauténtica e a quarta professora teve a observacdo da sua pratica
caracterizada como inauténtica.

E interessante destacar que, nas observacdes das praticas docentes
auténticas, as analises apontaram um trabalho alinhado entre teoria e pratica.
Nestas observagdes, a interagdo entre professora e alunos, a organizagdo do
ambiente escolar e as atividades realizadas refletem um ambiente educativo que
promove a reflexdo critica, o didlogo aberto e a possibilidade de conscientizagao dos
alunos sobre suas agoes e realidades.

Contudo, precisamos buscar ampliar as aproximagdes a praxis curricular
auténtica, avancando em nossas visdes e auxiliando na promogao da transformagao
dos individuos que estdo presos em uma praxis inauténtica, assim como daqueles
que estdo em processo de transicdo para a praxis auténtica. E essencial rompermos
com a relagao vertical e autoritaria entre o educador e os educandos, abandonando
uma abordagem antidialégica da educacao.

Concluimos, a partir das analises que, apesar dos esforgos e das boas
intengdes, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a praxis curricular
nas pré-escolas de toda a rede municipal de ensino de Sorocaba se torne
verdadeiramente critica e libertadora, mais préxima de uma perspectiva auténtica, a
luz do MHD.
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Neste sentido, a partir dos dados obtidos nesta pesquisa, defendemos a
viabilidade de uma praxis curricular auténtica na Educacgao Infantil, especificamente
para as pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba, pois compreendemos
que ha potencial para que a praxis curricular destas se aproxime mais de uma
perspectiva auténtica, desde que haja um compromisso coletivo com a formacgao de
professores e a adaptagao do curriculo as necessidades locais.

Propomos, através da elaboragao coletiva e implementagdo de uma politica
publica educacional voltada a humanizagdo, um curriculo critico-libertador para a
rede, que contemple as realidades concretas dos educandos e promova uma
educacao emancipadora. Nesta proposicdo, fizemos uma releitura das etapas
propostas por Freire, no processo de investigacao e redugao tematica.

Na proposta freireana para a elaboracéo deste curriculo, o desenvolvimento
curricular se da em cinco etapas que visam envolver ativamente os educandos no
processo educativo, tornando-os sujeitos criticos e reflexivos capazes de agir sobre
sua realidade. Ja nesta proposta de elaboragdo curricular, pensamos em trés
momentos que sintetizam as cinco etapas®: Leitura e Problematizagdo do Mundo,
Organizagdo Curricular a partir do Mundo e Reinvengdo do Mundo, todas
permeadas pelo brincar como eixo central.

Como a proposi¢ao apresentada engloba todas as pré-escolas da rede de
Sorocaba, enfatizamos a necessidade de uma formagao permanente e dialdgica
para os professores, alinhada com os principios de Freire. A realizacdo desta requer
um compromisso com a auto(trans)formagdo dos educadores, pois consideramos
que, dessa forma, sera possivel construir uma educagado verdadeiramente
transformadora e emancipadora. Assim, propomos uma politica publica de
auto(trans)formacédo permanente com os professores em Sorocaba, o que inclui
formagdo continua, reflexiva e colaborativa, com apoio de coordenadores
educacionais e recursos financeiros adequados.

A auto(trans)formacado deve promover a reflexdo critica sobre a proépria
pratica e sua ressignificagdo, com a participagao ativa de todos. A proposta defende

a resisténcia as politicas de privatizacdo e a promogao de uma educacao publica,

8 Mais informagdes sobre o uso dos Momentos Pedagodgicos para além de organizadores de
praticas educativas, mas ainda como estruturantes de programagdes curriculares via temas
geradores, ver Paniz; Centa; Araujo; Muenchen (2018) e Torres e Oliveira (2024).
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gratuita e inclusiva, visando um curriculo critico-libertador que reconhecga e valorize
os saberes e singularidades das criangas e dos educadores.

Para além e refletindo sobre as analises realizadas, trazemos algumas
consideragdes que julgamos necessarias e indispensaveis para a rede municipal de
ensino de Sorocaba, para a promocdo de uma Educacdo Infantil mais critica,
libertadora e alinhada com as necessidades e contextos locais, contribuindo para o
desenvolvimento integral das criangas.

Primeiro, é urgente a necessidade de um trabalho em conjunto entre a
SEDU e as escolas da rede para alinhar as visdes sobre a Educacéo Infantil. A falta
de definicdes claras de pré-escola, infancia e curriculo nos documentos oficiais, mas
principalmente nos Cadernos da rede, cria um ambiente em que o dialogo é
superficial e dependente de consultas externas. Outro destaque é a demanda do
fortalecimento da comunicacao entre a SEDU e as escolas para evitar a concepgao
de um sujeito idealizado, desconectado da realidade concreta dos educandos.
Também para as escolas e equipes gestoras ndo se perceberem como meras
cumpridoras de tarefas, sendo necessario promover um dialogo genuino e
participativo, que valorize as experiéncias e conhecimentos dos profissionais da
educacao e das comunidades escolares.

Além da proposicdo de uma politica publica de auto(trans)formacéao
permanente com professores no municipio de Sorocaba, que foi apresentada ao
final do capitulo 4, podemos destacar a sugestdo recebida em uma das respostas
dos questionarios sobre a organizagdo de um Caderno proprio de Educacéo Infantil
para a rede municipal de ensino de Sorocaba. Entendemos que a elaboragao deste
Caderno seria muito importante para a rede, de modo a definir o papel da pré-escola
e as concepgdes de infancia. Contudo, convém ressaltar que a criagdo de um
documento por si sé ndo garante uma pratica pedagdgica reflexiva e critica. E
preciso que o documento seja utilizado como fundamento para reflexées coletivas e
individuais, promovendo uma pratica educativa que realmente impacte e transforme
0 processo educativo. Sem essa reflexdo critica, o documento pode ser adotado de
forma passiva e acritica, como os demais documentos vigentes da rede, limitando
mais uma vez o potencial transformador da Educacgao Infantil.

Esperamos com este estudo contribuir para o avango das praticas

pedagogicas nas pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba e inspirar
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futuras pesquisas e agdes que busquem uma educagdo mais justa, critica e

transformadora.
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APENDICES

APENDICE A - Declaragio de aceite para participacdo na pesquisa

1.

DECLARAGAO DE ACEITE PARA
PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Caro Diretor(a),

Sou pesquisadora vinculada ao Programa de pds

graduacdo em Educacao da UFSCar Campus Sorocaba (PPGEd-So), da linha de pesquisa
3 - Teorias e Fundamentos da Educagao, e estou solicitando autorizagdo da Secretaria
da Educacéo de Sorocaba para realizagdo de pesquisa por meio do projeto “A praxis
curricular das pré-escolas ptiblicas de Sorocaba a luz da articulagio entre a Pedagogia
Freireana e os pressupostos do Materialismo Histérico-dialético”, sob

orientacd@o da Dra Juliana Rezende Torres cujo objetivo é investigar

a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba, a

partir da articulagao entre pressupostos da Educagao Libertadora de Freire e do
Materialismo Historico-dialético.

Ainstituicao educativa que esta sob sua diregao atende aos critérios indicados na
pesquisa, por atender exclusivamente a etapa pré-escola.

Informamos que a pesquisa
foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

A SEDU solicita que as escolas indicadas a comporem a pesquisa, declarem que estdo
de acordo e que possuem a infraestrutura necessaria a realizagao da investigacao.
Abaixo apresentamos este documento na integra e também reocrganizado com
informagdes e questdes que necessitam ser preenchidas para o encaminhamento e
deferimento a SEDU.

Solicitamos o preenchimento deste até 05/09 (32 feira).

Desde ja agradecemos sua disponibilidade em participar!
Pesquisadora Doutoranda Daniela Gaete Sewaybricker Bravo e orientadora Doutora
Juliana Rezende Torres.
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Compartilhamos abaixo a Declaragao solicitada pela SEDU na integra:

ﬁ;“g{? Prefeitura de _ )
--#-, SOROCABA Secretaria da Educagao

Anexo [V

ESTA DECLARAGAO DEVERA SER FEITA EM PAPEL TIMBRADO DA INSTITUICAO/ESCOLA NA QUAL SERA
REALIZADA A PESQUISA OU CEDERA MATERIAL/DADOS PARA A PESQUISA, apos a aprovacio da

Secretaria da Educacéo para a realizagao da pesquisa

DECLARAGAO DE EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA
NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA.

Eu, [NOME DO DIRETOR], diretor(a) da escola [NOME DA ESCOLA]
em que se realizara a pesquisa, tenho pleno conhecimento acerca da
intencionalidade da realizagdo da pesquisa intitulada “[Titulo do projeto de
pesquisa]” nesta instituicdo, sob a responsabilidade do pesquisador [nome do
a pesquisador/al] e seu orientador. A pesquisa é desenvolvida pela [nome e
sigla da instituicao em que cursa pos-graduagao], vinculada a linha de pesquisa

[nome da linha de pesquisa].

Informo que o local dispoe de infraestrutura necessaria e que esta
sera disponibilizada ao pesquisador para atendimento ao projeto, bem como
para atender eventuais problemas dela resultantes, atendendo plenamente as
orientacdes da Secretaria da Educagdo e normas complementares ao mesmo.

Sorocaba, ! /

Assinatura e carimbo do Responsavel



2. Nome da Escola: *

3. Nome do diretor(a): *

4. E-mail institucional da escola: *

Declaro conhecer a Resolugao n® 510, de 07 de abril de 2016 do CNS.

Esta instituigédo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigao
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da segurancga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Informo que o local dispde de infraestrutura necessaria (notebook, chromebook e
internet) e que esta sera disponibilizada ao pesquisador e aos participantes para
atendimento ao projeto, que tera como sua primeira etapa o envio de questionario,
através do Google Formulario, a equipe gestora e professores da escola.

Numa segunda etapa, apds a analise dos dados coletados por meio dos
questionarios, serdo selecionados(as) quatro professores(as), para a realizagédo de
observacgao da pratica em suas respectivas salas de aula.

5.  Vocég, enquanto responsavel pela unidade escolar, declara estar ciente e
autoriza a participagao na referida pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE B - Cadastro do pesquisador na SEDU - Anexo |

Anexo |

CADASTRO DO(A) PESQUISADOR(A)

A pesquisadora Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, RG n° e CPF
, hascido em Sorocaba, residente & Rua
i, CEP , Sorocaba/SP, portador do contato telefénico

e e-mail danielabravo@estudante.ufscar.br, vinculado ao Programa de pos graduagéo
em Educagdo da UFSCar Campus Sorocaba (PPGEd-So), solicita autorizagdo da Secretaria
da Educacdo de Sorocaba para realizacdo de pesquisa por meio do projeto “A praxis
curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da articulacédo entre a Pedagogia
Freireana e os pressupostos do Materialismo Histdrico-dialético”, sob orientacéo da Dra
Juliana Rezende Torres cujo objetivo & investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede
municipal de ensino de Sorocaba, a partir da articulagdo entre pressupostos da Educagédo

Libertadora de Freire e do Materialismo Histérico-dialético.

Fica ciente que este cadastro € apenas um instrumento oficializando a solicitacdo de
autorizacéo para realizag&o de pesquisa na rede publica municipal de ensino de Sorocaba. A
solicitagéo sera submetida ao Grupo de Trabalho Cientifico (GTC), indicado pelo Secretério
da Educacéo, e devera estar acompanhada dos seguintes documentos:

a) Termo de responsabilidade: pesquisador/crientador (anexo II);

b) Projeto de pesquisa em andamento, atualizado, original e na integra;

c) Cronograma que descreve a duragéo total e as diferentes etapas da pesquisa, com
compromisso explicito do/da pesquisador(a) de que a pesquisa somente sera iniciada
a partir da aprovacéo pela Secretaria de Educagéo de Sorocaba (anexo lI);

d) Declaracdo do demonstrativo da existéncia de infraestrutura necessaria e apta ao
desenvolvimento da pesquisa, que expresse a concordéncia da instituicdo e/ou
organizacédo por meio de seu responsavel (anexo V),

e) Garantia de que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou
agentes da pesquisa (proposta de acao e/ou formacéo) — (anexo V);

A solicitacao sera apreciada/submetida ao comité que observara, num prazo maximo

de trinta (30) dias uteis, contados a partir da data do protocolo, os sequintes requisitos:
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a) O pleno atendimento aos documentos solicitados. (Conferéncia da documentacéo, se

incorreta, a solicitagéo sera recusada, devendo haver a devida corre¢éo).

b) Viabilidade da pesquisa (Relevancia da tematica e a intrinseca relacéo com o sistema

municipal de ensino. Problema, objetivos, metodologia proposta no projeto e os

impactos na rotina escolar).

Apds a analise da documentacéo, o Grupo de Trabalho Cientifico (GTC) realizara os seguintes

procedimentos:

%
»

kS
4

Emitira Parecer com deferimento/indeferimento (anexo VI);

Encaminhara o Parecer para conhecimento e autorizacdo (ou ndo) do Secretario de
Educacéo (anexo VII);

Comunicara (por e-mail ou telefone) o resultado da solicita¢gdo, bem como coletara
ciéncia presencial do solicitante que recebera o documento com a autorizacéo (ou néo)
assinada pelo Secretario de Educacéo, o qual devera ser apresentado ao responsavel

pela instituicdo em que se realizara a pesquisa.

Sorocaba, 02/05/2023.

Assinatura do/da pesquisador(a):

Protocolo de recebimento Eu declaro ter recebido os seguintes documentos:
Anexo | () — Anexo Il () — Anexo Ill () — Anexo IV () — Anexo V () — Projeto de

Pesquisa ()

Sorocaba, de de

(nome e assinatura do recebedor)
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APENDICE C - Termo de responsabilidade do pesquisador/orientador para a

SEDU - Anexo Il

Anexo Il

TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR / ORIENTADOR

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, proponente da pesquisa de Doutorado em

Educacdo do Programa de pos graduacdo em Educacdo da UFSCar campus Sorocaba

(PPGEd-So), intitulada “A praxis curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz

da articulagdo entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo

Historico-dialético”, declaro que respeito e tenho pleno conhecimento dos procedimentos

éticos que envolvem a execucéo deste Projeto de Pesquisa junto a Secretaria da Educacéo

do Municipio de Sorocaba, bem como comprometo-me a executa-los, conforme critérios

abaixo:

A pesquisadora, juntamente com a orientadora da pesquisa, compromete-se a:

a)

b)

f)

Divulgar 4 SEDU os protocolos que se fazem necessarios para acompanhamento da
pesquisa cadastrada e aprovada na Plataforma Brasil (se for o caso);

Apresentar os dados, informagdes quantitativos/qualitativos coletados por meio da
pesquisa, para a Secretaria da Educagéo em data consensada entre ambos;
Convidar os membros do Grupo de Trabalho Cientifico (GTC), responsavel pela
avaliacdo das solicitacdes de autorizac&o para o desenvolvimento de pesquisas na
rede publica municipal de Sorocaba e o Secretario da Educacéo, bem como os demais
envolvidos na realizacéo da pesquisa, para a ceriménia de defesa da dissertag&o ou
tese.

Enviar a versé&o final da pesquisa em formato digital (CD-ROM, DVD ou link para
acesso e download do arquivo), bem como impresso para o acervo da Secretaria de
Educacéo que fara a divulgac&o por meio das suas plataformas de formacéo.

Seguir a legislacéo vigente no que concerne ao uso de imagem, depoimento oral,
producéo textual de alunos, professores e funcionarios, prédios, entre outros.
Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou
agentes da pesquisa, com proposta de agdo especifica do pesquisador.

Sorocaba, 02/05/2023. ‘

Assinatura do pesquisador:

Assinatura da orientadora:
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APENDICE D - Cronograma de execugao da pesquisa de campo para a SEDU -
Anexo Il

Anexo Il
NOVO CRONOGRAMA DE EXECUGAO (ap6s aprovacao na Plataforma Brasil)

REFERENTE: Projeto de Pesquisa “A praxis curricular das pré-escolas publicas
de Sorocaba a luz da articulagao entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos

do Materialismo Historico-dialético”.

Identificacao da Etapa Inicio Termino
(dd/mm/aaaa) | (dd/mm/aaaa)
Envio de questionarios (com perguntas abertas- | 21/08/2023 12/09/2023
dissertativas e perguntas fechadas — multipla
escolha) através do Google Forms, as equipes
gestoras das escolas que atendem apenas a
etapa da pré-escola.

Envio de questionarios (com perguntas abertas- | 21/08/2023 12/09/2023
dissertativas e perguntas fechadas — multipla
escolha) através do Google Forms, aos
professores das escolas que atendem apenas a
etapa da pré-escola.

Observacao da pratica docente de quatro 16/10/2023 01/12/2023
turmas, que serao definidas a partir da analise
das respostas dos questionarios recebidos.
OBS.: Usar quantas linhas forem necessarias para o detalhamento de cada a¢éo da pesquisa.

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo comprometo-me de que a referida pesquisa
somente sera iniciada a partir da aprovacéo pela Secretaria da Educacéo de Sorocaba, bem
como comprometo-me a desenvolver as atividades conforme descritas nesse cronograma.

Sorocaba, 17/08/2023.

Assinatura do pesquisador:




Apéndice E - Declaragao de existéncia de infraestrutura necessaria para o desenvolvimento da pesquisa - SEDU - Anexo IV

S Prefeitura de _ )
-*®- SOROCABA Secretaria da Educacao

Anexo IV

DECLARAGAO DE EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA.

Os diretores(as) de escola, abaixo relacionadas, em que se realizara a pesquisa, tem pleno conhecimento acerca da

intencionalidade da realizacdo da pesquisa intitulada “A praxis curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da articulacao entre

a Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo Historico-dialético™, sob a responsabilidade da pesquisadora Daniela Gaete

Sewaybricker Bravo e seu orientador. A pesquisa € desenvolvida pelo Programa de pés graduagdo em Educagdo da UFSCar Campus

Sorocaba (PPGEd-So), vinculada a linha de pesquisa 3 — Teorias e Fundamentos da Educac&o.

Informo que o local dispde de infraestrutura necessaria e que esta sera disponibilizada ao pesquisador para atendimento ao projeto,

bem como para atender eventuais problemas dela resultantes, atendendo plenamente as orientacdes da Secretaria da Educacéo e normas

complementares ao mesmo.

Sorocaba, 12/09/2023.

Carimbo de
data/hora Endereco de e-mail Nome da Escola: Nome do diretor(a): E-mail institucional da escola:

11/04/2023
17:15:24
11/04/2023
17:34:44
12/04/2023
07:39:17
12/04/2023
08:37:45
12/04/2023
08:50:12
12/04/2023
10:33:39
12/04/2023
11:34:06
18/04/2023
16:49:07
25/04/2023
11:04:31

Vocé, enquanto responsavel pela
unidade escolar, declara estar
ciente e autoriza a participagio na
referida pesquisa?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim
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25/04/2023
12:54:02

25/04/2023
17:12:26
26/04/2023
07:41:31

26/04/2023
16:52:22

27/04/2023
07:08:43

2710472023

16:42:15

28/04/2023
09:24:25
28/04/2023
10:45:50

28/04/2023

12:27:14
28/04/2023

17:40:55

24/08/2023
11:54:25

29/08/2023

09:49:30
29/08/2023
15_:28:10
30/08/2023
12:54:14

01/09/2023

07:12:16

01/09/2023

08:38.07
01/09/2023
09:25:33

01/09/2023
15:33:58

04/09/2023

13:33:30

Secretaria da Educagao

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

{Sim

Sim

Sim

Néo

Néo

Nao

S

N&o

Néo

Néo

Nao
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Obs.: Destaco que o formulario foi enviado as 29 escolas que atendem exclusivamente a etapa da pré-escola e até o dia

04/09/2023 recebemos o retorno de 27 escolas, das quais 18 autorizaram e onze nao autorizaram a realizacdo da pesquisa nas

suas dependéncias escolares. Abaixo relaciono as mesmas:

ESCOLASEM QUEA
PESQUISA FOI AUTORIZADA

ESCOLAS EM QUE A
PESQUISA NAO FOI
AUTORIZADA

ESCOLAS QUE NAO
RESPONDERAM O
FORMULARIO

©f ® N @ G AW N =
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APENDICE F - Declaracgio sobre beneficios resultantes da pesquisa - SEDU -
Anexo V

AnexoV

DECLARAGCAO SOBRE BENEFICIOS RESULTANTES DA PESQUISA

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, pesquisador (a) responsavel pelo Projeto
de Pesquisa “A praxis curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da
articulacao entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo
Historico-dialético” a ser conduzida na Rede publica municipal de Sorocaba, declaro
que os beneficios resultantes da referida pesquisa retornarao aos seus participantes,
seja em termos de retorno social, formacao, acesso aos procedimentos, produtos ou

agentes da pesquisa.

Sorocaba, 02/05/2023.

[
Daniela Gaete%ewaybrickelj Bravo
CPF:



274

APENDICE G - Questionario/Formulario Google Forms - Equipe Gestora das
pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba

Doutoranda: Ma Daniela Gaete Sewaybricker Bravo

Orientadora: Dra Juliana Rezende Torres

Este formulario € parte integrante da pesquisa “A praxis curricular das pré-escolas publicas
de Sorocaba a luz da articulagédo entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do
Materialismo Histérico-dialético’. EM NENHUM MOMENTO DA PESQUISA SERA
REVELADA A IDENTIDADE DOS PARTICIPANTES. O presente material sera utilizado
apenas para analise de dados e conclusdo da tese. Desde ja, agradego por sua

colaboracgao!

1) Nome:

2) Escola de Educacgao Infantil em que é gestor(a):

3) Cargo:
( ) Diretor(a) de Escola ( ) Orientador(a) Pedagdégico(a)

4) ldade:
()20a25 ()26 a35 ()36 a45 ()46 a 50 () mais de 51 anos

5) Qual o seu género?

() Masculino () Feminino ( ) Outro (Qual?) ( ) Prefiro nao dizer

6) Qual sua escolaridade?
() Ensino Superior () Especializagédo () Mestrado

() Doutorado () P6s-doutorado

7) Ha quanto tempo é gestor(a) na rede municipal de ensino de Sorocaba?

( )hdmenosde 1ano ( )de1a3anos ( )de4a10anos ( )ha mais de 10 anos

8) Ha quanto tempo é gestor(a) na atual escola?

( Yhamenosde1ano ( )de1a3anos ( )de4 a10anos ( ) ha mais de 10 anos
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9) Discorra brevemente sobre sua concepc¢ao de educacgao pré-escolar e infancia.

10) Vocé entende que a concepgao descrita por vocé acima, em geral, € a mesma da rede
municipal de ensino de Sorocaba? Comente.

11) E em relagdo a escola em que vocé é gestor(a), a sua concepgao descrita se aproxima
ou se distancia da concepg¢ao da sua equipe? Comente.

12) Abaixo trazemos as principais caracteristicas das Teorias Curriculares.

Teoria Curricular Principais Caracteristicas
Tradicional Priorizam a organizacao/estrutura de um curriculo e suas questoes
técnicas, a partir de uma neutralidade cientifica. Expressam uma visao
classica de curriculo preocupada com os saberes selecionados e nédo
com as razoes da sua escolha
Critica Identificam que a construcdo curricular expressa uma intencionalidade
politica, social e ideolégica, com forte influéncia das questoes
econdmicas expressando poder na selecao dos saberes. Analisam a
influéncia da estrutura econémica e politica enquanto formas
reprodutoras ou produtoras das desiqualdades existentes nos curriculos
Pés-critica Mantém a ideia de curriculo expressando uma intencionalidade, mas
outras questdes, além das econémicas sdo apontadas enquanto
influenciadoras na selecao dos saberes, por exemplo, a cultura, a etnia,
entre outros. O conjunto dessas influéncias ird deixar suas marcas na
construcéo da identidade gerada a partir do curriculo

Fonte: NUNES, 2019, p. 61.

Qual teoria curricular mais se aproxima da sua concepc¢ao de educacao pré-escolar, infancia

e também de curriculo escolar? Comente.
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13) Como o curriculo da sua escola é organizado/elaborado?

14) Assinale todas as opgbes que vocé como gestor(a) utiliza e/ou orienta sua equipe
escolar no processo de construcao/elaboragao deste curriculo:
( )BNCC () Curriculo Paulista

( ) Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba
( ) Caderno n°® 04 — Diretrizes para documentacao pedagoégica na Educacao Infantil da rede
municipal de Sorocaba
( ) Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgdo do Projeto Politico-Pedagogico das
Instituicbes Educacionais de Sorocaba
( ) Caderno n° 14 — Orientag¢des para o Planejamento 2023
( ) Outros

15) Como gestor(a), vocé reconhece o curriculo organizado/elaborado na pratica educativa

dos professores(as) da sua escola? Como e em que medida?

16) Para além de se pautar nos documentos oficiais como os listados acima, vocé acredita

que exista outra forma de organizar/elaborar o curriculo pré-escolar? Comente.

Espago para comentarios e apontamentos que vocé considera serem importantes acerca da

relagao pré-escola, infancia e curriculo.
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APENDICE H - Questionario/Formulario Google Forms - Professores(as) das
pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba

Doutoranda: Ma Daniela Gaete Sewaybricker Bravo

Orientadora: Dra Juliana Rezende Torres

Este formulario é parte integrante da pesquisa “A praxis curricular das pré-escolas publicas
de Sorocaba a luz da articulacido entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do
Materialismo Histérico-dialético’. EM NENHUM MOMENTO DA PESQUISA SERA
REVELADA A IDENTIDADE DOS PARTICIPANTES. O presente material sera utilizado
apenas para anadlise de dados e conclusdo da tese. Desde ja, agradeco por sua

colaboracgao!

1) Nome:

2) Escola de Educacgao Infantil em que é professor(a):

3) Idade:
()20 a25 ()26 a35 ()36 a45 ()46 a 50 () mais de 51 anos

4) Qual o seu género?

() Masculino () Feminino ( ) Outro (Qual?) ( ) Prefiro nao dizer

5) Qual sua escolaridade?
( ) Magistério (2° grau) () Ensino Superior () Especializacdo () Mestrado

() Doutorado () Pds-doutorado

6) Ha quanto tempo é professor(a) na rede municipal de ensino de Sorocaba?

( )hdmenosde 1ano ( )de1a3anos ( )de4a10anos ( )ha mais de 10 anos

7) Ha quanto tempo é professor(a) na atual escola?

( Yhdmenosde1ano ( )de1a3anos ( )de4a10anos ( )hamais de 10 anos

8) Ha quanto tempo é professor(a) na Educagéo Infantil - etapa da pré-escola?

( )hdmenosde 1ano ( )de1a3anos ( )de4a10anos ( )ha mais de 10 anos
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9) Discorra brevemente sobre sua concepc¢ao de educacgao pré-escolar e infancia.

10) Vocé entende que a concepgao descrita por vocé acima, em geral, € a mesma da rede
municipal de ensino de Sorocaba? Comente.

11) E em relagdo a escola em que vocé é professor(a), a sua concepc¢édo descrita se

aproxima ou se distancia da concepg¢ao dos demais membros da equipe? Comente.

12) Abaixo trazemos as principais caracteristicas das Teorias Curriculares.

Teoria Curricular Principais Caracteristicas
Tradicional Priorizam a organizacao/estrutura de um curriculo e suas questoes
técnicas, a partir de uma neutralidade cientifica. Expressam uma visao
classica de curriculo preocupada com os saberes selecionados e nédo
com as razoes da sua escolha
Critica Identificam que a construcdo curricular expressa uma intencionalidade
politica, social e ideolégica, com forte influéncia das questoes
econdmicas expressando poder na selecao dos saberes. Analisam a
influéncia da estrutura econémica e politica enquanto formas
reprodutoras ou produtoras das desiqualdades existentes nos curriculos
Pés-critica Mantém a ideia de curriculo expressando uma intencionalidade, mas
outras questdes, além das econémicas sdo apontadas enquanto
influenciadoras na selecao dos saberes, por exemplo, a cultura, a etnia,
entre outros. O conjunto dessas influéncias ird deixar suas marcas na
construcéo da identidade gerada a partir do curriculo

Fonte: NUNES, 2019, p. 61.

Qual teoria curricular mais se aproxima da sua concepc¢ao de educacao pré-escolar, infancia

e também de curriculo escolar? Comente.
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13) Como o curriculo da sua escola é organizado/elaborado?

14) Assinale todas as opgdes que vocé e a equipe da escola em que trabalha, utiliza no
processo de construcao/elaboragao deste curriculo:
( )BNCC () Curriculo Paulista
( ) Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba
( ) Caderno n°® 04 — Diretrizes para documentacao pedagoégica na Educacao Infantil da rede
municipal de Sorocaba
( ) Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgdo do Projeto Politico-Pedagogico das
Instituicbes Educacionais de Sorocaba
( ) Caderno n° 14 — Orientag¢des para o Planejamento 2023
( ) Outros

15) Em que medida o curriculo organizado/elaborado na escola em que vocé trabalha se

efetiva na sua pratica educativa?

16) Para além de se pautar nos documentos oficiais como os listados acima, vocé acredita

que exista outra forma de organizar/elaborar o curriculo escolar? Comente.

Espago para comentarios e apontamentos que vocé considera serem importantes acerca da

relagao pré-escola, infancia e curriculo.




APENDICE | - Roteiro para observacido em sala de aula
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Professor n° Escola Data: [/

Numero de educandos presentes

Parametro - Os sujeitos: educador e educandos
(passivo/ativo, ingénuo/critico, supostamente neutro/problematizador)

Parémetro — Processo: processo educativo ensino-aprendizagem
(antidialégico/dialégico, mecénico, transmissor/dialético, desumaniza/humaniza, definido a
priori/participativo)

Parametro — Contexto: ambiente histérico, mediador do conhecimento
(fora da realidade concreta/emerge das relagbes, ilustrativo/problematizador, inibidor de
situacdes criadoras/praxiolégico)




APENDICE J - TCLE Equipe Gestora

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS PROGRAMA DE POS
GRADUAGAO EM EDUCAGAO CAMPUS DE SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - EQUIPE
GESTORA

(Resolugcao CNS 510/2016)

A PRAXIS CURRICULAR DAS PRE-ESCOLAS PUBLICAS DE SOROCABA A LUZ DA
ARTICULACAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E OS PRESSUPOSTOS DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, estudante do Programa de Pods
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar-So o(a)
convido a participar da pesquisa “A praxis curricular das pre-escolas publicas de
Sorocaba a luz da articulagdo entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do
Materialismo Histérico-dialético” orientada pela Prof.? Dr.? Juliana Rezende Torres.

A proposta deste estudo é investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede
municipal de ensino de Sorocaba, a partir da articulagdo entre pressupostos da
Educacao Libertadora de Freire e do Materialismo Historico-dialético. A praxis se faz
na indissociabilidade entre as ideias e a agéo, entre refletir e agir, € a acdo-reflexao-
acao sobre e na pratica pedagogica. Esta praxis envolve diretamente as concepgdes
educacionais do trabalho pedagdgico, bem como os referenciais filosoficos e sociais,
alem da formacdo de professores e profissionais das instituicdes educacionais.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional da equipe gestora de uma pré-
escola do sistema municipal de ensino da cidade de Sorocaba/SP, cidade onde o
estudo sera realizado. Vocé sera convidado a responder um questionario (com
perguntas abertas e fechadas), via formulario online, com tépicos sobre diversos
aspectos que envolvem suas concepcdes e o trabalho diario na escola. O tempo
medio para o preenchimento do questionario € de 40 minutos.

O preenchimento do questionario sera individual e podera ser realizado no
proprio local de trabalho ou em outro local, se assim o preferir. As perguntas a serem
respondidas nao serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da

exposi¢do de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias
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agoes e também constrangimento e intimidagdo, pelo fato da pesquisadora trabalhar
na mesma rede de ensino, atuando como Diretora de Escola, lotada no CEl 31
“Victéria Haddad Sayeg”. Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas
a liberdade de nao responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras.
Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento do
preenchimento dos questionarios por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora
ira orienta-la e encaminha-la para profissionais especialistas e servigos disponiveis,
se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencao de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacoes e discussdes
gue poderao trazer beneficios para a area da Educacao, para a construgéo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho da equipe na escola.

Sua participagao € voluntaria e nao havera compensacgido em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo
profissional, seja em sua relagao ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a
Universidade Federal de Sao Carlos.

Informo que o arquivo gerado pelo questionario via formulario online nao ficara
salvo em armazenamento do tipo nuvem, mas apenas no computador pessoal da
pesquisadora.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo, de acordo
com a Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais (Lei n° 13.079 de 14 de agosto de
2018). Caso haja mengao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificagéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua
participacao na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé
tera direito a indenizacao por qualquer tipo de dano resultante da sua participacao na
pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, no e-mail informado, rubricada em todas as
paginas e assinada pelo pesquisador. No termo consta o telefone e o endereco do

pesquisador principal, vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
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participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que € um orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O
CEP é responsavel pela avaliagido e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que
esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da
reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235
- CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:

cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 2 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao sao regidos
pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcao de implementar as normas
e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas
pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) organizados nas instituicoes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte -
CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:

conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Daniela Gaete Sewaybricker Bravo
Endereco:

Contato telefénico: e-mail: danielabravo@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na

pesquisa e concordo em participar.

Local e data: Sorocaba, setembro de 2023.

Daniéla Gaete Sewaybrickér Bravo Nome do Participante:
Pesquisador




APENDICE K - TCLE Professores Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS PROGRAMA DE POS
GRADUAGAO EM EDUCAGAO CAMPUS DE SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES
(Resolucao CNS 510/2016)

A PRAXIS CURRICULAR DAS PRE-ESCOLAS PUBLICAS DE SOROCARBA A LUZ DA
ARTICULACAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E OS PRESSUPOSTOS DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, estudante do Programa de Pods
Graduacgdo em Educagio da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar-So o(a)
convido a participar da pesquisa “A praxis curricular das pré-escolas publicas de
Sorocaba a luz da articulagao entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do
Materialismo Historico-dialético” orientada pela Prof.2 Dr.2 Juliana Rezende Torres.

A proposta deste estudo é investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede
municipal de ensino de Sorocaba, a partir da articulagdo entre pressupostos da
Educacao Libertadora de Freire e do Materialismo Histérico-dialético. A praxis se faz
na indissociabilidade entre as ideias e a agao, entre refletir e agir, € a acao-reflexao-
acdo sobre e na pratica pedagdgica. Esta praxis envolve diretamente as concepgdes
educacionais do trabalho pedagogico, bem como os referenciais filosoficos e sociais,
além da formacao de professores e profissionais das instituicdes educacionais.

Vocé foi selecionado (a) por ser professor(a) de pré-escola do sistema
municipal de ensino da cidade de Sorocaba/SP, cidade onde o estudo sera realizado.
Vocé sera convidado a responder um questionario (com perguntas abertas e
fechadas), via formulario online, com tépicos sobre diversos aspectos que envolvem
suas concepcdes e o trabalho diario na escola e em sala de aula. O tempo médio para
o preenchimento do questionario € de 40 minutos. Ressalto que apos a analise dos
dados coletados, vocé podera ser convidado para participar de uma segunda etapa
da pesquisa, em que ocorrerao situagdes de observacao no locus da sua atuacao
docente.

O preenchimento do questionario sera individual e podera ser realizado no
proprio local de trabalho ou em outro local, se assim o preferir. As perguntas a serem

respondidas nao serao invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclarego
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que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da
exposicao de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias
acoes e também constrangimento e intimidacao, pelo fato da pesquisadora trabalhar
na mesma rede de ensino, atuando como Diretora de Escola, locada no CEl 31
“Victéria Haddad Sayegq”. Diante dessas situacdes, os participantes terdo garantidas
a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras.
Serdo retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento do
preenchimento dos questionarios por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora
ira orienta-la e encaminha-la para profissionais especialistas e servicos disponiveis,
se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participagao nessa pesquisa auxiliara na obtencio de dados que poderdo
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacoes e discussdes
que poderao trazer beneficios para a area da Educacéo, para a construgio de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho da equipe na escola.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacido em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo
profissional, seja em sua relagido ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a
Universidade Federal de Sao Carlos.

Informo que o arquivo gerado pelo questionario via formulario online nao ficara
salvo em armazenamento do tipo nuvem, mas apenas no computador pessoal da
pesquisadora.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacao em todas as etapas do estudo, de acordo
com a Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais (Lei n°® 13.079 de 14 de agosto de
2018). Caso haja mencao a nomes, a eles serao atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua
participac@o na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé
tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacéo na
pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, no e-mail informado, rubricada em todas as
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paginas e assinada pelo pesquisador. No termo consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participagcdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que € um drgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O
CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranga e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que
esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da
reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235
- CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:
cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 2 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacao sdo regidos
pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcido de implementar as normas
e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas
pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte -
CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:
conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Daniela Gaete Sewaybricker Bravo

Endereco:
Contato telefénico: e-mail: danielabravo@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao
na pesquisa e concordo em participar.

Local e data: Sorocaba, setembro de 2023.

Daniela Gaete(Sewaybrigker Bravo Nome do Participante:
Pesquisador
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APENDICE L - TCLE Professores Observacio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS PROGRAMA DE POS GRADUACAO
EM EDUCAGAO CAMPUS DE SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES

(OBSERVACAOQ)
(Resolugao CNS 510/2016)

A PRAXIS CURRICULAR DAS PRE-ESCOLAS PUBLICAS DE SOROCABA A LUZ

DA ARTICULAGAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E OS PRESSUPOSTOS DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, estudante do Programa de P6s Graduacéo
em Educacgéo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar-So o(a) convido a participar
da pesquisa “A praxis curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da articulacéo
entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo Histérico-dialético” orientada
pela Prof 2 Dr.® Juliana Rezende Torres.

A proposta deste estudo € investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede
municipal de ensino de Sorocaba, a partir da articulagdo entre pressupostos da Educagéao
Libertadora de Freire e do Materialismo Histdrico-dialético. A préxis se faz na
indissociabilidade entre as ideias e a agdo, entre refletir e agir, & a acdo-reflexdo-ac¢éo sobre
e na pratica pedagogica. Esta praxis envolve diretamente as concepgdes educacionais do
trabalho pedagogico, bem como os referenciais filosoficos e sociais, além da formagéo de
professores e profissionais das instituicbes educacionais.

Vocé foi selecionado (a) apos analise dos dados coletados por meio dos questionarios
da primeira etapa e por ser professor(a) de pré-escola do sistema municipal deensino da
cidade de Sorocaba/SP, cidade onde o estudo sera realizado. Nesta segunda etapa da
pesquisa, vocé é convidado a participar de situacdes de observacéo no l6cus da sua atuacdo
docente.

Apds a visita as escolas, previamente agendada com os professores, a fim de
apresentar o projeto de pesquisa e este TCLE, tornando mais claro aos mesmos, os
procedimentos de pesquisa e 0s riscos a que estardo sujeitos, seréo agendadas as
observa¢des em sala de aula, inicialmente previstas para ocorrerem duas vezes em sua
turma, com tempo previsto de uma hora.

O registro das observacdes ocorrerdo de forma escrita, em bloco de notas e também
quando necessario sera realizada gravacao de audio das suas agfes docentes. Solicito sua

autorizagdo para gravagéo em audio e/ou video, o qual sera franscrito firmando-se a
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garantia de se manter o seu teor de forma mais fidedigna possivel. Apos a transcricdo dos
audios e digitacdo dos registros, os arquivos serdao guardados no computador pessoal da
pesquisadora.

A observacgéo dirigida ndo sera invasiva a intimidade dos participantes, entretanto,
esclareco que a participac&o na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado
da exposicéo que envolvem as préprias acdes e também constrangimento e intimidacéao, pelo
fato da pesquisadora trabalhar na mesma rede de ensino, atuando como Diretora de Escola,
locada no CEIl 31 “Victéria Haddad Sayeg”. Diante dessas situagbes, os participantes terdo
garantida a liberdade de interromperem a qualquer momento a observacéo da sua pratica
docente. Diante desse tipo de situacéo a observacgéo sera interrompida com o intuito se de
preservar o seu bem estar, neste sentido, vocé tera a liberdade de desistir da pesquisa,
retirando seu consentimento, fato que podera ocorrer em qualquer momento que considere
conveniente. Neste caso, sua recusa ou desisténcia néo Ihe trara nenhum prejuizo financeiro
ou profissional, seja em relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a
Universidade Federal de Séo Carlos.

Ser&o retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento da observacéao
da pratica docente por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e
encaminha-la para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando
o bem-estar de todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencédo de dados que poderédo ser
utiizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que
poderéo trazer beneficios para a area da Educacdo, para a construgdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho
da equipe na escola.

Sua participacéo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. Todas as informacgdes obtidas através da pesquisa seréo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mengéo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados
e publicacdes, impossibilitando sua identificag&o.

Todas as despesas com o transporte e a alimentac&o decorrentes da sua participacéo
na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé tera direito a
indenizac&o por qualquer tipo de dano resultante da sua participacéo na pesquisa.

\Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar

suas duvidas sobre o projeto e sua participa¢do agora ou a qualquer momento.
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Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
€ um o6rgéo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso voceé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade,
localizado no prédio da reitoria (area sul do campus S&o Carlos). Endereco: Rodovia
Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-
mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagéo sé&o regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicbes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D
- Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Daniela Gaete Sewaybricker Bravo

Endereco:

Contato telefonico: e-mail: danielabravo@estudante ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na

pesquisa e concordo em participar.

Local e data: Sorocaba. novembro de 2023.

Daniela Gaetel$ewaybricKer Bravo Nome do Participante:
Pesquisador
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APENDICE M - Respostas dos Questionarios - Equipe Gestora

Quadro 32 - Concepcao de Educacao Pré-Escolar e Infancia dos Gestores

Escola | Cargo | Discorra brevemente sobre sua concepcéao de educacéo pré-escolar e infancia.
Escola A concepcéo de infancia na educagéo infantil considera a crianga como protagonista
A DE das suas agdes, como sujeito de aprendizagem por meio da interagdo e vivéncias
de atividades ludicas de acordo com as diretrizes curriculares e BNCC.
A educacao infantil tem como eixos estruturantes as interagdes e brincadeiras, a
Escola partir destes eixos é que as demais acdes na Educacgédo Infantil sdo pensadas. A
AeH OoP infancia é um per_lodo vahosp c'Je_ vivéncias, experiéncias, de descob_ertas, se
encantar com o simples, ordinario e cotidiano. E com essa perspectiva que o
curriculo na E.l se desenha, pautado na DCNEI.
Minha concepgéao se baseia na abordagem de Reggio Emilia - A Crianga como
Protagonista: vejo a criangca como ativa e competente na constru¢do de seu proprio
conhecimento. Acredito que o aprendizado se inicia no processo de investigacao e
Escola exploragao ativa do ambiente. As criangas aprendem melhor quando estéao
B DE envolvidas em experiéncias concretas e praticas, assim como o ambiente deve ser
projetado cuidadosamente para ser inspirado e rico em materiais variados. Outro
ponto forte deve ser a expressao artistica, como o desenho, a pintura, a escultura e
outras formas de expressao visual. Estas formas de expressao sao vistas como
linguagens pelas quais as criancas podem comunicar suas ideias € pensamentos.
Escola oP Concebo que a infancia é o inicio do sujeito enquanto ser pensante e processo de
B descobertas que desencadearédo teu desenvolvimento.
A Educacgao Infantil é a primeira etapa da Educagao Basica. Prima pelo cuidado das
Escola DE criancas e pelo seu desenvolvimento, principalmente dentro do eixo estruturante
C brincar e interagir, de acordo com os documentos oficiais que oferecem os
paradmetros para nosso trabalho com os pequenos e pequenas.
Escola Concepgao de crianga como um sujeito histérico e de direitos com sua
C OoP individualidade e por meio de interagbes compreendem o mundo e constroem
conhecimento.
A educacao infantil trata de um periodo da vida da crianca onde sua infancia deve
Escola oP ser amplamente respeitada, pois a crianga é um sujeito ativo que se desenvolve
D continuamente e cabe a escola promover vivéncias e experiéncias que promovam
esse desenvolvimento.
Escola DE Espaco corresponsavel de relevancia e desenvolvimento pedagdgico além cuidados
E e atendimento de exceléncia as criangas pequenas.
Periodo fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, sendo a escola um
Escola DE espaco planejado para convivéncias, brincadeiras, jogos, socializa¢do, autonomia e
F aprendizagens. Entendendo a crianga como ser histérico e de direitos e como centro
de todo o processo.
A concepcédo de educacao pré-escolar e infancia tem evoluido ao longo do tempo,
influenciada por diferentes teorias pedagogicas, abordagens educacionais e
mudangas sociais. Hoje em dia, compreendemos a importancia crucial dessa fase
inicial da educacéo na vida das criangas e como ela influencia seu desenvolvimento
fisico, emocional, social e cognitivo. Assim, em minha concepgéo de educagao
Escola DE pré-escolar, a brincadeira € uma parte fundamental, pois as criangas aprendem
G melhor quando estao envolvidas em atividades ludicas e exploratdrias, que
estimulam a criatividade, a curiosidade e o pensamento critico. Acredito que nessa
etapa as criangas devem aprender brincando! Nesse sentido, me aproximo da
concepcgao de infancia que reconhece a crianga como sujeito de direitos que
precisam ter a oportunidade de crescer em ambientes seguros e saudaveis, onde
seus direitos e necessidades sejam respeitados.
Em relagdo a educacgéao pré-escolar, entendo como uma fase especifica dentro da
Escola DE educagéao basica que exige da escola planejamento e intencionalidades de acordo
H com sua especificidade. Inclusive temos tentado evitar nomenclaturas como

"parquinho"”, "escolinha", "pré-preparatorio para o EF". Tenho repetido muito a frase
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da crianga com ser de direito. Direito dentro da sua faixa etaria. Aprendizagem deve

ocorrer na educacao infantil, porém, dentro do mundo da fantasia, das linguagens
artisticas (desenho, pintura, musica, danga...), da ludicidade e, sempre, com
intencionalidade, planejamento e objetividade das agbes. Na escola vemos algumas
situagcdes em que pesa sobre a crianga culpabilidade ou justificativas pela ndo
aprendizagem ou comportamentos inadequados, por isso, essa frase nos coloca
como os adultos dentro das situagdes do cotidiano escolar €, promover a
aprendizagem na educagéo infantil € uma responsabilidade que temos e, otimizar a
utilizacdo da estrutura que temos na escola para este fim deve ser um foco do nosso
planejamento e reflexdes.

A Educacao Infantil, deve considerar a crianga como um ser histérico e social,

Escola DE objetivando um curriculo estimulante e dinamizador que contemple a linguagem, as
I ciéncias, o pensamento l6gico matematico, as artes e o desenvolvimento fisico,
motor, social e afetivo da crianca.
A pré-escola tem como principal objetivo apresentar o mundo através do
encantamento, oferecendo as criangas conhecimento através da exploragao,
Escola investigacao, pesquisa tendo como requisito primordial a brincadeira. Brincadeira ao
J OoP ar livre, com interagdo com outras criangas e com adultos, com a exploragao de
movimentos corporais amplos, variedade de materiais e espagos. Lugar onde as
criangas construam suas proprias teorias e sejam valorizadas pelo que sdo e como
séo.
A educacgao pré escolar, ndo tem a fungao de "preparar" a crianga para o ensino
Escola fundamental. A pré escola deve incentivar as criangcas em suas potencialidades
K DE respeitando todos os tipos de infancias. A crianga € um sujeito histérico e de
direitos, devendo ser o centro do CEI. Tudo deve (ou deveria) girar em funcéo dela e
de suas peculiaridades.
Escola Na educacéo infantil trabalhamos com a concepg¢ao do Educar, brincar e cuidar e
L DE seguimos as orientagdes constantes nos documentos oficiais adotados pela rede
municipal, em especial ao marco referencial da educacao infantil.
A Educacgao Infantil € a primeira modalidade da educacéo basica, conforme
Escola DE estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) n° 9.394/96 que traz,
N por finalidade, “o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, completando a acéo da familia e da comunidade.
Acredito numa educagéo infantil que nao seja preparatéria para o ensino
Escola DE fundamental, na qual as criangas possam descobrir suas potencialidades por meio
0] de vivéncias significativas e prazerosas. Com desenvolvimento dos sentidos e do
corpo como um todo, além das nocdes éticas e estéticas.
Para mim a infancia deve ser vivida da melhor forma, pois trata-se de uma fase
Escola oP Unica, curta e essencial para a constituicdo do sujeito. Deve ser permeada de
0] brincadeiras, interagdes e contato com a natureza. Acreditamos numa crianga ativa,

protagonista, potente, capaz e criadora de cultura.
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Quadro 33 - Concepcgao de Educacgao Pré-Escolar e Infancia do Gestor versus Concepgao da

Rede

Vocé entende que a concepgao descrita por vocé acima, em geral, € a mesma da rede

Escola | Cargo municipal de ensino de Sorocaba? Comente.
Escola Nao. Temos alguns documentos estruturados (Marco Referencial) com a concepgéao de
A DE infancia e suas vivéncias como sujeito Unico, porém ainda ndo contemplados efetivamente
na rede como um todo.
N&o, temos o Marco Referencial da rede (ainda que precisa ser atualizado) que traz a
concepgéo de El, Infancia e curriculo dialogando com a DCNEI. No entanto, a rede esta
Escola _ t.otglmente_ desarticulada, ndo temos formagéao em servigo para os profis_sionais das
AeH OP |nst|tU|goe§, flc_and<_) a cargo da equipe gestora seguir de maneira _|n<~:J|V|duaI|zada,_destaco
quando ha a dire¢ao e orientagdo compactuando com a mesma visdo e concepgao. Falta
uma sistematizagao (a nivel de rede) e acompanhamento por parte da Secretaria da
Educacao, para que o Marco Referencial ndo seja tdo utdpico.
Escola Infelizmente ndo, nossa rede é grande e nossa secretaria ndo consegue "dar um norte" - um
B DE alinhamento seja por questdes politicas ou "desorganizagdo". Temos unidades que
acreditam nesta concepcao e lutam diariamente "contra o sistema".
Escola oP Creio que sim, pois, aprendo com a rede sobre as mesmas propostas. No entanto, ndo
B afirmo que seja uma concepc¢ao de todos.
Particularmente nao, pois até o momento ndo ha documentos desta etapa de ensino que
Escola DE coadunam as praticas pedagodgicas da rede. Dessa forma, cada unidade escolar acaba
C desenvolvendo aquilo que a equipe considera primordial, sem contudo, um embasamento
tedrico, metodoldgico e reflexivo.
Escola Nao, visto que se faz necessario estudos sobre concepgao de infancia e alinhamento em
C OoP rede visto que cada escola, em sua realidade, embasa-se em seus estudos e pratica a fim
de realizar seu trabalho com as criancas.
Sabemos que em Sorocaba cada escola desenvolve seus trabalhos de acordo com as suas
Escola concepgodes, o que promove praticas distintas entre as unidades. Em 2022 a SEDU aderiu
D OoP ao Curriculo Paulista, tentando assim que as escolas tenham um trabalho mais parecido,
mas ainda precisamos avangar muito nesse sentido, se tivéssemos um alinhamento entre
as equipes gestoras, talvez conseguissemos uma pratica mais coesa
Escola DE Deveria ser, mas creio que depende em alguns &dmbitos parcialmente, e em outros
E integralmente.
Parcialmente, pois temos a base ou teoria, porém muitas vezes desconexas com a
EscolaF| DE realidade da escola. Sem o apoio necessario para a melhoria da qualidade das nossas
praticas educativas diarias.
Escola DE Acredito que sim, em que pese a rede municipal nao ter claro em seus documentos e até
G mesmo em suas orienta¢des a abordagem pedagodgica a ser desenvolvida nas escolas.
Creio que sim. Ao pensarmos a educagdo em Sorocaba, vejo que existe um direcionamento
para promover o desenvolvimento e a qualidade da educacgao oferecida aos estudantes.
Escola Com o crescimento quase exponencial da rede municipal, percebemos uma dificuldade em
H DE estabelecer uma linha de pensamento, mas, creio que existe um consenso sobre promover
sempre uma educacgao de qualidade, ainda que ideologias ou algumas discussdes no
mundo do idealismo que muitas vezes ndo chegam ao chao da escola acabem tomando
alguns espacos.
Escola | DE Sim
Acredito que precisamos avangar em relagdo a uma concepgao para toda rede, quando se
trata da educagéo pré-escolar, pois a rede municipal de ensino de Sorocaba, ndo vem
Escola J OoP oferecendo formagbes para todos os segmentos da educagéo. Enquanto gestores estamos
trabalhando e estudando com nossas equipes, mas precisamos de maior investimento por
parte da Secretaria para que possamos ter uma pré-escola que respeite a infancia.
Escola DE Na teoria, a concepgao é a mesma, porém tanto eu, o CEIl e todas as outras unidades ainda
K caminham para que a pratica chegue ao que dia a teoria.
EscolaL| DE Sim, esta em consonancia com os objetivos da Rede Municipal.
Escola . -
N DE Sim. por ter 18 anos de trabalho na rede municipal.
Escola Nos documentos orientadores sim, porém na pratica ndo. Ainda vemos, no geral, a
o DE educacao infantil como preparagéo para o ensino fundamental, pautada por datas
comemorativas e atividades repetitivas
Eu acho que ainda falta um alinhamento de concepgéo na rede, enquanto na nossa unidade
Escola oP priorizamos o brincar, algumas escolas de educagéo infantil preocupam-se com a
@) alfabetizagéo (ndo esta previsto na BNCC), a fungdo da educacgao infantil ndo é preparar

para o ensino fundamental.
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Quadro 34 - Concep¢ao do Gestor versus Concepc¢ao da Equipe Escolar

Escola

Cargo

E em relagdo a escola em que vocé é gestor(a), a sua concepgao descrita se aproxima
ou se distancia da concepcao da sua equipe? Comente.

Escola A

DE

Aproxima, porém estamos iniciando esse processo, de forma individualizada, ficando a cargo
da equipe gestora (formagao por conta propria), pois ndo temos um alinhamento a nivel de
rede, com formagdes pontuais e exigéncias para efetivagdo da concepgao infantil pautadas em
documentos oficiais, principalmente por ndo ter uma orientadora pedagdgica por escola.

Escola A
eH

oP

Depende, percebo que no CEI 05 sim e no CEI 39 estamos um pouco distantes. Como
mencionado acima, a falta de formag&o continuada e em servigo para os gestores, professores
e demais profissionais da instituigdo, compromete muito o trabalho. As formagdes ficam a
cargo dos gestores e cada um, ofertar dentro do seu entendimento. Também é preciso
destacar que o orientador pedagdgico atua em duas unidades, dificultando ainda mais o
processo de acompanhamento das agdes.

Escola B

DE

Se aproxima. Estou na unidade ha 9 anos e aos poucos percebo uma grande mudancga nas
propostas realizadas pela equipe. No momento da pandemia estudamos bastante Reggio
Emilia e proporcionamos muitas propostas remotas neste sentido, percebi que as maiores

mudancas iniciaram em 2020.

Escola B

OoP

Da maioria.

Escola C

DE

Em parte. Durante a pandemia, que foi o momento em que cheguei a esta unidade que atende
exclusivamente a etapa da educagao infantil obrigatéria (4 e 5 anos), tivemos a oportunidade
de nos debrugar sobre documentos, textos, videos que nos aproximaram muito da visdo da
educacao infantil preconizada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
a BNCC e praticas que extrapolam o modelo educacional de pré-escola que seria a preparagao
e inicio de alfabetizacdo que grande parte das escolas e educadores consideram como
imprescindivel para a educacéo infantil. Nem todos os profissionais da unidade conseguiram
avancar para uma desconstrucao desse pensamento, mas temos tido boas experimentacoes.

Escola C

oP

Se aproxima. Respeitamos a infancia, suas vivéncias e experiéncias, proporcionando
interagdes, experiéncias e descobertas do mundo que a cerca, possibilitando a construgao de
hipéteses e conhecimentos, favorecendo o protagonismo infantil. Porém existem diferentes
modos de ver e pensar a infancia numa mesma escola, enraizados pela cultura acerca da
formacéo inicial de cada professor.

Escola D

OoP

Temos estudado nos HTPCs buscando essa pratica, mas as vezes me sinto enxugando gelo,

pois temos rodizio no quadro de professores, por conta de afastamentos diversos, salas o ano

todo nas maos de professor eventual que ndo possuem essa formagao e que ainda possuem
uma pratica mais "tradicional" de educacgao infantil.

Escola E

DE

Muito se aproxima.

Escola F

DE

Existe um constante movimento para implementacao efetiva da concepgao, € um dos nossos
principais objetivos. No entanto, ainda temos resisténcias de integrantes da equipe, seja por
falta de formacéo desses profissionais até as condicdes estruturais da instituicdo.

Escola G

DE

A concepgdo em geral se aproxima, porém ha professoras que ainda valorizam muito o
trabalho mecanico de repeticdo de letras e numeros, sem despertar o lado ludico e concreto
necessario para a aprendizagem nessa faixa etaria. Ainda que fagamos formagdes e
orientacdes a respeito, algumas insistem nessa pratica.

Escola H

DE

Aos poucos percebo algumas mudangas na nossa rotina, ainda temos algumas falas e
posturas que ainda precisamos lapidar e refletir, mas, o caminho tem sido de refletir sobre o
papel da escola e seus profissionais.

Escola |

DE

Infelizmente ndo, existem muitas praticas repetitivas.

Escola J

OoP

A equipe compartilha da mesma concepgao. Estamos sempre estudando e refletindo sobre a
infancia, a necessidade de reconhecer praticas que contribuam, para que as criangas possam
aprender através das brincadeiras, que sejam ouvidas, que possamos oferecer recursos
diversos para a exploragao e oportunizando a ampliagdo do seu conhecimento de mundo.
Estamos em constante reflexdo sobre a importancia do olhar e escuta atenta, para
compreender as necessidades e interesses das criangas e a partir dai direcionar nosso
trabalho. Ja avangamos muito nestes 9 anos que estou na unidade, e a cada ano sinto a
equipe com mais vontade de aprender e fazer com que as criangas possam vivenciar esses
dois anos que passam conosco com muita alegria, curiosidade e qualidade.

Escola K

DE

Aproxima, mas ainda temos muito a caminhar.

Escola L

DE

Se aproxima, pois fazemos parte da rede municipal.

Escola N

DE

Se aproxima. Estamos sempre passando por momentos de formagao, estudo e reflexao de
nossa praxis.

Escola O

DE

Se aproxima. Estamos construindo uma escola viva!

Escola O

OP

A nossa equipe acredita na mesma concepgao de crianga/infancia.
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Quadro 35 - Teoria Curricular do Gestor

Qual teoria curricular mais se aproxima da sua concepg¢ao de educagao

Escola |Cargo pré-escolar, infancia e também de curriculo escolar? Comente.
Pds- critica, porque elaboramos o curriculo pautado nas vivéncias e
Escola A | DE [experiéncias das criangas considerando a cultura, a etnia, questdes econémicas,
politicas e social
Escola A Acredito que seja a critica, pois o curriculo pode manter e/ou reproduzir as
e H OoP ian_uéncias.estrutura!is politica, social e ideolégica que promovem ou ratificam
ainda mais as desigualdades, pautadas em interesses dos "dominadores".
EscolaB | DE Acredito que a critica
Pds-critica, haja vista que permite a construcao de valores que permitem a
EscolaB | OP | percepgéo da identidade da crianga enquanto sujeito aprendente, porém, a partir
da unidade de saberes de um curriculo.
A pés-critica. O curriculo pode ser um documento que nos chegue de cima para
baixo, mas € no chao da escola, imbricados com a realidade em que a escola
EscolaC | DE | estainserida, seu contexto cultural, regional, étnico, politico e econémico-social
e pedagdgico é que desenhardao os caminhos e os conhecimentos primordiais a
serem desenvolvidos juntamente com sua comunidade.
EscolaC | OP Pos critica
EscolaD | op Quero acreditar que o Pds-critica, mas ainda percebo praticas tradicionais e
critica
Escola E | DE Pds critica
EscolaF | DE Pds-critica, por abordar as preocupag(")e_s com a Qiferenga, o multiculturalismo e
diferencas raciais e étnicas.
EscolaG | DE Acredito que sejg a Teoria Critica, afinal precisamos sempre considerar qual
sujeito queremos formar e para qual sociedade.
Lendo as caracteristicas, nos aproximamos da teoria pés-critica, ou ao menos
EscolaH | DE tentamos ter sempre uma intencionalidade que ¢ influenciada por questdes
macros e que sao inerentes ao cotidiano escolar.
Escola | DE pos-critica
Escolad | OP Pds-critica, pois a crianga faz _parte de todo processo em seu percurso de
desenvolvimento e aprendizagem.
EscolaK | DE Pés-critica, tudg _deve ter_ intencionalidade, mas inevitavelmente (o_ra isso € bom
ora nem tanto) é influenciado por todos que fazem parte da comunidade escolar.
Escolal | DE Critica
EscolaN | DE Pds critica.
EscolaO | DE Pds-critica. Acreditamos na intenqionalidade poll'tica do curriculo, de uma
perspectiva decolonial.
EscolaO | op Pds-critica, no nosso PPP temos projetos relacionados com a diversidade,

projeto institucional de Cultura Indigena entre outros.
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Quadro 36 - Organizagao do Curriculo da escola na concepgao do Gestor

Escola [Cargo Como o curriculo da sua escola é organizado/elaborado?
Escola A DE O curriculo é elaborado / organizado de acordo com as orientagdes da SEDU, por
meio da adesdo ao Curriculo Paulista.
Esta embasado no Curriculo Paulista, uma vez que a SEDU fez a ades&o e nos é
Escola A oP solicitado através da supervisao de ensino que o curriculo tenha como base este
eH documento. No entanto, ndo tivemos formagéo em servigo para os profissionais,
bem como, acontece na rede estadual.
Escola B DE Temos como base a BNCC e o Curriculo paulista e os professores "dividem" em
bimestres de acordo com a sua turma.
Escola B oP A partir dos direitos da crianga, principalmeqte_no aspecto do_brincar, articulados
aos campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem.
A partir dos documentos oficiais, que embasam o nosso trabalho, o curriculo da
escola é multiplo e diverso. Esta voltado para a exploragéo e experimentagéo das
criangas em suas brincadeiras e interagbes. Todo final de ano realizamos a
avaliagado de nossas praticas e elegemos pontos que estamos indo bem e aqueles
que nao estdo sendo plenamente desenvolvidos para criar novas agdes, quando
Escola C DE nos reencontramos para o planejamento do inicio do ano. As professoras da
unidade possuem liberdade para suas praticas pedagdgicas, desde que n&o firam
os objetivos e direitos das criangas. Assim, cada qual, inscreve percursos que
oportunizam vivéncias ludicas e criativas que contribuem com o desenvolvimento
integral de cada crianc¢a, respeitando sua singularidade e acolhendo as
diferencas.
Escola C OP E organizado a partir dos documentos oficiais
Escola D OP A partir dos estudos da BNCC e do curriculo paulista
Escola E DE De acordo com a teoria acima citada
Durante os momentos de estudos, reunides especificas, htp e até mesmo em
Escola F DE | momentos de decisdo sobre determinados eventos planejados que merecem mais
reflexdes, como por exemplo datas comemorativas.
O curriculo é elaborado conforme as orientagbes da Secretaria de Educacéo, que
Escola G DE atualmente segue as diretrizes do Curriculo Paulista e BNCC, ndo temos um
curriculo proprio da rede municipal.
Escola H DE —
Escola | DE a partir do curriculo paulista
A partir de documentos oficiais que norteiam o trabalho pedagogico: Curriculo
Paulista, DCNEIs e o Projeto Politico Pedagdgico da unidade, este ultimo revela a
Escola J oP identidade da instituicdo e nos direciona para um trabalho ainda mais
comprometido com a infancia. Através do PPP, levamos em conta nossa realidade
local, nossos espacgos e materialidades, para propor vivéncias mais significativas
para as criancgas.
Escola K DE Ainda caminrlamos para essa organizagéo curricular. Ainda é possivel identificar
as trés teorias curriculares dentro da proposta de cada docente.
Escola L DE De acordo com os documentos oficiais adotados pela rede municipal.
Escola N DE Baseado em documentos oficiais como os descritos abaixo.
Escola O DE Por meio dos documentos orientadores e interesses das criangas.
Escola O oP Discussao coletiva entre 'e_ducadores e equipe gestora, também fizemos pesquisa
com as familias sobre o que elas esperavam da escola.
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Quadro 37 - Documentos utilizados na organizacdo do Curriculo

Escola

Cargd

Assinale todas as opgdes que vocé como gestor(a) utiliza e/ou orienta sua equipe escolar no
processo de construcéol/elaboracio deste curriculo:

Escola A

DE

BNCC, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 — Diretrizes para

documentacéo pedagdgica na Educacao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 - Diretrizes

para a construgédo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicbes Educacionais de Sorocaba, Caderno n°
14 — Orientacdes para o Planejamento 2023, DCNEI

Escola A
eH

OP

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacéo pedagégica na Educacéo Infantil
da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto
Politico-Pedagogico das Instituigdes Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — orientagdes para o
Planejamento 2023, DCNEI

Escola B

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacéo pedagdgica na Educagéo Infantil
da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°® 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola B

OP

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentagéo pedagégica na Educagéo Infantil
da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°® 14 — orientagdes para o Planejamento 2023, Estudiosos que
contemplem as acdes do brincar como pressupostos de aprendizagem:;.

Escola C

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentacgao pedagdgica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituigbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola C

OP

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacédo pedagdégica na Educagao Infantil
da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgdo do Projeto
Politico-Pedagégico das Instituigdes Educacionais de Sorocaba, Caderno n°® 14 — orientagdes para o
Planejamento 2023

Escola D

OoP

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n°® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagégica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgéo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituigbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola E

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagogica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituicdes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola F

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagoégica na Educagéao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgéo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituigbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientagbes para o Planejamento 2023

Escola G

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagdgica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituicbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023, DCNs da Educacéo Infantil

Escola H

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n°® 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno
n° 05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituigdbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola |

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagdgica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola J

OoP

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagao pedagdgica na Educagao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 -
Diretrizes para a construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes Educacionais de Sorocaba, Caderno

n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023, DCNEIS e o Projeto Politico Pedagégico

Escola K

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educagéao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°
05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituicdes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientagdes para o Planejamento 2023, Estudos sobre temas especificos
estudados em HTPC

Escola L

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagdgica na Educacgéao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituicbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientagdes para o Planejamento 2023

Escola N

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagoégica na Educagéao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023

Escola O

DE

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —

Diretrizes para documentagao pedagdgica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°

05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituicbes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientagdes para o Planejamento 2023

Escola O

OP

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —
Diretrizes para documentagao pedagoégica na Educagéao Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n°
05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico das Instituicdes Educacionais de
Sorocaba, Caderno n° 14 — orientacdes para o Planejamento 2023, consulta em literaturas atuais
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Quadro 38 - Reconhecimento do Curriculo na Pratica Educativa - Gestor

Como gestor(a), vocé reconhece o curriculo organizado/elaborado na
Escola | Cargo pratica educativa dos professores(as) da sua escola? Como e em que
medida?

Por meio do planejamento, semanario e atividades desenvolvidas

Escola A DE
semanalmente.
Reconhecemos de duas maneiras: no planejamento (idealizado) e nas agdes
Escola A oP do cotidiano (pratica). Por isso, € importante o0 acompanhamento das acdes e
eH novamente cabe aqui o destaque para que as E.| tenham um orientador
pedagogico por instituicao.
Sim, é visivel através dos relatérios semanais, das propostas realizadas
Escola B DE 0 ) D o
diariamente, dos projetos e das vivéncias que presencio diariamente.
Reconhec¢o, mas também reconhego que ha momentos em que haja novos
Escola B OoP N .
direcionamentos e alinhamento sobre as propostas.
Escola C DE

Sim. Através da observacdo das acgdes diarias com as criangas, nas propostas
Escola C OP planejadas semanalmente e assuntos trabalhados com as criangas em suas
vivéncias na escola.

Escola D OP Sim, em seus planejamentos, no acompanhamento de praticas cotidianas

Em 100% das agbes pedagogicas diarias planejadas, no que depende do

EscolaE [ DE trabalho da equipe escolar.

Escola F DE Sim, embora ainda nao totalmente otimizado.

Sim, através do planejamento semanal dos professores os conteudos
Escola G DE curriculares sao elencados e também acompanhando as atividades realizadas
no dia-a-dia com as criancas.

O curriculo é refletido no movimento cotidiano, quando vemos determinadas
posturas ou formas de apresentar determinadas atividades as criancas
Escola H DE | percebemos que muitas vezes o conceito escrito ou falado néo esta totalmente
absorvido pela pratica profissional e pedagégica. Considero a pratica escolar
como curriculo em acio.

Escola | DE

Sim, através do acompanhamento da elaboragéo, na execucéo e através dos
Escola J OoP registros e inclusive da avaliagdo sobre a pratica, que os professores
compartilham com a gestao.

Na pratica percebemos quais teorias curriculares permeiam as propostas de

cada docente. E possivel perceber e acompanhar essa organizacdo através

Escola K DE dos planos de aula, relatérios quinzenais e relatérios individuais. Tais

documentos ficam disponiveis no Google sala de aula. E possivel observar
também no dia a dia do CEI.

Sim, na medida em que partimos de uma gestdo democratica e todos opinam

EscolaL | DE para melhor trabalhar o mesmo.

Escola N DE Sim. Em todo o processo ensino/aprendizagem.

Sim, na medida em que os projetos aparecem a partir dos interesses das
turmas, e na medida em que as criangas deixam suas marcas na escola, seja

Escola O DE . . N - . s
por meio das pinturas e escritas no chao, paredes e vidros, nas cartinhas
recebidas, nas noticias que os pequenos correm me contar!
Escola O OP através do acompanhamento dos planejamentos, registros docentes, relatorios

individuais e portfélios coletivos.
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Quadro 39 - Organizagao do Curriculo diferenciada na visao do Gestor

Para além de se pautar nos documentos oficiais como os listados acima, vocé acredita que

Escola |Cargo exista outra forma de organizar/elaborar o curriculo pré-escolar? Comente.

Escola A | DE Sim, por meio de leitura de documentgs oficigis, artigos cientificos, palestras, lives,

formac&o continuada.

Escola A Sim, através de estudos de artigos cientificos, trocas de experiéncias entre os profissionais,

H OP assistir documentarios, momentos para estudos e reflexdes acerca do
© curriculo/concepcoes.

Escola B | DE Sim... através de verdadeiras discussdes e construgdo do nosso "curriculo municipal”.
Acredito que o curriculo deve ser a base de estudos e documentos de reflexdes para as
acodes. Estas sim norteiam nosso caminhar. Logo, os encaminhamentos da organizagéo

EscolaB | OP | curricular fazem-se necessarios para que tenhamos uma unicidade, mas o modo de atuar

para alcancgar as propostas devem ser adaptados, pensados, organizados de modo coletivo
pela Unidade e individual para o grupo.
Ouvindo as criangas, respeitando-as enquanto sujeitos de direito. Estarmos atentos a seus

Escola C | DE gestos e ndo tentando nos adultos, apontar o que devem e como fazer. Permitir que as

criancas sejam, realmente, protagonistas de suas vivéncias e aprendizagens.
Sim, acredito que seja possivel, mas demanda aprofundamento e estudo da equipe escolar

Escola C | OP | afim de possibilitar novos olhares para como as criangas aprendem em suas vivéncias no

cotidiano escolar.

EscolaD | OP Sim, acredito que cada professor tem a sua fqrma de se organizar e essa deve ser sempre

respeitada.

Escola E | DE Se tivéssemos 100% de autonomia na realizagdo das agdes sim, mas néo é o caso.
Acredito que cotidianamente, pois sempre estamos buscando, revisando e avaliando os

EscolaF | DE resultados obt.idos com as crianga_s. Sép agﬁgs que priorizamo§ e eqtendemog. como de

grande importancia, que exigem intencionalidade, reflexdes e intervengdes,
periodicamente.
Sim, além dos documentos oficiais e diretrizes governamentais, penso ser possivel outras
formas para organizar e elaborar o curriculo pré-escolar, de maneira que este considere as
Escola G | DE particularidades e valores da comunidade educacional, bem como das necessidades das
criangas atendidas e conte com a participagéo ativa dos profissionais envolvidos para que
se concretize na pratica, de fato!
A comunidade em que a escola esta inserida e o capital cultural trazido pelas criangas,

EscolaH | DE suas vivéncias nas comunidades, os imigrantes que recebemos (Haitianos) acabam por

influenciar e direcionar a organizacéo do curriculo.
Sim, através das vivéncias e experiéncias das criangas, os documentos oficiais deveriam

Escolal | DE ser apenas um norte para a construgdo de um curriculo exclusivo da escola, pensando

sobre as necessidades das criancas.

Escolad | OP O interesse das criangas deve também ser considerados e priorizados.

EscolaK | DE Acredito que outros dogumentos acerca, principalm?nte, das (':oncepgc")es de infancia, sédo

importantes para a elaborac&o do curriculo.

EscolaL | DE

EscolaN | DE Sim. Por meio de contato proximo com a comunidade escolar.

E Nos interesses das criangas, nos acontecimentos corriqueiros do dia a dia e da sociedade

scolaO | DE . )
como um todo e nos ritmos e ensinamentos da natureza
Eu gosto de analisar curriculos e cadernos de outros municipios, para acompanhar o que
esta acontecendo no Brasil € no mundo referente a Ed. Infantil. Procuro também estar em
constante atualizagdo através de palestras, cursos e pos-graduagdes que envolvem o
EscolaO | OP tema. Adoro ler livros sobre Ed Infantil e como melhorar a rotina, o brincar, entre outros

assuntos. Também devemos levar em consideragéo os conhecimentos adquiridos pela
equipe, pois cada educadora tem sua forma prépria de ensinar e através da troca nos
constituimos como grupo.
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Quadro 40 - Comentarios da Equipe Gestora acerca da relagao Pré-Escola, Infancia e Curriculo

Espacgo para comentarios e apontamentos que vocé considera serem

Escola Cargo . = N  en . .
importantes acerca da relagao pré-escola, infancia e curriculo.
Acredito que para desenvolver nas escolas uma concepgao de infancia, pré
Escola A DE escola e curriculo, necessi?ar_nos de mais fqrmagées _cqntinuadas em servigo,
recursos humanos especializados e em numero suficiente para atender as
necessidades de todos e garantir uma orientadora pedagoégica por escola.
Formacao em servicos aos profissionais da educagéo (todos que atuam na
El) é fundamental. Além disso, é preciso pensar no atendimento a crianga
EscolaAe oP seja realizado por professores, com numero adequado de criangas por turma.
H E que o estagiario realmente possa ser o "estagiario".
Ajuste no quadro de recursos humanos para possibilitar um atendimento de
qualidade, sem sucateamento da Educacéo.
Escola B DE
Escola B oP As propostas do brincar como eixo principal. As propostas investigativas e
exploracdo da curiosidade infantil.
Escola C DE
Escola C OP
Escola D OP -—-
Escola E DE Sem comentarios
Tudo o que é feito acerca dessa relagao € sem duvida muito importante, de
grande responsabilidade. Costumo dizer sempre que tudo o que fazemos na
Escola F DE escola é direta ou indiretamente para as criangas. Buscamos melhorar nosso
trabalho em fung¢éo dos alunos. Esse é 0 nosso principal objetivo, mesmo com
os desafios que nos deparamos diariamente.
Escola G DE
Vejo essa relagdo como fundamental para uma educacgao de qualidade,
transformadora e influenciadora na melhoria da sociedade. Considerar a
expressdo da criancga e todas as caracteristicas neurolégicas e psicoldgicas
Escola H DE desta fase ira promover a possibilidade da formagédo de um ser humano
integral e consciente de seu potencial de aprendizagem e de se estabelecer
como pessoa formadora e influenciadora da sociedade em que esta inserida.
Uma educacéo infantil libertadora.
Escola | DE -
Necessitamos de formagdes em nivel de rede sobre estes temas tao
Escola J OoP importantes, sé assim teremos maior qualidade na educacéo infantil de
Sorocaba.
Escola K DE -—-
Escola L DE
Escola N DE Faz-se urgente repensar a quest&o da inclus3o.
Escola O DE Acredito numa educagég que Ievg em consideragao a relagép coma
natureza, em experiéncias mais desemparedadas e coletivas.
Eu acho necessario lutarmos para que nossa rede tenha um caderno préprio
de educacéo infantil, para que todos os atores saibam o papel da pré escola,
Escola O OoP 0 que é ser crianga, as multiplas infancias e estudar autores mais atuais que

possam contribuir com um curriculo mais justo para com as criangas
sorocabanas.
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APENDICE N - Respostas dos Questionarios - Professoras

Quadro 41 - Concepcao de Educacao Pré-Escolar e Infancia - Professoras

Escola

Professora

Discorra brevemente sobre sua concepcao de educacao pré-escolar e infancia.

Escola A

P1

A meu ver, a educacgao pré-escolar e a infancia devem enfatizar a importancia do brincar
e da exploragao de espacos naturais. Isso valoriza a criatividade, a curiosidade e a
espontaneidade das criangas, promovendo o desenvolvimento integral. O brincar € uma
maneira natural de aprendizado, permitindo que as criangas explorem o mundo,
desenvolvam habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Explorar espacos naturais
conecta as criangas a natureza e estimula a consciéncia ambiental. Educadores
desempenham um papel essencial ao criar ambientes que incentivem o brincar livre e a
exploracdo, preparando as criancas para um aprendizado eficaz no futuro.

P2

Na minha opinido a concepcao de educacao pré-escolar e infancia enfoca o
desenvolvimento integral da crianca, reconhecendo a importancia dos primeiros anos de
vida como um periodo crucial para o aprendizado e crescimento. Ela promove a
brincadeira, a diversidade, a colaboragdo com os pais e uma abordagem centrada na
crianga, visando preparar as criangas para uma vida de aprendizado e interagéo social
bem-sucedida.

P3

A meu ver, a educacgéo pré-escolar e a infancia devem enfatizar a importancia do brincar
e da exploragao de espacos naturais. Isso valoriza a criatividade, a curiosidade e a
espontaneidade das criangas, promovendo o desenvolvimento integral. O brincar € uma
maneira natural de aprendizado, permitindo que as criangas explorem o mundo,
desenvolvam habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Explorar espacos naturais
conecta as criangas a natureza e estimula a consciéncia ambiental. Educadores
desempenham um papel essencial ao criar ambientes que incentivem o brincar livre e a
exploracao, preparando as criangas para um aprendizado eficaz no futuro.

P4

O foco na educacgao pré-escolar e na infancia reside na valorizagéo do brincar e da
exploragao de ambientes naturais, enaltecendo a criatividade, curiosidade e
espontaneidade das criangas para um desenvolvimento completo. O brincar é uma forma
inata de aprendizado, capacitando o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
infantil ao explorar o mundo. A interagdo com espagos naturais conecta as criangas a
natureza, incentivando a consciéncia ambiental. Educadores desempenham um papel
vital ao estabelecer ambientes que promovem o brincar livre e exploragéo, preparando as
criancas para uma futura aprendizagem eficaz.

P5

A meu ver, a educacgao pré-escolar e a infancia devem enfatizar a importancia do brincar
e da exploragao de espacos naturais. Isso valoriza a criatividade, a curiosidade e a
espontaneidade das criangas, promovendo o desenvolvimento integral. O brincar € uma
maneira natural de aprendizado, permitindo que as criangas explorem o mundo,
desenvolvam habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Explorar espagos naturais
conecta as criangas a natureza e estimula a consciéncia ambiental. Educadores
desempenham um papel essencial ao criar ambientes que incentivem o brincar livre e a
exploracao, preparando as criangas para um aprendizado eficaz no futuro.

P6

A meu ver, a educacao pré-escolar e a infancia devem enfatizar a importancia do brincar
e da exploragao de espacos naturais. Isso valoriza a criatividade, a curiosidade e a
espontaneidade das criangas, promovendo o desenvolvimento integral. O brincar € uma
maneira natural de aprendizado, permitindo que as criangas explorem o0 mundo,
desenvolvam habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Explorar espagos naturais
conecta as criangas a natureza e estimula a consciéncia ambiental. Educadores
desempenham um papel essencial ao criar ambientes que incentivem o brincar livre e a
exploracdo, preparando as criancas para um aprendizado eficaz no futuro.

P7

A Educacéo Infantil deve, a meu ver, ser pautada no brincar, visto que é como a crianga
aprende o0 mundo.

Escola C

P1

Infancia: um momento rico na vida de todo ser, que precisa ter a oportunidade de
desenvolver todas as suas potencialidades e habilidades, nesta etapa a escola precisa
ser um ambiente que acolhe e estimula o ser a desenvolver-se integralmente. Um
ambiente onde a crianga seja ouvida, respeitada, aprenda a se conhecer, conhecer os
amigos, valorizar suas conquistas e agir com confianga e responsabilidade no ambiente
da escola. Aprendendo que sua agao na mesma & muito importante!

P2

Fase de experimentagbes, conhecimento de mundo e primeiras relagdes com pessoas
de fora da familia.

P3

Minha concepgéo é baseada na crianga autdbnoma, protagonista, numa educagao infantil
que tenha como centro as culturas infantis, ndo transmissiva e com adultos que
respeitem a(s) infancia(s) e a(s) crianga(s), além de um curriculo que venha da/para a(s)
crianca(s), flexivel, aberto, partilhado, dialogado...para mim, educacéo infantil (prefiro
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essa nomenclatura do que pré-escolar) deveria ser CRIANCA(S) e INFANCIA(S) e
CURRICULO(S).

A crianga é um ser social, traz consigo sua bagagem. Acredito muito em sua capacidade

P1 . . . )
em aprender, quanto ensinar. Ela é o centro de todo o processo ensino-aprendizagem.
Escola F A educagép infantil, primeira etapg da ed_ucagéo bésic_a,deve considerar em sua,s_ag()es
P2 pedagdgicas o pleno desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisicos,
intelectuais, psicoldgicos e sociais. A crianca é vista como protagonista no processo
educativo, sujeito histérico, social, ativo e criativo.
Etapa que introduz o individuo ao contexto social e cultural de onde se vive, periodo
P1 pleno de desenvolvimento motor, fisico, cognitivo e emocional; tempo de descobertas,
criatividade, imaginacao, experimentacdo, etc., de muitas aprendizagens.
Acredito que a educacgao pré-escolar deve ser ludica e dinamica, respeitando as
especificidades individuais, culturais, econdmicas, regionais, religiosas, etc da crianga,
dentro do grupo social em que ela esta inserida, porém acredito que é necessario fazer
P2 um link com a educacéao tradicional, uma vez que ao adentrar no ensino fundamental
essas mesmas criangas comegarao a se deparar com uma educagéo conteudista com
objetivos pré-vestibular, ja que essa a educagao superior que se apresenta em nosso
pais nos dias de hoje.
P3 A infancia é a fase de maiores descobertas e aprendizagem. A crianga € um sujeito
Escola G historico e de direitos, € um ser integral e deve ser vista em todos os aspectos.
Sentir-se seguro no ambiente escolar; Melhoramento e aumento da oralidade com
enriquecimento do vocabulario; Aprimoramento e desenvolvimento na coordenagao
corporal e motor (subir, descer, escalar, dancar, equilibrar-se); Ampliar a degustacao e
P4 saborear diversos alimentos; Demonstrar e denominar os proprios sentimentos;
Reconhecer-se como um ser Unico e com sentimentos; Regras de convivéncia e respeito
pelo préximo; Organizacéo do espago; Autonomia (alimentar-se, Controle de esfincteres,
dentre outros); Oralidade dindmica e rica em detalhes; Conceitos matematicos simples,
dentre demais caracteristicas voltadas para o desenvolvimento global da criancga.
P5 A primeira infancia € o momento onde vemos as janelinhas de aprendizagem abertas. O
protagonismo da crianca e a ludicidade norteiam acdes e vivéncias.
P6 Fase unica que deve ser respeitada de acordo com a especificidade de cada crianca
Escola H P1 A Educagéo infantil é a bage para a formagéc? do ser.humano, perl’odo em que se
desenvolve a inteligéncia cognitiva, social e emocional.
Neste tipo de educagéo, as criangas sao estimuladas - através de atividades ludicas,
Escola | P1 brincadeiras e jogos - a exercitar as suas capacidades e potencialidades emocionais,
sociais, fisicas, motoras, cognitivas e a fazer exploracdo, experimentacao e descobertas.
P1 A Educacéo Infantil deve proporcionar o brincar e aprender de maneira ludica.
P2 A Pré escola deve ser o espago do brincar e da escuta, no qual a crianga € protagonista
do seu conhecimento, construindo saberes e culturas .
Considero a infancia como um periodo em que a crianga se constréi, no seu tempo, se
Escola J relacionando com outras criangas e também com outras pessoas. Um sujeito que pensa,
P3 que sente, que age, sendo diferentes dos demais, com suas caracteristicas e
necessidades proprias. Assim, podemos pensar em "diversas infancias". A educagao
pré-escolar € uma etapa da educagéo basica que deve garantir a crianga a apropriagéo e
construcdo de saberes e significados pelo brincar, respeitando suas especificidades.
A educacéo infantil € um espaco de interagdo entre criangas de diferentes familias,
P1 religides, culturas, etnias, assumindo assim o papel de um lugar plural, que deve
respeitar a infancia e as individualidades de cada crianca.
Escola K - — - — — - p - -
P2 Acredito na educacéo infantil ter como objetivo principal a interacado e brincadeira
P3 Um periodo unico e especial do desenvolvimento humano, no qual a crianga tem o direito
de brincar, aprender e ser protegida.
Escola Considero a ~Educa(;éo Infantil uma etapa muito importapte na’vida escolar.das criangas;
M P1 a concepgao sobre a Pedagogia da escuta, onde a crianga € a protagonista no meu
entendimento é a Pedagogia que mais se adequa ao século em que estamos.
P1 Interacoes e brincadeiras
P2 Valorizar o brincar. Interagdes e brincadeiras. Seguindo os objetivos e concepgdes da
BNCC.
P3 Mais proximo & Reggio Emilia
Escola O P4 Aprende.r brinc?gndo
P5 Reggio Emilia
P6 Interacdes e brincadeiras
P7 Nao temos concepcao pedagdgica constituida nessa unidade.
P8 Uma concepgéao de crianga protagonista, autbnoma, com direito a opinido e decisédo

sobre o cotidiano da escola
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Quadro 42 - Concepcgao das Professoras versus Rede de Ensino

Vocé entende que a concepgao descrita por vocé acima, em geral, € a mesma da rede municipal de

Escola | Prof.? .
ensino de Sorocaba? Comente.
P1 Nao, visto que precisamos utilizar livros didaticos e, cada vez mais, vemos o emparedamento das escolas
da infancia
P2 Nao, visto que precisamos utilizar livros didaticos e, cada vez mais, vemos o emparedamento das escolas
da infancia
P3 Nao, visto que precisamos utilizar livros didaticos e, cada vez mais, vemos o emparedamento das escolas
Escola da infancia
A P4 Em algumas escolas vejo gue sim, mesmo utilizando livros didaticos.
P5 Acredito que em alguns aspectos e em outros néo
P6 Na&o, visto que precisamos utilizar livros didaticos e, cada vez mais, vemos o emparedamento das escolas
da infancia
p7 Em parte, pois embora a rede pregue uma concepgao de infancia e Educacéao infantil pautada no brincar,
utiliza livros didaticos.
Isso realmente € um desafio vivido a ser respondido, visto que cada escola trabalha de uma maneira, as
vezes na propria escola as concepgdes sao diferentes... fora os modismos educacionais que mudam em
P1 cada governo. Mas partindo do principio que escola de infancia deveria ser chamado de "Jardim de
Infancia", poderiamos ter uma concepg¢édo maravilhosa se ouvissemos mais as préprias criangas, que este
ano me disseram: "esta escola parece um jardim de infancia!"... e elas nem conhecem Froebel rs. Mas
Escola sentem a alegria das experiéncias da infancia!
C P2 Sim.
Para mim, a rede municipal ndo tem uma Unica concepg¢éo de educagao infantil, crianga ou infancia, pois é
visivel que cada unidade escolar trabalha de acordo com a sua concepgéao e assim temos diversas
P3 "concepgdes” algumas mais transmissivas, outras mais centradas na crianga como protagonista, outras
onde cada professora tem autonomia para decidir a sua, ou seja, cada qual atua independentemente
da/na rede.
Sim, em todas as formagdes e encontros percebo que as informagdes sdo condizentes com aquilo que
P1 acredito. Embora algumas dificuldades nas questes administrativas as vezes néo coloque em pratica.
Escola Quando superlotam uma sala de aula ou alunos especiais ndo tém acesso aos seus direitos, o aluno deixa
F de ser o centro do processo, por exemplo.
P2 No meu ponto de vista acredito que essa concepgéo necessita de uma maior compreensao para que
realmente as propostas e acdes pedagdgicas possam ser mais efetivas.
P1 Teoricamente sim, pois vé a crianga como sujeito histérico e de direitos, participante do contexto social e
cultural.
Na verdade, acredito que hoje a educacao pré-escolar de Sorocaba esta enfatizando muito a ludicidade e
P2 condenando a educagao que prioriza o ensino de conteldos necessarios para a insergao no ensino
Escol fundamental.
Sgo a P3 Sim, devido aos documentos norteadores utilizados na rede.
P4 Sim, mesmo pg entendi que esta vinculada com o curriculo paulista e bncc.
P5 Acredito que a concepcao seja a mesma, porém as praticas diferem muito de uma unidade para outra.
Percebo que a concepgao da rede em geral € a mesma, porém cada escola com sua gestéo tem liberdade
P6 de trabalhar de sua maneira, como ja trabalhei em varias escolas pude observar que nem sempre elas
sdo observadas da mesma forma.
Escola . . - . L
H P1 Acredito que sim. Na rede buscamos desenvolver os aspectos cognitivos, sociais , emocionais e motores.
Escola | P1 Sim, trabalhamos em conjunto com a BNCC e o Curriculo Paulista.
P1 Sim
Escola P2 Sim, é essencial que todos os profissionais conhegam as especificidades de cada faixa etaria atendida e
J compreenda a importancia de suas acdes em favor da crianca.
P3 No momento sim. Tenho pouco tempo na rede e s6 tenho a escola em que trabalho como referéncia.
Tomei posse em junho deste ano.
P1 Sim, ou pelo menos deveria ser, visto que tal concepcdo € embasada por documentos oficiais
Escola P2 Acho a rede bem dividida, pois muitos CEls trabalham a alfabetizacdo com atividades impressas
K Acredito que sim, pois a partir dos eixos estruturantes de educagao infantil, que séo as interagdes e as
P3 brincadeiras, a base estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Escola . . . . .
M P1 A escola que estou, sim vejo essa Pedagogia sendo aplicada felizmente!
P1 Nao
P2 N&o. Segue a concepcdo da nossa escola. Aprendizagem valorizando o ludico.
P3 N&o, a rede ndo tem uma concepcéo
Escola P4 N&o, estamos inovando
o P5 Nao, a rede possui um ensino tradicional em algumas unidades, em outras construtivista
P6 Nao
P7 Na rede municipal ndo tem uma concepcao voltada para a infancia.
P8 N&o creio que haja claramente uma concepcéo de crianga ou infancia por parte da rede municipal de

Sorocaba
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Quadro 43 - Concepcao das Professoras versus Concepcdo da Equipe

E em relagao a escola em que vocé é professor(a), a sua concepgao descrita se aproxima

a
Escola | Prof. ou se distancia da concepcédo dos demais membros da equipe? Comente.
P1 Muito préxima. A equipe trabalha em conjunto, maqtendo a mesma viséo de valorizagao do
brincar com prioridade.
P2 Muito préxima. A equipe trabalha em conjunto, mantendo a mesma visao de valorizagao do
brincar com prioridade.
P3 Muito préxima. A equipe trabalha em conjunto, mar?tendo a mesma viséo de valorizagao do
brincar com prioridade.
Muito préxima. A equipe trabalha em conjunto, mantendo a mesma visao de valorizagao do
Escola A P4 . -
brincar com prioridade.
P5 Muito préxima. A equipe trabalha em conjunto, maqtendo a mesma viséo de valorizagao do
brincar com prioridade.
P6 Muito préxima. A equipe trabalha em conjunto, mantendo a mesma visao de valorizagao do
brincar com prioridade.
p7 No cei 05, a equipe escolar preza pela concepgéo de infancia na qual o brincar é o eixo principal
do trabalho, visando o desenvolvimento pleno das criancas.
... Digamos que me esforgo para fazer parte do processo, tenho dificuldade de me adequar a uma
forma Unica de trabalho, SOMOS todos DIFERENTES, sendo assim cada crianga precisa de
P1 estimulos diferentes, por isso acredito em uma escola onde tem de tudo: musica, teatro, danga,
pintura, modelagem, construgdes, experiéncias, investiga¢des e algumas atividades
Escola C sistematizadas (caderno) dentro do contexto!
P2 E um ambiente pensado e estruturado para receber nossas criancas pensando na autonomia, em
momentos de interacdo e experimentacdo aproximando-se da concepcéo descrita acima.
P3 Em alguns momentos se aproxima e em outros se distancia totalmente, pois temos autonomia
para tais escolhas.
Da equipe gestora sim. Sinto-me amplamente apoiada no trabalho e nos ideais. Mas ainda
P1 percebo uma certa resisténcia de algumas professoras quanto a valorizagéo dos alunos,
Escola F principalmente daquelas que estdo quase que encerrando suas carreiras.
P2 Acredito que se distancia um pouco. Pois acredito que o aluno nece_ssita de maneira mais efetiva
ser vista como centro do processo educativo.
P1 Aproxima, temos ideias semelhantes.
Se aproxima de alguns membros e se distancia de outros na pratica, pois costumo pautar meu
trabalho muito em cima de jogos e brincadeiras para trabalhar os contetidos necessarios, porém
P2 também costumo trabalhar o registro em papel e atividades escritas e direcionadas, ja alguns
membros da equipe estdo mais pautados na educacgao estritamente tradicionalista, enquanto
outros trabalham mais embasados na ludicidade.
Escola G Acredito que nos aproximamos, pois nossa proposta pedagdgica considera a autonomia, o
P3 respeito ao préximo e ao meio, a igualdade, bem como os direitos de aprendizagens descritos na
bncc ( conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se).
P4 Creio que seja de mesma concepcao entre equipe, embasada pela bncc
P5 A concepcao se aproxima.
P6 Se aproxima, porém percebo que muitas especificidades das fases das criangas s&o observadas
de maneira diferente, principalmente no que diz respeito a tempo e espaco.
Escola H P1 Sim, trabalhamos em conjunto, procurando contribuir para o pleno desenvolvimento das criancas.
Sim, se aproxima. Procuramos trabalhar e montar nossas sequéncias didaticas em grupo,
Escola | P1 L ) e
trocando assim ideias e tornando o trabalho em equipe significativo.
P1 Se aproxima
P2 Sim, estamos todos alinhados como equipe, torr)ando-se corresponsaveis pela formacao integral
Escola J da crianca.
P3 Acredito que se aproxima, pelos didlogos e trocas de experiéncias que tivemos nas reunides de
HTPC.
P1 Aproxima, vejo em minha escola um ambiente que acolhe as criangas, respeita a diversidade e
principalmente a infancia, evidenciando a crianca como um sujeito de direitos.
Escola K P2 Se aproxima, a maioria dos professores trabalha de forma ludica com as criancas
P3 Se aproxima, pois compartilhamos ideias e troca de aprendizagens, também interagimos com
criancas de outras turmas explorando diferentes propostas.
Escola M P1 A escola em _que estou, sim vejo essa Pedagogia sendo aplicada felizmente!
P1 Aproxima
P2 Cada membro segue seu critério de concepcéo.
P3 Aproxima em alguns pontos.
P4 Sim, temos 0 mesmo pensamento
Escola O P5 Se aproxima dos membros da equipe
P6 Se aproxima
P7 Se aproxima
P8 Nossa equipe ainda esta caminhando na construgdo de uma concepgao de escola, mas a maioria

das professoras tem a mesma concepcdo que eu acredito




304

Quadro 44 - Teoria Curricular das Professoras

Qual teoria curricular mais se aproxima da sua concepg¢ao de educagao

Escola Professora . P . .
pré-escolar, infincia e também de curriculo escolar? Comente.
P1 Pos critica
P2 Pos-critica
P3 Pos critica
Escola A P4 Gosto de mesclar o tradicional e o pds-critica
P5 Pds critica
P6 Pos critica
P7 Pés-critica.
... eu acho que seria a pos-critica... talvez por se manter mais aberta a ter outras
P1 relagbes com o meio e novos saberes, onde a criangg nao aprende apenas com o
professor e na escola, ela aprende em casa, na sociedade, nos ambientes, nas
Escola C relacées
P2 Pos-critica
P3 Nenhuma de!as, pois entendo que o curricqlq deve ser a(s) criang:a(s), a(s)
infancia(s), aquele que venha do cotidiano com/das criancas.
P1 Pos-critica
Escola F P.c')s_crl'tice!._Porque consider_a a crianga com um ser in.te.gra_l ( histérico, sgcial,
P2 criativo, critico...) Onde mediamos aprendizagens significativas, construgédo da
identidade,valores,atitudes e afetos.
P1 Pds-critica.
P2 Pds critica
P3 Pos critica. Traz o sujeito como protagonista, respeitando quem é essa crianga ,
como aprende...
Escola G P4 Pos critica, uma vez que fazemos levantamento de dados através de anamnese,
para planejar atividades embasadas no curriculo e/ou bncc.
P5 A pos critica. Acredito que contempla d_e forma mais h_umanizada as relag_()es no
contexto escolar, trazendo culturas e vivéncias das criancas e da comunidade.
P6 Pos critica
Escola H P1 Pos critica.
Em nossa escola buscamos mesclar o tradicional e o pds-critica, oferecendo aos
Escola | P1 alunos a oportunidade de trabalharmos através das interagbes e brincadeiras,
porém oferecendo conteudos que se fazem necessarios para cada faixa etaria.
P1 Pos critica
P2 Pos critica, pois através das experiéncias significzfti\{as pgrmite que a crianga
compreenda o mundo no qual estdo inseridas.
Escola J Critica. Busco ouvir as criangas nas rodas de conversa e também observo suas
relagbes com as demais criangas e adultos, suas curiosidades, suas narrativas,
P3 suas diferentes linguagens, tentando trazer para a pratica experiéncias que
considerem as especificidades das criangas e do grupo, sempre refletindo com elas
sobre os diversos temas que surgem no cotidiano.
P1 Pds-critica
P2 Paos critica
Escola K Teoria Pos-critica, pois abordam com énfase as preocupagdes com a diferenga,
P3 com as relagdes saber-poder no &mbito escolar, o multiculturalismo, as diferentes
culturas raciais e étnicas.
Escola M P1 Nenhuma dessas.
P1
P2 Pds - Critica. Valorizar a di\{ersidade, a sustentapilidade e 0 meio ambiente. A
crianca como protagonista.
P3 Nenhuma, a crianca é protagonista do processo.
P4 Nenhuma
Nenhuma , a crianga deve ser protagonista das agdes pedagdgicas , ativa e
P5 participativa do processo de ensino- aprendizagem, valorizando seus saberes e
Escola O ampliando o seu repertério
P6 Pos critica
P7 Nenhuma, a crianca deve ser protagonista das acdes pedagdgicas.
Pds critica, por entender que existem questdes pouco ou ndo abarcadas no
curriculo que se mostram centrais na educacao infantil, levadas em consideragéo
P8 por pensadores (como desemparedamento, natureza, “amarras” de rotina e

adultocentrismos) que ndo sdo pensadas como cerne do conhecimento
pesquisado/vivido/cultivado nas escolas
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Quadro 45 - Organizag¢ao do Curriculo na visdo das Professoras

Escola [ Professora Como o curriculo da sua escola é organizado/elaborado?
P1 Com respaldo nas legislagdes e documentagdes vigentes, as professoras
elaboram o curriculum a ser trabalhado
P Com respaldo nas legislagdes e documentagdes vigentes, as professoras
elaboram o curriculum a ser trabalhado
P3 Com respaldo nas legislagdes e documentagdes vigentes, as professoras
elaboram o curriculum a ser trabalhado
E Com respaldo nas legislagdes e documentagdes vigentes, as professoras
scola A P4 .
elaboram o curriculum a ser trabalhado
P5 Com respaldo nas legislagdes e documentagdes vigentes, as professoras
elaboram o curriculum a ser trabalhado
P6 Com respaldo nas legislagdes e documentagdes vigentes, as professoras
elaboram o curriculum a ser trabalhado
p7 Com a participagao das professoras e apoio da Orientadora Pedagdgica
de acordo com a legislacdo vigente e a concepcéo adotada pelo cei.
... eu gostaria de ter mais clareza para trazer esta resposta... sei que hoje
P1 tudo o que fazemos esta embasado nas Diretrizes Curriculares para
Educacéo Infantil/ BNCC/ Curriculo Paulista
Escola C P2 Baseado nas leis e diretrizes atuais, em conjunto com a equipe escolar nas
tomadas das decisdes e elaboracdo do curriculo.
p3 Partindo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil -
2009 do MEC.
P1 —
Escola F = -
P2 Em reunides com a equipe escolar.
P1 Pautado na BNCC.
A partir da BNCC, Marco Referencial da Rede municipal de Sorocaba e
P2 demais orientacdes que nos sio passadas pela Secretaria de Educagao de
Sorocaba ou MEC.
Escola G T - —
P3 E elaborado seguindo os documentos oficiais.
P4 Em construcdo coletiva
P5 Construimos de forma conjunta, valorizando as opiniées
P6 Em conjunto com a equipe
Escola H P1 Em conjunto entre as professoras e a orientacdo pedagdgica
Escola | P1 Em equipe, nas reunides de HTPC e HiPI.
P1 Com base no Curriculo Paulista e BNCC
P2 Em conju_ntp com toda equip(_a, baseado em dpcumento_s oficiais,
Escola J potencializando as aprendizagens e vivéncias das criancas.
Participei da elaboragédo de apenas este semestre, pois sou nova na rede.
P3 Neste caso, foi construido de forma coletiva, mas o tempo de elaboragao é
curto, ndo permitindo maiores reflexdes.
P1 A partir das caracteristicas e necessidades da comunidade local
P2 Na construcdo do PPP, através de discussodes e estudos
Escola K - ; - - -
P3 Organlzado_em c_:onjunto QaNequlpe gspolar, onde precisa es_tar grtlculado,
aos principios, condicbes e objetivos expressos nas Diretrizes.
Escola M P1 E elaborado através do PPP.
P1 Em conjunto
P2 Esta em estudo.
P3 Plano anual da escola
P4 Construido em grupo durante as reunides
Escola O P5 Plano anual da escola
P6 Esta em estudo
P7 Anualmente
P8 A partir da intencionalidade docente e do conhecimento prévio/interesses

trazidos pelas criancgas, através de discussdes em reunido de equipe
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Quadro 46 - Documentos utilizados para organizagao do Curriculo

Escola

Prof.2

Assinale todas as opgoes que vocé e a equipe da escola em que trabalha, utiliza no processo de
construcao/elaboracéo deste curriculo:

Escola
A

P1

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéao Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023, PPP

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagdgica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a constru¢ao do Projeto Politico-Pedagégico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P3

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P4

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n°® 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientagfes para o Planejamento 2023, PPP

P5

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023, PPP

P6

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n°® 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P7

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagédo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdégico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

Escola

P1

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 14 — Orientagdes para o Planejamento 2023, Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil -2010

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacédo pedagdgica na Educagao
Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P3

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagédo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n°® 14 — Orientagdes para o Planejamento 2023, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - 2009 - MEC

Escola
F

P1

BNCC

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 05 -
Diretrizes para a construgédo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicbes Educacionais de Sorocaba,
Caderno n°® 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

Escola

P1

BNCC, Curriculo Paulista

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagdgica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagégico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba

P3

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagdgica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 14 — Orientagdes para o Planejamento 2023

P4

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba

P5

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentacdo pedagdgica na Educacédo Infantil da rede municipal de Sorocaba

P6

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n°® 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba

Escola
H

P1

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

Escola |

P1

BNCC, Curriculo Paulista, Atividades diversas.

Escola
J

P1

BNCC, Curriculo Paulista

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 14 —
Orientacdes para o Planejamento 2023

P3

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacao pedagdgica na Educagao
Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto
Politico-Pedagoégico das Instituicbes Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o
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Planejamento 2023, Fala das criancas nas rodas de conversa e suas diversas formas de se
expressarem.

Escola
K

P1

BNCC, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 — Diretrizes para
documentacdo pedagdgica na Educacao Infantil da rede municipal de Sorocaba

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentagao pedagdgica na Educagao
Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgédo do Projeto
Politico-Pedagégico das Instituicdes Educacionais de Sorocaba

P3

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

Escola

P1

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n°® 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéao Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

Escola
(@]

P1

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n® 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdégico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P2

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagao pedagogica na Educacgéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P3

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagéo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagégico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P4

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P5

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P6

BNCC, Curriculo Paulista, Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba, Caderno n° 04 —
Diretrizes para documentagdo pedagégica na Educagdo Infantil da rede municipal de Sorocaba,
Caderno n° 05 - Diretrizes para a construgao do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes
Educacionais de Sorocaba, Caderno n° 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P7

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n® 14 — Orientacdes para o Planejamento 2023

P8

BNCC, Curriculo Paulista, Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacédo pedagdgica na Educagéao
Infantil da rede municipal de Sorocaba, Caderno numero 13
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Quadro 47 - Curriculo versus Pratica Educativa - visdo das Professoras

Em que medida o curriculo organizado/elaborado na escola em que vocé trabalha se

a
Escola | Prof. efetiva na sua pratica educativa?
P1 Como ¢é elaborado pelas professoras, a pratica se torna completamente viavel
P2 Como é elaborado pelas professoras, a pratica se torna completamente viavel
P3 Como é elaborado pelas professoras, a pratica se torna completamente viavel
Escola A P4 Como é elaborado pelas professoras, a pratica se torna completamente viavel
P5 Como é elaborado pelas professoras, a pratica se torna completamente viavel
P6 Como é elaborado pelas professoras, a pratica se torna completamente viavel
p7 Se efetiva e se adapta conforme a necessidade quase em sua totalidade, pois é elaborado
pelas professoras.
eu tento me manter fiel a estes documentos de acordo com a interpretacdo que hoje eu
P1 fago deles, pois tenho percebido através de _observar a fala de muitas professorag., é que
todas fazem o seu melhor e pautam sua pratica nos mesmo documentos, o que difere sdo
as interpretacdes que cada uma faz sobre os mesmos
Escola C P2 Na construgao deste curriculo, ha a possibilidade de reflexdo e discussao e isso auxilia na
pratica diaria.
Apos acolher, ouvir, observar a(s) crianga(s) e sua(s) infancia(s), retorno a leitura das
P3 | DCNEIs buscando alinhamento entre as observagdes e a partir dai seguir com um possivel
planejamento. O ponto de partida deve ser a(s) crianca(s), sempre!
A pratica educativa esta muito préxima daquilo que foi planejado. Talvez por ser uma
P1 equipe pequena, temos a chance de nés reunirmos e discutirmos varias vezes por semana
Escola F o curriculo. Isso traz um ganho muito grande para a pratica.
P2 Nos planos de gu]a, nas acdes, nas mediagc”)es com os alunos. aprangendo aspectos
sociais € humanos através de experiéncias de aprendizagens.
Atualmente estamos pautadas nos campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem
P1 da BNCC, relacionando conteudos de conhecimento de mundo apropriados para criangas
com a organizagéo da BNCC.
P2 A principio através do planejamento e depois na pratica do dia a dia em sala de aula
P3 No planejamento e no dia a dia em sala de aula.
Escola G : - - —
P4 Apds construido coletivamente, passa a ser 0 gocu'mento norteador para atividades
desenvolvidas junto as criancas.
P5 Contgmplando a BNCC, na organizagéo de atividades e espacos pensandg o)
protagonismo e relacionando os conhecimentos de mundo ja trazidos pelas criancas
P6 E ele gue embasa meu planejamento.
Escola H P1 —
Escola | P1 Procuramos apés a elaboracdo colocar em pratica em nossas atividades do dia-a-dia.
P1 —
P2 Na elaboragéo do cronograma semanal, garanti.do 0s direitos de aprendizagem e os
campos de experiéncia.
Escola J O curriculo serve para nortear as praticas, porém nao deve ser algo engessado, estatico,
P3 pois no cotidiano das criangas aparecem necessidades e quest_ionamentos que Qevem ser
considerados. Sempre que possivel, fico atenta as falas, ao siléncio e as demais formas
gue se expressam.
P1 —
P2 Esse curriculo ainda esta em constr.ugéo, mas ele é u;ado na minha pratica, pois séo
Escola K conceitos em que acredito
A organizagéo curricular da Educacéo Infantil na BNCC esta estruturada em campos de
P3 experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.
O PPP é feito e refeito de acordo com as necessidades e o planejamento é feito com os
Escola M P1 pares; acredito que essa pratica traz reflexdo e trocas de experiéncias essenciais para o
desenvolvimento das criancas.
P1 Todos os dias
P2 Ainda em estudo na SEDU.
P3 Anual
P4 E muito pratico
Escola O P5 Anual
P6 Em estudo nosso curriculo
P7 O meu trabalho é realizado de acordo com o documento elaborado pela equipe escolar.
P8 Quase integralmente, existem questdes alheias a escola (burocracia e

‘invencdes’/mudancas vindas da SEDU)
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Quadro 48 - Possibilidades de organizacdo do Curriculo

Para além de se pautar nos documentos oficiais como os listados acima, vocé

Escola | Prof. . L . .
acredita que exista outra forma de organizar/elaborar o curriculo escolar? Comente.
P1 Baseado no dia-a-dia da sala de aula, nos interesses das criangas e na realidade da comunidade
P2 Baseado no dia-a-dia da sala de aula, nos interesses das criangas e na realidade da comunidade
P3 Baseado no dia-a-dia da sala de aula, nos interesses das criancas e na realidade da comunidade
Baseado no dia-a-dia da sala de aula, nos interesses das criangas e na realidade da
Escola A P4 :
comunidade.
P5 Baseado no dia-a-dia da sala de aula, nos interesses das criancas e na realidade da comunidade
P6 Baseado no dia-a-dia da sala de aula, nos interesses das criancas e na realidade da comunidade
P7 Deve ser pautado nas necessidades, interesses e vivéncias que sdo observadas na turma.
Eu gostaria um dia de ver este curriculo ser construido para verdadeiramente acolher a
P1 crianga na infér]cia.:. .hoje 0s dogumentos as vezes engessam um trabalho ... como por
exemplo: reduzir praticas pedagdgicas na infancia a alguns objetivos de aprendizagem,
quando as experiéncias neste periodo deve abranger TODOS eles de uma unica vez!
Escola C P2 Sim. Nas experiéncias do grupo escolar, nas opinides e decisdes das criancas.
Como eu disse os documentos oficiais podem ser uma diretriz para o trabalho da professora
no cotidiano, como um apoio, suporte, sempre flexivel, aberto, porque para mim o
P3 planejamento deve se iniciar apds o acolhimento, a observacéo, os didlogos com a(s)
crianga(s), para a partir dai, ser pensado e partilhado com as criangas e ndo somente para
elas. Nao transmissivo, mas junto, num co-ire com elas...
P1 Além dos documentos oficiais, a propria demanda gerada pelas criangas e comunidade
escolar
Escola F - - - — - -
P2 Acredito que sim. Como por exemp!o.avallar nossa pratica, conS|dertar. as necessidades da
comunidade, definir novas metas quando necessario.
P1 Sim, mas ndo sei apontar exatamente qual.
Sim, lendo artigos, livros, estando atenta as mudangas sécio-econdmicas e culturais da
P2 comunidade em que c'iesempenho. meu trabalho., mas o pringipal, em minha opiniéo é ouvir
as demandas, necessidades e curiosidades trazidas pelas criangas, para que isso desperte
o interesse e a vontade de aprender.
P3 Desconheco.
Escola G Os documentos elencados acima, ao longo dos anos vém auxiliando na construgéo do
P4 currl’culo., visando os contfel’Jdos que serép abordados, as competéncias a serem
desenvolvidas para formagéao plena das criangas, portanto ao meu ver, acredito que
baseando-se nesses documentos estamos respaldados e sdo suficientes.
P5 Acredito que o enfoqug nas caracterll'sticas da comunidade e autonomia da unidade
poderiam estar mais presentes de alguma forma.
P6 Esses documentos sdo completos, ndo costumo recorrer a outros.
Escola H P1 —
Escola | P1 Sim, através de buscas e trocas com os pares da Unidade Escolar e elaboracao de
projetos.
P1 Com PPP
P2 Acredito que sempre devemos estar pautados em documentos.
Sim. O curriculo deve considerar a realidade e o cotidiano de nossas criangas e deve ser
Escola J con§truido com elas. Muitas vezes surgem necessidades que ndo estavam previstas no
P3 curriculo, cabendo ao professor adaptar ou muda_r totalmente_se for o caso. O professor
deve estar atento as falas e também ao siléncio, aos conflitos, aos desenhos, as
expressdes corporais, as interagdes ou isolamento.Sei que € bem complicado com uma
sala numerosa, mas acredito que é possivel e é o que venho buscando fazer.
P1 -
Escola K P2 Através de trocas entre os pares de praticas que tiveram sucesso.
P3 Nao
O curriculo escolar € um documento vivo, observando as competéncias e habilidades que
Escola M P1 - . . -
deverédo ser trabalhadas, mas também adequando a realidade da turma!
P1 Na experiéncia de vida de cada aluno
P2 Ainda aguardando .
P3 Nao
P4 N3ao, assim é a melhor maneira
EscolaO | P5 Nao
P6 Nao
P7 A rede precisa ter um curriculo alinhado para Educacéo Infantil.
P8 Creio que as diretrizes para educagao infantil sejam mais potentes que bncc e curriculo

paulista, bem como o caderno 13 em relagdo ao caderno 14
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Quadro 49 - Comentarios das Professoras acerca da relagdo Pré-Escola, Infancia e Curriculo

Espacgo para comentarios e apontamentos que vocé considera serem importantes acerca

Escola Prof.? = . oA - .
da relagao pré-escola, infancia e curriculo.
P1 —
P2 —
P3 —
Escola A P4 —
P5 —
P6 o
P7 —
Ouvir as criangas, suas propostas, saberes, elas nos ensinam muito sobre como pode ser uma
escola da infancia, suas diretrizes e organizagoes!
P1 Sair do espago escola! Ampliar para a comunidade, para a cidade!
Escolas onde a natureza tenha mais espago que as paredes! Escolas onde ser crianga é
realmente um processo natural de Ser e Estar no mundo!
P2 Acredito ser importante o protagonismo infantil, a participagéq efetiva das criangas na educagéo
Escola C e na conducédo das acdes didrias.
Curriculo aberto, para e com as criangas, um curriculo que leve em consideragao as diferentes
criangas, que respeite as infancias, sim, no plural, porque néo se trata de uma Unica crianga ou
P3 i.nfénci.a, mas sim varias, diversas, pIurgis. Qu.e acolha e dialogue com adultoS e criangaS e
infanciaS! Lembrando que pré-escola - infancia - curriculo andam de maos dadas com A(S)
CRIANCA(S). E se nao forem dialogadas e acolhidas por e com ela(s) para quem seriam? Para
os adultos?
P1 —
Escola F P2 Esta triade deve ser pensada na crianga com centro do processo educativo, sujeito histérico,
social, ativo e participativo na construcdo de seus conhecimentos.
P1 —

Nos ultimos anos temos avangado nas questdes de escuta aos professores e profissionais que
atuam diretamente com as criangas nas escolas, quanto a criagao do curriculo e a praxis
pré-escolar/ infancia, porém acredito que ainda temos que avangar muito nesse sentido,

P2 prinqipalmente em se tratando do excesso de criangas por sala de aula, falta_de pr(_)fissionais de
apoio, falta de respeito/apoio aos professores, bem como a falta de oferta e incentivo a cursos,
palestras e congressos que sejam de qualidade e que realmente acrescentem novos
conhecimentos a nossa pratica educativa e ndo meramente temas utilizados para compor dados
Escola G estatisticos de uma "educacio de qualidade”.
P3 —
P4 —
P5 —
Percebo em nossa escola dificuldade em organizar os tempos e espacos para a rotina das
P6 criangas, como tenho varias crigngas com especificidagie_s diferente§ te~nho que _estar explicando
o porqué de estar em determinado local fora do horario ou porqué nao cumpri determinado
horario proposto.
Escola H P1 —
Escola | P1 —
P1 —
Escola J P2 A Pré e_scql_a é a base de todo processo educativq, pro_porcionando na in.fé_mcia.vivéncias
significativas e prazerosas, respeitando a diversidade de cultura ali inserida.
P3 —
P1 —
P2 Através de um curriculo _planejgdo podemos trabalhar na pré-e_sc?Ia _através das interagdes e
Escola K brlpcadglras respeitando dessa forma a |nfaInC|a. :
O curriculo na educagéo infantil deve ser pensado com e para a crianga, deve estar explicita a
P3 concepcao de infancia e, principalmente, a valorizagéo da crianga, como a autora, pois ela
vivencia experiéncias e traz conceitos, ideias, concepg¢do de mundo.
Escola M P1 —
P1 —
P2 Valorizacdo da infancia através do ludico.
P3 A rede precisa de alinhamento de visdo da educagéo infantil.
P4 As escolas poderiam deixar as criancas mais livres pra. Brincar e aprender dessa maneira
P5 A rede de Sorocaba necessita de um olhar para a educacao infantil e alinhar as praticas .
Escola O P6 Priorizar o brincar e deixar as criangas serem criangas, respeitando cada etapa da
aprendizagem.
P7 —

P8

Além de nao existir na rede municipal de Sorocaba uma concepgéo clara de infancia e educagéo
infantil, a pré escola se encontra em um “limbo” por ndo ser considerada importante como a
creche nem “dar resultado” como o fund. (em questdes de ideb e necessidade de atingir meta)




APENDICE O - Observacées em sala de aula

Quadro 50 - Observagao P1 EI
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Professora n° 01 Escolal Turma: Pré li

Caracteristicas da sala de aula: Seis mesas redondas para atender de 4 a 5 criangas por
mesinha, mesa do professor, lousa digital com projetor e caixa de som, na parede oposta um
quadro verde e centralizado nele um quadro branco, armario com jogos na altura das criangas,
varais com saquinhos de atividades, quadro com numerais e quantidade até 10 no armario de
alvenaria, alfabeto pendurado acima da lousa verde, lista dos nomes das criangas, quadros
imantados, 2 ventiladores, espelho na parede e reldgio. A professora ndo conta com nenhum
apoio em sala de aula.

Data: 13/11/2023 Numero de educandos presentes 19

Recepcao das criangas pela professora, com acolhimento, bom dia, algumas criangas
vinham abraga-la e percebendo caracteristicas — exemplo, crianga estd mais morena,
perguntou se a crianga foi na piscina.

Conforme as criangas iam chegando, escolhiam um lugar para sentar e pegavam o
caderno de recados de dentro da mochila e colocavam na mesa da professora.

Apébs o periodo de espera da chegada das criangas, cantaram juntos a musica de bom
dia. A professora foi até a lousa, onde tinha uma lista dos nomes das meninas e outra sé com
os nomes dos meninos e desceu uma setinha, informando quais seriam os ajudantes do dia
(um menino e uma menina).

A professora pegou os crachas com os nomes das criangas e os distribuiu pelo chao,
depois foi chamando as criangas por mesa, elas levantavam, pegavam o seu proprio cracha e
0s colocavam em duas lousas imantadas numa das paredes da sala, uma para os nomes dos
meninos e outra para as meninas.

Apés todas as criangas terem feito este processo, sobraram seis nomes no chao.
Neste momento a professora os recolheu e foi mostrando um a um os nomes das criangas que
haviam faltado, e as criangas presentes foram identificando os nomes e os colegas que
haviam se ausentado.

A professora pediu para que as criangas contassem quantos meninos e quantas
meninas havia nas listas, apenas indicando o dedo para cada nome, mas as criangas iam
contando sem auxilio, 0 que resultou em 12 meninos e 7 meninas. Depois realizaram a
contagem total, da mesma forma.

A professora foi entdo para a sua mesa e disse “Vamos ver se os cadernos estdo
certos, todos colocaram? Quem ainda n&o colocou, pode colocar.” E comegou a contagem dos
cadernos, relacionando a quantidade dos mesmos ao numero de meninos e meninas. Faltou o
caderno de um menino que havia esquecido de colocar o caderno na mesa, uma das criangas
falou “As meninas ganharam!”

“Pessoal, quantos dias vocés ficaram em casa?” a professora perguntou. As criangas
responderam que haviam ficado dois dias, sabado e domingo. Dai comegaram a contar o que
haviam feito no final de semana, a professora ouviu e depois perguntou que dia era hoje, e fez
um registro dos numerais do dia correspondente na lousa e disse que as criangas podiam
pegar os estojos nas bolsas que era hora de fazerem o calendario. Uma crianga disse que
havia esquecido o estojo, a professora disse que podia usar o pote, a crianga foi até o armario,
abriu e retirou um pote com varios lapis, de cor e de escrever.

A professora foi chamando uma crianga por vez para pegar o calendario na mesa com
ela. Observei que acima do calendario haviam dois desenhos impressos, um representando a
Proclamacao da Republica e outro o Dia da Consciéncia Negra. As criangas faziam o registro
do numeral do dia no quadradinho correspondente e ap6s finalizado devolvem num saquinho
em cima da mesa da professora.

Apbs a concluséo desta atividade, a professora chamou as criangas para sentarem no
ch&do, que era hora da histéria. Ela leu o livro “Proibido aos elefantes”. Fez varios
questionamentos acerca da capa, perguntou se o elefante era um animal doméstico, se podia
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ter elefante em casa, etc. As criangas foram conversando, respondendo, falaram de outros
animais e até do Minecraft. A leitura do livro iniciou com as criangas atentas, interagindo com a
histéria e a professora dialogando com as mesmas. Durante a leitura, uma crianga pediu para
ir ao banheiro, a professora percebeu algo diferente nela e perguntou se estava tudo bem com
a crianga.

Finalizada a histéria, a professora perguntou quem lembrava do jogo do bingo, das
letras da sacola surpresa que levavam para casa (as criangas desenhavam ou traziam um
objeto para a turma correspondente a letra sorteada), as criangcas responderam que
lembravam, a professora pegou uma cartela e explicou que este seria um bingo diferente, pois
nao iria sortear letra nem numeros, iria sortear figuras. As criangas precisavam descobrir com
qual letra a figura comecgava, dai a professora virava a figura e era possivel ver a letra que
estava no verso, a professora entdo colava o papel no quadro branco para que a letra ficasse
a mostra para todos e pedia para as criangas que tinham a letra na cartela pintarem o
quadradinho correspondente. Conforme ia sorteando, ia conversando sobre a figura, colava a
letra no quadro e circulava pela sala para auxiliar quem tivesse dificuldade. As cartelas
contavam com 8 letras de férma maiuscula aleatérias e conforme as criangas iam fazendo
bingo (completam a cartela) a professora pedia para cada um escrever o nome atras. As
figuras sorteadas no bingo foram: xarope, cachorro, girafa, uva, esquilo, jacaré, iglu, kiwi,
Wolverine, zebra, aranha, maca, jabuti, faca, dedo, baleia, tigre, helicéptero, sapo, 6culos,
laranja, queijo, rato, peixe e vela.

Depois que todos finalizaram e a cartela foi entregue a professora, a mesma pediu as
criangas para que tirassem o sapato e foram para o tanque de areia.

Data: 14/11/2023 Numero de educandos presentes 19

Recepcao das criangas da mesma forma que no dia anterior. Apés o fechamento do
portdo e a chegada das criangas, foi cantada uma musica diferente do dia anterior de bom dia.

A “chamada” neste dia foi de outra forma, a professora ia mostrando os crachas, um
por um e as criangas iam identificando o seu préprio nome e os dos amigos, ela mesma os
distribuia nas lousas imantadas separados por meninos € meninas. Num nome a professora
por engano o colocou na lousa errada e uma crianga disse “E ai mesmo? Que lugar que vai?”,
a professora percebeu que havia errado e colocou o cracha na lousa certa e disse “ops!”.

Depois a professora foi para a parede oposta, no quadro branco, desenhou o rosto de
um menino e de uma menina e foi perguntando para cada crianga qual era a sua letra (letra
inicial do nome), conforme a crianga ia falando ia escrevendo a letra na frente da figura. A
contagem do numero de criancas neste dia foi pelas letras, 11 meninos e 8 meninas, depois
contaram todas as letras juntas, resultando na quantidade de 19 criangas, imediatamente uma
crianga falou que era o 1 e 0 9. Percebi que apesar da quantidade ser a mesma, havia
criangas diferentes na sala. A professora também realizou a contagem dos cadernos
relacionando-os com a quantidade de criangas e de meninos e meninas. Os ajudantes do dia
foram identificados pela setinha na lista em ordem alfabética.

A professora explicou que no dia seguinte seria feriado, qual dia seria hoje, marcou o
numeral correspondente na lousa. Neste dia percebi que duas criangas esqueceram o estojo e
também emprestaram o pote do armario. A professora foi chamando uma crianga por vez para
pegar o calendario na sua mesa. Conforme as criangas iam finalizando, iam devolvendo o
calendario dentro do saquinho na mesa da professora.

Finalizado o calendario, a professora chamou para sentar no chdo, em frente a lousa
digital, enquanto esperavam que todas as criangas estivessem acomodadas, criangas e
professora iam conversando, a professora ia interagindo conforme as falas das criangas.
Quando todos estavam acomodados a professora relembrou que naquela semana a escola
teria uma exposi¢cdo sobre a consciéncia negra — feriado que se aproximava, que todas as
salas ja estavam expondo os seus trabalhos, que eles ja haviam visto e conversado sobre
varias coisas e que hoje ela havia trazido um video curto para assistirem sobre as mascaras
africanas, a professora disse sobre a importancia de se respeitar as diferengas, que todos nao
precisam ser iguais. Uma crianga disse “O namorado da minha irma é igual ao Richarlyson, é
moreno”. Assistiram ao video, conversaram sobre as mascaras e a professora apresentou 6
modelos de mascaras que havia trazido para enfeitarem nos grupos das mesas. Como
algumas mesas tinham mais criangas que outras, a professora reorganizou a disposi¢do das
criangas nas mesas, a fim de que cada uma ficasse com um ndmero parecido de criangas.
Ficaram 5 grupos de 3 criancas e 1 grupo com 4.
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Para a escolha das mascaras a professora dispds todas as mascaras no chao e foi
sorteado num saquinho um nome por vez, a crianga sorteada precisava conversar com 0s
amigos da mesa em que estava sentado, e decidirem juntos qual a mascara que escolheriam,
apos 0 consenso a crianga ia buscar a mascara e levar para pintarem na mesa com giz de
cera. Por duas vezes os grupos ndo conseguiram chegar num consenso e a professora
precisou intervir e orientar que prevalecesse a vontade do maior nimero de criangas do grupo.
As criangas gostaram bastante da pintura em grupo e participaram. Durante a atividade,
criangas e professora iam conversando, sobre as mascaras e também sobre assuntos
diversos. Conforme os grupos iam terminando, a professora cortava pedagos de fita crepe e
as criangas as colocavam atras das mascaras. Quando 4 grupos ja haviam terminado, todos
foram para o patio para escolherem o local em que as mascaras seriam coladas, ja haviam
variados trabalhos de outras turmas. Os 2 grupos que nao terminaram, iriam concluir apés o
momento da areia. As criangas foram para o tanque de areia e a professora disse que apos
iriam jogar queimada.

Parametro - Os sujeitos: educador e educandos
(passivol/ativo, ingénuol/critico, supostamente neutro/problematizador)

Sujeitos ativos, mas com propostas que em parte ndo levam a criticidade, ora
problematizador, ora supostamente neutro.

Parametro — Processo: processo educativo ensino-aprendizagem
(antidialégico/dialégico, mecanico, transmissor/dialético, desumaniza/humaniza,
definido a priori/participativo)

Processo dialégico, ora mecanico ora dialético, humanizador e definido a priori.

Parametro — Contexto: ambiente histérico, mediador do conhecimento
(fora da realidade concreta/lemerge das relagdes, ilustrativo/problematizador, inibidor de
situag¢oes criadoras/praxiolégico)

Inserido na realidade concreta da faixa etaria das criangas, ora ilustrativo ora problematizador,
inibidor de situacdes criadoras.
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Professora n® 03 Escola J Turma: Pré |

Caracteristicas da sala de aula: Seis mesas redondas para atender de 4 a 5 criangas por
mesinha, mesa do professor, lousa digital com projetor e caixa de som, na parede lateral um
quadro verde, armario com jogos na altura das criangas, varal com prendedores com fotos das
criangas, alfabeto pintado na parede acima da lousa verde, carébmetro, calendario de madeira,
cinco armarios de aco no fundo da sala com materiais diversos, combinados da turma, estante
de livros, dois ventiladores, espelho na parede e relogio. A professora conta com uma
cuidadora para atendimento de criangas com NEE.

Data: 16/11/2023 Numero de educandos presentes 07

Recepcado das criangas pela professora — falas variadas, a professora abaixava na
altura das mesmas para ouvir o que diziam. As criangas escolhiam o lugar que queriam sentar.
As criangas foram pegar jogos para brincar enquanto aguardavam os demais amigos
chegarem, ndo pediram para a professora. Enquanto esperavam, criangas e professoras
dialogavam — por que sera que o amigo nao veio, sono, queda, etc. A professora recebeu de
forma mais acolhedora uma crianca e me disse que a mesma havia iniciado ha dois dias.

Quando o portdo fechou, uma crianga contou as criangas e a professora marcou o
numeral 7 na lousa. Chamou todos para a roda, inclusive a cuidadora, cantaram a musica de
boa tarde, a musica tinha pausas e a cada pausa a professora perguntava como a crianga
estava, das sete criangas, 5 responderam legal (rima da musica) e duas responderam que
estavam com saudades da mae. A professora disse que naquele momento as criangas
poderiam contar o que quisessem, conversaram sobre o calor e a chuva do dia anterior, uma
crianga falou do medo que tem da chuva, outra disse que havia ido no parque aquatico, outra
que a energia havia acabado, a professora disse que na casa dela também havia ficado sem
luz e sem internet.

Apbs este momento, a professora pegou o livro Contos e musicas da Africa,
relembraram dois contos que haviam lido anteriormente e falaram dos instrumentos dos
mesmos. A professora pegou uma caixa e organizou diversos objetos no centro da roda — uma
caixa coberta com um TNT azul representava a agua, também havia um barquinho que
representava uma canoa e um homem feito com rolo de papel higiénico e pintado de preto.
Durante a leitura do conto “O canoeiro e a guitarra magica”, as criangas a auxiliaram a segurar
o0 boneco e os demais objetos que ela ia tirando da caixa durante a leitura do conto. As
criangas interagiram bastante, conversaram, exploraram os materiais (guizo, colheres de pau,
imagens de frutas, etc). Uma crianga pediu para ir ao banheiro, a professora respondeu “Pode
ir, depois a professora termina a histéria para vocé, t&d bom?”. A professora finalizou a histéria
e as criangas continuaram a manipular os objetos, batiam, chacoalharam. A professora trouxe
para apresentar ao grupo uma guitarra de brinquedo, que foi passando de crianga em crianga.

A professora contou novamente o final para a crianga que havia voltado do banheiro.

As criangas pediram para a professora desenhar, elas mesmas pegaram os estojos
nas mochilas e a professora foi buscar as folhas no armario. Enquanto se dirigia para pegar as
folhas, a professora perguntou o que tinha de diferente na sala, despertando a curiosidade de
3 criangas, as criangas perceberam que os prendedores do varal, dois deles ndo estavam com
as fotos das criangas, mas sim com um simbolo, a professora perguntou o que era aquilo, ela
explicou que se tratava de uma interrogacao, as criangas foram falando o porque achavam
que a interrogacgao estava ali, a professora disse que ia falar apenas no final do dia, mas que
era para as criangas irem pensando.

As criangas que quiseram desenhar pegaram as folhas e desenharam o que quiseram,
a unica solicitagao da professora foi a de que escrevessem o nome. Cinco criangas pegaram
as folhas e se acomodaram nas mesas para desenhar e duas permaneceram explorando os
objetos da histéria embaixo de uma mesa. Durante o desenho a professora circulava pela
sala, as criangas vinham mostrar o que queriam, a professora abaixava para conversar com a
crianga e a mesma relatava o que queria falar.

Data: 17/11/2023 Numero de educandos presentes 11

Neste dia cheguei uns minutos antes, a professora estava organizando a sala com
materiais diversos (tecidos nos varais, livros nas mesas, rolos de papel higiénico no chao, etc).
A recepcdo das criancas aconteceu com as mesmas mostrando os brinquedos trazidos de
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casa (sexta-feira € dia de brinquedo), enquanto isso a professora colocava uma imagem de
um pavao na porta da sala, uma crianga viu e falou “Um pavéo! Ele tem um monte de penas”.

Conforme as criangas iam chegando escolhiam o que iam fazer, algumas criangas
foram manusear os livros nas mesas, outras brincar com os brinquedos trazidos de casa. Uma
crianga chegou com uma cobra de brinquedo enrolada no pescogo, foi uma sensagéo. A
professora disse “Deixa eu ver essa cobra, parece o boitata, lembra do boitata?”.

Depois que o portdo havia fechado, a professora perguntou quem havia esquecido de
trazer brinquedo de casa, cinco criangas levantaram as maos, a professora foi até a
brinquedoteca e trouxe teclado de computador, laptop de brinquedo, carros, bonecas, etc.
Mesmo as criangas que haviam trazido brinquedo se interessaram pelos brinquedos da
escola. Um menino pediu uma boneca, dois dos meninos presentes riram dele dizendo que
boneca era coisa de menina, a professora imediatamente interveio dizendo que nao, se os
papais também n&o cuidavam deles, perguntou a uma crianga “Quem arrumou o seu cabelo
hoje (nome da crianga), ndo foi 0 papai?” e a crianga respondeu que sim.

A professora cobrou os cadernos de recados na mesa, disse que ainda faltavam
alguns, informou as criangas que iam brincar um pouco na sala e iriam ao parque, que o
horario do lanche tinha sido mudado por conta do passeio de outra turma.

As criangas perceberam um saco em formato de coruja no chdo, algumas foram
explorar, abriram o ziper e encontraram diversos pedacos de tecidos, uma crianga perguntou
sobre um tecido que tinha uma textura diferente, a professora explicou que era um pedaco de
tule.

Ja havia um tempo que uma crianga estava correndo pela sala, a professora chamou a
crianga pelo nome e néo foi atendida, entdo a professora foi até a crianca e disse de forma
calma que ali n&o era lugar de correr.

Uma crianga estava com um pedago de cetim, outra crianga foi pedir a professora que
queria o mesmo pedago de tecido, a professora disse “N&o é pra mim que vocé tem que
perguntar, ndo é? Pergunte pra quem esta com o tecido”.

A professora pediu para as criangas pegarem as garrafinhas e os copos que iriam para
o0 parque. As criangcas queriam levar os brinquedos de casa para o parque também, a
professora disse que podiam, desde que se responsabilizassem por cuidar dos mesmos.
Levaram chocalhos feitos com potes de iogurte e lupas de brinquedos, também. No trajeto
para o parque foram cantando a musica piui abacaxi.

O espaco externo é bem amplo, muito arborizado. As criangas ora brincavam com os
materiais trazidos pela professora, ora com os brinquedos trazidos de casa. Uma crianca veio
falar para a professora que o avd limpou o seu ténis e que agora podia correr mais rapido,
igual o Sonic. Outra crianga achou um inseto morto e veio mostrar para a professora, que
procurou ouvir com atengéo abaixando na altura da crianga. A crianga que entrou na escola na
semana, precisou de um pouco mais de atengdo na exploragao dos brinquedos do parque.
Outras falas da professora “A (nome da crianga) esta ali entretida com o inseto dela (na
casinha)’; uma crianga falou mostrando uma garrafa de leite amassada “Tia, da pra
desamassar?”, a professora respondeu “Deixa eu tentar”.

Parametro - Os sujeitos: educador e educandos
(passivol/ativo, ingénuo/critico, supostamente neutro/problematizador)

Sujeitos ativos, com vez e voz nas relagdes, busca uma consciéncia critica (dentro da faixa
etaria), problematizadores da realidade concreta.

Parametro — Processo: processo educativo ensino-aprendizagem
(antidialégico/dialéogico, mecanico, transmissor/dialético, desumaniza/humaniza,
definido a priori/participativo)

Processo dialdgico, dialético, humanizador e em sua grande maioria participativo.

Parametro — Contexto: ambiente histoérico, mediador do conhecimento
(fora da realidade concreta/lemerge das relagdes, ilustrativo/problematizador, inibidor de
situagdes criadoras/praxiolégico)

Emerge da relacdo entre o educador e os educandos, problematizador, praxioldgico, incita a
criatividade.




Quadro 52 - Observacao P4 EG

316

Professora n° 04 Escola G Turma: Pré li

Caracteristicas da sala de aula: Seis mesas redondas para atender de 4 a 5 criangas por
mesinha, mesa do professor, lousa digital com projetor (modelo novo) e quadro branco,
alfabeto pequeno no arméario com bolsinhos e figuras méveis com a letra inicial
correspondente, calendario, cartaz dos aniversariantes, cartaz com quantidades (maozinhas) e
numeros, 2 ventiladores, ar condicionado, estante com livros, 2 armarios de ago, armario baixo
de alvenaria no fundo da sala, quadro de cortica grande vazio, bat em formato de hipopétamo
num canto com jogos, espelho na parede, varal na parede e reldgio. A professora conta com
uma estagiaria em sala de aula.

Data: 14/11/2023 Numero de educandos presentes 19

Recepcao das criangas pela professora na porta da sala de aula com abragos. A
professora me explicou que era o dia posterior ao passeio de final de ano.

A professora escreveu a rotina do dia no quadro: cantigas, brincadeiras exteriores,
parque, lanche, escovagdo, massinha. Enquanto a professora falava da rotina, as criangas
estavam bem agitadas. Em varios momentos a professora falou “Boca descansando”.

A professora pediu para que as criangas contassem umas as outras s6 com o0s
olhinhos, a fim de identificar quantas criangas tinham comparecido a aula no dia e sem
levantar e sem usar as bocas (em siléncio). Depois que as criangas contaram, mas nao
finalizaram, a professora passou com um canetdo vermelho apontando para as cabecgas das
meninas e contando, com o canetdo azul fez a mesma coisa com 0s meninos, no momento da
pronuncia do nimero ela pedia para a crianga dizer o numeral.

No quadro branco desenhou um menino e uma menina e escreveu a quantidade de
criangas nas figuras correspondentes (11 meninas e 8 meninos), dai pediu para que as
criangas somassem as duas quantidades para saberem quantas criangas estavam presentes.
Contou novamente as meninas, pediu para que as criangas guardassem a quantidade 11 na
cabecga, pegou umas méaozinhas de palito que representava a quantidade 8 e contaram
somando.

Percebi que a turma é bastante falante, depois de chegarem a quantidade de 19
criangas, a professora resolveu trocar as criangas de lugar por conta das conversas (palavras
da professora). Depois propds as criangas lembrarem os amigos que faltaram, as criancgas
foram falando e a professora escrevendo os nomes das 6 criangas faltantes no quadro.

Neste momento a professora propds uma musica que haviam cantado no passeio do
dia anterior: Vai comecar a brincadeira... quando a professora falasse uma palavra do contexto
proposto as criangas tinham que bater as maos, quando nao correspondia, tinham que dar um
grito. Os contextos propostos e as palavras faladas (criangas também participaram das
escolhas) foram: Insetos — joaninha, formiga, aranha, gato; Fruta — maga, goiaba, pitanga,
manga, abacate, abraco; Cores — amarelo, azul vermelho, verde, marrom, roxo, prata, branco,
preto, dourado, rosa, perigo; Animais — cachorro, bicho preguica, bezerro, macaco, boi, gato,
cabra, elefante, rato, coelho, onga, zebra, ovelha, tartaruga, tubardo, ledo, coruja, linguiga;
Comida — batata frita, arroz, feijao, macarrao, berinjela, abacate, pizza, cachorro quente,
hamburguer, ovo, alface, melancia, penico.

Finalizada a brincadeira, a professora lembrou que nao havia feito o calendario,
escreveu o cabecalho no quadro — Sorocaba, 14 de ... Desenhou trés quadradinhos, colocou
acima deles as letras D, S e T, correspondentes a domingo, segunda e terga e dentro deles os
numerais 12, 13 e 14, respectivamente. O estojo de uma crianga caiu no chao, a professora
disse de forma enérgica “Acabei de pegar este estojo do chdo, quem que derrubou?”.

Depois a professora comegou a conversar sobre o proximo feriado que seria no dia
seguinte, o feriado da Proclamacdo da Republica, fez alguns questionamentos as criangas,
mas sem aprofundar, focou no nome do pais e na bandeira do Brasil. Desenhou a bandeira no
quadro branco, questionando as formas geométricas e as cores, disse as criangas que cada
um faria uma bandeira. Uma crianga estava vestida com a camiseta do Brasil e mostrou o
brasdo na camiseta. A professora pediu pra estagiaria ir verificar se a atividade ja estava
impressa. Foi separando os guaches e explicando como usariam as esponjas/carimbo,
conforme ia entregando o material as criancas ia questionando as cores que faltavam para
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serem entregues. Enquanto as criangas faziam a pintura da bandeira impressa, a professora
perguntou a turma o porqué de estarem pintando a bandeira, mas nenhuma crianca
respondeu.

Conforme as criangas foram terminando, as criangas anotavam o nome na folha e
colocavam para secar no varal, as criangas que ndo conseguiram trabalhar com o prendedor,
0s proprios amigos foram ajudando. Durante a atividade as criangas se expressam livremente.
A professora fez questionamentos: “Somo 19 criangas, quantas bandeiras tém que ter no
varal?”, “Temos 19 criangas, quantos cadernos tém que ter aqui? Sera que tem?”. Pediu pra
uma crianca contar os cadernos na mesa. Enquanto as criangas finalizavam a atividade, a
professora iniciou a colagem de bilhetes no caderno de recados. A prépria crianga que havia
contado os cadernos, cobrou os amigos, que estavam faltando 5 cadernos.

Data: 21/11/2023 Numero de educandos presentes 22

Recepgao das criangas com beijos e abracos na porta, a professora dizia para achar
um lugar legal para sentar. Chegou uma crianga, a professora disse “Viu amigo, sumiu da
escola... estava com saudades ja!” e para outra “Quem é vocé? E uma crianga nova, cortou o
cabelo?”. As criangas foram se sentando e mudando as cadeiras do lugar. “Todo mundo ja
achou um lugar para sentar, ja escolheram a mesa com os amigos?”.

Conforme as criangas iam se ajeitando, iam retirando o caderno de recados na
mochila e colocando na mesa da professora.

Cantaram juntos a musica de boa tarde. A professora perguntou quem estava com
saudades da escola, por conta do feriado, s6 uma crianga respondeu. “Estdo faltando
cadernos de recados aqui e vou trocar algumas criangas de lugar”, as criancgas falaram pra
professora que iam falar baixo, que nao precisava a professora trocar, a professora concordou.

“Com os dedinhos e olhinhos e a boca fechada, contem os amigos”, enquanto as
criangas contavam, a professora desenhou o rosto de uma menina e de um menino no quadro
branco. Algumas criangas disseram que tinham 10, mas n&o ficou claro se eram os meninos
ou as meninas. Duas criangas chegaram atrasadas e foram até a professora para receberem
um abrago. Com a caneta azul, a professora apontando as cabecgas dos meninos, contou 10,
foi até a lousa e escreveu a sequéncia numérica de 1 a 10. Com a caneta vermelha, fez a
mesma coisa com as meninas e contou 12, também anotou a sequéncia no quadro, nos dois
casos pediu para as criangas recitarem os numeros junto com ela.

No meio do processo pediu para uma crianga trocar de lugar por conta da conversa
“(nome da crianga) pegue sua mochila e senta aqui perto da (nome da crianga), combinado
ndo sai caro para ninguém...”. Varias vezes pediu siléncio fazendo o som chiu com a boca.
“VYamos 13, temos 12 meninas e 10 meninos, guarda 12 na cabecga e deixa dez na mao”, juntos
chegam no nimero 22, “E 0 2 e 0 2”, disse uma crianga. A professora também anotou a conta
tradicional na lousa e foi fazendo e explicando para as criangas. Depois fez o cabegalho,
Sorocaba, 21 de ..., “Onde a gente mora, Sorocaba, que fica no Brasil, no estado de Séao
Paulo”, as criangas falaram Sorocaba e Brasil. Depois desenhou trés quadradinhos na lousa,
um para domingo, outro para segunda e outro para o dia atual, escreveu os numerais
correspondentes e a letra inicial do dia da semana acima de cada quadradinho. “Tem crianca
que ja pegou o estojo, ndo pedi pra pegar o estojo ainda e nao esta prestando atencao”.

A professora foi até o armario, pegou varios cadernos de desenho, disse as criangas
que iriam fazer o calendario. Neste momento tinham muitas criangas conversando, a
professora disse “Eu falei que ia separar, ndo aprendo mesmo, fago acordo com vocés mas
ndo consigo”, trocou varias criangas de lugar. Uma crianga perguntou o porqué de muda-la de
lugar e a professora respondeu “Eu sei que vocé esta quieto, quem esta perto de vocé que
nao esta, olha a minha garganta, ja esta cansada de tanto eu falar”.

Na mesa, foi abrindo os cadernos na pagina do calendario e chamando uma crianga
por vez na sua mesa para pegar. Acima do calendario havia um desenho ilustrativo da
Proclamacdo da Republica, a Mdénica segurando uma bandeira do Brasil. Observei que o
calendario ja possuia todos os numeros preenchidos, cabendo as criangas apenas pintar os
quadradinhos correspondentes aos dias. A professora perguntou que cor que precisavam
pintar, as criangcas responderam que amarelo, a professora perguntou que cor seria se
estivesse chovendo, as criangas responderam que azul. Conforme ia chamando as criancas,
perguntava o motivo das faltas, se fosse o caso. Uma crianga veio contar que foi a praia, a
professora perguntou se a agua era doce ou salgada.
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A professora fez “Chiu” novamente “Vou ter que separar o trio, olha o nosso
combinado”. Conforme as criangas iam finalizando a pintura do calendario, devolviam o
caderno de desenho na mesa da professora. A professora foi organizar a lousa digital para a
préxima atividade. Uma crianga foi ouvida pedindo desculpas para a outra, a professora quis
saber o que tinha acontecido e se ja tinham se resolvido.

Chamou as criangas para sentarem no chao, na frente da lousa digital, que ja expunha
variadas mascaras africanas. A professora foi conversando, perguntou no Brasil, quando
usamos mascaras, as criangas responderam que na época de carnaval e no halloween. Como
as criangas estavam bem agitadas e falantes, a professora disse “1, 2 ,3, eu contei até 3,
agora € a minha vez”. Explicou sobre o uso das mascaras africanas, que sao utilizadas em
dias de festas, nascimento, veldrio, guerra, etc. Uma crianga perguntou o que era veldrio e
outra falou da guerra de Israel. A professora perguntou quem era o povo africano, falou sobre
os continentes, explicou que as pessoas que moram na Africa, em sua maioria sdo negros,
conversaram sobre a cor de pele das familias das criangas, principalmente pai e mae, sobre
os cabelos. A professora foi perguntando crianga por crianga e as criangas responderam,
algumas percebi que pensaram para responder. Depois a professora foi mostrando varias
imagens de mascaras, perguntando as criangas o que parecia, mostrando o colorido. Uma
criancga falou “Esta parece uma pessoa normal”, a professora perguntou o0 que é uma pessoa
normal, “Eu sou normal” a crianga respondeu.

A professora também falou das comidas africanas, que aprendemos com os escravos,
inicialmente usou o termo afrodescendentes. Explicou sobre os navios negreiros, que as
pessoas foram obrigadas a virem para o Brasil e se tornarem escravos, sobre a venda das
pessoas, que eram obrigados a trabalhar na lavoura e nas casas de familia. As criangas se
interessaram bastante. A professora pediu para a estagiaria verificar se as mascaras que ela
havia pedido ja haviam sido impressas.

Disse as criangas que durante a semana aprenderiam cada dia uma coisa nova sobre
a cultura africana. A estagiaria retornou com a devolutiva de que a secretaria ainda nao havia
conseguido imprimir as mascaras, assim a professora precisou mudar a proposta. Apresentou
para as criangas uma brincadeira africana, chamada Terra e Mar. Dividiu a sala com um risco
no chao, se ela dissesse Mar as criangas tinham que ficar todas de um lado, quando dissesse
Terra precisavam ir para o outro lado da linha (uma versdo de vivo/morto). Conforme as
criangcas estavam errando o lado, iam saindo da brincadeira e voltando aos seus lugares na
mesa. Um menino ganhou a brincadeira. A professora disse que depois iriam brincar
novamente no espacgo externo.

Parametro - Os sujeitos: educador e educandos
(passivol/ativo, ingénuol/critico, supostamente neutro/problematizador)

Em grande parte, educandos passivos. Ora ingénuos, ora criticos. Ora supostamente neutro,
ora problematizador.

Parametro — Processo: processo educativo ensino-aprendizagem
(antidialégico/dialégico, mecéanico, transmissor/dialético, desumaniza/humaniza,
definido a priori/participativo)

Em sua grande maioria, antidialégico, transmissor, ora humaniza, ora desumaniza, definido a
priori.

Parametro — Contexto: ambiente histérico, mediador do conhecimento
(fora da realidade concreta/lemerge das relagdes, ilustrativo/problematizador, inibidor de
situagdes criadoras/praxiolégico)

Em partes fora da realidade concreta, emerge das relagdes nas falas das criangas, ilustrador,
inibidor de situacdes criadoras.
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Professor n° 03 Escola C Turma: Pré |

Caracteristicas da sala de aula: Sala com 2 armarios de ago com letras e fotos das criangas
com nomes - imantados, lousa verde, lousa digital com projetor e som, 1 mesa com 5 cadeiras
(as demais sdo usadas para outras finalidade - casinha coberta com TNT e janelas), mesa do
professor, cadeiras infantis dispostas na parede da janela, tatame de EVA num dos cantos,
tenda de tecido pendurada no teto, rolo grande de almofada, estante de livros, armario de
alvenaria com diversos materiais: jogos, cilindros, almofadas, bichos de pelucia, caixas com
brinquedos, 2 ventiladores, espelho grande na parede, méveis de madeira e plastico - cozinha
e feira, estante de madeira com bonecos diversos e varios quebra-cabecas, relégio de parede.
A Professora conta com estagidria e cuidadora para atendimento de criancas com NEE.

Data: 22/11/2023 Nudmero de educandos presentes 16

A sala estava organizada para receber as criangas: 02 cavaletes com lousa branca e
canetas para pintura, na Unica mesa disponivel para as criangas na sala havia 5 lousinhas
menores com canetas para quadro branco, tenda no teto, cantinho da cozinha, etc.

A professora foi fazer a recepgao das criangas no portdo de entrada, conforme iam
recebendo um “Boa tarde” iam subindo para a sala de aula, sendo recepcionadas pela
estagiaria na sala de aula. Conforme iam chegando colocavam as mochilas em cima das
cadeirinhas, algumas neste momento ja ficaram descalgas, outras permaneceram com o ténis
ou chinelo. Assim que se “arrumavam”, observavam o entorno e escolhiam o que queriam
fazer. Os cavaletes de pintura foram os primeiros a serem ocupados, algumas criangas se
dirigiram para o tatame de EVA, algumas foram brincar de casinha com a vassoura pequena,
outras foram para a banca de feira. Conforme as criangas iam se posicionando, a estagiaria
passava organizando os brinquedos, segundo ela de tempos em tempos trocavam os mesmos
para as criangas nado enjoarem. Enquanto a professora recebia as criangas no portdo, o
processo foi 0 mesmo, as criangas exploraram livremente os espagos da sala e diversos
materiais.

Quando a professora entrou na sala, disse um boa tarde geral e chamou a todos para
fazerem uma roda no tatame. “Boa tarde! Tudo bem com vocés?”, a professora disse, depois
me apresentou, explicou que trés criangas estavam doentes e que uma amigo havia perdido
um chaveiro e que estava triste, a professora pediu que se alguém achasse era para devolver.
Que ela havia recebido a informagéo no portdo de duas criangas que haviam tomado vacina
naquele dia, perguntou as criangcas como que foi, as demais criangas também interagiram. A
professora disse: “Hoje nds temos o ‘triplex’, casinha, desenho. E muito importante que vocés
bebam agua hoje, por conta do calor, quem quiser ficar descalgo, pode ficar, coloca o sapato
debaixo da cadeira da sua mochila. Cuidado para ndo bater nos bragos dos colegas que
tomaram vacina e vamos brincar!”. Todos levantaram e foram brincar do que queriam, a
professora foi com a crianga que estava triste procurar o chaveiro na mochila.

Durante as brincadeiras, as criangas vinham conversar com a professora, vinham
solicitar materiais e brinquedos a professora e estagiaria, como teclados e telefones. A
merendeira veio saber quantas criangas haviam vindo, as criangas a abragaram. Durante o
periodo que fiquei observando, as criangas desenharam, tiraram fotos umas das outras (com
celulares quebrados), brincaram de feira com direito a caixa registradora. A professora me
explicou que as atividades, a organizagao do espago muda diariamente.

Nas lousa dos cavaletes, uma crianga desenhou um trem e outra escreveu o nome,
uma crianga chamou a professora para ver seu desenho, a professora elogiou e pediu
autorizagdo para tirar foto. Outra crianga estava sentada na mesa desenhando com um fone
de ouvido com microfone, como se estivesse trabalhando. Uma crianga lembrou que havia
trazido o cartdo com a contribuicdo para a APM, a professora disse “ Obrigada! A escola
agradece, me da um abrago”. Percebi que uma crianga estava usando de apoio as fotos do
armario, para escrever o nome de uma amiga na lousa branca.

Data: 23/11/2023 Numero de educandos presentes 09

Recepcao das criangas pela professora no portdo, da mesma forma que no dia
anterior. Sala organizada de outra forma: folha branca bem comprida no ch3do, uns quatro
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metros de comprimento por um de largura, com varias canetas hidrograficas coloridas
organizadas sobre o papel. O “triplex” também estava organizado, mas num outro canto da
sala, a mesa que usaram para desenhar no dia anterior estava com um tapete redondo
colorido por cima, tatame no mesmo lugar, cadeirinhas todas encostadas na parede da sala.

Da mesma forma que no dia anterior, as criangas foram entrando na sala, colocando a
mochila em cima de uma cadeirinha e ja foram tirando os sapatos. De imediato ja percebi que
muitas criangas faltaram, foram chegando bem devagar. Uma crianca foi para o papel para
desenhar, outra foi para o triplex organizado com as mesas, ndo demorou muito e a crianga
que estava desenhando, foi brincar com o colega na casinha também. Mais duas criangas
chegaram, uma foi para o tatame pegar um livro. Trés criangas estavam desenhando no
grande papel, uma disse “Vamos fazer um jogo da velha?”, outra respondeu “Quer ver a minha
boneca nova?”.

A professora chamou todos para sentarem no tatame e fazerem uma roda. A
professora explicou que o numero baixo de criangas presentes é devido a muitas criangas
estarem doentes, conversaram sobre o tempo, que pode ser que chova, uma crianga disse
que dava pra levar crianga por crianga para o tanque de areia, usando o guarda-chuva que
havia trazido, outra disse que eles poderiam se molhar e brincar com terra molhada. A
professora trouxe para a roda uma situacdo ocorrida em dias anteriores, sobre a terra que
entupiu uma pia devido a uma crianga ter levado brinquedo com terra para lavar na pia
externa, a professora explicou sobre o uso adequado. A professora disse “Pessoal, vocés
estdo em poucos hoje, bebam agua, brinquem, quem quer ficar descalgo ja fica que vou ajudar
a (nome da criancga) a trocar de roupa porque esta com calor.

As criangas mais que prontamente foram brincar, uma crianga pegou um colchdo que
estava atras da porta e colocou em cima da mesa com o tapete, a professora se mostrou
preocupada com a seguranga das criangas “Eu acho que vou tirar este colchdo dai”. Uma
crianga que ja estava com fones de ouvido pediu para a professora um celular para ouvir
musica e também pegou uma maleta de brinquedo com itens médicos.

A professora foi pegar algo em seu armario e achou uma garrafa com um liquido
colorido, como aparentou nao se lembrar do que se tratava, questionou a turma de quem era a
garrafa, uma crianca disse que foi ela que trouxe para mostrar, explicou aos amigos que
pegou a garrafa (pequena de refrigerante e transparente), colocou agua dentro da mesma e
colocou dentro um pedago de papel crepom vermelho e que a agua havia ficado vermelha e
gue a mesma servia para chacoalhar. A professora entdo perguntou para a crianga como que
ela havia tido a ideia para a experiéncia, a mesma respondeu que ela sé queria saber, fazer
uma surpresa.

As criangas continuaram a brincar, num momento uma crianga disse “Mas que falta de
respeito!”, contudo ndo consegui identificar a situagdo. Um grupinho comegou a cantar, uma
crianga pediu um quebra-cabecga, a professora respondeu que naquele dia ndo havia mesa
para montar, se poderia ser no dia seguinte, a crianga concordou. Outra crianga se aproximou
da professora com um livro - Minha Enciclopédia da Natureza, colocou sobre a mesa da
professora que estava encostada na parede s6 para apoio dos materiais, a crianga foi virando
as folhas e crianga e professora foram conversando sobre os animais que estavam sendo
apresentados na enciclopédia. Se questionaram e interagiram sobre o ornitorrinco,
dinossauros, quando viram numa das paginas uma mariposa, a professora disse “Lembra que
a gente viu uma mariposa no parque?”. Conversaram sobre a curiosidade de alguns nomes e
caracteristicas de animais. Chegaram numa pagina que havia uma animal chamado kiwi, a
professora perguntou a crianga o que ela mais conhecia que tinha 0 mesmo nome, a crianga
se lembrou da fruta. A professora me explicou que esta crianga adora observar os animais e
passaros da escola e que quando crescer quer ser observador de passaros.

Quando outra crianga pegou mais um colchdo atras da porta da sala de aula para
colocar em cima da mesma mesa que ja havia um colchao, a professora disse “Olha, posso
dar uma sugestdo? Vamos levar estes colchdes em cima do tatame ou 14 no chdo, que eu
estou com medo de vocés cairem, mas é medo meu mesmo”.

Uma crianga veio mostrar uma lista que ela estava fazendo para mostrar a sua mae,
uma lista de presentes que ia ganhar quando o pai mandasse a pensdo no dia 10. A
professora circulava pela sala observando o que as criancas faziam. Outra crianga veio com o
celular de brinquedo e disse que o mesmo era de verdade, que ele ligava. A professora
perguntou a uma crianga se ela estava bem, pois aparentava estar amuada, pegou a crianga
no colo e sentaram para conversar.
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Parametro - Os sujeitos: educador e educandos
(passivol/ativo, ingénuol/critico, supostamente neutro/problematizador)

Educandos ativos, criticos e problematizadores.

Parametro — Processo: processo educativo ensino-aprendizagem
(antidialégico/dialégico, mecéanico, transmissor/dialético, desumaniza/humaniza,
definido a priori/participativo)

Processo educativo dialogico, dialético, humanizador e participativo. O espaco € definido a
priori.

Parametro — Contexto: ambiente histérico, mediador do conhecimento
(fora da realidade concreta/lemerge das relagdes, ilustrativo/problematizador, inibidor de
situagoes criadoras/praxiolégico)

Emerge das relagbes, problematizador, praxiolégico.
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APENDICE P - Apresentagio dos documentos orientadores da Politica

Curricular do municipio de Sorocaba

Apresentamos a seguir de forma breve cada um dos documentos citados no
capitulo 3. Para cada documento, apresentamos um panorama geral sobre ele,

abordando sua estrutura, concepgao de educacao pré-escolar, infancia e curriculo.

Base Nacional Comum Curricular®*

A Base Nacional Comum Curricular corresponde as etapas da Educacgao
Infantil e Ensino Fundamental. Foi homologada pelo MEC em dezembro do ano de
2017 e instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil,
2017). A BNCC teve sua génese com a LDB 9.394/1996, fundamentada em uma
necessidade apontada na CF/1988, que no artigo 26, regulamenta uma base

nacional comum para a Educacéo Basica.

Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Contudo, a mobilizacdo para sua efetivagao teve inicio apenas em 2014,
com a realizagado da 22 Conferéncia Nacional pela Educagdo (CONAE), organizada
pelo Férum Nacional de Educagao (FNE), que resultou em um documento sobre as
propostas e reflexdes para a Educacido brasileira e apontava a necessidade de
elaboragdo da base. Assim, em 2015, teve inicio o processo de elaboragcdo da
BNCC que, ao longo do tempo, teve o seu movimento de elaboragao alterado.

A BNCC é um documento de carater normativo e procura ser referéncia em
nivel nacional para a formulacdo dos curriculos escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, bem como para a elaboracdo de suas propostas
pedagogicas. No site exclusivo para sua apresentagdo, consta a informagao que o

seu principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educagao no Brasil por

8 Disponivel na integra em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.briimages/BNCC_EI _EF_110518_versaofinal_site.pdf.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que

todos os alunos tém direito.

A BNCC esta estruturada de forma a apresentar as dez competéncias que

os alunos (termo da base) devem desenvolver ao longo de toda a Educagao Basica

e também em cada etapa. Essas competéncias pretendem garantir, como resultado

do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana

integral que vise a construgcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Encontramos no proprio texto da base o que € entendido como competéncia.

E continua:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017, p. 8).

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio
da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicio de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agbes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC (Brasil, 2017, p.13).

A seguir, apresentamos a estrutura da BNCC.
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Figura 30 - A estrutura da Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: Brasil, 2017, p. 24.

nao traz concepgdes tedricas e metodoldgicas, deixando isto a cargo dos curriculos
e dos PPPs de cada unidade escolar. Na cidade de Sorocaba, estas concepgdes
sdo apresentadas no documento do Marco Referencial (Sorocaba, 2017) que
analisaremos adiante.

Ressaltamos que a BNCC nao discute conceitos centrais sobre curriculo
escolar e nem o define, apresentando apenas uma nova organizagao curricular para
a Educacao Infantil a partir das concepgdes apontadas nas DCNEIs.

A seguir, apresentamos a organizacao curricular da BNCC, com base na

estrutura trazida na figura 30.



325

Figura 31 - Organizagao curricular da Educacgao Infantil a partir da Base Nacional Comum Curricular

COMYIVER HRINCAR PARTICIPAR EXPLORAR 3 OONHECE

CRIANCAS
CRIANCAS BEM PECHIEMAS
Aa- 5allm

Fonte: Bravo, Nunes e Torres, 2021, p. 53.
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A estrutura da BNCC no segmento da Educagéao Infantil considera, segundo
o documento da base, os eixos norteadores que estdo presentes nas DCNEIls — as
interagcdes e as brincadeiras. A partir destes eixos, o documento apresenta seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, além de cinco campos de experiéncias
para a Educacao Infantil.

Os direitos de aprendizagem buscam garantir as

[...] condigbes para que as criangas aprendam em situagbes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural
(Brasil, 2017, p. 37).

Os campos de experiéncias se constituem como um “arranjo curricular que
acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural” (Brasil, 2017, p. 40). Também podemos observar que nos campos de
experiéncias sado definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que estao
divididos em trés grupos por faixa etaria.

Na BNCC, encontramos a definicdo de crianca, que € a mesma definicdo
apresentada nas DCNEIs de 2019:

sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura

(Brasil, 2009 apud Brasil, 2017, p. 37).

Na base também encontramos uma definicdo de Educagédo Infantil,

entendida como o inicio do processo educacional.

Como primeira etapa da Educacao Basica, a Educacgao Infantil € o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separagao das criangas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situagao de
socializacdo estruturada (Brasil, 2017, p. 36).
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Curriculo Paulista®

O Curriculo Paulista € um documento, como o proprio nome diz, que
abrange apenas o estado de Sao Paulo. O documento das etapas da Educacéao
Infantil e do Ensino Fundamental, conhecido como volume 1, foi homologado em
agosto de 2019, e o documento destinado a etapa do Ensino Médio, sendo este o
volume 2, teve sua homologacgao publicada em agosto de 2020.

Em sua apresentacido existe a afirmagado que o documento, em ambos os
volumes, foi construido em regime de colaboracdo entre as redes estadual e
municipais de educacdo e também contou com o apoio das instituicbes publicas e
privadas de Ensino Superior. O material pretende “traduzir as especificidades
sociais, econdmicas, regionais, culturais e histéricas de cada um dos 645 municipios
que compdem o Estado de Sdo Paulo” (Sdo Paulo, 2019, p. 11).

O documento contempla todas as competéncias gerais descritas na BNCC,
além dos curriculos e de orientagdes curriculares destinadas as redes de ensino

publicas e privadas do estado.

Esperamos que essas definicdes orientem a (re)elaboragdo da Proposta
Pedagodgica de cada escola do territério estadual, de maneira a que se
promova, em cada uma delas, a necessaria organizagao dos tempos e dos
espagos, bem como praticas pedagodgicas e de gestdo compativeis com as
aprendizagens essenciais que se pretende garantir a todos os estudantes
(Sao Paulo, 2019, p. 11 e 12).

No Curriculo Paulista é apresentado todo o processo historico de elaboragao
e construgdo do documento que culmina em sua homologagao em 2019.
A seguir, trazemos uma figura extraida do préprio documento que sintetiza

todo este percurso.

& Disponivel na integra em:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2019/09/curriculo-paulista-26-0
7 .pdf.


https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2019/09/curriculo-paulista-26-07.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2019/09/curriculo-paulista-26-07.pdf
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Figura 32 - Processo de Construcao do Curriculo Paulista — Linha do Tempo
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Fonte: Sao Paulo, 2019, p. 25.

Na secdo da Educacao Infantii do documento é perceptivel um pequeno
aprofundamento de conceitos, se comparado ao texto da BNCC. No sumario,
encontramos: A etapa da Educacdo Infantil; Identidade e Finalidade da Educagao
Infantil; Aspectos Pedagodgicos; Organizador Curricular — Intencionalidade educativa.
Entretanto, quando lemos a seg¢do, encontramos outros subtdpicos inseridos nos

itens previamente apresentados no sumario, conforme apresentado a seguir:
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Quadro 54 - Topicos e subtépicos da etapa de Educacao Infantil do Curriculo Paulista

A etapa da Educacao Infantil

Identidade e Finalidade da
Educacao Infantil

Aspectos Pedagédgicos

Organizador Curricular —
Intencionalidade educativa

> Histéria da Educacao
Infantii no Estado de Séo
Paulo

> Concepgdo de Infancia e
Criancga

> Fungao social da instituicéo

de Educacéo Infantil

O didlogo da Educagao
Infantil com outros setores
Papel dos profissionais da
instituicho de Educagao
Infantil

Papel do professor
Educacao Infantil
Concepgao de Curriculo
para Educacéo Infantil

> Projeto Politico Pedagégico

> de

>

> Ambientes: tempos, espagos
e materiais

> Agrupamentos - os diferentes
grupos etarios da Educacéo
Infantil

> Processo de avaliagdo a
partir  da  documentagao
pedagogica

> Transi¢oes

> Relagdo com as familias e/ou
responsaveis

> Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e Campos
de experiéncias

> Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Fonte: Elaboracéo prépria (Bravo, 2024), a partir de Sdo Paulo, 2019.

Assim, o Curriculo Paulista possui

especificidades da Educacgao Infantil.

um olhar mais voltado para as

No tépico concepgao de crianca e infancia, encontramos

A infancia ndo se refere apenas a um tempo cronolégico, a uma etapa de
desenvolvimento, mas, também, a um lugar social e simbdlico construido
nas diferentes culturas. Por isso, é preciso falar sobre infancias no plural,
respeitando a diversidade das culturas locais. [...] Essa fase da vida nao
pode ser vista como estanque, mas sim como processo que produz marcas
constitutivas da subjetividade, instituindo modos de ser, de estar e de agir
no mundo. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil (2009)
ratificam a visdo da crianga compreendida como sujeito histérico e de direito
[...] Nesse sentido, é irrefutavel a relevancia da Educagéo Infantil como
tempo de vivéncia das infancias, como forma de potencializar a formagao
integral das criangas, apoiando seu processo de desenvolvimento, visto que
desde o nascimento a crianga atribui significado a sua experiéncia,
ampliando gradativamente sua curiosidade e suas inquietagbes com a
mediacdo das orientacdes, materiais, espacos e tempos que organizam as
diversas situagdes de aprendizagem (S&o Paulo, 2019, p. 51 e 52).

Um topico importante, neste contexto, € a fungdo social da Educacéao

Infantil, que reforca a ideia de que ela deve atender as especificidades da crianga

pequena e nao pode ser vista como uma preparagao para o Ensino Fundamental.

Citam-se os eixos estruturantes da Educacao Infantil com base nas DCNElIs, sendo:

as interagdes, brincadeiras e a importancia da pratica de ouvir as criangas.
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Uma instituicdo de Educacdo Infantil que prioriza as interagdes e a
brincadeira tem a pratica de ouvir as criangas, por exemplo, sobre como
podem ser dispostos os brinquedos no parque, como deve ser organizada a
biblioteca, os espacgos, a adequacao e disposicao das mobilias. Assim, abre
espacos e possibilidades para que as criangas participem nas diversas
decisdes, inclusive no planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador. E importante destacar que a atengdo ao que a
crianga fala ndo se encerra na linguagem verbal, mas esta deve considerar
as sutilezas das formas de comunicagdo dos bebés e das criangas, como
afirma Loris Malaguzzi, revelado no livro As cem linguagens da criancga: “[...]
A crianga tem cem méaos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de
jogar e de falar [...]"” (Edwards, et al, 1999, p.5). Deste modo, cabe ao
professor ouvir ndo apenas com ouvidos, mas com olhar responsivo,
observando as expressdes de cada crianga, acolhendo e inferindo as
necessidades e interesses dela a partir do que observa (Sao Paulo, 2019, p.
54).

Sobre o papel do professor de Educacéao Infantil, temos

Os professores da Educacgdo Infantil devem priorizar o protagonismo da
crianga. Para tanto, precisam praticar a escuta ativa e a mediagdo do
processo de aprendizagem e desenvolvimento, fazendo com que as agbes
do cotidiano e do imaginario (faz de conta) se abram, intencionalmente,
como um mapa de possibilidades educacionais, criando oportunidades,
situacbes, propondo experiéncias que ampliem os horizontes culturais,
artisticos, cientificos e tecnoldgicos das criangas (Sao Paulo, 2019, p. 56).

Ja na concepcgao de curriculo para a Educacao Infantil, encontramos uma

definicdo de curriculo baseada nas DCNEIs

E continua:

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 afirma que o curriculo da Educacgao Infantil
€ concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnologico. Tais praticas
sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as criangas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e com as outras criangas,
afetando a construgéo de suas identidades (Sao Paulo, 2019, p. 58).

No planejamento do curriculo devem ser levadas em conta as possibilidades
de descobertas, as potencialidades e as genialidades das criangas,
mediante o acolhimento genuino de suas especificidades e interesses
singulares. Isso demanda da instituicdo de Educacao Infantil a promogé&o de
experiéncias ludicas e significativas, que de fato permitam as criancas
compreenderem e afetarem o mundo no qual estio inseridas. Assim, faz-se
necessario garantir condigbes para que a crianga usufrua do direito de
aprender e se desenvolva convivendo, brincando, participando, explorando,
expressando e conhecendo-se em contextos culturalmente significativos
para ela (Sao Paulo, 2019, p. 58).
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Marco Referencial de rede municipal de ensino de Sorocaba®

O atual Marco Referencial (Sorocaba, 2017) de Sorocaba foi publicado em
fevereiro de 2017. Ao longo dos anos de 2015 e 2016, a SEDU possibilitou espacos
e tempo dedicados ao estudo e reflexdo do Marco Referencial de Sorocaba, com o
objetivo de atualizar o documento vigente desde o ano de 2011.

Para esta atualizagdo houve a constituicdo de um Comité Executivo,
formado por profissionais da rede de ensino eleitos entre os pares e técnicos da
SEDU. Como metodologia de trabalho, foram organizadas plenarias para
apresentacao de propostas e debates que garantiram a participagao coletiva e a
lisura de todo o processo de trabalho®. A estrutura do documento foi apresentada ao
final do capitulo 1, no quadro 5.

‘O Marco Referencial constitui uma sistematizacdo dos referenciais
filosoficos, sociais, psicologicos e educacionais do trabalho pedagdgico da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba” (Sorocaba, 2017, p. 19), e deve expressar esses
referenciais globais de forma dialética ao fazer pedagdgico das escolas pertencentes
a rede municipal de ensino de Sorocaba, associados ao PPP de cada instituicdo
escolar, articulando o planejamento ao processo do desenvolvimento humano,
social, cultural e cognitivo de cada sujeito. “[...] implica, portanto, em fundamentacéao
para o projeto politico da instituicdo educacional, da esséncia da existéncia da
escola, bem como das perspectivas de seu percurso” (Sorocaba, 2017, p. 21).

Sobre a concepg¢ao de educacdo, encontramos variadas definicbes. Uma

delas compreende a educagao escolar

[...] como uma pratica formal e explicita, que mantém um vinculo quase que
organico com a sociedade. Assim, a educacao institucionalizada, vista sob a
Otica de sua insergdo social, adquire uma nova significagdo: é concebida
como uma pratica social e histdrica concreta (Sorocaba, 2017, p. 32).

O documento conclui que a educagao pode ser entendida sob trés aspectos:

1 — como um evento social que se desdobra no tempo histérico; 2 — como
uma mediagdo da sociabilidade, uma vez que a pratica educativa também
se reveste da finalidade intrinseca de inserir 0s sujeitos no universo social,

& Disponivel na integra em:
https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/marcoreferencial2016.pdf.
8 \er mais em Bravo (2017).
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tendo em vista que esses nao poderao existir fora do tecido social; 3 - como
uma interagcdo que influencia os rumos da sociedade (Sorocaba, 2017, p.
33).

De forma surpreendente, quando buscamos uma definigao de infancia ou de
crianga, no eixo 2 - A constituicdo do Sujeito, o0 documento n&o nos apresenta uma
concepgao definida. Limita-se a apresentar questdes relacionadas aos marcos legais
e concepgcdes de desenvolvimento humano, trazendo teorias de Henri Wallon
(1879-1962), Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) e Jean Piaget (1896-1980).

Encontramos uma definicdo de crianga, no eixo 3 - O curriculo para uma

escola democratica, que compreende a necessidade de rompimento

[...] com uma postura adultocéntrica, arraigada na cultura escolar e exige do
professor/a o exercicio de uma pratica dialégica, de escuta e valorizagdo da
crianga. Entende-se que ela ja é sujeito de direitos, potente, com vez e voz
em todo o processo de aprendizagem, reconhecendo-a como um ator social
pleno, integrado a sociedade e produtor de cultura (Sorocaba, 2017, p. 112).

Ja na pesquisa acerca da concepgao de curriculo presente no documento,
encontramos também uma perspectiva sob a ética dos marcos legais, em que traz
um resgate das legislagdes brasileiras, desde a CF/88, passando pela LDB 9.394/96
e por varias Diretrizes educacionais.

Ha uma secdo destinada as teorias do curriculo, que apresenta logo de

inicio a citagao abaixo.

A fim de diminuir a distancia entre o discurso e a praxis e projetar a
transformagdo da sociedade por meio da educagdo, apresentamos a
concepgdo de curriculo da Rede Municipal de Sorocaba, recorrendo a
histéria, inicialmente, para contextualizar a discussdao e apresentar o
conceito. O curriculo, mais do que uma mera relagdo de conteudos e
diretrizes a serem trabalhados em sala de aula, durante a vida escolar, é
uma construgéo histérica e também cultural que ao longo do tempo sofre
transformacgéo em suas definigées (Sorocaba, 2017, p. 104).

Ha varias definicbes do que o documento entende por curriculo, além
daquela apresentada ao final do capitulo 1. A seguir, apresentamos algumas destas

concepgoes.

[...] concebe-se o curriculo como orientador “do trabalho de aprender e
ensinar, que permite ao educador tecer a pratica pedagdgica em dialogo
sensivel, atento e culturalmente informado com as criangas, em parceria
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com as familias, principalmente tratando-se de criangas pequenas”.
(Sorocaba, 2012, p. 94) (Sorocaba, 2017, p. 111).

[...] o curriculo da instituicdo educacional vai ao encontro de uma
compreensao da totalidade do conhecimento, na perspectiva utépica de
analise, permitindo aproximagdes identitarias e descobertas significativas e
curiosas que revelem novas aprendizagens, nascidas das praticas escolares
e da cultura das comunidades.

O curriculo da Rede Municipal de Sorocaba é concebido, portanto, como um
processo cultural, democratico e que visa a conectividade humana, ao
reconhecimento de relagdes hibridas da descoberta dos “entre lugares”,
instancias nas quais se fundem os multiplos saberes e procura-se superar o
monoculturalismo e o “daltonismo cultural” (Stoer; Corteséo, 1999).

Ao langar novos olhares sobre as proprias agdes e analisar os acertos e 0s
erros a partir também do olhar de outras pessoas, criam-se e recriam-se
novos textos e contextos, o que permite reinventar a si mesmos e
intensificar as proprias experiéncias e aprendizagens. O movimento de
construgdo de um curriculo que va da intencionalidade a concretizagao de
uma educagao com qualidade social, respeita a experiéncia feita em todas
as suas dimensdes e também estda de acordo com as orientagdes
curriculares em niveis nacional, estadual e municipal (Sorocaba, 2017, p.
112 e 113).

E conclui que:

[...] o curriculo do sistema de ensino de Sorocaba deve possibilitar ao
estudante o exercicio da cidadania ativa desde a infancia, o que se faz na
perspectiva de uma educagdo emancipadora, que trabalhe com indicadores
de qualidade social que considerem nao apenas os conhecimentos da
lingua materna, da matematica ou das ciéncias, mas, também, outros
saberes necessarios a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica, feliz, mais solidaria, fraterna e sensivel aos principios e
propostas da cidade (Sorocaba, 2017, p. 114).

Caderno n° 04 — Diretrizes para documentacdo pedagogica na Educacao Infantil da
rede municipal de Sorocaba®

O Caderno n° 04 foi publicado no ano de 2016 pela SEDU, por meio da
Diretoria de Area de Gestdo Pedagdgica e Secdo de Monitoramento da
Aprendizagem e Resultados Educacionais.

O documento possui 30 paginas. Em seu sumario, encontramos:
Apresentacdo, Bases Legais, Concepg¢des norteadoras, Concepgdes de
crianca/infancia, Concepgao de Educacgao Infantil, Concepgao de curriculo, Perfil da
educadora e do educador da infancia, Avaliacdo educacional, Documentacao

pedagogica, Portfélio da crianga, Relatorio individual, Diretrizes para a

8 Disponivel na integra em:
https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/caderno-04.pdf.
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documentagédo do processo de avaliagado da aprendizagem na Educacgéao Infantil de
Sorocaba, Consideracdes finais, Proposta preliminar, Documento final, Referenciais
e Apéndice.

Logo na apresentacao, existe a informagao que o caderno foi organizado a
partir de uma comissao intitulada “Comissdo de Avaliacdo da Educacdo Infantil”
composta por: Supervisora de ensino, Chefe de sec¢ado, Diretoras de creche e
pré-escola, Orientadoras Pedagdgicas e Professoras. O grupo desenvolveu diversas
acgdes, que culminaram na publicacdo do Caderno n° 04.

No tépico Concepcédo de Crianga/lnfancia, encontramos um resgate historico
da visdao de crianca, observando que a concepg¢ao de crianga e de infancia
modificou-se significativamente desde a Idade Média até os dias atuais, culminando
na definicido apresentada no documento, que afirma representar a concepgao

adotada pela rede municipal de ensino de Sorocaba.

A Rede Municipal de Sorocaba concebe a crianga como sujeito historico e
de direitos, contextualizada e conectada com o meio social, cultural e
histérico, modificando e sendo modificada por eles, “como ser participante, e
nao em espera de participagédo, que I1&é o mundo e o interpreta, que constroi
saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidadao na vida da
familia, da escola, da sociedade” (Oliveira - Formosinho, 2007, p.27)
(Sorocaba, 2016a, p. 10).

Ja para a concepcao de pré-escola, de Educacao Infantil, o documento traz

a mesma visdo encontrada nas DCNEls, em seu artigo quinto.

Art.5. A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, é oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais n&o domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a
5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. (Brasil, 2009 apud Sorocaba, 2016a, p. 10).

Com relacdo a concepgao de curriculo, o documento inicia afirmando que
este nao é um conceito que possui um carater preestabelecido, mas sim uma forma
de “organizar as praticas educativas baseadas nas construgdes culturais de uma
determinada comunidade. Por ndo ser estatico e conter caracteristicas tao
complexas, € comum encontrarmos diferentes representa¢des acerca do que seja
curriculo” (Sorocaba, 2016a, p. 11). O texto também traz a concepg¢ao de curriculo e

de proposta pedagodgica, conforme os artigos terceiro e oitavo das DCNEIS,
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respectivamente. A secado destinada a concepc¢ao do curriculo é finalizada com a

afirmacao abaixo:

O curriculo se concretiza a partir dos encontros como acontecimentos
dialégicos entre culturas, histérias, representagbes e narrativas, que
congregam diversas etnias, géneros, faixas etarias, geragdes, sendo
traduzido em agdes que envolvem a crianga no seu dia a dia nas instituigdes
de Educagdo Infantil, como algo vivo e dindmico, ndo havendo assim,
possibilidade de desvincula-lo da vida. Ele se da no espago e tempo vividos,
como objeto pedagodgico critico, onde se revelam conflitos, tensbes,
intencbes, valores e contradicbes éticas e estéticas, que nos permitem
(re)planeja-lo e construir novas agdes. Assim sendo, esta continuamente
deixando marcas, aprendizagens e o registro socio histérico, nas memoérias
dos seus protagonistas. Enfim, o curriculo na Educagéo Infantil, deve
contemplar um carater integrador e construir-se envolvendo todos os atores
do processo educativo, tendo como eixos norteadores a interagdo e o
brincar, rompendo com o carater prescritivo e homogeneizador (Sorocaba,
2016a, p. 11 e 12).

aderno n° - Diretrizes ra_a_construcdo do Projeto Politico-Pedagdqico das

Instituicbes Educacionais de Sorocaba®®

O Caderno n° 05 foi publicado no ano de 2015, na gestao do prefeito Antonio
Carlos Pannunzio®, pela Diretoria de Area de Gestao Pedagdgica da SEDU.

No sumario, encontramos os tépicos: apresentagcdo, o conceito de projeto
politico-pedagogico, reunido de planejamento/PPP, orientagbes para o
desenvolvimento do PPP, proposta de roteiro para a documentagdo do projeto
politico-pedagdgico, referéncias e anexos.

No documento ndo encontramos definigdo de conceitos acerca de educacao
pré-escolar, infancia e curriculo.

Ja na apresentacéao € explicitada

[...] a necessidade de referenciais conceituais explicitados em um Marco
Referencial. [...] O Marco Referencial constituiu-se, entdo, na sistematizagao
dos referenciais conceituais do Projeto Politico-Pedagdgico da rede
municipal de Sorocaba (Sorocaba, 2015b, p. 4).

¥ Disponivel na integra em:
https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/caderno-05.pdf.

% Nasceu em Sao Paulo, no dia 29 de julho de 1943. E professor, engenheiro de metalurgia e de
seguranca e politico brasileiro filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB). Foi
deputado por Sdo Paulo durante quatro mandatos, além de prefeito de Sorocaba em duas ocasides
(1989 - 1992 e 2013 - 2016).
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Assim, os PPPs das escolas municipais da rede de Sorocaba possuem um
embasamento unico para a definicdo destes conceitos, ja apresentados na seg¢ao do
Marco Referencial.

O Caderno n° 05 apresenta e conceitua de forma breve o que seria um PPP,
traz informacgdes e orientacdes as escolas para sua elaboracdo e desenvolvimento.

Finaliza com a proposta de um roteiro para a documentagao do PPP.

Caderno n° 17 — Orientacdes para o Planejamento 2024°

Como ja explicado anteriormente, os cadernos de orientagéo sao publicados
pela SEDU anualmente. No inicio de janeiro do ano de 2024, foi enviado por e-mail
as escolas o Caderno n° 17, que apresenta Orientagdes para o Planejamento do ano
de 2024 (Sorocaba, 2024). Os cadernos reunem aspectos organizacionais e de
planejamento para o ano letivo e tém por objetivo auxiliar as equipes escolares nao
apenas no inicio do ano letivo, como também no decorrer dele. O sumario do
Caderno n°® 17 foi apresentado na Figura 3.

O Caderno n°® 17 ndo apresenta grandes fundamentagdes de conceitos,
servindo mais como um guia organizador do cotidiano das escolas da rede municipal
de ensino de Sorocaba. Também nao traz uma definicdo de pré-escola, infancia e
curriculo, pois compreende que todo este embasamento € encontrado no documento
do Marco Referencial.

Como destaque, podemos citar o item 2, que apresenta algumas
consideragdes para o planejamento curricular das escolas municipais, ja discutido no
final do capitulo 1. O documento apresenta todas as reunibes previstas no
calendario escolar, com o0s objetivos e até sugestdes para a organizagdo e
encaminhamentos destas.

No item 4.1, destinado a organizagao e acolhimento na Educacéo Infantil, ha
um destaque para Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica e
nao para as DCNEIs. Ainda, ha destaque para o estreitamento de lagcos entre a
familia e a unidade escolar, citando estratégias, como reunides com as familias,

recepcao da crianga e auxilio nas atividades de vida diaria, além de atenc&o aos

1 Disponivel na integra em:
https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/caderno-de-orientaces-para-o-planej
amento-n-14.pdf.
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sinais, principalmente das criangas muito pequenas que ndo conseguem verbalizar

de maneira clara suas vontades e sentimentos. Neste tépico, também encontramos:

[...] a organizacdo e o planejamento na elaboragao do trabalho pedagdgico
no dia a dia da Educacdo Infantil sdo essenciais para o(a) professor(a).
Estes(as) devem permitir a reconstrugdo e aquisicio de novos
conhecimentos, constru¢cdo de ideias, tentativas e negociacbes entre as
criangas, tais como: desenhos, esculturas, engenhocas, maquetes, falas e
expressdes. Desse modo, é possivel refletir sobre sua pratica e quais
intervengdes pedagdgicas serdo necessarias diante do contexto educativo
(Sorocaba, 2024, p. 13).

E continua:

As Instituicbes de Educagao Infantil deverdo elaborar suas propostas
pedagédgicas partindo da organizacao da rotina, do tempo e dos espacos de
aprendizagens para bebés e criangcas pequenas, que fazem parte desta
etapa de ensino; garantindo condi¢gdes para o desenvolvimento de todos(as)
promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas e
o desenvolvimento de habitos de convivéncia no ambiente escolar
(Sorocaba, 2024, p. 14).

No item 4.2 é apresentada a organizagao do trabalho pedagdgico, que da
destaque ao Caderno n° 04 e ao Curriculo Paulista. O documento também apresenta
os cuidados que os profissionais devem ter com as criangas, mas principalmente

com as criangas bem pequenas.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil®

A Resolugao n° 5 foi publicada em 17 de dezembro de 2009. E composta por
13 artigos e fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNElIs) (Brasil, 2009).

As Diretrizes sdo mandatérias e abrangem todas as instituicbes
educacionais de creche e pré-escola de todo o territério nacional, sejam elas
publicas, privadas, filantropicas ou de qualquer outra natureza. As DCNEIls de 2009
foram um grande ganho, pois expuseram um novo enfoque, um novo olhar para as
especificidades da Infancia com a apresentagao das concepcgdes de curriculo e de

crianga.

2 Disponivel na integra em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf.
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No artigo terceiro das DCNEls, encontramos a seguinte definicdo de

curriculo:

O curriculo da Educacgéao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2009, p. 1).

Ja no artigo quarto das DCNEIs, encontramos a concepg¢ao de crianga, de

sujeito e de Homem, indicando que a crianga, como diria Freire, € um sujeito

historico e de direitos que produz cultura.

As propostas pedagoégicas da Educacgio Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
que, nas interagbes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 1).

O artigo nono das DCNEIs declara que as interacbes e as brincadeiras

devem ser os eixos norteadores das praticas pedagogicas e curriculares das

instituicdes educacionais, além de garantir diversas experiéncias:

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si € do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il - favoregam a imersdao das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

lll - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagbes espago temporais;

V - ampliem a confianga e a participagcdo das criangcas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da
autonomia das criancas nas ac¢des de cuidado pessoal, auto-organizagao,
saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdoes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIIl - incentivem a -curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagéo e o conhecimento das criangas em relagéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
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IX - promovam o relacionamento e a interagcdo das criangas com
diversificadas manifestagbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagao, o cuidado, a preservacado € o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o0 conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras;
XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,

magquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.
Paragrafo unico - As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagégicas, estabelecerdao modos de
integragdo dessas experiéncias.



ANEXOS

ANEXO 1 - Autorizagao da SEDU para a realizagao da pesquisa

SRR Prefeitura de Secretaria da Educacdo
:“ SOROCABA Centro de Referéncia em Educacdo “Dom José Lambert”

Rua Artur Caldini 211 — Jardim Saira — CEP 18085-050 — Sorocaba — SP
Fone: (15) 3228.9504 /9500/9501
educacao@sorocaba.sp.gov.br

Sorocaba, 10 de maio de 2023.
Assunto: AutorizacBo para realizagdo de pesquisa na rede municipal de ensino de Sorocaba

A Secretaria da Educagio da Prefeitura de Sorocaba, apos ser informada dos objetivos e
metodologia da pesquisa, de sua viabilidade, relevancia da tematica e sua intrinseca relagéo com
a area da educac&o autoriza Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, a realizar a pesquisa intitulada
‘A préaxis curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da articulagcio entre a
Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo Histérico-dialético.”, sob orientacio
da Prof. Dra Juliana Rezende Torres — Professor do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo — Universidade Federal de S&o Carlos campus Sorocaba (UFSCar-So), considerando

as informacgdes abaixo:

AREA Educacio

LINHA DE PESQUISA | Teorias e Fundamentos da Educacio.

OBJETIVO GERAL |Investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de
ensino de Sorocaba, a partir da articulagio entre pressupostos da
Educacéo Libertadora de Freire e do Materialismo Histarico-dialético.

METODOLOGIA A abordagem metodolégica a ser utilizada nesta pesquisa é a
abordagem qualitativa, que se debruga no estudo do fendmeno em seu
ambiente natural, a partir da andlise do problema de forma processual e
situando-o dentro de um contexto sociocultural mais amplo, com as
seguintes acdes: a) envio de um convite de aceite de participacgo a pré-
escola (29). b) envio de questionarios. c) selecdo de quatro
professores(as) para a observac&o dirigida em sala de aula. d) pesquisa
bibliografica.

OBSERVACAO E necessario e importante que os responsaveis das criangas, das
turmas em que havera observagdo das aulas, tomem ciéncia, por
escrito, do referido movimento.

Cabe ressaltar que, a qualquer momento como instituico coparticipante desta pesquisa,
podemos revogar esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo, ou
ainda, qualquer outro dano que comprometa o sigilo da participagdo dos integrantes desta
instituicdo. Ndo ha vinculo empregaticio ou financeiro entre as partes.

Marcio Bortolli Carrara
Secretario da Educacio
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRAXIS CURRICULAR DAS PRE-ESCOLAS PUBLICAS DE SOROCABA A LUZ DA
ARTICULAGAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E OS PRESSUPOSTOS DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Pesquisador: DANIELA GAETE SEWAYBRICKER BRAVO

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 69416023.1.0000.5504

Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias Humanas e Bioldgicas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.244.669

Apresentacdo do Projeto:

As informag0es elencadas nos campos "Apresentagéo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagbdes Basicas da Pesquisa (
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2134744 pdf, de 27/06/2023) e/ou do Projeto Detalhado
(27/06/2023): RESUMO, HIPOTESE (se houver), METODOLOGIA, CRITERIOS DE INCLUSAO E
EXCLUSAO.

Resumo:

Este projeto de pesquisa, intitulado “A praxis curricular das pré-escolas publicas de Sorocaba a luz da
articulacdo entre a Pedagogia Freireana e os pressupostos do Materialismo Histérico-dialético”, explicita o
problema: Em que medida a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba se
aproximam ou se distanciam da praxis curricular de Freire a luz do Materialismo Histérico-dialético? Tem
como objetivo principal investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de
Sorocaba, a partir da articulagdo entre pressupostos da Educacgéo Libertadora de Freire e do Materialismo
Histérico-dialético. Esta pesquisa se justifica por diversos motivos, entre eles podemos destacar que a
pesquisadora atua como gestora no segmento da Educacgao Infantil, mais precisamente na pré-escola, area
em que os estudos sobre curriculo sdo escassos. Ao longo dos diversos anos atuando na Educagéo Infantil,

muitos
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questionamentos foram surgindo, principalmente os relacionados com a teoria e a pratica dos professores
em sala de aula. Recentemente vivemos tempos de censura e incertezas na educagio brasileira, com
criticas diretas ao nosso patrono, Paulo Freire, associando sua obra a ma qualidade da educag&o no Brasil
e a uma suposta doutrinagdo marxista nas escolas. Assim, se faz necessario que Paulo Freire seja cada vez
mais discutido e referenciado nos espagos educacionais do Brasil € do mundo. Também observamos que a
rede de ensino de Sorocaba corrobora o pensamento de Freire ao citar que a educagéo € um caminho
viavel para a transformacao da sociedade, tornando relevante esta pesquisa em analisar como e quais
caminhos estdo sendo construidos para que se efetive a transformacg&o. Sendo assim, sera realizada a
analise da praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de Sorocaba, a partir do aprofundamento da
concepgdo de educacado libertadora, apontando seus limites e possibilidades, aproximacgdes e
distanciamentos. A abordagem metodoldgica a ser utilizada na pesquisa € qualitativa. Sera realizada uma
pesquisa bibliografica voltada a educacéo libertadora, a caracterizagdo da praxis e a concep¢ao de
curriculo, por meio da leitura de materiais j& elaborados sobre o tema, constituidos principalmente de livros e
artigos cientificos. Também analisaremos o processo formativo dos profissionais das instituicoes
educacionais, através dos documentos encontrados na pagina “Formagdes em Rede”, contida dentro do site
da SEDU. A pesquisa de campo sera realizada através da aplicagdo de questionarios (com perguntas
abertas e fechadas) com todas as escolas que atendem exclusivamente o segmento da pré-escola e que
tiverem aceitado participar da pesquisa. Os mesmos serdo direcionados as equipes gestoras (responsaveis
pela formagao dos(as) professores(as) in loco) e professores(as), a fim de caracterizar sua formacgao inicial e
continuada e também elencar aspectos reflexivos da sua pratica docente. Destacamos que sera enviado um
questionario especifico para cada segmento. E por fim, a partir da analise das respostas dos questionarios
recebidos, serdo selecionados quatro professores(as) para a observagao dirigida em sala de aula. O
desenvolvimento desta pesquisa é significativo, pois pode contribuir com o debate do tema em estudo e
refletir positivamente no contexto educacional municipal, ndo deixando de se considerar que a atividade
investigativa pode confirmar ou negar o problema a ser investigado.

Intredugéo:

Enquanto profissional e ao longo do meu percurso académico, pude refletir e compreender que a educagao
e a escola sdo instrumentos de intervencdo social e politica, tendo a possibilidade de ponderar sobre as
contradigbes que envolvem praticas curriculares alienantes, arcaicas e
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desarticuladas em oposi¢do a discursos que preconizam ac¢des educativas de carater libertador e
emancipador, capazes de contribuir para a superacao da consciéncia ingénua sobre o mundo. Atuo na
Educacéo Infantil desde 2003, inicialmente como professora e desde 2008 como diretora de escola, sempre
no segmento da pré-escola, que atende criangas de 4 e 5 anos. A Educagio Infantil € uma etapa da
educacéo, que vem ganhando destaque nos ultimos anos, porém € uma area que ainda carece de pesquisa.
Em todos estes anos, atuando na Educacéo Infantil, recebi variados perfis de professores, com diferentes
concepcgdes de educagdo e de mundo. Neste contexto, sempre tive diversos questionamentos: Como o
professor novato que chega a escola se constitui? O que fundamenta a pratica do professor? A praxis
educativa pode ser influenciada? A formagéo continuada pode alterar a pratica educativa? Os professores
conseguem articular a teoria e a pratica? Porque algumas vezes nos deparamos com um discurso (teoria)
nao condizente com a pratica? E tantas outras questdes... Na realizagdo do meu mestrado, concluido em
2017, me aprofundei no pensamento freireano e percebi que seus pressupostos podem auxiliar muito na
busca de algumas respostas a estas questdes. Freire, baseando-se no materialismo histérico-dialético,
compreende que apenas o homem, enquanto ser humano, € um ser da Praxis, esta entendida por ele como
acao e reflexdo sobre o mundo. “Acao e reflexdo, reflexdo e agdo sobre o mundo, sobre a realidade. Nao é
s0 teoria, sé ideias, ndo é também sé ativismo, s6 movimentacdo, mas é acao e reflexdo. As duas
concomitantes. Pode haver momentos fortes, mais de acdo que de reflexdo, pode haver momentos mais
fortes em reflexdo do que em acgdo, mas o ideal humano é sempre de agéo e reflexdo sobre o mundo
(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 25)". Assim, entendemos que a praxis se faz na
indissociabilidade entre as ideias e a acdo, entre refletir e agir, € a agdo-reflexdo-acao sobre e na pratica
pedagdgica. Esta praxis envolve diretamente as concepcgdes educacionais do trabalho pedagogico, bem
como os referenciais filosoficos e sociais, além da formacao de professores e profissionais das instituicdes
educacionais, pois €& preciso refletir criticamente e de forma permanente sobre a pratica pedagdgica
docente, com a “intencdo de recriar a pratica e a teoria e desenvolver a consciéncia critica” (SAUL A. M.;
SAUL A., 2016, p. 26). Se desejo uma educacio libertadora, minha acédo educativa ndo pode ser uma
simples pratica de doacgéo, fazendo os alunos de simples depdsitos e recipientes. Preciso pensar uma
educagéo na qual os sujeitos sdo agentes do seu proprio desenvolvimento. Assim, a Educacéo Libertadora
pode ser também entendida como a criagdo de algo novo, possivel, viavel, que se concretiza na praxis. Por
isso, a citacao “estou muito convencido de que a Educagio ndo € uma alavanca de transformacédo social.
Mas estou absolutamente convencido de que toda transformacio social é educativa. Quer dizer, a
Educacio n&o & alavanca, mas ndo ha transformacdo sem ela”
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(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 137), € muito esperangosa, no sentido de acreditar que ¢
possivel.

Hipotese:

Os professores muitas vezes ndo conseguem estabelecer uma articulacdo entre a teoria e a pratica de
forma efetiva

Metodologia Proposta:

A abordagem metodologica a ser utilizada nesta pesquisa € a abordagem qualitativa, que se debruga no
estudo do fendmeno em seu ambiente natural, a partir da analise do problema de forma processual e
situando-o dentro de um contexto sociocultural mais amplo. Iniciaremos a coleta de dados, a fim de dar
materialidade as praticas educativas e captar as agdes dos sujeitos envolvidos. Iniciaremos com o envio de
um convite de aceite de participagdo a todas as instituicbes educacionais da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba, que atendem apenas a etapa da Educacédo Infantil — pré-escola (29 escolas). Destaco que ao
todo s&o 30 escolas nesta condigdo, contudo ndo estou considerando a escola na qual sou gestora, visto a
possibilidade de interferéncia nas andlises. Posteriormente serdo enviados questionarios (com perguntas
abertas- dissertativas e perguntas fechadas — multipla escolha) através do Google Forms, um aplicativo de
gerenciamento de pesquisas, a todas as escolas que tiverem aceitado participar da pesquisa. Os mesmos
serdo direcionados as equipes gestoras (responsaveis pela formacgdo dos(as) professores(as) in loco) e
professores(as), a fim de caracterizar sua formacao inicial e continuada e também elencar aspectos
reflexivos da sua pratica docente. Os links de acesso aos formularios serdo enviados aos e-mails das
escolas, contando que equipe gestora e funcionarios administrativos das mesmas ficarao responsaveis de
encaminhar o mesmo aos professores. Como segunda opgdo de acesso ao formuldrio, a pesquisadora
disponibilizarda o QR CODE impresso, em quantidade suficiente para equipe gestora e professores, entregue
a cada escola via “caixinha” - espécie de malote da Secretaria de Educagédo de Sorocaba. Assim, que
acessarem o link do formulério, os participantes terdo acesso e deverdo concordar com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em aba anterior ao préprio questionario, ficando cientes que ndo
s&o obrigados a responderem as perguntas que Ihe tragam qualquer desconforto, que seus dados estardo
seguros com a pesquisadora, fora dos sistemas de armazenamento em nuvem, que podem desistir da
pesquisa a qualquer tempo e que suas informagdes pessoais nao serdo reveladas. Apds a confirmacéao do
envio do formulario, a pesquisadora enviara no e-mail disponibilizado pelo participante, uma cépia do TCLE
assinado. A partir da analise das respostas dos questionarios recebidos, serdo
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selecionados quatro professores(as) para a observagdo dirigida em sala de aula. O primeiro contato com
estes(as) quatro professores(as) ocorrera por intermédio dos(os) orientadores(as) pedagoégicos(as) das
escolas em que trabalham, via e-mail ou whatsapp. Posteriormente, a pesquisadora fara uma visita as
escolas, previamente agendada com os professores, para apresentar o projeto de pesquisa e o TCLE,
tornando mais claro aos mesmos, 0s procedimentos de pesquisa e 0s riscos a que estarao sujeitos. Apos a
ciéncia e assinatura do TCLE pelos professores, a pesquisadora agendara as observagdes em sala de aula,
inicialmente previstas para ocorrerem duas vezes em cada turma, com tempo previsto de uma hora. A
juncéo da coleta destes dois instrumentos metodoldgicos, a partir das categorias praxiclégicas - sujeitos,
processos e contextos, permitira a constru¢cdo de uma relagao da praxis curricular docente com os
pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa. Desenvolveremos uma pesquisa bibliografica,
voltada a educacao libertadora, a caracterizagao da praxis e a concepgao de curriculo, por meio da leitura
de materiais ja elaborados sobre o tema, constituidos principalmente de livros e artigos cientificos. Também
analisaremos o processo formativo dos profissionais das instituigbes educacionais, através dos documentos
encontrados na pagina “Formagdes em Rede”, contida dentro do site da SEDU. Nas analises, buscaremos
identificar e aprofundar a politica curricular do municipio e os pressupostos teéricos que possam
fundamentar a pratica docente.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba, a
partir da articulagdo entre pressupostos da Educacdo Libertadora de Freire e do Materialismo Histérico-
dialético

Objetivo Secundario: Contextualizar a génese da Educacao Infantil no Brasil, Caracterizar a pré-escola da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba; Investigar e caracterizar o conceito de praxis, no ambito do
Materialismo Historico-dialético; Caracterizar os pressupostos fundamentais da Educacao Libertadora, tendo
como referéncia Paulo Freire; Conceituar a concepgao de curriculo critico a fim de explicitar a concepcao de
curriculo critico-libertador em Freire; Articular o conceito de praxis marxiano a concepgao de praxis curricular
em Freire; Analisar a praxis curricular das pré-escolas da rede municipal de Sorocaba, a partir da articulagdo
entre pressupostos da Educacgéo Libertadora de Freire e do Materialismo Histérico-dialético, utilizando os
parametros sujeitos, processos e contextos.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Desconforto emocional ao responder o questionario

Beneficios: Como ja informado, a pesquisadora atua como gestora no segmento da Educacgéo Infantil, mais
precisamente na pré-escola, area em que os estudos sobre curriculo sdo escassos. Ao longo dos diversos
anos atuando na Educacio Infantil, muitos questionamentos foram surgindo, principalmente os relacionados
com a teoria e a pratica dos professores em sala de aula. Também, sabemos que recentemente vivemos
tempos de censura e incertezas na educacéo brasileira, com criticas diretas ac nosso patrono, Paulo Freire,
associando sua obra 8 ma qualidade da educac¢ao no Brasil e a uma suposta doutrinagdo marxista nas
escolas. Assim, se faz necessario que Paulo Freire seja cada vez mais discutido e referenciado nos espagos
educacionais do Brasil e do mundo. Na rede municipal de Sorocaba ha diversos documentos que
sistematizam os referenciais filoséficos, sociais, psicoldgicos e educacionais do trabalho pedagdgico e a
Educacao Libertadora de Paulo Freire, € um dos pressupostos tedricos dos documentos. Encontramos no
documento do Marco Referencial de Sorocaba, em seu eixo 3 — O Curriculo para uma escola democratica,
na secio 3.1.2 — Reflexdes sobre as teorias do curriculo, a seguinte citagdo de Paulo Freire: Acreditamos
que a educagio sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa
opgac é progressiva, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e ndo da injusti¢a, do direito e
néo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo de sua negacao, ndo temos outro caminho sendo viver
a nossa opc¢do. Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.
(SOROCABA, 2017, p. 104).

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo a ser realizado em pré-escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba. Sera enviado inicialmente
um formulario online e posteriormente, a partir do formularios, serdo selecionados quatro professores(as)
para a observacéo dirigida em sala de aula.

Tamanho da Amostra no Brasil: 200,
Serdo convidadas a participar a todas as instituigdes educacionais da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba, que atendem apenas a etapa da Educacdo Infantil — pré-escola (29 escolas).

Foi apresentada anuéncia da secretaria municipal de ensino de Sorocaba, assinada pelo secretario de
educagado Marcio Bortolli Carrara.
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Pesquisa de Carater académico, realizado para obten¢éo do titulo de doutorado no Programa de Pés-
graduacgdo em Educacdo - da UFSCar — campus Sorocaba (PPGEd)

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes"

Recomendagobes:
Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
ANALISE DAS PENDENCIAS:

PENDENCIA 1- Apresentar carta de autorizagio/anuéncia (modelo disponivel na pagina do cep ufscar) da
secretaria municipal de Sorocaba para realizacdo da pesquisa. Anexar esta carta na plataforma Brasil

ANALISE DO CEP: PENDENCIA ATENDIDA. Foi apresentada anuéncia da secretaria municipal de ensino
de Sorocaba, assinada pelo secretario de educacdo Marcio Bortolli Carrara.

PENDENCIA 2.1: NOS TCLES Apresentar os riscos da pesquisas nos documentos. A resolucdo 466 de
2012 apresenta: IV.3 - O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devera conter, obrigatoriamente: b)
explicitagdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participagdo na pesquisa, além dos
beneficios esperados dessa participacéo e apresentagdo das providéncias e cautelas a serem empregadas
para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢cdes adversas que possam causar dano, considerando caracteristicas
e contexto

do participante da pesquisa; E nenhum TCLE apresentado ( TCLE_Professores_Observacao.pdf,
TCLE_Equipe_Gestora.pdf e TCLE_Professores.pdf) sdo apresentados claramente os riscos da pesquisa.
Solicita-se detalhar os riscos e apresenta-los em todos os documentos.

ANALISE DO CEP: PENDENCIA ATENDIDA. Foram incluidos os riscos nos TCLEs

PENDENCIA 2.2- O TCLE_Professores.pdf apresenta como metodologia a aplicagdo de um
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questionario online. No entanto, o documento e a pesquisa ndo atende as recomendactes da Conep
previstas na Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS - Orientagdes para procedimentos em pesquisas
com qualquer etapa em ambiente virtual.

Aspectos como: ndo armazenamento de dades na nuvem; Durante o processo de consentimento, o
pesquisador devera esclarecer o participante de maneira clara e objetiva, como se dara o registro de seu
consentimento para participar da pesquisa; se ha possibilidade de desistir participar como se dara essa
situacdo; além dos riscos e beneficios relacionados com a participacdo na pesquisa, aqueles riscos
caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrdnicos, ou atividades n&o presenciais, em fungio das
limitagbes das tecnologias utilizadas. Adicionalmente, devem ser informadas as limitagdes dos
pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagdo. Quando a pesquisa
na exigir necessariamente a presenca do participante de pesquisa junto a equipe, o TCLE devera ser obtido
na sua forma fisica, de acordo com o previsto na Resolugdo CNS n° 466 de 2012, item IV.5.d. Esse
consentimento devera ser obtido ainda que o participante de pesquisa ja tenha registrado o seu
consentimento de forma eletrénica em etapa anterior da pesquisa. Os casos ndo contemplados neste
documento, conflitantes ou ainda n&o previstos nas resolugdes disponiveis, serdo avaliados pelos
colegiados do Sistema CEP/Conep. Atender a todas as recomendacgdes da conep e incorpora-las no TCLE.
ANALISE DO CEP: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 2.3- Ainda no TCLE_Professores.pdf, é necessario indicar que o professor podera ser
constatado para uma segunda fase do estudo apds analise das respostas e apresentar brevemente a
segunda fase.

ANALISE DO CEP: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 2.4. TCLE_Professores_Observacao.pdf: Esta etapa da pesquisa envolve observacgio no lécus
da sua atuagio docente. O registro das observacdes ocorrerdo de forma escrita, em bloco de notas e
também quando necessario sera realizada gravacao de audio e/ou video. Apos a transcrigdo dos audios e
digitagdo dos registros, os arquivos seréo guardados no computador pessoal da pesquisadora. Solicita-se
esclarecer como sera feito com as criangas em sala de aula. Serao registrados audios das criangas? Se
assim, considera-se possivel participante da pesquisa? Se as criangas estiverem em sala de aula, e tiverem
seus audios gravados, elas tb sdo participantes e sera necessario apresentar TCLE aos responsaveis legais
pelas criangas.
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ANALISE DO CEP: PENDENCIA ATENDIDA "O registro das observagdes ocorrerdo de forma escrita, em
bloco de notas e também quando necessario sera realizada gravac¢io de audio das suas ac¢des docentes".
ESTE CEP REFORGA QUE NAO PODERA HAVER REGISTRO E GRAVAGAO DOS ESTUDANTES.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolugdo CNS n°® 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apos aprovagdo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanca ou interrupgdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVACAOQ: Nos documentos encaminhados por Notificacdo NAO DEVE constar
alteragéo no contetido do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 27/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2134744 .pdf 15:14:29
TCLE / Termos de |TCLE_PROFESSORES_OBSERVACA | 27/06/2023 |DANIELA GAETE Aceito
Assentimento / O.pdf 15:13:29 | SEWAYBRICKER
Justificativa de BRAVO
Auséncia
TCLE/ Termos de |TCLE_PROFESSORES.pdf 27/06/2023 |DANIELA GAETE Aceito
Assentimento / 15:13:16 | SEWAYBRICKER
Justificativa de BRAVO
Auséncia
TCLE /Termos de |TCLE_EQUIPE_GESTORA.pdf 27/06/2023 [DANIELA GAETE Aceito
Assentimento / 15:13:04 | SEWAYBRICKER
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Justificativa de TCLE_EQUIPE_GESTORA pdf 27/06/2023 |BRAVO Aceito
Auséncia 15:13:04
Outros Autorizacao_para_realizacao_da_pesqui| 27/06/2023 |DANIELA GAETE Aceito
sa_SEDU .pdf 15:12:49 |[SEWAYBRICKER
BRAVO
Qutros Carta_Resposta_as_Pendencias.pdf 27/06/2023 |DANIELA GAETE Aceito
15:12:21 [SEWAYBRICKER
BRAVO
Folha de Rosto folhaDeRosto_Daniela_assinada_certa.p| 05/05/2023 |DANIELA GAETE Aceito
df 19:49:54 [SEWAYBRICKER
BRAVO
Outros Questionario_Professores.pdf 04/05/2023 |DANIELA GAETE Aceito
14:54:31 SEWAYBRICKER
BRAVO
Outros Questionario_Equipe_Gestora.pdf 04/05/2023 |DANIELA GAETE Aceito
14:53:26 |[SEWAYBRICKER
BRAVO
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_Daniela_Gaete_S| 04/05/2023 |DANIELA GAETE Aceito
Brochura ewaybricker_Bravo.pdf 14:42:07 | SEWAYBRICKER
Investigador BRAVO

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
SAQ CARLOS, 16 de Agosto de 2023
Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador(a))
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